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RESUMO

Este estudo se originou no cotidiano da nossa profissao docente e tem o propdsito de oferecer
possibilidades de discussdo tedrico-pedagogica que fomentem ideias e a¢es de combate ao
bullying homofdbico. A questdo problema foi assim formulada: Que tipo de formag&o docente
e quais estratégias metodoldgicas sdo necessarias para incentivar praticas de enfrentamento
dessa tematica no ambiente escolar? Desse modo, o objetivo geral foi problematizar o bullying
homofobico que seja possivel articular instrumentos tedrico-pedagogicos de combate. Para
tanto, a formacdo de professores é pensada, através da articulacdo de um instrumento
pedagdgico, no formato de cartilha informativa, que possa contribuir em favor da compreenséo
de género na escola e das consequéncias da homofobia. Neste sentido, a pesquisa contempla os
professores da Escola Municipal Maria de Lourdes Amorim, localizada na cidade de Guarabira-
PB. Assim, o objeto de estudo circunscrito € a formacgdo docente para uma pedagogia do
respeito. Na esfera dos direitos humanos e educacionais, a tematica do bullying na sua expresséo
homofdbica impacta a educacdo de pessoas declaradas homossexuais, lésbicas e/ou que se
identificam com outras sexualidades consideradas fora do padrdo heterossexual e que, por essa
razdo, possivelmente sdo agredidas, reprimidas ou ignoradas nas praticas pedagogicas. Do
ponto de vista tedrico, a pesquisa se fundamenta nos trabalhos de Junqueira (2007; 2009; 2012),
com foco nas perspectivas criticas sobre a educacdo para discussdo e enfrentamento da
homofobia; Oliveira (2018), que aborda a relevancia das discussfes de género na escola; Dinis
(2015), que enfoca a pratica docente como refor¢o do bullying homofébico; Figueir6é Oliveira
(2001), que reflete sobre as possibilidades e os limites da formagéo docente; Freire (1996;
1997), no que tange a pratica docente como ato politico de transformacao social; Nascimento
(2019), que chama atencdo para as condigdes da transexualidade; Neto e Agnolleti (2014), que
tratam dos Direitos Humanos como suportes de formacéo para a diversidade sexual; Carvalho
(2014), Lira e Jofili (2010), cujos apontamentos se orientam para a valorizacdo dos Direitos
humanos e a formacéo docente, além de Figueir6 (2001), Braga (2010), dentre outros. Como
produto final desta Dissertacdo serd elaborado e aplicado um tutorial de orientagdes para 0s

professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Bullying Homofoébico; Direitos Humanos; Ambiente Escolar; Formagéao
Docente.



ABSTRACT

This study originated from the daily life of our teaching profession and aims to offer
possibilities for theoretical-pedagogical discussions that foster ideas and actions to combat
homophobic bullying. The problem question was formulated as follows: What kind of teacher
training and what methodological strategies are necessary to encourage practices to address this
issue in the school environment? Thus, the general objective is to problematize homophobic
bullying to be able to articulate theoretical-pedagogical instruments to combat it. For this
purpose, teacher training is thought through the articulation of a pedagogical instrument, in the
form of an informative booklet, that can contribute to the understanding of gender in school and
the consequences of homophobia. In this sense, the research encompasses the teachers of the
Municipal School Maria de Lourdes Amorim, located in the city of Guarabira-PB. Thus, the
circumscribed object of study is teacher training for a pedagogy of respect. In the sphere of
human and educational rights, the theme of bullying, in its homophobic expression, impacts the
education of people who declare themselves homosexual, lesbian, and/or identify with other
sexualities, considered outside the heterosexual norm, and who, for that reason, may be
attacked, repressed or ignored in pedagogical practices. From a theoretical point of view, the
research is based on the works of Junqueira (2007; 2009; 2012), focusing on critical
perspectives on education for discussion and confrontation of homophobia; Oliveira (2018),
who addresses the relevance of gender discussions in school; Dinis (2015), who focuses on
teaching practice as a reinforcement of homophobic bullying; Figueird Oliveira (2001), who
reflects on the possibilities and limits of teacher training; Freire (1996; 1997), regarding
teaching practice as a political act of social transformation; Nascimento (2019), who draws
attention to the conditions of transsexuality; Neto and Agnolleti (2014), who deal with human
rights as supports for training for sexual diversity; Carvalho (2014); Lira & Jofili (2010), whose
contributions are oriented towards valuing human rights and teacher training, as well as
Figueir6 (2001), Braga (2010), among others. As a final product, a tutorial of guidelines for

teachers of the early years of elementary school will be developed and applied.

Keywords: Homophobic Bullying; Human Rights; School Environment; Teacher Training.
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1 INTRODUCAO: INICIANDO A CONVERSA

Comeco este texto com a intensdo de expor minha trajetéria de formacéo escolar. O
ambiente da escola forjou muito do que sou hoje, e estes ensinamentos permanecem com
influéncias significativas em minhas escolhas profissionais e de vida. Muitas sementes foram
lancadas ao meu solo de aprendizado, algumas destas com bom aproveitamento para as minhas
praticas pedagdgicas; outras, perdidas entre outras ocupacdes. Ressalto que neste trabalho
revisito parte dos meus aprendizados, sobretudo naquilo que consiste a alteridade e o respeito
a pessoa do outro, ligbes que me sdo caras na minha vida pessoal e profissional no cotidiano da
escola.

No Ensino Fundamental, denominado na época de “Primeiro Grau Escolar”, estudei
em dois colégios, em razdo da estrutura maior, com capacidade para muitos alunos. Era cerca
de mil alunos distribuidos nos trés turnos, com riquezas de criatividade e diversidade, que
também eram grandes: faziamos teatro, praticAvamos esporte, 0s torneios eram eventos de
muita diversao.

Neste periodo vivenciei um modelo de educacdo que abrange varias vertentes do
aprendizado, este tipo de formacdo agregava muitos valores, a exemplo da disciplina, do
trabalho em grupo, da constru¢do das amizades, da busca profissional e do engajamento em
Grémios. As praticas cultural e esportiva eram complementos do aprendizado de sala de aula.
Tudo isso era presente no meu cotidiano de estudante e me possibilitou as condi¢des iniciais
para firmar minha identidade de cidada, aprendi a expressar meus pensamentos e opiniées. Os
valores da educacgdo que “ensina a falar” foram sedimentados em mim a partir das relagdes e
dos debates que a escola favorecia.

Na juventude, iniciei um processo de engajamento nas pastorais sociais da Igreja
Catolica, através das formagdes da PIMP — Pastoral da Juventude do Meio Popular, fundada no
ano de 1978, no Estado de Pernambuco, pelo entdo Bispo Dom Helder Camara. Essa vivéncia
pastoral fortaleceu em mim o que a formacdao escolar ja havia iniciado, reiterando a busca pelo
poder da fala, da liberdade de ser e da construcdo da cidadania.

Minha trajetoria académica teve inicio no ano de 2007, com 0 ingresso ao curso de
Pedagogia da UEPB, Campus de Guarabira. Minha formacao académica foi tardia em razao de

outra opcdo de cunho religioso. Por nove anos fiz a experiéncia de vida consagrada®, periodo

! Vida consagrada missionaria na Congregacéo das Irmas de Santa Dorotéia, com sede no pais da Itlia, fundada
por Santa Paula Frassinetti no século XIX, cujo carisma é a educacao. Periodo de 1996 até 2005.
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em que meu foco formativo foi o estudo da teologia e da psicologia, com cursos voltados para

a gestdo emocional e as praticas pastorais da Igreja Catolica.

Figura 2 - Consagracao a vida religiosa

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Seguindo 0 meu caminho de aprendizados fiz o curso de Pedagogia, formaca esta que
acendeu o desejo de ser professora e atuar em sala de aula, antes do curso o meu projeto
profissional era trabalhar como pedagoga na area social em ONGs?, atividade ja praticada por
mim, por considerar a modalidade de educacdo informal mais propicia a pratica de um modelo
de educacéo afetiva e mais humanizada.

A formacéo académica me ajudou a despertar a possibilidade de construir na escola
uma postura proxima aos alunos, baseada na pratica de uma educacao relacional e dialdgica.
Estes ensinamentos aconteceram de forma teorica e prética, pois havia aproximacao entre as
professoras e alunos. A possibilidade de ser na escola um referencial semelhante aquele que
vivi na universidade animou a perspectiva de atuar em sala de aula e, dessa maneira, conclui o
curso ja engajada em uma escola da mesma comunidade que hoje trabalho.

Na graduaco pesquisei Educacdo em Direitos Humanos para o meu TCC?, Trabalho
de Conclusao do Curso, por considerar uma tematica proxima do que eu desejava para a minha
pratica profissional. Este tema acompanhou também o curso da minha especializacdo. Conclui

0 curso de Licenciatura em Pedagogia com o estudo do tema “Compreensdo dos Direitos

2 AMECC - Associacdo Menores com Cristo, situada na cidade de Guarabira, cujo objetivo é atender meninos e
meninas em situacdo de vulnerabilidade social abrigados em casas e lares, com a responsabilidade dos cuidados
de mées e pais sociais. TALITA — Associacdo Abrigo Comunidade Talita, situada na cidade de Guarabira, com o
objetivo de atender meninas em situacdo de vulnerabilidade social. Integrada a AMECC no ano de 2020, hoje
desempenham trabalho conjunto com meninos e meninas. A sede da Comunidade Talita esta cedida ao trabalho
da Fazenda Esperanga com o objetivo de recuperar dependentes quimicos.

3 UEPB — Universidade Estadual da Paraiba — ano de conclusdo 2011.
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Humanos no Ensino Fudamental”. Em seguida me especializei na UFPB, Universidade Federal
da Paraiba, com a pesquisa “A educacdo para a tolerancia como enfrentamento a violéncia na
Escola”. Com esta pesquisa executei um plano de acdo de combate a violéncia, que consistia
em rodas de conversa e formagdo de opinides, através de videos e atividades ludicas no
ambiente escolar.

Portanto, os estudos que ora faco sdo partes de mim, representando uma continuidade
das formacdes vivenciadas. No presente estudo dedico-me com maior aten¢do ao tema do
bulliyng, atitude maldosa que acontece nas escolas quase sempre de forma sutil, disfarcada de
“brincadeiras” para quem pratica, mas que sdo experiéncias dolorosas para muitos alunos
afetados. Neste sentido, busco refletir a respeito da pedagogia do respeito, que pensa o aluno
como pessoa de direitos, incluive do direito de ser diferente e a escola como lugar de
acolhimento.

A pedagogia que vivencio e na qual acredito baseia-se na préatica da alteredidade e da
empatia. Os nossos alunos chegam até a escola marcados por muitas realidades sociais, muitas
das quais se estabelecem na pobreza e na violéncia. Parte significativa dos alunos convive com
a presenca de pais e maes que ndo sabem demonstrar carinho e afeto por seus filhos, muitas
criancas e adolescentes sdo educados com o uso excessivo de agressividade e com uso frequente
de palavrdes, xigamentos recebidos dos seus pais e ainda as ditas surras. Proponho-me como
professora a ser uma referencia de carinho e afeto, com praticas criadoras de espago para escuta
e dialogo, por vezes silenciados no ambiente familiar, a fim de favorecer aos alunos a
possibilidade de expressarem suas dores e suas angustias, baseada na préatica da pedagogia
respeitosa e empatica com nossos alunos para que estes reconhecam a escola como lugar de
protecao.

Figura 3 — Sala de aula

Fonte: www.facebook.com/photo/

Considerando que a violéncia e o desrespeito em sala de aula representam a violéncia
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sofrida pelo publico LGBT na sociedade brasileira, em pesquisa realizada pela Fundacao
Getulio Vargas, no ano de 2017, constatou-se através de dados do disque 100 que neste corrente
ano foram feitas 2.608 denuncias de natureza de violéncia fisica, psicologica, violéncia
institucional, violéncia sexual, dentre outras.

Outra pesquisa realizada em 2016 sobre o ambiente educacional no Brasil revelou que
73% dos alunos LGBT ja sofreram violéncia verbal na escola, 36% ja sofreram violéncia fisica
e 58,9% ja faltaram as aulas em razéo da violéncia sofrida. S&o dados preocupantes que afetam
a escola e seus sujeitos, demonstrando que a nossa sociedade, bem como as instituigdes
escolares ainda ndo conseguem responder com eficécia a este grave problema que persiste no
Brasil. Pelo exposto, este estudo adentra no contexto escolar para fomentar discussbes acerca
do bullying e da homofobia, a fim de pensar novas praticas pedagdgicas de respeito e tolerancia
as diferencas no sentido de visibilizar a existéncia do bullying homofébico na escola. Esta
questdo tem sido tratada em muitas situagdes como “brincadeira”, no entanto, tem causado
danos significativos a muitos alunos nas escolas do Brasil. Portanto, nosso interesse pela
tematica se assenta no desejo de criar na escola um ambiente seguro para as pessoas de
identidades de género fora do padrao hétero.

Muitos gays, lésbicas e travestis abandonam a escola por ndo se sentirem aceitos em
sua condicdo e orientacdo sexual, o que impede a conclusdo da formacdo basica. Os
preconceitos muitas vezes levam as praticas de violéncia de género, que se expressam com 0
uso de palavras depreciativas dirigidas aos LGBTSs. Estes recebem diversas formas de agressdo
tdo somente por ndo acompanharem determinados padrdes de comportamento. Nosso objetivo
é trazer esta reflexdo para a pratica pedagodgica e criar um ambiente favoravel para novas
praticas através do estudo da tematica e da elaboracdo de instrumental pedagogico, que sera
uma cartilha.

Por qual razdo o tema da homofobia despertou meu interesse? Esta tematica chamou
minha atencdo em raz&o do silenciamento que persiste no ambiente escolar sobre as identidades
de géneros dos alunos e alunas que chegam a escola. Eu percebia as nuances do desprezo que
alguns alunos demosntravam por seus colegas quando apresentavam algum traco ou
comportamento difereciado em relacdo ao que culturamente é atribuibo aos meninos e as
meninas.

As dores silenciosas de alguns alunos e algumas alunas “deixados de lado” pelos colegas
por motivo de diferencas sejam em razdo da orientacdo sexual, cor da pele ou crenca

religiosa,foram algumas das nossas observacdes, pois, € muito frequente ouvirmos queixas
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dessa natureza. Em os momentos das brincadeiras e interagOes. Esta realidade fez nascer o
desejo de aprofundar meus estudos e colaborar na construcao pedagdgica de novas préaticas que

representem maior empatia e acolhimento as diversidades.

Figura 4 -N&o ao bullying

Fonte: https://www.42frases.com.br/frases-contra-o-bullying/

Na perspectiva da violéncia e da homofobia reside a corriqueira diferenca entre o
masculino e o feminino, em que este Gltimo sofre historicamente as repressdes sociais vistas
como inferior e secundaria na dindmica social. As relacdes de poder e os papeis sociais referentes
aos homens e as mulheres, qualificam as formas de emoc@es permitidadas socialmente a cada sujeito. O
feminino é especialmente reprimido nos homens quando demonstram delicadeza e sensibilidade. Para
estes é proibido expressar fragilidades e emocGes no espago social. Os ambientes sociais exigem dos
homens posturas masculas, enrigecidas e rudes.

A beleza dos gestos de cuidado e atencdo quando manifestadas nos homens sofrem
interpretacfes pejorativas, com denominagdes preconceituosas e praticas de bullying, com uso
de palavras depreciativas como “veadinho”, “boneca”, dentre outras palavras que denotam
discriminacdes. As meninas também sdo afetadas pelos preconceitos quando demonstram
interesse por atividades socialmente atribuidas aos meninos, a exemplo do futebol e de lutas.
As meninas que buscam diversdo nesses esportes, por vezes, sdo chamadas de “machdes”, de
“meninas-macho”, denominag@es inibidoras dos comportamentos de liberdade de género e da
igualdade entre meninos e meninas.

Esta pesquisa apresenta uma reflexdo de género sobre os padrdes sociais
estabelecidos para os meninos e para as meninas. Assim como as flores no asfalto teimam em
nascer, em perfurar o concreto para brotarem belas e resistentes, da mesma forma este trabalho
problematiza o tema da homofobia, que muitas vezes € posto de lado nos contetdos escolares
e ignorado pelos docentes. A resisténcia das flores para nascer em locais indspitos e expressar

sua beleza nos move para analisar os movimentos LGBTQUIAP+ nas suas lutas por direitos e
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cidadania.

Compreendemos o processo de construcao de novos olhares sobre as questdes de género
na escola como sendo fundamental para novos direcionamentos de agdes pedagogicas de
descontrucdo dos preconceitos e intoleréncias. Concebemos género a partir de um conjuto de
complexidades historias descritas em conceitos ainda em processos, adaptagdes e autoanalises.
Para LOURO (2007, P. 209) “o género n&o €, simplesmente, a descricdo de um corpo, mas aquilo que
efetivamente faz existir esse corpo”, a autora concebe o corpo edificado na base da cultura e da
linguagem. Desta forma, os corpos se formam a partir de interpretacfes sociais que constituem
as identidades de género.

Assegura BUTLER (1999) a existéncia de relacdo entre cultura e natureza na formagao
do género, tal relacdo pressupde alguns modelos de género construidos em face & acdo da
cultura sobre a natureza. Sendo assim, os modelos de género definidos culturalmente
apresentam-se como naturais e pré-requisitos das identidades compostas em linguagens e
direcionamentos para a composi¢ao dos corpos, géneros e sexualidades.

Neste sentido, a formacéo de professores necessita da insercdo neste conhecimento, a
fim de modificar olhares equivocados a respeito das concepgfes de género na escola. S&o 0s
professores quem ocupa lugar central na educacgéo, pois sua relevancia na formagdo humana se
justifica pela funcdo de ensinar e de despertar potencialidades para o avanco social. Estes
sujeitos sdo também parte da histérica constru¢do humana, pois estamos e somos sujeitos em
construcdo. Somos seres inacabados, FREIRE (1996), em permanente estado de formacao.

Para Larossa (2002), a formacdo dos professores deve ser pautada na ideia de
experiéncia/sentido em continuidade ao pressuposto da reflexdo/pratica. Para o autor, a
experiéncia é algo que passa por nés, que é diferente de nds e que, por esse motivo, nos
acrescenta saberes e concepces diversas. O sentido é aquilo que se constrdi com as palavras
pensadas, sentidas e compartilhadas. Desta forma, pensar uma formacdo para a pratica
pressupde compartilhamento de experiéncias, escuta do diferente e respeito a diversidade.

Novoa (2007) afirma que a formacdo docente necessita ser reconstruida com tracos de
profissionalidade engajada na pessoalidade. O autor explica que ndo é possivel separar a
profissdo do compromisso pessoal, que implica em atitudes baseadas em valores, capazes de
forjar um “novo contrato educativo com a sociedade”. Um contrato que passa por mudancas na
profissdo, que apontem para novas praticas a partir da permanente analise daquilo que se faz e
se pensa.

Freire (1997) indica 0 movimento da escuta como vozes que educam na escola. Para ele,
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0 ato de ouvir humaniza o processo educativo, dando a percepcdo daquilo que se fala e de quem
fala. A partir da escuta, a docéncia constroi sua identidade de ser politica e democratica, pois é
no ato de ouvir que aprendemos a respeitar as diferencas e acolher a diversidade. Através da
escuta compreendemos o outro do jeito que ele é, com suas riquezas, seus valores e sua cultura.
Neste sentido, 0 movimento da escuta é empatico, pois ascende para o acolhimento e o respeito,
processo que podera levar a transgressao da homofobia na escola.

Para problematizar o tema de nossa pesquisa podemos entdo analisar os trés pontos de
vista similares nos autores citados: pratica/reflexdo, novas praticas e o ato de ouvir. A partir
desses tedricos a formacdo docente envolve acéo continua e abrangente no sentido de adequacgao
as novas questBes sociais que surgem no tempo e na historia. Desta forma, a diversidade,
especialmente a diversidade de ordem sexual, precisa ser contemplada na formacédo docente em
razdo de muitos profissionais ainda apresentarem atitudes e comportamentos discriminatdrios
e homofdbicos.

Junqueira (2009) aponta em seu texto a pesquisa realizada pela UNESCO, de 2004, a
respeito do perfil dos professores brasileiros. Dos cinco mil professores entrevistados 59,7%
considera inadmissivel a pratica da relagdo homossexual; e 21,2% ndo gostaria de ter vizinhos
homossexuais (UNESCO, 2004, p. 144 a 146). Neste sentido, o prenconceito também acontece
nos ambientes escolares, considerandoque muitos professores que atuam no Brasil apresentam
comportamento homofobico e sdo alinhados ao discurso social da heteronormatividade,
colaborando por silenciar qualquer forma deexpressdo sexual que destoe do modelo aceito
socialmente. S8o, portanto, também “competentes amoladores de facas”, segundo Dinis (2011),
que reproduzem em suas praticas educativas discursos normativos da religido, da politica e das
familias tradicionais.

Os preconceitos e discriminacOes aos gays, léshicas, travestis e outras expressoes da
sexualidade homoafetiva estdo postos como realidade nas escolas brasileiras, cabendo a nos,
educadores, tomarmos consciéncia dessa problemaética para assumirmos praticas de combate
em favor destes sujeitos historicamente reprimidos e oprimidos em suas sexualidades. Para
Junqueira (2009), um caminho possivel para o enfrentamento da homofobia na escola passa
pela elaboracédo e execugdo de pesquisas que atentem aos dados desse problema na educacéo
brasileira, pois tal iniciativa pode materializar acGes de combate a homofobia.

A formacdo docente deve ser aprendizado para o acolhimento e a valorizagdo da
diversidade. As novas atitudes na escola ndo nascem do improviso, nem repentinamente, mas

sdo construidas processualmente através da formacédo. Por isso, pensamos como necessaria a



20

formacdo docente em um processo continuo e abrangente que considere a diversidade de género
e a sexualidade.

O combate a homofobia nas escolas se justifica pelos dados preocupantes da violéncia
sofrida pela comunidade LGBTQIAP+. A cada vinte e trés horas um homossexual é assassinado
no Brasil apenas em razdo da sua orientacdo sexual. 1sso é 0 que revela a pesquisa realizada
pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), com dados referentes aos meses de janeiro a maio de 2019:
uma morte a cada dia de pessoas vitimas da violéncia homofdbica.

Considerando esta realidade alarmante defendemos a importancia da discussao do tema
da homofobia e das praticas de bullying homé6fobico na escola. Essa violéncia € notada através
de xingamentos, exclusdes das brincadeiras, agressdes verbais, atitudes depreciativas ou
insultos expressos em desenhos e palavras ofensivas dirigidas a todos os que se apresentam fora
dos padrdes de comportamento heteronormativo.

A violénica social é outra forma de violéncia praticada contra a populagdo
LGBTQIAP+, que tem em uma das formas de expressao a falta de oportunidade de trabalho em
razdo das discriminagfes. As consequéncias de tais preconceitos sdao0 muitas as pessoas
LGBTQIAP+ que sdo empurradas para meios de sobrevivéncias em subempregos e profissoes
estigmatizadas como cabeleireiros, transformistas, dancarinos e, muitos travestis acabam na
protistui¢do para garantir a sobrevivéncia.

A violéncia homofobica ndo acontece apenas distante de nos, ela esta perto e tem nomes
e rostos. Nas nossas praticas educativas é possivel testemunhar alunos vitimizados em razéo da
sua orientagdo sexual, criangas e adolesentes que ainda ndo compreendem sua identidade sexual
deparam-se na escola com criticas e ridicularizacbes em razdo das demostracdes de
comportamento efeminado, quando menino, e masculinizado, quando meninas. Nestes casos,
as criancas sdo discriminadas na escola antes mesmo de se perceberem ou se entenderem como
gays ou lésbicas.

Pelo exposto, pretendemos estudar as possiblidades de superacdo das préaticas de
bullying homofdbico através de subisidios pedag6gicos para os professores que possam
desencadear respeito as diferencas no ambiente escolar. LIMA (2012) reflete a inseguranca dos
professsores nos fundamentos das abordagens de temas como diversidade, género e sexualidade
na formacdo escolar, segundo a autora, é preciso capacitacdo para conviver com a diversidade.
E ainda, “¢ comum que os professores nao se sintam a vontade para falar sobre as sexualidades
na escola” (MARTINS et. all 2019). E, portanto, urgente a necessidade de pensar a formagao

continuada dos professores em tematicas que exigem maior conhecimento e seguranca, a
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exemplo da sexualidade e das questfes de género.

Nessa perspectiva, a formacao de professores pode transformar a sala de aula em um
lugar de aprendizagens colaborativas e humanizadas, com respostas mais eficazes as questdes
humanas e sociais. Visto que apesar das diretrizes, normas e informacgdes disponiveis para o
trabalho sobre género e sexualidade nas escolas, muitos/as professores/as ainda ndo tém
conhecimento dos mesmos e/ou ndoexecutam nenhum tipo de acdo com os seus alunos e alunas
para combater disciminacgdes e preconceitos (OLIVEIRA; ADI, 2018, p.496). Neste sentido, 0s
autores reforcam a necessidade de investir tanto na formacao destes profissionais como também
de motiva-los para a importancia desta problemaética nos espacos educativos. Para tanto, sera
necessario propor materiais e recursos didaticos “para que a ética eo respeito a diversidade
humana se fagam presentes”, tanto fora como dentro da escola, considerando que 0 documento
dos PCNs aponta que “é necessario que o educador tenha acessoa formacao especifica para
tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola” (BRASIL, 1999, p. 303).

N&o sdo recentes as leis, programas e politicas publicas no Brasil que preconizam e
orientam as discussdes que envolvem a homossexualidade e outras identidades de género no
espaco escolar, mas o que podemos observar € que ndo sdo poucos 0s profissionais que se
sentem inseguros ou resistem em realizar na pratica pedagdgica um trabalho mais efetivo que
envolva os aspectos da sexualidade, geralmente deixados a cargo dos professores de Ciéncias
(LIRA; JOFILI, 2010, p. 25). Nesta perspectiva, BRAGA (2010) considera que a escola pode
ultrapassar o espaco deopressao e repressao em relacdo a tematica da sexualidade e vir a ser um
lugar livre e educativo para todas as pessoas. Outro ensinamento da autora é que hoje ndo é
mais possivel que as questdes relativas a sexualidade passem despercebidas ou que sejam
tratadas com deboche, 0 mundo mudou e as escolas devem acompanhar essas mudancas. Dessa
forma, o fechamento da sociedade para as discussdes dos temas relacionadosa sexualidade nao
deveriam ter espacgo na educacao, contudo ainda persistem no Brasil, com o ponto de partida
em discursos de preservacédo dos valores e bons costumes. Tais posicionamentos podem indicar
que a educagdo no Brasil ainda € utilizada comoinstrumento de controle a servi¢o dos discursos
sociais que reforcam os padrdes de dominacdodos corpos.

E possivel reconhecer avancos nas politicas de combate a homofobia, ja que a
comunidade LGBT se faz mais presente nas suas lutas por direitos e desconstrucdo da
invisibilidade social. Contudo, € necessario que a temética dos direitos e da homofobia tenha
maior discusséo e relevancia, sobretudo nas escolas, como lugares privilegiados de formacé&o.

Cabe-nos perguntar: E possivel identificar as praticas cotidianas do bullying
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homofobico que ocorrem no ambiente escolar? Como os docentes se inserem no contexto destas
discussbes? Que tipo de formacao docente € necessaria para incentivar e motivar as praticas de
enfrentamento ao bullying homofdbico no ambiente escolar? Quais estratégias metodoldgicas
podem ser utilizadas pelos professores para uma educagdo que supere preconceitos,
intolerancias e desrespeito? Sdo algumas questdes que motivam o desenvolvimento desta
pesquisa na busca por respostas plausiveis.

Este estudo foi orientado pelo objetivo de articular instrumentos tedrico-pedagogicos
para conhecimento e superacdo do bullying homofébico no ambiente escolar. Para tanto,
realizamos inicialmente uma pesquisa tedrica a partir da busca de autores que desenvolvem esta
tematica. Desta forma, buscamos compreender os significados dos conceitos de bullying,
homofobia, género e sexualidade. Estudamos também o marco legal que embasa as lutas das
comunidades LGBT na busca por seus direitos. Para nds, este conteldo interessou para
fundamentarmos os argumentos de combate as préaticas de bullying homofdbico na escola.

As aquisicdes teoricas visaram fomentar as nossas dicussdes sobre a homofobia e a
elaboracdo do nosso produto pedagdgico, que foi uma cartilha pedagdgica para auxiliar na
formacéo continua dos professores em favor da promocéo do respeito e da tolerancia de género
na escola. Desta forma, trilhamos um caminho de estudo em busca de compreender um pouco
mais as entrelinhas da presenca maldosa dos preconceitos contra as pessoas LGBTQIAP+ e que
geram o bullying homofofico, objeto do nosso estudo.

Assim, as discussdes tematicas estdo estruturadas em quatro capitulos: No primeiro,
expomos 0 percurso metodoldgico do estudo, com descricdo dos procedimentos seguidos,
considerando o foco da educacdo em (e) para os direitos humanos, bem como as coletas de
dados feitas com dois instrumentais da pesquisa qualitativa, um seminario, aplicacdo de
questionario e o produto final deste estudo, que foi uma cartilha. No segundo capitulo
discorremos a respeito do conceito de bullying, bullying homobico, homofobia e suas
representacOes discriminatorias contra as pessoas homossexuais, lésbicas, transsexuais e outras
identidades de género dentro das escolas. Discutimos ainda a formagdo das identidades de
género e a sexualidade como construcgdes sociais, controle dos corpos na sociedade e suas
representaces no ambito da escola. Evidenciamos a formacgédo docente como fundamental no
redirecionamento dos olharessobre género e sexualidade na escola. O terceiro capitulo traz o
marco historico das lutas LGBTQIAP+. O quarto capitulo estd composto pela apresentacdo dos
resultados coletados no questionario, com discussdes sobre os resultados e também uma galeria

de fotos que representam a motivacdo do nosso trabalho.
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2. TRILHA METODOLOGICA

2.1 Passos da Pesquisa

Neste capitulo faremos a descricdo do percurso realizado no nosso estudo, relataremos
o0s procedimentos adotados na coleta de dados, a sele¢do dos participantes e a construcdo do
nosso produto pedagdgico. Trata-se de uma abordagem qualitativa nos moldes de uma Pesquisa
Acdo. Consideramos a observacdo do cotidiano escolar, analisamos as praticas de ensino da
escola campo, tendo por base as nossas vivéncias de professora e a participagdo dos sujeitos
integrantes do estudo. O nosso locus de analise foi a escola da rede municipal Maria Lourdes

de Souza Amorim, na cidade de Guarabira/PB.

Figura 5 - Frente da escola campo.

Fonte: Acervo pessoal da autora

A Escola Municipal Maria de Lourdes de Souza Amorim esta localizada na cidade de
Guarabira-PB, no bairro Mutirdo, este bairro é periférico e distante do centro da cidade cerca
de 2 km. N&o ha transportes urbanos na cidade e o servico oferecido é privado, feito por
mototaxistas e taxistas. Essa realidade dificulta a vida dos moradores do bairro, em que muitos
deles precisam ir a pé para o centro da cidade por ndo dispor de recursos financeiros para
transportes. Outra realidade dificil dos moradores, sdo os servicos de saude precarios oferecidos
no PSF — Posto de saude Familiar - do bairro, quase nunca tem a presenca de médicos nem
atendimentos de primeiro socorros, temos experiéncia de situagdes com alunos machucados

sem que houvesse atendimento imediato no posto de satde local.
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Figura 6- Interior escola campo

-
AMOR!M

Fonte: Acervo pessoal da autora

O bairro é conhecido por ter muitos moradores trabalhando na reciclagem, esses
moradores saem do bairro com os carrinhos de coleta para trabalharem no centro e nos bairros
da cidade. A Escola Maria Lourdes de Souza Amorim esta situada nesse contexto, recebendo
alunos vindos de muitas situaces de pobreza. E comum a escola receber pedidos de ajuda para
favorecer cestas bésicas e roupas as familias do bairro, outro fato corriqueiro € a presenca de
alunos que ndo estdo matriculados na escola para 0 momento das merendas. Vivenciamos
situacdes de alunos ndo irem a escola por ndo terem a calca da farda ou sapatos e até mesmo
chinelos. Neste sentido, a escola é para a comunidade um importante ponto de apoio. No que
diz respeito a estrutura fisica a escola é composta por seis salas de aulas com bom espago em
seus tamanhos, contudo, possuem pouca ventilagdo e no periodo de calor se tornam

desconfortavéis, mesmo com ventiladores.

Figura 7- Sala de aula escola campo

Fonte: Acervo pessoal da autora
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N&o ha reifeitdrios, os alunos fazem os lanches na sala de aula, o que ndo é adequado
pelo risco de deixarem o ambiente com sujeiras nas carteiras e materias escolares. Os intervalos
sdo realizados no corredor e patio da escola, este espago é insuficiente para comportar as
atividades de recreacdo dos alunos. Algumas vezes o ginasio da escola é utilizado para fim de
recreacOes, contudo nem sempre é possivel, pois é também utilizado pela comunidade para
jogos e para as aulas de educacéo fisica no contraturno.

A Escola Maria Lourdes de Souza Amorim possui um corpo docente de 14 professores,
um coordenador pedagogico, uma secretaria, uma vice-diretora e o diretor. Atende alunos do
primeiro ano do Fundamental | até o nono ano do Fundamental Il. Desse corpo docente
contamos com a participacdo em nossa pesquisa de seis professores, dois do Fundamental | e
quatro do Fundamental Il. Os professores convidados reponderam ao questionario da pesquisa

e participaram do seminario com a tematica deste estudo.

Figura 8 — Corpo Docente Escola Maria Lourdes

Fonte: Acervo pessoal da autora

A selecdo dos professores ocorreu por meio de visitas a escola campo ocorridas nos
meses de marco e abril de 2022, nessas ocasides realizamos conversas individuais com cada
professor convidado com explicacdes sobre a nossa pesquisa, apos as conversas aconteceram
as assinaturas do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os colegas professores
tiveram a liberdade de colaborar ou ndo colaborar com a nossa pesquisa. Nas conversas
apresentamos a importancia da tematica do nosso estudo e dos ganhos que a escola podera ter

com a discussao das questdes de género e da homofobia.
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A idade dos professores participantes foi entre 20 e 50 anos, contudo a idade nao foi
um critério de participacdo no nosso estudo, nos interessou saber a experiéncia dos professores
em sala de aula e suas maneiras pedagogicas de lidar com situa¢des de homofobia na escola. A

maioria dos professores participantes tinha escolaridade no nivel de especialista.

Gréfico 1 — Sobre a idade dos professores

Idade

6 respostas

2

Fonte: Elaborado pela autora

Gréfico 2 — Nivel de escolaridade dos professores

Formagao

6 respostas

@ Nivel Médio

@ Nivel Magistério
Graduagao

@ Especialista

@ Mestrado

v @ Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora

Os instrumentos para a coleta de dados foram coletados por meio de questionario
elaborado na da plataforma Google Forms, com questfes de multipla escolha, assim definidas
por ser um meio mais descomplicado para que os professores pudessem utilizar um tempo curto
para responder as questdes em razdo das demandas por nos conhecidas que afetam 0s nossos
professores.

O questionario pretendeu criar a oportunidade para que os professores pudessem fazer
uma autoanalise de suas praticas no que diz respeito a homofobia na escola. Queriamos saber
quais eram as estratégias docentes para o trabalho sobre a homofobia na escola e quais 0s seus

interesses de formacdo em temas relacionados ao bullying homofobico e aos direitos humanos.
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O questionario foi aplicado com seis professores: quatro professores do turno manha e
dois do turno tarde, cinco participantes foram mulheres e um homem. A participacdo maior das
mulheres pode ser um indicativo de maior abertura para discutir a tematica. O critério de escolha
foi inicialmente profissionais em atividade por pelo menos trés anos consecutivos, pertencentes
ao Ensino Fundamental | e Il, contudo, no decorrer do estudo optamos por convidar 0s
professores que poderiam estar mais afeitos a participacdo, desse modo, dois professores

participantes estdo na escola ha dois anos consecutivos. Como esté representado no grafico:

Graéfico 3 — Tempo de atuagdo no Ensino Fundamental

Tempo de atuagao na Educagao Basica
6 respostas

2

24 24 anos 9anos Dois anos Quase 2 anos.

Fonte: Elaborado pela autora

O procedimento de analise baseado em coletas por questionario € um instrumental da
pesquisa agdo assumida como basilar em nossas observac¢des. Entendemos por Pesquisa A¢ado
as metodologias participativas nas quais as pessoas envolvidas séo tanto praticantes como
também pesquisadores PICHETH (2016), no tocante as praticas estdo implicados no
desenvolvimento da pesquisa no ambito comunitario, aqui entendida como o espaco da escola
campo, e a0 mesmo tempo sdo pesquisadores a medida que se envolvem no processo de
transformacéo deles proprios e de suas praticas. Em seus procedimentos esta modalidade de
pesquisa ndo se faz meramente com aplicagcfes de técnicas de pesquisas fixas, mas ao contrario
as praticas sdo consideradas parte da construcao e reconstrucao dos métodos. Em seus aspectos
principais. THIOLLENT (2011) destaca a ampla interacdo entre 0s pesquisadores e 0s sujeitos
envolvidos, nesse sentido a interacdo é parte fundamental da Pesquisa Acédo, pois, é desse
processo que surgem a identificacdo dos problemas e as provaveis solu¢des constituidas no
envolvimento dos participantes. O foco do objeto esta nas situa¢Ges problemas identificados e

analisados em seu conjunto, culminando na aplicacdo de técnicas proprias desta pesquisa.
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Estamo de acorco com LOURO (2007) da importancia da pesquisa estar voltada para
as mindcias no exercicio de perceber os lugares de poder e resisténcia e demostrar por meio da
analise estas intdncias e o chdo onde acontecem. Para a autora é fundamental “obsevar e
descrever com tantos detalhes quanto for possivel” (P. 217). Para tanto a nossa pesquisa se
alicerca sob trés pilares. Partimos da revisdo literaria dos estudos de Junqueira (2007; 2009;
2012); perspectivas criticas sobre a educacdo no enfrentamento da homofobia; Oliveira (2018);
relevancia das discussdes de género na escola; e Dinis (2015); a pratica docente como agente
de reforco do bullying homofébico; Figueird (2001) as possilidades e os limites da formacao
docente; Foucault (2009) com o conceito de “corpos doceis™; Freire (1996; 1997) a pratica
docente como ato politico de transformacdo social; Nascimento (2019) que discute a
transexualidade; Neto e Agnoleti (2014), Direitos Humanos como suporte de formacao para a
diversidade sexual, além dos trabalhos de Carvalho (2014) que tratam dos Direitos Humanos e
a formacéo docente.

Desenvolvemos uma aborgagem dialogal com fundamentos na acdo-reflex@o, desde a
aplicacdo do seminario bem como as conversas preliminares a aplicacao do questionario. Essa
estratégia apresentou como proposito a escuta das situacOes problemas e ensejou uma
construcdo coletiva das possibilidades de superagdo. O passo subsequente para compreensao
do contexto escolar foi a elaboraboragdo de um instrumento pedagdgico, no formato de cartilha,
a partir dos dialogos e interacdes registrados no percurso da pesquisa.

Temos a ciéncia de ser possivel apontar solucGes definitivas para as questdes levantadas
sobre sexualidades, género, bem como sobre as complexidades que tais temas demandam na
escola. O propdsito foi contribuir para a compreensdo desta tematica numa perspectiva de
promocao dos direitos humanos e, especialmente, com o intuito de problematizar, desestabilizar
e subverter a homofobia, através da formacao docente no espaco escolar.

A pesquisa cientifica necessita de métodos e praticas que estejam coerentemente
alinhados a fim de tornar mais claras as finalidades que a teoria quer alcancar em seu desfecho
da prética abordada. Para Minayo (2002), ha um impasse entre a teoria e a pratica que devera
ser superado pela clareza e coeréncia dos instrumentais a serem usados na pesquisa. Assim, 0s
metodos e técnicas sdo apoios indispensaveis a pesquisa, contudo, ndo devem substituir a
criatividade do pesquisador, ja que a pesquisa deve ser composta pela marca do pesquisador,
ou seja, deve manifestar sua maneira de enxergar determinadas realidades e sua forma de
experimenta-las. Os estudos e aprofundamentos sdo necessarios para que a visdo inicial e a

experiéncia do pesquisador estejam em consonancia com os aspectos de abordagens da ciéncia.
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Dessa forma, 0 nosso estudo se estrutura a partir dessa dialética em que o sujeito constroi 0s
saberes externos em relacdo com o todo, com o seu interior e também com as dindmicas das
relacdes externas que ocorrem nas realidades estudadas.

Num primeiro momento, apresentamos algumas discussdes acerca dos conceitos de
bullying, homofobia e bullying homofobico, em seguida discutimos sobre género, sexualidade
e educacdo dos corpos como forma de controlar e inibir as expressdes de afetos entre pessoas
do mesmo sexo. Buscamos também aprofundar visdes a respeito das Leis, Documentos,
Programas Nacionais e as politicas publicas de combate as préaticas de bullying homofébicos no
Brasil, a partir das agdes promovidas pelos movimentos LGBTQIA+ por legitimidade e direitos
sociais.

Nesse ambito, sdo oportunos os Cadernos Escola Sem Homofobia e Brasil Sem
Homofobia, aliados as ideias de Junqueira (2009; 2012), Oliveira (2018), Dinis (2015),
Bourdieu (2019), Louro (1999), Butler (2008) e outros autores relevantes. Em seguida,
discutiremos os desafios dos professores para as exigéncias de novas praticas pedagogicas. Esse
movimento € essencial para possiblitar nossa travessia da “pedagogia do insulto” para a
“pedagogia do respeito”. Autores como Figueird (2001), Braga (2010), Martins (2019; 2020),
Da Silva (2018) e Lira & Jofili (2010) sdo importantes nesse momento.

Em sintese, a metodologia privilegiada se assenta sobre a compreensao de um “conjunto
de acbes que geram o processo de ensino/apredizagem para o desenvolvimento de competéncias
¢ habilidades” (CALISSI, 2014, p. 113). Competéncias e habilidades séo aqui entendidas como
processos de elaboracdo do conhecimento de forma critica e criativa para que os envolvidos
sejam eficazes em suas a¢Ges sobre determinadas circunstancias ou situagfes. Apos a coleta dos
dados, a andlise se dara sob as luzes dos referenciais tedricos ja apontados. Poderemos construir
planilhas, graficos e tabelas, a fim de quantificar esses dados, como também refletir sobre os
seus conteudos a partir dos objetivos deste trabalho.

Nossa anélise assume uma perspectiva qualitativa, porque esse modelo de pesquisa
analisa os dados a partir de siginificados que compreendem “motivos, aspiragdes, valores,
crengas ¢ atitudes” (MINAYO, 2002 p. 23) de uma dada realidade partindo da imersdo no
contexto. As categorias envolvem maior profundidade nas relac@es e ndo se limitam a nimeros
quantificaveis. Dessa forma, as informacg6es que iremos condensar através da observacao serao
percebidas no processo, ou seja, pelo envolvimento nos debates, no interesse pelo assunto e as

possiveis indiferencgas apresentadas pelos envolvidos no processo.
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Nesse sentido, a pesquisa-acdo permanece como resposta eficiente para identificar
problemas e buscar solugdes coletivas (PICHETH, 2016). Uma das condi¢fes necessarias € a
participacdo dos sujeitos, pois os colaboradores assumem também o papel de pesquisadores,
buscando eles proprios as transformacdes das suas praticas. Por isso, 0 nosso trabalho busca
instigar os professores interlocutores a conhecerem a temética da homofobia e a se envolverem
nas solucdes dos problemas identificados em suas a¢des pedagogicas cotidianas.

Seguiremos alguns passos, entre os quais foi a estruturacdo de um seminario tematico
na escola campo de estudo, bem como a elaboracdo de um questionario com perguntas de
multiplas escolhas e apresentacdo de um instrumental pedagogico, que serd uma cartilha sobre
a tematica da homofobia. O contetdo pretende ser informativo ludico e aplicavel em sala de
aula de maneira a envolver os professores para a compreensao dessa problematica.

Dito isso, a proposta metodoldgica segue as orientacGes das praticas da educagdo em
e para os Direitos Humanos, através da indicagdo de atividades que tratem do sofrimento da
populacdo LGBT considerando-se situacdes corriqueiras de conflitos e violéncias. Nesse viés a
tematica dos direitos humanos foi o pano de fundo para as nossas reflexdes, tendo em vista a
importancia do respeito as diferencas em sala de aula. Acreditamos que os professores somente
poderdo colocar em prética o contetudo dos direitos, se conhecerem tais contetdos. Assim, a
pesquisa se propOe a ser um instrumento de conhecimento e de provocagdo para que 0S
professores percebam a necessidade de trabalhar no espacgo da escola o tema do respeito e das
diferencas sexuais. A informacdo contextualizada é o suporte necessario para o enfrentamento
as questdes de homofobia na escola.

A metodologia da educagdo em Direitos Humanos, conforme situamos nste estudo,
passa pela necessidade de busca de instrumentos pedagdgicos que deem suporte as acoes
educativas da escola, entendendo-se os educadores como o0s principais mediadores do
conhecimento. A interacdo entre alunos e professores abre 0s passos para as novas
aprendizagens, que podem até estar contempladas no curriculo tradicional, ou desenvolvidas a
partir de necessidades pontais surgidas no caminho da aprendizagem. Ou seja, trata-se de uma
educacdo baseada na valorizacao da pessoa humana em toda a sua complexidade, incluindo-se

a diversidade de género e a sexualidade.



31

2.2 Procedimentos do estudo: a Pesquisa-acdo no ambiente escolar

De posse dos saberes, acima apresentados, como foram definidos nossos procedimentos
metodolégicos?

Trouxemos como ponto de partida, as discussbes tematicas acerca da sexualidade e
diversidade de género na escola, associados aos conteddos curriculares obrigatérios. Nesse
ponto, nossas observacdes no espaco escolar realizaram-se com um conjunto de estratégias que
elaboradas a partir de experiéncias vivenciadas na escola. 1sso inclui fatos levantados nas
discussbes e visitas a escola com avaliacdo da homofobia ou da incidéncia de bulliyng
homofobico, alguns desses fatos estdo implicitos nas construgdes tedricas desse estudo.

Conforme indicado, realizamos um seminério como instrumento de coletas de dados
com objetivo de expor a nossa pesquisa, compartilhare experiéncias e examinar questoes sobre
prenconceitos homofdbicos expressos ou implicitos. Dessas discussdes encaminhamos 0s
passos do processo de investigacdo, referentes ao questionario e a elaborag¢do do nosso produto
pedagdgico. Através desses instrumentos, centralizam-se as informacgdes e elaboramos nossas
analises e fundamentacdes. As discussdes do seminario foram significativas para a construgao

do nosso produto pedagogico.

Figura 9 - Registro do seminario com os docentes

Fonte: Acervo pessoal da autora

O referido seminario foi realizado no dia 05 de maio de 2023, na Escola Campo Maria
Lourdes de Souza Amorim, com o tema Bullying e Homofobia na Educacdo. Este momento
formativo foi oferecido para todos os professores da escola, os professores acolheram o nosso
convite, e, contamos com a participacdo de quatorze professores dos anos Fundamental | e

Fundamental 11, além do gestor, e dos coordenadores pedagdgicos. Contamos também com a
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participagdo de dois representantes da Secretaria Municipal de educagdo. Iniciamos pedindo
para que os professores se apresentassem com seus nomes e a turma que estava responsavel.
No final também me apresentei falando do Programa de Formacdo de Professores da UEPB.
Ap0s as apresentacOes passamos a falar da pesquisa, de como tinha surgido o interesse pela
tematica.

Compreendemos esse momento como uma oportunidade de problematizacdo das
ideias, na qual teremos a possibilidade de dialogar com as diferentes opinides, permitindo
acessar conceitos e recria-los na dialética do encontro e das trocas de saberes. Através deste
instrumento poderemos expor situagOes vividas e partindo delas elaborarmos pontos de
construcdo de novos pensamentos sobre a realidade escolar. Freire (1996) aponta a necessidade
de estarmos disponiveis para olhar as realidades com a finalidade de estabelecer nossa propria
seguranca. Nesse sentido, almejamos criar uma seguranca desta tematica a partir das
disponibilidades encontradas nos professores, assim demostradas no momento de formacéo,
para a abordagem das afetividades e das diversas expressdes de género implementadas em

novas praticas a partir das reflexdes compartilhadas no seminario realizado.

Figura 10 - Registro do seminario com os docentes

SEMINA{O

ESCOLA MARIA LOURDES
SOUZA AMORIM

Fonte: Acervo pessoal da autora

O contetdo constou da apresentacdo dos conceitos de bullying, homofobia, género,
sexo, sexualidade e identidade de género, para melhor compreensdo desses conceitos. No
primeiro momento realizamos a exposi¢do oral com o uso de slaides, constando objetivos,
resumo e fundamentacdes tedricas da nossa pesquisa.

Conforme o conteldo era exposto, crescia o interesse e a participacdo dos professores,
sobretudo quando falmos do conceito de Género, uma professora interveio dizendo: “quer dizer

que género € uma construgdo cultural?” nessa questdo a professora reforgcou seu ponto de vista
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de que ndo hé identidade fechada e determinada para definir homens e mulheres. Corroborei a
fala com os estudos de Butler sobre a construcédo cultural do género.

Seguimos falando sobre as identidades e de como sdo formadas a partir de discursos
sociais e ideoldgicos que colocam lugares definidos e engessados para homens e mulheres.
Nesse sentido nos ajuda a refletir os estudos de LOPES, 2003: “aquilo que a pessoa €, ou sua
identidade social, é exatamente o que é definido nos e pelos discursos que a envolvem ou nos
quais ela circula...” P. 20. O sonho de Martin Luther King revelado em seu discurso na
California em agosto de 1963 de que um dia as pessoas ndo seriam julgadas pela sua cor de
pele, mas pelo contéudo do seu cérater, continua como um sonho para os que refletem as
mudancas necessarias de concebermos as pessoas em suas composi¢oes existencias e essenciais
com acolhimento e respeito. Dar-nos um exemplo de repeito o Papa Francisco, como autoridade
da Igreja Catolica o Papa apresenta fala rspeitosa a respeito da homossexualidade, com criticas
em seus discursos as leis que criminalizam as pessoas homossexuais, calassificando tais leis de
injustas.

Um segundo professor relatou um fato de uma aluna que nos anos iniciais se
comportava como uma “princesinha” tinha modos de menina doce e gentil, mas que com o
passar dos anos havia mudado seu comportamento e modo de se vestir, a menina “princesinha”
se transformou em uma adolescente “rebelde”, relatou o professor que certa vez indagou a
menina sobre o porqué de haver mudado tanto o seu comportamento, a menina respondeu: “essa
sou eu de verdade, aquela outra era o que as pessoas queriam que eu fosse”. Essa ilustracdo do
professor enriqueceu ainda mais a nossa discussao porgque mostrou como a sociedade através
das instituicdes de controle, familia, escola, igrejas entre outras, assumem o discurso de
identidades marcando as meninas de modo delicado e singelo e 0os meninos como ousados e
viris.

As discussfes avangavam e surgiam novas intervengdes dos professores no sentido de
enriquecer as nossas reflexdes. A crise de identidade dessa geracdo de criangas, adolescentes e
jovens foi uma pauta importante nas ponderacdes dos professores. Para muitos dos presentes o
momento que vive hoje as escolas revelam as meninas assumindo comportamento de meninos
no sentido de se tornarem agressivas, brigonas, impulsivas. Essa nova maneira de ser menina
chama a atencdo nas salas de aula, uma vez que as meninas historicamente sempre tiveram um
comportamento mais ameno, e 0s meninos foram mais agressivos.

Colaboramos com a discussdo a despeito das mudangas de comportamento das

meninas refletindo que estas mudangas poderiam expressar a busca pela autoafirmacdo
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feminina em moldes diferenciados daqueles assumidos socialmente ao longo do tempo, as
meninas quando expressam mais virilidade podem querer o lugar onde elas podem ser mais
fortes, sem serem tachadas de “machdes” de “meninas machos”, podem estar desejando o
espaco onde possam se colocar com mais firmeza e autocofianca, apresentarem seus pontos de
vistas e suas habilidades. Outras contribui¢es foram no sentido de dizer que as meninas buscam
afirmac6es da sua feminilidade através da erotizacdo do corpo, expdem-se com dancas sensuais
e exibem seus corpos para chamar a atencdo dos meninos, esse comportamento foi colocado
pelos professores como “errado”, pois, alguns deles viam nessa forma de expressdo a
desvalorizacdo do ser mulher. Neste ponto provoquei os professore a pensarem como foi a
construcdo das suas identidades sexuais, perguntei se quando adolescentes ndo buscaram em
revistas e outras fontes da época 0s recusos para conhecerem sobre 0s corpos masculinos e
femininos, se ndo havia curiosidade sobre 0s corpos.

Desse modo incitamos o debate sobre os adolescentes dos tempos atuais e suas buscas
pelo conhecimento das sexualidades nos meios que dispem nos dias de hoje, ou seja, as midias
socias, os aplicativos de videos e outros canais de conhecimento atuais. Assim, ponderamos
que mudancas poderiam ndo ser tdo grandes assim, seja na época da adolescéncia dos
professores, seja nos dias de hoje, os adolescentes continuam buscando respostas para as suas
inquietacdes sobre sexualidade, nos meios disponiveis para tais fins. E a escola? E a educagdo?
N&o poderiamos também compor esses lugares e ser uma fornte para os adolescentes e jovens
que procuram conhecer melhor suas identidades sexuais?

O tema da sexualidade quase nunca € discutido nas familias e tampouco nas escolas,
meninas e meninos buscam em videos de Tik Tok, Youtube, entre outros, respostas para suas
inquietacdes e duvidas da sexualidade, aprendem e reproduzem em dancas sensuais 0 modo de
exercer a seducao sobre os seus pares. Nestes meios digitais os saberes disponiveis conduzem
muitas vezes para um modelo de sexualidade segundo os interesses comerciais destes canais,
existem no espago vazio deixado pela auséncia das familias e da escola no que tange a formacao
sexual deste publico, resta para a familia e a escola o lugar de criticas, repressdes e julgamentos.
O discurso da sexualidade ndo é presente na formacéo dos nossos alunos, contudo o discurso
existe e esta cada dia mais forte nas plataformas de videos e musicas.

Observamos o ser feminino como destaque nas discurssées do primeiro momento da
apresentacdo dos conteudos, esta categoria foi indicada como fator de transformagdes de
comportamentos na escola e na sociedade, as reflexdes expostas deixaram a impresséo de que

pode haver a idéia de inversdo na maneira de ser das meninas com mudancas de seus
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comportamentos e atitudes. De acordo com os debates, as meninas se mostram no contexto de
hoje com atitudes mais destemidas e ousadas, estdo deixando de lado os modelos de
princesinhas, comportadas, meigas, para assumirem papéis mais agressivos e afirmativos.
Acreditamos que as mudangas no comprtamento das meninas, fazem parte das mudancas
sociais do papel da mulher com pautas de reivindicdes do lugar de mais destaque, paridade e
controle. As identidades sociais e culturais ndo possuem uma base imutavel, pelo contrario, séo
construidas de forma maltipla em diferentes discursos, préaticas e atitudes. LOPES, 2003.

No segundo momento do seminario realizamos uma dindmica com os professores sobre
xingamentos e discriminacgdes. Convidamos alguns professores para participarem da dinamica,
seis profesores se disponibilizaram, pedimos para formarem duplas e entregamos a cada um

2 ¢ 29 ¢¢

uma expressao de xigamento, havia palavras como “cabelo de bucha”, “macaca preta” “veado”
entre outros, cada um deveria pronunciar trés vezes as palavras escritas direcionadas para o
colega, nesse momento houve risos, alguns pediram desculpas antes de dizer as palavras, e um
professor relutou para pronunciar, pareceu dificil para ele dizer palavra tdo pesada para o

colega, depois de um tempo conseguiu falar.

Figura 11 - Registro do seminario com os docentes

Fonte: Acervo pessoal da autora

Em seguida perguntamos como se sentiram ouvindo e falando os xingamentos. Falaram
da dificuldade de expressarem as palavras, e uma das professoras pediu desculpas ao colega,
dizendo que mesmo que ndo fosse real, a palavra era muito pesada. Expliquei que a dinamica
era uma simples representacao daquilo que nossos alunos escutam cotidianamente quando sao
vitimas do bullying nas nossas salas de aula. Uma das professoras que ouviu o xingamento
“cabelo de bucha”, falou que relembrou da sua infincia quando era ofendida com essas
palavras, relatou a rejeicdo que sentia dos seus cabelos e que s6 aprendeu a se valorizar na vida

adulta.
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A partir da dindmica dissemos da necessidade de estarmos atentos para percebermos a
dor, por vezes silenciosa, das nossas criancas e adolescentes, quando escutam nao apenas por
trés vezes palavras ofensivas, mas por vezes, durante todo o seu periodo de formacéo escolar.
A crueldade do bullying esté na repeticéo, se a crianca ignora ela escuta, se reage ela escuta,
ndo ha lugar seguro para escapar de tais afrontas, somente havera o lugar de protecédo, se nos
professores, tivermos a sensibilidade de construi-lo em nossas praticas pedagogicas.

Os relatos das experiencias vividas firmou nossa compreensdo sobre o espaco do
seminario como uma oportunidade de problematicdo das ideias, este instrumento formativo nos
dar a possibilidade de dialogar com as diferentes opinides, permitindo acessar conceitos e
recria-los na dialética do encontro e das trocas de saberes. Através deste instumento foi possivel
expor situacdes vividas e partindo delas elaborarmos pontos de construcdo de novos
pensamentos sobre a realidade. Freire (1996) aponta a necessidade de estarmos disponiveis para
olhar as diferentes realidades com a finalidade de estabelecer nossa seguranca. Nesse sentido,
almejamos criar uma seguranca desta tematica a partir das disponibilidades que esperamos
encontrar nos professores na perspectiva da composi¢do de novos olhares sobre as afetividades

e as diversas expressoes de género.

2.3 Formulario da entrevista

Quanto ao formulario eletrénico, as perguntas foram encaminhadas para os participantes
através de link por meio do aplicativo de mensagem Whatsapp, elaboramos dez questdes a
respeito de conceitos de homofobia, familia, formagdo docente, material didatico e curriculo.
Dividimos as formulacdes em trés partes: Primeiro, indagamos sobre o perfil dos educadores
(género, tempo de sala de aula, modalidades ou segmento que lecioname formacéo); Segundo,
conceitos de homofobia, bullying homofdbico, no que diz respeito ao conhecimento existente
(ou ndo) sobre esta tematica, as praticas e metodologias de sala de aula; Terceiro, envolvemos
a formacdo docente, familia na escola e currdculo.

As questdes foram elaboradas no formato de multipla escolha comportando trés opgoes
de respostas. Fizemos essa escolha por ser um método mais acessivel aos professores em razao
do pouco tempo que despGem para atividades acrescentadas a dificil rotina do oficio.

Os dados obtidos foram para o drive virtual — do Gmail - da pesquisadora com acesso
totalmente restrito. Essas informacgdes pessoais serdo mantidas sob sigilo absoluto com a

garantia de privacidade dos participantes, antes, durante e apos a finalizacdo do estudo. Os
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protocolos de seguranca da coleta de dados serdo devidamente respeitados. Em tempo de trinta
dias apds a defesa dessa pesquisa serdo apagados todos e quaisquer registros de qualquer
plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem”.

A seguir fazemos a discusséo a respeito dos principais conceitos que permearam 0 N0SSO
estudo. No seminario realizado na escola, alguns professores expressaram 0 conhecimento a
respeito dos conceitos que trabalharemos a seguir, contudo predominou o siléncio, o que pode
denotar certa inseguranca sobre tais conceitos, quando foram apresentados para as ponderacdes

dos professores presentes.
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3. ATENTATIVA DE DESCREVER UMA DOR SILENCIOSA

3.1 Conceitos de bullying, bullying homofébico e homofobia

Figura 12 - O Bullying
Quem cuida com carinho de outra pessoa
Se importa com alguém que nem conheceria
Quem abre o coracdo e ama de verdade
Se doa simplesmente por humanidade
Se coloca no lugar do outro, sente empatia.
(Nando Reis e Ana Vilela — Lagos)

Fonte: http://www.codajic.org/node/1007

Inspirados na masica Lacos de Nando reis e Ana Vilela, alimentamos o desejo de
fomentar empatia em nossos espacos de praticas pedagdgicas, sendo assim, apresentamos neste
capitulo alguns conceitos considerados elementares para a compreensdo das praticas de
violéncia na escola, problematizamos sobre género e sexualidade como conteudos relevantes a
serem arrolados nos conteudos escolares e finalizamos com a discussdo sobre as facetas do
poder, na perspectiva da dominacdo masculina em detrimento da valorizacdo do feminino na
nossa sociedade. Os conceitos nos ajudam a compreender o significado das praticas de violéncia
contra as pessoas LGBTQIAP+, contudo ndo conseguiremos sentir a dor real dessa parte da
populacéo, pois, ndo vivemos as mesmas experiéncias dolorosas de agressdes e preconceitos,
por esse motivo 0s conceitos sdo colaboradores para a compreensao sem porém descrever a
realidade das dores vivenciadas por gays lésbicas, transsexuais entre outros.

Na ocasido do seminario, realizado como pratica da nossa pesquisa, um professor
declarou ser facil falar da dor do outro quando esse ndo é o nosso lugar, é facil dizer que essas
questdes dolorosas sdo “mi mi mi”. Para o professor dizer que trata-se de “mi mi mi” é uma
forma perversa de pisar na dor do outro, que nunca saberemos 0 que sente uma pessoa negra na
sociedade racista se ndo somos negros, da mesma forma a pessoa gay, travesti. Podemos até
falar, contudo, do nosso lugar, ndo saberemos medir a dor que sentem ao sofrerem racismo e
homofobia.

Acrescentou ainda que costumamos dizer que antigamente esses xingamentos faziam
parte do cotidiano da escola € que ninguém se importava, ninguém “morria”, 0 mesmo professor

colocou uma interrogagdo, “sera? Sera mesmo que a gente ndo se importava? Sera que nossos
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medos, nossos comportamentos de hoje ndo estdo ligados a alguns desses xingamentos que
fomos absorvendo?” Depois dessa fala, outro professor relatou que na sua infancia sofria
discriminacdo por ser muito pobre, e que isso 0 acompanhou a vida toda. Relatou que sentia-se
excluido sem espaco na escola. Dessa forma atestamos serem muitas e diversas as formas de
violéncias presentes nasnossas escolas, e nos professores devemos assumir como parte das
nossas responsabilidades, atarefa de observar e interferir nessas praticas de violénica que tanto
oprimem e desanimam as vitimas dessas condutas.

Nenhuma brincadeira tem graca, quando a pessoa € o brinquedo. A brincadeira €
divertida quando os envolvidos se divertem juntos, riem juntos, constrdem lacos afetivos juntos.
Quando na ocasido do brincar ocorrem xingamentos, ofensas e desrespeitos deixam de ser mera
brincadeira e passam a ser violéncia entre iguais, conhecido por bullying. Neste ponto o alerta
dos educadores deve funcionar como radar para perceber tais praticas violentas e exercer 0
controle da situacédo a fim de colocar em seguranca os alunos mais vulneraveis a serem vitimas
de agressoes e violéncias por parte dos seus colegas, visto que, compreendemos a escola como
lugar de boas vivéncias, lugar em que criancas e adolescentes deveriam gostam de estar. Nesse
ambiente, acumulam-se experiéncias marcantes positivas ou negativas. O convivio escolar pode
fazer nascerem amizades que perduraram a vida toda, alguns professores marcam a nossa
histdria, nos inspiram afetos que podem fundamentar os alicerceres para futuras escolhas de
trabalho, familia e sociedade.

Todavia a escola podera também ser lugar de experiéncias de violéncias, implicitas ou
explicitas que deixam marcas de sofrimento na vida de milhares de alunos, meninos e meninas
desejosos de aprender e construirem seus futuros, vao para as escolas, e neste lugar deparam-
se com verdadeiras batalhas a serem enfrentadas. E ndo falamos de dificuldades em aprender
portugués, matematica ou outras disciplinas, falamos de batalhas entre iguais, alunos que, por
motivos diversos, decidem humilhar, perseguir, maltratar outros colegas, motivados por
aprendizados sociais de desrespeito, reproduzindo na escola préticas de preconceitos. Os
motivos que geram as disputas entre os alunos estdo quase sempre ligados as diferencas
culturais, fisicas, de géneros e religiosas, alunos e alunas que apresentam atitudes
comportamentais ou compleicdo fisica diferente da maioria acabam vitimas de violéncias
grupais, e essas sao razdes de grandes sofrimentos. Essas préaticas de preconceitos e violéncias

sdo denomidas de bullying.
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A palavra bullying tem origem anglo-saxdnica e representa as praticas de violéncia e
vitimizacao entre pares, outros paises que ndo possuiam termos adequados para caracterizar a
violéncia/vitimizacdo assumiram este termo que € usado internacionalmente. SOUSA, (et. All.
2011). Bully denota caracteristica de pessoa valentona e o sufixo ing quer dizer agio continua®,
a préatica do bullying é muito comum em ambiente escolar, com maior incidéncia nos intervalos
das aulas, momento em que os alunos sentem-se mais a vontade para expressarem suas atitudes
de agressividade contra os colegas considerados mais frageis por motivos diversos, desde as
caracteristicas fisicas, comportamento efeminado, crenca religiosa ou etnia.

Atesta-se por vezes que a préatica do bullying é considerada como brincadeira entre as
criangas, “na escola o fendmeno bullying, muitas vezes é identificado pelos profissionais da
educacdo como algo que faz parte do momento da crianga como meras brincadeiras infantis”,
SOUSA, (et. all 2011, p.35). Contudo a literatura sobre esse assunto vem refor¢ando a
importancia da atencdo a esses tipos de comportamento agressivos com a finalidade de prevenir
danos psicoldgicos aos estudantes vitimados por essas praticas que em muitos casos podem
ocasionar revide no formato de igual violéncia.

Bandeira e Hutz (2012) apresentam em seus estudos uma pesquisa realizada pela
Associacao Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e Adolescéncia (ABRAPIA) no
Rio de janeiro entre 2002 e 2003 com 5428 participantes, com média de idade de 13 anos,
16,9% dos participantes se identificaram como vitimas, 10,9% como vitimas/agressores, 12,7%
agressores e 57,5% como testemunhas das agressdes. Estes dados sdo um alerta para a
necessidade de ajustes nas metodologias educacionais em vistas de propor um modelo formagéo
escolar com foco nas subjetividades e no dialogo aberto e franco com os estudantes. Nesse
sentido, a escola assume a funcdo social de apoio na construcdo da consciéncia humana para a
sensibilidade e acolhimento das diversidades.

O fenbmeno da agressividade se faz presente na sociedade e nao é fato novo, 0s grupos
sociais se relacionam entre si, e dessas interagdes surgem os conflitos que por vezes culminam
na pratica de violéncia definido como danos & vida dos envolvidos. De acordo com os estudos
de Bandeira e Hutz (2012) a pratica do bullying se expressa de varias formas de
agressdo/violéncia, sdo estas, fisica - ocasionada com socos, chutes, pontapes empurrdes e ainda

quando o agressor, pega sem permisséo, o lanche ou o material escolar do colega. O tipo verbal

4 O conceito de bullying é aceito mundiamente como prética de violéncia continua entre iguais por meio de
violéncia fisica, verbal e eletronica. .
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm - acesso 08/10/2022 As 15h35min.
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do bullying - é ocasionado por apelidos vexatorios, humilhagdes em razdo das caracteristicas
fisicas ou comportamentais. O modo relacional - ocorre quando uma crianca ou adolescente faz
tentativas de aproximacao dos grupos relacionais da escola e séo ignorados, deixados de fora
das brincadeiras e conversas. Mais recentemente surgiu o cyberbullying - nessa modalidade as
agressdes sao feitas por meios eletrdnicos através de mensagens com xingamentos e ofensas
em redes sociais. O estudo indica também que a pratica do bullying diferencia-se entre meninos
e meninas, “Quanto as diferencas entre os sexos, 0s achados desta pesquisa indicaram que 0s
meninos utilizaram mais empurrdes, chutes e socos e as meninas utilizaram mais mentiras e
fofocas” (BANDEIRA; HUTZ, 2012, p. 41).

As escolas precisam estar atentas ao recreio, considerando que nestas ocasifes 0s
estudantes, em sua maioria, expressam seu prazer em brincar, conviver com os colegas, praticar
jogos. E no momento da proximidade em que experimentam maior liberdade, fora dos limites
e das regras da sala de aula. As atividades recreativas possuem grande importancia no
desenvolvimento psicossocial e motor das criancas. Contudo, tais momentos sdo relegados a
compreensdo de intervalo como tempo livre, para os alunos e alunas brincarem a vontade,
enquanto os professores e professoras descansam do trabalho. No nosso ponto de vista 0s
intervalos deveriam ser melhor acompanhados por profissionais com conhecimento de
recreacdo. Segundo os autores supracitados “Por vezes, ndo nos apercebemos da importancia
do poder educativo destes espacos, pois ndo ha atividades dirigidas, zonas atrativas, nem
supervisao capaz de dar resposta as necessidades dos alunos” (SOUSA et. All, 2011, p. 34).
Dessa forma, as criancas e adolescentes inventam suas proprias maneiras de interagdes e
brincadeiras que podem resultar em praticas de hostilidades entre iguais e a exemplo da
homofobia.

Homofobia € segundo DINIS (2011) um termo que diz respeito as formas
discriminatorias contra a diversidade sexual, utilizado para se referir as formas de discriminacao
contra homossexuais transexuais, mulheres lébiscas e outras expressfes da sexualidade
divergente do padrdo heterosexual. Para o autor o termo homofobia € limitizante, pois, expressa
0s poderes marcantes da linguagem masculina que utiliza generalizaces para dizer sobre as
mulheres e o feminino. A homofobia é uma forma de discriminacéo ainda tolerada no mundo
contemporaneo (DINIS, 2011), é possivel notar a defesa publica dos direitos de pessoas que
sofrem violéncias sociais a exemplo das mulheres, dos sem-teto, das pessoas violadas nas
favelas entre outros, contudo pouco ou quase nada se escuta falar em defesa dos direitos dos

gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais. O siléncio dos agentes publicos a respeito
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desta tematica representa uma tendéncia maldosa de coibir as pessoas LGBT de assumirem

publicamente sua sexualidade. Essa realidade também se faz presente em nossas escolas.

Assim atestamos,

Na escola a homofobia se expressa por meio de agressdes verbais e/ ou fisicas
a que estdo sujeitos estudantes que resistem a se adequar a heteronormatividade,
conceito criado pelo pesquisador americano Michael Warner (1993) para
descrever a norma que toma a sexualidade heterossexual como norma universal
e os discursos que descrevem a situacdo homossexual como desviante. (DINIS,
2011 P. 42).

Por extensao, o bullying homofébico é uma categoria de agressao dirigida as pessoas

que apresentam comportamentos diferenciados do padrdo social. Nos estudos de Bandeira e

Hutz (2011) aprende-se que as diferencas de género entre meninos e meninas estdo marcadas

desde a infancia:

As caracteristicas que séo tidas como tracos de personalidade especifico dos
homens sdo independéncia, autoafirmacéo, tendéncia ao risco. Em contraste,
o feminino é principalmente caracterizado em termos de tragos expressivos
como cordialidade, amizade, sensibilidade e altruismo (BANDEIRA; HUTZ
2011, p. 63).

Pessoas que demostram atitudes comportamentais diferenciadas do padrdo

socialmente aceito e incorporado nos discursos conservadores, podem se tornar alvos em

potencial do bullying homofdbico, e a escola pode ser um espaco de reforgo do discurso social

gue rejeita ou mesmo reprime as diferencas, esse pensamento corrobora com os estudos de

Junqueira,

Temos visto consolidar-se uma visdo segundo a qual a escola ndo apenas
transmite ou constrdi conhecimento, mas o faz reproduzindo padrdes sociais,
perpetuando concepcdes, valores e clivagens sociais, fabricando sujeitos (seus
corpos e suas identidades), legitimando relagdes de poder, hierarquias e
processos de acumulacdo (JUNQUEIRA, 2009, p.14).

Outro fato a ser considerado é a evasdo escolar em decorréncia do bullying

homofdbico,“a homofobia é uma das principais causas de discriminacdo nas escolas” (DA
SILVA et. al, 2018 p. 55). E conforme assinala Dinis (2011):

Na escola o bullying homofébico tem resultado na evaséo escolar de estudantes

gue expressam identidades sexuais e de género diferentes da norma

heterossexual, e mesmo nas tentativas de suicidio de adolescentes em conflito

com sua identidade sexual e de género, devido aos preconceitos e a
discriminag&o sofrida no espago escolar (DINIS, 2011, p.42-43).
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A evasdo escolar desencandeia uma série de outros problemas. A titulo de ilustracéo
citamos a pouca presenca de pessoas LGBTQIAP+ em postos de comandos na sociedade em
razdo da desiténcia no percuso da formacdo escolar. Persistem na sociedade os marcadores dos
lugares de homens e mulheres padronizados por discursos determinantes dos comportamentos
de cada sexo.

Bandeira e Hutz (2011) mostram em seus estudos que o sexo significa a distin¢ao
bioldgica entre homem e mulher, enquanto género compreende uma série de significados
culturais atribuidos as diferencas bioldgicas entre eles. Tais diferencas sdo confundidas,
sobretudo, entre criancas e adolescentes, considerando que estes sujeitos vivem o processo de
formagdo humana e necessitam de orientacGes claras a respeito destas questdes. Contudo,
constata-se que ainda persiste o siléncio quando os assuntos se relacionam aos temas sobre sexo
e seus desmembramentos. Os lugares de fala sobre estas tematicas sdo cautelosamente
escolhidos e a escola faz parte dos componentes influenciadores das demandas conservadoras,
a esta compete a incumbéncia de educar para o controle das expressdes da sexualidade.

A pouca oferta de estudos de temas polémicos na escola, que possam conduzir 0s
estudantes para a compreensdo do processo de constituicdo da pessoa humana em suas
complexidades e diferencas, nas tematicas do sexo/género/sexualidade, pode deixar um vazio
na formacdo desses estudantes, vazio ocupado por compreensfes enganosas e por vezes
preconceituosas sobre as diferencas. E o que apontam os estudos de Silva et. all (2018) sobre

as consequéncias da homofobia no espacgo escolar:

A homofobia é uma das principais causas de discriminagdo nas escolas. De
acordo com uma pesquisa realizada em 500 escolas, em 2010, pela Fundagéo
Instituto de Pesquisas Econdmicas (Fipe), 26,6% dos/as alunos/as
entrevistados/as concordaram com a afirmacdo ‘“eu ndo aceito a
homossexualidade”; 25,2% concordaram com “pessoas homossexuais nao sdo
confiaveis”; 23,2% com “a homossexualidade é uma doeng¢a”; 21,1% com “os
alunos homossexuais nao sdo normais” e 17,7% com “os alunos homossexuais
deveriam estudar em salas separadas” (SILVA et. all, 2018, p .07).

Os dados apontam uma clara preocupacdo a ser pautada nas nossas escolas. Como
estamos formando os nossos alunos? Quais alternativas estdo sendo buscadas para preencher os
vazios do debate sobre as questdes humanas recorrentes no cotidiano escolar, e relacionadas a
sexualidade? Estamos de acordo que os desafios sdo expressivos e revelam a falta de apoio de
muitas familias conservadoras que enxergam na educacdo sexual uma ameaca a condi¢do

heterossexual.
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Na contramdo dos conservadores dos padrdes do sexo/género/sexualidade estdo os
educadores que persistem em estudar e fomentar estes temas nos ambientes escolares com
alunos e com professores, de modo a promover a superacgao do bullying nos espacos escolares.

Silva (2020) salienta a importancia da leitura na formacé&o critica dos estudantes, como
abordagem eficiente na construcdo de novos olhares. Segundo este autor, a escola deve
favorecer a leitura e compreensdo de textos polémicos com a finalidade de promover a
“competéncia de leitura do alunado”. Dessa forma, 0 acesso a textos que tratem e retratem a
realidade dos alunos, tais como bullying, homofobia, sexualidade, podera redirecionar
raciocinios discriminatdrios rumo a superacdo de preconceitos.

Junqueira (2009) ressalta a importancia de se produzir estudos e pesquisas sobre a
homofobia para que sejam discutidos e representados em novos discursos sobre 0s géneros e as
sexualidades. O autor defende a necessidade de transgredir a homofobia e reconstruir o respeito
as diferencas. A pesquisa cientifica € um caminho favoréavel para elucidar o contexto e despertar
0 interesse dessa tematica.

Carvalho (2011) menciona um modelo ecoldgico de prevencdo ao bullying como uma
estrutura que reflete a inclusdo da pessoa humana em sistemas integrados: “Nesta teoria, 0
desenvolvimento humano ocorre num conjunto de sistemas ecoldgicos sobrepostos e centra-se
na relagdo de um individuo dentro do seu contexto social” (CARVALHO, 2011, p. 98). Ou seja,
nessa realidade, a escola deve orientar seus alunos para perceberem que sdo parte de um todo
interligado, cada individuo possui suas particularidades, e todos estdo integrados a um corpo
maior de relagdes sociais continuas e interdependentes no espaco das diferentes culturas.

Martins (2019) assinala a importancia de fazer emergir as vozes abafadas por
preconceitos, vozes que guardam a dor da rejeicdo e da perseguicdo escondidas nos
“subterraneos” da sociedade e também das escolas. O ressoar dessas vozes reprimidas faz vir a
luz as mais diversas expressoes das afetividades e pde em teste o desafio das novas relagoes
sociais.

As eleicdes presidenciais no Brasil no ano de 2018 séo exemplos de intolerancias acerca
das diferencas de sexualidades a serem confrontados e combatidos. Tornou-se publica a
distribui¢do nas escolas do denominado “kit gay”® pelo candidato Fernando Haddad, quando

era Ministro da Educacdo. Em debates, horarios eleitorais e nas redes sociais esta discussdo

® Reportagem da Revista Nova Escola apresenta o Documento “Escola Sem Homofobia” de formagdo sobre
questbes de género e sexualidade, que foi alvo de criticas de setores conservadores e teve a veiculagdo suspensa
pela presidéncia apelidado de “kit gay”. https://novaescola.org.br/conteudo/84/conheca-o-kit-gay-vetado-pelo-
governo-federal-em-2011
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contribuiu para exposicdo dos preconceitos e denotagOes pejorativas em torno da
homossexualidade. Ou seja, essa suposta investida educacional do entdo ex-Ministro Ihe tirava
0S pre-requistos para ocupar a presidéncia da Republica, uma vez que estaria patrocinando,
através de materiais didaticos, a ‘“sexualiza¢do das criangas” e “destruindo os valores da
tradicional familia brasileira”®.

O Documento em questdo, ja apelidado de “kit gay”, estava em prepara¢do no ano de

2011 com o nome de “Escola sem Homofobia’”

. Este documento foi retirado de pauta no
Governo de Dilma Rousseff, apds forte mobilizacdo de setores conservadores do Congresso.
Observamos, junto com Junqueira (2009), que a escola brasileira, na sua constitui¢do historica,
¢ um “espago marcado por valores, normas e crengas que reduz a presenca dos hoossexuais
como uma figura considerada ‘“estranho”, “inferior”, “pecador”, “doente”, “pervertido”,
“criminoso” ou ‘“‘contagioso” aqueles que nao se enquadram nos padrdes normatizados”
(JUNQUEIRA, 2009, p. 14)-(Aspas do autor).

Por outro lado, no dizer de Martins (et. all. 2020), apesar do crescimento conservador
em torno dos estudos de género e sexualidade nas escolas brasileiras, acusando estas tematicas
de “aniquilar a familia tradicional brasileira”, é preciso que o ambiente escolar busque
“estratégias de enfrentamento no combate a homofobia” (MARTINS, et. al. 2020 p. 688).

Nesse sentido, a homofobia

Opera ndo so6 pelo conjunto explicito de interdicBes, censuras
ou por um codigo negativo e excludente, mas se efetiva,
sobretudo, por meio de discursos, idéias, representacdes,
préticas e instituicbes que definem e regulam o permitido,
distinguindo o legitimo do ilegitimo, o dizivel do indizivel,
delimitando, construindo e hierarquizando seus campos
(JUNQUEIRA, 2009, p. 16).

Tanto o bullying, como a homofobia sdo representados por atitudes desumanas, que
inferiorizam e humilham as vitimas, os desrespeitando enquanto pessoas de direitos. Assim, a
“pedagogia do insulto” que aqui nos referimos se manifesta através de “piadas, ridicularizacoes,

brincadeiras, jogos, apelidos, insinuagdes, expressdes desqualificantes e desumanizantes”

® Reportagem sobre as supostas “amegas marxistas dos estudos de género” e do “kit gay” a familia tradicional
brasileira do “kit gay” https://www.nexojornal.com.br/academico/2020/04/02/kit-gay-e-a-dificuldade-de-
desmentir-falsidades-na-politica

" Este Programa surgiu do Documento Brasil sem Homofobia, onde cada Ministério ficou responsavel para criar
acoes e realizar a sua implementacdo: Ministérios da Educacdo, Cultura, Salde, Justi¢ca, Trabalho e Emprego,
RelacBes Exteriores, as Secretarias Especiais dos Direitos Humanos, Politicas para Mulheres, Politicas de
Promoc&o da Igualdade Racial.
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cotidianamente no ambiente escolar (JUNQUEIRA, 2012, p.69).

Através do Caderno Escola Sem Homofobia (2004) chama atencdo para os educadores
“que nao podem enfrentar aquilo que ndo enxergam ou nao conhecem.” Sendo assim,
reiteramos a importancia do nosso trabalho de pesquisa com outra questao a partir de Figueird
(2001), quando trata da formacéo de professores e as questdes relacionadas com a sexualidade:
Quem educa os educadores? Consideramos necessario que esta discussao chegue
até a escola atraves da formacédo dos professores fomentando a pratica de uma pedagogia do
respeito. Dai ser necessario instrumentalizar os professores para que possam exercer na escola
0 papel de agentes de aprendizagens que apontem caminhos para a construc¢ao do respeito e da

pluralidade no cotidiano escolar.

3.2 Género e Sexualidade em debate

Diante desta problematizacdo, sobre a possiblidade de atravessarmos as relagdes
escolares do insulto para a “pedagogia do respeito”, 0s autores Da Silva et al. (2018) propdem
uma questdo: Como efetivamente se pode pensar na desconstrugcdo dos preconceitos no espaco
escolar para implementar um espaco inclusivo, onde todos possam participar e (con)viver?

Neste ponto trazemos algumas reflexfes a respeito das identidades de género e
sexualidades como indicadores importantes para formagdo docente em vista de fomentar novas
visOes sobre estas tematicas e apontar caminhos pedagogicos para a construcdo do repeito a
todas as formas de expressfes do género e da sexualidade na escola. Esta perspectiva esta

indicada nas a¢des programadas do PNEDH (2008),

Fomentar a incluséo, no curriculo escolar, das temaéticas relativas a género,
identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de discriminagédo e
violagBes de direitos, assegurando a formacdo continuada dos(as)
trabalhadores(as) da educacdo para lidar criticamente com esses temas; P. 33

A sexualidade pertence ao campo mais abrangente do conceito acerca da constituicao
identitaria do ser humano, como algo diverso e amplo, ja que se manifesta de maneira diferente
em cada individuo. Pertence a parte mais intima do individuo, sendo sua composi¢cao mais
natural, caracterizando a pessoa. A sexualidade ndo é a mesma coisa de “sexo”, como afirmam
alguns. O conceito de sexo da-se na constituicdo da genitélia de nascimento que cada pessoa

possui.
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Género, por sua vez, é uma contrugdo cultural, é aquilo que o individuo aprende a ser
de acordo com os costumes: “O género ¢ uma construgdo erigida sobre crengas, normas, habitos,
valores, praticas e atitudes, onde a diferenca bioldgica entre homens e mulheres é hierarquizada,
sendo-lhe atribuido um significado cultural” (NETO; AGNOLET]I, (2014, P. 243).

O género apresenta-se como uma construcao hierarquizada em que a constituicdo das
genitalias impde os desejos sexuais que deverao ser aprendidos e praticados em rela¢fes com
padrdes socialmente admitidos. A imposicédo de tais padrdes amortece as demais expressdes de
diversidade sexual existente nos seres humanos. “O fator preponderante na defini¢do da
identidade nao ¢ o desejo, mas as transformacdes que as pessoas inscrevem em suas imagens”
(NETO; AGNOLETI, 2014, p. 245). Dessa forma, a identidade de género esta associada a
construcdo da autoimagem relacionada aos fatores psiquicos, emocionais e as interacfes
externas. Todavia, quando a identidade de género é divergente do que socialmente considera-
se natural para 0 homem/mulher acontecem pressdes sociais advindas da familia, escola, igrejas
e outros setores culturalmente dominantes, causadores dos condicionantes de género.

Para tanto destacamos a colaboracdo dos estudos, BUTLER (2008) a autora
problematiza a questdo de género como formacédo historica e social por meio do discurso
compulsorio do falocentrismo, dominado pela linguagem masculina de poder. Corrobora com
esse pensamento BAKHTIN (2006) quando afirma que as comunicagdes verbais bem como
outras formas de comunicacdo sdo utilizadas nas relacbes de poder, dominacéo e resisténcia.
Nesses embates dos cotidianos formam-se os conflitos com as adequagfes ou inquietacdes
frente aos poderes hierarquicos e seus contetdos de linguagens opressivos.

Dessa forma os discursos de poder tém imposto um modelo padréo do feminino que néo
responde as principais questdes da formacao da identidade de género, isso em razdo da evolugéo
de muitos conceitos e comportamentos presentes na sociedade pds-moderna. Dizer do feminino
hoje implica ampliar horizontes de entendimento sobre esta tematica. Contribui com esse
entendimento Butler (2008) quando afirma ndo existir uma linguagem impessoal
correspondente as devidas adequagOes sociais das questfes feministas sem que estejam

fundidas no dominio do sexo masculino,

Os debates feministas contemporaneos sobre o essencialismo colocam de outra
maneira a questdo da universalidade da identidade feminina e da opressao
masculina. As alegacBes universalistas sdo baseadas em pontos de vista
epistemoldgicos comum ou compartilhado, compreendido como consciéncia
articulada ou como estruturas compartilnadas de opressdo ou transculturais.
BUTLER (2008 P. 34).
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As estruturas dominantes de poder insistem em manter um padréo do feminino forjado
na cultura da fragilidade e da dominagdo masculina, esse modelo social baseia-se na
conveniéncia do feminino servil ao masculino suscetivel as aceita¢cbes dos papeis sociais
secundarios, de esposas e donas de casa, sem que facam sombra aos agentes masculinos em
seus postos de poderes legitimados por seus discursos machistas. Segundo LOURO (1999), as
identidades sociais sdo definidas por grupos sociais que vem a representacdo das identidades
como sendo a prépria realidade por eles definidas, desse modo ditam as maneiras de ser homem
e de ser mulher na vida social, por se sentirem na posicao de falar pelas vozes dos outros, assim,
“as identidades sociais e culturais sdo politicas. As formas como elas representam ou sdo
representadas, os significados que atribuem as suas experiéncias e praticas €, sempre
atravessado e marcado por relagdes de poder” LOURO, (1999, P. 16).

Nesse aspecto insere-se a formacdo das identidades de género e as expressdes da
sexualidade, os aparelhos sociais de poder insistem em manter as adequacbes dos
comportamentos dentro dos parametros da normalidade heterossexual, se alguém deseja viver
sua sexualidade de outra maneira, faca isso de modo “discreto”, na sombra social.
Corroboramos, “E preciso ser cauteloso e manter a camaradagem dentro dos limites,
empregando apenas gestos e comportamentos autorizados para o “macho”. LOURO (1999, P.
28)

De acordo com BUTLER (2008) € possivel a construgdo de uma nova concepgdo da
sexualidade com representagcdes em si mesmas diferenciadas na essencialidade das naturezas
construidas livremente dentro dos contextos investigados como lugar préprios das suas
manifestacdes, ou seja, 0 ser em si mesmo, libertos das concepcdes culturais impositivas do

masculino sobre o feminino.

No lugar de uma sexualidade com “identidade masculina”, em que o masculino
atua como causa e significado irredutivel dessa sexualidade, n6s podemos
desenvolver nocdo de sexualidade construida em termos das relacdes falicas de
poder, as quais reestruturariam e redistribuiriam as possibilidades desse
falicismo por meio, precisamente, da operagdo subversiva das “identificagdes”
que sdo inevitaveis no campo do poder da sexualidade. BUTLER (2008 P. 56).

Concebemos a questdo da superacdo da dominagdo masculina imposta culturalmente
nos cotidianos sociais, como um desafio a ser superado, mediante esfor¢cos de mudancas de
linguagem, atitudes e comportamentos, BAKHTIN (2006) assevera que as lutas ideologicas

também sofrem as influéncias dos sistemas de controles sociais, nesse sentido as lutas do
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feminino empreendidas na busca das autos-afirmacdes em si mesmas submetem-se por vezes
as l6gicas dominantes dos sistemas ideoldgicos acumuladores de formas e préaticas direcionadas
para as repeticbes historicas dos padrbes estabelecidos. Dessa forma, os educadores
identificados com as lutas ideoldgicas pré-minorias, precisam manter-se vigilantes as possiveis
influéncias dos sistemas de controle.

Nessa direcdo, corrobora LOURO (2007), da importancia de perceber as nuances do
poder nas relacdes de género, as superacdes perpassam por motivagdes investigativas com a
disposi¢do de “voltar o olhar para os processos minuciosos, percorrer com olhar atento 0S
caminhos e as nuances do exercicio do poder, “observar por onde ele se infiltra e se disfarca,
prestar atengdo aos detalhes, as “ninharias”, ao “grao do poder”; ser meticuloso” LOURO
(2007, P. 216), mudar a maneira de analisar as dindmicas das relacdes de poder na sociedade,
abandonando as visdes mais amplas e genéricas e focar na visdo mais minuciosa e detalhista,
migrar das macro visdes para as micro visoes.

Dessa forma a compreensao das “pedagogias culturais” LOURO (2007), colabora para a
identificacdo dos embates do poder entre os géneros que ocorrem nas “arenas” sociais,
representadas de um lado pelas forgas opressoras que buscam negar as autonomias e as
diversidades e do outro lado as resisténcias das minorias oprimidas que se negam render-se as
imposi¢des dos poderes multifacetados.

Ressaltamos o0 aspecto religioso como intervencdo eficiente na formulacdo das ideias
do feminino, do desejo e do sexo. As divindades, sobretudo, do Antigo Testamento apresentam
0 simbolismo do desejo submetido a transcendéncia divina, nessa direcdo a realizacdo dos
desejos acontecem no campo da ilusdo e da fantasia, o que distancia a realizagdo do corpo

feminino na esfera real. Assevera Bultler,

Se o simbdlico garante o fracasso das tarefas que ordena, talvez os seus
propésitos, como os do Deus do Velho Testamento, sejam inteiramente nao
teoldgicos, ndo a realizagdo de algum objetivo, mas obediéncia e sofrimento,
para impor ao sujeito o sentido de sua limitacdo “diante da lei”. (BUTLER
2008 P. 90),

A ideia exposta compreende a validade da lei acima das realizacdes das sexualidades
e dos desejos. Tais vivéncias se manifestam ordinariamente no cotidiano das existéncias dos
corpos controlados, vale mais o comportamento padrao do feminino “discreto”, “elegante”, nao
exuberante, ndo chamativo de atengéo a fim de manter nos compartimentos adequados, sexo,

comportamentos, atitudes e desejos. Os mecanismos culturais, familias, religides, ciéncia,
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controlam as expressdes das sexualidades enquadrando os padrdes de desejos e de expressdes
das sexualidades desconsiderando as possiblidades naturais dos seres, “cada crianga contém
todas as possibilidades sexuais acessiveis a expressao humana”, BUTLER (2008 p. 112).

Concordamos com LIMA, (2012) sobre a dificuldade de contrapor na escola os
pesnamentos das institui¢cdes de poder, sobretudo a Igreja, para o autor, “determinadas religides
ainda tém um pensamento ortodoxo com relacdo a sexualidade, isto é, um pensamento arcaico e
puramente preconceituoso” P. 46.

Discutimos como apropriadas as variantes expressoes das sexualidades e dos desejos
sustentados nas ideias de LOURO (2008), a autora afirma a sexualidade como uma construgéo
histdrica instavel e cambiante, sujeito as mudancas de contextos sociais, culturais e também
subjetivos. “somos sujeitos de identidades transitdrias e contingentes” LOURO, (1999, P. 12)
Aferimos desse pensamento que os comportamentos podem mudar, uma pessoa pode nascer
em um corpo masculino e estar marcado pela identidade feminina, 0 mesmo pode acontecer
com meninas identificadas com as caracteristicas do masculino. Tais complexidades se
encontram no campo social das existéncias, e ndo interessa a este estudo enquadra-las em
modalidades corretas e incorretas de existirem, mas sim, fazer central a questdo da aceitacéo e
da convivéncia com todas as diferencgas perceptiveis na vida real, em corpos reais, em pessoas
com nomes e sobrenomes reais, situados em seus lugares de existéncia.

Apontamos como acdo desafiadora o enfrentamento das questes de prenconceitos
expressos em atitudes discriminatérias, com isso a inclusdo da tematica do género e da
sexualidade no ambito da escola é algo fundamental para contribuir na formacdo da
personalidade dos alunos nas suas fases de desenvolvimento, assegura LIMA (2012, P.43),

Os conteldos de cidadania e direitos humanos devem ser bem desenvolvidos
na escola logo a partir dos primeiros anos do ensino basico. A finalidade é que
tais conteldos possam contribuir na formagdo da personalidade do aluno
durante a infancia, adolescéncia e fase adulta. Isso tudo para que possamos,
enquanto educadores/educadoras sermos agentes na formacdo de seres
humanos com capacidade de discernir aquilo que é justo e que proporciona a
felicidade e harmonia para o0 mundo, desenvolvendo comportamentos que nédo
perpetuem mais a discriminacao e o preconceito contra a pessoa humana. LIMA
(2012, P. 43).

Para tanto se faz necessario capacitar os profissionais da educacdo a fim de melhor
compreensdo da diversidade e dos conceitos a respeito do género e da sexualidade e assim
foratalecer as atitudes de combate aos preconceitos. Com esse embasamento, os professores

poderdo melhor debater os temas polémicos da contemporaneidade. LIMA (2012).
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Isto porque, a sociedade estar impregnada com posturas discriminatorias, que insistem
em colocar as pessoas em determinados padrdes pré-definidos e assimildados culturalmente.
Assim nos atesta LIMA (2012), ao nascermos, somos inseridos em determinados contextos com
identidades pré-determinadas pela cultura e seus contextos, isso pressupde que estaremos
prontos para conviver bem socialmento em harmonia com os demais seres e a hatureza. Contudo
esse modo de conceber as relacBes entre as pessoas é fragil, pois os determinantes sociais a
exemplo do poder capitalista diferenciam as pessoas, colocando-as em escalas de valores a
partir da l6gica do mercado.

Desse modo a competitividade é estimulada e algumas pessoas assumem posturas de
superioridade em detrimento das demais. Os grupos mais fragilizados sdo aqueles identificados
como “fora do parao”. Isso porque “a ndo aceitagdo ao diferente ocorre por meio do nosso
complexo de superioridade em definir aquilo que na nossa concepgao ¢ a “verdade”. LIMA
(2012, P. 35). Romper com essa dinamica exige disposicao, por isso € mais comodo colocar no
outro a culpa por ser diferente e ndo adequado a normalidade social.

Nesse proposito, Faz sentido a indicacdo de SANGENIS, (2018), sobre a educacgéo
comecar a ser pensada a partir da pedagogia da preguica, ou seja, pensar as praticas pedagogicas
desde os que sobraram, dos considerados fora dos encaixes sociais, dos discrimnados por cor
da pele, sexo e outras formas de discriminagdo social. Para o autor nossa linguagem poderia
deixar de ser académica e passar para a fala que as pessoas reconhecem e entendem.

Lima (2012 p. 36) indica que “O sistema de ensino brasileiro desde o seu surgimento
valorizou um curriculo eurocéntrico que priorizou a cultura branca, masculina e crista”, 0 que
levou ao menosprezo das demais formas de expressdes culturais dentro dos curriculos e das
atividades escolares.

Dessa forma os saberes escolares articulam-se com as ideias do poder que vigia e
controla os sujeitos e a escola reproduz as atitudes preconceituosas da sociaedade. Dessa forma,
podemos dizer que a escola ainda ndo aprendeu a acolher a diversidade, neste espaco de
aprendizagens ainda predomina o ensino sobre as referéncias de coisas de meninos, e coisas de
meninas, nesse leque enquadram-se as brincadeiras, objetos, vestimentas. Os comportamentos,

sdo moldados a partir dos determinantes sociais referidos ao que é adequado e inadequado.
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3.3 A Educagao Sexual como superagéo do controle dos corpos

Do ponto de vista de Foucault (2009) os discursos sociais produzem objetos
manipulaveis, ja que tudo aquilo que se refere as expressdes de liberdades de desejos, deve ser
“vigiado” de perto pelos olhos do poder. Foucault acentua como diferenga mais significativa da
dominacdo dos corpos no século XV 111 os movimentos de controles internos, ou seja, o controle
é forjado nas ideias neoliberais que sdo amplamente difundidas em meios de comunicacgéo de
massa, de modo que o sujeito se apropria do que se apresenta como valoroso e essencial.

Exemplos dessa dinamica de poder, que nos ajudam a compreender as questfes da
sexualidade e do preconceito, sdo as necessidades de padrdes de corpo, de moda, de
alimentacdo, de posturas tidas como padrdes aceitaveis. Esses padrdes também sdo usados
como parametros de aceitagdo para as relacdes de género, funcionando como forga coibidora
das expressdes das afetividades nas diversidades.

A partir do ponto de vista foucaultiano é possivel perceber que nos, educadores, muitas
vezes funcionamos como reprodutores dos discursos do poder alinhados aos padrdes sociais de
dominacdo e controle. Parece-nos mais conveniente a adequacéo social/educacional que segue
a linha reta, focados em horizontes determinados e determinantes sobre 0os comportamentos dos
corpos controlados. Para Bourdieu (2019), isso se traduz na hegemonia do masculino, a
dominagdo masculina acontece por meio da “violéncia simbolica”, o autor identifica a
dominagdo masculina como uma “imensa maquina simbolica”, P. 24. Que movimenta a ordem
social e determina os papeis das mulheres através da divisdo do trabalho e do lugar social que
deve ser ocupado por elas. Tal violéncia é as vezes invisivel até mesmo para as vitimas, e se
exerce essencialmente através da “comunicacao e do conhecimento ou mais precisamente do
desconhecimento, do reconhecimento ou, em ultima instancia do sentimento”. (BOURDIEU,
2019, P. 12).

Faz parte dessa construcdo a formacdo dos corpos com determinantes do lugar sexual
do homem e da mulher, no antagonismo alto/baixo colocando o homem na posicao do alto
(erecdo). E a mulher na posi¢ao de baixo, representada na submissdo. Dessa forma, “o ato sexual
em si ¢ concebido pelos homens como uma forma de dominagdo, apropria¢do, de posse”,
(BOURDIEU, 2019, P. 40). Assim a relacdo sexual pode ser como relagao social de dominagéo,
associando ao homem a erotizacdo através do desejo de dominagdo e a mulher a erotizagdo

mediante o desejo de subordinacéo.
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Realcamos também a ideia de Bourdieu, sobre a dominacdo masculina como um
aprendizado social continuo e eficaz que acontece por intermédio de disciplinas impostas as
identidades dos corpos com coagdes sobre 0 modo de vestir, arrumar o cabelo, e maneiras de
comportamentos associadas ao modo de andar, sorrir, sentar. (BOURDIEU, 2019). Este autor
acentua a necessaria reconstrucdo da historia, mediante a des-historizacdo dos processos
hierarquicos das instituicdes sociais como igrejas, escola e estado que silenciaram as mulheres
durante muito tempo. Faz-se necessario a elaboragao da “historia das mulheres” (BOURDIEU,
2019, P. 137), uma nova historia que ndo se contente em descrever as exclusdes das mulheres
na sociedade, mas, amplie os olhares sobre como se deram tais processos de exclusdes e quem
0s produziu.

Por que ndo tratarmos da historia das mulheres na escola, como conteudo libertario e
inovador? Criar novos vocabulos; pulsar heterotopias. Afirmar a vida; criar outros possiveis. Outras
vidas, outros tempos, outros lugares, outras linguagens, outros sujeitos. Outredade (RODRIGUES;
SILVA, 2020, p. 18).

Historicamente, as comunidades LGBTQIA+ tém sofrido processos de invisibilidade
social, muitos gays, Iésbicas, travestis preferem se manter dentro dos espacgos isolados, distantes
dos olhos julgadoes da sociedade, para assegurarem suas vidas emocional ese protejerem da
violéncia. As lutas sociais surgem como dendncia contra esses processos de invisibilidade,
insistentes em manter a normalidade hétero sexual, nesse sentido o Programa Brasil sem
Homofobia mostra-se uma luz no fim tanel, um respiro para essas lutas. Contudo, nada é tdo
simples e facil quando se trata de mudangas de posturas sociais histdricas. Os entraves desse
Programa se sucederam a sua implementacgéo, as discussdes e agOes planejadas ficaram pelo
meio do caminho e ndo atingiram a abrangéncia pretendida, pois as escolas publicas e
particulares ndo chegaram a discutir e implementar acdes relevantes de combate a homofobia
em razdo da discriminacdo ainda persistente em torno da tematica.

A referida temética deve ser discutida de forma mais abrangente levando em
consideragdo 0s contextos sociais nos quais se perpetuam as desigualdades e por vezes o
abandono dos grupos minoritarios. Ndo bastam ser elaborarados documentos que orientem as
praticas educativas curriculares, nos sentido da sexualidade e género, uma vez que é necessario,
além disso, construir processos de inclusdes sociais mais abrangentes, com teor democratico,
em que a voz das minorias tenha presenca significativa e possa intervir nas decisfes politicas

sobre educacéo e outros campos dos direitos.
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Contudo, ndo interessam aos contextos politicos de poder a presenca de grupos
conscientes com voz autbnoma, pois esses grupos incomodam a légica da dominacéo e do
controle. Foucaut (2009) nos ajuda a compreender essa l0gica com a teoria dos “corpos doceis”,
em que chama a atencdo para o uso dos corpos para fins de poder. Em sua discricdo aponta o
surgimento dessa ideia no periodo da época classica, século XVIII, em que se descobrem o0s
corpos como “objetos manipulaveis que se modelam se treinam, se obedece e se torna habil ”
(FOUCAULT, 2009 p. 132).

Podemos perceber, a partir do olhar de Lima (2012), que as ideias surgidas no periodo
classico, persistem como orientagdo de organizacdo social, e podem ser hoje ainda mais
significativas. O modelo de sociedade capitalista impbe as pessoas 0 caminho da
competitividade que representa a necessidade de ser melhor e maior que o outro. Esse modelo
coloca os “diferentes” em situacao de prejuizo, pois ha uma multidao de “iguais” combatendo
as suas diferencas, tentando provar que sdo melhores que estes, por seguirem o caminho
modelador de um pensamento social padronizado.

Os mesmos padrbes também sdo usados como parametros de aceitacdo para as relacdes
de género, funcionando como forca coibidora das expressdes das afetividades nas diversidades.
Os discursos de poder, no sentido de formar padrdes sociais, geram, segundo Foucault, as
tensdes de forgas para forjar as verdades das coisas e das relagdes. Para este autor, a verdade se
estabelece pelo poder do discurso, e este determina os padrdes de género, de valores e de
comportamentos. E possivel notar que tem valido socialmente o discurso do opressor, e este
discurso comumente determina a mulher como um ser submisso ao homem, 0s negros como
forca de trabalho bracal, e os gays como perturbadores da moral social. A esses se segue uma
infinidade de outras determinacGes acerca de padrGes impostos socialmente pela forca do
discurso moralista.

Tais discursos gerados pelos reguladores sociais, a exemplo da religido e da politica, sdo
reproduzidos também nas nossas escola. Ha uma intencdo em curso, fundamentada nos
discursos morais, que se apresentam em favor da familia, da patria e da religido. Ou seja, 0
discurso da ordem. A forca desses discursos gera reacOes de aceitacOes e divergéncias. Assim
ocorreu com o discurso politico para as elei¢cdes de 2018, quando vozes unissonas ecoaram nas
midias sociais produzindo efeitos devastadores na concepg¢do da educacdo sexual nas escolas.
A forca desse mesmo discurso elegeu até um presidente (Jair Bolsonaro/2018). Notadamente
parte significativa dos brasileiros tomou partido contra a ideia do ensinamento das questdes de

género e da sexualidade nas escolas, reforcando os preconceitos e discriminacGes que
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caracterizam as origens do bullying homofébico.

Na verdade, a educacdo brasileira foi forjada no periodo da colonizacdo, num contexto
que priorizou a educacdo do branco e desprezou a formacéo escolar dos negros e indios (LIMA,
2012). Essas raizes discriminatorias permanecem até hoje. Quando tratamos de temas como
sexualidade e género, a discriminacao se torna ainda mais acentuada em razéo da forca cultural
dos padrbes de comportamento determinados pela educacdo de fundamentos religiosos que
foram os pilares da formacdoe escolar no Brasil. As raizes de injustica e desigualdade do
modelo de pais escravocrata pode ser superada pelo movimento de organizacéo da sociedade
civil no qual a educacdo tem um papel fundamental. Para Junqueira (2009), é necessario

superarmos os discursos discriminatérios e excludentes nas nossas escolas pois,

Temos visto consolidar-se uma visdo segundo a qual a escola ndo
apenas transmite ou constroi conhecimento, mas o faz reproduzindo
padrdes sociais, perpetuando concepgdes, valores e clivagens sociais,
fabricando sujeitos (seus corpos e suas identidades), legitimando
relacbes de poder, hierarquias e processos de acumulagio
(JUNQUEIRA, 2009, P. 14).

Compreendemos a escola como lugar propicio para o crescimento humano, na escola
estdo presentes criancas, adolescentes e jovens em processo de desenvolvimento e de formacao
identitaria. Por essa razdo a escola pode ser uma terra fértil para se plantar novas ideias que
minimizem os preconceitos e as intolerancias. No entanto, a escola permanece como lugar hostil
as diferencas, nelas, persiste um discurso de padrdo de comportamentos com praticas de rigidez
e de controle, na versdo militarizada, gerando exclusbes com tentativas de nivelamento
comportamental.

Dinis (2011), expressa sua preocupagdo com o acolhimento das sexualidades e das
diferencas na escola, pois onde deveria ser espaco de harmonia, reflete na realidade hostilidades
com pessoas que se portam diferentes na sua maneira de ser, desde o0 modo de vestir, sentar,
falar, fora da compreenséo hétero reguladora das identidades, sobrepondo as diferencas entre
coisas de meninos e coisas de meninas.

Pelo exposto, consideramos relevante conversar sobre o historico das lutas da
comunidade LGBT, este grupo social decediu pelo enfrentamento as hostilidades e desrespeitos
sofridos corriqueiramente nos ambientes sociais, constatamos que a decisdo do movimento

LGBT foi a organizagdo em vista do fortalecendo das vozes da comunidade gay.
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4. BREVE HISTORICO DAS CONQUISTAS DO MOVIMENTO LGBTQIAP+

Figura 13 Armario com poeira

0 ARMARIO TEM POEIRA

E EU TENHO RINITE.

Fonte: https://www.42frases.com.br

Neste capitulo registramos algumas conquistas historicas da comunidade LGBT
edificadas no Brasil através das lutas dos movimentos sociais de orientacdo homossexual, como
enfrentamento das praticas de violéncia social sofrida por essa populagdo. Expomos as
inicitivas de marcos legais com finalidade de solidificar os direitos LGBT, os entraves do
Congresso para freiar 0s avangos e as iniciativas de resisténcias dos movimentos gays e afins
para evitar 0s retrocessos. Discutiremos as linguagens inclusivas como instrumento de
resisténcia e formacéo das consciéncias coletivas. Finalizamos a discusséo sobre as praticas da
educacdo em direitos humanos, de forma a contribuir com a formagdo dos professores na
perspectiva do enfrentamento as violagdes dos direitos dos alunos homossexuais.

As tentativas historicas de controle e dominacdo das identidades e dos corpos
provocaram as resisténcias e 0s embates sociais: “onde ha relagdes de poder, existe a
possibilidade de resisténcia. Isso porque o poder ndo nos aprisiona, poderemos sempre
modifica-lo, sob determinadas condigdes e estratégias” (CARDOSO, 2018, P325).

A CF (1988) atesta em seu Art. 5° que todos somos iguais perante a lei, sem distingdo
de qualquer natureza. A partir desta garantia assegurada na lei maior do pais, as discussdes de
temas relacionados aos direitos humanos ganham forca, e as lutas contra a homofobia adquirem
maior visibilidade. A sociedade civil organizada avanga nas buscas por direitos coletivos e
individuais, entre estes estdo as pessoas gays, lésbicas, travestis, transssexuais e outras minorias
subjulgadas socialmente em razdo das suas identidades sexuais e de género.

As vozes dos homossexuais brasileiros comecaram a serem ouvidas de modo mais
consistente atraves do Jornal Lampido e do grupo Somos de S&o Paulo, ambos tiveram curta
duracdo, em média um ano e meio, contudo foram um importante registro do ativismo gay no
Brasil. (SIMOES, 2010). Esses movimentos tiveram significativa influéncia nas articulacdes

dos grupos de resisténcia da comunidade gay, assinala Simdes,
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“Em fevereirode 1979 deu-se 0 seu aparecimento publico numa semana de
debates sobre “movimentos de emancipacdo de grupos discriminados”
promovida pelos estudantes do Centro Académico do curso de Ciéncias Sociais
da Universidade de S&o Paulo quando o grupo foi batizado como Somos”
(SIMOES, 2010, P. 17).

O autor indica 0 Somos como um grupo voltado mais para questdes internas dos
subgrupos de identificagdo feministas. Consideravam importantes os relatos e trocas de
esperiéncias, 0 grupo era base de apoio afetivo com lacos de amizade entre os seus integrantes.
(SIMOES, 2010). Havia uma parceria entre o grupo Somos e o Jornal Lampido, a edicio
numero 10 do jornal (marco de 1979), deu amapla visibilidade ao grupo Somos, com destaque
para as suas experiéncias e aos chamados “movimentos de emancipac¢do”. (SIMOES, 2010).

Um recorte importante das lutas gays foram os anos 80/90 com o surgimento e
enfrentamento da AIDS, “A epidemia deu ensejo a uma inusitada aproximacao entre os ativistas
homossexuais e as autoridades médicas”, (SIMOES 2010, P. 25), pessoas que haviam passado
pelo grupo Somos, tiveram destaque nas reflexdes e busca de solugdes para a questdo de saude
que acometia em sua maioria as pessoas homossexuais. Os diadlogos a respeito dessa
problematica fez surgir em S&o Paulo a primeira ONG-AIDS: Grupo de Apoio e Prevencgéo a
AIDS — GAPA/SP, em 1985, essa articulcdo teve uma resposta governamental com a criacdo
do Programa Estadual de Sao Paulo de enfrentamento da doenga com a direcdo do médico Paulo
Teixeira. (SIMOES 2010). Esse Programa tornou-se referéncia para todo o pais e foi um marco
importante dos direitos das pessoas homessexuais contaminados pela AIDS.

Cabe ressaltar a importante participacdo de pessoas que passaram pelo Somos e pelos
outros grupos de Sao Paulo no processo que fez surgir a primeira ong-Aids brasileira, o, bem
como a resposta governamental conigurada no programa estadual de S&o Paulo, o primeiro
criado no Pais. Sob a direcdo do médico Paulo Teixeira (que tivera alguma proximidade com o
Somos nos seus primardios), esse programa tornou-se um referencial importante de orientagcdo
néo discriminatoria e de defesa dos direitos dos afetados.

Destacamos no ano de 1995 a fundacdo da Associagédo Brasileira de Gays, Lésbicas,
Travestis, Bissexuais, Transexuais e Intersexos — ABGLT, a partir do VIII Encontro de Gays
e Lésbicas, em Curitiba, neste evento participaram 84 entidades ligadas aos movimentos LGBT
brasileiros, outro dado importante foi o financiamento deste evento com recursos publicos do
Mistério da Sadde, (SIMOES, 2010). Ainda no ano de 1995 a entdo deputada federal de Sio
Paulo Marta Suplicy apresenta na Camara dos Deputados o Projeto de lei no. 1.151/95 que diz
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respeito a unido civil entre pessoas do mesmo sexo. (SIMOES, 2010). E ainda o Projeto de lei
672/2019 que inclui na lei de Racismo a discriminacdo por orientacdo sexual ou identidade de
género.

O Programa Brasil sem Homofobia foi um reforco para as lutas das comunidades
LGBTPQIA+, idealizado no Governo Lula em 2004 foi uma proposta de educacdo pensada
para ser aplicada como instrumento de formacdo docente e de pratica pedagdgica na tentativa
de formar os professores para o combate das discriminacdes e da homofobia na escola, foi
resultado de muitas articulagdes dos movimentos LGBT em torno dos direitos humanos na
busca de viverem suas liberdades sexuais.

Um dos objetivos centrais deste programa € a educa¢do e a mudanca de
comportamento dos gestores publicos. Buscamos a atitude positiva de sermos
firmes e sinceros e ndo aceitarmos nenhum ato de discriminacéo e adotarmos
um “ndo a violéncia” como bandeira de luta. (BRASIL, 2004, P. 07).

Este documento surge das bem sucedidas articulagcbes entre o Governo Federal
(Lula/2004), e a sociedade Civil Organizada, que direcionou o Plano Plurianual — PPA 2004-
2007, com abrangéncia no Programa de Direitos Humanos voltado para a¢fes de combate as
discriminacdes e violéncias contra homossesuxais. O Plano foi dedicado a Janaina, uma travesti

engajada na luta por seus direitos,

Janaina foi registrada na certiddo de nascimento com o nome de Jaime César
Dutra Sampaio. Cearense do municipio de Canindé tornou-se Dr. Jaime ao se
formar em Direito. A tendéncia ao travestismo, porém, foi mais forte do que as
convencoes sociais e Jaime se assume travesti, passando a viver como Janaina.
Foi a primeira, talvez a Unica vez em toda historia do Brasil, que uma travesti
conseguiu sua carteira e filiagdo junto a OAB (BRASIL, 2004, p. 08).

Entretanto, a proposta ndo é foi acolhida no Congresso por ser considerada uma afronta
a familia tradicional brasileira. O documento foi apelidado de forma pejorativa de “kit gay”
causando muitas polémicas entre os politicos de linha conservadora no Congresso, que julgaram
a propositura inadequada para ser ensinada nas escolas brasileiras. Acontece, entdo, o recuo do
governo Dilma Rousseff (2011), que claramente cede aos grupos conservadores em nome da
sua governabilidade.
No ano de 2013 o entdo deputado federal Jean Willys (PSOL) solicita através do
requerimento de informacdes, esclarecimntos sobre a suspensdo de envio para as escolas dos
kits pedagdgicos do Programa Brasil sem Homofobia, no mesmo requerimento, solicita

informagdes sobre as despesas de confeccdo do material, considerando os gastos indevidos dos
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recursos publicos, uma vez que o material pedagogico ndo foi utilizado. N&o visualizamos no
Portal da Camara informacGes sobre eventuais respostas do Ministério da Educacédo
direcionadas ao requerimento do deputado Jean Willy. Atualmente o Programa Brasil sem
Homofobia encontra-se sob veto do Congresso e ndo esta na pauta de discussoes.

O Governo Bosolnaro (2018), provocou um importante retrocesso nas discussdes da
tematica dos direitos LGBTQPIA+, o entdo presidente, defendia abertamente ideias
conservadoras acerca da familia e da heteromartividade. No ano de 2011, quando ainda era
deputado federal, Bolsonaro afirmou que seria incapaz de amar um filho homossexual. Quando
presidente, em evento evangélico na cidade de Imperatriz/MA, no ano de 2022, afirmou: “O
que nds queremos € que Jodozinho seja Jodozinho a vida toda. Mariazinha seja Maria a vida
toda, que constituam familia, e seu carater ndo seja deturpado em sala de aula”®,

A postura do chefe do estado de barrar projetos de leis ndo conservadores atrasou as
demandas dos movimentos dos gays, Iésbicas, transsexuais, e outros afins, que poderiam estar
mais consolidados ndo fossem os direcionamentos que o0 governo Bolsonaro deu a essas pautas.
Em seu governo tomou medidas de atravacar as questdes dos direitos LGBTQIAP+, indicando
ministros conservadores, a exemplo de Damares, entdo ministra dos Direitos Humanos, esta
misnistra afirmou publicamente que “meninos devem vestir azul, e meninas rosa”, tais falas
vindas de representates do povo, geram refor¢o nos papeis conservadores do lugar da mulher e
do homem na sociedade e reforcam a homofobia e a postura de ndo aceitacdo das diferencas.

No ambito da educacéo escolar o tema da sexualidade aparece pela primeira vez como
contetdo de orientacao curricular nos PCNs (BRASIL, 1997). Esta temaética estava interligava-
se a preocupacdo com as doencas sexualmente transmissiveis, sobretudo o HIV e o aumento da
gravidez de adolescentes. A perspectiva curricular desse documento eram o0s temas transversais,
dentre estes a sexualidade. Esta iniciativa do Ministério da Educacédo, sob a gestdo do entéo
Ministro Paulo Renato de Souza, demostrou atencdo com a formacdo dos estudantes na
perspectiva da “relacdo entre educacdo e a inclusdo dos sujeitos de direitos” (RODRIGUES;

SILVA, 2020, p. 06).

8Maiores informacdes consultar: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/07/bolsonaro-adota-fala-
homofobica-e-defende-que- joaozinho-seja-joaozinho-a-vida-toda.shtml.


https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/07/bolsonaro-adota-fala-homofobica-e-defende-que-
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/07/bolsonaro-adota-fala-homofobica-e-defende-que-
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O documento mais recente sobre a educacdo no Brasil ¢ a BNCC® — Base Nacional
Comum Curricular trata-se de um documento normativo, ou seja, todo o sistema de ensino
nacional precisa adequa-se a esse documento seguindo suas orientacdes para implementacdes
dos seus contetidos nas escolas. Contudo, em termos de discussdes a respeito da sexualidade e
seus desmembramentos como género e homofobia, este documento néo traz direcionamentos
significativos, 0 mesmo discorre sobre a sexualidade no &mbito da biologia com a indicacéo da
disciplina de ciéncias para ensinar sobre aspectos da sexualidade nos anos finais do Ensino
Funtamental. Assim esta dito em um dos objetivos: “(EF08CI11) Selecionar argumentos que
evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana (biol6gica, sociocultural, afetiva e
ética)” BNCC, P.349.

Em contrapartida aos poucos instrumentos para o trabalho pedagdgico na escola sobre
respeito de género, sexualidade e direitos, temos o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos - PNEDH, com inicio no ano de 2003 no governo de Lula deu inicio e foi concluido
no ano 2006. Este documento teve a coordenagdo do entdo ministro da educacdo Cristovam
Buarque. Foi um marco importante para a disseminacdo de discussfes importantes acerca dos
direitos das minorias. Afirma o documento que o processo formativo pressupbe o
reconhecimento da pluralidade e da alteridade, condi¢des basicas da liberdade para o exercicio
da critica, da criatividade, do debate de ideias e para o reconhecimento, respeito, promocéo e
valorizacdo da diversidade (PNEDH, 2008, p. 18).

O PNEDH reconhece como direito coletivo a livre expressdo das pluralidades e
valorizacdo da diversidade, e aponta a educacdo como instrumento do exercicio dos debates de
ideias e da criatividade. Estamos de acordo com Rodrigues e Silva (2020), quando apontam que
a educacdo pode contribuir para “novos possiveis”, quando prioriza a busca do conhecimento
dos processos de dominios imperialistas, e faz do conhecimento um ato de liberdade e
compromisso com novos olhares sobre a sociedade e as liberdades individuais e coletivas.
Contudo, o PNEDH né&o conseguiu atingir significativamente as escolas do Brasil e pouco se
escuta falar desta importante ferramenta de formacao.

Em pararelo as demandas sociais das lutas das comunidades LGBTPQIA+, subsistem
as expressdes populares na busca por direitos, um desses exemplos sdo as paradas de orgulho
gay que a cada ano reune milhdes de pessoas na cidade de S&o Paulo, principal capital onde

acontece esse movimento, com 0 objetivo de apresentarem suas pautas politicas de

Documento online, disponivel:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
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reivindicagOes por direitos, e também expor seus modos de viverem suas afetividades.
Na Paraiba identificamos a realizacdo da parada do orgulho gay nas cidades de
cazajeiras (12 edicdo 2022), Jodo Pessoa (142 edi¢do 2023). .

Figura 14 - Parada do Orgulho Gay

Fonte: https://www.showdiario.com.br/ /noticias/entretenimento/589055/

Simdes assinala que as mais bonitas esperancas para 0s movimentos LGBT vém das
ruas com as Paradas de Orgulho LGBT, “onde as diferengas se mostram e convivem de forma
estimulante e pacifica no mesmo espago publico” (SIMOES, 2010, P. 34). Esses momentos de
encontros nas ruas sao estimulos para as lutas e renovam o desejo de uma sociedade onde se

respeitem as diferencas com o acolhimento das multi-identidades.

4.1 A Linguagem Inclusiva

Hodiernamente reproduzimos em nossas falas e escritas linguagens preconceituosas
que reforcam hostilidades perpetuadas em nossa sociedade especialmente contra as mulheres e
a tudo que se refere ao feminino, “Através da linguagem criamos consciéncia e talvez possamos
modificar padrdes de pensamento. Ao mudar a forma de escrever e falar podemos mudar
também a nossa mentalidade e das pessoas com quem nos comunicamos”. (FISCHER, 2020,
P. 05).

Esta em curso a propagacdo do uso da linguagem inclusiva como uma forma de
resisténcia aos dominios da sexualidade, sobretudo, do dominio da linguagem masculina como
integradora das expressdes de género. Os movimentos feministas e os grupos LGBT, tém
insistido que usos comuns da linguagem as quais fomos submetidos no processo de

alfabetizacdo e correntemente no uso da gramatica, deixam de fora muitas identidades nao
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contempladas em falas genéricas. Frases como: O homem ¢ dotado de inteligéncia, essa frase
referindo-se as pessoas como dotadas de inteligéncia ndo inclui homens e mulheres. Quando
pior ha a associacdo positiva do uso dos substantivos quando referidos ao masculino e
denotacdo negativa quando passa para o feminino, é o exemplo do substantivo mundano —
(referente a mundo); e mundana (prostituta), observa-se que o mesmo substantivo, muda de
sentido quando passa do masculino para o feminino.

Esta em uso na linguagem de posts e campanhas de comunicacdo o uso da letra X e
@, para marcagdes de género, como nos exemplos, ‘todxs’, ‘noss@s’. FISCHER, (2020),
aponta que essas mudancas no uso da escrita embora simpéticas, ndo garantem a inclusdo da
igualdade de géneros e ainda criam o problema de leitura para os deficientes visuais. Argumenta
o autor: “Além disso, ndo promove uma real mudanca na maneira de pensar mais
inclusivamente. Nao faz muito sentido ser neutro sem ser inclusivo”. (FISCHER, 2020, P. 07).

Outra expressdo de linguagem que esta se tornando popular é o uso dos pronomes
‘todos’, ‘todas’ com a nova inclusao de ‘todes’, usadas comumente nas saudag¢des de reunides
coletivas. Sobre isto, ressalta Fischer, que esta tentativa da linguagem de se fazer acolhedora e
inclusiva, ndo se sustenta na ortografia, para além de algumas frases, nesse sentido, fica ainda
uma lacuna nas expressfes gramaticais com predominio da linguagem masculinizada quando
referente aos coletivos. Assevera o autor: “fato € que ndo existem regras previstas nos
dicionarios, corretores ortograficos ou manuais de redacéo e sequer hd uma unanimidade entre
os que apresentam solugdes para aplicar o género ‘e’.” (FICHER, 2020, P. 07).

O mesmo autor aponta algumas saidas para desconstruirmos o0 uso da linguagem
excludente e preconceituosa: “Nao use o termo ‘homem’ para se referir a homens e mulheres,
como se fosse uma palavra universal. E a validacdo do sexismo mais explicita que existe.
Substitua por ‘ser humano’ ou ‘humanidade’ para se referir ao conjunto da espécie humana”.
(FICHER, 2020, P. 09).

A nossa fala do cotidiano inclui expressdes naturalizadas como abragentes para referir-
se aos homens e as mulheres, a gramatica da lingua portuguesa, utiliza comumente o plural dos
pronomes no masculino, para falar dos coletivos, e foi dessa forma que fomos alfabetizados.
Quando estamos reunidos em grupos com a presenca de mulheres e homens e mesmo com
pessoas de outras identidades de género, costumamos dizer “eles” reproduzindo, assim, o
aprendizado gramatical com o uso dos pronomes plurais no masculino. Para superar esse

aprendizado Ficher nos propde:
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Evite o uso de ‘eles’, ‘aqueles’ e substantivos no masculino para se referir a
pessoas nédo identificadas ou desconhecidas. Muitas vezes o pronome pessoal
ou masculino genérico é desnecessario e pode ser eliminado ou substituido por
‘quem’, ‘alguém’ ou outras palavras que mantenham o mesmo sentido.
(FICHER, 2020, P. 09).

Em razéo da nossa formagéo poderemos cometer equivocos gramaticais devido a nossa
formacéo escolar de toda uma vida sem, contudo, alimentarmos a intensdo de excluir. Dessa
forma concernem a todos, todas e todes, o esfor¢co permanente de mudarmos nossa Inguagem
escrita e falada. Pequenas atitudes cotidianas do uso da linguagem poderéo fazer a diferenga na
vida social com o cultivo do respeito as diversidades. As leis sociais que estabeleceram as
desigualdades com o predominio da logica de poder, dominacao e opressdo, pode nos parecer
as vezes intransponiveis, em razao das sedimentacdes histéricas do machismo, arraigado em
nossos aprendizados, familiares, escolares e regioliosos. Contudo, esmorecer ndo é uma opg¢do
para os que sonham com um mundo transformado por novas praticas educativas em que 0

respeito ao proximo e as praticas de liberdade existam e subsistam.

4.2 Pressupostos da Formacao Docente em Direitos Humanos

A formacdo docente é muito mais do que difundir conhecimentos. Refere-se a
construcdo do pensamento critico na perspectiva de compreender o contexto historico com
capacidade reflexiva e consciente em vista da transformacéo social. Nesse sentido a formagéo
docente significa processos de ampliacdo dos horizontes acerca de tematicas revelantes para o
trabalho docente. Significa também colaborar para as mudancas sociais com base em saberes
diversos em torno das realidades fundamentais da humanidade, a exemplo dos direitos
humanos. Demanda constituir processos nos quais 0s docentes se reconhecam como
participantes, e ndo como meros espectadores, 0 que garante maior engajamento nas acoes
desenvolvidas na escola, sobretudo aquelas atividades que exigem maior empenho dos
professores. Corroboramos com a ideia da “formagao menor”, discutida nos estudos de Ribetto
(2011).

Nesse modelo formativo sdo destacados os conhecimentos do dia a dia dos professores
que, por vezes, deixam em segundo plano os conhecimentos hegemonicos a respeito da
educacdo e de outras tematicas relevantes para a vivéncia pedagogica. Para a autora, “a

formacdo menor, através do riso, do sonho, do éxtase, do delirio, da poesia, quebra em mil
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pedacos a ideia de Uma realidade, de Um significado, de Uma maneira de produzir
conhecimentos” (RIBETTO, 201, p. 116). Nesse sentido, a formacao docente é feita e refeita
no cotidiano educativo, mediante a pratica/reflexiva, de forma colaborativa com os sujeitos do
processo educativo, enxergando o valor de seus saberes “menores”, suas poesias, risos e
angustias. No nosso entender, essa pratica se alinha a uma educagdo que tem por norte 0s
Direitos Humanos.

Num contexto de mudancas velozes, como o vivido pela sociedade contemporanea,
notamos o acirramento das desigualdades sociais, das polarizacdes ideoldgicas aliadas ao
agravamento dos preconceitos étnicos/raciais e de género. Nesse tempo de conflitos e
desigualdades, a populacdo LGBT sobrevive em um mundo hostil, em que a propria existéncia
fisica pode estar ameacada. Um simples passeio na rua pode deixar marcas de violéncias para
sempre na vida dessas pessoas, quando ndo perdem a vida por motivos futeis de agressao. Dessa
forma, concordamos com Carvalho (2014), que ndo haver4d mudancas significativas na
educacdo, e por conseguinte na sociedade, sem engajamento na formacao docente, que deve ser
repensada sob o ponto de vista dos direitos humanos e dos valores constituites, assegurados a
todas as pessoas. Assim, a formacéo docente em e para os direitos humanos podera contribuir
para situar os professores em um mundo diverso, cheio de contradi¢cGes e desequilibrios,
convidados a atuarem como fator de mudancas na construcdo da cidadania.

A educacdo em e para os direitos humanos articula-se com os valores da solidariedade,
partilha, igualdade na diferenca e na liberdade, pertinentes a dignidade da pessoa humana.
Nessa logica, a formacdo docente deve criar as ligagdes entre estes valores sem descuidar dos
pontos da educagdo escolar indicados nos conteudos curriculares, do saber pedagdgico e das
experiéncias. Sdo essas articulacbes que anunciam as dimensdes emancipadoras e
transformadoras do processo educativo: “E através delas que é possivel sensibilizar-se,
indignar-se, atuar e comprometer-se” (CARVALHO, 2014, p. 191).

Inferimos em nossos estudos que os direitos sdo uma unidade indivisivel,
interdependente, e inter-relacionada, ja que nenhum direito sobrevive alheio aos demais:
guando um direito € violado, todos os outros também o sdo, assim a educa¢do concebida como
um direito social é inviolavel, e sendo esta negligenciada desde a formacdo docente
universitéria até a pratica pedagdgica na escola, os outros direitos serdo também infringidos e
negligenciados.

Todavia, ndo sera vidvel a formacdo docente em direitos humanos se ndo houver o

comprometimento dos professores, pois a pratica pedagogica dever estar em consonancia com
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a pratica de vida do professor, do contrario, serfo vazias, porquanto “Quem pensa certo esta
cansado de saber que as palavras a que falta corporeidade do exemplo pouco ou quase nada
valem. Pensar certo, ¢é fazer certo” (FREIRE, 1996, p. 34).

A formacdo em direitos humanos ganha corporeidade na escola:

A escola, assim como a universidade, constitui-se em um espago de
socializagdo de experiéncias, saberes, aprendizagens, cultura,
diversidade, representando assim um ambiente de afirmacdo da
cidadania (CARVALHO, 2014, p. 194).

Para tanto, faz-se necessario a construgdo coletiva do planejamento pedagdgico no
qual todos sintam-se implicados e comprometidos, de modo que 0s estudantes enxerguem na
organizacdo pedagdgica da escola um modelo de vivéncia democratica, ndo autoritaria, para o
favorecimento da participacdo coletiva e do diadlogo. Nesse sentido, a escola tem o carater de
politica publica, nela desenvolvem-se aprendizagens para a vivéncia plena dos direitos e da
cidadania, em suma a atuacdo docente deve conduzir processos que priorizem o ser humano
com base nos principios da igualdade, liberdade, respeito as diversidades e acolhimento as
diferencas, constituindo-se como remédio para superar a intolerancia, a homofobia e as demais
formas de preconceitos.

Com efeito, consideramos importante a discussdo de alguns conceitos tais como
diversidade sexual, género e identidade de género na escola, e, sendo assim, a educacdo podera
situar o estudante no campo da pluralidade sexual no ambiente escolar e social: “Nao é possivel
definir a sexualidade humana sem deixar escapar algumas possibilidades de construcfes
identitarias plurais e densas, afinal “definir é limitar” (NETO; AGNOLETI, 2014, p. 243).

Pelo exposto, compreendemos que interpelar o tema da diversidade sexual na escola é
tarefa complexa. Em muitas ocasides, o educador podera ficar solitario no debate, pois parece
proibido tocar em temas que envolvem conceitos religiosos ou discursos de poder que
hierarquizam o masculino sobre o feminino. Os educadores que estiverem dispostos a discutir
género e sexualidade num ambiente escolar hostil a esta reflexdo, necessitam nutrir-se de
conhecimentos cientificos e devem estar atentos com a postura cuidadosa de uma linguagem
ndo discriminatoria para 0 “arduo trabalho de desconstru¢do de mitos, ndo s6 junto aos
estudantes, mas também por seus responsaveis” (NETO; AGNOLET]I, 2014, p. 246).

Portanto, faz-se necessario pensar a educagdo pautada na inclusdo e no respeito as
diversidades sexuais, considerando tratar-se de um direito social inaliendvel, cercado de

protecdes legais conquistados a duras penas em processos histdricos de organizacdes sociais.
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Entre elas, mencionamos as lutas da comunidade LGBTQIA+, populagdo que enfrenta temores
e vulnerabilidades.

Outra questdo relevante para essa discussdo é o papel das familias, o acolhimento que
deveria acontecer seria em casa, mas este acaba por ser o lugar onde tem inicio grandes
sofrimentos para 0s gays, léshicas, travestis e outras expressdes de género. Rejeicdes e
abandonos compdem muitas historias vividas pela comunidade LGBT, uma vez que as
repressdes vivenciadas em familia apresentam-se no formato de imposi¢cdes autoritarias de
comportamentos padrfes e até mesmo com castigos fisicos: “Culpas e acusagdes sdo trocadas
por pais atbnitos e confusos, que, despreparados para lidar com uma questdo tdo delicada,
muitas vezes enveredam por um caminho de negagao e de rejeicdo”. Muitos pais expulsam seus
filhos da convivéncia familiar, e esses sdo atirados na sarjeta e largados a prépria sorte: “O
sofrimento é intenso, e hd mesmo aqueles que apelam para saidas mais drasticas, como a
automutilac@o e o suicidio” (NETO e AGNOLETI, 2014, p. 247).

Somadas as rejeicdes praticadas na familia, estd também a escola como aparelho
ideoldgico reprodutor de praticas discriminatdrias contra essa populacdo, representadas em
atitudes preconceituosas e cerceadoras das liberdades, perpetradas em metodos de ensino
moralistas e repressores. Ha, portanto, a urgente necessidade de se colocar em pauta nas esferas
publica (escolas) e privada (familias) a discussao sobre os direitos humanos em que compete
liberdade de expressédo das sexualidades e das identidades de género. Torna-se imprescindivel
a construcdo do modelo de uma educacéo dialdgica que aborde temas nem indispensaveis para
a solidificacdo dos direitos humanos, a exemplo do respeito as diferencas, do cuidado com o

outro, assim como a prevencdo da saude sexual e a gravidez precoce. Dessa forma,

A relacdo escola-familia deve, no lugar de constituir uma parcela de
recrudescimento da opressdo, possibilitar a compreensdo, a tolerancia, o
respeito e a valorizacdo da diversidade. Por outro lado, o grande periodo de
permanéncia na escola amplia as possibilidades relacionais e afetivas, ndo
podendo a institui¢do se eximir ante a relevancia da abordagem dessas questdes
representando um lécus privilegiado para o debate (NETO; AGNOLETI, 2014,
p. 248).

A escola pode minorar o sofrimento das vitimas de preconceitos mediante a
intervencgéo docente e a apropriacdo de metodologias de ensino que favoregam a reflexdo sobre
a tematica. Quando a escola se omite de enfrentar o bullying homofobico, reforca o sentimento

de inadequacdo dessa parte da populacdo, culminando na baixo-autoestima e abandono da

escola.
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A educacdo desempenha na sociedade o importante papel de ensinar a ver, ndo no
sentido da visdo controlada e ou manipulada, mas, sim, de uma visdo livre e democrética sobre
questbes sociais que envolvem as vidas dos sujeitos; questdes essas que dizem respeito ao
cotidiano e ao modo de ser e estar no mundo. Ensinar a ver é um trabalho educativo permanente
que passa pelos principios formulados pela UNESCO: 1. Aprender a conhecer; 2. Aprender a
fazer; 3. Aprender a conviver e 4. Aprender a ser (CALISSE, 2014). Dessa forma, a educacao
em Direitos Humanos se propde a desenvolver um método critico de aprendizagem no qual os
alunos sdo sujeitos do processo. Sendo assim, o processo metodoldgico aqui desenvolvido visa
criar, a partir de uma pesquisa acdo, um ambiente participativo, favoravel para o envolvimento
dos professores, nos sentido de buscar conhecimentos sobre a diversidade género, a homofobia
e as varias expressoes de sexualidades.

Sem a efetiva participacdo dos professores torna-se mais complexo o caminho para
novas atitudes frente aos conflitos que acontecem na escola envolvendo a homofobia. Portanto,
€ necessaria a abertura para fazer novas praticas pedagodgicas, através de um processo dialdgico
“critico e consciente”, que vise o acolhimento das diferengas (CALISSE, 2014, p. 111).
Mudancas ocorridas no mundo nos ultimos séculos tornam ainda mais necessaria a formacao
para se pensar as diferencas. Nesse sentido, a escola carece de estratégias para o ensino de
valores perdidos, e, ou, enfraquecidos na sociedade ao longo dos anos.

Nesses termos, para educar, sempre foi necessario estudar, conhecer, aprender. Ainda
mas agora, este processo estar complexo, e exigem de nés, professores, uma reflexdo e
reelaboracdo constantes sobre as metodologias de ensino. (CALISSE, 2014). As mudancas no
mundo desafiam a formacao de professores a responder de modo eficaz as lacunas da educacao
dos dias de hoje, e, nesse cenario, a problematica da diversidade sexual é uma realidade
desafiadora para o cotidiano escolar. A existéncia de pessoas que vivem e se expressam de
modo diferente dos demais ainda causa rejeicdes e violéncias. A formacdo em Direitos
Humanos compreende um processo metodoldgico divergente da discriminacdo por orientacdo
sexual e expressdes de género, de maneira a ensinar a ver as demandas existentes na escola no
processo de concretizacdo e efetivacdo dos direitos. Em razdo disso, ndo é suficiente
desenvolver na escola apenas os contetidos curriculares obrigatérios. Para se formar pessoas
comprometidas com a sociedade e edificadas no direito, no respeito dos sujeitos, a formacao

carece de intervencgdes adequadas dos profissionais docentes.
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Pelo exposto, o caminho desejavel é composto por procedimentos que culminam no
processo de ensino/aprendizagem focados no desenvolvimento das habilidades e competéncias
do aluno. As estratégias metodologicas ndo estdo dissociadas umas das outras, mas sim
constroem partes de um processo integrado, em que cada agdo se liga coerentemente a
construcdo do conhecimento. Os saberes precisam fazer sentido para a vida dos alunos, e esses
devem se reconhecer como sujeitos do processo, na elaboracdo dos seus direitos e também dos
direitos de seus semelhantes. Tal fato deve ser viabilzado na escola, na familia e outros
ambientes, nos quais precisamos desenvolver atitudes respeitosas coletivas e individuais.

Educar para os Direitos Humanos abarca a clareza sobre o perfil do aluno que
queremos formar. Assim, direcionamos nossa reflexdo para as competéncias que estdo
indicadas nos curriculos escolares, em sua maioria limitados ao desenvolvimento das
habilidades de leitura, calculo e escrita. Em reunifes de planejamento, costuma-se ouvir que
esse resultado ja é o bastante; que quando a escola consegue atingir os alunos por essas
habilidades, ja realizou o seu papel. Também por isso, a metodologia da Educagdo em Direitos
Humanos é desafiada a integrar os aspectos das habilidades de leitura, escrita e calculo a
capacidade de construcdo do saber critico, no qual “o educando/a faz a distingdo entre direitos
e deveres e consegue expressar e defender seus direitos a saude, educacdo, moradia, a terra, ou
a dignidade do trabalho” (CALISSI, 2014, p. 114). Nesse ambito, acrescentamos a capacidade
de o educando/a praticar atitudes de respeito as diversidades da escola para ser possivel
reconhecer o outro como igual em dignidade. A esse respeito podemos atestar que a educacéo
em Direitos Humanos se contrapGe aos saberes fragmentados da formacdo pedagdgica,
defendendo um conjunto de saberes integrados.

Nas escolas existe a tendéncia de predominio do ensino com divisdo das disciplinas,
sem que estas indiquem clareza na sua funcao, como explica Calissi (2014): “Na pratica, estas
disciplinas se tornam muitas vezes incomunicaveis, a concepcao sobre o que € e qual a funcédo
das disciplinas escolares é diversa” (CALISSI, 2014, p. 116). O autor aponta que alguns
pensadores consideram o conhecimento escolar dependente do conhecimento académico, sendo
o0 primeiro a expressao simplificada do segundo, apresentada ao aluno pelo professor na sala de
aula. No entanto, o saber escolar ¢ relativamente independente do saber académico, pois aqui
se tem a ideia de que na escola os saberes sdo elaborados e reelaborados pelos professores e
alunos em uma dindmica de construcdo/desconstrucdo de conhecimentos advindos a escola por

diversos canais, incluindo-se aqueles saberes adquiridos na convivéncia familiar e comunitéaria.
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Porquanto a Educagédo em Direitos Humanos propde a cria¢ao de processos formativos
que promovam a constru¢do da cidadania, o que perpassa pelo “conhecimento dos direitos
fundamentais e do respeito a pluralidade e as diversidades” (CALISSI, 2014, p. 117). Para a
realizacdo dessa tarefa formativa é necessario dialogar com as diferentes &reas de
conhecimento, pois ndo se faz cidadania na escola sem que haja o entrecruzamento dos saberes
juridicos, culturais e sociopoliticos. Conquanto, abrem-se as possibilidades de saberes
conectados com a realidade dos estudantes, saberes que adentram no ambiente escolar e se
juntam aos conteudos formais, transformando-os e complementando o conhecimento num
processo transversal e interdisciplinar: “A transversalidade estabelece relacdo entre
conhecimentos sistematizados de forma interdisciplinar e questdes da vida real e de sua
transformac¢ao” (CALISSI, 2014, p. 118).

A partir do olhar sobre a importancia da formagdo docente apresentamos no capitulo
subsequente os resultados da nossa pesquisa com os dados coletados mediante questionarios, visitas na
escola campo e seminario realizado com os professores e professoras participantes deste estudo.
Apresentamos 0 nosso produto pedagdgico como resultado do nosso processo de formacdo, este
instrumento consta de informagdes sobre a homofobia e tem sugestfes de préaticas que podem contribuir

na superacdodo bullying homofébico no ambiente escolar.
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5. COMPOSICAO DOS DADOS DA PESQUISA: UM OLHAR SOBRE SI MESMO

O Auto Retrato

No retrato que me fago

- traco a traco -

as vezes me pinto nuvem,
as vezes me pinto arvore...
as vezes me pinto coisas
de que nem ha mais lembranca...
Ou coisas que ndo existem
mas que um dia existirdo...
e, desta lida, em que busco
- pouco a pouco -

minha eterna semelhanca,
no final, que restard?

Um desenho de crianca...
Terminado por um louco!

Mario Quintana

A poesia de Mario Quitana é o nosso portal para transpor as superficies das nossas
autoimagens no que dizem respeito as nossas praticas em sala de aula e a forma de nos
relacionarmos com 0s nossos alunos e alunas. Pode ser comum pensarmos que estamos fazendo
0 nossomelhor, quando na verdade, ao confrontarmos outros pontos de vistas, poderemos
perceber a necessidade de avangar no melhoramento das nossas préaticas educativas no ensino,
nos relacionamentos e nas fundamentag6es dos nossos conhecimentos.

Dessa forma seguem neste capitulo os resultados das entrevistas realizadas com os seis
professoresda Escola Maria Lourdes de Souza Amorim, realizadas através de questionario
online elaborado na ferramenta do Google Forms e enviado por meio de link para os professores
e professoras colaboradores do nosso estudo. Registramos as nossas impressdes acerca das
contribuicdes, ao passo que conjuntamente dialogamos com as referéncias tedricas sobre nossas
impressoes.

O questionario foi composto por dez questdes de multiplas escolhas, optamos por
perguntas mais diretas com a intensdo de facilitar a comunicagdo com os professores a partir

daquilo que seria nossa intencgdo saber sobre os pontos de vista dos professores


https://www.pensador.com/autor/mario_quintana/
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Gréfico 4 — Compreenséo sobre Homofobia

Qual é a sua compreenséao do termo "homofobia" e como vocé a descreveria?
6 respostas

@ a) Falta de conhecimento sobre
diversidade sexual

@ b) Medo ou 4dio em relagio &
homossexualidade
¢) Discriminagéo e preconceito contra
pessoas LGBTQ+

@ d) Respeito e aceitagéo das diferentes
orientagdes sexuais

Fonte: Elaborado pela autora

Perguntamos inicialmente a respeito do conhecimento prévio dos
professores/professoras sobre o conceito de homofobia. Parte deles/delas afirmou que
homofobia significa respeito e aceitagdo das orientagcdes sexuais. Constatamos que 16,7% dos
participantes possuem compreensao erronea a respeito da hoofobia. Afirma Dinis (2011), sobre
a homofobia ser o preconceito e a discriminagao contra as pessoas homossexuais, diz o autor
que essa forma de preconceito é ainda tolerada na nossa sociedade e muitas vezes utilizada para
afirmar a masculinidade. Nenhum professor respondeu que homofobia esta associada ao medo
e 0dio das pessoas homossexuais. Para Dinis, (2011), € importante reconhecer a linguagem
como construgdo cultural, implicando a negacdo de neutralidade nas formas de expresséo
utilizadas socialmente e também nos ambientes escolares, dessa forma a analise do significado
do termo homofobia diz muitosobre a importancia de falar a esse respeito nos ambientes da
educacdo, em vista de confrontarmos possiveis preconceitos existentes e por vezes ndo
expressos entre os educadores.

O conhecimento do conceito de homofobia atrela-se a construcdo social da sexualidade
nomeada nas teorias pos-estruturalistas de heteronormatividade (CARDOSO, 2018). Este saber
refere-se a regulamentacdes da sexualidade condicionando as praticas sexuais a reproducédo da
espécie, objetivado no padrdo heterossexual. Louro, aponta as regulamentagdes da sexualidade
relacionadas ao dominio de classe, a burguesia do século X1X, busca moldar a sociedade e seus
dispositivos entre 0s quais estdo a politica e a sexualidade de acordo com os seus valores, “Era
basicamente um projeto colonizador” (LOURO, 1999 P. 55).

Este projeto demarcava 0s papeis masculinos e femininos exercendo permanente

vigilancia dos comportamentos sexuais ndo conjugais e ndo heterossexuais. Essa pratica de
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vigilancia persiste nos dias atuais e sdo representadas por discursos politicos de rejeicdo as
diversidades sexuais, e na religido se sobrepdem nos ensinamentos sobre desvios, pecados e de
erros.

A dificuldade em acolher as expressdes de sexualidades que se apresentam na escola
pode estd relacionada com a pouca formagdo dos professores a respeito da tematica da
diversidade e do respeito as sexualidades. Observamos através do grafico abaixo que alguns
professores participantes da nossa pesquisa ja tiveram acesso a alguma formacdo sobre a
homofobia, contudo, os resulatdos revelam a necessidade da maioria dos professores de

aprofundarem essa tematica.

Grafico 5- Formagéo sobre Homofobia

Durante a sua formagao como professor, vocé recebeu algum treinamento especifico para lidar

com a homofobia na escola?
6 respostas

@ a) Sim, recebi treinamento abrangente
sobre o assunto

@ b) Recebi algum treinamento bésico,
mas acho que poderia ser mais
aprofundado
¢) Nao recebi nenhum treinamento
especifico sobre homofobia

@ d) Nao me recordo do treinamento
recebido

Fonte: Elaborado pela autora

Na perspectiva da educacdo em direitos humanos, Candau (2007) afirma da
necessidade de transformar mentalidades, atitudes e comportamentos nas praticas cotidianas, a
autora ressalta que cada ambiente precisa de abordagens adequadas, ndo podemos utilizar as
mesmas linguagens e metodologias em todas as etapas de formacéao, cada fase necessita de
abordagens especificas, dessa forma a formacdo continuada de professores faz-se um
impositivo fundamental para a mudanca de mentalidades e préticas.

Louro, 1999, afirma existir uma espécie de segregacao sexual na escola, segundo a
autora, a homofobia é ndo somente consentida, mas é também ensinada no ambiente escolar,
dessa forma é comum acontecer de pessoas se recusarem a se aproximar dos homossexuais €
afins, para ndo serem confundidos com as mesmas praticas, dessa forma a homossexualidade

parece ser para alguns, algo contagioso, criando-se assim, a necessidade de manter a distancia
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de tais sujeitos. O grafico sobre o ambiente escolar e homofobia revela em seus resultados
semelhante com a discussédo de louro, pois, a maioria dos professores da pesquisa afirma que a
homofobia na escola nédo é algo sério, ao ponto de prejudicar os alunos LGBT, essa visao €
preocupante, uma vez que pode revelar a segregacdo de que fala Louro, considerando que
guando ndo nos aproximamos das pessoas e mantemos a distancia, ndo conseguimos perceber

a dor que esta no outro.

Gréfico 6 — Ambiente escolar e Homofobia

Em sua opinido, como a homofobia pode afetar os alunos LGBTQ+ e o0 ambiente escolar em geral?
6 respostas

@ 2) Cria um ambiente hostil e prejudica o
bem-estar dos alunos LGBTQ+

® b) Nao acredito que a homofobia tenha
um impacto significativo na escola
c) Tenho algumas preocupacdes, mas
néo acho que seja um problema sério

@ d) Nzo tenho conhecimento suficiente
sobre o assunto

Fonte: Elaborado pela autora

A escola é um espaco social onde ainda persiste a existéncia dos discursos hegemonicos
de controles, subsistem as separagdes binarias entre coisas de meninas e coisas de meninos, é
comum observarmos nos intervalos das aulas, uma divisdo nas ocasides de descontragdes, 0s
meninos agrupam-se para realizar seus momentos de brincadeiras, geralmente em torno de uma
bola, a as meninas juntam-se para dancar, e/ou praticar brincadeiras mais “femininas” a
exemplo de pular corda, pique-esconde entre outras. Aqui ndo discutimos as brincadeiras em
si, pois consideramos todas elas pertinentes aos meninos e as meninas, 0 nosso destaque refere-
se aos agrupamentos, a separacdo nitida que acontece nos momentos livres da escola. Tais
divisdes sdo reflexos de processos de ensinamentos historicos de divisdes entre as categorias
do masculino e feminino que ainda persistem.

O embate dos dias atuais centra-se na necessidade de compreender e explicar que 0s
esquemas binarios ndo correspondem mais a nova realidade, Carvalho, problematiza sobre as

multiplas posi¢des de género e sexualidade, a autora nos aponta:
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O maior desafio da nova realidade ndo é somente admitir que 0s esquemas
binarios para explicagdo do género e sexualidade ja ndo servem mais, mas
também perceber que as posicbes de género e sexualidades sdo mdltiplas, as
fronteiras estdo sendo constantemente ultrapassadas e mais, que a forma de ser
de alguns sujeitos é justamente a fronteira. Os corpos trans, ou corpos em
fronteira, sdo corpos rejeitados pela escola, justamente porque ndo buscam o
enguadramento nem aceitagdo, mas romper com a légica dominante de uma
identidade normal. CARDOSO, 2018, P. 330.

Observamos neste resultado um provavel silenciamento das realidades sofridas pelos
homossexuais na escola, a maioria dos professores participantes afirmou nunca ter presenciado
nenhum tipo de descriminacdo na escola em relacdo aos alunos homossexuais, seria uma
realidade para ser comemorada, contudo, sentimos a necessidade de ponderar a esse respeito,
uma vez que os dados estudados apresentam uma crescente hostilidade a presenca de pessoas
homossexuais nos ambientes sociais nas quais se inserem também as escolas. Os fatos indicam
que a partir do Governo de Bolsonaro (PL), quando este se apresentava claramente homofdbico,
cresceram as dentncias de agressdes e violéncias sofridas pelas pessoas homossexuais'®. Sera

que a escola esta isenta dessa realidade?

Grafico 7 — Testemunho de casos de homofobia o ambiente escolar

Vocé ja testemunhou algum caso de discriminagao ou bullying baseado na orientagao sexual ou

identidade de género de um aluno?
6 respostas

@ a) Sim, intervimos imediatamente e
implementamos medidas disciplinares
apropriadas

@ b) Ja presenciei, mas n&o tive certeza
de como lidar com a situagao
¢) Nao, nunca testemunhei nenhum
caso desse tipo

0
16,7% @ d) Prefiro nao responder

Fonte: Elaborado pela autora

10 De acordo com o Painel de Dados da Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos, o Disque 100
registrou 2.536 denuncias de janeiro a maio deste ano, contra apenas 565 no mesmo periodo de 2022 —
0 que indica um aumento de 303%.
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Sobre esta tematica Dinis, 2011, reflete sobre a omissao que pode existir na escola:

Esse silenciamento, que se traduz também na omissdo quando
aparecem 0s casos de violéncia fisica ou verbal sofrida por estudantes
que expressam sua diferenca sexual e de género, é compartilhado pelas
(os) professoras (es) que evitam discutir o tema da diversidade sexual
e de género nas escolas. DINIS, 2011, P. 43.

Assentamos a existéncia de tabus a respeito da sexualidade na escola, muitos
professores reservam-se ao siléncio sobre este tema por motivos diversos, entre 0s quais pode
estar a pouca habilidade para tratar do assunto em razdo da falta de formacdo sobre esta
tematica.

Neste ponto compreendemos que mesmo predominando a postura reticente da maioria
dos professores, ha o desejo de discutir este tema na escola, nesse sentido esta pesquisa trara

uma boa contribui¢do no femento desta conversa importante a ser realizada na escola.

Graéfico 8 — Discussao da Homofobia na escola

Como vocé acha que o tema da homofobia deveria ser abordado na escola? Quais estratégias vocé

acredita que sdo eficazes para promover a inclusao e combater a discriminagao?
6 respostas

® 2) Incluindo conteldos relacionados &
diversidade sexual em vérios
componentes curriculares

@ b) Promovendo discussées, oficinas,
seminarios sobre diversidade sexual e
de género
c) Acredito que a escola nao deve se
envolver nesse assunto

® d) Nao tenho opinido formada sobre o
assunto

Fonte: Elaborado pela autora

Atestamos os estudos de SILVA (2016), em pesquisa realizada com alunos e egressos
da UFMA - Universidade Federal do Maranhdo — sobre o conceito de género e a critica a
dominagdo masculina sobreposta ao feminino. A autora analisa por meio da histéria oral a
trajetoria das construgdes das identidades sexuais na vida dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Desse estudo destacamos a fala de uma participante a respeito da construgéo das suas ideias de

sexualidade:
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Jéssica salienta e defende a importancia da inocéncia infantil e da pureza da
crianca. Reitera que viveu sua infancia brincando de boneca, fazendo casinha e
panelinha de barro, mesmo! Ressalta que era tdo inocente que quando 0s
adultos conversavam, nos criancas ndo faziamos questdo de estar juntos. Diz
que sO veio a despertar para questfes da sexualidade na adolescéncia, periodo
no qual sua vida deixou de ser tdo tranquila. O que se percebe é que Jéssica
compreende sexualidade apenas como relagéo sexual, sendo este um ato impuro
0 que aumenta e cerca 0 assunto com tabus, preconceitos e impede uma
conversa franca e desprovida de entraves entre pais e filhos, entre criangas e
adolescentes e as pessoas adultas. Além disso, ao demonstrar uma opiniao
pessoal, com certos silenciamentos, reforca a ideia de que apenas algumas
pessoas sdo autorizadas a falar da sexualidade, demonstrando ser esta uma
abordagem que deve ser permeada por um discurso normatizante, entendido
por ela, como principios biblicos. SILVA, 2016, P. 115.

Este recorte diz da importancia de discutirmos temas relacionados a sexualidade na
escola cada vez mais cedo, em vista de proporcionar aos nossos alunos a compreensao
desmistificada das identidades sexuais. Com isso realcamos a ideia sobre a ndo existéncia de
um unico modelo de sexualidade, cada sociedade conduz suas ideias a respeito da sexualidade
construidas a partir de seus discursos e apresentadas como verdades. Carvalho apresenta alguns
dispositivos de saber poder edificados nos regimes sociais, a partir do século XVIII,
“histerizagdo do corpo da mulher; pedagogizacdo do corpo da crianga; socializacdo das
condutas de procriagdo e psiquiatriza¢ao do prazer perverso”. (CARDOSO, 2018, P. 324). Para
a autora estes dispositivos formaram o mecanismo da sexualidade, eles ndo ocorrem

isoladamente, mas encandeiam-se como refor¢o do controle dos corpos e das resisténcias.

Grafico 9 — Papel da escola sobre divesidade

Vocé acha que a escola tem um papel importante na educagéo dos alunos sobre diversidade

sexual e de género? Por qué?
6 respostas

® 2) Sim, a escola desempenha um papel
crucial na promogao da inclusdo e do
respeito

® b) Acredito que a educagéo sobre
diversidade sexual é responsabilidade
dos pais
¢) Nao tenho certeza sobre o papel da
escola nesse assunto

@ d) Nao acredito que a escola tenha
responsabilidade nesse aspecto

Fonte: Elaborado pela autora
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Nesta consulta, a maioria dos professores concordam com a importancia de a escola
formar os alunos para o respeito a diversidade, embora ainda tenha professores que néo
concordem sobre essa importancia e até aqueles que compreendem ser a educacdo para a
diversidade sexual papel da familia. Ponderamos ser essa discussdo uma representacdo da
sociedade, as pessoas dividem-se no tocante a formacéo sexual, muitos consideram que a escola
ndo deve ser agente nesse assunto, e que essa formacao deve ser resguardada a familia. Contudo,
insistimos nessa importancia, considerando a formacdo para o respeito um imperativo
necessario a construcdo de uma sociedade mais humanizada e respeitosa. Estamos de acordo
com Louro 2007, sobre sermos intolerantes ao desrespeito:

Desprezar alguém por ser gay ou por ser lésbhica €, para mim, intoleravel. No
entanto, na nossa sociedade, essa parece ser uma atitude comum, corriqueira,
talvez mesmo “compreensivel”. Conviver com um sistema de leis, de normas e
de preceitos juridicos, religiosos, morais ou educacionais que discriminam
sujeitos porque suas praticas amorosas e sexuais ndo sao heterossexuais €, para
mim, intoleravel. LOURO, 2007, P. 203.
Para nos também ¢€ intoleravel desrespeitar as pessoas em razao das suas orientacGes
sexuais. E quisa se fosse intoleravel para toda a sociedade! Dessa forma, corroboramos ser a
educacdo uma ponte substancial entre as pontas soltas na sociedade nas quais estdo de um lado
pessoas que se consideram normais por viverem os padrdes da heterosexualidade e do outro

aqueles e aquelas marcados de pervertidos e destruidores dos padrdes familiares.

Grafico 10 — Curriculo, Género e diversidade

Vocé acredita que o curriculo e os materiais didaticos atuais abordam adequadamente a

diversidade sexual e de género? Por qué?
6 respostas

@ a) Sim, acredito que eles oferecem uma
abordagem inclusiva e diversificada

@ b) Acho que poderia haver mais
conteuido sobre diversidade sexual e de
género
c) Nao acho que seja necessario
abordar esses temas no curriculo

@ d) Nao tenho opiniao formada sobre o
assunto

Fonte: Elaborado pela autora
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Essa discussdo é interassante do ponto de vista da importancia do curriculo na
dinamica da escola. E o curriculo que indica os caminhos do ensino, com os metddos e praticas
melhor favoraveis ao éxito daquilo que se pretende como contetidos e vivéncias na no cotidiano
da escola. Prado et all, 2013, problematiza esse tema considerando as dimensdes curriculares
como fator determinante no sexismo na escola, exposto no tratamento diferenciado com

emninas e meninos, sugere 0s autores:

Frente a esse conjunto de questbes, é desejavel que o professor venha a
desenvolver um conjunto de estratégias de combate as discrimina¢fes no
campo do género na insisténcia de modelos que rompam as estereotipias e
oferecam as criangas e jovens a possibilidade de viver experiéncias menos
discriminadoras e mais favordveis a uma equidade de género quanto a
participacdo de alunos e alunas nas atividades escolares. PRADO et all, 2013.
P. 29.

Arriscamos aludir de modo geral, os curriculos escolares como representacGes em seu
cerne, de ideias politicas dimensionadas em suas elaboragdes, quase sempre alheias as
realidades das escolas e dos publicos atendidos. Desse modo podemos considerar os curriculos
idealizac6es do poder social multifacetado e suas imposi¢des aos corpos sob a forma do controle
dos padrdes. Nesse sentido o poder representa uma teia que se espalha na sociedade e que
estabelece e determina as relagdes, “o poder esta nas relacdes”, (CARDOSO, 2018 P. 322). Tal
controle se exerce de maneira mais enfatica sobre a sexualidade. As institui¢cGes sociais a
exemplo da religido, familia, escola e estado, elegeram um modo de comunicacgéo assentada no
bindmio certo/errado para dizer sobre como as pessoas devem se comportar e quais atitudes séo

aceitaveis para a vida social.

Gréfico 11 - Recursos importantes contra a homofobia na escola

Existe alguma necessidade especifica de apoio ou recursos que vocé considera importante para

lidar com a homofobia na escola?
6 respostas

® 2) Treinamentos, semindrios e oficinas
para os professores sobre diversidade
sexual

® b) Disponibilidade de materiais
educativos, cartilhas e livros que
abordem a diversidade sexual
c) Nado vejo necessidade de recursos
adicionais nesse sentido

Fonte: Elaborado pela autora
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Neste recorte os professores dizem da necessidade de treinamentos por meio de
oficinas e seminarios, para melhor lidarem com a homofobia na escola, de fato, percebemos
como ainda poucas, as oportunidades de formacdo no que tange as questfes da sexualidade e
ainda menos sobre as diversidades sexuais e a homofobia. Corroboram RODRIGUES, el all,
2013, P. 169: “Embora a diversidade sexual esteja na escola como enunciado, as politicas
publicas de formacdo de professores ndo dao conta de satisfazer a fragilidade do vivido pelos
professores”.

Os ensinamentos a respeito do sexo e da sexualidade perduram na indicagdo negativa
e proibida desta ligagdo, como uma espécie de lei feita para assegurar o distanciamento entre a
pratica do sexo associada ao prazer, corrobora Foucault, “ndo te aproximes, ndo toques, nao
consumas, nao tenhas prazer, nao fales, ndo aparecas [...]” (FOUCAULT, 2014a, p. 92). De
acordo com CARDOSO, (2018), essa a¢ao do poder se dar em todos 0s ambitos sociais de modo
uniforme, embasado na ideia de licito e ilicito com o objetivo de transformar sujeitos em
pessoas subjugadas. Nesse sentido os corpos sao alvos do poder para serem adestrados por meio
de regras de comportamento enquadrados nas categorias de aceitaveis e rejeitados.

Para Foucault, o poder nédo se apresenta como negativo, se assim o fosse seria rejeitado,
pois somente teria serventia para reprimir, proibir, mas se ele é aceito socialmente é porque sua
face é agradavel e produz saber,

Pois se 0 poder s0 tivesse a funcdo de reprimir, se agisse apenas por meio da
censura, da exclusdo, do impedimento, do recalcamento, & maneira de um
grande superego, se apenas exercesse de um modo negativo, ele seria muito
fragil. Se ele é forte é porque produz efeitos positivos no nivel do desejo — como
se comeca a conhecer — e também no nivel do saber. (FOUCAULT, 2015, p.
239).

Concebemos a ideia de Foucault, relacionada a constru¢do do conhecimento em vista
da geragédo do prazer e da alegria. Apresentar 0s mecanismos da sexualidade e dos desejos
associados a ideia de felicidade pode ser um atrativo mascarado do poder para manter 0s sujeitos
dentro da sua Iégica dominante. Ilustramos esse ponto de vista a partir da construcéo do saber
religioso disseminado entre as pessoas como fonte de alegria. Nessa visdo as pessoas serao
felizes se participarem do seguimento de suas orientagdes forjadas em seus discursos, e suas
crengas, com argumentos sustentados na ideia de familia padrdo, constituidas por mée, pai e
filhos. Apropriam-se desse ensinamento muitos setores da sociedade.

Posto isso, concebemos a escola como instituicdo participante dessas construcGes

sociais, cabendo a ressalva de que muitos educadores e educadoras teimam em seguir linhas
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contrarias, com fomentos de ideias e praticas de ensino sobre a sexualidade que imprimam em

seus alunos o respeito e o acolhimento as sexualidades e identidades de género.

Gréfico 12 — Familia e bullying homdéfobico na escola

Vocé ja foi procurado por algum pai, méde ou responsével para fazer algum questionamento sobre o
bullying homofébico contra algum estudante?

6 respostas

® Sim, mais de uma vez
@ Sim, apenas uma vez
Nao, nunca fui procurado

@ Nao sei responder

Fonte: Elaborado pela autora

Pelo exposto no grafico, depreende-se a existéncia de silenciamento sobre a homofobia
na escola e nas familias. A homossexualidade ¢ um assunto ainda censurado em muitas
realidades familiares e também escolares. Em seus cotidianos as familias e as escolas notam as
caracteristicas homossexuais dos meninos e meninas, percebem as piadinhas e as gozacdes
dirigidas a esses sujeitos, contudo optam por ndo verem, ndo ouvirem e muito menos falarem

sobre o0 assunto. Assim atestamos:

Na escola, pela afirmacéo ou pelo silenciamento, nos espacos reconhecidos e
publicos ou nos cantos escondidos e privados, é exercida uma pedagogia da
sexualidade, legitimando determinadas identidades e praticas sexuais,
reprimindo e marginalizando outras. LOURO, 1999, P. 31.

Nesses contextos, homossexuais, meninos e meninas, escolnem viver em grupos
isolados, nos quais exercem com maior liberdade suas expressdes de afetividades com toques e
palavras receptivos nesses ambientes de convivéncias. Os préprios homossexuais manifestam
sua condi¢do humana e decidem assumir os discursos sobre si mesmos com o uso de linguagem
construida com suas proprias falas que dizem sobre suas existéncias e experiéncias. Assim,
teimam em sair dos enquadramentos sociais e das normas repressoras e insistem por viverem
em si mesmas as esséncias dos seus sentimentos e desejos, tais pessoas ultrapassam as logicas
estabelecidas pelas instituicdes de poder/saber, “Onde ha relagdes de poder, existe a

possibilidade de resisténcia”. (CARDOSO, 2018, P. 325).
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Grafico 13 — Desafios para o enfrentamento da homofobi na sala de aula

Quais sdo os desafios mais comuns que vocé enfrenta ao tentar abordar questdes relacionadas a
homofobia em sala de aula?

6 respostas

@ a) Resisténcia ou falta de abertura dos
alunos para discutir o assunto

@ b) Falta de apoio e recursos adequados
da escola
c) Falta de conhecimento e preparagéo
pessoal para lidar com o tema

@ d) Nao discuto este assunto em sala de
aula

Fonte: Elaborado pela autora

Confirmamos neste resultado o que dissemos anteriormente. Quando o assunto é
homofobia, predomina-se o siléncio e edifica-se a ideia de que ndo existem esses fatos no dia a
dia da escola. O Programa Brasil sem Homofobia (2004), chama a atencdo sobre pesquisas
realizadas recentemente pela UNESCO envolvendo estudantes brasileiros, bem como os pais e
professores do ensino fundamental, estas pesquisas revelam que pais e professores tendem a
silenciar, e até mesmo colaborar com a reproducéo do preconceito e da violéncia contra pessoas
homossexuais. Segundo pesquisa realizada em quatorze capitais brasileiras, um tergo dos pais
de alunos nao aceitam a amizade de seus filhos com colegas homossexuais, taxa que sobe para
46% na cidade do Recife. Denota-se uma maior rigidez as aceitacbes sobre as
homossexualidades na regido Nordeste, visto que esta regido do Brasil é conhecida por ser
constituida de homens machos tendo a rudez como virtude.

Aponta Louro (2007) sobre a relevancia de refletirmos os modos como se regulam as
normas e a vigilancia dos sujeitos quando assumem as identidades e as formas de exercerem 0s
seus prazeres sexuais constituidos em homens e mulheres na convivéncia em sociedade.
Reiteramos os apontamentos de Nascimento, quando afirma:

As redes de significagédo da sociedade insistem em nomear grupos e relagdes
Criando, uma dindmica de padronizacdo que afeta os individuos trans. O
desconhecimento de quem sdo, marginaliza suas diferencas produzindo
valoragdes negativas e intolerancias. NASCIMENTO, 2019, P. 19.

O trato dispensado as pessoas trans no sentido de reforco negativo das suas
identidades, pode ser aplicado as demais expressdes de identidades de género e praticas afetivas
divergentes das ideias hegemonicas, pois “as representacGes sdo recriadas alimentando as
hegemonias culturais”. NASCIMENTO, 2019, P. 19.
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Finalizamos o nosso estudo com a apresentacdo do produto pedagdgico, como
proposta pratica para trabalhar todos ou parte dos desafios destacados na nossa pesquisa. Trata-
se de uma cartilha informativa, elaborada no formato ladico, com recursos de ilustracoes,
histdrias baseadas na realidade social, construidas com linguagem simples objetivando a melhor
compreensdo. As historias tém cunho real porgque falam de situacdes corriqueiras nas familias
e na sociedade, contudo néo retratam histdrias acontecidas de fato, com uma excecao, pois uma
das historias foi elaborada com base nas partilhas dos professores feitas no seminério realizado
na escola campo. Usamos nomes ficticios nas historias contadas.

Compomos a cartilha com dinamicas, resultantes de vivéncias em formacGes de
professores e trocas de experiéncias feitas entre colegas professores nos espacos escolares. Este
produto serd oferecido no formato impresso aos professores participantes desta pesquisa, a
gestdo da escola campo e as secretarias de educacdo dos municipios de Guarabira e Alagoa
Grande, esta Gltima em razdo de ser a instituicdo onde estamos locadas por concurso publico.
Desejamos e nos dispomos a estender esse conteddo no formato virtual, em PDF, a todos 0s
professores que tenham interesse nesse produto.

Consideramos essencial ampliar as vozes dos atores que integram 0S movimentos
LGBT por essa razao, nesta cartilha oferecemos um instrumento no qual os educadores poderéo
compreender melhor cada tematica estudada no nosso trabalho, consideradas relevantes para o
enfrentamento da homofobia na escola. Nossas contribui¢des estdo organizadas em textos que
apresentam perspectivas sobre a educacédo, no sentido de mostrar aspectos da educacdo em e
para os direitos humanos e suas metodologias para o amparo das pessoas vulneraveis da

sociedade e também da escola.

5.1 Nossa galeria — Motivacdo para o dia a dia

A galeria de fotos dos eventos da escola, durante o ano letivo, que apresentamos aqui
€ um mosaico colorido e vibrante de memorias e aprendizados. Cada imagem captura um
momento Unico, desde as expressdes concentradas dos alunos no combate ao suicidio, colacdo
de grau e até os sorrisos radiantes nas apresentagdes culturais. Essa galeria ndo € apenas um
registro de atividades; é um testemunho do crescimento, da criatividade e do espirito

comunitario que floresce nos primeiros anos de escolaridade.



Figura 15 — Dia do Folclore

Fonte: Acervo pessoal da autora

Figura 16 — Dia do professor na escola
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Fonte: Acervo pessoal da autora
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Figura 17- A¢Bes de prevencdo ao suicidio — setembro 2021

Fonte: Acervo pessoal da autora

Figura 18 — Colacao de Grau da turma do 5° ano de 2021

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Figura 19 — Encerramento do ano letivo 2021

Fonte: Acervo pessoal da autora
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6. PONDERACOES FINAIS

“A educacao é um ato de amor e, por isso, um ato de coragem”.

Paulo Freire

Esta pesquisa foi concebida no sentimento de empatia que nutrimos por nossos alunos
em geral, e ainda mais, pelos alunos que apresentam vulnerabilidades diversas, e por essa razao,
podem sofrer destratos por parte dos seus colegas de escola e em algumas circunstancias
também de professores. Ao longo da nossa pesquisa, constatamos diversas producdes tedricas
que discorrem sobre a teméatica da homofobia na educagdo, nesse sentido o nosso trabalho ndo
é incomum, contudo, traz a novidade de ter sido desenvolvido por uma pesquisadora que néo é
militante nas causas LGBT, que ndo vém desses movimentos, embora reconheca a importancia
social e politica de cada um deles.

O nosso lugar de origem € a Igreja Catdlica, Instituicdo que agrega diversas ressalvas
a respeito das vivéncias homoafetivas, e ensina em seus discursos que a homossexualidade é
pecado, condenada por Deus. Ndo adentramos na discurssédo teoldgica dessa tematica porque
nédo foi esse 0 nosso objetivo. Nossa aspiracdo foi refletir sobre as violéncias que as pessoas
LGBT sofrem todos os dias na nossa sociedade e também na escola.

Do lugar de onde viemos, trazemos o aprendizado do amor universal e do respeito
irrestrito a todas as pessoas humanas. Na nossa vivéncia escolar buscamos aplicar estes valores
no nosso oficio de professora, por vezes falhamos, e ndo sdo poucas vezes, mas, persiste o
desejo de fazer da escola um lugar de acolhimento, onde seja agradavel para todos e todas
estarem e permanecerem, seja qual for a orientacdo sexual implicita ou explicita que cada

pessoa imprime em suas identidades de género.
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Esse estudo foi atravessado por muitos desafios, a saide chamou forte para o cuidado
do corpo, e assim atendemos, realizamos uma cirurgia que nos deixou trés meses sem conseguir
produzir contetdos da pesquisa, 0 corpo doia, a recuperacdo foi lenta, assim, mantivemos o
cuidado que o corpo precisava naquele momento. Apos a cirurgia vieram algumas doencas
ocasionais que também limitaram as produgdes. N&o podemos esquecer a importancia da nossa
familia para a nossa recuperagédo e a compreensao da orientadora, do mestrado, que aguardou
com paciéncia e afeto 0 nosso retorno as producdes. Passados estas trubuléncias, retomamos o
nosso percurso, pois tinhamos em vista a importancia da nossa pesquisa para 0 NOSSO
crescimento pessoal e profissional, o compromisso com o Programa de Formacdo de
Professores, e também o desejo de colaborar com a pratica educativa da escola onde atuamos
na funcédo de professora do fundamental I.

Nos apontamentos finais da nossa pesquisa, olhamos no retrovisor e asseveramos a
importancia da formagéo de professores, para a superacdo das pedagogias dos insultos, quando
ocorrem os reforcos de preconceitos e intolerancias, para a travessia que conduzem as préaticas
do respeito e do acolhimento na escola. Almejamos fecundar o terreno da educacdo com acdes
de sensibilidades por parte dos profissionais de educacéo, a fim de que olhem as realidades das
pessoas homossexuais e consigam enxergar suas dores e sofrimentos provocados pelos
desrespeitos advindos de alunos e por vezes, das suas referéncias de ensino que sdo 0s
professores. Assentimos na vivéncia dos direitos humanos na escola, uma vez que todos sdo
iguais em condi¢BGes humanas, com necessidades a serem supridas pelo Estado Brasileiro na
constituicdo de suas leis e incidéncias nas politicas publicas.

Consideramos que a aplicacdo dos direitos ganha novos desafios em um cenério social
de mudancas rapidas, de transformacfes culturais e de comportamentos. Grandes desafios
pedem grandes mudancas porquanto a educacgdo necessita estar alinhada aos novos padrdes de
relacBes construidas a partir das diversidades postas no contexto contemporaneo. Nesse
contexto de complexidades a formacdo de professores é um desafio para a educagdo: “E
necessario pensar o educador como agente de transformag&o, em articulagdo com seu tempo e
contexto historico” (CARVALHO, 2014, p. 178).

Indicamos a educacao como direitos de todos, nesse sentido, nenhum aluno deveria ser
excluido do processo de formacdo escolar por motivos de discriminagdes e preconceitos,
porquanto cabe ao Estado assegurar a educagdo como um “bem fundamental” (CARVALHO,
(2014, p. 177), e como um direito essencial para todos/as. Para tanto é necessario que 0S

professores tenham instrumentos de formacao que contribua no exercio pedagogico pautado no
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acolhimento e no respeito. Contudo, para que os professores consigam exercer agles que
produzam mudangas, precisam de instrumentos que os prepare para o enfretamento dos desafios
que chegam para a escola. 1sso posto confirmamos a ideia de a escola como lugar privilegiado
de formacdo, para alunos e também para os professores, pois, estamos sempre vivenciando
trocas de aprendizagens, ensinamos aprendendo, e aprendemos ensinando.

N&o podemos deixar de registrar o debate politico acerca da formacao de professores,
as nossas escolas refletem algumas precariedades do trabalho desses profissionais, muitos
destes, dependem de vontades politicas para manterem os seus empregos, dessa forma limitam-
se a fazer o seu trabalho sem correr o risco de desagradar ninguém, assim os limites que se
atravessam na pratica docente, formam barreiras para o desempenho de um trabalho exercido
com liberdade de fala e de pratica.

Notamos que persiste certo desconforto em alguns colegas de profissdo quando
apresentamos as discussdes da nossa pesquisa, tais atitudes podem denotar receio em acolher e
trabalhar esta tematica com os alunos, os motivos podem ser diversos, desde o temor de desagrar
0s pais, gestores e politicos conservadores, e também outros entraves provocados por
preconceitos existentes e ndo deliberados em muitos dos profissionais de educacdo. “A escola
¢ sem duvida um dos espagos mais dificeis para que alguém “assuma” sua condi¢do de
homossexual ou bissexual”. LOURO, 1999, P. 3. Concordamos com a autora, 0 ambiente
escolar ainda ndo favorece a liberdade de expressdo seja em palavra ou comportamentos, ainda
mais quando se refere a pessoas homossexuais.

As politcas puablicas para a formacédo de professores foi implatada nos anos 80, nesse
periodo a classe trabalhadora da educacdo buscava a superagdo do ensino meramente técnico
para uma formacao mais abrangente que atendesse os desafios da educacgédo e que fosse capaz
de relfetir e mudar as condi¢Ges de ensino e de aprendizagens. Os anos seguintes foram de
construcdes e renovacdes das maneiras de fazer o trabalho pedagdgico. Nessa reflexdo nos
interessou afirmar a necessidade de a formacao dos professores abranger os desafios dos tempos
de hoje, onde ocorrem apelos enfaticos para novos publicos e realidades que chegam a escola.
As familias mudaram, a sociedade mudou, as concepc¢des de mundo mudaram, os professores
precisam tambeém estar alinhados a essas mudancas e adequar o seu fazer pedagdgico a essa
realidade.

Almejamos que este trabalho seja um instrumento de colaboracdo para a formacéao
docente no tocante a temética do enfrentamento da homofobia na escola, sabemos dos desafios

de tratar desse assunto com nossos alunos, muitos professores podem temer as reagdes das
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familias e dos instrumentos de controle da educacdo, muitos professores podem ser
homofobicos e preconceituosos, contudo, o ato de ensinar deve ser ousado e destemido, por
esse motivo teimamos na ideia de semear novas concepgdes acerca do fazer da educacdo um

ato de respeito a todos 0s seres humanos.
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APENDICE A -ROTEIRO DE ENTREVISTA

PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM FORMAGCAO DE PROFESSORES
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMACAO DE PROFESSORES

Roteiro de Entrevista

Obijetivo: Levantar dados acerca do conhecimento dos professores participantes da pesquisa
sobre o Bullying homofdbico e sobre as politicas de direitos humanos da comunidade
LGBTQIA+.

IDENTIFICACAO:

Nome:

Idade:

Sexo:

Tempo de atuacéo na Educacao Basica

Tempo de docéncia nas salas de aula do Ensino Fundamental
Formacéo:

1. Qual é a sua compreensao do termo ""homofobia™ e como vocé a descreveria?

a) Falta de conhecimento sobre diversidade sexual

b) Medo ou ddio em relacdo a homossexualidade

c¢) Discriminacéo e preconceito contra pessoas LGBTQ+
d) Respeito e aceitacdo das diferentes orientacdes sexuais

2. Durante a sua formacao como professor, vocé recebeu algum treinamento especifico
para lidar com a homofobia na escola?

a) Sim, recebi treinamento abrangente sobre o assunto

b) Recebi algum treinamento basico, mas acho que poderia ser mais aprofundado
c) Nao recebi nenhum treinamento especifico sobre homofobia

d) Nao me recordo do treinamento recebido

3. Em sua opinido, como a homofobia afeta os alunos LGBTQ+ e 0 ambiente escolar em
geral?

a) Cria um ambiente hostil e prejudica o bem-estar dos alunos LGBTQ+

b) Néo acredito que a homofobia tenha um impacto significativo na escola
c) Tenho algumas preocupagdes, mas ndo acho que seja um problema sério
d) Nao tenho conhecimento suficiente sobre o assunto

4. Vocé ja testemunhou algum caso de discriminacdo ou bullying baseado na orientacéo
sexual ou identidade de género de um aluno? Se sim, como vocé lidou com essa situagao?

a) Sim, intervimos imediatamente e implementamos medidas disciplinares apropriadas
b) Ja presenciei, mas ndo tive certeza de como lidar com a situacéo

c) N&o, nunca testemunhei nenhum caso desse tipo

d) Prefiro ndo responder
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5. Como vocé acha que o tema da homofobia deveria ser abordado na escola? Quais
estratégias vocé acredita que sdo eficazes para promover a inclusdo e combater a
discriminagéo?

a) Incluindo conteudos relacionados a diversidade sexual em varias disciplinas

b) Promovendo discuss@es, oficinas, seminarios, sobre diversidade sexual e de género
c) Acredito que a escola ndo deve se envolver nesse assunto

d) Nao tenho opini&o formada sobre o assunto

6. Vocé acha que a escola tem um papel importante na educacéo dos alunos sobre
diversidade sexual e de género? Por qué?

a) Sim, a escola desempenha um papel crucial na promocéo da incluséo e do respeito
b) Acredito que a educacao sobre diversidade sexual é responsabilidade dos pais

c¢) Né&o tenho certeza sobre o papel da escola nesse assunto

d) Nao acredito que a escola tenha responsabilidade nesse assunto

7. Vocé acredita que o curriculo e os materiais didaticos atuais abordam adequadamente
a diversidade sexual e de género? Por qué?

a) Sim, acredito que eles oferecem uma abordagem inclusiva e diversificada

b) Acho que poderia haver mais conteldo sobre diversidade sexual e de género
¢) N&o acho que seja necessario abordar esses temas no curriculo

d) Né&o tenho opinido formada sobre o assunto

8. Existe alguma necessidade especifica de apoio ou recursos que vocé considera
importante para lidar com a homofobia na escola?

a) Treinamentos seminarios e oficinas para os professores sobre diversidade sexual
b) Disponibilidade de materiais educativos cartilhas e livros que abordem a diversidade sexual
¢) N&o vejo necessidade de recursos adicionais nesse sentido

9. Vocé ja foi procurado por algum pai, mée ou responsavel para fazer algum questionamento
sobre o bullying homofdbico contra algum estudante?

a) Sim, mais de uma vez

b) Sim, apenas uma vez

d) Nao, nunca fui procurado
¢) N&o sei responder

10. Quais sdo os desafios mais comuns que vocé enfrenta ao tentar abordar questdes
relacionadas a homofobia em sala de aula?

a) Resisténcia ou falta de abertura dos alunos para discutir o assunto
b) Falta de apoio e recursos adequados da escola

c) Falta de conhecimento e preparacdo para lidar com o tema

d) Nao discuto este assunto em sala de aula
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PARAIBA - PRO-REITORIA DE
POS-GRADUACAO E
PESQUISA / UEPB - PRPGP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DA ¢ PEDAGOGIA DO INSULTO PARA A PEDAGOGIA DO RESPEITO;: SABERES
PARA A FORMACAO DOCENTE NA REFLEXAO SOBRE O BULLYING

Pesquisador: Uzenilda Florentino

Area Temitica:

Versdo: 3

CAAE: 57813422.5.0000.5187

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.618.366

Apresentacgdo do Projeto:

Lé-se: " O nosso estudo focaliza o contexto escolar para fomentar discussdes acerca da homofobia, no
sentido de pensar e desenvolver possiveis praticas de respeito e tolerancia as diferencas de orientagdo
sexual que promovem episddios de exclusdo e violéncia nos espacos educativos. A proposta &, & luz de
uma educagéo para os Direitos Humanos, visibilizar a existéncia do bullying homofobico nos ambientes de
ensino-aprendizagem a fim de inspirar posturas contrarias a intolerancia fomentando uma cultura de paz. "

DIANTE DO EXPOSTO, O ESTUDO SE MOSTRA RELEVANTE.

Objetivo da Pesquisa:

OS OBJETIVOS ATENDEM AO RECORTE TEMATICO.
Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

ATENDE A RESOLUGAO

466/12

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
ATENDE A RESOLUCAQ

Enderego: Av. das Baratinas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongé CEP: 58.108-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@setor.uepb.edu.br
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CAMPINA GRANDE, 01 de Setembro de 2022

Assinado por:
Gabriela Maria Cavalcanti Costa
(Coordenador(a))

Enderego: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongé CEP: 58.109-753
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ANEXO C - TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO TCLE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE
POS-GRADUACAO E
PESQUISA / UEPB - PRPGP

U

Continuagéo do Parecer: 5.618.366

escola para a seleg&o inicial dos colaboradores da pesquisa, na ocasio foi apresentado (a primeira versao)
o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) para a coleta de assinatura dos
professores que aceitaram participar da realizagdo das etapas necessérias para a efetivagdo do nosso
trabalho. " DEVAMOS SEGUIR ENTAO O TRAMITE ADEQUADO PARA A APRESENTACAO E COLETA
DO PARTICIPANTE NA PESQUISA, ATRAVES DO ACEITE DESTE COM A ASSINATURA DO TCLE,
ONDE NUNCA DEVRA SER ASSINADO E APRESENTADO ESSE TERMO ANTES DA LIBERACAO E
APROVACAO PELO COMITE DE ETICA EM QUE TENHA SIDO SUBMETIDO O PROTOCOLO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 31/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1923592.pdf 21:44:31
Projeto Detalhado / | Projeto_UEPB_Uzenilda_atualizado.pdf | 31/07/2022 |Uzenilda Florentino Aceito
Brochura 21:44.02
Investigador
TCLE/Termos de | TLCE.pdf 31/07/2022 |Uzenilda Florentino Aceito
Assentimento / 21:42:06
Justificativa de
| Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_b.pdf 19/07/2022 | Uzenilda Florentino Aceito

18:33:49
Declaragéo de DECLARACAO_DE_CONCORDANCIA.| 12/04/2022 |Uzenilda Florentino Aceito
concordancia pdf 21:33:34
Declaragao de img014.jpg 31/03/2022 |Uzenilda Florentino Aceito
Instituicdo e 17:16:43
Infraestrutura

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderego: Av. das Baratnas, 351- Campus Universitario

Baimro: Bodocongé
UF: PB

CEP: 58.109-753

Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373

E-mail:

cep@setor.uepb.edu.br
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Formacao de Professores (PPGFP) da
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a obtencio do titulo de Mestra
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A EDUCACAO E O MEIO MAIS EFICAZ DE PREVENIR A INTOLERANCIA. A
PRIMEIRA ETAPA PARA A EDUCACAO PARA A TOLERANCIA CONSISTE EM
ENSINAR AOS INDIVIDUOS QUAIS SAO SEUS DIREITOS E SUAS LIBERDADES,
A FIM DE ASSEGURAR SEU RESPEITO E DE INCENTIVAR A VONTADE DE
PROTEGER OS DIREITOS E LIBERDADES DOS OUTROS.

DECLARACAO DE PRINCIPIOS SOBRE A TOLERANCIA-UNESCO 1995.



AUTORAS

UZENILDA FLORENTINO

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba -
UEPB Campus Ill, Pésgraduada (especializacdo) em Educacdo em
Direitos Humanos pela Universidade Federal da Paraiba - UFPB; P6s-
Graduada (especializacdo) em Formacdo Politica pela Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro - PUC; Especializacdo em
Supervisdo escolar pela FAMART; Professora da Primeira Fase do
Ensino Fundamental do Municipio de Alagoa Grande -PB;
Mestranda no Programa de Pés Graduacdo em Formacdo de
Professores - PPGFP/UEPB; com a orientacdo da Prof®. Dr’. Robéria
Nadia Aradjo Nascimento, integrante do Grupo de Pesquisa TECLIN
(Tecnologias, Culturas e Linguagens). Desenvolvendo pesquisa sobre
Saberes para a formacdo docente na reflexdo sobre o Bullying

Formacao docente; Direitos Humanos. p—

homofébico. Area de interesse, Bullying escolar; Homofobiaj'?—a\
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ROBERIA NADIA ARAUJO NASCIMENTO

Doutora em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Professora Associada da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB/ Departamento de Comunicacdo Social). Docente
Permanente do Programa de Pé6s-Graduacdo em Formacdo de
Professores (PPGFP/UEPB), vinculada a Linha de Pesquisa Ciéncias,
Tecnologias e Formacdao Docente. Atuacao nos Grupos de Pesquisa
(CNPq): Comunica¢do, Cultura e Desenvolvimento; Comunicacdo,
Meméria e Cultura Popular; O circulo de Bakhtin em didlogo, e
Teorias do Sentido: Discursos e Significacbes (TEOSSENO). Em
sinergia com esses espacos, orienta os eixos temdticos: Midias,
Educacio e Diversidade Cultural; Género, Etnias e Curriculo
Escolar; Estudos Culturais, Representacdes e Sociabilidades;

Identidades, Formacao Docente e Praticas Pedagégicas.
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Apresentagdo

A elaboragdo da cartilha pedagdgica sobre o bullying homofdbico, como
produto educacional resultante da pesquisa, traz informagoes sobre os direitos da
comunidade LGBTQIAP+, suas conquistas e os desafios que ainda enfrentam para
sobreviverem numa sociedade que ainda se opde a diversidade. Pensamos nesse
instrumento como um meio de acesso ao conteldo dos direitos humanos e dos
direitos dos gays, lésbicas e travestis de modo desmistificado, com a discussdo
coletiva do seu conteldo, conforme se espera de uma pesquisa agdo, Em suma, este
tutorial didatico é um projeto coletivo com sinteses das ideias discutidas no
semindrio realizado na escola e os dados do questiondrio, incluindo as fotos dos
participantes para que se vejam como parte do produto elaborado.

A cartilha é um instrumento muito utilizado para difundir informagdes,
material que apresenta conteldo de maneira lidica, por meio de textos, imagens e
ilustragées coloridas (GIORDANI, 2020). Sdo materiais com objetivos
informativos e educativos considerando-se aspectos importantes sobre o publico
a que se dirige numa linguagem clara e objetiva, através de um visual atraente que
preze pela fidelidade das informagdes. Nesse sentido, a cartilha se pauta na
clareza do tema, na leveza do conteldo, na énfase do lidico, com o objetivo de
despertar o interesse do uso do material nas salas de aula. Utilizamos a variante
linguistica adequada ao meio educativo, evitando o uso de jargdes coloquiais que

possam vir dificultar o entendimento da abordagem.

A ideia é apresentar um conteldo conectado com a realidade educativa
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transformando as informagdes sobre homofobia em objeto diddtico/pedagdgico.
De modo a contribuir com a formagdo docente para a criagdo de um ambiente

pedagdgico livre de preconceitos e discriminagdo.

Compreendemos que o hosso Produto Pedagdgico precisa estar alinhado
aos pilares formativos da educagdo em direitos humanos, porquanto, indicamos as
quatro etapas metodoldgicas para a formagdo em Direitos Humanos, que consistem
em: “Ativagdo e problematizagdo do conhecimento prévio, mediagdo e
aprofundamento do conhecimento, execugdo e aplicagdo do conhecimento e
sintese: Mobilizagdo de saberes” (CALISSI, 2014, p. 119). A primeira etapa
consiste na escuta atenta e interessada pelos saberes que os estudantes trazem
para a escola. As experiéncias apreendidas em vivéncias comunitdrias e familiares
chegam para a sala de aula e devem compor parte dos didlogos constitutivos do
aprendizado, sem deixar, contudo, a contextualizagdo necessdria dos conteudos
convencionais. E provdvel que os estudantes cheguem a escola com nogdes prévias
acerca dos Direitos Humanos. Essas nogdes podem ser positivas ou negativas. Aqui,
destacamos o papel fundamental do professor em verificar tais nogdes e aprimord-
las em um trabalho conjunto com os alunos. Dai a importdncia de professores bem
formados nessa temdtica para a construgdo da cidadania.

A ativagdo do conhecimento prévio introduz a etapa seguinte que é a mediagdo,
como parte do processo de interagdo entre estudante e professor, neste ponto
arrola-se a articulagdo entre os conhecimentos prévios e os saberes elaborados
cientificamente. "Mediar significa por tanto, possibilitar e potencializar a
construgdo do conhecimento pelo aluno... deve quebrar o comodismo do estudante
perante o objeto, ou seja, trazer desafios estimulantes..." (CALISST, 2014, p.

125). Pode-se desenvolver a mediagdo por meio de vdrias estratégias, em uma
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temdtica sobre homofobia, o professor pode acessar comparagées através de
histérias reais, noticias e pesquisas. Para isso, buscamos os recursos nos
conteldos mlltiplos e transversais que possibilitem elaborar estratégias
diddticas em sintonia com a prdtica pedagdgica.

Na etapa da sintese sdo estabelecidas relagées entre os diversos saberes
adquiridos para ser possivel perceber diferengas e semelhangas entre as
concepgdes iniciais e as hovas compreensdes advindas do processo de
formagdo/reflexdo. Desse modo, tem-se uma visdo clara de que os saberes podem
interferir na sociedade e possibilitar agdes de mudangas na comunidade.

A orientagdo sexual divergente do padrdo heterossexual pode ser exposta
a situagdes vexatorias, com deboches e agressoes fisicas, fechar os olhos a essa
realidade pode denotar pouco interesse de infervir nessas questdes em defesa das
vitimas de violéncia por orientagdo sexual.

Desse modo, esse instrumento didatico/pedagdgico, posiciona-se como
contraponto a toda e qualquer forma de discriminagdo, seja ela advinda em razdo
da orientagdo sexual ou outras formas de preconceitos.

Nossa Cartilha estda organizada a partir dos principais conceitos que
abrangem o nosso estudo: Direitos humanos. Bullying, Homofobia e diversidade.
Cada conceito estadilustrado com uma histéria ficticia, baseadas na realidade social
e da escola, apés as historias sugerimos uma conversa sobre a temdtica seguida de
uma dindmica que poderd contribuir para a melhor afixar os conteldos
trabalhados.

Desejamos a todos os professores que terdo acesso a esse instrumento, um

excelente trabalho!
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HISTORIA DOS DIREITOS HUMANOS

NO SECULO XIX UNIDOS PELA ABOLICAO,
PESSOAS ESTAVAM CANSADAS DE VIVER NA
- ESCRAVIDAO, LUTARAM POR StUS DIREITOS,
T PELO TRABALHO DAS MULHERES, ESSE AVANCO
IMPORTANTE TROUXE MUDANCAS GIGANTES!

APOS A SEGUNDA GUERRA ACONTECIDA NO
MUNDO, AS ATROCIDADES DO NAZISMO
T %K ALERTOU A HUMANIDADE, TERIAM QUE
D - ELABORAR REGRAS DE PROTECAO, ASSIM
‘ CRIARAM OS DIREITOS PARA TODOS OS
HUMANOS ESSE FATO ACONTECEU NO ANO Dt

1948 £ NINGUEM NUNCA ESQUECEV.
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DIREITO A VIDA, EDUCAGCAO E_SEGURANCA,
TODOS 0OS HUMANOS TEM, NAO PODEMOS
VIOLAR OS DIREITOS Dt NINGUEM PESSOAS
PENSAM DIFERENTES, PESSOAS SAO DIFERENTES,
. |5SO NAO E RUIM, AFINAL TODOS NASCEMOS E

‘W TEREMOS O MESMO FIM.

A PROTECAO DOS DIREITOS HUMANOS E HOUJE
FUNDAMENTAL EM  NiVEIS NACIONAL E
IGUALMENTE GLOBAL, CABE A CADA UM DE NOS
3 FAZER PARTE DOS PROCESSOS E CONTINUAR
®’ LUTANDO PELO RESPEITO DE TODOS, POIS, OS
-~ DIREITOS ACONTECEM QUANDO HA APLICACAO
COM AS LUTAS NOS FAREMOS UMA BOA
EDUCACAO.
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"O casamento igualitdrio"

Jodo e Lucas sdo um casal gay que sonham em se casar e ter uma vida feliz
juntos. No entanto, eles vivem em um pais onde o casamento igualitdrio ainda ndo
¢ legalizado. A histdria segue a luta do casal e outros ativistas LGBT+ para mudar
as leis e garantir o direito ao casamento para todos os casais, independentemente
da orientagdo sexual.

Impedidos de poderem se casar, os jovens decidiram morar juntos, a assim
seguiram, trabalhando e construindo juntos um significativo patrimdnio econdmico.

Aconteceu que Jodo adoeceu quando tinha 42 anos de idade, a doenga
evoluiu rapidamente e Jodo faleceu trés meses depois de ter descoberto um tumor
maligno.

Com a morte de Jodo, sua familia, que sempre rejeitou a sua orientagdo sexual e
cortou relagées quando ele decidiu morar com Lucas, procurou rapidamente a
justiga para ter direito aos bens conquistados por Jodo e Lucas.

O fato de ndo haver nenhum documento legal que comprovasse a unido civil
de Jodo e Lucas, e assegurasse o direito de heranga, essa falha na justiga deu
espago para que a familia de Jodo entrasse na justiga para ter direitos aos seus
bens.

PARA CONVERSAR:
1. Qual a sua opinido sobre os direitos de casais homo afetivos?
2. A atitude da familia de Jodo de querer sua heranga é adequada?
3. Vocé considera que os direitos e a justiga deve ser igual para todos?

DINAMICA: OS DIREITOS SAO SOMENTE PARA ALGUNS?

Passo 1. Dividir os participantes em grupos de acordo com a quantidade de alunos

presentes ha sala de aula. Pedir para cada grupo escolher um lider.

Passo 2. Explicar que cada grupo terd cinco minutos para criar uma lista de

direitos iguais que todas as pessoas devem ter. Por exemplo, direito a educagdo,
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direito a salde, direito d igualdade de género, direito d liberdade de expressdo,
entre outros.

Passo 3. Depois que os grupos tiverem suas listas prontas, pedir para que cada
lider compartilhe a lista do seu grupo com os outros.

Passo 4. Criar uma tabela no quadro branco com todas as listas compartilhadas
pelos grupos. Discutir a importancias dos direitos mencionados nhas listas.

Passo 5. Finalizar com uma mensagem de conscientizagdo sobre a necessidade de
lutar pela igualdade de direitos para todos.

BULLYING A DOR QUE FERE O CORACAO

A prdtica do bullying é um fendmeno lamentavelmente corriqueiro nas
escolas e na sociedade, cotidianamente pessoas que possuem caracteristicas
diferentes das consideradas comuns, sdo hostilizadas por seus pares e
destratados em ambientes sociais. O bullying se identifica como intengdo livre e
consciente de magoar e destratar alguém que se torna vitima de agressividades
continuas em seu cotidiano seja escolar ou social. SOUSA, et all, 2011.

Na escola o bullying é muita vezes tolerado pelos profissionais da educagdo
como brincadeira entre os alunos, como parte da interagdo entre eles, SOUSA, et
all, 2011. Contudo, essas prdticas de agressdes verbais e fisicas, recebidas
repetidas vezes, causam grande dor nas vitimas, e estas muitas vezes revidam com
a mesma violéncia. O bullying € algo sério e precisa ser visto com muita atengdo

pela escola e pela familia.

Nesta cartilha falamos da modalidade de bullying homofdbico que ocorre entre
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alunos no dia a dia das escolas quando existe a presenga de alunos com
caracteristicas homossexuais, esses meninos e meninas tornam-se vitimas de
agressividades e xingamentos por parte de colegas, e, por vezes esses
xingamentos passam despercebidos pelos educadores.

A discriminagdo por orientagdo sexual descrita no Conto Pela Noite retrata

a dor das pessoas gays quando insultadas em suas condigdes humanas:

Ndo, ndo era bicha. Nem veado. Acho que era maricas,
qualquer coisa assim.

— fresco - Santiago disse. — era fresco que se dizia.

Isso: fresco, elas gritavam. Bem alto, elas queriam ferir. Elas queriam
sangue. E eu nem era, porra, eu nem sabia de nada. Eu ndo entendia nada.
Era super inocente, nunca tinha trepado. S6 fui trepar aqui, ja tinha quase
vinte anos. E cheio de problemas, beijava de boca fechada. - sorriu,
contornando os aros dos dculos com as pontas das unhas roidas. (ABREU,
1983, P.153).

Nota-se nesse poema a dor e a raiva do personagem pelos xingamentos

sofridos em razdo de ser diferente. A dor expressa no poema representa um
contingente de pessoas magoadas e feridas socialmente por ndo se enquadrarem
em padrdes determinantes das identidades. No texto o personagem ainda ndo tem
consciéncia da sua homossexualidade, contudo, o seu modo de agir e de ser sofri
as rejeigdes e os ataques forjados em linguagens preconceituosas. Concordamos
com BAKHTIN, 2006: “toda palavra é ideoldgica e toda utilizagdo da lingua esta
ligada a evolugdo ideoldgica” P. 124.

Nesse sentido os xingamentos ditos no texto, comumente utilizados na vida
social, estdo longe de ser mera forma de expressdo, mas constituem parte de uma
linguagem ideoldgica construida socialmente a partir de esteredtipos criados em

torno das pessoas homossexuais, com o intuito de provocar dor e sofrimento.
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Dessa forma muitas pessoas homossexuais, lésbicas, transvestis, transexuais,
tendem a sentir-se fora dos padrdes sociais e com isso instaurar dentro de si
mesmos um processo de luta e rejeigdo as suas condigdes humanas de suas
identidades. Corrobora Carvalho, "Os discursos de sexualidade sdo muitos,
entrecruzados, hierarquizados e articulados em torno de relagdes de poder”.
CARDOSO, (2018 P. 237).

Os xingamentos hdo sdo atos isolados, hd no curso da histéria elaboragdes
de formas de opressdes e repressoes das sexualidades com intengdes de inibir as
expressodes afetivas entre pessoas do mesmo sexo, através da construgdo do saber
e do poder. Indica Cardoso, "A medicalizagdo da sexualidade, tratada como uma
disfungdo orgdnica tornou mais eficaz o controle, mas também produziu outro
efeito, frabalhou como mecanismo de dupla incitagdo: prazer e poder”. CARDOSO,
(2018, P. 326). Nessa compreensdo o sexo ¢ prdtica reveladora das verdades, o
discurso sobre o tema ndo sdo proibidos, pelo contrdrio sdo estimulados, dessa
forma suas prdticas pervertidas podem ser observadas e controladas. Existe uma
relagdo do sexo com a procriagdo, os corpos sdo identificados como reprodutores
e ndo reprodutores. Nesse percurso forma-se a diferenciagdo entre as
sexualidades consideradas normais e pervertidas, "O sexo foi aquilo que, nas
sociedades cristds, era preciso examinar, vigiar, confessar, transformar em
discurso” (FOUCAULT, 2015, p. 345).

Porquanto, a sexualidade ndo € um constituinte da natureza, mas sim um

dispositivo histdrico, vinculado a diversas praticas, discursos e métodos em vista

de produzir prazeres. CARDOSO, (2018). Nesse sentido nota-se que foi
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elaborada uma fala social a respeito do sexo com fungdo de indicar o certo e o
errado, o permitido e o proibido, tais falas utilizaram-se do poderdas instituigoes

de controle para impor comportamentos sexuais.

"ndo existe uma verdade sobre a sexualidade, mas discursos sobre sexualidade que
circulam como verdades”. CARDOSO, (2018, P. 327).

Se essa € a realidade social a que pertencemos, como essas questdes
atravessam o mundo escolar? Como a escola enfrenta ou silencia sobre o bullying?
Como construir uma escola sem violéncia de preconceito?

Convido vocé a discutir sobre as implicagées dessas questdes no espago
escolar. De acordo com CANDAU, 2007, o respeito as diferengas deve ser
articulado, sugere a autora o trabalho pela ndo padronizagdo das pessoas e a luta
contra as desigualdades presentes na nossa sociedade, afirma a autora: “nem
padronizagdo, nem desigualdade” P. 400. O espago escolar representa um lugar
favoradvel de articulagdo para a vivéncia do respeito. Para tanto, faz-se necessario
o esforgo para aplicarmos em nossas escolas prdticas de afeto e acolhimento.
Nesse sentido a formagdo docente pode ser um trago importante do desenho de
um modelo de escola onde os alunos sintam que podem ser o que quiserem ser, onde
0s nossos alunos sintam que ndo serdo excluidos, insultados ou violados apenas por
serem diferentes em suas orientacdes sexuais e vivéncias afetivas diversas da

heteronormatividade.

TUDO BEM SER DIFERENTE
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Meu nome é Francisco, foi assim me chamaram quando eu nasci... nha minha
infancia brincava com minhas amigas e me sentia parte do mundo delas. Roupas,

maquiagens, sapatos, bolsas e bijuterias, tudo fazia sentido, realgava a meu ser.

Usava roupas femininas e me sentia eu mesmo, mas as pessoas ndo viam
dessa maneira. Ouvi muitos xingamentos, ofensas vindas da minha prépria familia.
Aos 13 anos fui expulso de casa, passei a morar na rua sentia muita fome, vergonha
e humilhagdo.

Um dia olhei para o céu e falei com Deus porque tanto sofrimento, tanta
dor?! Nada fazia sentido, eu ndo queria viver daquela maneira, ndo queria sentir
fome, sentir o estomago vazio, doendo.

Passei a me prostituir para ter o que comer, e ds vezes poderia ter um
lugar para dormir. Vivi assim por dois anos.

Comecei a trabalhar na rua mesmo, fazendo o cabelo das minhas amigas travestis,

com o dinheirinho que ganhava, aluguei um quartinho e fui expandindo meu trabalho.

Esse personagem poderia diversos outros nomes e viver e muitos lugares
do Brasil e do mundo, essa realidade descrita nesta histéria ficticia, faz parte de
um contingente real de sofrimento e abandono em que vivem muitas das pessoas

travestis. Francisco poderia ser Jodo, José, Antdnio, Marcelo...

Para conversar:

1. Vocé conhece alguém do sexo masculino que se veste como mulher? Caso
conhega, qual a sua opinido sobre essa pessoa?

2. Vocé seria amigo ou amiga de pessoas que se vestem de maneira diferente
do seu género?
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3. O que vocé acha da frase dessa musica: "Ser um homem feminino ndo fere
o meu lado masculino, se Deus é menina ou menino, somos masculino e
feminino"?

DINAMICA: AMASSANDO O BONECO

Passo 1. Cada aluno recebe um boneco de papel. O professor orienta que
deverdo dizer um xingamento com o boneco e ao mesmo tempo amassd-lo. A cada
xingamento o boneco vai sendo amassado.

Passo 2. Em seguida os alunos abrem o boneco amassado e tfentam deixa-lo
do jeito que era antes.

Passo 3. O professor reflete sobre as marcas que os xingamentos vdo

deixando nas pessoas que escutam. Essas marcas ficardo para sempre na vida

dessas pessoas.

"Somos sujeitos de identidades transitorias e contingentes”

GUACIRA LOUROS
A diversidade é uma realidade social que ndo podemos ignorar seres humanos
ndo sdo produtos fabricados em série, pessoas sdo diversas em suas culturas
religides e sexualidade. A diversidade estar presente em grupos de individuos ou
elementos, com diferencas culturais, étnicas, religiosas, de género, habilidades,
orientacdo sexual, idade, entre outras. Quando a diversidade € aceita, celebrada
e incentivada, ela pode gerar maior compreensdo mutua, aprendizado, inovagdo e
inclusdo social. O respeito e promogdo da diversidade sdo principios fundamentais
para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitdria.
O debate sobre diversidade na escola justifica-se pelos multe formatos de
pessoas, comportamentos e crengas. Fomos acostumados a viver em sociedade de

modo a separar e diferenciar comportamentos de acordo com padrdes culturais e

sociais, e na escola acontece muitas vezes processos de exclusdo de pessoas
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quando se apresentam como diferentes.

Respeitar ou reconhecer a diferenga significa aqui considerar
as histérias, as hecessidades, as reivindicacoes e as
especificidades de individuos ou grupos e, ao lado disso,
considerar as circunstancias sociais, politicas e histéricas da
producdo da diferenca, as relagées assimétricas que
nortearam e norteiam sua produgdo e os conjuntos de
representagoes sociais em circulagdo. JUNQUEIRA, 2009.
P.397/398.

Historicamente o papel social do ser feminino passa por modelagens e
questionamentos dos comportamentos padrdes, em que as mulheres precisam
estar adaptadas ao modo social de sentar, falar, se vestir. O que aparece fora do
padrdo social causa muitas vezes estranhamentos, Assim, corrobora Lopes: "o que
caracteriza o masculino e o feminino, € um construto social elaborado no discurso
e que esta discursivamente ligada ao sexo: homens devem ser masculinos e
mulheres devem ser femininas". (LOPES, 2003, P. 115).

Dito isso, apresentamos a historia de Melina (nome ficticio), uma menina
que muda o seu comportamento por ndo sentir-se mais adequada aquilo que se
esperava dela na escola e na familia. Essa histéria tem cunho real e foi inspirada

em relatos de professores no semindrio realizado no curso deste trabalho.

A MENINA QUE DEIXOU DE SER PRINCESA

Em uma escola do Reino azul, vivia Melina uma linda, menininha bem

comportadinha. Melina era uma menina muito queridinha, todos a amavam, ela

sempre obedecia... Sempre fazia as tarefinhas... Vestia lindos vestidinhos de
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O tempo foi passou e aninha ficou crescidinha e deixou de ser comportadinha, as
roupas da menina mudaram, ndo obedecia, se vestia do jeito que queria, falava o
que pensava, ndo segurava mais as palavras, Melina cresceu e passou a ser uma
menina rebelde.

Certo dia o professor alegria, perguntou para a menina: “Melina por que vocé mudou
tanto? Onde foi parar aquela menininha foda comportadinha?” a menina Respondeu:
"Aquela nunca foi eu, aquela era a menina que queriam que eu fosse".

Para discussdo:

1. Em sua opinido por que Aninha mudou o seu comporftamento?
2. O que vocé achou das mudangas da menina?
3. Vocé ja viveu experiéncias de mudar o seu comportamento?

DINAMICA: Painel de rostos.

Passo 1. O professor orienta os alunos a desenharem o préprio rosto em um pedago
de papel e colorir como acharem melhor.

Passo 2. Em seguida cola todos os rostos em uma cartoling;

Passo 3. Expde o painel para refletir as diferengas e a diversidade das pessoas
humanas.

TRANSGRESSAO DA MASCULINIDADE

Ser um homem feminino, Ndo fere o meu lado masculino
Se Deus é menina ou menino, Somos masculino e feminino.
Baby do Brasil e Pepeu Gomes (1983- relangamento, 2015).
Ha em curso um questionamento sobre a identidade social masculina, os
movimentos das mulheres por direitos sociais crescem ao lado de reflexdes a

respeito do modo de ser e agir dos homens na vida social e familiar. Corrobora

TILIO, 2003 que os homens estdo buscando uma maneira diferente de agir

tentando redescobrir suas identidades masculinas e construir um equilibrio entre
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o que foi ensinado a sobre a masculinidade hegeménica e os hovos pardmetros de
ser homem nos dias de hoje.

Os meninos, ainda sdo incentivados a fazerem parte desse mundo
masculinizado, que, frequentemente, envolve agressividade fisica e ftipos
especificos de prdticas de esportes como futebol e lutas, compreendidos como
essencialmente masculinos. RODRIGUES, 2003. Contudo as mudangas sdo
vislumbradas e se avizinham. Cresce o nimero de menino que se identificam com
outras prdticas a exemplo de colaborar nos afazeres de casa, dividir os cuidados
com filhos e em novas prdticas sociais como a danga. Assim ilustramos nosso ponto
de vista com a histéria de Antdnio (home ficticio) um menino que ama dangar e faz

da sua arte sua alegria e sua sobrevivéncia.

e (”;‘.’ _\: ) e .
ﬁ = ._"% Antonio, o menino que ama dangar.™

O primeiro presente de Antdnio foi uma bola, ele agradeceu ao seu pai,
sabia do esforgo que tinha feito para agradd-lo. Guardou o presente sem saber
direito o que faria com ele. Ndo levava o menor jeito para jogar futebol.

No dia anterior a entrega do presente, ouviu seus conversarem: “nosso

I Alguns homens bailarinos que vivem ou viveram da sua arte:

Thiago Soares - Thiago Soares é um bailarino brasileiro. Chegou aos palcos das grandes
companhias de balé tendo iniciado a sua arte na danga com o breakdance e hip-hop até tornar-se
primeiro bailarino do Royal Ballet de Londres.

Mikhail Baryshnikov - bailarino americano, um dos maiores da histéria. Ele dangou com a
companhia ABT onde posteriormente se tornou diretor artistico

Carlinhos de Jesus - E um dancarino e coredgrafo brasileiro. Em 1991, Carlinhos foi o tnico

dangarino popular com participagdo especial no Rock in Rio daquele ano.
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filho precisa tomar jeito de homem, ele é muito desajeitado, e jG tem nove anos!”.
Essa foi a voz do seu pai. Ouviu em seguida sua mde: “para mim ele ja € um homem,
ndo precisa fomar nada”. Seu pai fala novamente: "Se as pessoas comegarem a falar
dele, a culpa serd sua”. A resposta da sua mde foi o siléncio...

Essas palavras doeram no coragdo do menino... Nem ele sabia direito o que era, sé
tinha a certeza de uma coisa, amava a danga, hos momentos de encontro entre ele
e a musica, a danga fluia com tamanha leveza que parecia flutuar...

A escola era um lugar dificil para Antdonio, estava sempre perto das
meninas, os meninos o rejeitavam, o chamava de veado, bichinha, Antonio nem sabia
direito o significado dessas palavras, s6 sabia que doia...

No seu bairro havia uma escolinha de danga, a professora o acolheu com
carinho, e nesse lugar o menino era feliz, conseguia se transportar para um
universo mdgico, pleno, acima de todos os xingamentos, rejeicdes e controles. Na
danga o menino era feliz, ha danga o homem Antdnio era feliz.

Para conversar:

1. Vocé acha que Antdnio era um menino diferente?

2. Dangar é para meninos?

3. Serd que os pais de Antdnio aprenderam a aceitd-lo do jeito que ele era?

DINAMICA: DANCA COLETIVA

Passo 1. Organizar o grupo em circulo ou em linhas horizontais.

Passo 2. Cada participante deve escolher um movimento de danga e compartilhd-
lo com o grupo.

Passo 3. Apds todos compartilharem o seu movimento individual, criar uma

coreografia coletiva unindo todos os movimentos em uma sequéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

As contribuigdes tedricas e ilustrativas desta cartilha trazem em seu bojo
o real desejo de contribuirmos com a formagdo de novas consciéncias a respeito
das diversidades humanas presentes em nossa sociedade e tfambém em nossas
escolas.

O mundo moderno pede pensamentos e atitudes modernas, ndo é mais
possivel vivermos no século XXI com atitudes comportamentais dos anos 50 em
que homens e mulheres possuiam papeis sociais hierarquizados, homens com
exercicio de poder e dominagdo e mulheres donas de casa submissas e obedientes.
Homens e mulheres mudaram!

Mulheres e homens querem e buscam viver suas liberdades individuais e
coletivas em ambientes sociais propicios ao acolhimento e o respeito. Esses
ambientes precisam ser construidos, e, a escola, como ambiente social que € ndo
poderd ficar de fora.

Uma escola que represente um ambiente social de acolhimento e respeito
passa por profissionais formadas para esta finalidade, de modo que, a formagdo
docente esteja voltada para aplicagdo de temas relevantes e atuais como a
diversidade sexual, e o respeito as diferengas. Estes ftemas devem estar
contemplados no plano formativo da escola, e assumidos como prerrogativa de uma
prdatica pedagdgica acolhedora e respeitosa onde meninos e meninas podem ser o

que quiserem ser!
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PARA SABER MAIS:

CLOSE

Close é um longa-metragem belga lancado em 2022, dirigido por Lukas
Dhont. Trata-se de uma critica as “caixas” e formas socialmente pré-
estabelecidas com que expressamos o amor, regidas por normas
heteronormativas onde o afeto esta restringido pelos limites da
moralidade sexual do patriarcado.

VERMELHO, BRANCO E SANGUE AZUL

| Nermelho.

Vermelho, Branco e Sangue Azul é um filme de comédia romantica com
tematica LGBT+ norte-americano de 2023, dirigido por Matthew Lopez.
Este filme € a o filme é estrelado por Taylor Zakhar Perez e Nicholas
Galitzine que interpretam o filho da presidente dos Estados Unidos e um
principe britanico, respectivamente, que se apaixonam.

UM GRITO DE SOCORRO

Filme: Um grito de socorro, lancado em 2013, apresenta a histéria de um
garoto que faz parte um time de futebol e sofre com vdrios tipos de
violéncias por parte dos seus colegas.

BULLYING CONHECER E INTERVIR

Autor: Altemir Gongalves Barbosa et. All. 2003. Este livro traz o conceito
o de bullying e as formas de como essa pratica acontece na escola. Leitura
Bujlying enriquecedora para os que desejam se aprofundar neste tema.
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BULLYING ESCOLAR

Autor: Aloma Ribeiro Felizardo. O livro aborda o que caracteriza o
bullying nas escolas? Como prevenir que aconteca? Como reconhecer os
agressores? O que fazer ao identificar um caso? A conscientizacdo da
comunidade escolar sobre esse assunto é o primeiro passo para
revertermos as estatisticas atuais, que mostram indices elevados desse
fendmeno nas instituicdes educacionais no Brasil.

BULLYING EM DEBATE

Autores: Cléo Fante e Neemias Moretti Prudente. Os autores buscam
esclarecer, de forma diddtica, o que € realmente o bullying, apresentando
seus tipos, personagens, causas, consequéncias e estratégias de
prevencao. O livro aborda diversos temas, com enfoques diversificados,
entre eles seguranca publica, justica, Ensino Infantil e cyberbullying,
tornando-se uma fonte inesgotdvel de inspiracdo e um apoio na busca
pela erradicacdo dessa prdtica tao nociva.
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