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RESUMO

Ensinar é buscar mover o aluno para uma experiéncia da significacao consistente,
de modo a motiva-lo diante de uma problematica. Refletindo acerca das praticas
pedagogicas e da necessidade de utilizagdo de métodos inovadores de ensino, as
metodologias de aprendizagem ativa e colaborativa mostram-se uma excelente
opgao, pois, podem possibilitar que o aluno atinja o seu objetivo de aprendizagem,
levando em consideragdo seus conhecimentos, sentimentos e “limites”. Em
especial, o Método Trezentos, o qual apresentamos como proposta para essa
pesquisa, consiste em promover a colaboragao entre os estudantes, despertando
seus olhares para as dificuldades de aprendizagem do outro. Como pergunta
norteadora, buscamos responder a pergunta: de que forma um emprego de um
método de ensino ativo e colaborativo, em particular o Método Trezentos, pode
contribuir com a relagao aluno-Matematica-mundo? Dessa forma, objetivamos aqui
investigar as potencialidades do Método Trezentos no aprendizado da Matematica
de uma turma de Segundo Ano do Ensino Médio. A pesquisa foi realizada com
estudantes de uma escola particular na cidade de Campina Grande-PB e os dados
foram produzidos a partir de entrevistas em grupos. Como resultados, identificamos
algumas das dificuldades que os alunos encontram no aprendizado de Matematica,
as potencialidades do Método Trezentos no ensino de Matematica além da sala de
aula, as potencialidades do Método Trezentos na humanizagdo do ensino de
Matematica e as potencialidades do Método Trezentos para o aprendizado da

Matematica.

Palavras-chave: ensino de matematica; colaboragdo; aprendizagem ativa;
humanizagcdo da matematica.



ABSTRACT

Teaching is seeking to move the student towards an experience of consistent
meaning, in order to motivate them in the face of a problem. Reflecting on
pedagogical practices and the need of using an innovative teaching method, active
and collaborative learning methodologies prove to be an excellent option, as they
can enable the student to achieve their learning objective, taking into account their
knowledge, feelings, and “limits”. In particular, the Método Trezentos, which we
present as a proposal for this research, consists of promoting collaboration between
students, awakening their views on each other's learning difficulties. As a guiding
question, we seek to answer the question: how can we use an active and
collaborative teaching method, in particular the Método Trezentos, in order to
contribute to the student-Mathematics-world relationship? Therefore, we aim here
to investigate the potential of the Method in learning Mathematics in a High School
class. The research was carried out with students from a private school in the city
of Campina Grande-PB, and the data was produced from group interviews. As a
result, we identified some of the difficulties that students encounter in learning
Mathematics, the potential of Method, in: teaching Mathematics beyond the

classroom, in humanizing Mathematics teaching and for learning Mathematics.

Keywords: teaching mathematics; collaboration; active learning; humanization of

mathematics.
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1 INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem da Matematica sdo campos férteis para
profissionais e pesquisadores da area. Salientando que o professor deve assumir
a postura de facilitador da aprendizagem, € de extrema importancia que ele
modifique algumas de suas praticas de ensino, com o intuito de minimizar as

dificuldades enfrentadas pelos discentes.

O ambiente educacional esta repleto de pessoas heterogéneas, com
particularidades, habilidades e competéncias unicas, o que torna o ato de educar
uma atitude séria, delicada e comprometida, mas pode — e necessita — também ser
prazerosa, para todas as partes, tanto para professores, quanto para alunos.
Diante disso, as novas praticas de ensino devem ter como objetivo favorecer o
aprendizado e o desenvolvimento das capacidades intelectuais do alunado, para
que eles sejam capazes de enfrentar as diversas situagdes e problemas que irdo

se deparar ao longo de sua vida académica.

Desenvolvida no Programa de Pds-Graduagédo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica da Universidade Estadual da Paraiba (PPGECEM-UEPB),
campus |, localizada na Cidade de Campina Grande, no Estado da Paraiba; a
pesquisa, de cunho qualitativo, teve sua producdo de dados por meio de
entrevistas semiestruturadas e questionarios, buscando analisar a visdo dos
discentes a respeito da utilizagdo de métodos inovadores de ensino, desenhando
para isso o percurso académico tragcado por eles com um enfoque na componente
curricular de Matematica. O cenario de investigacao constitui-se de uma turma de
32 série do ensino médio, do Colégio Panorama, escola da rede privada, situada na
cidade de Campina Grande - PB.

Pretendemos, por meio da tematica proposta, responder a seguinte questao
norteadora: de que forma um emprego de um método de ensino ativo e
colaborativo, em particular o Método Trezentos, pode contribuir com a relacéo
aluno-Matematica-mundo?

Para uma melhor orientacdo ao leitor, considerando 0s objetivos e a
pergunta norteadora dessa pesquisa, neste capitulo teremos elementos que

permeiam a trajetoria académica e profissional da pesquisadora, de modo que se



fundamente bem como os motivos pelos quais inquietaram para a realizacao
desta pesquisa. Posteriormente abordaremos a estrutura do presente trabalho,

obedecendo uma ordem légica acontecimentos no decorrer da pesquisa.

1.1 Caminhos Percorridos até a Ideia da Pesquisa

Uma das mudangas mais marcantes na vida de alguém, e que
normalmente ocorre na adolescéncia € a decisdo sobre qual profissao seguir. Essa
escolha, se apresenta de forma decisiva para a vida dos adolescentes, de tal forma
que o ingresso em um curso superior e/ou no mercado de trabalho passa a ser visto
como uma necessidade nao apenas por eles, mas também pelas familias e pela
sociedade ao qual esta inserido (LUCCHIARI, 1993, p. 11).

O processo historico — social de humanizacdo do ser humano foi
precedido pelo processo de evolugcado biol6gica, o processo
de humanizacé@o que resultou no aparecimento de caracteristicas
biolégicas necessarias ao surgimento da atividade especificamente
humana — o trabalho. (OLIVEIRA, 1996, p. 77)

A escolha por cursos na area de formacao de professores tem sido cada dia
mais escassa, talvez por se tratar de uma profissao socialmente desvalorizada, com
salarios, na maioria das vezes, incompativeis com a responsabilidade da funcao. O
inicio da carreira representa uma fase critica em relagao as experiéncias anteriores
e as mudancas a serem feitas em fung¢ao da realidade do trabalho, a instabilidade

profissional € uma delas.

A atividade docente ¢é efetivada a partir das interagdes com outras pessoas,
num contexto em que o ser humano é determinante por apresentar valores,
sentimentos, atitudes passiveis de interpretacdo e decisdo que possuem
normalmente, um carater de urgéncia, levando-se em considerag¢ao a precariedade
do trabalho docente o que torna o exercicio da profissdo cansativo e desanimador
podendo afetar o amor pelo ensino e até mesmo o vigor do professor, deixando-o

muitas vezes amargurado.

O peso desmotivador ndo apenas da falta de condicdes de trabalho,
da instabilidade no emprego, das relacdes hierarquicas, do
universo burocratico, da condicdo de simples assalariado a que
vem sendo submetido o profissional do ensino, nada de tudo isso é
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levado em conta quando se identificam as determinantes do
fracasso escolar. (ARROYO,1995, p.11)

Nos cursos de licenciatura em Matematica essa realidade nao € diferente. A
mudanga da condigdo de aluno para a de professor € um grande desafio,
principalmente no que diz respeito a busca pela experiéncia profissional. Falar de
experiéncia €, em um primeiro momento, saber que a mesma se origina na pratica
cotidiana, por meio da partilha de conhecimentos e vivéncias entre jovens
aspirantes e professores mais experientes e, no contexto de sala de aula,
enfrentando as circunstancias que serao apresentadas constantemente na sua

rotina. Todas essas sao situagdes que permitem objetivar os saberes experienciais.

Percebemos que alguns alunos demonstram dificuldades na aprendizagem
da Matematica, em alguns casos, provocadas pelos paradigmas acerca da
disciplina, atrelados com a utilizagdo das metodologias tradicionais ainda existentes
no ambito educacional. Deste modo, o ensino da Matematica é alvo de discussoes
entre varios estudiosos da area, principalmente por ser uma disciplina temida por
grande parte dos estudantes, tornando evidente a preocupagédo em relagdo a
eficacia do seu ensino, sendo indispensavel que sejam realizados estudos sobre
metodologias inovadoras capazes de proporcionar uma aprendizagem mais

significativa da mesma. Contudo, destacamos inovagéo, como sendo

[..] acdo ou ato que modifica antigos costumes, manias,
legislacdes, processos... Isto é, acao ou ato renovador de algo ou
de alguém. Significa a abertura de novos caminhos, a descoberta
de estratégias diferentes daquelas que habitualmente utilizamos.
Pressup®e invencéo, a criacao de algo inédito. Em suma: inovagao
é efetivamente algo novo, que contribui para a melhoria de algo ou
de alguém e que pode ser replicado, por exemplo, a partir da
criacdo e prototipos. (PACHECO, 2019, p. 49)

A Matematica €, sem duvida, uma disciplina de extrema importancia para a
vivéncia humana, desde a necessidade de contagem numérica até calculos
avancgados de probabilidades e estatisticas. Em varios momentos, o ser humano se
depara com situagdes as quais requer uma um pensamento logico e interpretativo.
Por esse motivo, a Matematica sempre me deslumbrou, pois este aspecto

desafiador e l6gico me instigava a sempre buscar mais de mim mesma.
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O fascinio pela educagédo me acompanha desde 0os meus primeiros passos
na vida académica, desde sempre minha profissdo foi bem definida. Mas, foi
apenas durante o Ensino médio, na educagao basica, que consegui unir essa
admiragao por ensinar Matematica, disciplina a qual eu sempre vislumbrei poder
aprender mais. Em 2008, ingressei no curso de Licenciatura plena em Matematica
na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), localizada no municipio de Campina
Grande — PB.

Durante o primeiro ano da minha graduacéo fui contemplada com uma bolsa
de Iniciagdo a docéncia, onde tive minhas primeiras experiéncias com o famoso
chao da sala de aula. Durante trés anos desenvolvi atividades docentes na rede
publica, ndo apenas ministrando aulas, mas também desenvolvendo atividades
ludicas, como oficinas e trabalhos colaborativos, e foi ai onde me deparei com
inumeras adversidades e dificuldades, tanto no ambito escolar quanto na relagao
entre os alunos com a Matematica. Foi exatamente ai que eu pude comprovar que,
de fato, era isso que eu queria para minha vida profissional, pois tive a certeza que
através dessa escolha eu poderia contribuir de alguma forma para a minimizagao

de tais problematicas.

Durante a minha graduacéao, desenvolvi muitas atividades com a utilizacéo
de jogos e materiais manipulaveis, com enfoque no ensino e a aprendizagem de
conteudos matematicos, podendo entdo observar a importancia de atividades
dessa natureza para o processo de ensino e aprendizagem, especialmente para
alunos da educacédo basica, sabido que € exatemente nessa etapa educacional
que a maioria dos alunos criam aversdo a Matematica pelo fato de sentirem
dificuldade de abstracédo e de vizualiza¢do que a nossa ciéncia de fato nos exige.

Ademais, enfatizamos que o uso de metodologias diferenciadas, bem
como a utilizacdo de materiais manipulaveis, como forma de representacdes de
objetos matematicos, auxilia o discente para uuma melhor compreensao e
abstracdo de conteudos da disciplina, visto que, partindo do concreto, a
internalizacdo do conteudo didatico se torna mais plausivel para que
posteriormente, o conteldo de forma abstrata possa ser melhor compreendido.

Como afirma Lorenzato (2006, p. 3), “Muitos foram os educadores
famosos que, nos ultimos séculos, ressaltaram a importancia do apoio visual ou

do visual-tatil como facilitador para a aprendizagem [...]".
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No ano de 2012, ao concluir o curso, iniciei minha carreira como professora
de Matematica, assumindo turmas de ensino médio na rede privada, onde até os
dias atuais tém sido meu ambiente de atuacao profissional. Neste periodo, comecei
a me deparar com situagOes as quais néao havia levado em consideracdo antes na
experiéncia vivenciada na rede publica. O avanco da tecnologia foi um deles, bem
como a dificuldade de socializacdo e comunicacdo entre os discentes e 0 ambito
escolar e até entre si. Ai comeca a se desenhar minha inquietacdo acerca da
utilizacdo de novos métodos, de modo que fosse possivel alcancar esses alunos
de forma motivadora e instigante, utilizando a meu favor o que era possivel, como
féruns de discussao e enquetes no Facebook para avaliarmos de forma coletiva as
atividades desenvolvidas em sala, principalmente as de manipulacdo de materiais
concretos.

Durante todo esse percurso, desenvolvi junto aos meus alunos projetos
interdisciplinares buscando desmistificar a ideia da Matematica como uma ciéncia
exata isolada, que s6 tem relacdo com as outras ciéncias na hora de resolver uma
conta. Foi exatemante durante o desenvolvimento desses projetos que percebi que
0 meu amor pela educacéo ultrapassavam as barreiras e dificuldades as quais eu
enfrentei a vida toda, pois tive que me reinventar, visto que durante a graduacao
poucas foram as disciplinas voltadas saa metodologias diferenciadas de ensino.

Em 2020, com a chegada da pandemia de COVID-19, e suas devastadoras
implicagdes, precisei me ausentar de sala de aula, destacando que esse foi um
periodo extremamente tragico para todas as areas, em particular a educacao.
Diante da situacdo, percebi a necessidade de investir em uma formacao
continuada, e a partir disso, em 2020, ingressei no curso de pos graduacao em
inovacdes no ensino da Matematica, na Universidade Cesumar (UNICESUMAR),
na modalidade EAD, e por meio do anseio por conhecimentos relativos a esta area,
visto que tais dificuldades eram relatadas por praticamente todos os meus colegas
de profissdo. Submeti meu pré-projeto a selecdo regular do mestrado, no Programa
de POs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba — Campus I, localizada na Cidade de Campina
Grande, no Estado da Paraiba, com a mesma vertente a qual havia utilizado na
minha especializacdo, obtendo éxito.

Inicialmente, objetivava avaliar o Método Trezentos a partir da visdo dos

docentes, mas a pesquisa infelizmente ndo se concretizou devido a escassez de



13

professores dispostos a participar, o que nos inscita a posteriormente executa-la
em um outro projeto. A partir disso, buscamos trabalhar pela vertente dos discentes,
considerando a compreensdo da visdo e da vivéncia deles em relacdo a
Matematica frente as metodologias inovadoras de ensino.

Ressaltamos portanto, a importancia dos profissionais da educagéo
participarem de formacdes continuadas, pois € a partir delas que nos professores
temos ndo apenas o0 contato com a teoria mas, principalmente a troca de
experiéncias de como tudo funciona na pratica, e passamos a enxergar de uma
forma mais clara o quanto é possivel aplicar novas metodologias de ensino nas
nossas salas de aula, agregando ainda mais valor a nossa pratica e proporcionando
aos nosso alunos de forma efetiva e eficaz, uma aprendizagem ainda mais
significativa, apoiados na visao de Carl Rogers, que indica que seja “[...] aquilo que
provoca profunda modificagdo no individuo. Ela é penetrante, e ndo se limita a um
aumento de conhecimento, mas abrange todas as parcelas de sua existéncia.
(ROGERS, 2001, p. 322)

A necessidade de utilizacdo de recursos metodoldgicos inovadores na
escola béasica € perceptivel, pois, em muitos casos, por se trabalhar apenas uma
metodologia estritamente tradicional, os alunos ndo conseguem obter uma
aprendizagem significativa, principalmente quando falamos na aprendizagem da
Matematica e, por consequéncia, concluem o ensino fundamental sem desenvolver
as habilidades e competéncias necessarias para ingressar no ensino meédio.

Estas dificuldades foram observadas em minha atuacdo enquanto
professora de Matematica do ensino fundamental Il e médio. Ao questionar os
meus alunos o motivo da falta de atencao e interesse em relagao a disciplina de
Matematica, obtive varias respostas. Entre elas, podemos citar a dificuldade para
desenvolver os calculos sem mediagao, o tempo exaustivo para o cumprimento das
tarefas de casa, a falta de acompanhamento dos pais e/ou responsaveis, a
metodologia tradicional utilizada pelos professores dos anos anteriores aliada a
falta de dominio de classe.

A principal delas, sem duvidas, foi definir a Matematica como uma disciplina
estatica, que ndo necessitava de construgdo da aprendizagem, limitando-se a
memorizag¢ao para alcancar o objetivo que € apenas passar de ano, opinides estas
que divergem do verdadeiro sentido do ensino da Matematica, tanto como

componente curricular, quanto como ciéncia. Essa visdo tornou ainda mais
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complexo o papel da minha atuagdo quanto professora, pois para além da
construcado do conhecimento matematico, haveria de desconstruir de forma pratica
essa visao distorcida que os meus alunos traziam consigo ao longo de sua
formacéo na educacgao basica.

De forma sutil, mas ao mesmo tempo enfatica, passamos a apresentar
nossos conteudos de maneira mais dinamica, tanto na linguagem ao expor os
conteudos quanto nas metodologias escolhidas para aborda-los. A mudanga no
formato da maioria de nossas aulas causou, em alguns momentos, estranheza por
parte dos alunos, ja que eles passaram a construir ativamente o conhecimento,
abandonando o papel passivo, 0 que os tornou mais autoconfiantes e ativos na
construgcado do conhecimento e em sua propria aprendizagem.

Neste sentido, com o auxilio dessas metodologias inovadoras de ensino, em
especial, o Método Trezentos, e assim, de forma ativa e colaborativa foi possivel
contribuir tanto para o melhoramento da visdo que os discentes tinham acerca da
disciplina quanto para a aprendizagem.

Considerando que toda e qualquer mudanga gera para o ser humano uma
certa apreensdo e muitas vezes até desconforto, por receio de abrir mao das
praticas que ja utiliza, podemos por assim dizer que adaptar-se as inovagdes
tecnolégicas e metodolégicas tornam-se um desafio constante, isso nos evidencia
0 quanto existe uma necessidade de formacéo continuada, bem como cursos de
capacitagcao para os profissionais da licenciatura, de modo que esse receio,
apreensao fossem vencidos pela seguranga e auto confianga em si e na
metodologia a qual ira apropriar-se. Refletindo sobre isso, Libaneo (1994) afirma

que

O problema de ensinar matematica esta relacionado principalmente
em como fazer os alunos compreenderem e aprenderem a matéria.
E que o professor ‘passa’ a matéria, os alunos escutam, respondem
o ‘interrogatério’ do professor para reproduzir o que esta no livro
didatico, praticam o que foi transmitido em exercicios de classe ou
tarefas de casa e decoram tudo para a prova. Esse tipo de ensino
€ 0 que se costuma chamar de ensino tradicional. (LIBANEO, 1994,
p. 78)

Essas e outras adversidades enfrentadas pelos docentes e discentes diante
a disciplina de Matematica no processo de construgdo do conhecimento, as

metodologias de aprendizagem ativas vém sendo cada vez mais utilizadas para
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amparar alunos, professores e instituicdes no intuito de minimizar tais dificuldades.
A partir disto, surgiu a nossa pergunta de pesquisa: De que forma um emprego de
um método de ensino ativo e colaborativo, em particular o Método Trezentos, pode

contribuir com a relagcédo aluno-Matematica-mundo?

1.2 Objetivos da Pesquisa

Objetivo Geral:

Investigar as potencialidades do Método Trezentos no aprendizado da

Matematica de uma turma de Segundo Ano do Ensino Médio.

Objetivos Especificos:

A pesquisa é de carater qualitativo e pretende investigar os impactos do
Método Trezentos nas relagdes que os alunos possuem com a Matematica e com

seu cotidiano. Como objetivos especificos, temos:

e Identificar quais as dificuldades que os alunos encontram no
aprendizado de Matemaética.

e Identificar as potencialidades do Método Trezentos no ensino de
Matemética além da sala de aula.

e Identificar as potencialidades do Método Trezentos na humanizacéo
do ensino de Matematica.

e Identificar as potencialidades do Método Trezentos para o0

aprendizado da Matematica.

Contudo, almejamos saber quais sdo os principais pontos em que os alunos
sentiram dificuldades e em quais eles acreditam terem sido desenvolvidos de forma
satisfatoria para a melhoria da aprendizagem da Matematica na educagao basica.
Buscando atraveés disto, conduzi-los a uma melhor compreensao de si mesmo e do

outro, de modo a transporem obstaculos através da aprendizagem e da empatia.
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1.3 Estrutura da Dissertacao

Em sua estrutura, esta dissertacao é dividida em seis capitulos, mais as
consideragdes finais, sendo cada um deles relevantes para alcangar o objetivo
desejado. No primeiro capitulo, fizemos uma introdu¢do com o intuito de situar o
leitor a respeito de como os objetivos da pesquisa foram sendo construidos,
caminhando pela minha formagdo e pela influéncia da minha vivéncia para a
construgao da tematica a qual abordamos ao longo dessa pesquisa.

O capitulo dois exibe informacdes sobre formacéao inicial de professores,
focando na atual regulamentacdo dos cursos de licenciatura e traz também uma
breve reflexao acerca da formacao de professores de Matematica.

No capitulo trés, situamos o leitor acerca das metodologias de aprendizagem
ativa, no qual é apresentado conceitos e um breve histérico de desenvolvimento,
juntamente com a importéncia de sua aplicagdo. Ainda, destacamos algumas
Metodologias Ativas como, a sala de aula invertida, aprendizagem baseada em
problemas, aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem baseada jogos e
gamificacdo, a instrugao por pares, o ensino hibrido e o Método Trezentos que é o
nosso referencial tedrico.

Teremos no capitulo quatro uma abordagem sobre os métodos e
metodologias de aprendizagem colaborativa, trazendo os principais aspectos e
beneficios que essas metodologias proporcionam aos discentes. Também
abordaremos o nosso referencial tedrico: o Método Trezentos, no qual sera
apresentado de forma mais abrangente, trazendo conceitos e um breve histérico
de desenvolvimento desse método a partir da visdo do professor Ricardo Ramos
Fragelli, autor e criador do método.

No capitulo cinco, apresentaremos a metodologia da pesquisa, que se deu de
forma qualitativa e através de entrevistas, & neste capitulo que detalharemos os
instrumentos utilizados tanto para a coleta dos dados quanto para as técnicas
utilizadas para analise e geracao dos resultados.

No capitulo seis traremos nosso produto educacional sobre metodologias
ativas, o professor se sinta mais seguro e preparado para transformar sua

abordagem pedagodgica. Tendo em vista que essa mudanga proporcionara uma
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experiéncia de aprendizagem mais envolvente e eficaz tanto para os alunos quanto
para os professores.

E por fim, no capitulo sete, teremos o detalhamento e a andlise dos dados da
nossa pesquisa, mostrando como esses dados foram produzidos a partir da
abordagem metodologica indicada no capitulo anterior, bem como fomos

construindo nossas categorias de analise, seguindo com as consideragodes finais.



18

2 FORMACAO DE PROFESSORES

Iniciemos nossa abordagem a partir da analise dos documentos que regem
e norteiam os cursos de formacao inicial, a partir de leituras que déo suporte para
a formacédo de professores no nosso pais. Observamos que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada de professores (DCN)

expdem:

O reconhecimento e a valorizacdo das diferencas, nas suas
diversas dimensdes — e especialmente no que se refere a
diversidade étnico-racial, sexual, de género e identidade de
género, geracional, cultural e regional, além das diferengas
cognitivas e fisicas — ndo se limitam ao respeito e a tolerancia
nas relacbes interpessoais, mas, como parte do processo
formativo, produz implicagbes no curriculo, na prética
pedagogica e na gestdo da instituicdo educativa. (BRASIL,
2015, p.9, grifos nosso)

E fato, a diversidade cultural € muito presente no contexto educacional, mas
para além de ser respeitadas, essas diversidades precisam ser incentivada e
vivenciadas no processo de formacio de professores. Esse mesmo pensamento

se evidencia nos Referenciais para a Formacéo de Professores (RFP):

Cultura ndo é um tipo de conhecimento, mas um conjunto de
vivéncias. Para que a formacéo se realize em ambientes culturais
ricos, a vida cultural precisa ser incentivada dentro das instituicdes
formadoras, ndo s6 como parte dos programas de estudos
regulares, mas permeando todos 0s espacos/ tempos institucionais.
Portanto, ampliar o universo cultural dos professores significa
proporcionar vivéncias que vao muito além do préprio curriculo de
formacdo e se desenvolvem no dia-a-dia por meio de leituras,
discussbes informais, troca de opinides, na participagdo em
movimentos, realizacdes, debates sobre temas atuais, exposicoes,
apresentagfes e tantas outras formas de manifestacéo cultural e
profissional. (BRASIL, 1999, p. 92)

Nesse mesmo sentido, as DCN’S - Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo, afirmam que, nos cursos de formacdo de professores, precisa-se
trabalhar aspectos técnicos e cientificos apropriando-se do conhecimento
adiquirido a partir das relagdes sociais e afirma que:

[...] com relacdo as conexdes entre Matematica e Pluralidade
Cultural, destaca-se, no campo da educacdo Matemética brasileira,
um trabalho que busca explicar, entender e conviver com
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procedimentos, técnicas e habilidades Matematica desenvolvidas
no entorno sociocultural préprio a certos grupos sociais. (BRASIL,
1997D, p. 33)

Ainda nessa perspectiva, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), “as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais” (BRASIL, 2017, p. 15). Ou seja, o
documento reconhece que as necessidades dos estudantes séo diferentes. Além
disso, uma das competéncias da Matematica presente no documento é “[...]
reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdesde diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos” (p. 267).
O que nos alerta para o cuidado para com a formacéo inicial de professores, pois é
a partir da mesma que a educacéao basica “ocorrera”.

Ao abordarmos a formacao inicial de professores no Brasil, ndo podemos
deixar de salientar os programas governamentais de incentivo que visam
principalmente dar suporte para os estudantes durante o seu processo de formacao
inicial e valorizar os profissionais do magistério, como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID), o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagédo Cientifica (PIBIC), o Programa de Residéncia Pedagdgica e o Programa
de Licenciaturas Internacionais (PLI).

O PIBID, programa que esta vigor desde 2007 e foi oficializado a partir do
decreto n.° 7.219, de junho de 2010 (BRASIL, 2010). Esse programa promove uma
maior integracdo entre a universidade e a escola publica, buscando elevar a
qualidade da formacéo inicial de professores, de modo que exista uma relagao
entre a teoria e a pratica.

Para Borba, Almeida e Gracias (2020, p.34), o PIBID, de certo modo, foi
baseado em pesquisas que apontavam a necessidade do professor, como
licenciando, estar integrado a escola em sua formagéo. Dessa forma, ele se tornara
um importante canal de entrelagamento entre pesquisa e ensino, tendo em vista que
para o licenciando esse acesso de forma mais frequente ira ajuda-lo no
desenvolvimento da sua docéncia.

Com esse incentivo, a partir do PIBID, os licenciandos s&o inseridos no
cotidiano das escolas publicas, a partir de cuja atividade poderdao trocar

experiéncias, no chdo da escola, de praticas que buscam identificar os principais
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problemas existentes nessa realidade, de modo que esses sejam enfrentados a
partir de metodologias alternativas, sendo sempre acompanhados e
supervisionados por professores da universidade, coordenador e supervisor.

Com os mesmos objetivos que o PIBID de integrar a universidade com as
escolas da educacao basica, em 28 de fevereiro de 2018, a partir da promulgacao
das novas DCN e da BNCC, surge o Programa Residéncia Pedagogica (BRASIL,
2018), por meio da portaria N° 38, que destaca as principais dissemelhancas do
PIBID, j& que nesse programa, o licenciando deve completado ao menos 50% do

seu curso e esta sendo introduzido ao estagio supervisionado.

[...] a aproximacéo entre universidade e escola se constitui em um
caminho para a orientagdo e acompanhamento compartilhado. O
gue pede passagem é a possibilidade de insercéo do licenciando
no contexto escolar de forma patrticipativa, atuante e propositiva. O
convivio neste espaco amplia a possibilidade de desenvolver
propostas e investigacbes relacionadas ao planejamento, a
metodologias e ao préprio contelido. Essa imerséo do residente no
espaco escolar potencializa outros modos de formag&o que nédo o
da universidade. (SANTANA; BARBOSA, 2019, p. 9)

Todos esses e outros programas de incentivo a docéncia, buscam a melhoria
da formacéo inicial nos cursos de licenciatura, elevando o nivel de qualidade e
confianga dos licenciandos e além de tudo isso ainda contribuem para a
minimizagao da evasao durante a graduacao. Em particular, tive a oportunidade de
participar do PIBID durante a minha graduacgao e pude constatar na pratica o quanto
esses programas de incentivo nos ajudam a ter uma melhor visdo a respeito do
exercicio da nossa profisséo.

A educacgao, ha muitos anos, vem sendo cenario de muitas discussdes e
mudancas, de modo que as praticas pedagdgicas, desde a linguagem utilizada em
sala de aula pelo professor até os seus métodos sejam adequados a sua realidade.
Para isto, embasados na pedagogia de Paulo Freire, destacamos a importancia da

formagao permanente. Durante seu magistério, Paulo Freire ressalta que

N&o era esta a minha posicao ontem e ndo é esta a minha posicao
hoje. E hoje, tanto quanto ontem, contudo possivelmente mais
fundamentado hoje do que ontem, estou convencido da
importancia, da urgéncia da democratizacao da escola publica, da
formacdo permanente de seus educadores e educadoras entre
guem incluo vigias, merendeiras, zeladores.Formagéao permanente,
cientifica, a que nao falte sobretudo o gosto das praticas
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democréticas, entre as quais a de que resulte a ingeréncia
crescente dos educandos e de suas familias nos destinos da
escola. (FREIRE, 1992, p. 11)

Freire, ao defender uma formacdo permanente de professores, ndo esta
sendo critico quanto a formacéo incial, mas evidenciando a necessidade de que o
processo de formacdo seja constante de modo que o conhecimento adquirido a
partir da formagao continuada contribua para uma melhor formacéo do discente,
tornando — 0 um estudioso das praticas pedagogicas e principalmente que ele seja
um critico de suas proprias praticas em sala de aula, de modo a perceber que “[...]
ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica” (FREIRE, 1996, p. 17), pois é apenas
aprimorando suas praticas diarias que o professor alcancara a exceléncia.

Ademais, o professor precisa se descobrir como um eterno pesquisador, pois
“[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 1996, p. 14).
Ambas, pesquisa e docéncia andam juntas, pois durante o processo de vivéncia
da docéncia, o professor necessita da pesquisa para que seja efetivo o processo
de ensino e aprendizagem, haja visto que ndo h& pesquisa em que, no seu
andamento, ndo se aprenda por que se conhece e ndo se ensine por que se
aprende (FREIRE, 1992).

Muito embora as teorias defendidas por Freire sejam voltadas a classe
oprimida, buscando uma libertacdo, sabe-se que em todo contexto a educacao
precisa estar em concordancia com a libertacdo pois s6 a educacéo transforma a
visdo a respeito do mundo “[...] ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho” (FREIRE, 1987, p. 29), ainda para Freire, o didlogo é a melhor forma de
construcéo do conhecimento, e portanto a relacao dual entre aluno e professor deve
acontecer de forma horizontal, de modo que a forma a qual o professor conduz o
didlogo e até mesmo a linguagem a qual ele se apropria tornam- se métodos para

a melhoria da aprendizagem.

[...] uma relacéo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica
e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 o didlogo comunica. E
guando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicacao. “O dialogo é, portanto, o indispensavelcaminho”, diz
Jaspers, “ndo somente nas questdes vitais para nossa ordenacéo
politica, mas em todos os sentidos do nosso ser. Somente pela
virtude da crenca, contudo, tem o diadlogo estimulo e significacao:
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pela crenca no homem e nas suas possibilidades, pela crenca de
gue somente chego a ser eu mesmo quando os demais também
cheguem a ser eles mesmos. (FREIRE, 1967, p. 114)

Contudo, entendemos que o professor de fato precisa se adaptar a realidade
dos seus alunos, levando em consideragcdo a bagagem que ele traz consigo e o
contexto ao qual ele vive, e assim, o que eles estdo aprendendo fara sentido e o
conhecimento ocorrera. Vale salientar que a troca de experiéncias entre educando
e professor é deve se dar espontaneamente, devendo assim existir amor,
humildade, sensibilidade e principalmente fé e esperanca, pois sem estes o ato de
educar torna-se um fardo e ndo o que de fato € um ato de amor que busca

transformar e libertar as pessoas, a sociedade quica o mundo.

A escola é um organismo inesgotavel e dindmico: tem suas
dificuldades, controvérsias, alegrias e capacidades de lidar com
perturbacBes externas. O que conta é que haja acordos sobre a
direcdo que a escola deve seguir e que todas as formas de
artificialidade e hipocrisia sejam mantidas afastadas. O nosso
objetivo, que iremos sempre perseguir, € criar um ambiente amavel
onde criancas, familias e professores sintam-se relaxados.
(MALAGUZZI, 2016 apud GANDINI, 2016, p.58)

Nao ha como falar em formacdo docente, sem ressaltar as dificuldades
enfrentadas por todos que vivem a educacao, especialmente para o professor.
Dentre todas as dificuldades, podemos ressaltar a precariedade do trabalho
escolar, os baixos salarios, a falta de reconhecimento social e até mesmo mas
condicbes de trabalho. Os baixos salarios além de serem um fator desmotivador
dificulta o aprimoramento do professor, pois se faz necessaria uma carga horaria
de trabalho exaustiva para conseguir um salario digno, e isso acaba dificultando o
acesso a formacao continuada. Sem generalizagdes, sabemos que existem ainda
algumas instituicbes de ensino que valorizam o profissional de fato e de direito, e
nao apenas com palavras, mas, com acoes. Diante de tudo, essas dificuldades sao
agentes determinantes na escolha dos jovens para o exercicio de suas profissdes,
onde mesmo percebendo que tem vontade ou até mesmo vocacgao para lecionar,
desistem do magistério. Nesses termos, Adachi (2009, p. 61) relaciona os seguintes

entraves para que jovens optem pela carreira de professor:

Baixo prestigio da profissdo, baixos salarios, dificuldades
financeiras dos estudantes para permanecerem no campus,
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gualidade pedagdgica dos docentes, pouca atratividade dos
cursos, curriculos inchados, repetitivos e desarticulados,
distanciamento entre teoria e pratica, matematicidade dos cursos,
baixa qualidade do ensino médio. (ADACHI, 2009, p. 61)

Para Gatti (2010, p. 5), os desafios da educagéo sdo discutidos ha muitos
anos e as dificuldades enfrentadas nos cursos de formagao docente vém sendo
pauta de diversas discussdes, bem como os curriculos estdo postos em questao
ha décadas. Estudos de décadas atras ja mostravam varios problemas na
consecugao dos propositos formativos a elas atribuidos (ALVES, 1992; BRAGA,
1988; CANDAU, 1987; MARQUES, 1992).

Estas dificuldades podem ser apontadas como uns dos muitos motivos que
diminuem a procura pelos cursos de licenciatura e até mesmo podem ser agentes
causadores da evasdo dos cursos de licenciatura. Diante disso, existe uma
necessidade de implementacdo de mais politicas e incentivos publicos durante os
cursos de formacao de professores, de modo que a educagao passe a ser vista
também como uma carreira atrativa e compensatoria.

A visdo da autora nos coloca frente aos problemas que podem ser os
grandes vildes para que o processo de ensino e aprendizagem acontega, de fato,
de forma satisfatoria, pois como o professor se rendera a novos métodos e
metodologias de ensino se nao os conhecer e se nao tiver suporte da escola para
utiliza-los dentro do seu contexto de sala de aula.

Contudo, ao percebermos que existe uma grande necessidade de
modificagdo do curriculo nos cursos de formacao inicial de professores, em
particular, no curso de licenciatura em Matematica, discutiremos na préxima secéo,
a importancia do contato do professor com essas metodologias e o quanto estas

auxiliam e dao suporte ao exercicio de sua profissdo em sala de aula.

2.1 Formacéo de Professores de Matematica

O ensino e a aprendizagem da Matematica € um campo fértil para
profissionais e pesquisadores da area. Desta forma, educar torna-se um
compromisso no sentido de promover uma educacido voltada a modernidade
(SILVA, 1992).

Adaptar-se as inovagdes, paradigmas e ideais sobre a educacgao, torna-se

um desafio constante, isso pela divergéncia existente entre a construgdo de
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conhecimento na formagdo e as novas concepgbes que surgem e tornam-se
imperativas.

As exigéncias de formacao e capacitagdo dos alunos para o século XXI| tém
provocado analise e transformacédo das atividades pedagogicas em diferentes
niveis. De acordo com Candau (2000, p. 13), “a escola precisa ser espago de
formagao de pessoas capazes de serem sujeitos de suas vidas, conscientes de
suas opgdes, valores e projetos de referéncia e atores sociais comprometidos com
um projeto de sociedade e humanidade”.

Preocupados com o processo de ensino e aprendizagem da Matematica,
estudiosos do assunto levantaram inUmeras discussdes e incentivaram, de certa
forma, a formagao continuada para professores de modo a instiga-los a melhorar
suas praticas de sala de aula. (FIORENTINI, 2003; NACARATO, 2006; PEREZ,
2004; PONTE, 2005). Cientes de que ensinar é de fato uma missdo e que
convenhamos, nao é tao facil de ser executada, torna-se entdo necessario que o
professor tenha em seu auxilio, ferramentas, recursos, métodos e metodologias
que o proporcione uma melhor condugao do seu trabalho, para que o docente
obtenha uma melhoria na entrega do seu trabalho (SANTOS, 2013).

Quando buscamos sobre formacdo de professores de Matematica,
encontramos inumeras discussdes relevantes que a muito vém sendo pauta de
artigos, livros e congressos. Entretanto, “[...] se olharmos com atengéo ao que vem
sendo dito e publicado, veremos que muito do que se diz e escreve tem pouca
sustentacgao investigativa e consisténcia tedrica. A principal mudanga acontece no
ambito do discurso” (FIORENTINI, 2003, p. 9).

Embasados nesse pressuposto, compreendemos que a formacao de
professores de Matematica ainda tem muito a progredir, pois mesmo diante de tanto
aparato, ainda existe uma “cultura tradicional” enraizada em muitos professores da
disciplina, o que contraria a ideia de que o aluno da atualidade aprende muito mais
fazendo do que apenas vendo e/ou ouvindo o professor fazer. Ainda, “[...] o que
percebemos, nos processos de formacao de professores, € a continuidade de uma
pratica predominantemente retrégrada e centrada no modelo da racionalidade
técnica que cinde teoria e pratica” (FIORENTINI, 2003, p.9).

Devemos levar em consideragao também, o fato de o curriculo da educacgao
basica ainda ser meio que engessado, com uma quantidade exagerada de

conteudos, e que o professor dentro das limitagdes de sua carga horaria precisa
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cumpri-los. Fazendo com que este se preocupe n&o apenas com o significado e a
diversificagdo da sua metodologia, mas principalmente nos conteudos que
obrigatoriamente devem ser ministrados.

Para Bicudo e Paulo (2011), no nosso pais podemos afirmar que debatemos
ideias no que se refere a Matematica e ao seu ensino, colocando em pauta a
Matematica como ciéncia e os modos de a ensinar, pois, no metodo tradicional, isso
se restringe a resumos e exercicios repetitivos. Essa discussdo ha muito vem sendo
foco de estudo de varios pesquisadores da Matematica e da educacido. Nesses
termos,

BN

[...] visando a aprendizagem da Matematica e a formacédo de
matematicos e os que sdo adeptos de uma atividade que eduque
pela Matemética e que veem essa ciéncia como histérica e
socialmente constituida e situada. Seu discurso e sua forca de
pensador contribuiram para a criagdo de Programas de Pos-
Graduacdo especificos em Educacdo Mateméatica, nas Ultimas
guatro décadas, neste pais. O elevado contingente de citagfes
evidencia a forteinfluéncia do seu pensamento nas diferentes
frentes de acdo em Educacdo Matematica, notadamente
cientifica,filosofica, histérica, didatica, politica, social e ética.
(BICUDO; PAULO, 2011 p. 285)

Mesmo diante de tantos estudos e comprovagdes sobre metodologias de
ensino, ainda é muito comum nas aulas de Matematica, a pratica tradicional, na
qual o aluno de forma passiva, se torna mero reprodutor de exercicios mecanicos,
que nao exigem dele uma postura ativa, critica e autbnoma. Entendemos assim que
“[...] as concepcdes dos professores influenciam as suas praticas e a mudancga nas
praticas, se necessario e desejado, so sera possivel através de uma reflexao sobre
as concepgoes e as praticas desses professores” (CURY, 1994, p. 38).

Contudo, faz-se necessario que o professor compreenda o seu papel no
processo de ensino, colocando-se na posicdo de agente facilitador da
aprendizagem de modo a proporcionar ao seu aluno o desenvolvimento de
pensamentos e ideias que o ajude a construir sua aprendizagem de forma
significativa, sendo capaz de ser o protagonista do seu processo. E para tanto &
importante que o professor se ampare em métodos e metodologias de ensino que

reforcem essa perspectiva ativa e colaborativa.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS E COLABORATIVAS

3.1 A Aprendizagem de Forma Ativa e Colaborativa

Praticamente todas estas metodologias dependem do contato direto entre os
alunos, quase que em sua totalidade necessitam do senso colaborativo, Vygotsky
(1989) fundamenta que atividades desenvolvidas em grupo, traz para as discentes
infinitas vantagens, que de forma individual ndo seria possivel. O autor esclarece
que a construgcao da aprendizagem do sujeito e seus aspectos “intrabiolégicos”
acontecem mais fluidamente quando mediada, ou seja, quando os aspectos
“‘interpsicoldgicos” acontecem. Em seu livro A formagéo social da mente (1998), ele
questiona: "por acaso é de se duvidar que [...], através da imitagcao dos adultos e
através da instrugao recebida de como agir, a crianga desenvolve um repositorio
completo de habilidades?" (p. 110).

Vaérios autores pds - vygotskianos retratam a importancia da consciéncia
humana de forma eminente, destacando a importancia da linguagem e dos signos
como ferramentas extremamente essenciais a vivéncia e por consequéncia da
aprendizagem. Tais estudos podem ser encontrados nos trabalhos do russo Bakhtin
(1986). De acordo com os dois tedricos, o signo € um fenémeno externo ao ser
humano, ou seja, criado de forma interindividual, no campo das interagdes sociais.
O signo nao apenas gera os processos psicologicos, mas também os organiza, de

forma que a comunicagao seja auxiliar no processo de compreensao do mundo.

O outro é, portanto, imprescindivel tanto para Bakhtin como para
Vygotsky. Sem ele o homem n&o mergulha no mundo signico, nao
penetra na corrente da linguagem, ndo se desenvolve, nao realiza
aprendizagens, ndo ascende as funcdes psiquicas superiores, nao
forma a sua consciéncia, enfim ndo se constitui como sujeito. O
outro é pega importante e indispensavel de todo o processo
dialégico que permeia ambas as teorias. (FREITAS, 1997, p. 320)

Durante a pandemia de COVID-19 as ferramentas tecnolégicas utilizadas
pelos docentes para ministrar aulas, evidenciou e comprovou nao apenas para eles,
mas também para os discentes 0 quanto esse processo de interagdo é de fato
significativo; muito embora ele pudesse ocorrer mesmo remotamente, estudos
apontam que a boa parte dos alunos nao conseguiam se expressar com a mesma

intensidade que em sala de aula fisica.
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Dessa questdo deriva ndo somente a necessidade de sintonia com as
tecnologias da informagado e comunicagdo no contexto educacional, ferramentas
que devem ser utilizadas com propdositos bem delimitados e estabelecidos pelo
professor, mas também da forma como elas estdo sendo abordadas, buscando
também promover a interagao/colaboracao entre os discentes de modo que os fins
esperados sejam alcangados.

Além disso, deve existir uma preocupagado constante com os possiveis
obstaculos que podem ocorrer em meio a todo esse processo, tendo em vista que
“cada aluno é um mundo” e que seus desafios e limitagdes sao de certo modo em
vertentes diferentes; principalmente quando pensamos nos aspectos psicolégicos
como, dificuldades de socializagao, déficit de atencao, dislexia, discalculia, ou até
mesmos problemas com ansiedade que a cada dia tém sido mais frequentes entre
as criangas e adolescentes.

Para Barkley (2000), as criancas que possuem essas limitagcbes e/ou
transtornos necessitam incentivo de encorajamento e um acompanhamento mais
cauteloso para a constru¢do da aprendizagem, existe uma necessidade de
construir as respostas de modo que os resultados ndo sejam imediatos. Nesse
sentido, a atuacao do professor perante as possiveis dificuldades encontradas por
essas criancas deve ser de mediador do processo de construgao de sua

aprendizagem.

[...] em vez de agradar uma crianga que apresenta problemas
consideraveis para terminar a licdo de casa quando finalmente toda
licdo fica pronta, ou punir a crianga por ndo terminar apos varias
horas quando deveria levar apenas 20 minutos, é preferivel instruir
a crianca que ela pode ganhar pontos por ter completado cada
problema de Matematica, e que os pontos se somam até que ele
possa conquistar um privilégio. Um tempo limite razoavel — 20
minutos também deve ser estabelecido para toda tarefa designada
e, quando o tempo acaba, a crianga € multada e perde um ponto
por cada problema nédo-resolvido. Durante o periodo de trabalho,
elogia-se frequentemente a crianca pelas tarefas ainda por fazer e
diz palavras de encorajamento para manter o trabalho com
empenho, ao mesmo tempo em que registra pontos. (BARKLEY,
2000, pags. 158 e 159)

Vygotsky, em muitas de suas pesquisas, nos relata os beneficios da
utilizagao trabalho colaborativo na escola, defendendo o fato de que as atividades

realizadas em conjunto, ou seja, em grupo, trazem para os alunos muitos
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beneficios, os quais de forma individualizada n&o teriam os mesmos proveitos. Ante
0 exposto o autor também nos expde que o sujeito ao estar em grupo passa a ser

influenciado pelos demais e até mesmo passa a imitar alguns comportamentos.

3.2 Metodologias de Aprendizagem Ativa

A necessidade de utilizacdo de recursos metodoldgicos inovadores na
escola basica € perceptivel, pois em muitos casos, por utilizar uma metodologia
tradicional, os alunos ndo conseguem obter uma aprendizagem significativa,
levando a dificuldade de aprendizagem Matematica e, por consequéncia, concluem
o ensino fundamental sem desenvolver as habilidades e competéncias necessarias
para ingressar no ensino medio.

Considerando todas essas adversidades mencionadas, as metodologias de
aprendizagem ativas vém sendo cada vez mais utilizadas para amparar alunos,
professores e instituicdes no intuito de minimizar tais dificuldades. Neste sentido,
foi possivel buscarmos metodologias de ensino inovadoras que pudessem
contribuir para o ensino da Matematica.

Embora Dewey (1959) ndo tenha mencionado o termo “metodologia ativa”,
ele ja constatava que o conhecimento se inicia a partir de um problema e se conclui
com uma resolugao, logo, ja era entendido esse processo como reflexivo, ordenado
e indagativo. Dewey favorece a descoberta e enfatiza que o ato de pensar é original,
e isso torna possivel a produgdo do conhecimento de forma prazerosa e nao
apenas a memorizacdo de informacbes trazidas por outros. Para tal, faz-se
necessario um cenario que condicione e estimule o pensamento do aluno, de modo
que a aprendizagem ocorra verdadeiramente de forma significativa, em
consonancia com o compreendido por (ROGERS, 2001).

Essas metodologias se apropriam de estratégias de ensino e aprendizagem,
sendo seu principal objetivo trazer os alunos a experienciar a pratica, de modo a
incentiva-los diante de uma problematica, para que eles possam refletir, analisar e
poder relacionar tal conhecimento a sua histéria, levando-o a ressignificacdo de
suas descobertas. A problematizacdo proporciona ao discente uma analise do
conhecimento de tal forma que a producéo do conhecimento se torna mais palpavel

e possivel na visao dele. Freire (1987) ressalta que
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Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
distorcida visdo da educacdo, ndo héa criatividade, ndo héa
transformacdo, ndo ha saber. S6 existe saber na invencéo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. (FREIRE,
1987, p. 58)

Ao percebermos uma aprendizagem de fato significativa, € necessario que
se amplie suas possibilidades, para que assim o aluno possa se libertar de uma
aprendizagem passiva e construir sua autonomia tanto na questdo da

aprendizagem, quanto nas suas escolhas e tomada de decisdes.

Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida,
em processos de design aberto, enfrentando desafios complexos,
combinando trilhas flexiveis e semiestruturadas, em todos os
campos (pessoal, profissional, social) que ampliam nossa
percepcéo de conhecimento e competéncias para escolhas mais
libertadoras e realizadoras. (BACICH; MORAN, 2018, p.2)

Atualmente, existem varias Metodologias Ativas e, em muitos casos, as
novas tecnologias tém sido naturalmente combinadas na aplicagdo dessas
metodologias. Dentre tantas, podemos citar o método de caso (BARNES;
CHRISTENSEN; HANSEN, 1994), aprendizagem baseada em problemas
(WALKER et al, 2015), aprendizagem baseada em projetos (BENDER, 2014),
aprendizagem baseada em games (QIAN; CLARK, 2016), gamificacdo (KAPP,
2012), sala de aula invertida (BERGMANN; SAMS, 2016), o Método Trezentos
(FRAGELLI, 2015), peer instruction (MAZUR, 2015), design thinking
(CAVALCANTI; FILATRO, 2017), ensino hibrido (Instituto Peninsula e Fundagao
Lemann, 2014), entre outras.

Fazemos parte de uma sociedade heterogénea e extremamente interativa,
com o avango da tecnologia e sua facilidade de acesso e interagao por parte das
redes socais, faz-se necessario uma troca de experiéncias entre as pessoas na
atualidade e, atrelado a isto, enxergamos o fato das dificuldades de os estudantes
adaptar-se ao modelo tradicional de ensino, estruturado apenas em aula expositiva
e resolucdo de exercicios. Essa nova forma de viver os valores e atitudes na
sociedade tem exigido, principalmente dos professores, novas
possibilidades/métodos de ensino, de modo que o aluno além de passar a ser ativo

efetivamente na producdo do conhecimento se sinta parte desse processo, nao
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apenas respondendo a questionamentos feitos pelos professores, mas também,
expondo o conhecimento ao qual ele construiu ao longo de sua vida.

Uma vez que a Matematica € uma Ciéncia que busca auxiliar no
desenvolvimento da humanidade, assim como muitas outras ciéncias, foi se
desenvolvendo a partir da necessidade do homem, o conhecimento matematico
deve partir de pensamentos critico, reflexivo e subjetivo e ndo passivo, mecanico e
objetivo, que se dé a partir de discussées e compreensdes de fatos, para que o
aluno consiga construir sua visdo de mundo e saiba agir de forma coerente aos
desafios aos quais ira enfrentar ao longo de sua carreira académica. Estamos
diante de uma geracdo que néo necessita tanto de uma mera exposicao de
conteudo, pois a informagao ja € muito presente no seu dia-a-dia, mas sim,
precisam de suporte para serem autores de seu conhecimento, de desenvolver a
capacidade de organizagao de ideias para assim, interpreta-las e fazer com que as
mesmas fagcam sentido e sejam de fato aplicaveis na nossa sociedade.

A Matematica e a tecnologia, entendida como a convergéncia do
saber [ciéncia] e do fazer [técnica], sdo intrinsecas a busca solidaria
de sobreviver e de transcender. A geragdo do conhecimento
matematico ndo pode, portanto, ser dissociada da tecnologia
disponivel. Os primeiros passos para a elaboracdo desse
conhecimento remontam aos australopitecos e as primeiras

manifestacdes de conhecimento socialmente organizado dos
hominideos. (D’AMBROSIO, 1996, p.2)

Entretanto, para que tais competéncias possam ser atingidas no meio
escolar, o ensino precisa ocorrer de forma mais articulada, realizando
rotineiramente uma integracéo entre os conteudos e sua aplicabilidade, o que
possibilitara o desenvolvimento de certas habilidades nos estudantes, e s6 assim
essas competéncias desejadas serdo alcangadas. Para tanto, ndo se faz
necessario apenas modificar o método ou a metodologia de ensino, mas também a
forma pela qual esse aluno sera avaliado, considerando que as escolas ainda usam
como principal mecanismo avaliativo aquelas avaliagbes de conhecimento
conhecimentos/conceitos, minimizando através disso o real posicionamento do
aluno na consolidacédo do saber ao qual ele construiu.

O modelo tradicional traz consigo uma grande mengao ao modelo tecnicista,
0 que vai de encontro ao atual cenario visualizado nas realidades das escolas e do
cotidiano das pessoas. Oliveira (2013) nos apresenta um modelo de ensino

baseado em Metodologias Ativas, que tem como foco a formagao integral do
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estudante, visando a formacdo do mesmo para o mundo. Para o autor, as
Metodologias Ativas sao processos interativos de produ¢cdo do conhecimento,
pesquisas, analises e até mesmo de tomada de decisbes, principalmente ao
construir ou executar um projeto, colocando assim, a figura do professor como um
orientador/facilitador da condugdo do conhecimento, estimulando a
autoaprendizagem e autoconstrugao do saber.
Vejo como a nossa grande missdo, enquanto educadores, a
preparacao de um futuro feliz. E, como educadores matematicos,
temos que estd em sintonia com a grande missdo de educador.
Esta pelo menos equivocado quem n&o percebe que ha muito mais
na sua missdo do que fazer continhas ou resolver equagdes e
problemas absolutamente artificiais, mesmo que, muitas vezes,

tenha a aparéncia de estar se referindo a fatos. (D’AMBROSIO,
2015, p. 46)

As Metodologias Ativas atuam como ferramentas, que podem ser utilizadas
em qualquer disciplina e com discentes de todos os segmentos e faixas etarias,
abrangendo desde a educacgao basica até o ensino superior (OLIVEIRA, 2013).
Com elas, o estudante desenvolve a capacidade de enfrentar situagdes problemas
do seu cotidiano, tanto de forma individual quanto coletiva. Nesse contexto, as
Metodologias Ativas se mostram uma alternativa valida para a melhoria da
aprendizagem. Vejamos entdo, de forma sucinta, algumas dessas metodologias e

suas principais caracteristicas e objetivos.

3.3 Sala de Aula Invertida

A sala de aula invertida € uma metodologia na qual o aluno realiza pesquisas
e desenvolve seu conhecimento a partir de um estudo prévio, o qual ainda lhes sera
apresentado em sala pelo professor. Antes dos primeiros passos que o aluno
percorrera, o professor ira dar diretrizes para que o mesmo consiga percorrer o
melhor caminho para a construcdo do conhecimento prévio do conteudo. Apds a
realizacao do estudo prévio, o professor conduzira a aula de forma diferenciada, na
qualira propor para seus alunos atividades praticas como uma discussao em grupo,
um estudo de caso, uma resolugao de problema, no laboratério ou até mesmo o
desenvolvimento de um projeto; de modo que sua aprendizagem seja construida
neste momento na pratica, em grupos de discussao ou de forma interativa e oral,

podendo expor dessa forma sua visao acerca do conhecimento adquirido.
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Levando em consideragdo a figura do professor como um facilitador da
aprendizagem, a inversdao contribui para que os alunos desenvolvam um
pensamento critico sobre o que estd sendo estudado e ainda facilita o
desenvolvimento das atividades propostas pelo professor. Nesta perspectiva, na
sala de aula invertida o aluno torna-se de fato ativo e inserido no seu processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que o conhecimento adquirido foi desenvolvido a
partir de uma construgdo, desde as pesquisas até a aplicabilidade de certo

conteudo.

A sala de aula torna-se o lugar de trabalhar os conteudos ja
estudados, realizando atividades praticas como resolucéo de
problemas e projetos, discussao em grupo e laboratérios. No
entanto, o fato de as atividades que o estudante realiza on-
line poderem ser registradas no ambiente virtual de
aprendizagem cria a oportunidade para o professor fazer um
diagnéstico preciso do que o aprendiz foi capaz de realizar,
as dificuldades encontradas, seus interesses e as estratégias
de aprendizagem utilizadas. (BACICH; MORAN, 2018, p.27)

Os principais caminhos para se inverter a sala de aula, de acordo com o

relatério Flipped Classroom Field Guide (2014), sao:

l. As atividades realizadas em sala de aula devem estar envoltas em
guestionamentos e discussodes significativas, que facam com que o aluno
se sinta parte do processo de constru¢cdo do conhecimento e para isto
ele se sentira obrigado a citar o material ao qual ele estudou
anteriormente a aula.

I. O professor traz um feedback imediato para os alunos apés a realizacao
das atividades realizadas em sala de aula.

Il. O desenvolvimento das atividades desenvolvidas antes e apés a
realizacdo da aula devem ser parte da avaliagdo formal, ou seja, cada
etapa deve valer uma nota.

V. Toda a atividade precisa ser bem planejada, desde o ambiente a qual ela
ocorrera, abordagem do professor ante a turma e a aplicacao pratica do

conteudo.

A sala de aula invertida, proposta por Lage, Platt e Treglia (2000), € uma

proposta inovadora de ensino, muito embora seu formato venha sendo utilizada
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desde 1996. Segundo os autores, essa metodologia foi implementada por eles em
virtude da analise de como era conduzida a aula tradicional, visto que, alguns
alunos se comportavam de forma diferenciada frente a aprendizagem, justamente
por ja chegarem na aula com algum conhecimento prévio. A partir disso, eles
comecgaram a planejar suas aulas assim, de modo invertido, indicando leituras,
livros didaticos, videos e etc. Para constatar a aprendizagem eles elaboravam listas
de exercicios geradas automaticamente, onde ela seria parte constituinte da sua

nota.

Desde 2010, a sala de aula invertida flipped classroom passou a ser
comumente utilizada, tornando-se uma metodologia muito abordada em
publicagdes, artigos e até livros. Entre estes, podemos citar o livro Aprendizagem
Invertida para resolver o problema de casa, onde o autor € o pioneiro do método,
Jonathan Bergmann (2018). Esse livro, tem a finalidade de auxiliar ndo apenas a
professores, mas também aos pais que, em muitos momentos, precisam ocupar o
papel do professor ao auxiliar o seu filho, e para isto ele precisa estar em contato
com o professor. Bergmann e Jonathan (2018, p. 64) afirmam que incentivam “[...]
aos pais a, de vez em quando, assistirem aos videos com seus filhos. Isso ira
contribuir ndo s6 com a conclusido do dever de casa, mas também ira modelar um
interesse sobre o que estdo aprendendo na escola.” Desta forma, algumas
instituicbes de ensino basico e superior vém adotando essa metodologia e a

classificam como satisfatéria no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

3.4 Aprendizagem Baseada em Problemas

A (ABP) aprendizagem baseada em problemas é uma proposta que visa
modificar a organizagdo de um curso, exigindo assim o envolvimento de todo o
corpo docente da escola para que a aprendizagem se desenvolva e de fato
aconteca. A sua aplicacdo em sala de aula acaba por se tornar um reflexo do
trabalho integrado da equipe, onde todo o corpo docente dar sua contribuicdo no
processo de ensino-aprendizagem (EL CHAER, 2013).

Na ABP, o aluno torna-se centro do processo, tendo o professor como
orientador que ira monitorar o aluno, que por sua vez tera autonomia e sera

responsavel pelo seu processo de aprendizagem. A principal Caracteristica da ABP
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para EI CHAER (2013), € que os estudantes irdo receber orientagdo para a
resolugcao de um problema e em grupos discutirdo, sob a supervisdo do professor,
quais as possiveis solugdes para o problema apresentado. Seus objetivos devem
ser tracados e alcancados a partir de pesquisas e estudos que serédo propostos
pelo professor orientador, trazendo de forma sintetizada as aplicagbes do
conhecimento adquirido.

A ABP se estrutura basicamente em seis eixos principais: a problematica; o
grupo tutorial, que define o problema e direciona a atividade; o tutor, que é o
orientado pelo estimulo no processo de aprendizagem; o estudo individual, onde
o aluno ira em busca de material bibliografico para comprovar as teorias por ele

utilizadas na resolugéo da problematica.

3.5 Aprendizagem Baseada em Projetos

A aprendizagem baseada em projetos, também conhecida como Project
Based Learning (PBL), € uma metodologia ativa que torna o aluno protagonista, ou
seja, essa metodologia propde que o aluno construa de forma ativa seu
conhecimento, desenvolvendo projetos a partir de agdes reais, colocando de fato a
‘mdo na massa’. O PBL é conhecido como uma das metodologias de
aprendizagem ativa mais envolvente e facilitadora para a criacdo do conhecimento
por parte do aluno. Como todas as praticas de sala de aula, esta também deve ser
muito bem planejada, de modo que a partir dela o aluno se torne pesquisador,
estudioso/investigador e desenvolvedor de um produto final, com foco na aquisicado
do saber e no ensino-aprendizagem, o aluno desenvolve habilidades e

competéncias.

Partindo da ideia de que o projeto deve se dar a partir da resolugéo de um
problema, o professor, que ocupa nesta metodologia o papel de orientacéo, deve
tomar muito cuidado para ndo a confundir com a Resolucédo de problemas, levando
em consideracao que uma tem como foco a resolugcéo de um problema, ja a outra,

deve tratar da construgéo de um projeto.

Ciente de que uma esta diretamente ligada a outra e tem como funcgéo tornar

o aluno o centro do processo, € necessario lembrar que estas metodologias
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também sdo de cunho colaborativo, onde o trabalho em equipe estd em
concordancia para que o conhecimento possa de fato ser gerido.

O fato de ter o projeto como um produto pode se tornar motivador para o
aluno, uma vez que ele devera primeiro identificar o sentido para o desenvolvimento
do seu projeto e posteriormente ir4 relacionar informagfes com os objetivos, os
quais ele tem em mente para que o seu projeto funcione efetivamente. Para que
iSSo se torne mais interativo e satisfatorio, € necessaria a partilha de conhecimentos
com os colegas e, principalmente, a interagdo entre alunos, professores e a
comunidade escolar.

A PBL, é uma metodologia simples, que tem seu percurso orientado da

seguinte forma:

) O professor propde um problema aos alunos;

1)) Os alunos iniciam o processo investigativo através de pesquisas e
informacdes que os ajudem a elaborar hipéteses a respeito da
problemética;

) A par de todo o contexto da problematica, os alunos comecam a tracar
estratégias para a resolucéo desse problema;

IV) De acordo com as estratégias estabelecidas os alunos comecam a

execucao do projeto.

Contudo, a proposta é que o aluno seja seguro e qualificado para estabelecer
um elo entre a realidade a qual ele vive e o que nela ha de errado; sendo capaz de
sugerir solucdes e/ou propostas de intervencao para tais. Buscando uma melhor
interacdo e engajamento do aluno em sala de aula, essa metodologia ainda
trabalha de forma direta na construcdo de uma visao critica, construtivista, trabalha
também aspectos como: légica, sinergia, empatia, lideranca, confianca entre

outros.

3.6 Aprendizagem Baseada em Jogos e Gamificagao

A Game Based Learning (GBL), mais conhecida como aprendizagem
baseada em jogos, traz um formato moderno de metodologia e até mais atrativo
para os jovens, uma vez que oS mesmos estdo completamente imersos em mundo

extremamente tecnolégico.
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Essa perspectiva, busca através dos jogos fazer com que o aluno participe
de forma ativa e descontraida do processo de aprendizagem; usando o0 jogo para
fins pedagogicos bem definidos é possivel avaliar as habilidades e as competéncias
adquiridas pelos alunos no que diz respeito a certo conteudo, ou seja, leva para o
aluno a concepcdao de que ele esta aprendendo ao mesmo tempo que esta jogando.
Entretanto, a aprendizagem baseada em jogos e gamificacdo ndo se tratam da
mesma metodologia, mesmo as duas tendo o mesmo tipo de objetivo e necessite

do engajamento total do aluno.

A gamificacdo (gamification) trata-se do método em si, ou seja, sao utilizadas
estratégias pedagogicas baseadas em jogos para a constru¢cdo do conhecimento.
E a introducdo de elementos/ componentes dos games para as situacdes
idealizadas pelo professor de modo que o aluno, movido pelo espirito de
competitividade perceba ter adquirido as competéncias desejadas para aquele
momento. Entre os elementos utilizados pela gamificacdo, podemos citar: a
narrativa, os objetivos, a gratificacdo por etapa concluida, os niveis de dificuldade

entre outros.

Podemos por assim dizer que a gamificacdo tem por finalidade trabalhar
assuntos mais complexos de forma mais interativa e/ou flexivel, de modo que o
aluno sinta interesse ao desempenhar tal atividade. Focada no aluno, essa
metodologia proporciona uma experiéncia prazerosa e até divertida para todos os
envolvidos, considerando que a sala de aula é um ambiente heterogéneo e que
cada aluno realizard o que lhe foi proposto em seu proprio ritmo. Podemos citar

como exemplos, o quiz, o Doulingo, os enigmas e etc.

A aprendizagem baseada em jogos traz em sua esséncia a utilizacao do jogo
em si, para que se possa compreender um conteudo, ou seja, nessa metodologia,
0 jogo é utilizado para fins pedagdgicos bem definidos de modo que haja uma
combinacao entre o contetdo e o jogo utilizado. Desse modo, esse método faz com
que o aluno estude e aprenda enquanto brinca, utilizando um jogo que abordara
em determinado momento o contetudo de uma forma diferente, leve e descontraida.
Com tudo isso, ndo deixa de ser uma metodologia de aprendizagem eficaz,
principalmente pelo fato de estimular ndo apenas o conteddo em si, mas também a

curiosidade, a coordenagdo motora e o raciocinio logico.
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Nessa metodologia, muito bem elogiada, principalmente para a educagéo
basica, o aluno precisa estar em contato direto com o ludico, o que na aula
tradicional na maioria das vezes nao proporciona ao mesmo. Como exemplos de
jogos eletrénicos que apoiam o sistema educacional, podemos destacar: Plickers,
Kahoot, Near pood, Minecraft Education Edition e outros que podem ser facilmente
acessados na plataforma Matific, que disponibiliza varios minijogos como
ferramenta de auxilio ao professor, na conducdo do processo de ensino-

aprendizagem.

Entre os beneficios proporcionados por essa metodologia, podemos citar a
capacidade de deciséo do aluno que é construida ao longo da evolucéo e também
resolucdo de problemas, ja que o mesmo € desafiado a partir do ambiente do jogo.
Através dos jogos, os alunos podem aprender conceitos, desenvolver habilidades
e até mesmo descobrir inconsisténcias e possibilidades de melhorias. Além de tudo,
0 jogo estimula a concentracdo, fazendo com que o aluno se sinta confortavel ao

realizar certas tarefas.

Sem duvidas, a aprendizagem baseada em jogo € uma das preferidas dos
alunos da educacédo bésica, pois ela une a realidade da escola, que muitas vezes
e tdo temida por eles, com a realidade virtual a qual eles estdo tdo expostos e

gostam de utilizar.

3.7 Instrucao por Pares

A instrucéo por pares (Peer Instruction) tem como um de seus pioneiros Eric
Mazur. Desde 1997, embasado na sua experiéncia como professor de ensino
superior, ele expde como 0s seus resumos de forma tradicional, ndo resultavam em

rendimento satisfatoério.

Mazur (1997) diz que, ano apds ano, tem escrito no quadro-negro e que a
pressdo € definida pela forca por unidade de area — uma definicdo que esta
impressa no livro e em suas notas de aula. Ano apds ano, 0s alunos copiaram iSso
do quadro negro para os seus cadernos. Considera perda de tempo, tanto para os
alunos quanto para o professor e reforca: Os alunos e eu acreditavamos que esta

aula constituia "ensinar". Que falacia!
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O Peer Instruction fundamenta-se na relacédo aluno-professor e aluno-aluno,
de modo que consiste na ocorréncia de uma aula diversificada a partir do dialogo,
onde o conteudo pode ser explorado a partir de questionamentos que devem
ocorrer tanto de forma individual quanto coletiva na abordagem de um conteudo.

Para que isto ocorra, € necessario que o aluno tenha contato com o conteudo
que sera trabalhado e até mesmo com o material ao qual o professor ira utilizar,
sendo previamente orientados de modo a buscar leituras e materiais que sirvam de
embasamento para a discussao que ocorrera posteriormente em sala de aula.
Inicialmente, o aluno conduzira o seu estudo de forma autbnoma, onde ira
desenvolver sua interpretacdo e analise de todo o material por ele estudado,
podendo até mesmo o aluno a enxergar questdes que nao tenham sido abordadas
pelo professor.

Essa metodologia propde o surgimento de uma maior quantidade de alunos
mediadores, tirando assim o foco de que o professor seja o Unico mediador na
conducao da aprendizagem. Objetiva-se a partir da aplicagdo dessa metodologia
entre os pares, traga em sua esséncia a discussao de forma que os pensamentos
sejam convergentes para as respostas corretas. (CROUCH et al., 2007; CROUCH,;
MAZUR, 2001)

O método pode ser visto como colaborativo, uma vez que os alunos auxiliam
uns aos outros na construgdo do conhecimento através do dialogo. As principais

etapas dessa metodologia estao indicadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Etapas de aplicacao do método Instrugao entre Pares.

ATIVIDADE DESCRIGCAO

O professor deve indicar o contetido e o material de referéncia a

1. Indicagéo do conteudo serem abordados em sala de aula. Nessa etapa pode-se recorrer
ao apoio de manuais, livros didaticos e textos relevantes a area
de estudos.

Os alunos devem realizar a leitura do material indicado pelo
2. Leitura Prévia professor antes do periodo de aula, de modo a obterem um
primeiro contato com o tema de forma auténoma.

O professor deve realizar uma breve exposi¢ao oral do contetdo
3. Exposigio do contetido da aula. Esta exposigdo deve focar em questbes conceituais
centrais a compreensao do conteudo.

O professor deve formular uma questdo conceitual sobre o

4. Teste Conceitual conteldo da aula e aplicar aos alunos de forma individual. O teste
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pode ser de multipla escolha ou dissertativo e deve ser de rapida
aplicagéo.

Os alunos devem refletir sobre as questbes e respondé-las
5. Formulag&o Individual individualmente, elaborando uma justificativa para as suas
respostas.

Os alunos devem informar as respostas ao professor por meio de
6. Avaliagdo das respostas gabaritos, folhas de respostas, clickers ou flashcards. A partir dos
resultados o professor deve avaliar se é possivel seguir o
conteudo ou se os alunos devem interagir com fins a formular
novas respostas.

Os alunos devem discutir as questdes do teste entre eles,
7. Discussao entre pares
objetivando chegar a consensos sobre quais seriam as respostas
corretas.

O professor deve aplicar novamente o teste conceitual como
8. Teste Conceitual forma de avaliar se os alunos chegaram a uma melhor
compreensao do conteudo a partir da interagdo com os colegas.
Os alunos devem informar as respostas ao professor — por meio
9. Avaliagio das respostas de gabaritos, folha de respostas, clickers ou flashcards. A partir
do resultado do teste, o professor deve avaliar se & possivel
seguir para o proximo conteudo ou se deve aplicar um novo teste

conceitual dobre o conteudo (diferente do primeiro).

Fonte: A pesquisa, adaptado de Lasry, Mazur e Watkins, 2008.

Entao, faz-se necessario que a aula seja conduzida de forma dinamica, ja os
testes precisam ocorrer em um curto tempo, o autor sugere 20 minutos para a
aplicagao destes. Frente aos resultados obtidos, o professor deve se orientar pelo
percentual de acertos dos alunos, e a partir deste, percebera se existe a
necessidade de repetir a explicagdo, podendo assim encaminhar os alunos para
atividades de discussdo por pares, caso o aluno tenha um percentual mediano, ja
para os resultados satisfatorios, porém abaixo do percentual maximo, o professor
pode melhorar a explicagao da resposta obtida e ainda assim aplicar um novo teste

Ou propor um novo conteudo.

3.8 Ensino Hibrido

No livro Ensino Hibrido: personalizacdo e tecnologia na educacéo
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015), os autores, que sédo professores,

tratam sobre a utilizacdo das ferramentas digitais incorporadas as praticas de
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ensino utilizadas pelo professor, de modo que o aluno seja protagonista na
producdo do conhecimento, fazendo com que o aluno assuma uma postura mais
responsavel e autbnoma. De acordo com Moran (2012), o conhecimento acontece
guando uma determinada coisa passa a fazer sentido, quando experimentamos e

ainda quando podemos aplicar de alguma forma ou em algum momento.

Nessa metodologia, o professor é peca fundamental no direcionamento e na
conducédo da aprendizagem, muito embora ela deva ocorrer de forma gradativa e
articulada. Buscando unir o método tradicional, o qual ja discutimos anteriormente,
ao uso das tecnologias digitais, o ensino hibrido proporciona ao aluno aprender
determinado contetdo na sala de aula, em casa ou em qualquer que seja o

ambiente ao qual ele disponha.

A utilizacdo desse método ficou evidenciado pés Pandemia de COVID- 19,
onde apos a interrupgdo das aulas presenciais, o retorno se deu de forma gradativa,
e uma das solugdes de retorno proposta por boa parte das instituicbes de ensino,
foi a hibrida. Nessas condi¢des, fez-se necesséario que ambientes virtuais de
comunicacdo fossem criados para que o processo de ensino ndo fosse

interrompido.

O Ensino Hibrido busca conectar esses dois métodos, de tal forma que os
alunos aprendam efetivamente, independente do ambiente ao qual ele disponha,
utiizando para isto as ferramentas tecnoldgicas a qual eles desfrutam
diuturnamente, isto &, a utilizacao das novas tecnologias deve visar a aprendizagem
dos nossos alunos e ndo apenas servir para transmitir meras informacdes
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013). No caso do Ensino Hibrido, esse uso tem
0 objetivo de unir o presencial ao virtual de modo que os alunos compreendam a
utilizacdo dessas tecnologias para fins pedagoégicos, com enfoque na construcao
da aprendizagem.

Organizado a partir do modelo de rotagdo, ou seja, pensado para ser
desenvolvido em varios ambientes de aprendizagem, na sala de aula ou até mesmo
em casa, orientados pelo professor, os alunos devem desenvolver atividades
diversificadas nesses espagos de modo que pelo menos uma seja obrigatoriamente

online.
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Seus beneficios sdo muitos, ja que essa é a geragédo dos nativos digitais.
Dentre eles, podemos citar a preparagao do aluno para o mercado de trabalho, uma
vez que ele ira manusear as ferramentas tecnolégicas com mais facilidade e
seguranga, além de tornar o aluno ativo e autbnomo na construgdo do

conhecimento.

[..] ferramenta que personaliza a educacdo, tanto nas
“competéncias duras” [conhecimento] quanto nas transversais.
Uma educacédo baseada em competéncia trabalha com a no¢éo de
gue os estudantes s6 podem avancar quando eles realmente
dominarem um conceito. Vocé ndo avanga de acordo com a hora
do dia, mas de acordo com o que vocé sabe. E muito dificil ter uma
educacdo baseada em competéncias, a menos que vocé tenha
ensino hibrido. (HORN, 2015, apud GOMES, 2014)

Os principais desafios e problemas que podemos apontar ao se utilizar essa
metodologia podem ser: capacitagdes que devem ser ministradas para professores
e a todos os que compdem a equipe pedagodgica, modificagcdo do processo
avaliativo ja utilizado pela escola, inserindo formas avaliativas do desempenho

frente aos meios tecnoldgicos.

3.9 O Método Trezentos

As metodologias de aprendizagem ativa e colaborativa se mostram uma
excelente opcao para a compreensao de conceitos e como aspecto capaz de gerar
motivacdo. Por conseguinte, uma vez que o professor se decida por utilizar
métodos inovadores de ensino, faz-se necessario que haja uma modificagdo na
forma de avaliar o aluno, ja que a avaliagdo € um processo advindo também da
forma com a qual ele conduz o processo. Logo, é importante que haja também uma
reformulacdo nos instrumentos os quais ele ira se amparar para a execugao da
avaliagao.

Contudo, cabe ao professor se organizar quanto a estas questbes
supracitadas, de modo a obter o maximo de beneficios possiveis das metodologias
tivas, garantindo que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de fato, podendo

assim, permitir que estas sejam eficazes para a formagao de seus alunos.



42

O Método Trezentos, criado em 2013, o qual trazemos como proposta para
a presente dissertagao, consiste em promover a colaboragao entre os estudantes,
despertando seus olhares para as dificuldades de aprendizagem do outro
(FRAGELLI, 2015). Esse método foi inicialmente criado para a disciplina de Calculo
I, esta geralmente é ministrada no primeiro semestre dos cursos de exatas, e
bastante conhecida por possuir muitas vezes um alto indice de reprovagdes.

Com uma viséo voltada para a importancia de cada estudante de forma
individual, levando em consideragdo seus aspectos psicoldgicos, emocionais e
sociais, a forma mais simples de entender o Método Trezentos € considerar o
contexto no qual sera aplicado, refletindo sobre as formas positivas de as quais
ocorre a aprendizagem.

O Meétodo Trezentos traz em sua esséncia, aspectos humanitarios,
promovendo a colaboragdo entre os estudantes por meio de grupos que sao
formados de acordo com rendimento dos estudantes nas avaliagées e é subdividido

em cinco etapas, sao elas:
Etapa 1: Criagdo de grupos.

Os grupos organizados devem conter alguns estudantes que tiveram bom
rendimento, chamados de ajudantes, e alguns estudantes que tiveram rendimento
considerado insatisfatorio, chamados de ajudados. Os alunos ajudados tém o
direito de fazer uma nova avaliagao do conteudo apdés o cumprimento de metas
especificadas pelo professor. Os ajudantes nao refazem a avaliagdo, mas
melhoram suas notas iniciais de acordo com a melhora dos estudantes ajudados e

com o nivel de ajuda oferecido ao grupo. (FRAGELLI, 2015)

Inicialmente, é feita uma (ou mais avaliagbes) de aprendizagem com toda a
turma, e de acordo com o resultado da(s) mesma(s) é feita a divisdo dos grupos

seguindo os seguintes passos:
Passo 1: Organize a lista de alunos por nota, da maior para a menor.

Passo 2: Calcule quantos grupos serao formados, normalmente em grupos
de 5 ou 6 integrantes no maximo dependendo do tamanho da turma, desde que

cada grupo contenha alunos de rendimento Satisfatorio e insatisfatorio.
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Passo 3: Enumere os alunos de forma crescente de acordo com a
quantidade de grupos, do aluno que tirou a maior nota até aluno que tirou a menor
nota. Desse modo, se ha “n” grupos, basta enumerar os alunos de 1 a “n”, até que

todos os alunos tenham um numero associado.

Passo 4: Agrupe os alunos com o mesmo numero. Lembrando que assim,
0S grupos serdo compostos por alunos com bom rendimento e também com baixo

rendimento.
Etapa 2: Determinagao de ajudantes e ajudados.

Os Estudantes que foram avaliados com rendimento satisfatério, ou seja,
com nota superior ou igual a um determinado valor serdo denominados ajudantes;
e os demais, serao os ajudados. O valor de referéncia para a nota depende da
especificidade de cada curso. E importante levar em consideracdo que todos os
grupos se ajudardo mutuamente, de modo que no fim, todos acabam sendo

ajudantes e ajudados.

Somente os ajudados poderéo realizar nova avaliagdo apos o cumprimento
das metas, e os ajudantes melhoram sua nota de acordo com a melhora dos

ajudados e o seu nivel de envolvimento e ajuda ofertada.
Etapa 3: Definicdo de metas.

Os integrantes tém um prazo para definirem as suas metas de acordo com
a especificidade de cada um, considerando suas diferengcas e necessidades
individuais e coletivas. Com enfoque na melhoria do grupo como um todo, essas
metas devem estimular o dialogo entre os integrantes, nao se limitando apenas ao
aspecto cognitivo, mas, trazendo novos entendimentos e perspectivas para o grupo

como um todo.
Etapa 4: Realizacdo de uma nova avaliagao.

Nesta etapa, uma nova avaliagdo deve ser planejada, com 0 mesmo
conteudo e nivel de complexidade, e em seguida, aplicada apds o cumprimento das
metas de cada grupo. Apds a execugao dessa nova avaliagao, os ajudantes farao
uma autoavaliagcdo sobre a ajuda ofertada e os ajudados de forma analoga

respondera a um questionario quantificando a ajuda recebida.
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Os quadros a seguir sdo exemplos da proposta modelo de questionarios de
autoavaliagcdo para os ajudantes e de avaliagao para os ajudados propostos pelo

autor.

Quadro 2 - Questionario aplicado aos ajudantes

Questionario de autoavaliacdo da ajuda (Ajudantes)
Disfribua os integrantes do seu grupo com relacdo ao quanto vocé os ajudou no estudo dos conceitos da
disciplina.

Nome: Matricula: Grupo:
1 2 3 4 5
Ajudei Nada | Ajudei Pouco Ajudei Ajudei Ajudei Muito

Razoavelmente Bastante

Fonte: Método Trezentos, Fragelli (2015, p.90)

Quadro 3 - Questionario aplicado aos ajudados

Questionario de avaliagdo da ajuda (Ajudados)

Distribua os integrantes do seu grupo com relacdo ao quanto vocé foi ajudado no estudo dos conceitos da

disciplina.

Nome: Matricula: Grupo:
1 2 3 4 5
Ajudou Nada Ajudou Ajudou Ajudou Ajudou Muito
Pouco Razoavelments Bastante

Fonte: Método Trezentos, Fragelli (2015, p.88)

Etapa 5: Reavaliagdo de ajudantes e ajudados.

Areavaliagao dos ajudados, além da nota, contara com os aspectos coletivos

desempenhados por cada um, estes serdo descritos pelos alunos ajudantes.

Ja os ajudantes receberao uma “bonificacdo moderada” que se dara a partir
do nivel de ajuda ofertada ao grupo, para que o aumento da nota nao interfira de
forma direta na percepgdao dos estudantes quanto ao esforgco coletivo, de
construgdo de empatia e de solidariedade (KARINO; LAROS, 2014; FRAGELLI,
2015).

A cada nova avaliacdo de aprendizagem, novos grupos serao
formados e novas metas sao formuladas. Desse modo, um grupo
dificilmente voltara a se repetir, e ha a possibilidade de que um
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educando que tinha sido ajudado em alguma avaliacdo se tornar
ajudante em outra, e vice-versa. (FRAGELLI, 2015, p. 14)

A Tabela 1 a seguir também € proposta pelo autor para nos mostrar como
deve ser pensada essa nota que sera atribuida como bonificagdo ao aluno ajudante
pela ajuda oferecida aos estudantes do grupo. Desta forma, o lider podera

aumentar sua nota em até 1,5 pontos.

Tabela 1 - Distribuigdo da pontuagao no Método

Nivel de ajuda
Melhora do estudante ajudado

1 2 3 4 5
Melhorade O a 1 0,00 0,25 0,25 0,50 0,50
Melhora maior que 1 para uma nota final inferior a 4,0 0,00 0,25 0,25 0,50 0,50
Melhora maior que 1 para uma nota final superior a 4,0 0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

Meclhora para uma nota final igual ou superior a 6,5 0,00 0,25 0,50 1,00 1,50

Fonte: Método Trezentos, Fragelli (2015, p.92)

Fragelli ainda reforga que caso o professor, perceba que houve pouca
interagdo entre ajudantes e ajudados de um certo grupo, ainda € possivel incentiva-
los tanto através do dialogo de conscientizagao, da elaboragao de um roteiro para
auxiliar os encontros ou da utilizagdo de um questionario de avaliagao interativa

dos ajudados, conforme o quadro a seguir.

Quadro 4 - Medigao da interagao no grupo

Escala de interagdo com o grupo

Distribua o0s ajudados do seu grupo (inclusive vocd, se for o caso) de acordo com o quanto interagiram
com os demais integrantes do grupo.

Nome: Grupo:
1 2 3 4
Quase nao Interagiu Interagiu bem Interagiu muito
interagiu razoavelmente

Fonte: Método Trezentos, Fragelli (2015, p.93)

Contudo, ressaltamos o Método Trezentos como sendo uma metodologia de
aprendizagem ativa e colaborativa, mas principalmente uma metodologia que faz
com que o aluno olhe para a dificuldade do outro, buscando uma melhoria da

aprendizagem como um todo e ndo de forma particular, apenas para si.
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4 METODOLOGIA

O ensino da Matematica vem sendo, ha anos, foco de diversas discussdes
e criticas, pois a educacdo é um ramo que vive em constantes mudancgas, 0 que
torna imprescindivel a realizacdo de estudos que facam avancar no processo de
ensino e aprendizagem.

A necessidade de utilizacdo de recursos metodolégicos inovadores na
escola basica € perceptivel, sendo comum nos depararmos com as dificuldades
quanto ao ensino da Matematica. Muitas vezes, por utilizar uma metodologia
tradicional, os alunos ndo conseguem obter uma aprendizagem significativa, e por
consequéncia, concluem o ensino fundamental sem desenvolver as habilidades e
competéncias necessarias para ingressar no ensino médio.

A aprendizagem, na visao de Ausubel (1968), € um conceito que reflete a
importancia da conexao entre o0 novo conhecimento e o conhecimento prévio do
estudante, de forma que sua aprendizagem ocorra de forma mais significativa.
Segundo esse mesmo autor, a aprendizagem significativa se da quando ha uma
relagdo entre o novo conhecimento e o conhecimento que o aluno ja possui, isso
esta diretamente ligado ao conceito de conhecimento subordinado e especifico.

Ausubel (1968) ressalta ainda que a aprendizagem é significativa quando os
“novos conhecimentos” se relacionam ao conhecimento prévio do ser humano de
maneira significativa, ou seja, quando o humano ja possui um conhecimento
subordinado e especifico em um dominio particular. O conhecimento subordinado
e especifico fornece estruturas mentais sélidas e um contexto relevante para a
aquisicao de novas informagdes, tornando a aprendizagem mais significativa. Para
isso, € importante que o conteudo seja apresentado pelo professor de forma
organizada e clara.

Muitas pesquisas voltadas para o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica surgem através de inquietacdes do dia-a-dia no contexto de salas de
aulas, e essas questdes devem ser discutidas e analisadas para que as mudancas
ocorram de forma a colaborar positivamente no processo de ensino e

aprendizagem.
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As pesquisas na Area de Ensino e Educacdo sdo, em geral,
originadas por inquietagcdes que nasceram em sala de aula. Elas
sdo impulsionadas por problemas diversos e por questfes a serem
discutidas, investigadas e modificadas, cujos objetivos podem
envolver a compreensdo histérica como se ddo [ou ndo] as
mudancas na sala de aula, analisar as relacdes existentes nesse
contexto e até propor metodologias diferenciadas para colaborar
com o ensino e a aprendizagem escolar. (BORBA; ALMEIDA;
GRACIAS, 2018, p.21)

Por termos ciéncia das dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos
alunos diante da componente curricular de Matematica, destacamos assim, a
necessidade e a importancia de utilizacdo de métodos inovadores de ensino. E fato
que as dificuldades de aprendizagem ainda existirdao mesmo diante da utilizacédo de
metodologias inovadoras de ensino, e nessa perspectiva buscamos responder a
seguinte pergunta: De que forma a utilizagdo do Método Trezentos pode contribuir
com a relacao aluno-Matematica-mundo?

Para o desenvolvimento do presente trabalho serdo descritas algumas
metodologias de aprendizagem ativas, dando énfase ao método trezentos, o qual
pretendemos esquadrinhar com mais diligéncia, visando uma analise propicia da
tematica abordada. De carater exploratorio e investigativo, classificamos essa
pesquisa como qualitativa, levando em consideracdo que a pesquisa qualitativa,
segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 67), possui cinco atributos: primeiro, “A fonte
direta de dados € o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal”. A pesquisa sera realizada com alunos do ensino médio, buscando uma
maior investigacdo acerca da melhoria da aprendizagem ao serem expostos a
novas metodologias de ensino.

Segundo, “A investigacdo qualitativa ¢é descritiva’. Traremos
depoimentos/falas dos pesquisados, que reforcem a importancia do método
trezentos para os alunos, tornando-os parte ativa do processo de aprendizagem.

Terceiro, “Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo
do que simplesmente pelos resultados ou produtos”. O posicionamento frente as
acoes educativas escolhidas geram angustias e resultados, e sao esses resultados
que pretendemos discutir.

Quarto, “Investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva”. Posteriormente a discussdo das observacgdes feitas no item Il,

faremos algumas consideragoes, deixando claro que nao existem pretensdes de
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defender algum método ou hipotese, mas, que buscamos evidenciar metodologias
inovadoras que auxiliem o professor na buscar de melhorias tanto na aprendizagem
quanto na questao da convivéncia em grupo dos seus alunos.

Quinto, “O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa”.
Diante de todo o contexto explorado, compreenderemos parte da realidade de cada
profissional e de cada ambiente escolar ao qual eles estao inseridos, e os fatores
aos quais os levam a utilizarem essas metodologias.

Bogdan e Biklen (1994) também reforcam o fato desta abordagem
investigativa ser mais adequada, principalmente por necessitar que o objeto de
estudo seja bem compreendido, levando em consideragdo que se pretende
compreender e conhecer situacdes de um determinado grupo social, de contexto e
realidades diferentes, levando em considerag¢ao que todo conhecimento adquirido
através de experiéncias vivenciadas € valido e indispensavel, para que se possa
compreender e descrever determinada realidade.

Seguindo os tedricos de Liudke e André (2014), que promovem uma
discussao sobre a pesquisa em educacao, dentro de aspectos qualitativos, os
investigadores desse tipo de pesquisa adentram no mundo dos sujeitos
observados, tem como interesse principal a interacdo dos pesquisadores com os
informantes, de modo que possam compartilhar suas rotinas, preocupagdes e
experiéncias de vida, podendo colocar-se no lugar dos sujeitos observados,
tentando compreender a realidade em que atuam.

O projeto de pesquisa almeja explorar quais as possibilidades de
aprendizagem que o Meétodo Trezentos pode proporcionar aos discentes na
Educacao Basica. O referido método, traz em sua esséncia, aspectos humanitarios
e de aprendizagem significativa, promovendo a colaboracéo entre os estudantes
por meio de grupos que sao formados de acordo com rendimento dos estudantes
nas avaliagbes (FRAGELLI, 2015).

Tais aspectos dialogam diretamente com a teoria humanista de Carl Rogers,
na qual a aprendizagem significativa ocorre quando os alunos estdo engajados
ativamente no processo de aprendizagem, podendo relacionar o material de estudo
as suas proprias experiéncias e quando tém a liberdade de explorar e descobrir 0
conhecimento por si mesmos. Ele enfatizava a importancia do professor como
facilitador do aprendizado, criando um ambiente onde os alunos se sentissem

valorizados, respeitados e capacitados.



49

Para Rogers (1978), a aprendizagem so6 é realmente significativa quando o
proprio sujeito tem um adequado envolvimento no processo educativo, tomando a
iniciativa, buscando o saber. Para tanto, a produgdo de uma pesquisa implica que
as escolhas feitas e as opg¢des metodoldgicas que serdo utilizadas, devem se
adequar ao objeto de estudo, ao contexto, bem como a realidade a qual se deseja
investigar.

A pesquisa de campo, que se deu através de entrevistas semiestruturadas,
tendo em vista que esse modelo é caracterizado por conter questdes
direcionadoras, que vao desenhando o cenario pesquisado visando os dados
almejados, possibilitando que outros questionamentos surjam no decorrer da
obtencdo dos dados, a fim de atingir os objetivos supracitados. O formato
entrevista, foi idealizado para o trabalho, principalmente por retratar de forma
significativa cada realidade apresentada pelos individuos participantes da
pesquisa, proporcionando uma produgdo de dados diversificada, porém, mais
proximo possivel da visdao docente em relacdo as suas praticas, como afirmam
Poupart et.al, (2012):

No contexto das entrevistas, particularmente de tipo qualitativo, um
determinado nuimero de principios — que sdo, em geral, tidos como
adquiridos, no sentido ethometodol6gico do termo — sdo, de fato,
comumente alegados, com o objetivo de fazer com que o
entrevistado possa verdadeiramente dar conta de sua visdo ou de
sua experiéncia: obter a melhor colaboracdo do entrevistado;
coloca-lo o mais a vontade possivel na situagdo de entrevista;
ganhar sua confianga e, enfim, fazer com que ele fale
espontaneamente e aceite se envolver. A aplicacdo desses
principios, que tentam, a0 menos em parte, reproduzir as condi¢ces
de uma relacdo de familiaridade e de cumplicidade entre as
pessoas, evidentemente s6 ocorre porque a relacdo de entrevista
pde em contato pessoas que habitualmente ndo se conhecem e
gue nem sempre tém muitas coisas em comum. (POUPART, et. al.,
2012, p. 228)

A pesquisa foi realizada com 12 alunos de uma escolar particular situada no
municipio de Campina Grande, visando destacar os pontos positivos e negativos
da metodologia proposta. Os alunos que encontravam-se na faixa etaria de 15a 17
anos, participaram em dois momentos, sendo o primeiro relativo a aplicagado do
Método, enquanto cursavam a 22 série do ensino médio, e os conteudos abordados

foram: Grandezas diretamente e inversamente proporcionais, Introducéo a fungao
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e fungéo do 1° grau (Avaliagdes em Anexo). Ja o segundo momento diz respeito as
entrevistas realizadas, ocorridas enquanto estavam na 32 série do Ensino Médio.

A produgao dos dados teve inicio no primeiro semestre do ano letivo de
2022, no qual, previamente foi enviado um convite aos participantes, contendo
informagdes acerca do objeto do estudo e suas contribuicbes para a sociedade
académica e uma autorizagdo de consentimento para a participagdo na pesquisa,
bem como divulgacado dos dados produzidos, prezando pela privacidade e sigilo
dos dados obtidos garantindo seguranga e protegdo a quaisquer possiveis
constrangimentos.

A amostragem se deu de forma nao probabilistica, seguindo os seguintes
critérios: Estar cursando a 32 série do ensino médio, ter participado da aplicagcéo da
metodologia no ano anterior, estar entre ajudantes e ajudados. De maneira geral,
podemos destacar que a metodologia utilizada para a realizagdo desse trabalho

constitui-se a partir dos seguintes passos:

1. Elaboracao de sequéncias didaticas com temas pertinentes ao contexto
lizando essa metodologia.
Producéo e interpretacao dos dados coletados na pesquisa.

3. Avaliacéo da utilizacdo da proposta metodoldgica a partir da visdo dos

discentes.

Entendemos a relacdo pesquisa qualitativa e entrevista, como forma de
construgcdo do campo cientifico através da investigagdo. Contudo, o foco principal
da nossa pesquisa € a analise qualitativa e/ou interpretativa e nao a quantificagao
de dados, destacamos o caminho percorrido, as dificuldades enfrentadas e os
beneficios adquiridos durante o processo e néo o resultado em si, enfatizando as
experiéncias o impacto do processo durante o envolvimento na pesquisa de tal
forma que o pesquisador influencie durante o desenvolvimento da pesquisa e seja
também influenciado, de modo que a interpretacao seja de fato a realidade obtida

durante o processo.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O processo de produzir e analisar os dados € um momento no qual o
pesquisador necessita identificar a problematica, refletir a respeito do obtido e olhar
de forma sensivel para os dados obtidos por meio dos procedimentos realizados.
De acordo com Bogdan e Biklen (1994), durante esse momento lemos as
entrevistas, destacando certas palavras, frases, padrées de comportamento,
formas de os sujeitos pensarem e se expressarem. O que realizamos nessa
pesquisa foi um processo de codificagdo. Esse processo envolve varios passos:
percorre os dados na procura de regularidades e padrées, bem como de tépicos
presentes nos dados e, em seguida escreve palavras e frases que representam

estes mesmos topicos e padrdes.

Estas palavras, ou frases, podem se transformar em categorias de
codificacdo. As categorias constituem um meio de classificar (ou organizar) os
dados produzidos durante as entrevistas, de forma que o material contido num
determinado topico possa ser relacionado a outros (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
Algumas das categorias de codificagéo irdo surgindo a medida que o processo de
leitura das entrevistas vai se aprofundando. E esse processo que iremos descrever

neste capitulo.

No final do primeiro bimestre de 2021, ao finalizarmos a primeira etapa
institucional, mais conhecida como avaliacao bimestral, em quatro turmas da 22
série do ensino médio, obtivemos um rendimento quantitativo muito baixo. Em um
contexto heterogéneo, como em toda sala de aula, percebemos que muitos alunos
nao tinham uma boa comunicagdo com os demais, a maioria nao tinha uma rotina
regular de estudos e alguns apresentavam laudos como TDAH?Y, dislexia,

discalculia, TOD?, entre outros.

Diante da comparacdo entre as atividades de avaliagbes qualitativas e
quantitativas, constatamos que havia a necessidade de uma intervencdo mais
emergente, ja que ainda teriamos trés bimestres pela frente para cumprir. A partir

dai fizemos uma analise da possibilidade da aplicagdo de uma metodologia ativa

1 TDAH - Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade
2 TOD - Transtorno de Oposigédo Desafiante
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que fosse também colaborativa, para que a comunicacido e a socializagdo se
tornassem uma aliada no processo de ensino e, por conseguinte, de aprendizagem.
Apos alguns estudos, resolvemos utilizar o Método Trezentos que nos trouxe

exatamente a proposta a qual buscavamos.

Junto a coordenagao da escola, ranqueamos os alunos a partir das notas
obtidas no primeiro bimestre, em ordem decrescente e partimos para a escolha dos
grupos (Tabela 2). Esse trabalho foi desenvolvido em parceria com a coordenagéo
de segmento, pois apenas a coordenagdo tinha acesso a meédia bimestral

alcangada pelo aluno, ja que os simulados eram corrigidos de forma automatica.

Tabela 2 - Distribuigao dos alunos por turma e grupos

Turma Quantidade de Alunos |Quantidade de Grupos
1-AZUL 21 4
2- LARANJA 28 5
3 - BRANCA 29 5
4 - VERDE 27 5
Total 105 19

Fonte: Elaborado pela autora, 2022

A escolha dos grupos foi de fato um dos momentos mais dificeis da aplicagcao
dessa metodologia, pois por conta da “pouca socializagdo”, dos transtornos e até
mesmo pelo “costume” de sempre que tinha alguma atividade coletiva eles tinham
a autonomia para escolher o grupo e isso sempre ocorria por afinidade. Conforme
indicagdao do método, a partir do ranking, foi feita a escolha dos alunos ajudantes
(alunos de rendimento satisfatério) bem como os alunos ajudados (alunos com

rendimento mediano e insatisfatério) (Tabela 3).

Tabela 3 - Divisao dos grupos entre ajudantes e ajudados.

Turma Numero de Ajudantes | NUmero de Ajudados
1-AZUL 4 17
2- LARANJA 5 23
3 - BRANCA 5 24
4 - VERDE 5 22
Total 19 86

Vale salientar que alguns alunos que apresentaram transtornos expressivos,

foram colocados em grupos, nos quais os mesmos teriam, pelo menos, um

Fonte: Elaborado pela autora, 2022
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integrante com uma maior afinidade, para que o0 mesmo n&o se sentisse excluido
e/ou prejudicado mediante suas limitagdes.

Simdes (2023), em sua pesquisa, aborda uma perspectiva que dialoga com
a nossa pesquisa no que diz respeito a visdo da “dimensdo humana” do Método
Trezentos (FRAGELLI; FRAGELLI, 2017). Ela realizada com 86 alunos,
subdivididos em duas turmas da 22 série do Ensino Médio, trabalhando a esséncia
do Método de modo que as equipes fossem organizadas em grupos, uns seguindo
a ideia original, por rendimento e desconsiderando a afinidade; e outros
considerando a afinidade. Os dados adquiridos nessa pesquisa, além de
constatarem a importancia do Método para a socializagcao, ainda reforga a utilizagao
do Método como satisfatéria tanto para o melhoramento do rendimento quando
para o desenvolvimento dos aspectos humanitarios os quais FRAGELLI (2015)
destaca em seu Método.

Nessa mesma perspectiva, Almeida (2019) disserta a aplicagdo do Método
Trezentos durante as experimentacbes em suas quatro turmas de 1?2 série do
ensino médio, favoreceu a aprendizagem dos discentes além de destacar aspectos

também abordados em nossa pesquisa.

Assim sendo, fica ressaltada a agdo das emog¢des no processo de
motivacdo e de aprendizagem despertando no estudante, segundo
relatos, a satisfagdo em aprender, em ajudar os colegas e a ter
melhores resultados em avaliagBes posteriores. (ALMEIDA, 2019,
p. 62)

Para Bruner, a colaboragao em sala de aula ndo apenas beneficia os alunos
com transtornos, mas também promove a aceitacdo e a compreensao entre todos
os alunos, tornando a aprendizagem uma experiéncia mais rica e significativa.

Os alunos ajudantes foram instigados a entender que a posi¢cao de ajudante
nao seria fixa, pois se em algum momento alguém do grupo conseguisse um
desempenho melhor, o mesmo passaria a ser ajudante também daquele grupo.

Os primeiros encontros necessitaram de alguma intervengao, pois muitos
ainda tinham o pensamento de que nao conseguiria estudar com pessoas a qual
eles nao tinham “intimidade”, o que nos indicou a necessidade de elaboracao de
um roteiro para o cumprimento das metas e objetivos, os quais foram tragados nos
primeiros encontros, assim durante as trés primeiras semanas estivemos

presentes, orientando e auxiliando o processo de desenvolvimento das atividades.
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Nos trés primeiros encontros, elaboramos e escolhemos as atividades e os
conteudos os quais os alunos iriam desenvolver durante os encontros. A partir do
quarto encontro, os alunos ajudantes tiveram liberdade para a escolha das
atividades a qual eles iriam utilizar nos dias de resolucao de questbes, mas, em
alguns momentos, os alunos ajudantes também sugeriam questdes a qual eles
ainda nutriam duvidas para serem discutidas, o que difere um pouco da proposta
do Método Trezentos, o que dialoga diretamente com a ideologia defendida por Carl
Rogers.

Ao final de cada bimestre, considerando a média bimestral da escola que é
8,0, fizemos um levantamento dos alunos que conseguiram o melhoramento das
suas notas e, por conseguinte, foram elaborados graficos comparando o
rendimento antes e depois da aplicagdo do método.

Os graficos abaixo, trazem um comparativo das médias dos alunos antes e
depois da aplicagcdo do método nas 4 turmas as quais foram expostas a essa
metodologia, vale salientar que nesta escola, as turmas sao distribuidas por cores
e a média é 8,0. Os alunos foram categorizados mediante média da escola, que é
8,0. Desse modo, os alunos com rendimento menor que 8,0 estdo na categoria
“‘insatisfatorio” e os alunos com nota igual ou maior de 8,0 estdo na categoria

“satisfatorio”.

Grafico 1 - Comparativo da média dos alunos antes e depois da aplicagao do
Método Trezentos na TURMA 1 - AZUL

TURMA 1 - AZUL
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022
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Grafico 2 - Comparativo da média dos alunos antes e depois da aplicagao do
Método Trezentos na TURMA 2 - LARANJA
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022
Grafico 3 - Comparativo da média dos alunos antes e depois da aplicagao do

Método Trezentos na TURMA 3 - BRANCA
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022

Grafico 4 - Comparativo da média dos alunos antes e depois da aplicagao do
Método Trezentos na TURMA 4 - VERDE

TURMA 4 - VERDE
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022
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Ao analisarmos o contexto de um modo geral, percebemos que em sua
totalidade as turmas tiveram um melhoramento significativo do rendimento apdés a
aplicacao do Método Trezentos. Para fazermos uma analise das quatro turmas
envolvidas na pesquisa, elaboramos um grafico com a intensdo de comparar

paralelamente esses rendimentos

Grafico 5 — Rendimento das quatro turmas antes da aplicagao do Método
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022

Grafico 6 — Rendimento das quatro turmas depois da aplicagao do Método
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022
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Analisando os graficos acima, conseguimos verificar que antes da aplicagao
do método, apenas a turma azul trazia uma tendéncia de crescimento e as demais
iam na contramao do processo; apos a aplicacdo do método todas as turmas
mantiveram o curso do crescimento do rendimento. O aspecto quantitativo é
pertinente a se ressaltar pois, para que possamos compreender a fala de alguns
alunos ao afirmarem que com o melhoramento do rendimento, conseguiram
encontrar motivagao, vontade e até felicidade ao conseguir perceber que eram
parte do processo de constru¢cao da sua propria aprendizagem.

Com um olhar mais voltado para a questao qualitativa, claro, sem deixar os
aspectos quantitativos de lado e observando o contexto de sala de aula,
comegamos a buscar justificativas para o baixo rendimento e principalmente para
a antipatia que muitos alunos trazem consigo em relagdo a Matematica, o que
sabemos que gera para eles, além de uma angustia, um grau de insatisfagcado
enorme. Iniciamos entdo uma busca por respostas frente a essa problematica.

Para melhorar a compreensao a respeito das colocacoes feitas pelos alunos,
classificamos eles da seguinte forma: Alunos da turma Azul serdao chamados (A1,
A2 As . turma Verde (V1, V2, V3 ) turma Laranja (L1L2Ls,...) e turma Branca
(B1,B2,Bs,...).

Inicialmente, fizemos a seguinte pergunta: Se vocé pudesse falar um pouco
sobre as dificuldades que vocés enfrentaram em relagdo a Matematica durante seu
percurso académico, o que vocé considera como fator agravante para essas
dificuldades? Teria algum fator que vocé considera que maximizou essas
dificuldades?

Ls: “Na minha casa, tanto meu pai, quanto a minha mae trabalham
e acaba néo tendo tempo para nos auxiliar nos estudos e eu tinha
que fazer isso sozinho. Na maioria das vezes eu passava o dia na
escola, é como se a responsabilidade fosse jogada exclusivamente
para escola. No meu caso, quando os meus pais tém tempo, eles
néo tém paciéncia para me ensinar conteudos, principalmente de
Matematica, pois nenhum dos dois é da area. Me recordo que

quando era pequeno, eu era ensinado na base do Grito e se tornou
um bloqueio.”

Aresposta de L3 nos indica varios aspectos que relacionam desde a questao
familiar, ao mencionar que “[...] tanto meu pai, quanto a minha mae trabalham e
acaba nao tendo tempo para nos auxiliar nos estudos” e que “[...] eles nao tém

paciéncia para me ensinar conteudos, principalmente de Matematica, pois
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nenhum dos dois é da area.” quanto a responsabilizagdo da escola por toda a
aprendizagem da Matematica, ao dizer que “[...] é como se a responsabilidade
fosse jogada exclusivamente para escola’”. Nesta mesma perspectiva, L2

complementa:

Lo: “Eu também aprendi a maioria das coisas que sei hoje fora de
casa, sozinho! Poderia dizer que ndo aprendi muito com a
colaboracdo dos meus pais, essa colaboracdo foi muito pouca,
principalmente na area de exatas, pois meus pais sdo da area de
humanas.”

Esses aspectos destacados por L2 e L3, entre outros, chamou-nos a atengao
para uma categorizagdo que indicasse um caminho de que a aprendizagem do
aluno estava restrita a escola e a acbes individuais dos alunos. A realidade
brasileira é de que os pais participam pouco desses momentos, em alguns casos
pela auséncia, devido a seus trabalhos, mas também devido a uma falta de
formagao que permita auxiliar seus filhos nas atividades em casa. Entretanto,
Ferreira e Triches (2009, p. 47) afirmam que “O envolvimento dos pais na educagao
desenvolvida na instituicdo de educacéo infantil € crucial, uma vez que ela afeta
tanto o comportamento dos pais como o desenvolvimento e a educagao das
criangas.

Essa € uma das principais justificativas para aqueles que defendem o uso
da sala de aula invertida, ja que os alunos podem utilizar o periodo que esta em
casa para acessar o conteudo disponibilizado pelo professor, deixando as
atividades para serem praticadas na sala, com o auxilio do professor. Fragelli
(2015) entende que o Método Trezentos pode suprir parte dessa caréncia, ja que
0s ajudantes podem colaborar com essa “auséncia” dos pais, auxiliando os

ajudados na resolugao de alguns exercicios

O Método Trezentos visa contribuir tanto na aprendizagem
significativa quanto no aspecto humano, em uma aprendizagem
significante, na qual o estudante se perceba como um integrante
ativo do grupo, desenvolva sua autoestima e reflita sobre o seu
proprio percurso de aprendizagem (FRAGELLI, 2017)

Os aspectos relacionados a formacao deficiente dos pais e a
responsabilidade da escola em toda a formagao do aluno, nos apontaram para uma
categoria que nomeamos de: O Método Trezentos como colaborador no ensino
de Matematica fora da sala de aula, ja que as atividades desenvolvidas por
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ajudantes e ajudados permitiram que a gestdo da aprendizagem fosse
compartilhada entre escola e alunos.

Ja com relacao ao final da resposta de L3, ao mencionar que “Me recordo
que quando era pequeno, eu era ensinado na base do Grito e se tornou um
bloqueio”, Fragelli (2015) enfatiza o quanto & importante e necessario aproveitar a
cooperagao entre os discentes, desde o primeiro contato com os conceitos até a
assimilacdo e a compreensao deles. E importante destacar que o fator psicolégico
€ de fato um dos principais aspectos a serem considerados na dinamica de grupos,
principalmente nos dias atuais, nos quais dispomos de tantos alunos que lutam com
transtornos neurobioldgicos, ansiedade, vergonha e até mesmo depressao, fatores
que interferem diretamente na socializagdo dificultando o processo de
aprendizagem por meio da colaboracgéo.

[...] Ocorre que ha naufragos abandonados e esquecidos em
algumas dessas ilhas, pessoas que aparentemente ndo pertencem
a grupo algum e que permanecem eternamente isolados em algum
canto no tempo. Para os isolados, 0 momento na escola pode ser
desesperador, restando pouco estimulo para a aprendizagem e,
quando a esperanga se cala, se entregam ao desanimo, se sentem

invisiveis, se zumbificam e, sem ninguém que os oucga, gritam
calados dentro de si mesmos. (FRAGELLI, 2015.p.4)

Na mesma perspectiva, A2 traz para nossa reflexdo a questdo do uso
demasiado do método tradicional pode refletir na aprendizagem e até afetar os
aspectos psicoldgicos, gerando ansiedade e até mesmo um descontrole emocional.
Em alguns casos, percebemos que a auséncia de ajuda por parte dos pais ou até
mesmo de acompanhamento em casa € de fato um dos aspectos que dificultam a
afinidade do aluno com a Matematica e até mesmo a aprendizagem dos alunos,

reforcando essa perspectiva Az relata

A2. “Eu sempre tive muita vergonha de falar, entdo eu ndo me
posicionava, nem dizia que entendia nem que ndo. As minhas
professoras antigamente utilizavam métodos tradicionais, por
exemplo, decorar a tabuada. A gente precisava decorar e ela faria
uma chamada oral em sala de aula para saber quem estava ou
tinha decorado essa tabuada. Como eu sempre fui muito
envergonhado, tinha muita dificuldade em responder isso,
porque eu ficava muito nervoso e acabava ndao respondendo o
correto. Eu tinha muito medo das aulas de Matematica, quando
chegava a minha vez raramente eu respondia, ficava calado,
vermelho e com uma vergonha muito grande. As vezes, ndo
conseguia nem montar a conta no meu pensamento. Me sentia
sozinho e cobrado por mim mesmo, pois mesmo com o apoio
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e a ajuda dos meus pais em casa, eu ndo conseguia, e me
achava burro por isso.”

Para Piaget (2007), a crianga ingressa no contexto escolar com um olhar
repleto de curiosidade e sede de descobertas, perguntando a todos sobre o que se
encontra pela frente: “por qué? por qué?”. Todavia, de forma mais comum que
qualquer um desejasse, esse impeto € reduzido ja nos primeiros anos escolares,
sua curiosidade € achatada e ha uma desconstru¢do da relagcdo de significancia
dos conteudos com seu contexto ou com seus interesses pessoais.

Outros depoimentos reforcam a mesma problematica e nos deixam
reflexivos quanto aos cuidados necessarios, tanto da familia quanto da escola
frente ao processo de ensino aprendizagem.

L+. “Acredito que o problema ta mais ligado a questao estrutural
da forma com que se ensina, da metodologia utilizada pela
maioria dos professores, a forma tradicional, decorativa, ela
ndo rende muito bem na minha cabecga, ndo é atrativa para
mim. Os métodos rudimentares ndo s&o atrativos, ndo s&o
interessantes para nos e ai a gente acaba transferindo o problema
para a disciplina e julgando ela como uma disciplina muito dificil e

muitas vezes até desinteressante. Poderia até dizer que isso se
transforma numa bola de neve.”

Durante a pandemia de Covid -19, os alunos precisaram ainda mais
desse apoio familiar, e em muitos casos essas dificuldades frente a Matematica se
agravaram ainda mais, como expode V2:

V2. “Para mim, a maior dificuldade que eu enfrentei em relagdo a
estudar foi a pandemia. o unico lugar que eu ndo estudava na vida

era em casa, porque néo tinha tanto apoio dos meus pais, eles ndo
sdo da area. E ai na pandemia eu me vi sozinho, foi muito dificil!”

Fragelli e Fragelli (2017) expdem que a dimensdo humana do método, o
quanto os alunos da educacdo basica sdo afetados por esses fatores e
principalmente o quanto isso os deixa fragilizados para enfrentarem o ensino médio.
Muitas dessas criangas se aventuram em um ensino médio bastante competitivo e

contraproducente em que o0 pensamento geral € “eu vou conseguir’, “eu vou passar
no vestibular”, “eu vou...”. Essa cultura exacerbada do “eu” faz com que boa parte
desses estudantes desenvolvam quadros de ansiedade em avaliagbes e se tornem
cidadaos com pouca percepcao de colaboracdo, solidariedade e empatia.

(FRAGELLI, 2015; KARINO; LAROS, 2014).
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Sobre esses aspectos, Fragelli (2015) entende que estimulando a dinamica
de grupos dentro do Método Trezentos, observou-se uma significativa diminuigédo
desses aspectos ao qual destacamos, proporcionando ao aluno um ambiente mais
sensivel, empatico, inclusivo e humano.

B.. “Eu tenho TDAH, déficit de atencdo e muitos problemas com
ansiedade, quando comeg¢amos a usar o método eu confesso
que ndo achava bom ter que expor minhas fragilidades para
pessoas que nem eram tao préximas a mim, e dai quando eu
dei por mim ja estava conseguindo entender coisas que pra
mim eram tdo impossiveis, questionava resultados com maior
facilidade, parecia até que naquele momento eu nem era mesma.
Sem contar que o meu rendimento subiu consideravelmente.
Minhas notas antes do método eram super baixas, chegava a
tirar 2 e até mesmo 1. Logo apoés a aplicagdo do método minhas

notas mudaram completamente, algo surpreendente, passei a
tirar 9. Foi um avanco incrivel!”

As falas apontadas nos ultimos paragrafos e as reflexdes que as sucederam
nos encaminharam para uma outra categoria, que optamos por nomear de: O
Método Trezentos como humanizador no ensino da Matematica, ja que
percebemos que o método foi importante para quebrar barreiras psicolégicas que
existiam, principalmente causadas pelo ensino tradicional da disciplina.

O ensino da Matematica vem sendo, ha anos, foco de diversas discussoes
e criticas, pois a educacao € um ramo que vive em constantes mudancas, o que
torna imprescindivel a realizacdo de estudos que fagcam avancar no processo de
ensino e aprendizagem. A necessidade de utilizagdo de recursos metodoldgicos
inovadores na escola basica é perceptivel, sendo comum nos depararmos com as
dificuldades quanto ao ensino da Matematica. Muitas vezes, por utilizar uma
metodologia tradicional, os alunos ndo conseguem obter uma aprendizagem
significativa, e por consequéncia, concluem o ensino fundamental sem desenvolver
as habilidades e competéncias necessarias para ingressar no ensino medio.

Correa (2023) traz em sua dissertagdo uma visao convergente a nossa, de
modo que, em sua pesquisa, aborda tanto a questao quantitativa do método quanto
a qualitativa. Caracterizou a aplicacdo do Método Trezentos como uma experiéncia
de impacto positivo, ao passo que os alunos relatam o sucesso do engajamento no
cumprimento do que lhes foi proposto por essa metodologia, 0 que nos traz uma

enorme contribui¢do para discutir a nossa préxima categoria.
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As respostas indicam que o Método Trezentos teve um impacto
positivo na reducdo do nervosismo ou ansiedade em relacdo as
provas. A ajuda dos colegas e a compreensdo adicional do
conteudo foram cruciais para esse efeito. (CORREA, 2023, p.50.)

Esse aspecto mais humanizador do método, pdde também ser verificado a
partir de um outro olhar. A Matematica € vista como uma disciplina que clama por
resultados cada vez mais expressivos, o que torna a condugao da aprendizagem
um fator extremamente delicado e muito importante para o desenvolvimento do
estudante durante o seu percurso académico na educacéao basica.

Com relagao ao papel do ajudante, € importante destacar que a nota obtida
na avaliacdo nao foi o que mais destacaram. Por exemplo, L1 destaca a
necessidade de saber mais do que seria necessario para ele, para que pudesse
ajudar os colegas de grupo.

L1. “E ai eu me via na obrigacdo de saber mais que os outros,
ou pelo menos achar que sabia mais, para tentar ajudar a
melhorar a nota, ja que esse era o foco do nosso grupo. Eu diria
que a aplicacao do método ndo me ajudou a melhorar a minha

nota, mas me ajudou a aprender melhor o contetudo que eu
estava vendo.”

Acrescentando, V1 afirma que a sua aprendizagem passou a ser significativa,
ja que a compreensao maior do conteudo poderia ajudar no momento em que fosse

explicar aos seus colegas de grupo.
V1. “Eu fui entendendo como ajudar as pessoas e como
entender como chegar naqueles resultados. Eu acho que foi
uma aprendizagem muito significativa, tanto na melhoria da nota
como para compreender como que eu fazia aquela conta, como
que eu resolvi aquela questao, para que eu pudesse explicar

para os meus amigos como resolver de uma forma que eles
entendessem.”

O ensinar para aprender, ja apontado por Paulo Freire ha anos, ficou ainda
mais claro para nos ao lermos esses trechos das entrevistas, em resposta a
pergunta, de que forma o Método Trezentos te auxiliou no seu desempenho e
em que momento vocé conseguiu enxergar tal avango? As repostas que nos
foram dados nos apontou para mais uma categoria, a qual nomeamos: O Método
Trezentos como potencializador da aprendizagem.

Freire enfatiza a importancia de tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais significativo para os alunos. Em sua obra 'Pedagogia do Oprimido', ele aborda

uma perspectiva transformadora da educacdo, que nao apenas transforma o
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mundo, mas, sobretudo, as pessoas, permitindo que estas, por sua vez,
transformem o mundo.

A aprendizagem significativa sd ocorre quando as pessoas tém a
oportunidade de construir seu proprio conhecimento, relacionando-o com suas
experiéncias e o contexto em que vivem. Embora ele ndo tenha se referido
explicitamente a "metodologias inovadoras”, suas ideias e principios podem ser
relacionados a abordagens pedagdgicas que promovam a inovagao na educagao.
Corroborando com essa perspectiva, destacamos a experiéncia de B1 que por ser
um aluno que nunca se identificou com a area de exatas, encontrou no Método

Trezentos um amparo para o seu desenvolvimento.

B1. “A matematica para mim sempre foi um tormento, nunca
consequi aprender direito. No fundamental tive professores de
matematica que meio que dificultavam as coisas, até a linguagem
era dificil de entender. Vim comecar a ter uma visdo melhor da
matematica e tirei uma nota melhorzinha quando a gente
comecgou a utilizar o método 300 porque 0s meus amigos que
estavam no meu grupo me ajudaram muito eu era o pior da turma,
minhas notas eram péssimas, muitas vezes eles até se
irritavam me chamavam de burro mas néao perdiam as
esperangas em que um dia eu ia conseguir aprender alguma
coisa. Para mim a matematica comecou a fazer sentido ai, quando
comegamos a utilizar esse método minha média era dois, e ai eu
sai de um dois para um oito, isso para mim foi inacreditavel,
meus pais procuraram a coordenacgdo para saber o que estava
acontecendo porque eles achavam que eu estava colando.”

Reafirmando, V1 acrescenta o quanto o processo colaborativo a ajudou na
construgcao do conhecimento durante o periodo pandémico e principalmente no

desenvolvimento da auto confianca.

V1. “Vejo o método 300 como uma forma muito bacana da gente
consegquir reaver os problemas que a pandemia trouxe para noés,
pois mesmo de forma remota a gente consegue reunir o Nosso
grupo e consegue resolver algumas coisas, tem semanas que
nédo da para vir para a escola e ai a gente acaba se reunindo
remotamente e é como se a gente tivesse de fato um do lado do
outro a gente consegue aprender mesmo. Os meus amigos
serviam até de apoio psicolégico esse método me proporcionou
conviver com algumas pessoas que eu ndo tinha muito contato
e que acabaram se tornando um suporte para mim me ajudavam
a nao ficar tao triste quando eu nao me dava tdao bem e me
incentivavam a continuar e quando eu ia bem todo mundo ficava
feliz junto comigo isso era muito legal.”
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Em relagdo aos ajudantes, que é no inicio uma “posi¢cao” a qual os alunos
questionam por nao terem um incentivo no que diz respeito a nota, V2, que se
manteve como ajudante durante todo o processo, nos mostra sua visao de ganho.

V.. “Ser ajudante foi de fato muito desafiador, pois nunca tinha ido
para o outro lado do jogo, sempre tive facilidade com Matemaética e
no maximo eu ajudava minha irmé a estudar. Estar nessa “posi¢cao”
me ajudou muito no quesito de me relacionar com pessoas, em
desenvolver empatia com o outro e saber que cada pessoatem
seu tempo de aprendizagem. Com o passar das aulas, meu grupo
foi demonstrando um interesse maior na matéria, de tal frg que

passaram a pedir mais questées, poderia dizer que criaram gosto
pela matéria.”

Tais afirmag¢des podem ser amparadas na teoria defendida por Vygotsky, na
qual se enfatiza que a linguagem e a comunicagdo sdo elementos de extrema
importancia para o desenvolvimento da aprendizagem. Ele via na linguagem uma
ferramenta essencial para a colaboracao e a construcao de significado. Através da
interacdo social e da discussdo com outros, os alunos podem internalizar conceitos,

desenvolver habilidades cognitivas e expandir seu conhecimento.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

No cenario educacional em constante transformacdo, a diversidade de
recursos e tecnologias disponiveis desempenha um papel fundamental na
promog¢ao do aprendizado. Os produtos educacionais, que variam desde os
tradicionais livros didaticos até as inovagdes tecnologicas mais recentes, sao
componentes essenciais e desempenham um papel crucial na promocédo do
aprendizado em ambientes formais e informais. Neste capitulo, vamos explorar
como essas ferramentas se ajustam as necessidades em constante transformagao
de alunos, educadores e profissionais, influenciando assim a dindmica da educacéao

no presente e no futuro.

Para Bruner (1960), os materiais educacionais desempenham um papel vital
no que diz respeito a estruturacdo do conhecimento. Ele argumenta que esses
materiais, incluindo livros didaticos, recursos audiovisuais e outras ferramentas,
podem ser projetados de maneira a organizar o conteudo de forma a torna-lo mais
acessivel e compreensivel. Além disso, ele enfatiza que os materiais educacionais
podem ser usados para estimular o pensamento critico e a construgao ativa do

conhecimento, tornando-os protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com essa perspectiva, nosso produto educacional € um ebook
direcionado a professores de modo a auxilia-los na utilizagdo das Metodologias de

Aprendizagem Ativa as quais abordamos nessa dissertacao.

O ebook é uma versao eletrénica de um livro impresso e oferece diversas
vantagens no contexto educacional, dentre elas podemos citar a Acessibilidade,
pois podem ser facilmente acessados e baixados em dispositivos eletrénicos, como
tablets, smartphones, e-readers e computadores. Permitindo o acesso rapido em
qualquer lugar e a qualquer momento. Vale Ressaltar que muitos ebooks séo
projetados para serem acessiveis a pessoas com deficiéncias visuais ou auditivas,

oferecendo recursos de voz e fontes ajustaveis.

Os ebooks também permitem a inclusdo de recursos interativos, como links,
videos, imagens e elementos multimidia que possam enriquecer a experiéncia de
aprendizagem, podendo ser facilmente atualizados e revisados, permitindo que o

conteudo permaneca atualizado e que as adaptagbes de acordo com a
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necessidade de melhoramento vao surgindo. Em comparagdo com livros
impressos, ebooks podem ser vistos como uma “solu¢cao” ecoldgica por nao haver
utilizagao/desperdicio de papel, e no que tange a questao financeira, possuem um

custo muito mais baixo que os livros fisicos.

Os eBooks sao utilizados em uma ampla gama de contextos educacionais,
desde escolas e universidades até programas de treinamento corporativo. Eles
oferecem flexibilidade, interatividade e eficiéncia no processo de aprendizagem,

tornando-se uma excelente opg¢ao para fins pedagdgicos.

Nosso eBook 'METODOLOGIAS ATIVAS E O METODO TREZENTOS' surge
como uma ferramenta capaz de auxiliar os professores da educagdo basica no
entendimento de algumas Metodologias Ativas, orientando-os de forma pratica na

aplicagao dessas metodologias em sua pratica cotidiana.

Considerando a rotina dos docentes da educacao basica e levando-se em
conta a dinamica de tempo encurtado, desenvolvemos um ebook que possibilita ao
professor entender as Metodologias Ativas selecionadas de maneira pratica e
interativa. Para os docentes que dispdéem de mais tempo, criamos links para videos,
livros, imagens, simbolos e outros recursos que os ajudardo a compreender melhor
cada metodologia e a planejar suas aulas de modo a aplica-las em suas respectivas

salas de aula.

Em conhecimento do exposto, analisamos alguns ebooks que envolvessem
a mesma tematica e pensamos na criagdo de um ebook que nao fosse tao
'‘convencional', como aqueles com indicagdes de onde o professor deveria ou nao
clicar para ter acesso a determinado material. Isso se deve ao fato de que as
Metodologias Ativas promovem a ideia da curiosidade, da busca e da construgao

de conhecimento.

Desenvolvemos entao a “ideia do sublinhado”, no qual todas as palavras ou
numeros que estiverem dessa forma se tornam links. Ao clicar nesses locais, o
professor sera redirecionado para materiais como videos, imagens, livros e outros.
Para tornar a utilizacdo do nosso ebook mais funcional, fizemos um video autoral
de apresentacdo que é exibido na pagina inicial do ebook e em seguida um tutorial

para explicar melhor a utilizacdo do mesmo.
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Para a construcdo do nosso ebook utilizamos o aplicativo Canva. Essa
escolha se deu por ser uma plataforma que oferece diversas vantagens,
especialmente pelo fato de que as pessoas podem criar copias e editar, essa
plataforma também possui um design “facil” de utilizacdo e permite

compartilhamento para visualizagao e edi¢ao.

O ebook esta disponivel para acesso através do LINK:
https://www.canva.com/design/DAFuKFhBpCqa/87arb1ylU46NNkKEUCkgbBw/view?
utm content=DAFUKFhBpCg&utm campaign=designshare&utm medium=link&ut

m source=publishsharelink
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7 CONSIDERACOES FINAIS.

Face ao cenario exposto, é perceptivel o desafio de exercer, com zelo e
responsabilidade, o ato de ensinar. Necessita-se de constante atualizac&o, sendo

imprescindivel para obter éxito na fun¢gdo de mediar o processo educacional.

E necessario que o docente apresente uma capacidade de adaptacdo para
acompanhar as imposicoes frequentes dos contextos sociais, econbmicos e até
mesmo politicos. Dessa questao deriva a necessidade de sintonia entre as praticas
pedagogicas, e as metodologias de aprendizagem ativa e colaborativa, que
atreladas as tecnologias digitais, no contexto educacional, aparecem como
possibilidades as quais os professores devem buscar amparo para que os objetivos
educacionais sejam alcancados mediante sua proposta. E fato que, tais
metodologias e ferramentas devem ser utilizadas com propdsitos bem definidos e
estabelecidos pelo professor, pois, apenas dessa forma é que os fins esperados
poderao ser alcangados. Além disso, deve existir uma preocupagao constante com
0s possiveis obstaculos que podem ocorrer em meio a condug¢ao do conhecimento,
sejam eles de ordem cognitiva, estrutural, ideoldgicas, psicologicas, limitagdes
fisicas ou de qualquer outra natureza. Para que ao percebé-los os docentes

possam ser capazes de estruturar estratégias afins de mitiga-los.

Por fim, tornam-se evidentes os desafios e responsabilidades dos
professores em meio ao cenario educacional, mas acima de tudo €& preciso
reconhecer a importancia da profissao e seu papel social que ainda é sim uma
ferramenta capaz de mudar mentes, realidades das pessoas e quiga os rumos de

uma nagao.

Almejamos, por meio dessa pesquisa, proporcionar ao publico docente uma
visdo voltada para a humanizagdo do ensino da Matematica utilizando o Método
Trezentos de modo o discente sinta seguranga ao desempenhar o seu papel e que

isso ndo o traga uma carga emocional negativa.

Sabemos que nem este método e nenhuma destas metodologias e/ou
ferramentas por si s6 sao suficientes para que a aprendizagem ocorra, deixando
evidente a importadncia do papel e do engajamento do professor para o

aperfeicoamento e melhoria de suas praticas de sala de aula, de modo que o seu
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aluno seja de fato alcangado pelo conhecimento, tornando assim aprendizagem

verdadeiramente significativa.

Uma analise quantitativa nos mostra que, apés a utilizagdo do método, entre
os bimestres Il e Ill, o desempenho melhorou significantemente. Como a média da
escola €& 8,0, na primeira avaliagdo, antes da utilizacdo do método,
aproximadamente 29% dos alunos conseguiram aprovagao, enquanto no bimestre

seqguinte, apos a aplicacdo do método, em média 76% dos alunos foram aprovados.

Em uma projegdo com e sem o0 método, conseguimos perceber que houve
um aumento significativo, de modo que estes alunos que caminhavam para uma
possivel reprovagao conseguiram atingir a média e consequentemente desenvolver

as habilidades necessarias.

Durante a pesquisa também realizamos uma analise qualitativa, o que
entendemos ser importante para triangular todos os dados produzidos e aumentar
a confiabilidade da pesquisa. Nessa etapa, trés categorias emergiram a partir da
analise das falas dos alunos. Na primeira, a qual denominamos por: O Método
Trezentos como colaborador no ensino, onde a fala de praticamente todos os
alunos entrevistados convergem para a ideia de uma matematica possivel, através
da colaboragao entre os alunos, suprindo até mesmo a auséncia desse suporte no

seu meio familiar.

Essa categoria, em nossa opinido, apresenta um fator adverso de extrema
relevancia, que € apontado pelos discentes de forma abrangente, que é a auséncia
de seguranga na busca do conhecimento. Percebemos, durante nossa experiéncia
em sala de aula, que a familia, em muitas situacées, se mantém um pouco distante
dos aprendizes, seja devido a uma rotina corrida ou mesmo por ndo possuir o
conhecimento necessario para apoiar a constru¢ao da aprendizagem do educando.
O que em muitos casos se mostrou o fator causador do desafeto dos alunos pela

disciplina de Matematica em especial.

A segunda categoria, O Método Trezentos como humanizador no ensino
da Matematica, nos trouxe uma perspectiva de que os alunos, diante de uma
Matematica exclusivamente tradicional ndo se sentem seguros, porém diante da
aplicagao do método consegue compreender o seu lugar, tanto de ajudante quanto

de ajudado, ndo deixando esse lugar ao qual se encontra ditar o que ele ainda
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conseguira atingir como resultado, isso fica claro em suas falas, de tal modo que
conseguimos entender que o aluno passa a se enxergar parte do processo nao

apenas pela obtencao da nota mas, pela construgdo do conhecimento.

Ao olharmos para essa categoria, observamos o quanto uma aula planejada
pelo professor, com foco no aluno ativo e colaborativo, pode interferir na forma
como o aluno enxerga o mundo e, principalmente, o outro. No nosso contexto como
professores, temos visto cada vez mais alunos individualistas, ou seja, pessoas
que, de certo modo, estdo preocupadas apenas com suas proprias notas e
desempenho e que nao tém o habito de sequer observar os colegas, os quais, as
vezes, veem acompanhando ha anos e que muitas vezes sao considerados
amigos. Por meio dos dados produzidos, conseguimos perceber o quanto a
aplicagao do Método Trezentos contribuiu para o desenvolvimento do ser humano
no que diz respeito ao coletivo, fazendo com que praticamente toda a turma se

envolvesse e percebesse 0 quanto sdo mais fortes juntos.

Por fim, na terceira categoria, O Método Trezentos como potencializador
da aprendizagem, identificamos o quanto a vivéncia com o método os fez
amadurecer no que diz respeito ao estabelecimento e cumprimento de metas. Fica
evidente em suas falas que eles compreendem que, ao utilizarem o método,
conseguiram melhorar ndo apenas seus rendimentos, mas também otimizar o

processo de aquisi¢cao de conhecimento e habilidades.

E nessa categoria que o nosso trabalho do dia-a-dia apresenta-se como um
esforco satisfatério e nos permite acreditar na educagdo como um instrumento
poderoso de transformacdao do ser humano, reconhecendo a importancia do
empenho colaborativo em todos os niveis de educacédo. Nos mostra também que a
educagao ndo € apenas um processo de transmissdo de conhecimento de um
professor para um aluno, mas um esfor¢co conjunto em que todos os envolvidos
desempenham papéis fundamentais. A colaboragao entre educadores, alunos, pais
e comunidade cria um ambiente propicio para o aprendizado significativo. Ao
acreditarmos na educacgao e na colaboragao, estamos investindo ndo apenas no
desenvolvimento individual, mas também na construgcdo de uma sociedade mais

justa, igualitaria e preparada para enfrentar os desafios vindouros.
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Compreendemos a partir dos dados que o Método Trezentos serviu de
aporte para uma “Matematica humanizadora”, desmistificando a ideia da
matematica como disciplina tradicional, tal intencdo era uma de nossas metas,
fazendo com que a aprendizagem da disciplina se torne para o aluno algo possivel
e traga para o mesmo uma certeza de sua capacidade para um bom desempenho

frente a Matematica.

Durante a aplicagdo do Método Trezentos, encontramos diversas
dificuldades, sendo as principais: tempo, espaco e deslocamento. O tempo, devido
a necessidade de a escola disponibilizar carga horaria de funcionarios para os
primeiros encontros; o0 espacgo, ja que a escola nao tinha muitas salas disponiveis
no contraturno, e os encontros em alguns momentos precisaram ser realizados
durante as aulas regulares; e o deslocamento, tanto pela questdo de recursos
financeiros quanto pela falta de tempo para levar os alunos aos dois turnos. Esses
sdo alguns dos fatores pelos quais precisamos diversificar a metodologia nos

bimestres seguintes.

Com relacao as entrevistas, destacamos como fator adverso o fato de que
muitos alunos que se interessaram em participar ndo estiveram presentes,
principalmente devido a questdes pessoais. Isso acabou dificultando a produgao de
dados, uma vez que foi necessario dividir os alunos em grupos e realiza-las em dias
diferentes para que essa construcdo fosse possivel. Acreditamos que se as
entrevistas tivessem ocorrido em um 'grande grupo', teriamos conseguido

desenvolver categorias tao interessantes quanto as que observamos.

Uma indicacao para futuras pesquisas, diante de algumas dificuldades que
encontramos na alocagao dos grupos, seria o desenvolvimento de uma 'etapa zero',
ou seja, uma etapa que pudesse auxiliar o professor no que diz respeito ao
entendimento do aluno em relagao a questao colaborativa, possibilitando que eles

se envolvessem em seus respectivos grupos de forma mais aceitavel.

Em suma, falar sobre aprendizagem ainda € um grande desafio para a
educacao, pois envolve diversos fatores, metas e estratégias. Ao adotar
abordagens motivadoras e receber feedbacks construtivos, percebemos que é
possivel criar ambientes de aprendizagem positivos e utilizar novas metodologias

de forma eficaz, tornando viavel o crescimento e desenvolvimento dos aprendizes.
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Ressaltamos ainda que o desejo por métodos e recursos que melhorem a qualidade
do processo educativo é desafiador para o docente, porém €& de extrema
importancia na vida de nossos alunos. Através de nossos esforgos em sala de aula,
capacitamos individuos a se tornarem aprendizes autbnomos, curiosos,

protagonistas e preparados para enfrentar os desafios do futuro.
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APENDICE A - AVALIACAO

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA PROFESSOR(A): DAYSE THIARE
SERIE: 2° TURNO: MANHA BIMESTRE: 3° DATA:
ALUNO(A): NOTA:

ATENCAO! CONTEUDOS ABORDADOS

Responda todas as questdes de caneta esferografica azul ou preta;
Escreva com letra legivel;

Proibido o uso de corretivo;

As questGes objetivas, se rasuradas, serdo anuladas;

N3o é permitido o porte de aparelhos celulares e/ou eletrénicos;
Nas provas de exatas, os calculos devem constar no espago de
resposta correspondente a cada questdo.

* GRANDEZAS DIRETAMENTE E INVERSAMENTE PROPORCIONAIS
* FUNCAO

* FUNCAO DO 12 GRAU

MPE — MOMENTO PRIVILEGIADO DE ESTUDO

AZUL O BRANCO O | [LARANJAL VERDE I

(___/1,0) QUESTAO 1: O taximetro do taxi de Jodo cobra R$ 4,90 de bandeirada
(valor fixo inicial da corrida) mais R$ 0,80 por quildbmetro rodado. Qual a fungdo que
descreve o comportamento tarifario P(x) desse equipamento em uma corrida
de x metros de extensao?

A) P(x)=4,9 +0,8.x
B) P(x)=0,9.x +4,8
C) P(x)=4,9.x+0,8.
D) P(x)= 0,8.x+4,9.x
E) P(x) =4,9 x +4,9 x

(__/1,0) QUESTAO 2: Uma empresa de taxi cobra a bandeirada de R$ 5,00 e
ainda o valor de R$ 1,50 para cada quildometro rodado. Determine a lei da fungéo
correspondente ao valor cobrado pelos taxis dessa empresa e qual € o valor
cobrado em uma corrida de 12 km.

A) R$ 10,00.
B) R$ 13,00.
C) R$ 20,00.
D) R$ 23,00.
E) R$ 28,00.

(___/1,0) QUESTAO 3: Jogar baralho é uma atividade que estimula o raciocinio.
Um jogo tradicional é a Paciéncia que utiliza 52 cartas. A primeira coluna tem uma
carta, a segunda tem duas cartas, a terceira tem trés cartas, a quarta tem quatro
cartas, e assim sucessivamente até a sétima coluna, a qual tem sete cartas, e o
que sobra forma o monte, que sdo as cartas ndo utilizadas nas colunas.
A quantidade de cartas que forma o monte é:
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A) 24.
B) 26.
C) 28.
D) 31.
E) 34.

(___/1,0) QUESTAO 4: Usando palitos de fosforos inteiros é possivel construir
a seguinte sucessao de figuras compostas por triangulos:

AVAV/AVAVAVAYS

Seguindo o0 mesmo padrao de construgao, entao, para obter uma figura composta
de 25 triangulos, o total de palitos de fésforos que deverao ser usados é:

A) 61.

B) 57.

C) 51.

D) 49.

E) 47.

(___/1,0) QUESTADO 5: A velocidade de um carro é medida durante 30 segundos.
O grafico, mostra a variagao dessa velocidade v (em km/h) ao longo do tempo t(em
s). Analisando o grafico

v(km/h) A

60

! ‘ o
5 12 w25 a0 o

A) O automdével estd em movimento nos 5 primeiros segundos analisados.

B) Entre os instantes 12s e 20s a velocidade do automaovel variou.

C) O carro ndo se movimentou entre os instantes 12s e 20s.

D) A velocidade que o carro atingiu no instante 10s voltou a ser atingida entre
0s instantes 20s e 25s.

E) O automdével estacompletamente parado durante todo o percurso.

(___/1,0) QUESTAO 6: O gréafico apresenta o lucro de uma empresa no decorrer

do primeiro semestre de determinado ano: . :
Lucro (em milhares de reais)

Os economistas dessa empresa dividiram esse  2*°
periodo em dois: primeiro periodo, de janeiroa *®

. . . . 150 174 183
abril, em que ha um crescimento linear nos

100
lucros; e segundo periodo, de abril a junho, em .,

que ha uma queda nos lucros de R$ 15 milao

més. Qual foi o lucro obtido pelos economistas jan; fey; mar, sbr  mal: Jun:
no més de janeiro?
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A) R$ 158 000,00.
B) R$ 162 000,00.
C) R$ 164 000,00.
D) R$ 176 000,00.
E) R$ 184 000,00.

(___/1,0) QUESTAO 7: Cerca de 20 milhdes de brasileiros vivem na regi&o coberta
pela caatinga, em quase 800 mil km? de area. Quando n&do chove, o homem do
sertdo e sua familia precisam caminhar quildbmetros em busca da agua dos agudes.
A irregularidade climatica € um dos fatores que mais interferem na vida do
sertanejo. Segundo esse levantamento, a densidade demografica da regi&o coberta
pela caatinga, em habitantes por km?, é de:

A) 25.

B) 250.
C) 2,5.
D)0,2.5
E) 0,025.

(___/1,0) QUESTAO 8: Os estudantes de uma classe organizaram sua festa de
final de ano, devendo cada um contribuir com R$135,00 para as despesas. Como
7 alunos deixaram a escola antes da arrecadacao e as despesas permaneceram
as mesmas, cada um dos estudantes restantes teria de pagar R$27,00 a mais. No
entanto, o diretor, para ajudar, colaborou com R$630,00. Quanto pagou cada
aluno participante da festa?

A) R$ 144,00
B) R$ 142,00
C) R$ 140,00
D) R$ 138,00
E) R$ 130,00

(___/1,0) QUESTAO 9: Para alugar um saldo de festas, uma locadora cobra R$
10,00 por hora mais uma taxa fixa de R$ 100,00; uma pessoa que pretende alugar
o saldo por 17 horas ird pagar em reais

A) 240,00
B) 260,00
C) 270,00
D) 290,00
E) 300,00

(__/1,0) QUESTAO 10: Recomendagées

Da frieza dos numeros da pesquisa sairam algumas recomendacoes.
Transformadas em politicas publicas, poderiam reduzir a gravidade e as dimensdes
da tragédia urbana do transito. A primeira é a adogado de praticas que possam
reduzir a gravidade dos acidentes. A segunda recomendacdo trata dos
motociclistas, cuja frota equivale a 10% do total, mas cujos custos correspondem a
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19%. O 'motoboy' ganha R$2 por entrega, a empresa, R$8. E um exército de
garotos em disparada. O pedestre forma o contingente mais vulneravel no transito
e necessita de maior protecao, diz a terceira recomendacgao da pesquisa. Entre a
Oh e as 18h da quinta-feira, as ambulancias vermelhas do Resgate recolheram 16
atropelados nas ruas de Sao Paulo.

Fonte: "Folha de S&o Paulo", 17.06.03, p. C1

(adaptado).

Conforme o texto, num dia de trabalho, sdo necessarias 12 entregas para um

motoboy receber R$24,00. Por medida de seguranca, a empresa limitara a 10 a

quantidade de entregas por dia. Como compensagéao, pagara um adicional fixo de

p reais ao dia a quem atingir esse limite, porém reduzira para R$1,80 o valor pago

por cada entrega. O valor de p que mantera inalterada a quantia diaria recebida
pelo motoboy, ou seja, R$24,00, sera:

A) R$ 5,40
B) R$ 5,60
C)R$ 5,80
D) R$ 6,00
E) R$ 8,30
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APENDICE B - REAVALIACAO

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA PROFESSOR(A): DAYSE THIARE
SERIE: 2° TURNO: MANHA BIMESTRE: 3° DATA:
ALUNO(A): NOTA:

ATENGAO! CONTEUDOS ABORDADOS

Responda todas as questSes de caneta esferografica azul ou| |®* GRANDEZAS DIRETAMENTE E INVERSAMENTE PROPORCIONAIS

preta;
Escreva com letra legivel;
Proibido o uso de corretivo;

As questGes objetivas, se rasuradas, serdo anuladas;

N3o é permitido o porte de aparelhos celulares e/ou eletrénicos;
Nas provas de exatas, os calculos devem constar no espago de

¢ FUNGCAO

¢ FUNCAO DO 12 GRAU

REAVALIAGAO

AzuL [ BRANCO[] | |LARANJA (1 | |VERDE [

(__/1,0) QUESTAO
ESCALADA DA MOEDA AMERICANA EM 2015
COTAGAO DO DOLAR COMERCIAL NO ULTIMO DIA UTIL DE CADA MES

JAN.
Fora; CMA

FEV. MAR. ABR.

MAl

JUN.

SETEMBRO
| | |
Ju.  AGo. 1 B 2 2 1

Editoria de A

Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/economia/negocios/be-prometeduas-
intervencoes-de-ate-us-3-bi-no-mercado-de-cambio-17625197>.

Acesso em: 28 nov. 2016.

Baseando — se exclusivamente nos dados apresentados no grafico quanto a
cotacado do ddlar comercial no ultimo dia util de cada més

A) Em dezembro de 2014, a cotagao do délar comercial foi menor que 2,689.
B) O maior valor para a cotacdo do dodlar comercial foi verificado em 28 de

setembro.

C) A funcao que representa o valor da cotagdo do ddélar comercial em relagéo ao
tempo é crescente, no intervalo apresentado no grafico.

D) A diferenga entre os valores da cotagao do ddlar comercial de maio e de margo
foi menor que um centavo de real.
E) Em 15 de agosto, o valor da moeda foi menor que 3,629.

(__/ 1,0) QUESTAO 2: Uma pesquisa de mercado foi realizada entre os
consumidores das classes sociais A, B, C e D que costumam participar de
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promogades tipo sorteio ou concurso. Os dados comparativos, expressos no grafico,
revelam a participacao desses consumidores em cinco categorias: via Correios
(juntando embalagens ou recortando codigos de barra), via internet (cadastrando-
se no site da empresa/marca promotora), via midias sociais (redes sociais), via
SMS (mensagem por celular) ou via radio/TV.

Participacdo em promoc¢des do tipo sorteio ou concurso em uma regiao

Percentual
45
40
as

M cotrelos
(I tnternet

[=] midias Soclais

BElsws

[C]Radiermv

A/B CID

Uma empresa vai langar uma promocgéao utilizando apenas uma categoria nas
classes A e B (A/B) e uma categoria nas classes C e D (C/D). De acordo com o
resultado da pesquisa, para atingir o maior numero de consumidores das classes
A/B e C/D, a empresa deve realizar a promocao, respectivamente, via

A) Correios e SMS.

B) internet e Correios.

C) internet e internet.

D) internet e midias sociais.
E) radio/TV e radio/TV.

(___/1,0) QUESTAO 3: Apds chover na cidade de S&o Paulo, as aguas da chuva
descerao o rio Tieté até o rio Parana, percorrendo cerca de 1.000km. Sendo de
4km/h a velocidade média das aguas, o percurso mencionado sera cumprido pelas
aguas da chuva em aproximadamente:

A) 10 dias.
B) 15 dias.
C) 23 dias.
D) 25 dias.
E) 30 dias.

(___/1,0) QUESTAO 4: Cada figura da sequéncia é composta de quadradinhos
escuros e de quadradinhos claros.
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Admita que o padrédo observado nessa sequéncia de quatro figuras se mantenha
para as figuras seguintes. Assim, € possivel concluir que a figura que contém 169
quadradinhos escuros tera o numero de quadradinhos brancos igual a

A) 12.
B) 13.
C)24.
D)27.
E) 30.

(___/1,0) QUESTAO 5: As 8 horas de certo dia, um tanque, cuja capacidade é de
2 000 litros, estava cheio de agua; entretanto, um furo na base desse tanque fez
com que a agua por ele escoasse a uma vazao constante. Sabendo que as 14
horas desse mesmo dia o tanque estava com apenas 1 760 litros, em quanto tempo
o tanque atingiu a metade da sua capacidade total?

A)15 horas.
B) 20 horas.
C) 25 horas.
D)30 horas.
E) 35 horas.

(___/1,0) QUESTAO 6: Uma pousada oferece pacotes promocionais para atrair
casais a se hospedarem por até oito dias. A hospedagem seria em apartamento de
luxo e, nos trés primeiros dias, a diaria custaria R$ 150,00, preco da diaria fora da
promogao. Nos trés dias seguintes, seria aplicada uma redugéo no valor da diaria,
cuja taxa média de variacao, a cada dia, seria de R$ 20,00. Nos dois dias restantes,
seria mantido o preco do sexto dia. Nessas condi¢des, um modelo para a promocéao
idealizada € apresentado no grafico a seguir, no qual o valor da diaria é fungao do
tempo medido em numero de dias.

avalor da didria
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De acordo com os dados e com o modelo, comparando 0 pre¢o que um casal
pagaria pela hospedagem por sete dias fora da promocgéo, um casal que adquirir o
pacote promocional por oito dias fara uma economia de

A) R$90,00.

B) R$110,00.
C) R$130,00.
D) R$150,00.
E) R$ 180,00.

(__/1,0) QUESTAO 7: Em fevereiro, o governo da Cidade do México, metropole
com uma das maiores frotas de automéveis do mundo, passou a oferecer a
populagao bicicletas como opg¢ao de transporte. Por uma anuidade de 24 ddlares,
0s usuarios tém direito a 30 minutos de uso livre por dia. O ciclista pode retirar em
uma estagao e devolver em qualquer outra e, se quiser estender a pedalada, paga
3 ddlares por hora extra.

(Revista Exame. 21 abr. 2010.)

A expressao que relaciona o valor f pago pela utilizagao da bicicleta por um ano,
quando se utilizam x horas extras nesse periodo é:

A) f(x) = 3x
B) f(x) = 24
C) f(x) = 27

D) f(x) = 3x + 24
E) f(x) = 24 X +27.

(__/ 1,0) QUESTAO 8: As curvas de oferta e de demanda de um produto
representam, respectivamente, as quantidades que vendedores e consumidores
estdo dispostos a comercializar em fungéo do pre¢o do produto. Em alguns casos,
essas curvas podem ser representadas por retas. Suponha que as quantidades de
oferta e de demanda de um produto sejam, respectivamente, representadas pelas
equacoes:

Qo =-20 + 4P Qb =46 — 2P em que Qo € quantidade de oferta, Qo é a quantidade
de demanda e P é o preco do produto.

A partir dessas equacgodes, de oferta e de demanda, os economistas encontram o
preco de equilibrio de mercado, ou seja, quando Qo e Qb se igualam. Para a
situagao descrita, qual o valor do prego de equilibrio?

A) 5.
B) 11.
C) 13.
D) 23.
E) 25.
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(__/1,0) QUESTAO 9: Lucas precisa estacionar o carro pelo periodo de 40
minutos, e sua irma Clara também precisa estacionar o carro pelo periodo de 6
horas. O estacionamento Verde cobra R$ 5,00 por hora de permanéncia. O
estacionamento Amarelo cobra R$ 6,00 por 4 horas de permanéncia e mais R$ 2,50
por hora ou fragdo de hora ultrapassada. O estacionamento Preto cobra R$ 7,00
por 3 horas de permanéncia e mais R$ 1,00 por hora ou fragdo de hora
ultrapassada. Os estacionamentos mais econdémicos para Lucas e Clara,
respectivamente, sao

A) Verde e Preto.

B) Verde e Amarelo.
C) Amarelo e Amarelo.
D) Preto e Preto.

E) Verde e Verde.

(___/1,0) QUESTAO 10: No ano de 2015, ocorreu, em Paris, a 21a Cuapula do
Clima, a COP 21, com o objetivo de buscar uma solugéo para o grande desafio
deste século: as mudancgas climaticas. O Acordo de Paris determinou como 195
paises deverdo agir na substituicdo das fontes sujas (carvao e petrdleo) pelas
limpas (energia solar e edlica). O grafico abaixo mostra o comportamento dessas
fontes ao longo do tempo
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Fonte; Revista Veja, ed. 2457 de 23/1272015 (adaptada).

Supondo que, entre 2015 e 2050, o comportamento das fontes limpas e das
fontes sujas sejam lineares, considerando também t = 0 o0 ano de 2015,t=10
ano de 2016, e assim sucessivamente, as fontes limpas irdo igualar as fontes
sujas no ano de

A) 2019.

B) 2025.

C) 2029.

D) 2035.

E) 2040.



