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RESUMO

Esta pesquisa apresenta como objeto de estudo a estrutura dos enunciados das
propostas de ensino dos géneros discursivos encontrada na sec¢ao Cultura digital, do
livro didatico de Lingua Portuguesa do professor, tendo como objetivo geral elaborar
uma proposta de roteiro dialégico segundo a teoria do Circulo de Bakhtin, para os
docentes a partir da analise da estrutura dos enunciados das propostas de ensino dos
géneros discursivos, presentes na se¢ao Cultura digital do livro Didatico de Lingua
Portuguesa. Para tanto, estabelece trés objetivos especificos: a) Verificar a estrutura
dos enunciados, para o ensino dos géneros discursivos da se¢ao Cultura digital, do
livro didatico de Lingua Portuguesa do professor, fundamental Il, segundo a teoria do
Circulo de Bakhtin; b) Analisar as produgdes dos géneros discursivos realizadas pelos
alunos a partir das orientagdes da sec¢ao Cultura digital, observando se o grau de
complexidade dos enunciados facilitou ou dificultou o desempenho na aprendizagem
e se considerou o contexto socio-histérico do estudante; c) Descrever as sessdes das
aulas realizadas, conforme as orientagdes de atividades da segéo Cultura Digital do
livro didatico do professor. O estudo partiu dos seguintes questionamentos: Como esta
organizada a estrutura dos enunciados das propostas de ensino dos géneros
discursivos, presentes na sec¢ao Cultura digital do livro didatico de Lingua Portuguesa
do professor e de que forma um roteiro dialégico contribuiria para as producdes dos
géneros discursivos digitais? Como fundamentagéao, recorremos as bases teoricas de
autores como: Bakhtin (2006, 2017), Voléchinov (2017, 2019); Santos (2013); Brait
(2005, 2009, 2012, 2013) entre outros. Quanto ao percurso metodolodgico, utilizou-se,
em relagdo a natureza, uma abordagem quanti-qualitativa; no que diz respeito aos
objetivos, é exploratéria e, aos seus procedimentos, € documental e pesquisa-agao. A
pesquisa foi realizada em cinco etapas: levantamento das propostas de atividades da
secao Cultural digital e analise dos enunciados a partir da entonacado, escolha e
disposicado da palavra; realizacdo de um questionario acerca do perfil do estudante;
aplicagao das atividades em sala de aula; interpretagcao e analise das produgdes dos
alunos e; por ultimo, elaboragdo de uma proposta de roteiro dialdégico. Quanto aos
resultados, verificamos, ao longo das atividades da seg¢ao Cultura digital, que os

enunciados, em alguns momentos, permitem o posicionamento dos estudantes, a sua



participacao ativa a partir do contexto sécio-histérico, no entanto, € frequente o uso
dos enunciados de comandos automatizados que levam a reproducdo do conteudo.
No que diz respeito aos géneros digitais realizados pelos alunos, constatamos que os
enunciados facilitaram o desempenho da aprendizagem dos estudantes, visto que
realizaram as produgbes solicitadas, no entanto, em alguns momentos, né&o
consideraram o contexto socio-histérico dos estudantes. Assim, concluimos que o
roteiro dialégico € um instrumento pedagdgico criado para promover a inser¢ao no

universo digital, levando em consideracéo o contexto dos envolvidos no processo.

Palavras-Chave: Cultura digital; Livro didatico; Enunciado; Teoria do Circulo de
Bakhtin.



ABSTRACT

This research presents as object of study the structure of the utterances of the
proposals of teaching of the discursive genres found in the section Digital culture, of
the textbook of Portuguese language of the teacher, proposal of a dialogic script
according to the theory of the Bakhtin Circle, for teachers from the analysis of the
structure of the utterances of the proposals of teaching of the discursive genres,
present in the Digital Culture section of the Portuguese Language Textbook.
Therefore, it establishes three specific objectives: a) To verify the structure of the
utterances, for the teaching of the discursive genres of the section Digital culture, of
the Portuguese textbook of the teacher, fundamental |l, according to the theory of the
Bakhtin Circle; b) analyze the productions of the discursive genres performed by
students from the guidelines of the Digital Culture section, observing whether the
degree of complexity of the statements facilitated or hindered the performance in
learning and whether it considered the socio-historical context of the student; c)
Describe the sessions of the classes held, according to the guidelines of activities of
the Digital Culture section of the teacher’s textbook. The study was based on the
following questions: How is organized the structure of the utterances of the proposals
of present in the digital culture section of the teacher’s Portuguese textbook and how
would a dialogic script contribute to the productions of digital discursive genres? As a
foundation, we used the theoretical bases of authors such as: Bakhtin (2006, 2017),
Voléchinov (2017, 2019); Santos (2013); Brait (2005, 2009, 2012, 2013) among others.
Regarding the methodological path, a quantitative-qualitative approach was used in
relation to nature; regarding the objectives, it is exploratory and, to its procedures, it is
documentary and action research. The research was carried out in five stages: survey
of the proposals of activities of the digital Cultural section and analysis of the utterances
from the intonation, choice and disposition of the word; conducting a questionnaire
about the student’s profile; activities in the classroom; interpretation and analysis of the
students' productions and; finally, elaboration of a proposal for a dialogic script. As for
the results, we verified, throughout the activities of the Digital Culture section, that the
utterances, at times, allow the positioning of students, their active participation from
the socio-historical context, however, automated commands that lead to the
reproduction of the content are frequently used. With regard to the digital genres
performed by the students, we found that the statements facilitated the performance of
the students' learning, since they performed the requested productions, however, in
some moments, did not consider the social contextstudent history. Thus, we conclude
that the dialogical script is a pedagogical instrument created to promote insertion in the
digital universe, taking into account the context of those involved in the process.

Keywords: Digital culture; Textbook; Enunciation; Bakhtin Circle Theory.
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1 INTRODUGAO

Nas escolas publicas do Brasil, geralmente, os recursos visuais, auditivos ou
audiovisuais nem sempre existem em abundéancia, de modo que possam atender a
todos os estudantes. Em meio a esta situag&o, o Livro Didatico (LD) surge muitas
vezes como o material didatico disponivel para suprir as caréncias geradas pela falta
de investimentos.

E importante saber que o LD é disponibilizado na rede publica pelo Ministério
da Educacéao e, desde 1996, sua aquisi¢cao esta vinculada a inscricdo no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNDL) e aprovagao prévia da comissdo de Avaliagao
oficial, a qual define os critérios de qualidade para selegao desses livros. Em seguida,
o Guia do livro didatico faz publicagdes das resenhas dos aprovados e auxilia os
professores a escolherem os mais adequados aos projetos pedagodgicos de suas
escolas.

Na sequéncia, o Livro Didatico de Portugués (LDP) passou a ganhar mais
visibilidade por oferecer diversos tipos e géneros discursivos, atividades de leituras,
producdes textuais, oralidade, linguagem e semittica de forma articulada. E com o
advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o universo digital veio integrar,
definitivamente, este material didatico.

Com a escassez de laboratdrios de informatica ou sua inutilizagéo e a falta de
equipamentos que contribuam para o ensino-aprendizagem das novas tecnologias, o
LDP abre espago para essa area, considerando atender a insergdo urgente do
estudante no universo digital, devido aos avanc¢os da sociedade hodierna neste campo
de atuagao.

Sob esse viés, a cultura digital, por meio dos livros didaticos, passou a ser
recorrente na formacédo dos estudantes, sobretudo nas ultimas décadas, em que
houve um aumento expressivo de novas tecnologias da comunicagao e informagao.
Essa nova interagdo entre os vocabulos cultura e digital foi observada por Kenski
(2018) ao afirmar que a expressdo alcanga diversas concepgdes ligadas a
incorporacao, inovacado e conhecimento, proporcionando, por meio das novas
tecnologias, a possibilidade de interagir, comunicar-se ou compartilhar agées a partir
das relacbes em rede.

Em meio a essa situagdo, o LDP surgiu muitas vezes, no ambiente que
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lecionamos, como unico material viavel para suprir as caréncias geradas pela falta de
outros recursos.

Neste interim, foi adotado na escola pesquisada um livro didatico de portugués
que contempla abordagens dos géneros digitais na se¢cdo Cultura digital, com o
objetivo de inserir o aluno no ambiente tecnoldgico.

Assim, pensamos em uma educacao responsiva a luz do Circulo de Bakhtin
gue possa proporcionar a compreensao das praticas pedagdgicas expostas pelo livro
didatico e despertar para novas formas de atuagdo que permitam ultrapassar o
que esta prescrito na materialidade dos enunciados, além de respeitar o contexto
social e historico dos envolvidos, professor e estudante, no processo de ensino-
aprendizagem dos géneros digitais.

Para Volochinov (2017), a teoria da linguagem engloba a interagéo
comunicativa entre o eu e o outro na construgdo dos enunciados, os quais
representam uma dada realidade e um determinado periodo; logo, o locutor constroi
o0 enunciado em razao de seu interlocutor, estabelecendo entre os dois uma relacao
ativa que os coloca no mesmo plano.

Para Bakhtin (2006), o enunciado individual esta ligado a um campo de
atividade humana e o falante ao utilizar a lingua organiza tipos relativamente estaveis,
0s quais s&o chamados de género do discurso.

No processo de desenvolvimento profissional dos professores, diversos
artificios e ferramentas sao utilizados para o melhoramento e atualizagao das praticas
educacionais. Dentre eles, o roteiro com informacgdes pode fazer parte deste leque de
opgdes, que tem como intuito engajar e melhorar o foco dos alunos na sala de aula.

Sendo assim, pretendemos, a partir dessa pesquisa, elaborar uma proposta de
roteiro dialégico sobre a cultura digital a luz da teoria do Circulo de Bakhtin, ou seja,
um produto educacional com reflexdes, sugestdes que auxilie no aprimoramento das
atividades sugeridas pelo livro didatico analisado e que possa ser utilizado por outros
professores que nao adotaram o livro como um suporte de assisténcia educacional
em relagao a cultura digital.

Neste sentido, esta pesquisa justifica-se, por considerar a inser¢gdo dos
estudantes na cultura digital, considerando seu contexto socio-histérico, os
enunciados das propostas da seg¢ao Cultura digital do LDP do professor, tornando
viavel a criagdo de um roteiro dialégico embasado na teoria do Circulo de Bakhtin.

Deste modo, o roteiro pretende considerar os estudantes e professores como
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sujeitos do discurso, respeitando as escolhas destes em relagao a cultura digital entre
0 que é oferecido nos enunciados e o0 que realmente pode ser trabalhado em sala de
aula, visto que busca fornecer ao profissional reflexdes, promover e transmitir
informacgdes a respeito dos géneros discursivos digitais, considerando ndo apenas a
reprodugao dos géneros, mas também o contexto de constru¢ado dos envolvidos.

Por conseguinte, sabemos que ha inumeras pesquisas relacionadas ao livro
didatico no meio académico, por esse motivo, buscamos fazer um levantamento de
trabalhos que abordassem a mesma tematica da cultura digital no livro didatico de
portugués.

Para a investigacéo, foram utilizados os estudos publicados no periodo de 2018
a 2022 a partir dos seguintes descritores: cultura digital, livro didatico de portugués e
enunciados. No Catalogo de Teses e Dissertacbes CAPES e no Repositorio
Institucional da Universidade Estadual da Paraiba- UEPB, ndo encontramos trabalhos
semelhantes. Procuramos no Portal de Periodicos da CAPES, nesta base de dados
virtuais, encontramos dois artigos oriundos de dissertagdes que tratam da cultura
digital no livro didatico de portugués. O primeiro, “Cultura digital no livro didatico de
portugués: por uma perspectiva dialégica” (Candido; Xavier, 2022) trata de como a
cultura digital esta sendo contemplada no livro didatico de portugués (LDP) do Ensino
Médio e, o segundo artigo, “Géneros digitais em livros didaticos de portugués: uma
abordagem focada no livro didatico e na concepcédo de professores” (Santos;
Cavalcante, 2020) aborda os géneros digitais presentes nos livros didaticos do sexto
ao nono ano e as concepgdes dos professores em relagdo a abordagem da cultura
digital.

Este levantamento permitiu-nos constatar que nossa pesquisa difere das duas
anteriores, além de analisar os enunciados da sec¢éo Cultura digital do LDP (9° Ano),
aplicou as atividades, em sala de aula; em seguida analisou as produgbes dos
estudantes, na perspectiva de alcangcar mais dados sobre o assunto e fomentar
discussbes sobre o assunto, com o intuito de proporcionar o aperfeicoamento no
ensino-aprendizagem dos géneros digitais.

Ademais, entendemos que nosso estudo atende a linha 2 - Ciéncias,
Tecnologias e Formagédo Docente do Programa de Pos-Graduagdo Profissional em
Formacado de Professores-UEPB, por analisar os enunciados das propostas dos
géneros digitais encontrados na secado Cultura digital do livro didatico de Lingua

Portuguesa, adotado por alguns professores da Rede Municipal de Campina Grande-
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PB a medida que contribui para a formacao dos professores, no momento em que se
presta a criar um roteiro dialdgico sobre a cultura digital a luz da teoria do Circulo de
Bakhtin.

Neste sentido, partimos dos seguintes questionamentos: Como esta organizada
a estrutura dos enunciados das propostas de ensino dos géneros discursivos,
presentes na sec¢ao Cultura digital do livro didatico de Lingua Portuguesa do professor
e de que forma um roteiro dialégico contribuiria para as produgdes dos géneros
discursivos digitais?

Diante desse contexto, o nosso trabalho apresenta como objeto de estudo a
estrutura dos enunciados das propostas de ensino dos géneros discursivos, inseridos
na secao Cultural digital do Livro Didatico de Portugués do professor, voltado para
turma do 9°Ano.

Para tanto, tragamos como objetivo geral elaborar um roteiro dialégico segundo
a teoria do Circulo de Bakhtin, para os docentes a partir da analise da estrutura dos
enunciados das propostas de ensino dos géneros discursivos, presentes na seg¢ao
Cultura digital do livro Didatico de Lingua Portuguesa.

Quanto aos objetivos especificos, pretendemos:

A) Verificar a estrutura dos enunciados, para o ensino dos géneros discursivos
da secdo Cultura digital, do livro didatico de Lingua Portuguesa do professor,
fundamental Il, segundo a teoria do Circulo de Bakhtin;

B) Analisar as produgdes dos géneros discursivos realizadas pelos alunos a
partir das orientagdes da segao Cultura digital, observando se o grau de complexidade
dos enunciados facilitou ou dificultou 0 desempenho na aprendizagem e se considerou
o contexto sdcio-histdrico do estudante.

C) Descrever as sessdes das aulas realizadas, conforme as orientagdes de
atividades da sec¢ao CD do LDP.

A dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos e o produto educacional, de
acordo com a seguinte organizacgao:

O primeiro capitulo compde-se desta introducdo que traz, principalmente, o
objeto de estudo, problematica, objetivo geral, objetivos especificos e justificativa.

O segundo capitulo, denominado: Contribuigdes da teoria do Circulo de Bakhtin
e 0 ensino dos géneros discursivos digitais nas aulas de lingua portuguesa, engloba
trés topicos: “Consideracdes sobre os pilares do Circulo de Bakhtin e suas

contribui¢des para compreensao dos enunciados”, “Livro didatico e a aula de lingua
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portuguesa”, “Cultura digital, uma abordagem para a sala de aula”. Neste capitulo
referente aos aspectos tedricos, nosso trabalho busca refletir, a luz da teoria do Circulo
de Bakhtin, sobre os enunciados trazidos pelo LDP acerca dos recursos digitais. Para
tanto, recorremos a Bakhtin (2006, 2017); Voldchinov (2017, 2019) e, no transcorrer
deste trabalho, reportamos a outros estudiosos dos conceitos da teoria do Circulo de
Bakhtin como Sobral e Giacomelli (2015); Magalh&es e Oliveira (2011); Santos (2013);
Nascimento (2022); Brait (2005, 2009, 2012, 2013), Brait e Campos (2009); Brait e
Pistori (2012); Soeiro (2022); Almeida, Francelino, Nascimento (2022); Almeida e
Souza (2022); Pereira (2022).

Em seguida, discorremos sobre o livro didatico e a aula de lingua portuguesa a
partir dos ensinamentos de Soares (2000); Rojo e Barbosa (2015); Sousa Filho (2009);
Matencio (2001); Franco (2005, 2008) entre outros. Por fim, versamos a respeito da
cultura digital numa abordagem para a sala de aula, por meio dos estudiosos: Almeida
(2018); Moran (2015); Rojo (2013); Xavier e Serafim (2020); Borton e Lee (2015);
Kenski (2018).

No terceiro capitulo destinado a metodologia, tragamos o percurso da pesquisa,
utilizando a abordagem quanti-qualitativa, em relacdo a natureza; no tocante aos
objetivos, é exploratéria e seus procedimentos: documental e pesquisa-acdo. A
pesquisa foi realizada em cinco etapas: levantamento das propostas de atividades da
secao Cultural digital e analise dos enunciados a partir da escolha e disposi¢ao da
palavra e entonacgao; realizacado de um questionario acerca do perfil do estudante;
aplicagao das atividades em sala de aula; interpretagcao e analise das produgdes dos
alunos e; por ultimo, elaborag&o do roteiro dialégico.

O quarto capitulo, intitulado: Analise da estrutura dos enunciados da secao CD
do LDP do professor, inicialmente, descreve e analisa os enunciados da CD no LDP,
com a intengdo de compreender até que ponto esta segao atinge seus objetivos e
favorece a criagdo de um roteiro dialégico, numa perspectiva da teoria do Circulo de
Bakhtin em relagdo ao ensino dos géneros digitais.

O quinto capitulo, “Analise do questionario e dos géneros discursivos digitais
produzidos pelos estudantes”, descreve as sessdes das aulas realizadas a partir das
orientagdes de atividades da se¢ao CD do LDP e analisa a atuagao dos estudantes,
por meio de um questionario, suas reflexdes e produgbes dos géneros digitais,
levando em consideragdo as suas representagdes sociais, enquanto sujeitos

analisados, para que se tornem verdadeiramente usuarios digitais.
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Quanto ao produto educacional “Roteiro dialégico: cultura digital a luz da teoria
do Circulo de Bakhtin”, encontrado no Apéndice - A, pretendemos que seja um
instrumento norteador, obtido de forma metodolégica em decorréncia das analises
dessa pesquisa, que disponibiliza em formato de leitura simples e direta conteudos
voltados para o desenvolvimento das praticas da Cultura digital.

Por ultimo, esta dissertacdo encerra-se com as consideragoes finais e as
referéncias.

Adiante, encontramos o segundo capitulo com os fundamentos teéricos que

embasam nossa pesquisa.
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2 CQNTRIBUI(}@ES DA TEORIA DO CIiRCULO DE BAKHTIN E O ENSINO DOS
GENEROS DISCURSIVOS DIGITAIS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, delineamos acerca dos conceitos substanciais presentes na
teoria do Circulo de Bakhtin: interagdo verbal, dialogismo, género do discurso e
enunciado concreto; no decorrer do tépico “Consideracdes sobre os pilares do Circulo
de Bakhtin e suas contribuicdes para compreensio dos enunciados”, com o propésito
de analisar, nos capitulos 4 e 5, os enunciados das propostas de produgdes dos
géneros digitais trazidos pelo Livro Didatico de Portugués do professor e pelas
produgdes dos alunos.

No segundo tépico, “Livro didatico e a aula de Lingua Portuguesa”, discorremos
a respeito do percurso historico e da importancia do LDP nas aulas de Lingua
Portuguesa. Quanto ao terceiro tépico: “Cultura digital, uma abordagem para a sala
de aula”, versamos sobre o uso das novas tecnologias em sala de aula, das praticas
inovadoras, mediante o contexto da cultura digital.

Em suma, as discussbes do Circulo de Bakhtin sdo importantes para o
desenvolvimento da filosofia da linguagem e para a nossa proposta pedagdgica do
roteiro dialogico; por esse motivo, comegamos o percurso tedrico a partir dos seus

pilares, no topico seguinte.

2.1 Consideragodes sobre os pilares do Circulo de Bakhtin e suas contribuigoes
para compreensao dos enunciados

Para inicio de abordagem, €& importante conhecermos a figura de Mikhail
Bakhtin que nasceu em 17 de novembro de 1895, em Orlovsky, Império Russo e
morreu aos 79 anos, em 07 de marco de 1975. Foi filésofo, pensador, tedrico, um
grande pesquisador da linguagem humana. Seus trabalhos inspiram estudiosos de
diferentes areas como: histéria, critica literaria, antropologia entre tantas outras. E
autor de obras sobre estilo, géneros do discurso e questbes tedricas gerais. Foi
participante de um grupo de estudiosos, conhecido como o Circulo de Bakhtin.

O Circulo de Bakhtin apresenta pilares que erguem a concepg¢ao de linguagem:
a interagao verbal, o enunciado concreto, o género do discurso e o dialogismo. A

expressao Circulo de Bakhtin é utilizada, porque além do pensador Mikhail Bakhtin,
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um grupo de intelectuais refletia e contribuia para a formulagdo de diversas obras,
como lembram Brait e Campos (2009, p. 17):

A questao das assinaturas e da composi¢cdo do Circulo tem variado do
extremo da negacgdo intelectual de V. N. Voléchinov (1895-1936), P.
Medvedev (1892-1938), [...] as duvidas em torno da autenticidade de
determinadas ideias e conceitos considerados genuinamente bakhtinianos.

Desta forma, compreendemos que, mesmo com as variagdes nas assinaturas
e composigoes, as descobertas do Circulo continuam relevantes para o estudo da
linguagem, compreendida como uma pratica social que se faz entre os sujeitos socio-
historicamente situados, ou seja, seu desenvolvimento acompanha o percurso dos
individuos em seu contexto social, cultural e historico. Neste sentido, encontramos a

seguinte afirmacéao:

[...] a consciéncia linguistica do falante e daquele que escuta e compreende
nado lida na pratica ou na fala viva com um sistema abstrato de formas
linguisticas normativas e idénticas, mas com a linguagem no sentido do
conjunto de diferentes contextos possiveis em que essa forma linguistica
pode ser usada (Vol6chinov, 2017, p.180).

Assim, pensamos a linguagem por meio das relagdes humanas, ou seja, do ato
dialégico, em que a consciéncia passa a ganhar forma a partir dos signos construidos
em meio aos grupos organizados, os quais refletem suas ideologias e leis.

Isto posto, a linguagem € o espago em que o conteudo semidtico e a
comunicagdo social se materializam através da palavra. Por sua vez, segundo
Voléchinov (2017, p. 101), “A palavra esta presente em todo ato de compreenséo e
em todo ato de interpretacdo.” Por meio desse excerto, percebemos que fazer a
inclusdo digital, na escola publica, subentende garantir ao estudante o direito de
compreender e interpretar as palavras, os enunciados dos géneros digitais que estas
constituem, para que os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem possam

estabelecer um dialogo promissor rumo a insergao no universo digital. Para o autor:

Todas as particularidades da palavra analisadas por ndés — sua pureza
signica, seu caréater ideolégico neutro, sua participagdo na comunicagdo
cotidiana, sua capacidade de ser palavra interior e, por fim, sua presenga
obrigatéria, como fenémeno concomitante em qualquer ato ideolégico
consciente —, tudo isso faz a palavra um objeto basilar da ciéncia das
ideologias (Voléchinov, 2017, p. 101, grifo préprio).

Por essa razido, destacamos que a palavra seria 0 meio mais sensivel de
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identificar as transformacdes sociais que ainda ndo se concretizaram como sistemas
ideologicos formados e consolidados. Em conformidade com Voléchinov (2017, p.
106) “A palavra é capaz de fixar todas as fases transitérias das mudangas sociais, por
mais delicadas e passageiras que elas sejam.” Com isso, entendemos que as formas
de produgdo da comunicagcdo nas relacdes interpessoais potencializam-se com a
palavra adequada a sua época, grupo social e historia; todavia, ndo se restringem a
ela, uma vez que a linguagem vai além do codigo; evidencia-se também pelo
visual/auditivo como as expressdes faciais, os gestos, as imagens, a danga, a
entonacdo da fala. Deste modo, a linguagem é imprescindivel em face do acesso a
informagé&o e ao conhecimento digital.

Apds a compreensdo da linguagem, seguimos para o conceito de interagao
verbal por entender que este colabora para que os individuos sejam considerados a
partir de sua histéria, seu meio social, permitindo que ocorra o processo de
comunicagao; porquanto, segundo Voléchinov (2017), tanto o discurso citado quanto
o contexto de transmissao constituem os termos de uma inter-relacdo social dos
individuos, os quais refletem a comunicacgéao ideolégica verbal. Esta visdo permite-nos
entender que o locutor se expressa, transmite uma interacéo discursiva e estabelece
relagdo com seu interlocutor, formando, assim o enunciado.

De acordo com o autor, a palavra se dirige ao seu interlocutor, o qual pode fazer
parte ou ndo do mesmo nucleo social, ser direcionada a um ser diferente ou igual
hierarquicamente, com grau de intimidade ou ndo com o falante. Neste sentido, a
palavra estabelece um elo entre o eu e o outro.

Em vista disso, a interagdo verbal contribui para o uso da lingua, em sala de
aula, no que diz respeito tanto aos recursos linguisticos quanto aos extralinguisticos,
para compreensao e producao de géneros discursivos. A interagao verbal permite que
0s subsidios historicos e sociais sejam considerados na relagdo comunicativa.

Para o pensador Bakhtin (2006), a construgdo do enunciado encontra-se na
relacdo sodcio-histérica e dialdégica que envolve os sujeitos em suas atividades
humanas condicionadas ao uso da lingua e efetivada por meio dos enunciados, orais
ou escritos.

Partindo desse principio, os enunciados usados no LDP da secdo CD podem
ser observados como meios de construgcao dos sentidos, levando-se em consideracao

as estruturas dos enunciados e as producdes dos estudantes submetidos ao mundo
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digital, de tal forma, que muitas vezes ndo conseguem compreender o0s instrumentos
e signos ideoldgicos que os permeiam.

Voléchinov (2017) mostra que o instrumento pode ser transformado em signo
ideoldgico, no entanto, ele em si, ndo € necessariamente um signo; pode ser também
um produto natural, tecnolégico ou de consumo e que venha a tornar-se um signo.
Com isso, para compreender um signo ideoldgico emergente é preciso aproxima-lo de
outro ja familiar, por meio do processo de interagao entre individuos organizados em
sociedade, isto quer dizer que para o eu produzir um enunciado e se relacionar com o
tu precisa compreender que ambos sdo sujeitos, construtores dos enunciados,

situados em um contexto socio-histérico concreto. No dizer de Bakhtin (2017, p. 59),

Este existir ndo é definivel pelas categorias de uma consciéncia teérica nao
participante, mas somente pelas categorias da participagao real, isto €, do
ato, pelas categorias do efetivo experimentar operativo e participativo da
singularidade concreta do mundo.

No fragmento citado, o ser é entendido como a expressdo de uma experiéncia
discursiva que se estabelece com um continuo dialogo de dizeres do(s) outro(s), a
depender das condigdes socio-histéricas e da interagao verbal, ou seja, o ser percebe-
se como responsavel por seus atos e permite afastar-se de si para se analisar e
construir o seu discurso de acordo com seus significados e valores.

Ap06s entender o sujeito do discurso, faz-se necessario adentrar ao conceito de
enunciados e géneros discursivos, para refletir sobre a inser¢gdo da cultura digital no
ensino de Lingua Portuguesa. De acordo com Bakhtin (2006, p. 262), “cada enunciado
€ particular e individual, mas cada campo da utilizagao da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.”
Seguindo esse raciocinio, a lingua esta presente nos diversos campos de atividades
humanas e dentro dessas esferas sociais surge a comunicagédo por meio da criagéo
dos enunciados, sejam orais ou escritos, os quais refletem as condi¢des sociais, 0os
objetivos almejados na comunicagao e o envolvimento dos participantes na situagao
de uso da linguagem.

Conforme Bakhtin (2006), os enunciados representam os diversos campos da
atividade humana, mostrando seus objetivos e condi¢gdes. Neste interim, o autor
entende o enunciado como fruto da interagdo verbal, representando as situagdes de
vida dos sujeitos nos seus determinados contextos sociais.

Os enunciados sao vistos, consoante Volochinov (2019), com sua parte verbal
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e outra parte extraverbal, isto é, ndo expressa, mas implicita, produzida pela situacao
e pelo auditério, pois o autor reitera que para o enunciado existir faz-se necessario
nao apenas o falante, mas também o ouvinte, mesmo que este ndo apareca
expressamente. Por conseguinte, ele estabelece um esquema que ira orientar o

estudo sobre o enunciado.

A organizagao econdmica da sociedade.
A comunicacéao social.
A interagdo discursiva.

Os enunciados.

ok~ w0 N =

As formas gramaticais da lingua.

O autor ressalva, a partir desse esquema, que néo ira deter-se a organizagao
econdmica da vida das pessoas, por considerar que outras ciéncias ja fazem isso. No
que tange a comunicagao social, ele destaca a artistica, a do setor produtivo, de
negocio, a cotidiana e ideoldgica, numa situagcao de realizagao efetiva da vida real

com seus atuantes, isto €, os falantes e o auditério; em seguida esclarece:

Esse enunciado, como unidade de comunicagao discursiva e como um todo
semantico, constitui-se e toma uma forma estavel precisamente no processo
de uma determinada interagéo discursiva gerada por um tipo de comunicagao
social. Cada um dos tipos dessa comunicagédo citados por nds organiza,
constrdi e finaliza, a seu modo, a forma gramatical e estilistica do enunciado,
sua estrutura tipica, que chamaremos adiante de género (Vol6chinov, 2019,
p. 269).

Neste contexto, o enunciado se organiza, em termos de estrutura e estilo, de
acordo com a finalidade de sua intencdo comunicativa. Os interlocutores, por sua vez,
agem de acordo com a situagao real vivenciada, interagindo com palavras ou de forma
extraverbal.

O autor esclarece, a partir das comunicagdes cotidianas, que existem dois
momentos no discurso, o enunciado do falante e a compreensao do ouvinte. Assim,
mesmo no mondlogo ou no discurso verbal intimo, ha a preocupagdo com a
compreensao do interlocutor ou do auditorio potencial, ou seja, o discurso dialégico
esta sempre presente.

Apods o entendimento de que todo discurso é dialdgico, dirigido ao outro, para

ser compreendido e obter uma réplica real ou possivel, faz-se necessario considerar
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a inter-relacédo socio-hierarquica dos participantes do discurso encontrada tanto no
enunciado verbal quanto no extraverbal.

Voléchinov (2019) apresenta trés aspectos para compreensao do enunciado
extraverbal: espaco e tempo (onde e quando), o objeto ou tema e a relagdo dos
interlocutores com esse objeto (avaliagdo) que o autor chama de situagéo. Neste caso,
se houver mudanca na situacéo, havera mudanca de sentido.

Quanto ao enunciado verbal, o autor considera trés elementos essenciais na
sua construcdo: o som (entonagéo), a escolha e a disposigdo da palavra. Esses
elementos contribuem para a construcdo de qualquer enunciado constituido de
sentido, conteudo e orientag&o social.

De acordo com o autor, a entonacao constitui um elemento crucial no enunciado
literario e do cotidiano, em decorréncia da relacdo que estabelece com a situacao e o
auditério.

E a entonagao, portanto, uma parte que representa a orientacdo social, exige
determinado estilo e sentido das palavras, como também estabelece o lugar que elas
se posicionam no enunciado. Neste sentido, Volochinov (2019, p. 287) destaca “A
entonagao é o condutor mais flexivel e sensivel daquelas relagbes sociais existentes
entre os falantes em uma dada situagao [...] a entonagao é a expressao sonora da
avaliagdo social.” Assim, se a mesma palavra for pronunciada de forma diversa,
ganhara significado também diverso. Logo, o processo de escolha da palavra esta
ligado a entonagdo e a inter-relagdo soécio-hierarquica entre os interlocutores e a
situacao social.

Para Voléchinov (2019), a entonagdo ndo s6 expressa a orientagdo social,
atribui sentido e direciona o lugar da palavra no enunciado, como também possibilita
qgue as palavras ou expressoes sigam determinado estilo. Em vista disso, a palavra é
orientada para seu interlocutor, pois o autor a considera como um ato bilateral,
determinada tanto pelo falante como pelo ouvinte, produto da inter-relacdo dos
interlocutores.

A estilistica e a composigao verbal do enunciado sdo construidas em virtude do
contexto sécio-historico, da posigao hierarquica e ideologias dos interlocutores. A
escolha e disposicdao da palavra pode produzir um discurso simples, direto ou
rebuscado e indireto, por exemplo.

Por conseguinte, € importante ressaltar que a linguagem verbal pode vir

acompanhada da visual para construir um enunciado concreto.
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O enunciado em sua totalidade se realiza apenas no fluxo da comunicagao
discursiva. A totalidade é determinada pelas fronteiras que se encontram na
linha de contato desse enunciado com o meio extraverbal e verbal (isto &,
com outros enunciados) (Voléchinov, 2017, p. 221).

Ao observarmos a citagcado, percebemos que a linguagem visual se integra a
verbal, colaborando para construgdo do enunciado e para sua compreensao entre os
interlocutores que fazem parte do processo de construcdo da comunicagdo, pois
segundo Bakhtin:

A expresséao do ato a partir do interior e a expressao do existir-evento unico
no qual se da o ato exigem a inteira plenitude da palavra: isto é, tanto o seu
aspecto de conteudo-sentido (a palavra-conceito), quanto o emotivo-volitivo
(a entonacéo da palavra), na sua unidade (Bakhtin, 2017, p. 13).

A citacdo permite-nos observar que o verbal e a imagem se conectam ao
contexto em que o enunciado se constroi e, prestigia-los, € alcangar o seu sentido
real.

Em vista disso, passamos a discorrer sobre os géneros, entendendo, a partir
da teoria do Circulo de Bakhtin, que estes sdo considerados os tipos relativamente
estaveis do discurso. Observamos, ao longo da histéria, que os géneros surgem de
forma mais discreta com a cultura oral, enriquece com o surgimento da escrita e,
posteriormente, com o surgimento da imprensa e de todos os avangos tecnoldgicos.

Para melhor explicitar didaticamente, Bakhtin (2006) os divide em géneros
primarios (simples), aqueles presentes nos enunciados do cotidiano, dialogos, como
demonstracdo, e os secundarios (complexos), compreendidos como 0s mais
complexos, aqueles ligados aos conteudos mais formais, oficiais, atrelados,
principalmente, a modalidade escrita das atividades estruturadas e sociais da
comunicacao humana.

Outrossim, o autor estabelece trés elementos, a seguir, que fazem parte da
estrutura do enunciado: Conteudo tematico (rede de vozes), estilo da linguagem
(Iéxico, frases e aspectos gramaticais) e construgdo composicional do género.

Esses elementos podem ser analisados como as partes relativamente estaveis,
em meio a diversidade de géneros que surgem, de acordo com as necessidades do
cotidiano, em decorréncia das situacdes discursivas.

Nos dias atuais, percebemos que com a ampliagdo da cultura digital ha uma

intensificagdo nas formas de comunicacéo oral e escrita, fazendo com que novos
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géneros surjam e fagam parte da sociedade. Aqui, entendemos que a teoria do Circulo
de Bakhtin proporciona reflexdes relacionadas a esses géneros digitais, no que diz
respeito aos efeitos de sentido discursivo, aos aspectos ideoldgicos, a identificagdo
das vozes nos enunciados, as escolhas das palavras desses géneros, como também
aos temas abordados e ao desenvolvimento de sua significacdo para o contexto
social.

Apo6s as consideracdes elencadas por Bakhtin e Voldochinov, passamos a
discorrer sobre algumas contribui¢des de comentadores acerca dos pilares do Circulo
de Bakhtin.

Para Oliveira e Torga (2019), a linguagem, na perspectiva do Circulo de
Bakhtin, deve sempre ser pensada com a ideia de soma, multiplicacdo, porque muitos
fatores a compdem como os locutores e interlocutores do enunciado, situados num
determinado tempo historico, numa situagao discursiva concreta.

Segundo Marchezan (2006, p. 128), “O dialogo fundamenta, instrui a
consideragao da linguagem em ato, que constitui e movimenta a vida social, que surge
como réplica social e contra a réplica que consegue antever.” De acordo com a autora,
o dialogo possibilita 0 movimento entre autor e leitor, ou seja, entre os sujeitos sociais,
inseridos em lugares e periodos diferentes, mas que através da palavra podem ser
representados.

No que diz respeito ao ato, Faraco (2017, p. 52) assegura que “No centro do
ato, esta um individuo que reconhece ocupar um lugar existencial unico no mundo e,
por isso, ndo pode escapar de agir e o faz responsavelmente.” Consoante o autor,
esse agir corresponde a um ser responsavel que realiza sua singularidade na relagao
com o outro. Por conseguinte, ele complementa que o ato é constituido pela interagao
do mundo real entre o outro diferente do eu, mas iguais no poder de agir.

Amorim (2013) entende que o ato para Bakhtin, seja no pensar ou criar, de
forma tedrica ou artistica, € a unidade de cultura. Para melhor esclarecer, a autora
mostra-nos que ele distingue ato de agdo, compreende esta como um comportamento
que se exterioriza de forma mecanica ou impensada, em contrapartida o ato é
compreendido como algo responsavel e assinado. Assim sendo, no ato, o sujeito
assume o seu pensamento diante do outro e arca com as consequéncias. E, portanto,
ético, integro e responsavel.

De acordo com Sobral e Giacomelli (2015), tanto a linguagem como o discurso

estao entrelagcados entre o que € dito e o que seu interlocutor compreende; isto quer
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dizer que as vozes dos sujeitos envolvidos ganham uma responsividade ativa, em que
se destaca a alteridade nas relagdes construidas entre o eu-outro-outro(s), a partir do
contexto sdcio-histérico; possibilitando, ndo s, a ampliacdo dos enunciados na
interacao verbal, como também promovendo sua transformacdo, como afirmam
Magalhaes e Oliveira (2011).

No dizer de Santos (2013, p.184), “para construir uma sociedade mais justa &
preciso sempre olha-la na fronteira da interacdo verbal”’, observando a formacgao do
ser humano a partir da arquitetébnica da alteridade difundida por Bakhtin do “eu-para-
mim, eu-para-o-outro, o outro-para-mim”. Nascimento (2022) esclarece que para o
Circulo, o individuo se constitui nessa relagcdo com o outro, ou seja, ele pode se
enxergar e se situar no outro ou o contrario, por meio do enunciado. Neste ponto, a
interacao torna-se uma facilitadora da comunicacéao, contribuindo para estabelecer a
forma e os temas de produgdes que possam ser desenvolvidos no cotidiano e no
espago escolar; permite que os sujeitos exteriorizem seus discursos a partir do
contexto social em que se encontram inseridos.

Nesse prisma, Oliveira e Torga (2019, p. 32, grifo proprio) ressaltam: “Para que
0 eu construa e dirijla um enunciado ao tu, por exemplo, € necessario que ele
compreenda que o “ftu” € um sujeito, assim como ele, historicamente situado e é
daquele lugar que o tu construira o sentido de tal enunciado.” Os autores mostram que
esta alternancia é mediada pela linguagem, portanto, dialdgica, e estabelece relagbes
de sentido entre os interlocutores, os enunciados e os discursos estabelecidos antes
destes e vindouros.

Adiante, encontramos o seguinte entendimento sobre o sujeito:

O Circulo destaca o sujeito nao como um fantoche das relagdes sociais, mas
como um agente, um organizador de discursos, responsavel por seus atos e
responsivo ao outro. Como alguém dotado de um excedente de visdo (no que
antecipa a fenomenologia da percepgédo de Merleau-Ponty) com relagéo ao
outro: o sujeito sabe do outro o que este ndo pode saber de si mesmo, ao
tempo em que depende do outro para saber o que ele mesmo nao pode saber
de si (Brait, 2005, p. 25).

O sujeito, nesta visdo, € um ser ativo, responsavel/responsivo por si e pelo
outro, na construcdo dos enunciados concretos, inseridos em um contexto
comunicativo, num continuo dialogo, em que o historico e o material contribuem para
que a interpretacao do enunciado ocorra nesse entrelagamento do ético e do estético.

Para Soeiro (2022), a responsividade diz respeito ao papel primordial que o
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interlocutor, situado em seu contexto social, historico e geografico, exerce no processo
de interacao verbal.

Nesse viés, Almeida, Francelino, Nascimento (2022, p. 100) constatam:

E no contexto dessa comunicagdo discursiva real, atual (considerando o
surgimento de diferentes textos multissemiéticos e multimidiaticos, nascidos,
especialmente, com o desenvolvimento das novas tecnologias) que deve
estar ancorado também o ensino da lingua.

De acordo com essas consideragdes, observamos que a teoria do Circulo de
Bakhtin colabora para o debate a respeito da linguagem utilizada nos enunciados da
secao Cultura digital no LDP, no que se refere as orientagdes das atividades, ao
posicionamento do eu que conversa com o outro através das relagdes dialdgicas.
Desta maneira, o estudante, ao se deparar com o enunciado, participa da experiéncia
de buscar o entendimento para transforma-lo em algo que faga parte de sua vida real.

Neste momento, captamos a ideia de exotopia que Bakhtin (2006) relaciona ao
espacgo-tempo, estabelecendo pelo menos dois espagos e tempos diferentes. Neste
sentido, Amorim (2006, p. 101) afirma que “exotopia designa uma relagéo de tensao
entre pelo menos dois lugares: o do sujeito que vive e olha de onde vive, e daquele
que, estando de fora da experiéncia do primeiro, tenta mostrar o que vé do olhar do
outro.” Desta assertiva, percebemos o ser do enunciado como aquele que vivencia a
situagao e olha do lugar, onde vive e daquele que esta fora da experiéncia, num lugar
exterior, e compreende o enunciado do outro a partir de seu contexto.

A autora ainda destaca que tanto na criacao estética quanto na pesquisa ocorre
essa dupla situacdo de buscar observar com o olhar do outro, voltando para si no
intuito de intervir no seu olhar.

E importante ressaltar, no dizer de Santos (2013), que o género, enquanto
manifestacdo da cultura, pode ser também entendido em sua dimensao espacio-
temporal, por representar a interacéo das vozes em relagéo ao tempo e as ideologias
vivenciadas em determinado contexto.

Pereira (2022, p. 106) atesta:

No ensaio os Géneros do discurso, da coletanea Estética da criagao verbal,
dos anos 1950, Bakhtin sustenta que todo fenbmeno novo, quer fonético,
lexical ou gramatical, sé entra no sistema de linguagem se tiver percorrido o
arduo e longo caminho da transformagéao genérica, visto que o género registra
as mais infimas mudangas nas praticas e valores sociais. Vé-se, pois, desse
modo, a vinculagdo entre os processos histéricos e as formas linguisticas,
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uma vez que os géneros sdo depositarios das experiéncias socioculturais. A
medida que as esferas de atividades sociais sdo ampliadas e se tornam mais
complexas, os géneros diferenciam-se e, também, ampliam o seu repertério
em cada cultura.

Do excerto, constatamos que a producéo do discurso, no cotidiano, envolve o
uso da linguagem na pratica social das relagbes entre os interlocutores e,
consequentemente, o surgimento dos géneros de acordo com suas vivéncias.

Segundo Almeida e Souza (2022), a entonagédo expressiva constitui um fator
essencial para a descoberta do outro, visto que ao discursar, o “eu” expressa em sua
voz o0s valores que carrega em relagdo ao conteudo tematico, durante sua
comunicacao, seja ela feita oralmente ou de forma escrita. Almeida e Souza (2022, p.
69) destacam ainda, “No sentido bakhtiniano de palavra formada pelo aspecto do
conteudo-sentido, ou seja: palavra-conceito, como também pelo emotivo volitivo, isto
€, a entonacgao da palavra, que juntamente formam uma unidade significativa.”, com
isso a relagao valorativa do locutor com o objeto do discurso favorece a formagao do
enunciado em seus aspectos lexicais, gramaticais e composicionais.

De acordo com Bezerra, Paixdo e Menegassi (2019), a entonagdo é
compreendida pelo Circulo como um elemento do enunciado que contribui para a
construgéo de sentidos através da interagao entre os sujeitos situados no tempo e no
espaco. Os autores além disso afirmam que os estudos realizados pelo Circulo quanto

a entonagao nos revelam que:

[...] a manifestagcdo do dizer mantém uma relagdo com a realidade concreta
do sujeito falante, assim, o signo visto pela éptica puramente linguistica ndo
pode expressar, por exemplo, se algo é belo ou é feio, pois € um tipo de
avaliagado que nasce na relagdo com o outro, entdo a palavra tem sempre a
voz de alguém impressa nela (Bezerra; Paixdo; Menegassi, 2019, p. 26).

Nesta perspectiva, concebem que a linguagem favorece o encontro dos
interlocutores, como também a construgao de sentidos do género que se forma.

Outro fator que enriquece a producdo de sentido € a linguagem visual,
destacada por Voléchinov como o extraverbal do enunciado. Neste sentido,

corroboramos com o dizer de Brait (2013, p. 44):

[...] tanto a linguagem verbal como a visual desempenham papel constitutivo
na produgao de sentidos, de efeitos de sentido, ndo podendo ser separadas,
sob pena de amputarmos uma parte do plano de expressdo e,
consequentemente, a compreensao das formas de produgao de sentido
desse enunciado, uma vez que ele se da a ver/ler, simultaneamente]...].
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No excerto, a autora chama atencédo para a linguagem visual como fator
constitutivo de sentido do enunciado, colocando-a no mesmo patamar da verbal, visto
que os gestos ou pinturas, entre outros aspectos visuais, podem contribuir para a
compreensao do enunciado desenvolvido em uma interacéo discursiva.

Nesta direcao, Brait (2009) nos esclarece que a jung¢ao dos elementos visuais
e verbais em alguns textos pode tornar-se indivisivel, formando uma unidade de
sentido, que deve ser vista por quem analisa, como algo unico, ou seja, o verbal ndo
pode excluir o visual na produ¢ao de sentido.

Assim como a autora, entendemos que a conexao do verbo-visual corrobora
para a unidade de sentido do enunciado concreto, isto é, os dois estdo no mesmo
patamar estético-ideoldgico de influenciar na interlocu¢cdo da comunicagéo.
Consequentemente, a autora enfatiza que a existéncia dessa jungao interfere nas
seguintes situagdes: produgao, circulagao e recepgao.

A partir dessa constatacdo, compreendemos que quando os textos verbais
estdo diretamente conectados aos visuais expressam a ideia de determinado projeto
discursivo. Caso os aspectos visuais, como uma foto, por exemplo, sejam transferidos
para outro contexto, conectado a outro discurso, estes acabam interferindo no
resultado, com alteragdes na forma de producéo, circulacio e recepcao.

Consoante Brait e Pistori (2012, p. 372), “A concepcédo de género implica
dimensdes tedricas e metodoldgicas diferenciadas, cujas consequéncias para a
compreensao de textos e discursos ndo podem ser ignoradas”. Desse modo,
precisamos compreender a complexidade dos processos de construcdo dos
enunciados, observando como os sujeitos representam o mundo, como se enxergam
e se sentem em relag&o a si e aos outros, seguindo os contornos da alteridade.

Em suma, podemos, através dos enunciados, entender as formas de viver e
interagir na sociedade, compreendendo as constantes mudancgas de organizagao das
atividades humanas, coletivas e, principalmente, sua evolucéo frente aos recursos
tecnoldgicos.

A fim de que possamos realizar os estudos relacionados aos enunciados
utilizados da secao CD do LDP, discorremos sobre esse recurso metodologico e a

aula de Lingua Portuguesa no proximo item.
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2.2 Livro didatico e a aula de lingua portuguesa

O livro didatico de portugués é o instrumento de mediag&o de nossa pesquisa,
por ser um material didatico bastante utilizado na escola com composi¢ao curricular
que segue as diretrizes encaminhadas pela Base Nacional Comum Curricular, a qual
delibera sobre os direitos de aprendizagens dos estudantes de todo o pais.

N&o é dificil compreender que € um material que ganha destaque em relagéo
ao processo de ensino-aprendizagem, principalmente, nas escolas publicas, por ser o
mais acessivel em decorréncia de sua distribuicdo em maior escala. Neste ponto,
subentendemos que possa favorecer a utilizagdo das praticas da cultura digital
ofertadas no seu interior.

Tendo em vista que o LDP pode ser um importante instrumento de propagacao
da cultura digital, fizemos um percurso histérico para compreendermos a sua
composicao nos dias atuais.

Ao estudarmos o livro didatico, percebemos que sua origem esta relacionada
aos cadernos de textos elaborados por estudantes europeus, por volta do século XV.
Com o surgimento da imprensa, ele tornou-se um produto a ser fabricado em série.

No Brasil, sua trajetéria iniciou com Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro
de 1938, instituido pelo Presidente da Republica Getulio Vargas, que estabelecia a
forma de utilizar, produzir e importar o livro didatico, como também a Comisséo
Nacional do Livro Didatico (CNLD) que tinha a finalidade de legislar sobre a produgéo,
o controle e a circulagdo dessas obras. Anos depois, o Estado regulou, restringindo
ao professor, conforme estabelecido no art. 5° do Decreto-Lei n°® 8.460, de 26/12/45,
a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos.

Em 1976, por meio do Decreto n°® 77.107, de 4/2/76, o governo passou a
providenciar a compra dos livros com recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e com as contribuicbes dos estados.

Em 18 de abril de 1983, foi criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE) pela Lei n® 7.091, com o designio de alterar a denominagao da Fundagao
Nacional de Material Escolar, constituida pela Lei n® 5.327, de 02 de outubro de 1967,
além de ampliar suas finalidades e determinar outras providéncias como: oferecer
politicas de assisténcia ao estudante; melhoria no material de apoio; elevagao dos

niveis de alimentagao e outros servicos.



33

Em 1985, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi criado pelo Decreto
n°® 91.542, de 19 de agosto, com o propdsito de universalizar e melhorar o ensino de
1° grau, promover a valorizagado do magistério, permitindo a participagao do professor
na escolha do livro didatico. Com este decreto, mudancgas significativas foram
efetivadas como algumas mostradas a seguir: distribuicdo do livro através dos
recursos federais; garantia de escolha do livro didatico pelo professor, considerando
a série, o componente curricular e as peculiaridades regionais do Pais;
aproveitamento do livro nos anos seguintes, eliminando a ideia do livro descartavel,
aperfeicoamento na producgao técnica do livro entre outras.

Apos alguns anos, o PNLD se expandiu e passou a atender diversas areas do
conhecimento e com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB 9.394/96), no seu art. 4°, Inciso VIII, a importancia das politicas publicas dos
materiais didaticos foi reafirmada. (BRASIL, 1996).

Em 1997, com o fim da Fundagéao de Assisténcia ao Estudante (FAE), entidade
sem fins lucrativos, criada pelo Ministério da Educacdo e Cultura com o intuito de
executar politicas de assisténcia aos estudantes, desde a pré-escola até o 2° grau
(atual Ensino Médio), que apresentava como objetivos melhorar o material pedagégico
de ensino, aprimorar os niveis de alimentacdo entre outros; foi realizada a
transferéncia da politica de execug¢do do PNLD para o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE). Este programa foi expandido pelo Ministério
da Educacao (MEC) e passou a adquirir e distribuir, de forma continuada, os livros
didaticos para os alunos do ensino fundamental publico. Eles eram produzidos com a
intencdo de assessorar o professor por meio de técnicas e métodos pedagogicos que
pudessem ser aplicados em sala de aula

No mesmo ano, o MEC criou o processo de avaliagdo pedagogica dos livros
didaticos através do PNLD. Esta avaliagdo, até os dias atuais, é encarregada de
publicar os resultados nos Guias do Livro Didatico; em seguida, esse material €
repassado para as escolas por meio da Gestao Escolar e os professores podem fazer
as escolhas dos livros que serao utilizados nos anos subsequentes. O programa era
executado em ciclos trienais, mas desde a ultima escolha em 2019, passou a ser
quatrienal.

No principio, o livro didatico orientava as atividades educativas, valorizando o
contemporaneo e o nacional; enquanto a escola voltava-se para o ensino da gramatica

normativa.
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Adiante, as gramaticas e antologias sdo deixadas de lado e surge um unico livro
de Lingua Portuguesa, englobando estudos de gramatica, textos para leitura e
exercicios. Neste contexto, afirma Soares (2000, p. 215): “Assim ja nao se remete ao
professor, como anteriormente, a responsabilidade e a tarefa de formular exercicios e
propor questdes: o autor do livro didatico assume ele mesmo essa responsabilidade e
essa tarefal...]”. Aqui, observamos que o livro amplia seu leque de possibilidades e
leva o professor a esperar suas contribuicées, podendo gerar acomodagdes por parte
deste.

E importante lembrar que, com a publicacdo da LDB, os contetidos de Lingua
Portuguesa passaram por uma reestruturagao, fazendo com que os autores dos livros
didaticos passassem a priorizar o ensino de linguagem a partir de diferentes enfoques,
incluindo textos de diversos tipos e variedades linguisticas, pois, no principio, usavam
apenas os textos literarios.

Os géneros passaram a ser ensinados, logo que os Parametros Curriculares
Nacionais os constituiram como modelos que deveriam ser seguidos para se alcangar
a estrutura do texto estudado, tornando o ensino de Portugués normativo, assim como
se ensinava gramatica. Na atualidade, o LD passa por transformag¢des como mostram
Rojo e Barbosa (2015, p. 69):

O livro didatico € um género, por exemplo, que passou por uma série de
transformagdes ao longo do tempo [...] foi justamente a jungdo desses trés
géneros (manual de gramatica, antologia e aula) que deu origem ao que hoje
conhecemos por livro didatico.

De acordo com a citacao, apreendemos que os livros didaticos sao formados
por se¢des que estimulam a leitura de géneros diversos e desenvolvem atividades
com o léxico, interpretagcdo, gramatica, ilustragdes, produgdes textuais entre outras.
Em meio a essas mudangas, os géneros digitais foram inseridos, atendendo aos
interesses da sociedade, como também a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que traz uma das dez competéncias gerais a serem desenvolvidas nos curriculos dos
estados e municipios. Esta competéncia digital compreende que o sujeito use as
Tecnologias da Informagéao e Comunicagao (TIC) no trabalho, lazer, comunicagao, de
modo critico, confiante, amparado pelas devidas habilidades, conforme preceitua a
quinta das Competéncias Gerais da Educacéo Basica (BRASIL, 2018).

Dessa forma, a escola, o professor e, por conseguinte, os livros didaticos

assumem um papel importante no processo de ensino-aprendizagem na tentativa de
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contribuir para inser¢gao do aluno na pratica digital.

Diante do exposto, é importante situar o livro didatico na aula de portugués, do
Ensino do Fundamental Il, pois o professor planeja um conjunto de conhecimentos
que deve ser trabalhado e busca, na insergdao dos conteudos, a realizagdo de
atividades que estejam disponiveis neste material didatico. Por esta razdo, observa-
se que o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas, ao longo de décadas,
continua guiado por este recurso, o qual, na maioria das vezes, é utilizado pelos
professores como o unico material didatico que é disponibilizado para o docente

(Sousa Filho, 2009). Nesta perspectiva, Coracini (1999, p. 23) afirma que:

Sao adotadas duas posturas em sala de aula em decorréncia do livro didatico:
0 seu uso constante e fiel, ja que constituem, para os alunos, nas palavras de
alguns professores, sobretudo de lingua portuguesa, um apoio necessario,
senao exclusivo, e um lembrete para eles, professores, no sentido de nao se
esquecerem de dar nenhum ponto do programa.

Conforme o trecho, o LDP, por ser um material pedagogico pronto, pode
direcionar a aula de Lingua Portuguesa, no sentido de ser exclusivo o seu uso, nado
possibilitando aos estudantes situagbes que possam partir deles e abranger outras
perspectivas, conectadas aos contextos sociais dos envolvidos na aula.

Segundo Matencio (2001), existem estudos que constatam as dificuldades dos
professores ao trabalharem com a gramatica, leitura e producgdo textual;, esses
estudos demonstram também que a linguagem da escola ndo é a utilizada por
estudantes e professores; que o LDP é usado em demasia e ha problemas na
interlocucdo decorrentes da interacdo em sala de aula. Todas essas situagcbes
interferem no processo de ensino-aprendizagem na aula de Lingua Portuguesa.

Ademais, Franco (2008) aborda que ha uma necessidade de formacgao
constante para o professor(a) saber lidar com a diversidade dos estudantes, nas
unidades de ensino; além de ser cobrado como profissional critico, reflexivo,
pesquisador e capaz de colocar em pratica a educagao inclusiva, democratica e
participativa.

A autora considera que a légica da pratica deve ser observada a partir do lugar
que o docente escolheu ocupar ou foi escolhido. Nas suas observacdes, os docentes
se submetem, geralmente, as praticas exigidas pelas instituicbes sem considerar os
conhecimentos tedricos, cientificos e pedagdgicos. Ela mostra que os saberes tedricos

deveriam reforcar uma pratica critica dos saberes instituidos. No seu entender, o
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professor deveria articular o conhecimento pesquisado com sua pratica para que
obtivesse significado e estivesse em constante mudanga. Suas ideias apontam para
a necessidade de evoluir da pratica docente para a praxis, compreendendo esta como
interacao entre saberes cientificos e vida assentada na realidade.

De conformidade com estas afirmacgdes, entendemos que nem sempre o Livro
Didatico ou as aulas de Portugués estdo em consonancia com a realidade dos
envolvidos, no processo de ensino-aprendizagem, todavia o docente quando assume
o papel de pesquisador precisa juntar a teoria e a pratica para transformar sua
realidade, buscando o favorecimento do seu contexto. Retomando esta ideia,
Matencio (2001, p. 64) reforca que “embora as nogdes de texto, género e discursos
possuam uma dimensao empirica, pois refletem, de fato, conhecimentos praticos dos
falantes, pressupdem também a construgao de um aparato tedrico que permita utiliza-
las e aborda-las.” Em virtude disso, € interessante, para o docente entender a aula,
com as caracteristicas sugeridas pela aula autora, como um evento desenvolvido
entre situagdes que seguem um ritual e outras espontaneas.

Matencio (2001) revela trés etapas de organizagao das aulas: a preparagao, o
desenvolvimento e a conclus&o das atividades didaticas.

Essas trés etapas ndo seguem uma rigidez, pois ha professores que preferem

a conversa antes das etapas e outros que seguem a risca o ritual. A autora declara:

[...] a organizagdo de wuma aula inclui dimensbes cognitivas e
socioinstitucionais — ligadas tanto ao conhecimento sobre o objeto de estudo
e 0 saber fazer como ao conhecimento sobre esse tipo de interagdo e o saber
dizer — que orienta efetivamente o processo de planejamento e execugao
textual (Matencio, 2001, p. 81-82, grifo préprio).

Consoante esta alusdo, adotamos a configuragcdo da aula delineada pela
autora, durante a aplicagcdo das atividades disponibilizadas na se¢ao CD do livro
didatico que utilizamos em nossa pesquisa. Assim como Matencio (2001), acreditamos
que mesmo o livro sendo um instrumento de mediacéo didatico, o docente pode fazer
uso de um projeto de interagao capaz de administrar o evento com possibilidades de
recorrer a outras estratégias didatico-discursivas, além das atividades do LDP, para
que o objetivo da aula seja alcangado. Com isso, o professor assume o papel de expor
acerca do objeto de estudo, incentivar a realizagdo de agbes decorrentes das
atividades, assimilar as intervencdes dos discentes e avaliar os resultados de suas

producdes.
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Entende-se, assim, a postura do docente como aquele que envolve o coletivo
e intervém para que a ag¢ao do individual tenha sentido. Portanto, conhecer o objeto
estudado faz-se importante para que haja transformagdo e uma mediagdo entre a
teoria e a pratica, sendo essencial considerar os aspectos socio-historicos dos
envolvidos.

Souza (2014, p. 95) destaca que, “para Vigotski, 0 homem apreende o mundo
nao de forma direta, mas sim de forma mediada, por intermédio de instrumentos,
signos e do “outro.” Assim, tanto o livro didatico como o professor, nesta perspectiva,
podem surgir como mediadores que proporcionam aos estudantes vivéncias com a
cultura digital, fazendo com que os recursos tecnoldgicos ganhem potencial para
funcionar como instrumentos de aprendizagem.

Conforme Souza (2014, p. 105), “O conceito vigotskiano de mediagao esta
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diretamente relacionado a questdo da internalizacdo que, ndo é simplesmente a
apropriacao direta de conceitos, conhecimentos, ou habilidades de fora para dentro.”
Isto quer dizer que a aprendizagem internalizada se constréi através de um processo
continuo de atividades mediadas, desenvolvidas a partir do meio social do individuo.

No ambito da sala de aula, espera-se que o estudante concretize seus objetivos
e obtenha conhecimentos por meio da mediagao, para alcangar o desenvolvimento de
suas acdes e do pensamento critico.

No contexto da cultura digital ha o envolvimento tanto com os recursos
tecnologicos como computadores, celulares, tablets entre outros; como também com
o ambiente virtual, envolvendo redes sociais, sites de interagdes diversas. O

computador pode ser exemplo dessa mediagao:

No ambito da mediagdo por computador, muitas da materialidades das falas
dos atores podem desvelar ideologias presentes e legitimadas pelas
interacbes na sociedade. As trocas linguisticas nos espagos publicos
mediados também sao reflexos da relagdao de poder simbdlico (Recuero,
2016, p.20).

Saber lidar com esse universo digital € uma caracteristica indispensavel para
os tempos atuais, pois a mediagdo com as novas tecnologias, no ambiente escolar,
traz os reflexos das falas dos interlocutores e da sociedade, das suas necessidades e
interesses.

Posteriormente a essas consideragdes, segue o préximo tépico sobre a cultura

digital que envolve o universo escolar e faz parte do nosso objeto de estudo.
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2.3 Cultura digital, uma abordagem para a sala de aula

O Brasil encontra-se na emergéncia de uma educacgao de qualidade, tendo na
educacdo basica o espago mais almejado para realizagdo desse feito, pois sao
notdrias as dificuldades que a escola publica enfrenta, sejam elas estruturais ou
conjunturais. O pds-pandemia alargou o histérico de fracasso escolar, o que exige das
instituicbes educacionais uma reconstrugéo do seu fazer pedagogico, para obter um
desempenho exitoso no processo de ensino-aprendizagem. Em meio a este contexto,
houve um aumento do uso social das Tecnologias Digitais de Informagcao e

Comunicacéao (TDIC) que segundo Almeida (2018, p. 14):

[...] sob a forma de diferentes dispositivos méveis conectados a internet sem
fio, utilizados em diferentes espacgos, tempos e contextos, observada na
segunda década do século XXI, gerou e continua gerando mudangas sociais
que provocam a dissolugao de fronteiras entre espaco virtual e espaco fisico
e criam um espacgo hibrido de conexdes. Na convergéncia entre espagos
presenciais e virtuais surgem novos modos de expressar pensamentos,
sentimentos, crengas e desejos, por meio de uma diversidade de tecnologias
e linguagens midiaticas empregadas para interagir, criar, estabelecer
relagdes e aprender. Essas mudangas convocam participagao e colaboragao,
requerem uma posigao critica em relagdo a tecnologia, a informacéo e ao
conhecimento, influenciam a cultura levando a emergéncia da cultura digital.

Diante do excerto, a escola torna-se um ambiente em que o empenho e a
criatividade do professor sao cobrados, no sentido de repensar seu fazer pedagogico,
a fim de alcancar a eficiéncia e desenvolver estratégias capazes de garantir o acesso
dos discentes a cultura digital. Para que tal feito se concretize, faz-se imprescindivel,
no primeiro momento, conceber o significado de cultura digital.

Segundo Kenski (2018), a palavra cultura pode apresentar diversas defini¢oes,
mediante o contexto em que se insere, mas dois s&do mais predominantes: um mais
especifico relacionado ao individuo, remetendo aos seus valores, conhecimentos e
experiéncias e outro significado mais abrangente que compreende uma gama de
valores, conhecimentos e vivéncias de um grupo, durante um periodo determinado,
mesmo que Nao seja N0 mesmo espaco.

A autora direciona a segunda concepg¢ao para a compreensao do termo cultura
digital. Antes, mostra que o termo digital advém do latim digitus que diz respeito as
tecnologias capazes de transmitir informacgdes por meio da sequéncia binaria 0,1 que

e decodificada. Quando os dois termos se unem formando cultura digital, a autora
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entende que os meios digitais de informagdo e comunicagdo se ampliaram,
alcancando toda a sociedade; portanto, tornou-se uma expressado da atualidade,
agregando outras perspectivas ligadas a inovagdes, tecnologias digitais como
conexbes em rede que levam a diversos tipos de interacdo, comunicacgao,
compartilhamento e agdes realizadas pela sociedade.

Neste contexto, nosso pais buscou um patamar para viabilizar o acesso as
tecnologias de informagdées e comunicagbes, nas escolas, com financiamento,
legislagao e sistemas avaliativos.

Com relagéo a legislagao, retomamos a BNCC que em seu cerne estabelece
competéncias gerais e habilidades para garantir os direitos de aprendizagem de todos,

dentre elas enfatiza, em sua 52 competéncia:

Utilizar tecnologias digitais de comunicagéo e informagéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas (BRASIL, 2018, p. 6).

Esta competéncia, por sua vez destaca o acesso a inclusdo das tecnologias
digitais e considera que possamos utilizar praticas inovadoras a partir desses
recursos, no contexto escolar, através das relacdes interpessoais, dos trabalhos
individuais e coletivos, do cuidado consigo e com o outro, do didlogo, para que a
escola seja um espaco de construgdo dos saberes, dinamico e responsavel, em
virtude das transformacgdes sociais, culturais, tecnologicas entre outras, capazes de
mudar consideravelmente a vida da sociedade.

Na mesma dire¢do, o nono objetivo dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs chama a atencdo para as fontes de informacdes e o0 uso dos recursos
tecnologicos, conforme visto a seguir: “saber utilizar diferentes fontes de informacéo e
recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos” (BRASIL, 1998, p. 7)

Os dois documentos discorrem sobre a utilizagdo de multiplas linguagens;
enquanto os PCNs abordam de modo mais timido o uso das tecnologias, a BNCC,
além da quinta competéncia, detalha em varias habilidades a necessidade do trabalho
com imagens, sons e diversas linguagens digitais, no contexto escolar.

Seguindo esta linha de pensamento, o Ministério da Educagao (MEC) criou uma
série de Cadernos Pedagodgicos que foram produzidos para responder a alguns
questionamentos proclamados pela comunidade escolar, com intuito de implementar,

expandir e qualificar o Mais Educagdo, um programa criado a partir da Portaria
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Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, para fomentar a
construgdo de uma agenda de educagao integral, com ampliacdo da jornada escolar
nas redes estaduais e municipais, preenchendo, no minimo, sete horas diarias dos
estudantes através de atividades relacionadas a educagao ambiental, esporte, direitos
humanos, cultura e arte, cultura digital, saude, comunicagéo etc. Dentre os Cadernos,
havia o da “Cultura Digital” que foi ofertado, tendo em vista proporcionar aos
professores e gestores reflexdes e subsidios sobre o universo digital. Embora o Mais
Educacao tenha sido substituido pelo Novo Mais Educacdo em 2016, os Cadernos
encontram-se no ambiente digital.

A descontinuidade das politicas publicas s6 traz prejuizo para a educagéo.
Mesmo que o MEC preconize uma aprendizagem conectada nas escolas publicas, os
incentivos estdo aquém daquilo que verdadeiramente consolida um ensino de
qualidade, pois fazer a integragao entre a tecnologia e a escola exige um continuo de
aprendizagem, para se comunicar na sociedade da informacdo que passa por
constante transformacgao e investimentos. Neste ponto de vista, vejamos a seguinte

citacao:

O que a tecnologia traz hoje é integragcéo de todos os espacgos e tempos. O
ensinar e aprender acontece numa interligagdo simbidtica, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo s&o dois
mundos ou espagos, mas um espago estendido, uma sala de aula ampliada,
que se mescla, hibridiza constantemente. Por isso a educagéo formal é cada
vez mais blended, misturada, hibrida, porque nao acontece sé no espago
fisico da sala de aula, mas nos multiplos espagos do cotidiano, que incluem
os digitais. O professor precisa seguir comunicando-se face a face com os
alunos, mas também digitalmente, com as tecnologias moéveis, equilibrando a
interagdo com todos e com cada um (Moran, 2015, p. 16).

Quando refletimos sobre instrumentos e suportes tecnolégicos na educagao,
pensamos no ensino-aprendizagem que vai além do conhecimento linguistico,
perpassa pelo letramento de praticas sociais para o uso desses recursos na sociedade
e, o professor, em meio a tantos avancos, continua necessario na mediacao entre o

individual e o coletivo. Para Rojo (2013, p. 17):

No campo especifico dos multiletramentos isso implica negociar uma
crescente variedade de linguagens e discursos: interagir com outras linguas
e linguagens, interpretando ou traduzindo, usando interlinguas especificas de
certos contextos, usando inglés como lingua franca; criando sentido da
multidao de dialetos, acentos, discursos, estilos e registros presentes na vida
cotidiana, no mais pleno plurilinguismo bakhtiniano.
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Assim como Rojo, acreditamos que a teoria do Circulo de Bakhtin, por ter dado
énfase, em suas reflexdes, ao texto impresso, visto que este fazia parte do seu tempo,
nao torna isso um impedimento, mas sim um desafio, refletir a partir de textos
multissemidticos ou multimodais, que envolvem varias linguagens, midias e
tecnologias no contexto hodierno, dando sentido ao plurilinguismo. Vale salientar,
segundo Xavier e Serafim (2020, p. 27):

[...] a producdo e a circulagdo dos textos no ambito dos multiletramentos
imprimem novos modos de recepg¢ao nas praticas de leitura e escrita: modos
que convocam os usuarios da lingua a diferentes formas de acesso e de
interacdo, voltadas para a multimodalidade ou multissemiose [...]

Nesta perspectiva, eles caracterizam os multiletramentos, a partir da
interatividade com praticas de linguagem colaborativas, ampliagdo de acesso a
informagéo de forma democratica, e uma hibridez em relagdo a linguagem, modos,
midias e culturas. Nesta otica, eles preconizam que, na era das TDICs, o uso da
interatividade contribui para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, pois prioriza
0s saberes coletivos e colaborativos em detrimento do ensino tradicional, baseado no
conhecimento exclusivo do professor.

Ademais, Barton e Lee (2015, p. 47) afirmam:

Os textos multimodais s&o onipresentes em nossa vida cotidiana,
especialmente aqueles que combinam o verbal com o visual. As praticas
multimodais ndo sao novas e tém sido uma estratégia essencial de
construgéo de sentido ao longo da histéria da linguagem escrita. Em materiais
impressos, como revistas, jornais e anuncios, a programagao visual muitas
vezes define como os espectadores interpretam o verbal, e vice-versa.

Consoante os autores, constatamos que o visual muitas vezes é utilizado, no
sentido de complementar ou facilitar a compreensao do texto verbal, inclusive o LDP
faz uso dessas estratégias para integrar os enunciados das atividades. Logo, o
objetivo de analisar os enunciados das propostas dos géneros digitais foi pensado
com o intuito de trabalhar as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagéo, nas
atividades do LDP, e auxiliar os estudantes nos aspectos que envolvem a producgao
desses géneros, ajudando-os a buscar o potencial das suas competéncias e
habilidades, para desenvolver, por intermédio das tecnologias, as producgbes e
reflexdes solicitadas.

Além de refletirem sobre a multimodalidade dos textos, os autores destacam a

identificacdo da postura do falante ou escritor, como meio de auxiliar na compreensao
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dos enunciados e observar seus posicionamentos perante o publico-alvo. Segundo
eles:

A postura pode ser amplamente definida como um posicionamento de um
falante em relagdo ao que é dito e a quem o enunciado é dirigido. Os estudos
linguisticos sobre postura vao desde o exame da gramatica e do léxico de
enunciados a analise critico-discursiva de posturas encaixadas em discursos-
politicos, por exemplo (Barton; Lee, 2015, p. 49).

A postura, portanto, leva-nos a entender que as escolhas das palavras, a
estrutura, a construgdo do discurso entre outros aspectos da comunicagdo nao sao
aleatérios e podem interferir na produgdo do enunciado, como também na sua
compreensao. No universo digital, podemos observar como as opinides sao
evidenciadas nas midias, as consequéncias que provocam, as avaliacbes que
sugerem. Sao inumeras as possibilidades para despertar o senso critico através do
olhar em relag&o a postura.

A propria cultura digital se renova constantemente, fazendo com que as praticas
pedagogicas em sala de aula se atualizem, num continuo esforgo, para nao estagnar
no tempo e no espago. Assim, acreditamos na inclusdo dos estudantes no mundo
digital e na perspectiva de que a aprendizagem se constroi nas relagdes sociais a
partir de um mediador que 0s concebe como sujeitos em seu contexto sécio-historico.

Apds o arcabougo tedrico, tragamos, no terceiro capitulo, a trajetoria

metodoldgica para o desenvolvimento do nosso trabalho.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA: DA CATEGORIZAGAO DA PESQUISA AS
CATEGORIAS DE ANALISE DOS DADOS

Este capitulo é destinado a mostrar a trajetéria desta pesquisa por meio de
quatro topicos: Caracterizacdo da pesquisa, Procedimentos de coleta e analise dos
dados, Descrigdo do livro didatico e da se¢cédo Cultura digital a partir do manual do
professor, por ultimo, Categorias de analise dos dados.

No primeiro momento, especificamos as caracteristicas da pesquisa como
quanti-qualitativa, exploratéria em relagao aos objetivos, documental e pesquisa-agao
em relagao aos procedimentos.

O segundo topico trata do corpo empirico, dos participantes, do questionario,
dos procedimentos seguidos em relagao a aplicagao das atividades, em sala de aula,
de como foi feita a coleta de dados e a estrutura do Produto Educacional.

O terceiro tépico fica encarregado de descrever o livro didatico e a segao
Cultura digital, de acordo com o Manual do professor.

Por ultimo, explicitamos sobre as duas categorias utilizadas na anélise dos
dados.

Na sequéncia, encontramos o topico que apresenta a sistematizacdo da

pesquisa.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

A nossa pesquisa se caracteriza por um estudo com abordagem quanti-
qualitativa. No tocante a quantitativa, utilizamos a “quantificagdo para coletar e, mais
tarde, tratar dos dados obtidos” (Mascarenhas, 2012, p. 45). Em outros termos,
quantificamos as respostas obtidas no questionario de identificagao do perfil dos
estudantes e as atividades propostas, porque esta analise esta ligada diretamente as
producdes que eles realizaram. Apos esta etapa, a pesquisa assumiu também uma
abordagem qualitativa, pois compreende que o elemento subjetivo que ha no objeto
estudado, procura a percepcao no processo de interagcao dos diferentes pontos que
o permeiam (Gil, 2008). Assim, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a

um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
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podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis simplesmente (Creswel,
2010).

A pesquisa qualitativa considera a subjetividade do pesquisador, suas reflexdes
realizadas a partir da situagao pesquisada e da teoria escolhida, conforme destacam
Dourado e Ribeiro (2021, p. 18):

Uma dimensao que n&o deve ser abstraida quando da realizagao da pesquisa
qualitativa é que ela inclui a subjetividade do pesquisador, expressa na
escolha do tema, dos entrevistados, no roteiro de perguntas, na bibliografia
consultada e na andlise do material coletado. Nesse tipo de pesquisa, a
preocupacao ndo € com a representatividade numérica do grupo pesquisado,
mas com o aprofundamento da compreensdo da situagdo de pesquisa
escolhida.

Quanto ao objetivo, a pesquisa € exploratoria, visto que possibilita uma maior
relacdo com o problema estruturado, visando reformular ideias referentes aos
enunciados em estudo, proporcionando uma viséo integral acerca do fato que sera
explorado (Gil, 2008). O autor esclarece que este tipo de pesquisa, geralmente, faz
uso do levantamento bibliografico e documental, entrevistas n&o padronizadas, como
também estudo de caso.

Dessa forma, esta pesquisa contém esse propdsito, devido a busca dos
enunciados nas propostas de atividades da secdo CD, no LDP do professor, do Ensino
Fundamental I, o que nos permitiu tragar um caminho para o ensino da Cultura digital,
nas aulas de Lingua Portuguesa, sua interagdo com os sujeitos envolvidos e a
linguagem no roteiro dialégico.

Seguindo as bases dos procedimentos, entendemos nossa pesquisa como
documental e pesquisa-agdo, uma vez que extraimos dos enunciados do LD os
sentidos, analises e conhecimentos alinhados a teoria do Circulo de Bakhtin.

Quanto aos documentos, os pesquisadores devem agir conforme as seguintes

orientacdes:

1) “uma analise preliminar da documentagao disponivel”; 2) “selecdo de um
corpo documental considerado util ao tema pretendido”; 3) elaborar hipéteses;
4) “partindo das hipéteses formuladas, realizar a comparagao ou a refutagéo
das fontes” (Amancio; Priori; Ipdlito, 2010, p. 41 apud Fontana; Pereira, 2021,
p. 52).

De acordo com essas instrugbes, selecionamos a secdo Cultura digital,
composta por oito unidades, observando os enunciados para produgao dos géneros



45

digitais, as influéncias da sua linguagem no emprego dos comandos norteadores que
estdo no livro. O que nos possibilitou através das observacdes formular um senso
critico e reflexivo sobre a aplicacédo destes.

Antes de seguirmos com mais explicagbes desse tipo de pesquisa, vejamos

alguns esclarecimentos acerca dos documentos:

Para fins de pesquisa cientifica sdo considerados documentos ndo apenas os
escritos utilizados para esclarecer determinada coisa, mas qualquer objeto
que possa contribuir para a investigagdo de determinado fato ou fenémeno.
Assim, a pesquisa documental tradicionalmente vale-se dos registros
cursivos, que sao persistentes e continuados (Gil, 2008, 147, grifo proprio).

O LDP pode ser considerado como documento, visto que no ensino publico, ele
ganha uma temporalidade de no minimo trés anos de sua utilizagéo, € aprovado pelo
PNDL, seguindo regras de avaliagdo e esta atrelado a um curriculo nos moldes da
BNCC. Os textos verbais e visuais, na maioria das vezes, estdo conectados ao periodo
de sua publicacdo e ao publico a que se destinam.

Consoante Fontana e Pereira (2021), a pesquisa documental, como técnica
qualitativa, ampara a compreensao do contexto histérico, cultural e cientifico de uma
dada sociedade ou de um fendmeno, seja ele natural ou social, situado em
determinado periodo, elucidando, portanto, as aflicbes do pesquisador.

Atendendo as bases logicas da investigagao, partirmos do corpus da pesquisa,
para a aplicagao da teoria do Circulo de Bakhtin, no sentido de verificar os enunciados
das propostas de géneros discursivos da segao CD e, em seguida, proporcionar
contribuicdes para docentes e discentes através das observacdes construidas em sala
de aula.

No que diz respeito a aplicagao das atividades, verificamos que o procedimento
mais adequado é a pesquisa-agao, pois, de acordo com Gongalves e Campiani (2021,
p. 87) “[...] a PA tem, na sua esséncia, a participagao ativa dos sujeitos envolvidos,
amparados na pratica colaborativa, favorecedora da reflexao e critica sobre os seus
contextos vividos.” Mediante esta afirmacdo, compreendemos que, no decorrer das
aulas, despertar o senso critico e as reflexdes sobre os géneros digitais e as
discussdes adjacentes ao universo digital € imprescindivel para o processo ensino-
aprendizagem.

Neste interim, captamos a seguinte definicdo de pesquisa-agdo, para

resguardarmos nossas escolhas enquanto pesquisadora:
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[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ag¢ao ou com a resolugdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos do modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 1985, p. 14 apud Gil, 2008, p. 30).

Com isso, atestamos que tanto o pesquisador quanto os pesquisados
participam no processo como sujeitos atuantes nas contribuigcdes da coleta, analises
elou interpretagdes que sdo construidas durante a realidade que emerge. Os
fendbmenos histéricos, sociais, culturais ganham destaque diante do contexto
delineado ao longo da pesquisa. Sob o mesmo ponto de vista, Gil (2008) entende que
a relacao entre pesquisador e pesquisado nido se constréi apenas com a observacao
do primeiro, pois os dois sdo importantes para o caminhar do percurso. O autor reforga
que pesquisador e pesquisados "acabam se identificando, sobretudo quando os
objetos sdo sujeitos sociais também, o que permite desfazer a ideia de objeto que
caberia somente em ciéncias naturais" (Demo, 1984, p. 115 apud Gil, 2008, p. 31).

Posto isto, lembramos que nossa pesquisa foi aprovada, segundo o Parecer
Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa, (CEP), de Numero: 5.276.009, da
Universidade Estadual da Paraiba - Pro-Reitoria de Pds-Graduacédo e Pesquisa /
UEPB — PRPGP (Anexo -1).

A seguir, encaminhamo-nos para os procedimentos realizados por este estudo.

3.2 Procedimentos de coleta e analise dos dados

Neste tdpico, dedicamo-nos a apresentar o campo empirico, os participantes,
os procedimentos seguidos por esta pesquisa em relagdo a coleta de dados e a
estrutura do Produto Educacional.

Assim, a pesquisa foi realizada numa Escola Municipal de Campina Grande-
PB, uma Instituicido de Educacdo Basica que oferece aulas para mais de 1.000
estudantes, totalizando 38 turmas com Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental | e I,
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A escola possui dois gestores, treze
funcionarios (auxiliares de servigos gerais, merendeiras e secretarias), quatro
técnicos, quatro professores de Educacao Infantil, quatorze do Fundamental [, vinte
do Fundamental Il, oito vigias e nove apoios escolares.
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As dependéncias da escola sdo acessiveis aos portadores de deficiéncia,
possui sala de leitura, ginasio de esportes, Internet- Banda larga. Até 2021 oferecia
um laboratdrio de informatica, que disponibilizava dez computadores, em que dois
funcionavam com Internet, efetivamente, e doze tablets para aproximadamente 35/40
alunos por turma. No entanto, desde 2022, vale salientar, que o laboratério foi
desativado para abrigar uma sala de aula.

O estudo foi desenvolvido com a participacdo dos alunos do 9° ano e a
professora/pesquisadora. Na turma, existem 17 alunos do sexo masculino e 13 do
sexo feminino, que estdo dentro da faixa etaria para o ano em curso.

Posto isto, a constituicdo do corpus da pesquisa seguiu cinco etapas. No
primeiro momento, houve um levantamento de todas as propostas de producao
inseridas na secao Cultura digital, identificando-se a estrutura dos enunciados, para o
ensino dos géneros discursivos a luz da teoria do Circulo de Bakhtin, levando em
consideragao a entonacao, a escolha e a disposicao da palavra.

No segundo momento, foi aplicado, em sala de aula, um questionario acerca
do perfil dos estudantes do 9° ano, contendo nove perguntas, objetivas e subjetivas,
sobre as tecnologias digitais da informag&o e comunicagéo (TDICs), o qual observou
o contexto socio-histérico e o grau de conhecimento dos estudantes em relagao aos
conteudos abordados na sec¢ao CD do LDP.

O terceiro momento voltou-se a realizacdo das atividades propostas pelo livro
didatico com a mediacao da professora/pesquisadora e, concomitantemente, houve a
coleta dos dados.

As aulas, chamadas de sessbes, relacionadas a aplicagdo da pesquisa
ocorreram entre os meses de setembro e dezembro de 2022. Neste periodo, foram
realizadas 08 atividades da secdo CD, sendo elas executadas semanalmente.
Algumas precisaram de um ou trés encontros semanais.

E importante ressaltar que as aulas destinadas & aplicacdo dessas atividades
seguem as orientagdes trazidas na secao Cultura digital, no Manual do Professor do
LDP, no processo de construcdo do corpus, além de subsidiar-se pelo conceito de
Matencio (2001, p. 99), que caracteriza “a aula como um género atualizado em um
evento de interacdo cuja materialidade reflete uma organizagéo social relativamente
estavel e uma configuragcédo tematica predominantemente didatica [...]". Neste sentido,

compreendemos que a aula segue uma interagcdo verbal desde o seu inicio até a
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finalizagdo, refletindo os acordos entre discentes e docentes, envolvendo seus
contextos sociais em torno da tematica abordada.

A seguir, destacamos as seguintes unidades, que constituem uma aula,
estabelecidas pela autora: “interacdo, sequéncia, intervencdo e operacio didatico-
discursiva” (Matencio, 2001, p. 99). Essas unidades fazem parte das etapas da aula:
preparagao, desenvolvimento e conclusdo (encerramento), que as constituem como
género. Essas etapas sao modeladas por interagdes verbais entre o que a autora
considera ritual ou espontdneo. Durante as sessdes das aulas, seguimos essas
unidades defendidas pela autora, formulando o seguinte percurso para as orientagdes

que necessitam de mais encontros:

e Abertura - Exposi¢ao das orientagdes;
e Retomada do encontro anterior (de acordo com as necessidades);

e Encerramento - Finalizacao do processo.

Em cada encontro, fazia-se uma leitura, seguida de explicagbes sobre as
orienta¢gdes das propostas da se¢ao CD e finalizagdo com um momento para sanar as
duvidas. Apds o encerramento das aulas, os alunos levavam o conteudo impresso
para casa ou via grupo de WhatsApp, visto que alguns géneros poderiam ser
produzidos com a ajuda de computadores e em ambiente silencioso. Algumas
propostas foram desenvolvidas em grupo e eram retomadas, durante a semana, em
decorréncia das dificuldades apresentadas.

No decorrer dos encontros, sugestdes eram acrescidas para se alcangar um
melhor desempenho dos estudantes, como também combinavamos o dia de
apresentacao dos trabalhos. Cada atividade realizada era computada para avaliagao
continua.

Durante a semana, as sessdes com a turma seguiram o seguinte horario e as

datas abaixo:
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Quadro 1 — Cronograma semanal de aplicagao das atividades

Atividades propostas Segunda Quarta Quinta Sexta
(01 aula) (01 aula) (01 aula) (02 aulas)

Apresentagado da pesquisa e aplicacdo de | 26/09 28/09

questionario

Video 03/10 07/10

Video 17/10

E-participacao 21/10

Entrevista em audio 24/10 26/10

Entrevista em audio 31/10

Compartilhamento de musicas preferidas - 3/11 4/11

playlist

Playlist 9/11

Opinido responsavel nas redes 11/11

Apresentacéo digital - slides 16/11 18/11

Slides 21/11

Ha perigos na rede 25/11

Gravagao de spot 28/11 30/11 02/12

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2023.

O quadro 1 apresenta as datas em que ocorreram as sessdes com a Cultura
digital. Alguns géneros discursivos foram trabalhados em um ou trés encontros,
conforme as datas dispostas no quadro. Apds o término das 08 atividades, os dados
passaram para a fase de analise.

Posteriormente a coleta, houve leitura e interpretacdo das producdes dos
estudantes para exposi¢do dos resultados do processo de construgdo dos géneros
discursivos digitais, observando o grau de aprendizagem dos estudantes. Para esta
analise, os estudantes séo identificados por numeros, quando aparecem no decorrer
das sessdes de aulas.

O ultimo momento destina-se a construcdo de um roteiro dialégico para
formacéo dos docentes, que procura estabelecer caminhos pertinentes as ag¢des da
Cultura digital, com vistas ao desenvolvimento de praticas de produc¢do para o ensino-
aprendizagem dos géneros digitais, em sala de aula, a luz do Circulo de Bakhtin.

O roteiro dialégico corresponde ao Produto Educacional desta pesquisa, e sua
abertura comega com a apresentacdo seguida da primeira segdo que descreve a
Cultura digital do LDP pesquisado.

A segunda secéo objetiva fornecer informagdes sobre as contribui¢des da teoria
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do Circulo de Bakhtin para a insercao dos estudantes e a formacéo dos professores
em relagdo ao universo digital, a partir dos géneros analisados. Esta secédo esta
dividida em dois momentos: Os circulos dialégicos e as Vivéncias com os géneros
digitais.

Em tempos hodiernos, o dominio da cultura digital insere os sujeitos em varios
setores da sociedade, seja no cotidiano, nas rela¢cdes familiares e de lazer, seja na
politica, profissao, meios académicos entre outros. As dificuldades dos estudantes
das escolas publicas, para alcancar esses contextos, sdo inumeras e impossibilitam o
desenvolvimento pleno da dignidade, da cidadania, da igualdade de oportunidades.

Dessa forma, o professor de Lingua Portuguesa, de posse do roteiro dialogico,
pode, por meio dos conhecimentos acerca dos géneros discursivos a luz do Circulo
de Bakhtin, utilizar as propostas do produto educacional e contribuir para a incluséo
do estudante no universo digital.

Por conseguinte, o roteiro dialdgico esta organizado com os seguintes itens:

1- Capa e contracapa

2- Sumario

3- Apresentacao

4- Secao | — Descricdo da secgao Cultura digital do LD de Portugués

5- Secéo |- Orientagbes para os professores acerca da Cultura digital a luz do
Circulo de Bakhtin

6- Referéncias

Diante do exposto, entendemos que os procedimentos ora seguidos possam
garantir que as acgoes realizadas ao longo da pesquisa colaborem para a construgao
do conhecimento cientifico e a formacao docente.

Adiante, seguem informacgdes a respeito do LDP e da seg¢do Cultura digital
analisada por este estudo.
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3.3 Descrigao do livro didatico e da se¢ao Cultura digital a partir do manual do
professor

Neste topico, mostramos que a pesquisa a ser efetivada busca analisar, de
forma responsiva e reflexiva, a se¢ao Cultura digital oferecida pelo LDP, que faz parte
da colegao — Portugués: Conexao e uso, elaborado pelas professoras Dileta Delmanto
e Laiz B. de Carvalho, publicado em 2018 pela Editora Saraiva, destinado ao
Fundamental Il. O livro do 9° Ano foi o escolhido para realizar esta pesquisa e construir
o roteiro dialégico para os professores de Lingua Portuguesa, a partir da segao
Cultural digital e dos ensinamentos do Circulo de Bakhtin.

Adiante, colocamos a imagem da capa do livro (9° Ano) escolhido e algumas
informacdes obtidas por meio do Manual do Professor, acerca das partes que
compdem o recurso didatico analisado e que se repetem nos demais volumes da

colecdo. Em seguida, apresentamos, principalmente, a se¢cédo Cultura digital.

Imagem 1 - Capa do Livro Didatico

Dileta Delmanto
Laiz B. de Carvalho

PORTUGUES

Fonte: https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/pnld/edital/pnld-
2020/0bra/3763487/

O livro contém suas orientagdes gerais e especificas dentro do Manual do
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Professor. Neste instrumento de conhecimentos, sdo disponibilizadas as concepgdes
tedricas que norteiam o material didatico, no que diz respeito a linguagem e ao
letramento, ao aprendizado por meio da interacao, a centralidade do texto, a leitura, a
producao textual, a oralidade, ao estudo da lingua e demais semioses. Para tanto, as
autoras fazem indicagdes de leituras de alguns tedricos como: Maria Tereza Freitas,
Luiz A. Marcuschi, Magda Soares e Antonio C. S. Xavier, Vigotski e tantos outros.

Quando abordam a centralidade do texto, trazem a ideia de género textual ou
género do discurso. Embora as autoras adotem a denominagdo géneros textuais
assumem uma concepcao de texto que alcancga o nivel do discurso. Com isso, querem
estabelecer uma compatibilidade entre o mundo do discurso e a organizagdo dos
textos.

No aspecto da leitura, entendem que devem acolher diferentes objetivos como:
fruicdo, pesquisa, obter informagédo, como também estender as praticas de leituras,
compreensao e reconstrugdo de sentidos dos formatos presentes nos ambientes
digitais.

Em relacdo a producao de texto, seja oral, escrito ou semidtico, as autoras
defendem que sejam centrados no ato de pesquisar, planejar, roteirizar, redigir,
avaliar, reescrever e editar.

Quanto ao estudo da lingua e demais semioses, discorrem que as praticas de
linguagem, de analise linguistica e semidtica estdo correlacionadas com as
aprendizagens diretamente ligadas a leitura e produgdes textuais, sejam elas orais,
escritas ou semiaoticas.

No que diz respeito a oralidade, seus objetivos sdo: desenvolver habilidades
que envolvam aspectos verbais, pessoais, interpessoais entre outros; com a intengéo
de proporcionar progresso durante a utilizagdo da linguagem oral, para que o
estudante consiga se posicionar, interagir com a coletividade de forma respeitosa e
responsavel.

No que tange a organizagdo, o LDP é estruturado em oito unidades, divididas
em secdes, subsecdes e boxes. Cada volume atende a quatro eixos que
correspondem as praticas de linguagem: Oralidade, Leitura, Produgédo textual e
Analise linguistica/semiotica.

Cada unidade se desenvolve em torno de dois textos principais que abordam
um ou mais temas conectados para atingir os objetivos de ensino, que sao

organizados em situagdes didaticas distribuidas nas seg¢des, subsegdes e boxes. As
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unidades possuem a abertura que é feita com a leitura de uma imagem. Na mesma
pagina ha dois boxes; o primeiro boxe “Nesta Unidade vocé vai” que traz um breve
resumo sobre os conteudos que serdo estudados durante a unidade; e o segundo,
“Trocando ideias”, com propostas de atividades reflexivas.

ApOs esta abertura, encontramos a secéo “Leitura 1/Leitura 2” com os textos
principais; a subsecao “Antes de ler” que seria uma espécie de sondagem, o “Boxe do
autor” com informagdes sobre o autor do texto principal e sua obra. Em seguida,
aparecem as secgdes “Exploragdao do texto e recursos expressivos” destinadas ao
estudo do texto e analise dos elementos discursivos e recursos linguisticos
gramaticais proprios dos géneros abordados. Aparece também o boxe “Para lembrar”
com as principais caracteristicas do género estudado.

A secdo seguinte “Do texto para o cotidiano” tem como objetivo principal o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a habilidade de dialogar,
argumentar, negociar e posicionar-se. Mais uma secgédo aparece: “Dialogos entre
textos”, destinada a fazer o didlogo entre textos de diferentes campos de atuagéo, com
a finalidade de levar os alunos a reconhecerem as diferentes perspectivas sobre o
mesmo tema.

A secado “Atividade de escuta” possibilita o contato dos alunos com outras
linguagens, por meio de textos veiculados oralmente que envolvem ouvir/ver. Na
secao “Producéao oral/Producao escrita”, o aluno € instigado ao desenvolvimento de
competéncias como produzir com coeréncia e coesao os textos propostos. Esta secéo
oferece oportunidades para os alunos desenvolverem as habilidades de planejamento
e organizacgao dos textos, por meio das subsegdes: Antes de comegar planejando o
texto, avaliacao e reescrita.

A secao “Oralidade” traz atividades que envolvem discussoes e reflexdes sobre
os temas abordados nas leituras principais. Ela divide-se em: Conversacao
espontanea ou Oralizacdo. Tanto foca na comunicagao oral, como na leitura em voz
alta, com fluéncia e expressividade.

As sec¢des “Reflexao sobre a lingua”, “A lingua ndo é sempre a mesma” e “Fique
atento” sao direcionadas aos objetos de conhecimentos relacionados ao eixo analise
linguistica/semidtica, variagéo linguistica e conhecimentos gramaticais.

O LDP ainda dispde das sec¢des “Uma questao investigativa” ligada ao campo
de estudos de pesquisa; “Acdo voluntaria” destinada a introdugcdo de propostas

voltadas ao voluntariado; “Producdo do ano” que € uma secdo apresentada na
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primeira unidade que propde a elaboracdo de um trabalho ligado as produgdes
textuais realizadas ao longo dos bimestres. Cada ano podera desenvolver as
seguintes sugestdes: 6° ano: Almanaque, 7° ano: Programa de radio, 8° ano: Revista,
9° ano: Jornal.

“‘Nao deixe de...” traz sugestdes de livros, videos, sites, podcast, entrevistas,
depoimentos, filmes pertinentes ao tema ou género apreciado na unidade.

“Conhecimento interligado” € uma se¢ao que aparece a cada duas unidades
com o objetivo de trabalhar a interdisciplinaridade entre Lingua Portuguesa e outros
componentes curriculares, envolvendo reconstrucdo do passado, fenbmenos
historico-geograficos, fendmenos cientificos, culturais, artisticos e outros.

No final da unidade aparece outro boxe “Encerrando a Unidade” para que o
aluno faga uma avaliagédo reflexiva sobre o percurso de aprendizagem e o seu
progresso.

A secéo “Cultura digital”, embora nao aparega no final das unidades, optamos
por fazer a sua descricdo por ultimo, visto que faz parte do nosso corpus de
investigacdo. De acordo com o manual do professor, a segdo aparece nas oito
unidades e se propde a favorecer o letramento digital, seguindo os preceitos das
Competéncias Especificas de Linguagens e as Competéncias Especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino do Fundamental Il, presentes na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A secédo é formada por trés versdes que correspondem a diferentes intentos.
Sao elas: “Pense nessa pratica!”, “Experimente fazer!” e “Vocé sabia?”. A primeira
versao busca criar momentos de reflexdes sobre as agdes responsaveis e atitudes
éticas, preocupando-se com a formacao cidada do aluno, no ambiente virtual.

A segunda versao almeja estender as praticas de produgédo de textos,
abrangendo os géneros digitais que podem ser publicados ou compartilhados de
acordo com a faixa etaria.

A terceira versdao pretende expandir as informagdes sobre os géneros,
ferramentas e temas relacionados a comunicagéao digital.

A seguir, encontra-se um quadro que traz as propostas de atividades da secgao
CD do livro “Portugués: conexao e uso” (9° Ano).
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Quadro 2 — Propostas de trabalho para se¢ao Cultura digital do livro Portugués:

conexao e uso

ATIVIDADES | PROPOSTAS DE ENCAMINHAMENTOS DAS FINALIDADE
ATIVIDADES
A-1 Experimente fazer! / Video: meu processo Produzir um video sobre
criativo! 0 processo de criagao
de um miniconto.

A-2 Pense nessa pratica! / E-participagéo Conhecer as tecnologias
digitais de informacao e
comunicagao que
permitem o exercicio da
cidadania.

A-3 Experimente fazer! / Entrevista em audio Produzir uma entrevista
em audio com
profissionais que usam
relatérios.

A-4 Experimente fazer! / Compartilhamento de Produzir uma lista de

musicas preferidas musicas ou videos

Vocé sabia? O que é uma playlist comentada? | preferidos com
comentarios
apreciativos, opinativos
etc.

A-5 Pense nessa pratica! / Opinido responsavel nas | Proporcionar um

redes momento de debate
sobre o universo digital,
seguranga na internet,
redes sociais, checagem
de fatos entre outras
questoes.

A-6 Experimente fazer! / Apresentacao digital Criar uma apresentagao

Vocé sabia? O que é slide de apresentagido? oral, utilizando slides.
A-7 Pense nessa pratical Ha perigos na rede: Promover discussfes
proteja-se! sobre as praticas digitais
e 0 uso adequado das
TDICs.
A-8 Experimente fazer! / Gravagao de spot Produzir um texto para

gravagao de um spot,
propaganda veiculada
em radio, sobre
vacinacao.

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2023, a partir do Manual do Professor do LDP (Delmanto;
Carvalho, 2018, p. LII).

O quadro 2 apresenta as propostas de atividades da secdo CD, contemplando

as situagcdes de producdo dos géneros discursivos digitais. As orientagdes de

atividades que ensejam reflexdes podem ser reconhecidos a partir da expressao

“Pense nessa pratica!”. Quando as atividades comecam com: “Experimente fazer!” e

“Vocé sabia?”, as orientagdes sugerem as agdes de produgcdbes como: videos,

entrevista em audio, playlist, apresentagao oral com slides e, por ultimo, spot.
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Isto posto, seguimos para o tépico que discorre sobre as categorias utilizadas
para analise dos enunciados da se¢do CD do LDP do professor e dos géneros

discursivos digitais produzidos pelos estudantes.

3.4 Categorias de analise dos dados

Neste tdpico, trazemos as categorias utilizadas na analise dos dados, que
visam responder ao nosso primeiro questionamento da pesquisa: Como esta
organizada a estrutura dos enunciados, nas propostas de ensino dos géneros
discursivos, presentes na seg¢ao Cultura digital do livro didatico de Lingua Portuguesa
do professor?

Assim, o corpus da pesquisa foi desenvolvido mediante um procedimento
documental e pesquisa-agao, tendo em vista, conhecer a estrutura dos enunciados
que formam a sec¢éao Cultura digital do LDP do professor, sua compreensao e possiveis
conexdes com a teoria do Circulo de Bakhtin.

Quando fazemos uso da pesquisa documental e da pesquisa-a¢ao, desejamos
constituir apreciagdes concernentes ao objeto de estudo, de modo mais aprofundado,
acerca das estruturas dos enunciados do LDP e dos géneros discursivos digitais
produzidos pelos alunos, no intuito de observar se as orientagdes do LDP apontam
em diregdo a um ensino que considera o contexto socio-historico dos sujeitos
envolvidos e proporciona uma aprendizagem eficiente.

Para tanto, dividimos a andlise em duas categorias: a estrutura do enunciado
(escolha e disposigéo das palavras, entonagéo) e os géneros discursivos.

Na primeira categoria, estamos fazendo uso da pesquisa documental, porque
o livro didatico € uma material que pode ganhar novas abordagens a partir da pesquisa
em curso, pois segundo Gil (2008, p. 51), “a pesquisa documental vale-se de materiais
que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.” Sabemos que o LD é aprovado
por um conselho de Avaliagdo, portanto, ja recebeu um tratamento analitico; no
entanto, a pesquisa pode proporcionar um aprimoramento do recurso didatico.

Desta forma, passamos a analisar as informagdes contidas nos enunciados da

secao CD do LDP do professor, considerando a palavra, ndo apenas do ponto de vista
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gramatical, como também relacionada a sua escolha e disposi¢do. Outro aspecto
investigado diz respeito a entonagdo que pode ser evidenciada, no enunciado, por
meio do uso da pontuagao na escrita e de outros elementos graficos como a letra em
caixa alta, negrito, italico que ajudam a reconhecer o efeito de sentido como
orientagdo, comando, duvida, surpresa, indignagdo, decepgao, constatacdo entre
outros. A entonacdo nos leva a compreender também o envolvimento dos
interlocutores, durante, a interagao verbal.

Na segunda categoria, elegemos a pesquisa-agao para gerar os dados
produzidos pelos alunos, pois, nesta perspectiva, a trajetéria de investigagéo
possibilita uma construcédo coletiva, que permite encontrar as adversidades, refletir
sobre elas e agir no sentido de reverter os impasses, ou seja, ocorre 0 momento de
acao, reflexao, agao.

No dizer de Franco (2005, p.486), a pesquisa-acao “deve partir de uma situagao
social concreta a modificar e, mais que isso, deve se inspirar constantemente nas
transformagdes e nos elementos novos que surgem durante o processo e sob a
influéncia da pesquisa”. Consoante esta concepcao, entendemos que acompanhar os
alunos durante o processo de construgao dos géneros discursivos digitais possibilita
uma maior interacdo entre os sujeitos, no sentido de buscar solucionar os conflitos
existentes e assegurar a aprendizagem.

Concluida a etapa de producdo dos géneros digitais com os estudantes,
atentamos para analise dos elementos que compdem o género discursivo (conteudo
tematico, estilo e construgdo composicional), delineados pela teoria do Circulo de
Bakhtin, observando se os novos conhecimentos e habilidades foram desenvolvidos
de forma eficiente.

Apreciamos ainda as particularidades do texto verbal e do visual na construgao
de sentido dos géneros digitais ligadas ao contexto de produgao, circulagdo e
recepg¢ao, no enunciado concreto, para que possamos inserir as apreciacdées no
roteiro dialdgico.

Em resumo, obtemos a seguinte figura de categorizagdo do nosso corpus:



Figura 1 — Categorias de analises

Categorial

Categoria 2

Cultura Digital
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Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2023.
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Sacio-histdrico
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Terminadas as consideragdes sobre o percurso metodoldgico tragado por esta

pesquisa, o capitulo seguinte se presta a analisar a estrutura dos enunciados da

sec¢ao CD do LDP do professor.
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4. ANALISE DA ESTRUTURA DOS ENUNCIADOS DA SEGAO CD DO LDP DO
PROFESSOR

Antes de partimos para a analise da estrutura dos enunciados da secao Cultura
digital, vejamos o universo em que esta esta inserida.

A secéao Cultura digital, que faz parte do corpus deste estudo, esta distribuida
nas oito unidades do livro: “Portugués: Conexéo e uso” (9° Ano), elaborado pelas
professoras Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho, como ja foi detalhado no capitulo
metodoldgico. Cada unidade é contemplada com uma proposta de atividade, que

detalhamos a seguir:

e Atividade 1 - Experimente fazer! / Video: meu processo criativo;

e Atividade 2 - Pense nessa pratica! / E-participacao;

e Atividade 3 - Experimente fazer! / Entrevista em audio;

e Atividade 4 - Experimente fazer! / Vocé sabia? / Compartilhamento de
musicas preferidas;

e Atividade 5 - Pense nessa pratica! / Opinido responsavel nas redes;

e Atividade 6 - Experimente fazer! / Vocé sabia? / Apresentagao digital;

e Atividade 7 - Pense nessa pratica! / Ha perigos na rede, proteja-se!;

e Atividade 8 - Experimente fazer! / Gravagao de spot.

Posta a sequéncia das atividades, passamos a analise da estrutura dos
enunciados das propostas de atividades, considerando a escolha, disposicdo das
palavras e a entonacao, de acordo com a teoria do Circulo de Bakhtin. Inicialmente,
dividimos a analise em dois tépicos. O primeiro destina-se a escolha e disposi¢ao das
palavras e, o segundo, a entonagao.

Nossa investigacdo busca compreender até que ponto esta sec¢ao atinge seus
objetivos em relagdo ao ensino dos géneros digitais a partir das orientagdes dos
enunciados.

Dito isto, seguimos para as andlises da escolha e disposi¢ao das palavras.
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4.1 Analise da escolha e disposi¢ao das palavras

Neste topico, partimos para analise da estrutura dos enunciados da segéo
Cultura digital com foco na escolha e disposi¢do das palavras. De acordo com a
filosofia da linguagem difundida no Circulo de Bakhtin, a palavra comporta dois lados,
isto é, ela advém de uma pessoa e se dirige a outra, constituindo o enunciado fruto da
interagéo entre os interlocutores (Volochinov, 2017).

A palavra, nesta perspectiva, funciona como ponte entre o eu e o outro. Ela
elucida a construgao do ser humano e sua consciéncia, produto da interacio verbal,
isto é, das atitudes responsivas e dos didlogos entre o eu-mim-outros, no contexto
sécio-historico dos envolvidos no enunciado concreto.

Segundo Voléchinov (2017, p. 101), “A palavra esta presente em todo ato de
compreensao e em todo ato de interpretacédo.” Por meio desse excerto, percebemos
que a palavra representa a materialidade da linguagem na comunicag¢ao social, na
transmissdo do conteudo semittico. Nesse sentido, conceber a incluséo digital, no
espago escolar subentende garantir ao estudante o direito de compreender e
interpretar as palavras, os enunciados das atividades que levam a aprendizagem € a
producao dos géneros digitais.

Dessa forma, destacamos, para inicio de analise, trés atividades: 2, 5 e 7 da
CD que fazem parte da versao “Pense nessa pratica!”.

e Atividade 2 — Pense nessa pratica! / E-participacao;
e Atividade 5 — Pense nessa pratica! / Opinidao responsavel nas redes;

e Atividade 7 — Pense nessa pratica! / Ha perigos na rede, proteja-se!.

De acordo com o Manual do professor, elas contemplam momentos de reflexdo
sobre o uso das TDICs. Vejamos, abaixo as imagens dessas atividades para analise

da escolha e disposicédo das palavras.



Imagem 2 — Atividades 2, 5, 7: Pense nessa pratica!
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¢ Ha perigos na rede: proteja-se!
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Fonte: Delmanto; Carvalho, 2018, p. 57, 166, 252.

As Atividades 2, 5 e 7 da secao CD iniciam com a expressao “Pense nessa

pratical”, que segundo o Manual do professor, representa a versao encarregada de

propor as atividades de reflexdo para os estudantes. Conforme Delmanto e Carvalho
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(2018), as autoras do livro, o objetivo dessa versdo de encaminhamento €
proporcionar discussdes sobre as praticas digitais e o uso das TDICs de forma ética e
qualificada, mostrando os perigos, 0 modo seguro e responsavel para se navegar.

O livro do professor, nas orientacdes especificas das atividades, compartilha as
habilidades e competéncias da BNCC (BRASIL, 2018), as quais os alunos devem
alcangar durante o processo de ensino-aprendizagem dessas atividades.

Na Atividade 2 encontra-se: Competéncia especifica de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental —10, habilidades (EF69LP25, EF89LP18).

Atividade 5: Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental — 6, habilidades (EF69LP01, EF69LP25, EF69LP27).

Atividade 7: Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental — 10, habilidades (EFO9LP01, EF69LP01, EF69LP25).

Estas competéncias e habilidades sao voltadas para o desenvolvimento de
praticas com a cultura digital, de forma reflexiva e critica.

Com relacdo a estrutura dos enunciados das atividades, encontramos, na
atividade 2, a utilizacdo das tecnologias digitais de informagdo e comunicagao
(TDICs), priorizando a atuagao do aluno na esfera publica, bem como a criagdo de um
momento de reflexdo sobre a producao, circulagéo de informacdes relacionadas aos
direitos da populagéo e a participagao do cidadao nos meios digitais, cotidianamente.
Por isso, como titulo da reflexdo aparece o vocabulo “E-participacdo”, que remete a
participacao cidada na internet.

A atividade 5 leva os estudantes a uma reflexdo sobre a atuagcdo dos
participantes das redes sociais, sites e aplicativos, entendendo que o ambiente on-line
amplia a possibilidade de circulagcdo de mensagens e oferece uma interagao
simultanea entre o leitor e 0 autor da mensagem ou entre consumidor e produtor.
Neste sentido, coloca como titulo “Opinido responsavel nas redes” para chamar
atencdo acerca da liberdade de expressao e dos discursos de 6dio, observando as
situacdes de denuncias.

A atividade 7 segue a ideia de se fazer reflexdo sobre a utilizagdo das redes
sociais, o discurso de odio, a seguranga da informagao, as amizades virtuais entre
outros aspectos. O titulo escolhido “Ha perigos na rede: proteja-se” ndo deixa de ser
uma alerta, um cuidado para com o interlocutor.

O uso do verbo “proteja-se” no imperativo remete a um conselho, um pedido ou

até mesmo uma ordem. Em todo caso, ha uma preocupagao com o uso das redes
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sociais, 0s perigos que estas oferecem. Segundo Voléchinov (2017, p. 106) “A palavra
€ capaz de fixar todas as fases transitérias das mudancas sociais, por mais delicadas
e passageiras que elas sejam.” Neste caso, o alerta sobre os perigos na rede marca
uma mudanca da sociedade, no tocante a exposi¢ao das pessoas na internet e a falta
de seguranga, decorrente da irresponsabilidade dos envolvidos.

No intuito de compreendermos se os enunciados favorecem esses momentos
de reflexdo, respeitando o contexto sécio-histérico do estudante, escolhemos algumas
palavras e observamos a disposicdo em que se encontram nas atividades.

A frase abaixo esta nas trés atividades. Vejamos:

» Pense nessa pratica!

Estas palavras estdo dispostas no cabegcalho de cada pagina.
Consequentemente, percebe-se a finalidade da atividade que é fazer reflexdes. O
verbo “pensar” sugere essa ideia, mesmo que ainda nido se saiba qual sera a pratica
a ser refletida. Outro fator importante é a utilizacdo do modo imperativo que pode
transmitir ordem, recomendacao, pedido, convite, conselho, uma vez que a frase esta
direcionada a um interlocutor e pressupde a participacdo dele na construcdo de
sentido. Assim, a disposicao das palavras nessa oragao € um chamamento a reflexao.

Logo abaixo dos titulos, existem paragrafos introdutérios, nas atividades,
remetendo a outras secgbdes do livro que abordam tematicas semelhantes,
estabelecendo uma relagédo de dependéncia. Essas conexdes podem contribuir para
a aprendizagem, mas nem sempre o contexto de sala de aula permite seguir a risca a
trajetdria do livro, pois os alunos nao levam os livros para casa e, as vezes, os projetos
realizados pelo corpo docente exigem outros conteudos.

Nas trés atividades € possivel observar o uso das imagens como fotografias,
infograficos, que sdo utilizados, concomitantemente, com os textos verbais. Para Brait
(2013), a teoria do Circulo de Bakhtin permite observar a jungdo do verbo-visual
formando uma articulagdo constitutiva, porque tanto o verbal quanto o visual se
somam na construg&o de sentido integral e contribui para compreens&o do enunciado.

Adiante, voltamos a Atividade 2 que faz indagagdes aos estudantes em relagao
aos politicos, leis, debates, envolvendo agdes sociais, ambientais, denuncias, canais
e plataformas de participagdo no meio digital, como também aos problemas

relacionados a escola, bairro ou comunidade.
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Na questdo 1, as autoras comunicam que os governos federal, estadual e
municipal possuem canais de interagdo com a populagdo e, em seguida, usa dois
enunciados “A” e “B” para perguntar a respeito do envolvimento do estudante ou
familiares com esses meios digitais.

Nesta questdo, observamos que ha a intengdo de conhecer o contexto dos
estudantes em relagdo aos canais governamentais. Parece-nos que a intengao €&
dialogar com o interlocutor. Segundo Voléchinov (2017), as relagdes de sentido que
se estabelecem, num tempo e num espaco diversos, durante a interacdo entre os
interlocutores, constroem os enunciados por meio das palavras e das vozes que se
interlagam.

As demais questdes reportam-se aos problemas existentes na escola, no
bairro ou na comunidade, indagando qual a causa do problema e as autoridades que
podem resolvé-los, juntamente com canais e plataformas digitais que podem fazer a
divulgacao do problema, os meios de compartilhamentos e a busca de adesao para
solucao.

Diante dessas alternativas, vimos que a escolha e a disposi¢cao das palavras,
nas frases interrogativas, estabelecem um elo entre o enunciador e seu interlocutor.

Observemos os exemplos:

» a) Vocé ou algum familiar ja acessou (...)
» b) Na sua opinigo (...)

Os dois exemplos séo dirigidos ao interlocutor, confirmando uma tentativa de
se aproximar. Neste ponto, o LDP funciona como o material pedagdgico, que através
da mediacao do professor, € capaz de gerar uma aproximagao entre os conteudos
abordados pelo livro e os posicionamentos dos estudantes.

Ante o exposto, as indagagdes que sao dirigidas aos estudantes estabelecem
conexdes com o contexto social em que estao inseridos, ndo sdo oracdes vazias de
sentido, pois possuem uma natureza de dialogo.

Em relacgdo a atividade 5, as autoras do LDP utilizam um texto introdutério sobre
a atuagao das mulheres na sociedade e a luta pela igualdade de géneros, mostram
alguns habitos de leitura e de expressao da opinidao na atualidade, citando que além
dos artigos que séo publicados em revistas e jornais, as pessoas opinam de forma

particular em sites, aplicativos e redes sociais.
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As autoras chamam a atencéo para o aumento dos acessos e da producéo de
informagdes que s&o veiculadas pelas tecnologias. Com isso, elas abordam a
necessidade de se fazer reflexdes sobre essas situagdes. No decorrer da atividade, é
possivel observar que a escolha e a disposi¢ao das palavras remetem a reflexdo com
os léxicos “cuidados, estar ciente, responsaveis” que aparecem no terceiro paragrafo.
Eles trazem a ideia de pensar antes de agir e de saber que cada ato gera uma
consequéncia.

No segundo e terceiro paragrafos do texto introdutério, a palavra “no entanto”
aparece para discorrer que se pode expressar uma opini&do nos meios digitais, mas ha
a necessidade de fazer isso com responsabilidade acerca dos conteudos que sao

publicados. Consoante Bakhtin:

Do nosso ponto de vista, o carater autbnomo da verdade, a sua pureza
metodolégica e a sua autodeterminacédo sao totalmente preservados; por
conta da condicdo de sua pureza, a verdade pode participar
responsavelmente do existir-evento: uma verdade intrinsecamente relativa
ndo €& necessaria a vida-evento. A validade da verdade é uma sua
caracteristica autbnoma, é absoluta e eterna, e a agao responsavel da
cognigdo leva em conta esta sua particularidade, é esta a sua esséncia
(Bakhtin, 2017, p. 54).

De acordo o excerto, entende-se que o ato ou acéo que € realizada no ambiente
virtual precisa ser pensado nesta perspectiva da responsabilidade, que leva em conta
a verdade na sua construcao, ela precisa ser conhecida no momento da situacéo, ou
seja do evento, pois o autor considera esse fato de extrema importancia, visto que o
sentido da agéo baseia-se no conhecimento da verdade que se exterioriza.

No quarto paragrafo do texto introdutério, as autoras orientam os estudantes a
fazerem uma leitura de trés manchetes ofensivas, que geraram consequéncias para
seus autores. Neste momento, elas usam o verbo no imperativo “Leia”, fazendo-se
entender que tais manchetes sao imprescindiveis para a formacgao da reflexdo que se
pretende construir, ao longo da atividade.

E importante destacar, antes de partirmos para a analise dessas manchetes, a
fotografia ao lado do texto introdutério com a legenda: Jovem em frente ao
computador. O visual, em questao, complementa o todo, no caso, o material didatico.
Segundo Brait (2009) quando o verbo-visual € considerado com a mesma importancia
num enunciado concreto, isto quer dizer que sua unidade de sentido segue um projeto

discursivo. Assim como no texto jornalistico a foto colabora para a compreenséo de
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uma reportagem, no LDP, ela complementa o sentido do texto destinado para fins
didaticos. A escolha da foto de uma jovem, além de nos reportar ao texto introdutério,
conecta-se com as manchetes relacionadas a atitudes machistas no ambiente virtual.

Vejamos a seguir as manchetes destacadas na Atividade 5:

» Estagiario faz posts machistas no Facebook e é demitido
» Executivo é demitido apos comentario machista no Twitter

> A ressaca de uma ofensa machista viral

Nas trés manchetes, encontra-se a palavra “machista”, que representa a
motivagao do enunciado concreto, pois a partir dela, sabe-se que as atitudes foram
inaceitaveis e geraram punigdo ou pelo menos investigacdo, no que diz respeito a
ultima manchete.

A palavra machista também nos remete ao contexto sécio-histérico em que as
situacbes se produziram, o ambiente virtual que é constituido de condigdes
especificas, parecendo ser uma terra de ninguém, sem punigdes. Todavia, ficou
comprovado o contrario, as puni¢cdes existem.

Logo apds as manchetes, sao feitas trés perguntas aos estudantes sobre a
participagao responsavel nas redes sociais. As trés indagag¢des abrem espago para o

didlogo entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Para o Circulo:

[...]a abordagem de palavra exige que ela seja considerada em sua
realizagao, enquanto enunciado concreto, estabelecido a partir da assinatura
de um sujeito, individual ou coletivo, em determinadas condi¢gbes sociais,
culturais, histéricas, que mobiliza diferentes discursos para constituir o
enunciado, constituir-se e constituir seus interlocutores (Brait, 2009, p. 146).

Consoante o trecho, constatamos que a escolha e a disposi¢cao das palavras
no decorrer da Atividade 5 contribuem para a construcdo do enunciado, trazendo toda
a representatividade ideoldgica, social, cultural e historica da sociedade em relagao
ao tema, como também favorece a reflexdo acerca das opinides que sao lancadas na
rede.

No tocante a Atividade 7, as autoras do LDP recorrem a um infografico para
suscitar o momento de reflexdo. Nele encontram-se informagdes e explicacdes por
meio da linguagem verbal e visual sobre o ato de navegar nas redes sociais com
seguranga.

As palavras escolhidas para compor o infografico sao distribuidas ao lado de
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imagens que completam os sentidos. Elas aparecem como dicas. Essas dicas trazem
titulos e pequenos textos que comegam com as seguintes palavras em caixa alta:
CUIDADO, FACA, MANTENHA, NUNCA E NAO. Todos esses vocabulos sdo
conduzidos ao auditdrio, cujos participantes, os estudantes, sdo alertados em relagao
a navegar com seguranga e responsabilidade nas redes sociais. A escolha e a forma
como as palavras sao distribuidas reforgam esta ideia.

A primeira dica “Cuidado com a exposi¢cao” dirige-se ao interlocutor como se
fosse um alerta.

A segunda dica “Segurancga da informag&o” chama a atencg&o para a seguranca
na hora de consumir informacéao, fazer downloads e fazer logout para sair de uma
pagina ou fechar o sistema. O interlocutor é convocado a ficar atento pelo uso dos
léxicos dispostos no enunciado: CUIDADO e NAO SE ESQUECA. O enunciador
exterioriza um estado de preocupagao com a utilizagdo do ambiente digital.

A terceira dica “Fake news” inicia com o verbo no imperativo e em caixa alta
“‘FACA”, como se estivesse falando firme e com propésito de ser obedecido. Neste
contexto, ha uma mobilizacado para que o estudante cheque as informacdes antes de
compartilha-las, verificando as fontes, a linguagem, os responsaveis pela informacgao.

A quarta dica “Privacidade” traz o verbo “MANTENHA” no imperativo, levando
o interlocutor a ficar atento aos logins e senhas utilizados nos aplicativos, redes sociais
e e-mails. Este enunciado mantém, em sua disposicado, vocabulos que remetem a
construcéo do sentido em torno do cuidado e da seguranga, no ambiente virtual.

A quinta dica “Amizade virtual” faz uso do adveérbio de negacédo “NUNCA”. A
partir da escolha desta palavra, deduzimos um sentido n&o apenas de conselho ou
pedido, mas de uma ordem, deixando transparecer a situacao hierarquica entre locutor
e seu interlocutor; tornando-se mais evidente com a figura dos pais para autorizarem
um possivel encontro com alguém que se conhece virtualmente.

A sexta dica “Discurso do odio” refere-se ao uso de uma linguagem carregada
de ofensas, preconceitos e formas pejorativas no trato com o outro. O enunciado
chama a atencao para nao utilizar este discurso e denuncia-lo. Ha trés palavras
destacadas “NAO, DENUNCIE, LEMBRE-SE”. O outro é convocado a seguir estas
orientacdes.

Outro ponto relevante que conecta as seis dicas e as integram a situagao
comum “Navegue com segurancga e responsabilidade” sao as imagens da camera, do

microfone, de um jornal com a manchete “NOTICIAS FALSAS”, um notebook com



68

cadeado, duas pessoas com o sinal de soma (+) indicando amizade e o alto-falante;
todas convergindo para a tela de um computador, um tablet e um celular. Com isso,
observamos a construgdo de sentido com a contribuicdo das imagens. Vejamos a

afirmativa a seguir:

[...] que tanto a linguagem verbal como a visual desempenham papel
constitutivo na produgéo de sentidos, de efeitos de sentido, ndo podendo ser
separadas, sob pena de amputarmos uma parte do plano de expresséao e,
consequentemente, a compreensdo das formas de producido de sentido
desse enunciado, uma vez que ele se da a ver/ler, simultaneamente [...] (Brait,
2013, p. 44).

Da citagdo, verificamos que tanto a linguagem verbal quanto a visual
contribuem para a construgcado da situagcao de comunicacdo que € proporcionar uma
conversa sobre a seguranga e responsabilidade na internet.

A estrutura dos enunciados das trés atividades, portanto, proporcionam
momentos de dialogos e de aproximagdo com o estudante, a partir dos
guestionamentos que levam a reflexdo, fazendo com que os seus objetivos sejam
alcancados.

Terminada a analise das atividades “Pense nessa pratica!”, seguimos para a

versao “Experimente fazer!”. Elegemos mais trés atividades:

e Atividade 1 — Experimente fazer! / Video: meu processo criativo;
e Atividade 3 — Experimente fazer! / Entrevista em audio;

e Atividade 8 — Experimente fazer! / Gravacao de spot.

As atividades sao investigadas a luz da teoria do Circulo de Bakhtin,
procurando a escolha e a disposicéo das palavras nos enunciados concretos da se¢ao

CD do LDP. Vejamos as imagens das atividades a seguir:
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Imagem 3 — Atividades 1, 3, 8: Experimente fazer!

Cultura digital -
Experimente fazer!

| LTET TS5 Experimente fazer!

(EFB9LP12) Desenvolvi

estatégias de planejamen-
t0, elaboragao, revisdo, edi-
¢80, reescrita/redesign (es-
ses trés timos quando nao
for situagdo ao vivo) e ava-
liagao detextos orais, dudio
e/ou video, considerando
sua adequacdo aos contex-
105 em que foram produzi-
dos,  forma composicional
e estilo de géneros, a clare-
2a, progressdo temdtica e
variedadelinguistica empre-
gada, 0s elementos relacio-
nados & fala, tas como mo-
dulagao de voz, entonago,
fitmo, altura e intensidade,

E—

¢ Video: meu processo criativ

Na Atividade de escuta desta Unidade, vocé e os colegas
istiram a um video em que a escritora Conceigao Evarls-

to conta um pouco sobre seu processo criativo. Lela, a

seguir, a transcrigo de trechos da fala dela nesse video.

[...] Entao, a minha concepgao, né? O meu traba-
Tho de literatura, né? O meu imaginrio, a minha
ficcionalizacao, ela nasce a partir do espago aonde
meus pés estao fincados, né? E meus pés estio fin-
cados no lugar de mulher negra na sociedade brasi-
leira, no lugar de mulher pobre na sociedade brasi-
leira, né?

Jovem gravando um video.

105 cinésicos, tais como EVARISTO, C 1 " Cubise, 2017, Disponivel e
postura corporal, movimen- c 2018
tose gestualdade significa-
tiva, expressaofacial, conta-
tode olho com plateia etc.

Na secao anterior, vocé criou seus proprios minicontos. Que tal agora fazer um video para compar-
tilhar com outras pessoas algo sobre o seu processo de criagao, assim como a escritora Conceigdo
Evaristo fez? Voce vai aproveitar também para ler, no video, os minicontos que escreveu!

Preste atencdo as orientaces do professor e

« Veja, nas “Orientades ge-
rais* neste Manual do Pro-

fessor, propostas de enca- sequir para desenvolver o seuvideo.

Cultura digital -
Experimente fazer!

Competéncia especifica

de Linguagens para o

Ensino Fundamental

6. Compreender e utiizar
tecnologias digitals de
informaga e comunica-
g0 de formacritica sig:
nificativa,reflexiva et

C:) Cultura digital

¢ Entrevista em dudio

Na segao Oralidade da pagina 87, vocé ouviu a leitura de pequenos trechos descritivos sobre di-
todas:

ferentes profissoes, em uma a
Agora vocé vai se reunir com alguns colegas para gravar uma entrevista, em dudio, com um adulto
peito de fi € das possive

A ideia & motiva-lo a falar a eis Ja teve com a
e produgao ou a letura e andlise de relatorios em sua rotina profissional.
iR lrckindams okt Siga as orientagdes do professor, 0 passo a passo abaixo e boa entrevstal
colares), para secomuni- 4. becd: end fi &
carpormeio das diferen-

tes linguagens e midias,

C
pe: %
Versem com os demais grupos e procurem selecionar profissdes diferentes que, na opinido de
vocbs, possam utilzar relatério em seu cotidiano de trabalho. Ao final da atvidade, a turma
b i

produzi conhecimentos,
lsciaibipabinior: que se utilza esse género textual
senvolverprojetos auto- 2. Pesquisem um pouco sobre a profissao do entrevistado e coletem, com um conhecido ou por
s ¢ coletivos meio de pesquisas na internet, informagdes basicas sobre ele.

Competéncia especifica 3. Fagam um roteiro de perguntas, desenvolvendo questoes que visem:

de Lingua Portuguesa  possibilitar ao entrevistado falar sobre a profissao que exerce, no inicio da entrevista;

parao Ensino . trevista (

Fundamental

ber se,

negativo, continuem a fazer perguntas sobre sua profissao; em caso positivo, levem-no a
contar sobre suas praticas pessoais e profissionais com a produgo e a leitura de relat6rios);
estimulé-lo a compartihar estratégias e dicas de criagao e andlise de relatérios, no final da
entrevista

10, Mobilizar prticas da

cultura digital,diferen-

borem um roteiro de gravagao, planejando coletivamente textos de abertura e encerra-
mento do audio. Na abertura, apresentem-se como entrevistadores e falem um pouco.
sobre o, a eoobjetivo despe-

omo>»zO-HzZm

! i s do
deo, utizando os recursos disponiveis. Na hora de gravar, tente seguir semntermupcOe: =
inicio a0 fim do video, aproveitanda para improvisar.

minhamentoparao trabalho i X cam-se do entrevistado e do piblico
CHMCEAEE Esper®un :e"“’ ”b’ed" i db;‘""“i" do8 "“"I';""d“’s, c"l"‘e Shiiile :“‘e"e = r 5. Combinem com o entrevistado o dia e o horério para a realizagdo da entrevista. Como o
[aTEthaiotnascenco FAB M S0 A ecaliadoting suipfeendente e ao slttlo 1 fivne foieon egistro serd feito em audio, é possivel fazer a gravacao presencialmente ou mesmo por

2. Faga um roteiro para a elaboragdo do video. Indique o que falara em cada parte, lembrando- iekfodeice scowio comepcsltidace €2 dspanliace to Rttty
-se de dividir toda a fala em pelo menos trés momentos: (EFS9LP39) Defnirorecor Slnoe o bedien e e s e
« introdugdo, com saudacao ao pblico e sua apresentagao como autor que vai falar sobre it e R enipgins oL mnodiaia e ]

i 0 entrevistado levantar in- aturma. Combinem também onde cada grupo gravard a entrevista, sempre levando em con-

uma escrita particular. formagde: ta a realidade da escola e a rotina de vocés.

v i tado e sobre o tema da en-

desenvolvimento, com a fala sobre o processo de criagao e a leitura dos minicontos. (gl 7. No dia da entrevista, recebam o convidado com educacdo. Realizem e gravem a entrevista

« concluséo, com a despedida e um convite 4 escrita literaria, direcionado ao pablico. perguntas,realzarentevis- seguindo o roteiro de perguntas, mas aproveitando as oportunidades para fazer novas

3 parti do roteir, brin- indagactes com base nas respostas que ele for dando no decorrer da conversa. Ao final,

3. Baseado noroteiro, ensaie bastante antes da gravacao. Isso vai evitar a de edicoes i despecam-se do convidado e agradegam pela entrevista
& erguntas a partr da res-
ENTONAGAO desnecessdrias no video depois. B it 8. Facam a edigao e a finalizacao do audio, utilizando os recursos disponiveis.

4. Na filmagem, ndo se esquega de usar tudo o que j4 sabe sobre fala e leitura expressivas. Mo- Wi o 9. Conversem com o professor e os demais colegas e dcidam como vao compartiar asertre-
dule a voz em momentos propicios e explore movimentos corporais, expressoes faciais e ‘sdequadamenteasinforma- vistas. £ possivel organizar um podcast da turma, transformando cada entrevista em um
gestos que possam criar sentidos e ajudar a prender a atencao dos espectadores. e A s episodio; ¢, depois, compartilhar a producao de vocés no blogue da escola ou nas redes

05 objetivos estabelecidos. is!

5. Faca a edicao e a finalizagao do seu vi- (EFROLP13) Plancarenve

vistas orais com pessoas.

3. Utilizar diferentes lingua-
gens - verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Li-
bras, e escrita), corporal,

riéncias, ideias e senti- a sequir e boa gravagao!

mentos em diferentes

] como formacie bterda-
6. Juntesse aos colegas e a0 professore 11002 LI Lo e s 90 Unidades
decidam como os videos da turma cir- < g otema ouquestao dscutida
cularao. pode ajudara cativar o piblicol ‘ou teméticas em estudo, le-
: vando em conta o género e
seu contexto de produgao,
. L
38 unidade 1 %
fi 5 Ll + Veja, nas “Dri , pro-
Cultura digital -
Experimente fazer!
e LTSN TSRS Experimente fazer! K o ccrevn o vrot
Competéncia
de Linguagens _
Ensino Fundamental ¢ Gravacdo de spot

Na segao anterior, vocé e um colega elaboraram

/‘: texto para um spot de propaganda que foi lido

oralmente para o restante da turma. Chegou o mo-
mento de fazer a gravagao desse texto e publica-la

visual, sonora e digital -, K
parase expressareparti- em meio digital!
Ihar informagdes, expe- Sigam as orientacdes do professor, 0 passo a passo

Caso haja uma pequena quantidade de

ser im celular com dispositivo d £quipamentos disponiveis, elaborem com as demais
)7 duplas um cronograma para planejar as gravagoes,

compartilhando. os recursos de forma solidaria.

Usem instrumentos musicais ou outros objetos para
produzir efeitos ou trilhas que tornem o dudio mais
agradavel de ser ouvido e, a0 mesmo tempo, que
ampliem os sentidos do texto do spot.

Ensaiem bastante e de acordo com o roteiro. Nos ensaios, testem diferentes elementos pa-
ralinguisticos (como modulagdo de voz, altura, intensidade, ritmo, entonagdo, etc.), usando
tudo o que ja sabem sobre fala e leitura expressivas. Pratiquem também a leitura interca-
lando os efeitos sonoros planejados e escolham os recursos mais adequados para melhor

Jovens gravando spot em telefone celular.

ENTONAGAO

q
no ensaio. Tentem gravar do inicio ao fim sem interrupgées ou fazendo cortes e substituicdes
na mesma matriz de dudio, tudo durante o proprio processo de captura. Isso vai ajuda-los

decidiram

ratégias de persuasdo que
serdo utlizadas etc.

(EFBILP11) Produzir, revi-
sar e editar pegas e campa-
nhas publicitarias, [...] spot,
(-], a partir da escolha da
questao/problema/causa
significativa paraa escola e/
oua comunidade escolar, da
definigao do publico-alvo,
das pegas que serdo produ-
zidas, das estratégias de per-
suasoe convencimento que

adas.

« Veja, nas “Orientagdes ge-
rais” deste Manual do Pro-
fessor, propostas de enca-
minhamento parao trabalho
comesta segao.

contextos e produzirsen- :
tidos que levem a0 didlo- 1. Com o professor, providenciem um
b Tasclighota coni equipamento para a gravagao. Pode
1053 Cooperag o,
captacdo sonora, um gravador
(EFE9LPO6) Produzir e publi- um computador com microfone aco-
car [..] spots .., como forma plado e programa de gravagao de
decompreender ascondicdes udio instalado, por exemplo.
de produgao que envolvem a
circulagaodessestextos e po-
ot particiow 8 visimbra: 2. Desenvolvam um roteiro para a gra-
possibilidades departicipaao vagdo e indiquem, por meio dele,
nas praticas de linguagem do quem lera cada parte do texto e tam-
campojomalisticoe do campo bém que recursos sonoros serao u
mididticode formaéticae res- lizados momento a moment
ponsével,levando-seem con-
sideragao o contexto da Web
2.0, que ampla a possibiida- 3.
de de circulagao desses tex-
tos e “funde” os papéis de lei-
tor e autor, de consumidor e
produtor. divulgar a campanha.
(EFBILPOY) Planejar uma
campanha publicitaria sobre 4. Nodia e horédrio i facam
questdes/problemas, temas,
causas significativas para a
escola e/ou comunidade, a i
partir de umlevanamentode a evitar edioes desnecessarias.
material sobre 0 tema ou
evento,da definico do pibi- LY
co:alvo, do texto ou pega a
ser produzido -~ [...] spot [..]
= :{::’mz‘:;’;:‘:f: computador. Depois, salvem o audio finalizado.
serd utilizada, do recorte e
enfoque a ser dado, das es- 6. Resolvam como divulgarao os spots de pro-

296 unidades

Ougam o material obtido e regravem as partes das quais ndo tenham gostado tanto, se pos-
sivel, substituindo-as ja no arquivo matriz. Facam cortes e acréscimos usando a prépria
ferramenta de gravacao ou um programa de edicao de audios disponivel on-line ou no

Conversem com 0 professor e considerem.a
opgao que melhor possibilite a ampliaco da
circulagao da producao e a sensibilizagao das.
pessoas. em relacao 4 causa defendida.

paganda da turma. Vocés poderdo com-
partitha-los por e-mail, no blogue da esco-
la ou em redes sociais particulares ou
vinculadas a instituicao de ensino.

Fonte: Delmanto;Carvalho, 2018, p. 38, 90, 296.
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As Atividades 1, 3 e 8 da secado CD iniciam com a frase “Experimente fazer!”,
que de acordo com o Manual do professor, concebe a versdo que amplia as praticas
de produgdes textuais, abrangendo os géneros digitais (video, entrevista em audio e
gravacgao de spof) que podem ser compartilhados em plataformas on-line ou nas redes
sociais.

O livro do professor traz, nas paginas das atividades, as habilidades e
competéncias da BNCC (BRASIL, 2018) que os alunos devem desenvolver.

Na Atividade 1 encontra-se a habilidade (EF69LP12).

A Atividade 3 seleciona a Competéncia especifica de Linguagens para o Ensino
Fundamental — 6, a Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental —10 e as habilidades (EF69LP39, EF89LP13).

A Atividade 8 elege a Competéncia especifica de Linguagens para o Ensino
Fundamental — 3 e as habilidades (EF69LP06, EF69LP09, EF89LP11).

As competéncias e habilidades que aparecem nas atividades referem-se ao
desenvolvimento de estratégias que usam as TDICs, linguagens midiaticas, o
planejamento, a producéo, revisao, edigdo dos textos orais, audios ou videos. Essas
competéncias e habilidades preocupam-se também com a composicio, o estilo dos
géneros, com a entonagao entre outras coisas.

Quanto a estrutura dos enunciados das atividades da secao CD, observamos
na Atividade 1 orientagbes que levam a gravagao de um video sobre o processo de
criagdo de um miniconto produzido numa sec¢ao anterior do LDP.

Um ponto que chama atencdo nos enunciados iniciais desta proposta, em
relacdo a escolha e disposicéo das palavras, é que elas sdo seguidas pelo uso do
sinal de exclamacao, para chamar a atencao do estudante em relacdo a producéo,

criatividade e desenvoltura diante do video. Observemos as seguintes frases:

Exemplo 1: Experimente fazer!

Exemplo 2: Video: meu processo criativo!

Exemplo 3: Vocé vai aproveitar também para ler, no video, os minicontos que
escreveu!

Y VYV VYV

Essas expressdes estdo marcadas com setas azuis na imagem da atividade 1.
A frase “Experimente fazer!”, segundo as autoras Delmanto e Carvalho (2018), refere-
se a uma ampliagado das praticas de producéo textual, abarcando os géneros digitais,

como ja foi citado.
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No tocante a segunda frase, espera-se do estudante que ele seja criativo e
produza seu video, pois 0 uso das palavras “meu e criativo” demonstra a
responsabilidade que é atribuida ao interlocutor, no sentido de colocar seu estilo em
evidéncia. A frase também pode ser entendida como a voz do locutor, assumindo o
lugar do estudante (interlocutor) e sentindo-se admirada por sua criagao.

Conforme preceitua a terceira frase, almeja-se também que o estudante tenha
produzido o miniconto para conseguir realizar a gravagao. As trés formas podem ser
interpretadas como imposicoes para realizacdo das atividades. No entanto, também
cabe o entendimento de que os estudantes estdo ganhando a oportunidade de passar
por experiéncias que divulguem suas producgdes.

Do lado direito da Atividade 1 aparece a fotografia de uma jovem gravando seu
video. Desta linguagem visual, podemos deduzir que ha necessidade de se obter um
equipamento adequado, um ambiente aparentemente silencioso, para que os
estudantes produzam seus videos.

Em relagdo aos enunciados, Bakhtin (2006, p. 272) alega: “Cada enunciado &
um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”. Em outros
termos, o enunciado do discurso concreto ndo parte do vazio, ele encontra-se em
continuo dialogo com o que ja foi exteriorizado sobre determinado assunto e tudo que
ira suceder a enunciagdo. Dessa forma, os comandos dos enunciados e a imagem se
completam no sentido de mostrar como se produz o video proposto.

Apds a imagem da jovem, aparecem o0s enunciados que orientam os
estudantes, quanto a producdo do video, a seguirem uma sequéncia preconcebida
com Introdugao, desenvolvimento e concluséo. Estas palavras sdo destacadas em
negrito, passando a impressao de que a escolha e a disposigao delas formam uma
sequéncia a ser obedecida. Neste ponto, o estudante é levado a fazer um dialogo com
a produgao do miniconto e seguir os passos da orientagao.

As orientacdes séo tracadas em seis etapas. Nelas ha predominantemente o
uso de verbos no imperativo: “escreva, faca, ensaie, ndo se esqueca, junte-se”. Esses
comandos nao parecem estabelecer uma interagdo de proximidade entre o locutor e
interlocutor, seguindo uma construgao de possibilidades a partir do dialogo. A ideia
que transparece € de hierarquia, de uma dire¢ao a ser seguida.

Para Marchezan (2006, p. 128), “O dialogo fundamenta e também instrui a
consideragao da linguagem em ato, que constitui e movimenta a vida social, que surge

como réplica social e contra a réplica que consegue antever.” De acordo com a autora,
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o dialogo possibilita 0 movimento entre autor e leitor, ou seja, entre os sujeitos sociais,
inseridos em lugares e periodos diferentes, mas que através da palavra podem ser
representados.

Desde o inicio da proposta se sabe que a finalidade do video é divulgar o
processo de escrita dos minicontos, mas os alunos s&o levados a produzi-los a partir
de ideias ja concebidas, perdendo a oportunidade de interagir com seu meio social ou
de transmitir suas ideologias. O aluno como integrante do processo de ensino-
aprendizagem nao deve se apresentar apenas como ouvinte ou receptor do discurso,
mas sim como um sujeito capaz de posicionar-se no enunciado.

No que tange a Atividade 3, ela segue a versao “Experimente fazer!”. Nesta, a
estrutura do enunciado encarrega o estudante de produzir uma entrevista em audio.
Em principio, as autoras do LDP retomam a secdo anterior de “Oralidade”, para que
os discentes lembrem-se das leituras realizadas sobre profissionais que fazem uso de
relatorios e a partir delas efetuem uma entrevista com este tipo de profissional.

Para conseguir o resultado, as autoras levam o estudante a seguir o passo a

passo, conforme enunciado abaixo:

» Exemplo 1: Siga as orientagcbes do professor, o passo a passo abaixo e boa
entrevista!

Diante desse enunciado, entendemos mediante a escolha e disposi¢cdo das
palavras que para os alunos efetuarem uma boa entrevista precisam seguir as
orientagdes fielmente. O verbo seguir, usado no imperativo traz a ideia de imposicao,
assimetria. Ndo ha um convite para criar estratégias de produgédo da entrevista, o
sujeito é convocado pelo enunciador a realizar uma tarefa em grupo e, encontra como
caminho, produzir enunciados posteriores que estejam de acordo com as orientagdes.

As nove orientagcbes usam os seguintes verbos: “Decidam, pesquisem, fagam,
elaborem, combinem, providenciem, recebam, fagcam e conversem”. Todos dao ideia
de comando, ordem.

A primeira orientagdo destina-se a escolha do entrevistado, seguindo a
instrugcdo de que o profissional tenha algum contato com o género relatério. Mesmo
que o verbo “decidir’ transpareca a ideia de escolha, o fato de especificar o
profissional, quebra a possibilidade de posicionamento. A segunda instrugdo pede

para pesquisar sobre a profissdo do entrevistado e sua vida. Quanto a terceira, ela é
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voltada a produgédo e organizagao da entrevista. Para tanto, o enunciado traz em
negrito as palavras: inicio, desenvolvimento e final e, entre elas, como os estudantes
devem proceder em cada etapa. A quarta, também reforga a estrutura do género, com
especial destaque, para as palavras: abertura e encerramento.

No dizer de Pereira (2022), é importante que haja os tipos estaveis de
enunciado durante as atividades de interacéo verbal, para que a comunicagao torne-
se viavel e o dominio de certas proposi¢cdes da comunicagao seja adquirido com o
estudo do género discursivo e da lingua.

A quinta e sexta orientagbes trazem elementos mais voltados para a
organizacgao do espaco e da entrevista no dia da gravagéo. A sétima refere-se a como
o estudante devera se comportar durante a realizagcao da entrevista e como devera

conduzi-la. Neste momento, o enunciado mostra a seguinte instrugéo:

» Exemplo 2: Realizem e gravem a entrevista seguindo roteiro de perguntas,
mas aproveitando as oportunidades para fazer novas indagacdées com base nas
respostas que ele for dando no decorrer da conversa.

No exemplo 2, de acordo com a escolha e disposi¢céo das palavras “seguindo o
roteiro”, constatamos que seguir o roteiro é a orientagdo primordial; todavia, ha uma
abertura para novas perguntas a depender da réplica do interlocutor. Aqui, o
dialogismo ganha forga e mostra sua poténcia, pois a interag&o discursiva se firma na
lingua como atividade dinédmica, de forma ininterrupta no contexto social. Para
Voléchinov (2019), a interagao discursiva € essencial para a lingua e se apresenta nos
enunciados concretos. Caso ndo exista, durante o processo de comunicacio, o
enunciado sera esvaziado.

A oitava orientagéo diz respeito a finalizagao e edi¢do, utilizando os recursos
disponiveis. Neste caso, subentende que o estudante esteja apto a efetivagéo da
edicao do audio.

A Ultima orientagao diz respeito a forma de circulacdo das entrevistas, com a
sugestdo de se organizar um podcast da turma, transformando-as em episodios.
Entendida como sugestéao, os estudantes podem avaliar a orientagao e reconhecer as
suas condicbes para que tal situagao possa se concretizar. Nesta perspectiva, a
Atividade 3 ora apresentou encaminhamentos mais impositivos, ora demonstrou
abertura para o contexto socio-histérico do aluno, quando considerou a realidade da

escola, a rotina dos estudantes, a possibilidade de compartilhamento dos
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equipamentos de gravacédo dos audios; como também fortaleceu a participagado do
aluno no momento da entrevista, permitindo que este realize interven¢gdes adequadas
a situacao concreta.

Reportando-se a Atividade 8, a estrutura do enunciado da secdo CD
“Experimente fazer! / Gravagao de spot” guia o estudante a produgao do género digital
spot que sera compartilhado de forma on-line.

Para a realizag&o da gravacgéo do spot, o estudante € orientado a voltar a segéo
anterior de “Producao oral”, em que deveria produzir um roteiro de gravagao em dupla
e, posteriormente, grava-lo, seguindo os comandos da seg¢do CD. A escolha e
disposigao de algumas palavras, nesta atividade, estdo destacadas no decorrer da
pesquisa, tendo em vista observar se o contexto do estudante é considerado.

O assunto indicado para producgao é: A vacinagao contra a gripe. As orientagdes
primordiais para confecgdo do texto s&o: objetividade e conter os elementos
informativos como data da campanha, local de vacinagao, documentos necessarios
para o dia, publico alvo entre outras informagdes pertinentes. A mensagem tera uma
duracédo de 30 segundos e nao contera elementos visuais. Com isso, preenche os
elementos de formagao do género: conteudo tematico, composigéo e estilo; conforme
preceitua Bakhtin (2006).

Apds a construgdo do roteiro para o spot, a atividade dispde algumas
orientagdes sobre a gravagao. Os comandos dos enunciados seguem sempre com 0S
verbos no modo imperativo: providenciem, desenvolvam, ensaiem, facam, oucam,
resolvam. Estes verbos estdo geralmente no inicio de cada comando, dirigindo-se aos
interlocutores com uma mensagem de ordem ou conselho. Os elementos linguisticos
sao utilizados para que os estudantes realizem as acdes expressas nas orientacoes.
Também denotam e/ou suscitam que os interlocutores sejam responsaveis por seus
atos na construcéo do spot, considerando o tempo e o espaco discursivos.

A primeira orientagao discorre sobre os equipamentos que podem fazer a
gravagao como: celular, gravador ou computador. Em um lembrete ao lado, destacado
na imagem com seta azul, ha uma proposta para elaborar um cronograma de
gravagao, caso existam poucos aparelhos disponiveis. Neste contexto, comprovamos
que ha uma busca de interagdao entre o enunciado, a situagado e o auditério, pois o
enunciador dirige-se aos seus interlocutores e se coloca no contexto, considerando as
dificuldades para producéo do spot.

Outra orientagdo trata do roteiro que devera conter o texto e os recursos
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sonoros utilizados na gravacdo. O segundo lembrete chama a atencdo para os
instrumentos musicais, objetos para produgao de efeitos ou trilhas, tendo em vista
tornar o spot mais agradavel e o sentido mais expandido. O som entra como
amplificador da emoc¢ao, do envolvimento.

Ha orientagdo sobre gravagédo e possiveis edicbes do audio. O enunciador
envia a mensagem aos interlocutores, esperando que sigam as instru¢gdées, quando
faz uso dos verbos: fagam, tentem gravar. O verbo fazer indica uma ordem direta,
embora o “tentar” traga a ideia de possibilidade ou do ato n&o ocorrer.

Segue uma orientagdo, especificamente, sobre a edigdo do audio, do uso de
aplicativo ou de algum programa disponivel, para a gravacao do spot. Neste contexto,
o enunciado direciona para a finalizagao do audio.

A ultima orientagéo remete a divulgagao que podera ser feita em veiculos como:
e-mail, blog, ou redes sociais. Nesta ultima etapa, o enunciador coloca um lembrete
ao lado, orientando os estudantes a conversarem com o professor acerca da melhor
forma de divulgagéo da causa.

No decorrer desta atividade, verificamos que ha momentos em que o contexto
do estudante é observado, no que diz respeito as condi¢des de gravagao e divulgagao.
Quanto a tematica, ndo houve abertura para escolha, levando-se em consideragao as
necessidades do contexto socio-historico dos envolvidos.

As trés atividades, ora analisadas, apresentam um roteiro a ser seguido para
producao dos géneros discursivos digitais com pouca abertura para a construgao do
enunciado a partir das vozes do contexto sécio-histérico do estudante.

Concluida a analise das atividades da verséo “Experimente fazer!”, reportamo-

nos para duas atividades da versao: “Experimente fazer! / Vocé sabia?”. Sao elas:

e Atividade 4 — Experimente fazer! / Vocé sabia? / Compartilhamento de
musicas preferidas;
e Atividade 6 — Experimente fazer! / Vocé sabia? / Apresentacéao digital.

Observemos as imagens das duas atividades a seguir:
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Cultura digital -
Experimente fazer!

(EF69LPAE) Panicipar de
préticas de compartilha:
mento de leitura/recepcao
deobras lierdrias/manifes-
tagdes artisticas, [... tecen-
do,quandopossivel, comen-
trios de ordem estética e
afetiva e justificando suas
apreciagdes, [..] utilizando
formas de expressao das
culturas juvenis, tais como
[ playists comentadas.

* Veja, nas ‘Orientagdes ge-
rais” deste Manual do Pro.
fessor, propostas de enca-
minhamentoparaotrabatho
com estasecdo.

(=

por meio de uma playlist comentada
\ %,) ENTONAGAO

W

128

Experimente fazer!

' =)

Na secdo Atividade de escuta, vocé e seu colega de dupla fizeram um comentario apreciativo sobre
um cantor ou grupo musical. Agora vao poder compartilhar um pouco mais do gosto musical de vocés

{ Compartilhamento de musicas preferidas

0 que é uma playlist comentada?

A expressdo playlist comentada geralmente se refere a uma lista de reprodugao de musicas ou
videos que ¢ acompanhada de comentarios apreciativos, opinativos, afetivos, etc. As playfists costu-
mam ser criadas e divulgadas em plataformas de compartilhamento de videos ou em canais de
transmissao on-line de musicas.

Nesta seq3o, aideia ¢ que utilizem um canal de transmissao on-fine como esse para ariar a playfist
comentada de vocés. Sigam as orientagdes do professor, 0 passo a passo abaixo e compartiihem suas
preferéncias em bom som!

1. Retnam-se em duplas e conversem sobre seus gostos musicais.

Conte a0 colega quais mUsicas, na sua Opiniao, nao
podem faltar na playlist de vocés e oua as indicaces dele
Compartilhem suas preferéncias com fespeito e aproveitem
para conhecer artistas e géneros musicais diferentes!

R

Decidam quantas faixas tera a playlist e anotem os titulos das musicas em ordem alfabética

w

. Registrem, também por escrito, pequenos comentérios a respeito das faixas. Neles, informem
o5 motivos que os levaram a escolher cada musica

»

. Criem um nome para a playlist de misicas de vocés e selecionem uma imagem para repre-
senté-la

o

Em dia e hordrio combinados, preparem a lista e os comentarios para cada faixa em um edi-
tor de texto e digitem os titulos das masicas.

)

. Cadastrem-se na plataforma selecionada e sigam estas etapas:
criem a playlist, preenchendo o campo indicado;

+ fagam o upload dos textos e da imagem que selecionaram para a playlist;

adidonem as misicas pré-selecionadas;
« compartilhem a playlist criada, selecionando a forma de compartilhamento desejada.

7. Decidam com o professor como divulgarao as playlists da turma para a comunidade escolar.
0s links podem ser informados por meio de convites, recados, publicages, etc

Fonte: Delmanto; Carvalho, 2018, p. 128, 224.

Cultura digital -
Experimente fazer!

Competéncia
especifica de Lingua
Portuguesa para o
Ensino Fundamental
10.Mobiizar préticas da
cultura digta, diferen-
tes linguagens, midas
e feramentas digtais
para expandsr as formas
de prodizi sentdos
ros processos de com.
preensdo e produco),
aprender e refetc sabre
o mundo e realizar dife-
entes projetos autorais

(EFS9LP32) Selecionarnfor
macdes ¢ dados relevantes.
de fontes dversas (impres
sas, dighas,orais tc), va
Tiando aqualidade ea utiica
de dessas forkes, eoriniar,
esquematicamente, comap-
dado professor,as informa.
¢es necessirias [sem exce
d12s) comousemapoiode
ferramentas dgitais,emqua-
dros, abelas ou grificos
(EF69LP36) Produni, v
sar ¢ editar textos voRados.
paraa divigaao do cante.
cimento e de dados e resul
tados de pesquisas, tais
como artigos de divulgacao
cierfica verbete de encich-
péd, infografco, infograf
€0 animacd, podcastouviog
cientfica, reato de expers
meno relattio,rebiromul-
timiditico de compo, dentre
outros corsiderardo o con
texto de produgdoe as egu-
lardades dos géreros emer
mos de suas construgdes
composicionais eestios.
(EFB9LP38) Organczaros o
dose nformacdes pesqusa
dos em painéis ou sides de
apresertagdo, kevando em
contaocontetode prodao,
otemp dispanivel as carac
erisicasdogéneroapresen-
tagao oral, a mutissermiose,
asmidas e tecrobgas que
serdo uilizades, ensaar 3
apresentacdo, considerardo
também dementos paralin

N

¢ Apresentacio digital
o RAOA

Experimente fazer!

lab um roteiro

a aprender, vocé e um col

Que tal agora vocks criarem siides de apresentagao como material de apoio a fala e realizarem a
exposicdo que planejaram para o restante da turma?

)

0 que é slide de apresentagio?

0 temo slide refere-se a cada uma das telas de uma apresentagdo digital geralmente criada em
um programa de computador. Os sldes 530 compostos de diferentes elementos (textos, imagens,

ENTONAGAO

sons), estaticos ou animados, e servem de apoio para quem fala e para quem ouve.

Sigam as orientacdes do professor, 0 passo a
passo abaixo e bom trabalho!

1. Decidam quantos minutos serdo reservados &
apresentacao de cada dupla. Essa informagao
serimportante para o planejamento dos sides.

2. Com base no material produzido anteriormente,
fagam um novo roteiro, dividindo-o em sides.

0 programas de criagao de apresentacio
digial costumann trazer modelos graficos.
‘prontas de slides, com diferentes fundos.
cores, imagens e formas de distrbuir
conteddos. Selecionem aquele que
considerarem mais adequado para. mostrar
formagoes, tornando-as 0rganizadas &

de apresentado de slides que usarao. Escolham
0 tema e o melhor modelo gréfico para a sua
exposigao.

4. Construam cada tela de acordo com o roteiro
de elaboragao dos slides. Usem a criatividade
e explorem 0s recursos disponiveis (imagens,
videos, sons, animagdes, etc.) para tomar a
apresentagao dinamica e envolvente.

Revisem e editem toda a apresentacdo, Incluam
© nome de vocés nos créditos, o final.

Fagam ensaios para a exposicao oral com base
no roteiro. Decidam quem ficara responsével
pela apresentagao. Combinem também se
falar3o de maneira mais espontanea, se vio
memorizar trechos ou se fardo a leitura ex-
pressiva das informacoes indluidas nos sfides

perguntas e outras trocas com a turma.

* Veja,nas "

tados deestudos ¢ pesqusas,
notempodeterminado,a par
tirdo planegamento e da dei-
nigaode diererves formas de
uso da fla — memarizada,
com apoio da kitwra oufala
espontinea

esteticamente alraentes para 0 pUDICO.

Prestem atenco na postura corporal &
s gestos e expressoes faciais durante
o ensaio, selecionando 05 (Curs0s
que mehor ajudam a expor o conteddo;
Cuidem também da entonagio,
doitmo de fala e da modulxdo
de voz nos diferentes momentos.
da exposicao. Lembre-se: esses element)
reforgam o sentido do que & Gifo.nas

apresentacoes ofais.

No dia e horario combinados, facam a apresentacao apoiando-se nos sides desenvolvidos.
Respeitem o tempo previsto. Ao final, agradeam a atencao de todos e abram espaco para

==

oxo>»zo-HzZm

As Atividades 4 e 6, consoante imagem, trazem a versdo da secgao

“Experimente fazer! / Vocé sabia?”, que pela descricdo do Manual do professor, além

de incorporarem a producgao dos géneros digitais, playlist comentada e apresentagao

oral em slides, exibem e ampliam informagdes pertinentes aos géneros ou ferramentas

digitais, bem como abordam temas e assuntos sobre as novas midias.

Nas paginas das atividades, as seguintes habilidades e competéncias da BNCC
(BRASIL, 2018) s&o expostas:
Na Atividade 4 encontra-se a habilidade (EF69LP46).
A Atividade 6 seleciona a Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental — 10 e as habilidades (EF69LP32, EF69LP36, EF69LP38).

As competéncias e habilidades explicitas nessas atividades referem-se,

principalmente, ao compartilhamento de leituras, obras artisticas entre outras; focam

ao mesmo tempo em tecer comentarios, usar diferentes linguagens, produzir, revisar

editar e publicar géneros digitais.

No que diz respeito a estrutura dos enunciados das atividades da se¢ao CD,

observamos,

na atividade 4, que as orientagcbes se encaminham para o

compartilhamento de musicas preferidas.



77

Nesta atividade, os estudantes sdo levados a retomar a secao “Atividade de
escuta” em que teciam comentarios sobre um cantor ou grupo musical. Na atividade
atual, o objetivo é criar uma playlist comentada.

Antes de obter orientagbes para a produgdo do género, a segéo traz a frase
interrogativa “Vocé sabia?” que segundo as autoras do LDP, como ja foi esclarecido,
essa versdo apresenta atividades relacionadas a ampliacdo de informagdes sobre
géneros ou ferramentas digitais.

No inicio da atividade, ao serem analisadas a escolha e a disposicao das
palavras, constatamos que ha um questionamento direcionado ao interlocutor sobre o
assunto “O que é uma playlist comentada?”; logo a seguir, aparece a resposta com as
palavras “playlist comentada” em negrito. Desta situagcdo, deduzimos que a
expectativa das autoras é de que os estudantes saibam pouco ou nada sobre o
assunto, por isso chamam a atengado utilizando o negrito e respondendo a propria
indagacao.

A primeira orientagdo é para formar uma dupla e conversar sobre os gostos
musicais. Neste momento, ha uma abertura para o didlogo baseada na seguinte
conduta: decidir quais as musicas nao poderao faltar na playlist, que sejam de
preferéncia da dupla, e que os alunos possam conhecer outros artistas de diferentes
géneros musicais. Para Marchezan (2006), os dialogos sociais nem se repetem por
completo nem s&o totalmente originais, pois repetem marcas do contexto social e
historico, com caracteristicas de determinada cultura. Desta forma, a partir do conceito
de género, observamos as estabilidades, as formas que emergem do contexto sécio-
histérico e cultural, para de dentro da multiplicidade extrair o comum. A playlist da
dupla sera resultado dessa extragcao de multiplicidade.

A segunda orientacdo ja diz respeito a composi¢ao do género, indicando a
quantidade de faixas musicais e os nomes na ordem alfabética. Aqui, identificamos as
marcas da estabilidade estrutural que se repete em outras listas com este mesmo
aspecto.

A terceira orientagdo segue o mesmo parametro de constru¢do do género,
voltado, nesse momento, para os comentarios, os quais devem conter os motivos que
levaram a escolher as musicas. Neste ponto, ndo encontramos no enunciado uma
abertura para fazer outros tipos de comentarios, mas sO aqueles apreciativos,
predeterminados pela orientacgao.

A quarta orientagédo remete a escolha do titulo e de uma imagem, para compor
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a playlist e finalizar a composigéao.

As trés ultimas orientagdes destinam-se a organizag&o de horarios para a dupla
digitar o material e colocar no aplicativo escolhido; em seguida decidir a forma de
circulacéo.

A partir da observagao dessas orientagdes, entendemos, consoante Volochinov
(2019) que o discurso dialogico é orientado para o outro, no sentido de se fazer
compreender, obter uma resposta real ou cabivel, levando-se em consideracao a inter-
relagao socio-hierarquica existente entre os envolvidos na comunicagao.

As orientagdes sao dirigidas aos estudantes, na intencéo de fazé-los produzir a
playlist, que seria a resposta real preconizada por Voléchinov, ocorrendo, desse modo,
a inter-relagdo socio-hierarquica que se espera no processo ensino-aprendizagem
entre o professor e o estudante.

No que concerne a estrutura dos enunciados da atividade 6 da secéao CD,
notamos que as orientagdes se encaminham para a producdo de uma “Apresentacao
digital”.

As autoras do LDP retomam a secdo “Aprender a aprender”’ que orienta os
estudantes a fazerem uma exposicao oral, em dupla, a partir do assunto: A importancia
da participagdo politica por meio das eleigdes. Em seguida, o enunciado apresenta
um questionamento sobre a possibilidade dos estudantes criarem slides como material
de apoio para a apresentagdo oral. Neste momento, configura-se a situagao
apresentada para os estudantes, o auditorio.

Adiante, esta pesquisa analisa a escolha e a disposi¢cao das palavras, no
decorrer da atividade. No primeiro comando, as autoras pedem aos estudantes que
sigam as orientacdes do professor e 0 passo a passo da composi¢ao dos slides. Logo
depois, utiliza os verbos no imperativo, para cada procedimento a ser seguido.

Vejamos:

» DECIDAM, FACAM, CONSTRUAM, REVISEM.

De acordo com as instrugdes iniciadas por esses verbos, a dupla deve planejar
o tempo de apresentagao; organizar o roteiro para cada slide a partir do assunto: A
importancia da participacao politica por meio das elei¢des; utilizar o computador para
acessar o programa de apresentagao, escolhendo o modelo grafico adequado; usar a

criatividade e os recursos graficos para tornar a apresentagao atrativa; editar e colocar
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0 nome dos participantes; organizar a apresentagédo oral, tendo em vista a leitura
expressiva, falas espontaneas ou memorizadas e; por fim, combinar o dia da
apresentacao.

A partir dessas orientagdes, o género intitulado “Apresentacéo digital” ganha
sua sequéncia, a comegar pelo conteudo tematico, seguido pela composi¢ao com o
roteiro de introdugéo, desenvolvimento e encerramento; passando ao estilo baseado
na linguagem e criatividade, podendo fazer uso do visual para compor o sentido
completo.

A forma como a atividade esta sequenciada deixa pouco espago para o
processo criativo e o uso das vozes que poderiam surgir por meio da liberdade de
escolha do assunto e de sua produgao. Seguindo este roteiro, os alunos iréo realizar
a atividade de apresentacgao digital com a finalidade de expor oralmente e por escrito,
0 que pensam sobre o assunto designado. Mas o contexto socio-historico ndo é
totalmente considerado.

Segundo Bakhtin (2006), os mais diversos campos de atividades da
humanidade estdo conectados a utilizagdo da linguagem. Os enunciados criados por
esses campos refletem as condi¢cbes especificas do conteudo tematico, estilo e
composicao.

O enunciado de encaminhamento da atividade, ora analisada, leva os
estudantes a proferirem outros enunciados no campo escolar, em que expéem o que
pensam sobre o tema designado, buscando através da organiza¢ao de um roteiro com
léxicos, frases e textos visuais compor a apresentacgao.

O enunciado da atividade também traz dois recortes de orientagdes do lado
direito da pagina em quadros brancos. O primeiro chama a atengao para os programas
de criacdo dos slides, preocupando-se com os modelos graficos prontos que sao
compostos por diversos fundos, cores, imagens, possibilitando inuUmeras maneiras de
organizar a apresentagdo de forma atraente ao publico. Conforme Brait (2013), o
visual interage com o verbal, construindo o sentido completo, acrescentando valores.
O objeto do conhecimento surge da jungcédo do verbal e do visual, possibilitando a
formacéo do sentido dos envolvidos no processo de comunicagao.

O uso da linguagem ira proporcionar o dialogo, as respostas do ouvinte diante
da apresentacao, visto que o enunciado é orientado para a turma, participante da aula.
Neste caso, o enunciado ganha forma a partir do tom expressivo, da escolha das

palavras e sua distribuicdo nos slides. No entanto, o estudante fica atado ao roteiro,
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pois ndo se estabelece com ele um dialogo de escolha.

As orientagdes das duas atividades analisadas s&o dirigidas aos estudantes,
de forma mecanica, seguindo o passo a passo de produgdo. A intengao € fazer os
estudantes produzirem uma playlist comentada e uma apresentacéo oral com slides.
Nas duas atividades, os enunciados se direcionam a produgdo do género. Neste,
contexto, espera-se o produto final. Como a versédo traz um questionamento “Vocé
sabia?”, entendemos que a realidade do estudante poderia ter sido mais explorada.

O toépico seguinte corresponde a analise da entonagdo na estrutura dos

enunciados das atividades da se¢do CD do LDP de professor.

4.2 Analise da entonagao

Este topico encarrega-se de observar o uso da entonagdo como constituinte
dos enunciados das atividades da seg¢do CD do LDP do professor.

No tocante a entonagao dos enunciados, as trés Atividades 2, 5 e 7 analisadas
demonstraram abrir espaco para a voz do interlocutor, por se dirigirem a ele com
indagagodes, verbos no imperativo, chamamentos. Nesta perspectiva, vejamos como

o0s enunciados sio construidos:

Todos os enunciados serao construidos justamente do seu ponto de vista; as
suas opinides e avaliagbes possiveis determinardo, tanto o som interior (ou
exterior) da voz (entonacdo), quanto a escolha das palavras e a sua
distribuicdo composicional em um enunciado concreto (Voldchinov, 2019, p.
276-277).

Conforme o autor, os enunciados se constroem mediante o ponto de vista,
opinides e avaliacdes dos interlocutores envolvidos no processo de construcéo. Tanto
a voz interior quanto a exterior participa da composicao.

A expressao “Pense nessa pratica!” vista nas trés atividades remete a uma
entonacgao previsivel, no sentido de ser enfatica e enviar uma mensagem de conselho,
pedido ou de convite ao interlocutor para se fazer uma reflexdo sobre o uso das
tecnologias e das redes sociais de modo responsavel.

Os questionamentos presentes nas Atividades 2 e 5 marcam a ideia de dialogo,
de permitir que o outro se posicione, coloque-se, enquanto construtor de enunciado.

As dicas na Atividade 7 também sao dirigidas aos estudantes e a entonacgéao
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pode ser evidenciada pelo tom da voz, prolongamento da fala, na hora da leitura; na
escrita, por meio da pontuacéo e colocagao das palavras em caixa alta.

Segundo Almeida e Souza (2022), a entonagado expressiva constitui um fator
essencial para a descoberta do outro, visto que ao discursar o eu expressa em sua
entonacgao os valores que carrega em relagao ao conteudo, durante sua comunicagao,
seja ela feita oralmente ou de forma escrita. Os autores destacam que a relagao
valorativa do locutor com o objeto do discurso contribui para a formagao do enunciado
em seus aspectos lexicais, gramaticais e composicionais.

A entonacgao, portanto, nestas atividades, podem evidenciar a orientagao social,
através do sentido das palavras, do tom da voz, como também estabelecer o lugar,
onde as vozes se posicionam no enunciado.

Em relacdo a entonagao dos enunciados, as Atividades 1, 3 e 8 orientam os
alunos para a produgao de um video, entrevista em audio e gravagcdo de spot,
chamando a atengdo em varios momentos para o tom e a modulacdo da voz,
hesitacdes e pausas, durante as gravacgoes.

Na Atividade 1 — “Experimente fazer! / Video: meu processo criativo” a
entonagao torna-se evidente nas orientagcdes 1, 2 e 4, quando o estudante € levado a
falar. Vejamos a orientagdo 4 da atividade:

» 4. Na filmagem, ndo se esqueca de usar tudo o que ja sabe sobre fala e leitura
expressivas. Module a voz em momentos propicios e explore movimentos
corporais, expressbes faciais e gestos que possam criar sentidos e ajudar a
prender a atencdo dos espectadores.

Esta orientacdo abre espaco para o aluno se colocar na construgao de sentido
do enunciado a partir da entonacdo. As autoras do LD ao usarem o verbo “module” no
imperativo, elas dialogam com o interlocutor, para que este marque presenca na fala,
recorra a leituras expressivas, explore os elementos extralinguisticos, durante a
gravagao do video.

No que se refere a entonacao na Atividade 3 - “Experimente fazer! / Entrevista
em audio”, o enunciado da atividade aborda o espaco para a fala do aluno na terceira,
quarta e sétima orientacoes.

Nas orientagdes 3 e 4, o estudante segue o roteiro da entrevista, sua fala &
moldada conforme as exigéncias da atividade. Todavia, na orientagdo 7 ha um
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possibilidade de dialogo aberto, realizado a partir do contexto da entrevista. Segue a
orientacao 7 da atividade:

» No dia da entrevista, recebam o convidado com educagédo. Realizem e gravem

a entrevista seguindo o roteiro de perguntas, mas aproveitando as

oportunidades para fazer novas indaga¢dées com base nas respostas que ele

for dando no decorrer da conversa. Ao final, despe¢cam-se do convidado e

agradecam pela entrevista.

De acordo com esta orientacdo, o enunciado se constrdi a partir das vozes, das
construgdes de sentido que se entrelagam no decorrer da entrevista. Segundo Oliveira
e Torga (2019) para haver dialogismo o eu que constréi o enunciado precisa
compreender o tu como sujeito histérico igual a ele, capaz de construir o sentido do
enunciado a partir do lugar em que se encontra. Assim, 0 passo a passo da entrevista
pode ser construido mediante o dialogo dos interlocutores envolvidos, como também
da entonacéo que se estabelece no processo de realizagdo do género.

A entonacgdo na Atividade 8 - Experimente fazer! / Gravagédo de spot ganha
destaque nas orientacdes 2 e 3, porque constata-se no enunciado uma preocupacao
com a fala, a leitura expressiva, a atuagéo do interlocutor, no momento da gravagao.

Vejamos a orientagao 3:

» 3. Ensaiem bastante e de acordo com o roteiro. Nos ensaios, testem diferentes
elementos paralinguisticos (como modulagdo de voz, altura, intensidade, ritmo,
entonacéo, eftc.), usando tudo o que ja sabem sobre fala e leitura expressivas.
Pratiquem também a leitura intercalando os efeitos sonoros planejados e
escolham os recursos mais adequados para melhor divulgar a campanha.

A terceira orientagcdo dirige-se ao interlocutor, demonstrando o poder da
entonagdo para a produgdo do género digital, sugerindo ensaio para adequar a
modulacg&o da voz, ritmo entre outros elementos paralinguisticos. E importante lembrar
que a entonacao constitui elemento essencial na construgao de sentido e a escolha
das palavras também é relevante para criar um estilo mais formal ou mais préoximo do

ouvinte, por exemplo. No dizer de Volochinov (2019, p. 290, grifo préprio):

[...] a entonagéo é, acima de tudo, a expressao da avaliagéo da situacéo e do
auditério. Por isso, toda entonagdo exige uma palavra correspondente
-conveniente- e mostra, estabelece um determinado lugar da palavra na
oracgao, da oragao na frase e da frase no todo do enunciado.

A citagao traz a ideia da entonacdo como expressao de avaliagcéo, ou seja, a
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leitura do roteiro de gravacgéo sera feita de acordo com o contexto que envolve os
participantes da gravagao do spot, a situagao social em que estao inseridos.

Assim, as trés atividades, embora tragam tragos mais rigidos na produgéo dos
géneros digitais, abrem alguns espacgos para as vozes dos interlocutores, de acordo
com os contextos vivenciados.

Quanto aos enunciados das atividades 4 e 6 em relacdo a entonacéo,
verificamos que os encaminhamentos direcionam-se para a produgéo de uma “Playlist
comentada” e uma “Apresentagao digital”.

Nas duas atividades, as autoras usam como gancho as frases interrogativas
que, a depender da entonagdo dada, podem instigar o estudante e despertar a
curiosidade. Para que o enunciado da proposta se concretize havera a interacao
discursiva, que conforme Voldchinov (2019), s6 se compreende o enunciado, levando-
se em consideragao o fato momentaneo do fluxo continuo da interagdo comunicativa
dentro do contexto social e histérico.

Neste sentido, a comunicacao discursiva pode ser compreendida, de acordo
com o autor, como uma forma de progresso da vida social.

Logo apds, aparece, na atividade 4, um enunciado falando sobre a pretenséo
da secao de fazer o estudante utilizar um canal de transmissao on-line para criar a
playlist. Destacam-se nesta situagao, as seguintes formas verbais: utilizem, sigam,
compartilhem. A depender da entonacao que se atribua a este enunciado que termina
com exclamacdo, ao estudante ndo cabera escolha, ele precisara realizar os
comandos. Com isso, a entonagao diz respeito a forma como se reporta a algo, como
se pronuncia a palavra e como sera compreendida pelo interlocutor.

No tocante a Atividade 6, a secdo traz a versao “Vocé sabia?” com o
guestionamento sobre o slide, seguido da resposta. O tom questionador pode instigar,
desafiar, ser um gancho para o inicio da conversa, para o despertar da realizagao da
proposta. No enunciado explicativo sobre o termo slide ha o destaque para a
composicao dos slides feita por textos, imagens e sons.

O segundo quadro que aparece na Atividade 6 refere-se a postura corporal, a
entonagao, ao ritmo da fala, a modulagao da voz, durante a apresentacao oral. Essas
orientagdes colocam os estudantes na situacdo de apresentacao oral, em frente ao
auditério, mostrando como devem se comportar neste contexto social, no tempo e no

espaco concedidos.
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A estrutura dos enunciados das duas atividades permitem o uso da entonacéo.
Na Atividade 4, os estudantes podem tecer comentarios apreciativos sobre as musicas
escolhidas e na Atividade 6 pode usar a entonagdo como recurso para fazer uma boa
apresentacao. No entanto, ndo constatamos a colocacao do eu de forma mais precisa
e construtora de sentidos.

Por fim, verificamos, ao longo das atividades, que os enunciados, em alguns
momentos, permitem o posicionamento dos estudantes, a sua participacao ativa, a
partir do contexto sdcio-histérico, no entanto, é frequente os enunciados de comandos
automatizados que levam a reprodug¢ao do conteudo.

Logo a seguir, o quinto capitulo encarrega-se de fazer a analise de um
questionario relacionado ao uso das tecnologias digitais, da comunicacdo e da

informacédo; além de analisar os géneros digitais produzidos pelos estudantes.
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5 ANALISE DO QUESTIONARIO E DOS GENEROS DISCURSIVOS DIGITAIS
PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES

Neste capitulo encontram-se a analise do questionario aplicado em sala de
aula, a descricdo das sessdes das aulas realizadas a partir das atividades e
orientagdes sugeridas pelo Livro Didatico de Lingua Portuguesa — 9° Ano, em sua
secao Cultura digital, conforme ja descrevemos.

Como foi destacado, serao analisadas, neste espaco, oito atividades realizadas
pelos estudantes. E importante ressaltar que sua aplicagdo ocorreu no segundo
semestre de 2022, em uma turma de 9° Ano, com trinta estudantes de uma escola do
municipio de Campina Grande - PB, visto que o primeiro semestre foi destinado,
prioritariamente, a recomposicdo da aprendizagem dos alunos, seguindo as
orientagdes da Secretaria de Educagao da Rede Municipal de Campina Grande, pois
as escolas passaram por dois anos de aulas remotas, em decorréncia da pandemia
da COVID-19, e muitos estudantes permaneceram ausentes durante esse periodo,
ocasionando perdas no processo de ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar que as atividades realizadas fariam parte da avaliagdo

continua do quarto bimestre da turma.

5.1 Aplicacao e analise do questionario sobre o perfil dos participantes

Antes de realizarmos a primeira atividade da se¢ao CD do LDP, realizamos
dois encontros, o primeiro para apresentarmos nossa pesquisa € o segundo para
aplicarmos um questionario (Apéndice - B).

O primeiro encontro, no dia 26 de setembro de 2022, explicamos aos
estudantes que suas produgdes e um questionario fariam parte do corpus de uma
pesquisa de mestrado do Programa de Pés-Graduagéo Profissional em Formagao de
Professores (PPGFP). Para tanto, precisariamos da autorizagdo dos pais, dos
estudantes e da Gestdo Escolar nos seguintes documentos: Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice - C), do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (Apéndice - D) e do Termo de Autorizagao
para Coleta de Dados (Apéndice - E). Por conseguinte, lemos os termos,

esclarecemos que a imagem e a identidade seriam preservadas. Em seguida,
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entregamos os termos, para que 0s pais assinassem e comunicamos aos alunos que
no proximo encontro responderiam ao questionario.

Via grupo de WhatsApp, entramos em contato com todos os responsaveis dos
alunos que se prontificaram em assinar.

No segundo encontro, lemos e aplicamos o questionario que consistiu em
estabelecer um perfil do aluno, quanto aos seus vinculos e manejos em relagéo ao
uso das tecnologias digitais da informacao e da comunicagao.

E importante destacar que os dados de porcentagem obtidos sdo produzidos
via “Excel 2013”. Desse modo, o questionario possibilita-nos observar, quantificar e
descrever os dados, com a finalidade de reunir informacgdes sobre o uso das TDICs
e, com base neste ponto, discutir o resultado encontrado na analise dos géneros
discursivos produzidos.

O numero total de participantes nesta etapa do estudo foi de 30 alunos do 9°
Ano - Ensino Fundamental Il. Eles responderam a um questionario que possuia nove
perguntas, entre objetivas e subjetivas. A maioria dos alunos estava dentro da faixa
etaria para o ano, cerca de 90,7% deles. Dezoito participantes assinalaram o sexo
masculino, quatorze o feminino.

Quando perguntado quais recursos tecnoldgicos as suas familias possuiam,
todos os participantes relataram possuir celular, e, em segundo, a televisdo; radio e
notebook também apareceram, como mostrado no grafico abaixo.

Foi observado que alguns participantes possuiam mais de um equipamento
tecnologico: 37,5% possuiam ao menos 3 destes recursos, enquanto 25% possuiam
4 e 21,8% possuiam apenas 2 destes recursos.

Grafico 1 - Recursos tecnoldgicos disponiveis nas residéncias dos estudantes

Recursos Tecnologicos

¥ Televisao

* Computador

¥ Radio

¥ Celular
¥ Notebook

¥ Tablet

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2023.
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Todos os participantes revelaram ter Internet em casa e, para 50% deles, esta
atende totalmente a suas necessidades, enquanto para 46,87% atende parcialmente.

A pesquisa revelou que 53,12% dos estudantes utilizam a Internet para fazer
pesquisas relacionadas a conteudos escolares, enquanto para 40,62%, o principal
intuito € usar a Internet para outras finalidades, e, as vezes, acessam paginas de
conteudo escolar.

Além de analisar os dados referentes ao acesso a Internet pelos alunos, o
questionario avaliou quais os aplicativos que eles mais utilizavam. 84% dos
entrevistados utilizam aplicativos no seu cotidiano, 75,53% sao aplicativos de
interacao social como Instagram (23,4%), WhatsApp (15,95%), YouTuber (11,70%) e
Tik Tok (10,63%); seguidos de aplicativos de Jogos e saude com (8,52%) e (5,31%),
respectivamente. Conforme veremos na Figura 2, 16% disseram n&o utilizar

aplicativos.

Figura 2 — Respostas sobre Aplicativos

23,4% Instagram
15,95% WhatsApp

Aplicativos
10,63% TIK TOK

Nao Utiliza -
16% 8,52% Jogos
5,31% Saude

O estudo também quis saber se fora do ambiente escolar, eles conseguiam

Utlllza 84%

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2023.

produzir algum tipo de conteudo com o celular ou com o computador. Muitos dos
alunos possuiam habilidades regulares para alguns géneros digitais como: 26
disseram fazer compartilhamento de musicas, 21 demonstraram ter feito algum video,
19 sabiam realizar entrevista em audio; entretanto apenas 4 obtinham conhecimento

sobre apresentacao de slides e nenhum acerca da gravagao de Spot.
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Para muitos estudantes, as redes sociais tém sido um espaco de interagcdo com
empresas ou pessoas que compartilham das mesmas afinidades que eles. Nessa
perspectiva, perguntamos, no questionario, como seria utilizar as redes sociais de
forma responsavel. Os alunos, em primeiro lugar, demonstraram uma grande
preocupagao quanto ao uso responsavel em relagdo a sua autoimagem e de terceiros,
nos ambientes virtuais.

Por conseguinte, evidenciaram que € importante respeitar a todos e nao
divulgar videos, imagens, falas com assuntos inapropriados, preconceituosos ou
xingamentos, como também citar pessoas em postagens para provocar reagdes
negativas.

Além disso, houve uma grande preocupagao em relagdo as noticias falsas,
chamadas de Fake News, propagadoras de desinformagdo, comumente divulgadas
na Internet. Muitos alunos citaram em suas respostas a importancia de n&o criar ou
compartilhar esse tipo de assunto.

Sobre os perigos da Internet, tivemos respostas bastantes diversificadas,
dentre elas, podemos destacar: navegar apenas em sites confiaveis, ndo clicar em
links duvidosos, usar antivirus, ndo acreditar em tudo que é divulgado no ambiente
virtual e ndo conversar com pessoas desconhecidas; foram as respostas mais comuns
dos participantes.

De acordo com as respostas atribuidas ao questionario, apreendemos que os
estudantes pesquisados conseguem apresentar uma visao mais ponderada em torno
do uso da Internet, demonstrando preocupacdo em relagdo as noticias falsas ou
propagacéao de situagdes que possam prejudicar eles mesmos e terceiros.

5.2 Aplicacao e analise dos géneros discursivos realizados pelos estudantes
com a cultura digital

Apos conhecermos um pouco mais sobre os estudantes em relagéo as TDICs,
passamos aos relatos das aulas e analises das suas produgdes realizadas, no
segundo semestre de 2022, a partir dos enunciados das propostas de atividades
encontradas na secao CD do LDP adotado na escola.

Nesta etapa, analisamos nas produc¢des dos estudantes os elementos que

integram o género discursivo: conteudo tematico, estilo da linguagem e a construgao
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composicional, segundo Bakhtin (2006). E importante destacar que, no decorrer desta
analise, os estudantes sdo identificados por numeros.
A seguir, encontramos a primeira sessao das aulas e analise das produgdes

dos estudantes.

5.2.1 Sessao 1 - Experimente fazer! / Video: meu processo criativo

A primeira sessao de aulas com as atividades da sec¢&o Cultura digital do LDP
apresentou como assunto: Video: meu processo criativo. O tempo programado: trés
encontros para apreciacdo do conteudo, producdo e apresentacdo dos videos.
Material utilizado: livro didatico, data show, notebook, celular, papel e caneta.
Finalidade: planejar, elaborar, revisar, editar video entre outros aspectos que se
encontram na habilidade EF69LP12, da BNCC (BRASIL, 2018).

Na abertura do primeiro encontro com as atividades da se¢ao CD, comegamos
com uma conversa espontanea, perguntando que tipos de videos os estudantes
haviam produzido ou publicado e se ja fizeram alguma edigdo. Neste momento, varios
citaram a gravagao de videos em festas, passeios da escola e algumas publicagdes
no Tik Tok, mas apenas quatro demonstraram possuir mais habilidades com a edigéo
de videos.

Ao término dessa sondagem, apresentamos o assunto da aula “Experimente
fazer! / Video: meu processo criativo”, pedimos para que um aluno lesse as
orientagdes pausadamente para que féssemos explicando cada etapa.

Como a secédo retomava o processo de criacdo de um miniconto, abrimos um
espaco para recordar este momento e falar sobre as produgdes dos contos. Logo apds
0s comentarios, pedimos para o aluno terminar a leitura das orientagdes; em seguida
esclarecemos as duvidas e encerramos a aula. Ao final, os alunos acharam dificil a
producao do roteiro e a edigdo do video, por isso entreguei uma cépia da atividade e
publiquei no grupo de WhatsApp da turma, pois os alunos nao poderiam levar o LDP
para casa, por causa do numero insuficiente de exemplares. Sugerimos que fizessem
um rascunho do roteiro que seria mostrado durante a préxima aula para tirar as

duvidas e acolher as sugestoes.
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No encontro seguinte, iniciamos a sessdo com as duvidas dos estudantes, que
se relacionavam ao roteiro de elaboracdo do video. Dessa forma, retomamos as
orientacées do LDP e explicamos como seria cada parte da composi¢io: introdugao,
desenvolvimento e conclusdo. Abordamos também as questdes pertinentes a postura
na gravagao, a entonagao da voz, movimentos corporais, expressoes faciais e gestos.
Fizemos alguns ensaios e indicamos alguns aplicativos para a edi¢do do video como:
Canva, CapCut, pois os quatro alunos, com maiores habilidades de edicdo, citaram
esses meios de edigdo. Neste momento, passei o link: https://youtu.be/ujv-MXVTPEI—
Aprenda a editar videos usando o Canva; para que os alunos pudessem acessar e
obter algumas instrugodes.

Por fim, marcamos o dia da apresentacao dos trabalhos em sala de aula e ficou
estabelecido que os alunos poderiam produzir os videos em casa. No entanto, alguns
demonstraram que n&o saberiam fazer, seguindo o roteiro e toda a preparagao. Assim,
combinamos que eles fariam na escola com a colaboragdo daqueles estudantes que
demonstraram mais afinidade com a elaborag¢ao do video, os quais se prontificaram
em ajudar. As gravagdes seriam feitas nos horarios vagos da turma.

Vinte e trés estudantes produziram seus videos, conforme imagem 5 abaixo.
Alguns entregaram via WhatsApp, um dia antes da data marcada, mas outros
precisaram de um prazo maior e de encorajamento. Portanto, no terceiro encontro,
18 videos foram apresentados, para concluirmos o encerramento da sessao e 0s cinco

restantes foram enviados em outro momento.

Imagem 5 — Videos produzidos pelos estudantes

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Apesar de no questionario, possuirmos um total de 21 alunos que ja estiveram
em contato com esse género, eles demonstraram bastante dificuldade para produgao

nos moldes da proposta de encaminhamento da sec¢ao CD.
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Assim, vejamos, a seguir, a analise de trés videos (3, 4, 20) indicados com
setas azuis na imagem 5. Nesta etapa, observamos os elementos que compdem o
género discursivo: o tema, o estilo e a composigao.

Dos 23 videos produzidos, detectamos que os trés analisados falaram sobre o
assunto: Processo de criacdo de um conto ou miniconto. Um abordou com mais
detalhes, os outros dois partiram para uma narragao rapida do conto.

Os estudantes iniciaram os videos com as expressoes:

» “ Oi! - Boa tarde! -Bom dia! -Boa noite! -Ola! tudo bem? -0Ola, pessoal! -Ola! --

-Ola! Bom dia!”

Estas expressdes compuseram a abertura dos videos e estabeleceram uma
aproximagéo entre os interlocutores, demonstrando também um estilo de linguagem
mais esponténea, visto que todos apresentaram um tom de voz mais calmo, retirando
a ideia de formalidade que poderia existir com a produg¢ao de um roteiro mais rigido.

Apos a abertura, os estudantes passaram a falar dos minicontos. Assim,
relataram o processo de criagcao, as fontes de inspiragdes advindas de séries, filmes,
depois narraram ou fizeram a leitura do conto. Vejamos os exemplos a partir da

transcrigdo das falas de trechos dos trés videos:

Video 3: “Aqui, eu vou falar como é criar um miniconto. (pausa e corte). Primeiro
passo: ndo é muito facil criar um miniconto, pois (hesitagdo) vem de cada mentalidade,
no sentido de (hesitagdo) as palavras fluirem (...)”

Video 4: (Mini conto: ‘meu irméo’, expresséao utilizada antes da fala) “Hoje, irei
falar do meu processo de miniconto (corte). De inicio, eu dei o nome de “Meu irmé&o”
entre aspas que eu tirei de um livro (...)” (trilha sonora ao fundo).

Video 20: “(“Saudacdes” Expressao destacada antes da fala) Ola! Meu nome
é (...) e hoje eu vim falar um pouco sobre o processo de criagdo do meu conto: titulo,
histéria e o final. (Como foi o processo de criagdo do conto). Para o processo de
criagdo eu me baseei em alguns filmes de terror como a ideia da motosserra e o
halloween.”

Nos exemplos acima, os estudantes encontram a forma de se expressar,
buscando um tom que os aproxime do interlocutor. No video 3, o estudante 29 ao fazer
a gravagao busca articular as palavras mais adequadas para explicar o processo de

criacdo do miniconto, como se o roteiro n&o estivesse pronto no papel, mas



92

mentalmente pré-determinado. As hesitacbes sao provocadas pela sensacido de
inseguranga em relagdo ao roteiro que indica o processo de criagao do conto.

O video 4 traz, no inicio da edigdo, um lembrete: Miniconto ‘Meu irmao’, logo
em seguida, o estudante 11 se dirige ao interlocutor e busca um corte na edigdo, mas
o tom da voz € mais firme, demonstrando que o processo de criagdo esta mais
presente em sua memoria.

No video 20, a estudante 10 vai direto ao ponto sobre o processo de criagao,
traz as fontes de inspiragao, apresenta um tom calmo e firme em relacido ao que esta
sendo exposto e mostra um roteiro bem estruturado, com marcagdes bem delimitadas,
na edigao, colocando os seguintes lembretes: Processo do conto; Saudagdes; Como
foi o processo de criagdo do conto; Comecgo do conto.

Para Volochinov (2019), a entonagao confere sentido e direciona o lugar da
palavra no enunciado, como também propaga o contexto social e possibilita que as
palavras ou expressdes sigam determinado estilo.

Assim, depreendemos que os estudantes se expressaram conforme suas
realidades, os contextos que idealizaram para conseguir constituir os videos, sem
deixar de seguir as orientagées do LDP, pois os videos retratam a simplicidade dos
ambientes escolhidos como cenario das gravagdes e a linguagem cotidiana.

Os dois primeiros estudantes demonstraram mais dificuldade na elaboracéo do
roteiro e gravagao; enquanto no terceiro video, a estudante apresentou mais
desenvoltura, tanto na apresentacdo quanto na edicao.

A seguir, trazemos as transcri¢ées da finalizagdo dos videos escolhidos:

Video 3: “Foi bom porque ajuda- ajuda muito a pessoa e eu gos-adorei fazer o
miniconto”

Video 4: “(corte na edi¢gdo) eu também, eu queria com esse conto falar que, as
vezes, ndo é preciso uma grande pessoa, uma pessoa importante, um grande detetive
para desvendar e resolver grandes casos, pois todos nds temos capacidade para
fazermos grandes coisas. Falou, valeu e tchau” (trilha sonora ao fundo).

Video 20: “(final) ja o final, grande reviravolta, porque a personagem nao
esperava que aquele que estava a assustando fosse a pessoa que iria a salvar.
(Agradecimentos) Obrigada por assistir o video, € isso, tchau. (Gesto de tchau), (trilha
sonora ao fundo, s6 nas partes de delimitagdo do roteiro).

De acordo com a fala do video 3, o estudante 29 é hesitante na escolha das

palavras. Quando pronuncia “ajuda”, ele gagueja e, depois, faz uma troca entre “gostei
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por adorei”, pois pronuncia apenas a primeira silaba “gos”. Posteriormente, o
estudante se encaminha para o final, demonstrando gostar da experiéncia de fazer
miniconto.

No video 4, o estudante 11 enfatiza, antes da despedida, que tanto ele como
seu interlocutor podem desvendar e resolver casos de mistério. Neste video também
foi possivel encontrar um encerramento.

No video 20, as palavras sao distribuidas oralmente e visualmente, no trecho
escolhido, pois a edigdo estampa os vocabulos: final e agradecimentos, para introduzir
cada parte da construcdo do discurso da estudante 10. Por ultimo, a locutora se
pronuncia acerca do final do conto e logo se despede do auditorio a quem se dirige de
forma esponténea e com gesto.

Dos trés videos tomados como exemplo, o 20 possui uma edicdo mais
elaborada, pois alternou imagens e palavras para introduzir as partes do roteiro e as
falas da estudante, conforme imagem 6 abaixo.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

Ao observarmos a imagem acima, compreendemos um dialogo entre o nao-
verbal e o verbal, o qual trata do processo de criagdo de um conto. A imagem remete
a uma personagem sombria e misteriosa, usando uma capa preta, impossibilitando a
descoberta de sua identidade e o verbal ira nos reportar ao processo de criacdo de

um conto de terror. Consoante Brait (2009), o uso das linguagens verbal e visual
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articuladas no mesmo discurso, mostra-nos que possuem a mesma for¢ga para compor
o sentido, o enunciado concreto, como tambeém interfere no estilo da composi¢ao, em
sua circulagao e na recepgédo da mensagem por seus interlocutores.

Nestes recortes dos videos produzidos pelos estudantes, percebemos que os
trés elementos fundamentais para a construgdo do enunciado, concebidos por
Volochinov (2019), estdo presentes nas producgdes: a escolha da palavra, sua
disposicao e o tom expressivo.

Por fim, compreendemos que os trés videos analisados trouxeram o conteudo
tematico, o estilo e a composigdo que compdem esse género discursivo como
preceitua Bakhtin (2006). Embora cada um tenha demonstrado suas especificidades,
eles possuem suas caracteristicas estaveis de enunciado, os quais constituem como
género discursivo secundario por estar ligado a um conteudo mais formal, o processo
de criagcdo do conto, que exigiu também a modalidade escrita para o planejamento do
roteiro. Desta maneira, os estudantes conseguiram produzir seus videos, seguindo as
orientagdes da atividade do LDP, com mediacéo da professora, em sala de aula, e as
contribuicdes dos estudantes mais familiarizados com a edicado de videos.

Agora, passamos a segunda sessao com a CD.

5.2.2 Sessdo 2 - Pense nessa pratical / E-participagao

A segunda sesséo trouxe o assunto: E-participagao. O tempo programado: um
encontro com 2 aulas. Material utilizado: livro didatico, notebook, data show, papel e
caneta. Finalidade: promover um dialogo a respeito das TDICs, no campo de atuagao
da esfera publica, além de fomentar reflexdes sobre as formas de participacdo do
cidad&do na busca dos seus direitos, segundo a Competéncia especifica de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental-10 e as habilidades EF69LP25 e EF89LP18,
da BNCC (BRASIL, 2018).

Na abertura do encontro, apresentamos o assunto da sessdo de aula e
perguntamos sobre o vocabulo “E-participagao”. Se ja se depararam com o termo em
algum momento ou lugar e o que significava?

Neste dia, os alunos demonstraram n&o conhecer o termo. Entéo, partimos para

as pistas. Questionamos sobre o uso da letra “e” e do hifen no inicio da palavra. O que
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nos lembrava ou retomava? A partir desse questionamento, varios estudantes
recordaram do termo “e-mail”. Com isso, passamos a construir o significado com eles,
acerca do Iéxico. Chegamos a conclusao de que o “e” representa o eletrénico, o digital,
portanto, “e-participacao” estaria ligado aos canais digitais de participagao.

Comentamos que poderia ser um caminho para expressar suas opinides de
forma individual ou coletiva, uma alternativa para se engajar em discussdes sobre
questdes sociais, politicas, ambientais entre outras. Vimos também que nas
orientagdes da atividade didatica havia um boxe branco contendo o sentido da palavra
“e-participacao”. Pedimos para que uma aluna lesse.

Adiante, perguntamos como era a participagdo deles no bairro ou na escola
para resolver algum problema. Qual o percurso seguido por eles? Os estudantes
lembraram que na escola existem os representantes de turma que levam as
reivindicagbdes, por meio das reunides, a Gestdo Escolar e, no bairro, seria um
representante do bairro que levaria um abaixo-assinado, por exemplo, providenciado
pela comunidade, aos érgaos competentes, de acordo com a situagao.

Neste momento, percebemos, segundo os ensinamentos de Voldchinov (2017),
0 quanto a palavra esta envolvida em todos os atos da vida, por isso compreendé-la
e interpreta-la é primordial para a atuacao cidada; visto que, ao descobrirem o sentido
do léxico, os estudantes ampliaram sua dimens&o de conhecimento e se debrugcaram
em seu contexto.

Apos este breve didlogo, os estudantes foram orientados pela atividade a
lembrar de uma seg¢ao do LDP que trabalhou os 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Mas eles também perceberam que os objetivos foram vistos
através do projeto “EDUCA - Educacéo para Mobilidade Consciente” desenvolvido
com todas as disciplinas, em parceria com a Superintendéncia de Transito e
Transportes Publicos —STTP de Campina Grande. Eles entenderam que os objetivos
estariam conectados a documentos, leis ou outras situagdes do cotidiano que visam
proteger a humanidade e o meio ambiente. Neste sentido, o “e-participacéo” seria um
meio de engajamento para sugerir melhorias em relagao aos problemas da escola, do
bairro entre outros.

Concluido este momento de observacoes e reflexdes, um aluno leu o primeiro
enunciado da atividade do LDP a ser respondido pelos estudantes, contendo duas
perguntas sobre os canais digitais de comunicagdo entre os governos federal,

estadual e municipal e os cidadaos, conforme mostrado a seguir:
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1. Os governos federal, estadual e municipal disponibilizam plataformas e canais
digitais para a comunicagdo com oS cidad&os.

a) Vocé ou algum familiar ja acessou um desses canais para resolver algum
problema? Se sim, qual?

b) Na sua opinido, a existéncia desses meios digitais para a comunicagdo entre
governos e cidadaos é importante? Justifique (Delmanto, Carvalho, 2018, p. 57).

Neste momento, foi necessario informar alguns sites no ambito dessas trés
esferas para que os alunos pudessem responder, pois demonstraram
desconhecimento. No ambito federal, citamos:
https://www.gov.br/participamaisbrasil/pagina-inicial,
https://www12.senado.leg.br/ecidadania; estadual: https://paraiba.pb.gov.br;
municipal: https://campinagrande.pb.gov.br.

O manual do professor sugere que, além de divulgar paginas do poder publico,
na internet, acesse, em sala de aula, o site: “Cidadania digital’
http://www.brasileficiente.gov.br/projetos/plataforma-de-cidadania-digital, = conforme

imagem 7 abaixo:

Imagem 7 - Site Cidadania digital
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Fonte: http://www.brasileficiente.gov.br/projetos/plataforma-de-cidadania-digital, 2023.

Assim, acessamos o site acima e mostramos as possibilidades de servigos que
este disponibiliza. Os estudantes lembraram que essas paginas podiam dar acesso
as informagdes sobre vacinagao, auxilios e outras situagdes relevantes para a
sociedade.

Em seguida, o aluno continuou a leitura do segundo enunciado com trés itens
a serem respondidos com indagagdes voltadas aos problemas presentes na escola,

bairro ou comunidade. Vejamos abaixo:
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2. Pensem em um problema presente na escola, no bairro ou na comunidade e
respondam as questbes a seguir.

a) Com qual dos 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel presentes no
documento da ONU esse problema esta mais relacionado? O que vocés poderiam
fazer para buscar a solugdo desse problema?

b) Que entidade, 6érgao publico ou meio de comunicagdo vocés poderiam acionar para
resolver o problema? Ha plataformas ou canais de participagéo digital que facilitariam
esse contato?

¢) Que medidas vocés poderiam tomar para divulgar a questdo e pedir o apoio de mais
pessoas para a Ssolugdo do problema? Os meios digitais seriam uteis para o
compartilhamento e o pedido de adeséo a solugdo proposta por vocés? (Delmanto;
Carvalho, 2018, p. 57).

Nesta segunda questdo, os estudantes apresentaram duvidas mais voltadas a
associagao dos problemas com os 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel. Com
isso, citamos alguns exemplos de problemas do cotidiano como: de que modo a falta
de internet, em algumas salas da escola, dificulta a realizagdo de pesquisas e interfere
no objetivo 4 - Educagao de qualidade; o desemprego que leva as pessoas a morarem
nas ruas como mendigas; este problema pode ser associado aos objetivos 8 e 10 -
trabalho decente e crescimento econdbmico, redugdo das desigualdades,
respectivamente. Outra situagdo abordada por uma estudante referiu-se a um

problema no entorno da escola:

» Estudante 12: “O lixo nesse terreno baldio aqui perto da escola, professora!”.

Comentamos que este problema poderia ser associado ao objetivo 11 —
Cidades e comunidades sustentaveis.

Nesta colocacgao, percebemos que a estudante se apropria da palavra, aumenta
a voz para citar o problema do lixo, presente em seu contexto social. Os elementos
constitutivos do enunciado, segundo Voléchinov (2019), estdo presentes: entonagao,
escolha e disposicédo da palavra. A estudante percebe o problema do lixo e atrela ao
assunto discutido durante a aula. Neste sentido, o conteudo tematico se constréi em
torno das vozes dos participantes durante a discusséo.

ApoOs essas explanagdes, os alunos passaram a responder as questdes
propostas pelo LDP. Dessa forma, encerramos o encontro com a entrega das

atividades.
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Prosseguimos, agora, com a analise das atividades que foram entregues pelos
estudantes. Em relacio ao primeiro item da questéo 1:

a) Vocé ou algum familiar ja acessou um desses canais para resolver algum

problema? Se sim, qual? (Delmanto; Carvalho, 2018, p. 57).

De acordo com as respostas dessa alternativa, dos 28 alunos que
responderam, encontramos 23 que disseram “ndo” e demonstraram desconhecer os
canais antes da aula; dos 5 restantes, 2 citaram o site de marcacao para vacina € o
site do auxilio emergencial, respectivamente; 2 disseram que a mae acessou, mas
nao sabe qual canal e um estudante citou o radio e a televisao.

A palavra “ndo”, que responde macigamente a primeira indagacao, veio
disposta no inicio das respostas, levando-nos a compreender o distanciamento que
existe entre os estudantes e esses canais de informacdo. Ela demonstra que a
inclusdo digital para o desenvolvimento da cidadania, ainda é uma realidade distante
dos estudantes pesquisados.

Em relagdo ao segundo item da questéo 1:

b) Na sua opinido, a existéncia desses meios digitais para comunicagdo entre

governos e cidadéos é importante? Justifique (Delmanto; Carvalho, 2018, p. 57).
Os 28 estudantes consideram que sim. Destacamos algumas justificativas:
Estudante 12: “[...] por ndo precisar ir ao proprio 6rgéo.”

Estudante 4: “[...] porque os cidaddos tém que se comunicar com os governos.”

Estudante 29: “[...] pois ajuda a comunicagéo entre eles.”

YV V VYV V

Estudante 10: “[...] pois ajuda o governo a identificar problemas mais rapido,

também ajuda os cidaddos a buscar seus direitos.”

Observando as justificativas, apreendemos que os estudantes destacaram a
importancia dos canais de comunicagao entre governantes e cidadaos, porque estes
facilitam a comunicacdo, a aproximacdo, o tempo dispensado para resolugao do

problema; no entanto, ha uma necessidade de mais divulgacdo e empenho por parte
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do poder publico para agilizar essa aproximagéo, permitindo que o acesso seja

efetivado. Pois, ao encontrarmos nas justificativas as seguintes palavras:

» ‘[...] por ndo precisar ir ao proprio 6rgédo.”, “[...] pois ajuda a comunicagdo entre

eles.”

Entendemos que os estudantes reconhecem os beneficios que os canais
proporcionam, mesmo sem usa-los.
Com relagdo ao segundo enunciado da atividade, da se¢do CD, segue a

alternativa “a”:

a) Com qual dos 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel presentes no
documento da ONU esse problema esta mais relacionado? O que vocés poderiam
fazer para buscar a solugdo desse problema? (Delmanto; Carvalho, 2018, p. 57),

encontramos as seguintes respostas:

Dos 28 alunos que responderam a primeira questdo, 5 ndo responderam ao
segundo enunciado, incluindo os trés itens de indagagao; 2 estudantes citaram mais
de um objetivo: 1, 6, 9, 11 e os 21 estudantes que restaram citaram uma ODS
relacionada ao problema que pensaram, de acordo com a orientagao da questéao 2.

Quanto a segunda pergunta da alternativa “a” (“O que vocés poderiam fazer

para buscar a solugao desse problema?”), destacamos algumas respostas abaixo:

» Estudante 5: “Poderiam disponibilizar mais trabalhos e distribuir cestas
basicas”

» Estudante 19: “Criar fabricas e mais locais de trabalho.”

» Estudante 7: “Praticar exercicios fisicos, beber agua, ter uma dieta
equilibrada.”

» Estudante 30: “Jogar lixo no local adequado, evitar o entupimento de

ralos.”

De acordo com os exemplos acima, os estudantes buscaram responder aos
enunciados, conforme os objetivos de desenvolvimento sustentavel selecionados. A

escolha e a disposigao dos seguintes verbos: poderiam, criar, praticar e jogar, no
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inicio das respostas, mostram as possibilidades de agcbes que eles enxergam para
resolver os problemas relacionados a fome, a falta de emprego, a falta de vida
saudavel e a questao do lixo no meio ambiente.

Neste aspecto, deparamo-nos com o que Volochinov (2019) entende como
situacdo, pois os trés aspectos implicitos que compdéem a parte extraverbal do
enunciado: o espacgo e o tempo, o tema e a avaliagdo emergem quando os estudantes
listam os problemas presentes na escola, comunidade, cidade, no tempo atual,
relacionados ao assunto dos objetivos de desenvolvimento sustentaveis e avaliam,
mediante o contexto, como minimizar ou resolver esses problemas.

Vejamos, agora, a alternativa “b” da questao dois:

b) Que entidade, 6rgéo publico ou meio de comunicagdo vocés poderiam acionar para
resolver o problema? Ha plataformas ou canais de participagéo digital que facilitariam

esse contato? (Delmanto,; Carvalho, 2018, p. 57).

Para a primeira pergunta do enunciado acima, apenas um aluno nao

respondeu. A seguir, mostramos algumas respostas:

Estudante 1: Prefeitura, Secretaria de Educacao.
Estudante 30: Agéncia Nacional de Aguas e Saneamento Bésico — ANA.

Estudante 8: sites de e-participagdo e publicacées.

YV V VYV V

Estudante 10: Orgéos publicos.

Em relagdo a segunda pergunta do mesmo enunciado, seis estudantes
responderam com a palavra “sim”, mas nao fizeram referéncia as plataformas ou
canais de participagao digital; dois alunos disseram “ndo” e os demais ignoraram o
questionamento.

Ao observamos as respostas dos estudantes, percebemos que se
encaminharam mais aos 6rgaos, entidades ou representantes, esquecendo 0os meios
digitais de comunicagéo. As palavras escolhidas ou dispostas nos enunciados dos
alunos podem representar a ndo familiaridade destes com os canais de comunicagao,
o que é reforgcado na segunda parte da atividade.

Adiante, aparece a alternativa “c”:
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¢) Que medidas vocés poderiam tomar para divulgar a questao e pedir o apoio de mais
pessoas para a solugdo do problema? Os meios digitais seriam uteis para o
compatrtilhamento e o pedido de adeséo a solugdo proposta por vocés? (Delmanto;
Carvalho, 2018, p. 57).

Os 23 estudantes se propuseram a responder a segunda questao, todavia um
nao se pronunciou em relagao a alternativa “c”. A grande maioria mostrou que utilizaria

os meios digitais, conforme citagdes abaixo:

» Estudante 1: “[...] Divulgar em redes sociais, fazer apelos para 0s
orgéos publicos e etc.”

» Estudante 2: “[...] Bom, divulgar em cartazes, redes sociais, etc.”

» Estudante 5: “[...] Organizar campanhas dentro e fora da internet e pedir
alimentos na rua, sim.”

» Estudante 15: “[...] usariamos as redes sociais mais utilizadas pelo

publico, como instagram, whatsApp, facebook.”

Para os estudantes “divulgar nas redes sociais” seria a principal opgédo, mas
nao descartaram a possibilidade de “produzir cartazes, fazer campanhas, arrecadar
alimentos nas ruas, falar com os érgaos responsaveis, fazer palestras ou protestos”.

No contexto atual, a divulgacéao pela internet ganha destaque, no entanto, o fato
de nem sempre esse meio estar disponivel em casa possibilita citar outros
mecanismos capazes de contribuir para resolugao dos problemas.

Consoante Voléchinov (2017), a palavra € utilizada por uma pessoa e dirige-se
a outra, produzindo o enunciado em meio a interagao entre os interlocutores. A palavra
passa a ser ponte nessa relacdo que envolve as atitudes responsivas, construidas nos
diadlogos entre os individuos, no contexto sécio-histérico, em que estdo inseridos.
Neste caso, a escolha das palavras “redes sociais, campanhas, palestras, protestos”
surgem a medida que fazem parte do conhecimento de mundo dos envolvidos, no
ambiente escolar.

Dos 22 alunos que responderam a questao, quatro deles n&o esclareceram se
0s meios digitais seriam uteis para o compartiihamento ou adesdo a proposta de

solugao; os demais consideraram que os meios digitais seriam necessarios e a palavra
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“sim” ganhou destaque, pois 11 estudantes a utilizaram; esta escolha, portanto,
demonstra uma resposta direta e objetiva, sem maiores aprofundamentos.

Diante dessas constatacdes, compreendemos, a partir dos ensinamentos de
Bakhtin (2006), que os géneros primarios surgem nos dialogos do cotidiano e podem
migrar para os mais complexos, conforme ocorreu na sessdo de aula. Os alunos
partiram de uma conversa sobre o uso das TDICs e passaram a responder as
questdes referentes ao assunto abordado, fazendo uso da linguagem escrita.

Assim, durante a sessao, constatamos, em meio aos didlogos e enunciados
desenvolvidos, que os estudantes atenderam as orientagdes da seg¢ao CD, em parte,
pois nem todas as questdes foram respondidas pelos alunos. No entanto, a maioria
demonstrou compreender o assunto abordado “Uso das TDICs no campo de atuacao
da vida publica”, fazendo uso da linguagem, compartilhando suas vozes na constru¢ao
do conteudo tematico, num estilo espontaneo e direto, compondo todo o percurso de
perguntas e respostas, para atender ao género discursivo “conversa do cotidiano
escolar” e sua finalidade de promover reflexdes.

Adiante, segue a terceira sessao.

5.2.3 Sessao 3 — Experimente fazer! / Entrevista em audio

A terceira sessao versou sobre o assunto: Entrevista em &udio. Tempo
programado: trés encontros. Material utilizado: livro didatico, notebook, celular, papel
e caneta. Finalidade: levar os estudantes a fazerem entrevistas com alguns
profissionais da escola ou familiares que trabalham em outros setores, de acordo com
a Competéncia especifica de Linguagens para o Ensino Fundamental- 6 e a
Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental-10 e as
habilidades EF69LP39 e EF89LP13, da BNCC (BRASIL, 2018).

Na abertura do encontro, apresentamos o assunto: Experimente fazer! /
Entrevista em audio. Em seguida, relembramos com os alunos uma entrevista lida, em
sala de aula, com o filésofo Mario Sérgio Cortela sobre um livro que ele havia
publicado. Destacamos as partes principais da entrevista: titulo, apresentacao,
perguntas e respostas e fizemos alguns comentarios.

Em relacdo a entrevista a ser realizada, o foco seria abordar o uso de relatério

decorrente da profissdo exercida pelo entrevistado. Em principio, os alunos solicitaram
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realizar a atividade em grupo, por considerarem a timidez de alguns e outras
dificuldades atreladas ao uso da tecnologia, como a edicdo do audio, caso fosse
necessario.

Com a ajuda de um discente, fizemos a leitura da atividade, pausadamente,
com a intencdo de explicar cada item e de permitir que todos participassem com
sugestdes ou questionamentos. Assim, comegamos a explicar aos estudantes como
deveriam proceder, durante a entrevista, conforme a proposta de encaminhamento
para este trabalho.

Destacamos que os alunos deveriam escolher o entrevistado, procurar saber
algumas informacdes sobre ele/ela e sua profissao; depois elaborar um roteiro para
entrevista com inicio, desenvolvimento e final. No inicio, o entrevistado deveria falar
sobre a profissao; no desenvolvimento, explicar o uso do relatério; em caso negativo,
direcionar as perguntas para profissdo e; no final, levar o entrevistado a expor dicas
de como fazer relatérios ou exercer a profissao.

Os estudantes também foram orientados em relacao a abertura e encerramento
da entrevista, para que se apresentassem, falassem sobre o entrevistado e os
objetivos da entrevista e se despedissem do entrevistado e do publico, no final.

Ficou combinado com a turma que teriam uma semana para realizagao da
entrevista e que o restante das duas aulas serviria para 0os grupos se organizarem,
fazerem a escolha dos entrevistados, formularem as perguntas, dividir o momento de
participacdo de cada membro da equipe e fazer encaminhamentos para realizacao do
trabalho.

Encerramos a aula agradecendo a participagdo e pedindo que os grupos
procurassem engajar os alunos que faltaram a aula, naquele dia.

No segundo encontro, retornamos as orientagdes, esclarecemos algumas
duvidas acerca do roteiro, gravagdes, edigdes dos audios, divisdes de tarefas. Alguns
grupos solicitaram fazer a entrevista pelo WhatsApp, porque ndo podiam trazer o
celular para a escola. Neste ponto, combinamos que fizessem conforme as
necessidades de cada equipe.

No dia marcado, quatorze grupos apresentaram as entrevistas, totalizando a

participacédo de 26 estudantes, conforme imagem 8 abaixo:
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Imagem 8 — Entrevistas em audios
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

Ouvimos com a turma o resultado das entrevistas através do notebook, mas
nao divulgamos com o restante da escola. Neste dia, percebemos que varios
professores da instituicdo foram os escolhidos para as entrevistas e, no decorrer dos
audios, passamos a questionar que outros assuntos poderiam ser abordados. Vimos
com os estudantes sugestbes sobre questdes ambientais, saude, polarizagdo na
politica, pois o periodo era de eleicdo e o contexto estava propicio a este assunto.
Encerrado o relato da sessao, em sala de aula, prosseguimos com a observagao das
entrevistas.

Dos vinte e seis alunos que conseguiram realiza-las, sete preferiram fazé-las
individualmente e os dezenove restantes se dividiram em sete equipes. Quanto aos
profissionais entrevistados, os alunos escolheram os professores de Educagao Fisica,
Geografia, Matematica e Filosofia; Apoio Pedagdgico de criangas com deficiéncia e
outras areas como Enfermagem, Auxiliar Administrativo de Almoxarifado e Costureira.

Ao observarmos as entrevistas, captamos que os alunos fizeram uma saudagao
breve, dizendo o nome e o0 ano que cursavam, em seguida apresentaram o
entrevistado com o nome e a profissdo, na maioria das vezes.

Como exemplo, destacamos trechos das entrevistas feitas por uma estudante,

uma dupla e um trio, respectivamente:

Entrevista 1 - “Boa noite, meu nome é (...), sou do 9° A, manha, e irei
entrevistar (...)".

Entrevista 2 - “Meu nome é (...), sou do 9° A, estou fazendo dupla com (...)
para entrevistar a professora (...)".

Entrevista 3 - “Hoje, viemos entrevistar o professor de Educacgéao Fisica, meu
nome é (...)".
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A disposicao das palavras: “boa noite, meu nome, hoje”; no inicio, marca a
abertura das entrevistas e busca uma aproximagao com o interlocutor, o que pode ser
evidenciado na entonagdao mais suave. Nesta perspectiva, observamos, conforme
Voléchinov (2019), como os enunciados séo arquitetados, considerando a visao do
locutor, suas avaliagcdes e opinides que se expressam com a escolha da palavra e de
sua voz, na entonacgao, na constituicdo do enunciado concreto.

Quanto ao desenvolvimento das entrevistas escolhidas, destacamos mais trés

recortes que dao continuidade ao processo de construcao do enunciado:

Entrevista 1 - Estudante: Primeira pergunta: Por que vocé escolheu esta
profissdo?

Entrevistada: Porque eu me identifico com a area administrativa e também fiz
alguns cursos voltado nessa area, me qualifiquei pra trabalhar nessa area.

[..]

Estudante: E como funciona o planejamento de planilhas sobre o trabalho?

Entrevistada: Eu trabalho mais com sistema, um sistema integrado. Como
trabalho na area de almoxarifado, minha fungéo é trabalhar mais com um sistema que
é voltado para essa area. (...)

Entrevista 2 - Estudante: Ta! O que vocé acha da sua profissdo?

Entrevistada: Eu acho que é uma das profissées mais bonitas (hesitagéo) ¢, e
mais importante que existem, né, porque nos estamos é (hesitagéo), contribuindo com
a formagéo do pensamento critico {(...).

Estudante: Vocé faz relatorio?

Entrevistada: Sim, a gente faz relatoério, é, as vezes, sobre 0s alunos e, as vezes
0s conteudos ministrados sobre as aulas {(...).

Entrevista 3 - Estudante: Ah, pode falar uma pouco sobre sua profisséo?
Entrevistado: Bem, a minha profisséo, nos ultimos tempos tem evoluido {(...).
Estudante: Nessa profissédo, vocé produz relatos?

Entrevistado: Bem, né, nos sempre, nds sempre fazemos analises, certo? E, é
(hesitag&o), verificamos o que foi positivo, negativo, né, conversamos com outros
profissionais para sabermos como é que sdo as aulas deles também, a troca de
experiéncia e fazemos nossos relatorios a cada semestre.

De acordo com os exemplos transcritos, observamos que os enunciados
progridem em sua composi¢cdo, pois as perguntas sdo tragadas, levando em
consideragao o assunto proposto que era falar sobre a profissdo e 0 uso de relatério.
Os trés exemplos fazem uso de palavras que formulam questionamentos sobre a
profissdo de cada entrevistado, como também o uso de relatérios. Com excegao para
o primeiro trecho, ao trocar a palavra relatério por planilha, e o terceiro muda por

relatos. Nestes casos, concebemos que os alunos fizeram uma troca aleatéria dos
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vocabulos; inclusive, o entrevistado do terceiro trecho compreende que se trata de
relatério quando responde “fazemos nossos relatorios”.

A estudante da entrevista 1 apresentou uma entonacdo mais tranquila, no
momento da primeira pergunta, buscou ir direto ao assunto. Enquanto as duas
restantes demonstraram mais hesitacao ao iniciarem com: Ta!; Ah.

Quanto aos entrevistados evidenciaram uma certa preocupagao em achar as
palavras adequadas para responder aos questionamentos. A primeira entrevistada
repetiu a palavra “area” trés vezes, aparentando que outro vocabulo ndo surgia, no
momento. Os dois ultimos deixaram as hesitagcbes mais visiveis, permitindo-nos
compreender que se tratava de uma busca pelas palavras apropriadas. Todavia, o
didlogo foi progredindo e as partes deixaram transparecer uma fluidez no decorrer da
entrevista.

Nos exemplos acima, constatamos que a comunicagcdo social e o conteudo
semiotico conseguiram se materializar através da palavra, pois, consoante Voléchinov
(2017), esta se faz presente nos atos de compreensdao e interpretacdo dos
interlocutores. Os envolvidos nas entrevistas apresentam uma interagao que progrediu
para a composigao do género, a linguagem utilizada se aproximou do estilo cotidiano,

mas mantém manteve um tom de formalidade, como nos seguintes destaques:

» “sistema, um sistema integrado”; “formacdo do pensamento critico”;

“fazemos nossos relatérios a cada semestre”.

Os estudantes concluiram as entrevistas agradecendo aos entrevistados.

Vejamos as palavras utilizadas para o encerramento:

Entrevista 1 - “Ok, obrigada pela entrevista.”;
Entrevista 2 - “Obrigada, (nome da professora)’;

Entrevista 3 - “Obrigada por participar da entrevista’.

Com os desfechos ora apresentados, os alunos finalizaram as acgbes de
constituigdo do género discursivo, desempenhando seu papel comunicativo e
confirmando a possibilidade de um rendimento satisfatério, uma vez que dezenove
estudantes revelaram, no questionario da pesquisa, que sabiam realizar entrevista em

audio.
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Neste sentido, constatamos que a proposta de encaminhamento da atividade
atendeu ao seu proposito de construgao do enunciado, mas na inser¢ao do contexto
social e cultural poderia ampliar a tematica para além do LDP e considerar as agdes
pertinentes as vozes dos estudantes e as suas vivéncias pela escola com os
profissionais entrevistados, conforme discussoes feitas no inicio da sessao.

Prosseguimos para quarta sesséo.

5.2.4 Sessao 4 — Experimente fazer! / Compartilhamento de musicas
preferidas

A quarta sessao abordou o assunto: Compartilhamento de musicas preferidas.
Tempo programado: trés encontros. Material utilizado: livro didatico, data show,
notebook, celular, papel e caneta. Finalidade: compartilhar listas das musicas
preferidas dos alunos, consoante a habilidade EF69LP46, da BNCC (BRASIL, 2018).

No primeiro encontro, expusemos, durante a abertura da aula, a proposta de
encaminhamento da se¢ao CD do LDP. No inicio, a orientacéo da atividade fazia uma
retomada para a secado “Atividade de escuta”, a qual pedia para os alunos criarem
comentarios apreciativos sobre um cantor ou grupo musical. E importante ressaltar
que os alunos nao realizaram esta atividade, porque desenvolveram outras
condizentes com as necessidades de aprendizagem do contexto escolar.

Em seguida, perguntamos se os estudantes sabiam o que era uma playlist
comentada. Uma boa parte respondeu que se tratava de lista de musicas com alguns
comentarios. Questionamos também se eles produziram alguma lista neste formato.
De acordo com os comentérios, eles ndo realizaram listas dessa natureza. E
importante lembrar que, no questionario, vinte e seis alunos confirmaram que
compartilhavam playlist de musicas preferidas.

Lemos com eles o boxe “Vocé sabia: O que € uma playlist comentada?”, que
trazia explicacdes sobre o assunto. Falamos sobre os canais de transmissao on-line
de musica como YouTube e Spotify. Logo depois, mostramos dois videos explicativos
de como cadastrar um servigo gratuito, acessar e criar a playlist de musicas.

Concluida esta etapa, a turma foi dividida em grupos para que pudessem ler o
restante das orientagdes, escolher as musicas e fazer alguns comentarios sobre cada

musica. Assim, encerramos a aula com os acordos firmados de que fariam uma playlist
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de musicas sem comentarios, pois a turma estava envolvida em outro projeto: EDUCA
- Educacéo para Mobilidade Consciente, que exigia trabalho de pesquisa extraclasse.
Dessa forma, estabelecemos que os estudantes poderiam concluir, em casa, e
compartilhar, na semana seguinte, as produgdes realizadas.

Durante a semana, vimos que apenas duas equipes conseguiram produzir a
atividade, por isso solicitamos aos alunos que trouxessem o celular para a escola, pois
observamos que eles compartilhavam playlists prontas e apresentavam dificuldades
em produzir a deles.

No dia combinado, fomos para o patio, lugar mais acessivel a internet, e
pedimos as equipes que conseguiram realizar a playlist para auxiliar os demais,
juntamente comigo. Computamos mais um encontro com intuito de realizar a
atividade.

A medida que cada equipe aprendia a organizar a playlist, passava a ajudar
outros colegas. De tal modo, conseguimos uma participagao de 8 equipes, totalizando
18 alunos e mais 3 que preferiram fazer individualmente.

No terceiro encontro, vinte e um alunos apresentaram a playlist, falando das
musicas que escolheram, que estavam relacionadas as preferéncias musicais.

Destacamos duas playlists para apresentar o processo de composi¢ado do
género.

O primeiro exemplo traz o titulo:

» Playlist 1: Two souls - Duas almas
(https://open.spotify.com/playlist/688g66JDSEITubo8FcFeVr?si=6rzoT
O8VRh-rebCvVQUAWQ&utm_source=native-share-menu&nd=1).

Além do titulo, a playlist 1 traz 0 nome das estudantes e uma lista de musicas
preferidas, as quais demonstram um estilo mais reflexivo, quando se observa as letras
de musica como “Dias De Luta, Dias De Gléria”, Charlie Brown Jr. (Compositor:
Alexandre Magno Abréao); “Lagrimas”, cangéo de Baco Exu do Blues e “Meninos e
Meninas”, J&o.

A segunda playlist é intitulada:
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» Playlist 2: Diversidade
(https://open.spotify.com/playlist/2JL6WUpPEcRGB7VWAAjmb84?si=mX
pSyvnfTfy9V8NNaOoZ8w&utm_source=whatsapp).

Esta lista traz predominantemente letras de musicas estrangeiras que falam de
relacionamentos, aceitagao, descobertas como: Savior Complex, Cancédo de Phoebe
Bridger e Miserable Man, de David Kushner.

Mediante as escolhas dos titulos, das cang¢des escolhidas, dos assuntos
abordados nas letras das musicas, os elementos de construgdo do género playlist se
forma: tema, estilo e composigcéo, conforme Bakhtin (2006). O conteudo tematico de
cada playlists & formado pelas musicas preferidas dos estudantes que falam sobre
relacionamentos, aceitacdo, autoconhecimento e, com isso, concebem as vozes dos
envolvidos nas produgdes das listas; o tom das cangdes forma um estilo que contribui
reflexdo do ser e a composi¢ao do género evidencia-se por meio de uma estrutura de
lista a ser ouvida e compartilhada com mais pessoas.

A escolha das palavras: Two souls e Diversidade como titulos das playlists &
outro fator que contribui para a formagao do conteudo tematico, juntamente, com as
letras das musica que representam a exteriorizagado dos pensamentos. De acordo com
Volochinov (2017), a consciéncia linguistica, tanto de quem fala quanto de seu
interlocutor, esta relacionada ao uso da lingua na vida pratica, na linguagem exercida
no conjunto de contextos provaveis e ao mesmo tempo unicos. Desta forma, as listas
de musicas preferidas refletem as vozes dos estudantes, suas emocgoes.

De acordo com as orientacdes da seg¢ao CD, os alunos deveriam fazer uma
playlist com comentarios, no entanto em decorréncia do contexto escolar, fizeram
apenas a lista de musicas preferidas. Neste sentido, as orientacbes do LDP
contribuiram para a ampliagdo da aprendizagem dos estudantes em relagdo a
constituigdo do produto final. Embora eles tenham optado pela lista sem comentarios,
conseguiram aprofundar seus conhecimentos, refletir sobre a pratica e o uso do
género.

Continuamos o percurso e seguimos para a quinta sessao.
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5.2.5 Sessdo 5 — Pense nessa pratica! / Opiniao responsavel nas redes

A quinta sessao tratou do assunto: Opinido responsavel nas redes. Tempo
programado: um encontro com duas aulas. Material utilizado: livro didatico, celular,
papel e caneta. Finalidade: fazer uma reflexao acerca da atuacdo dos alunos na
internet, apreciando o contexto de interacido instantadnea entre os internautas, bem
como a diferenca entre o discurso de 6dio e a liberdade de expressao, conforme a
Competéncia especifica de Linguagens para o Ensino Fundamental-6 e as habilidades
EF69LPO1, EF69LP25 e EF89LP27, da BNCC (BRASIL, 2018).

Neste aspecto, o estudante, diante de um enunciado, no ambiente digital,
depara-se com a possibilidade de participar de uma experiéncia enriquecedora ou
destrutiva, a depender dos seus atos, que, no entendimento de Bakhtin (2017), um ato
realizado de forma efetiva e participativa na particularidade das situagdes encontradas
€ determinado pelo ser.

Na abertura do encontro, apresentamos o conteudo que seria abordado e
comunicamos que todos poderiam participar de forma esponténea, com perguntas,
opinides e exemplos, conforme a necessidade das discussodes.

Depois, com a ajuda de uma aluna, lemos os paragrafos introdutérios da
atividade; em seguida abrimos espago para os comentarios. Alguns alunos
discorreram sobre o fato de todo mundo pensar que pode falar desordenadamente na
rede ou publicar videos de brigas na frente da escola, fazer “memes” depreciativos e,
com isso, muita gente acaba ofendendo outras pessoas.

Apés este momento, pedi a trés alunos que lessem as manchetes, a seguir,

trazidas pela atividade e que expusessem a opiniao sobre os fatos ocorridos.

» Estudante 11: “Estagiario faz posts machistas no Facebook e é
demitido”

» Estudante 12: “Executivo é demitido apds comentario machista no
Twitter”

» Estudante 29: “A ressaca de uma ofensa machista viral”

Os trés consideraram ser correto punir os internautas pelos atos errados, mas

em meio a discussao percebemos que nem sempre o individuo compreende que esta
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prejudicando o outro devido a cultura machista ou a ideia equivocada de que € apenas
uma brincadeira. Neste caso, 0 ser ndo se enxerga como responsavel por seus atos,
por isso a necessidade de afastar-se de si com a intencéo de se observar, tendo em
vista formar o discurso a partir de valores éticos.

Lemos o restante das orientagbes com trés perguntas relacionadas as
manchetes, as quais os estudantes deveriam responder por escrito. Dessa forma,
destinamos a segunda parte da sessao para essa finalidade.

Finalizada a etapa dos comentarios, encerramos a sessao recebendo vinte e

nove devolutivas dos estudantes com as respostas para as seguintes questodes:

As trés manchetes lidas indicam que as pessoas que fizeram postagens
ofensivas a mulheres foram punidas socialmente e até processadas. Converse com o
professor e os colegas sobre a participagdo responsavel nas redes, respondendo as
questbes a sequir.

1. Vocé acha que os responsaveis por essas postagens tinham consciéncia de
que sofreriam consequéncias por terem assim se manifestado? Explique.

2. Em sua opinido, os internautas costumam avaliar cuidadosamente o0s
conteudos antes de posta-los a fim de garantir que néo estejam compartilhando ideias
que promovam discriminacéo, hostilidade e violéncia? Comente.

3. Quando vocé tem acesso a algum conteudo improprio na internet, costuma
denuncia-lo? Que recursos vocé utiliza para isso? (Delmanto; Carvalho, 2018, p. 166).

De acordo com as respostas dos alunos para o primeiro questionamento, 19
estudantes consideram que eles tinham consciéncia das consequéncias, mesmo
assim, assumiram o risco; 6 acharam que os responsaveis nao estavam conscientes
e 4 alunos demonstraram duvidas ao usarem os léxicos “Talvez sim, talvez ndo”, logo
no inicio das respostas.

Neste sentido, destacamos trés respostas que representam cada um desses

posicionamentos:

» Estudante 15: Sim, pois esta claramente exposto que esse tipo de
comportamento tem erro, porém preferiram ignorar.

» Estudante 2: Eu acho que ndo, pois nem sempre as pessoas sofrem
consequéncias por manifestarem o que acham, é apenas uma opiniao.

» Estudante 12: Talvez sim, talvez ndo. Pois as vezes as pessoas pensam:
‘vou postar, acho que ndo da em nada néo, ninguém vai ver mesmo’, mas

nao é bem assim.
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Os trechos acima mostram os posicionamentos dos estudantes em relagcédo as
situagdes reais vivenciadas na internet e as escolhas das palavras “sim, n&o, talvez”
introduzem o entendimento que possuem mediante os fatos abordados.

No entender da primeira resposta, a estudante 15 demonstrou que os
internautas s&o conscientes dos comportamentos “errados”, mas ignoram as
consequéncias por pensarem que a sociedade nao ira puni-los. Esta resposta expéem
as punigdes como excegdes e ndo como regras.

Na segunda resposta a palavra “nao” evidencia ainda mais a falta de punicéo e
a ideia de que o ato cometido trata-se de uma opinido, na visao dos internautas, por
isso é visto como liberdade de expressao.

Na terceira resposta, a estudante 12 usou a palavra “talvez” que gera incerteza,
hipotese, referindo-se aqueles internautas que ndo medem consequéncias de seus
atos e acabam arriscando.

Amorim (2013) mostra-nos que o ato para Bakhtin, por meio do pensamento ou
criacao, tedrica ou artistica, € a unidade de cultura. E faz uma distincdo entre ato e
acao, referindo a esta como um comportamento exteriorizado de forma automatica ou
instintiva; todavia o ato pode ser compreendido como algo responsavel e assinado.
Neste sentido, é no ato que o sujeito se posiciona diante do outro e arca com as
consequéncias de forma ética e responsavel.

Com relagdo ao segundo questionamento, 10 alunos responderam “sim”, 13
disseram "nao" e os 6 restantes fizeram uso de palavras como “as vezes’,
demonstrando duvida no que diz respeito ao nivel de consciéncia dos internautas
quanto aos proprios atos.

Vejamos alguns recortes:

» Estudante 8: Sim, pois algo publico, deve ser algo que nédo cause
desconforto ou ofensa.

» Estudante 2: Na minha opinido néo, porque néao veriamos tantos casos
de discriminag&o, hostilidade e violéncia como diz a questéo.

» Estudante 15: As vezes nao, pois mesmo avaliando ainda

compartilham e isso causa varias revoltas.

No primeiro recorte, o estudante 8 utilizou a palavra “sim” para responder ao

questionamento, compreendendo que o conteudo da internet por ser publico, ndo deva
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causar “desconforto” ou ofensa”. Desta forma, as palavras escolhidas representam
muito mais sobre o estudante do que os demais internautas, pois o enunciado da
resposta parece evidenciar as vozes do seu interior.

O segundo recorte é representativo dos que responderam “nao”, em que a
estudante 2 se colocou em relacdo ao contexto vivenciado, na atualidade, mostrando
o descuido dos internautas, no que diz respeito as postagens, pois sdo recorrentes os
conteudos discriminatérios, hostis e violentos, no universo digital e o argumento
reforca essa ideia.

O terceiro exemplo representa os estudantes que ndo perceberam claramente o
posicionamento dos internautas em relagdo a avaliagdo das postagens nas redes
sociais, visto que utilizam a expressao “as vezes nao”, fazendo-nos entender que
podem até avaliar o conteudo como equivocado, mas insistem em publica-lo.

Quanto ao terceiro questionamento, 20 alunos se posicionaram dizendo que
denunciariam os conteudos impréprios na internet, 3 preferem ndo denunciar e 6 as
vezes denunciam.

A sequir, alguns exemplos para representar cada posicionamento.

» Estudante 24: Sim, utilizo a propria plataforma que o conteudo foi
postado e denuncio.

» Estudante 21: Ndo denuncio, apenas saio do site.

» Estudante 15: Eu ndo costumo denuncia-los, porém quando denuncio

UuSo 0S proprios sites e 0s recursos de la.

Conforme os trechos acima, compreendemos através do vocabulo “sim” que
grande parte dos participantes da pesquisa optou por denunciar os casos impréoprios
na internet. No exemplo utilizado, o estudante 24 é consciente que as plataformas
disponibilizam ferramentas de denuncias.

O segundo caso prefere ndo prosseguir no site, mas as palavras escolhidas para
0 enunciado nao explicam se é por falta de conhecimento ou de vontade para se
posicionar.

O terceiro exemplo, ao usar o advérbio “hdo” com o verbo “costumo”, deixa
transparecer sua posigao predominante, de nao denunciar; em seguida utiliza a
conjuncgao “porém” que traz a ideia de adversidade ao seu posicionamento, mostrando

que esporadicamente denuncia.
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Ao observarmos esses recortes, compreendemos assim como Sobral e
Giacomelli (2015, p. 206) que,

A concepgao de linguagem e de discurso do Circulo de Bakhtin, que se pode

chamar de uma filosofia humana do processo, vé a linguagem como um

fendbmeno essencialmente ativo: o objeto de estudo e o centro de seu

empreendimento tedrico e pratico € o ato, o processo do intercAmbio

linguistico, e ndo os enunciados/discursos como produto. O processo é

elemento constitutivo ndo apenas dos discursos como da propria linguagem.
Destacamos que o locutor € o interlocutor tém o mesmo peso [...]

Segundo o trecho, linguagem e o discurso sao intrincados entre o dizer e a
compreensao dos sujeitos inseridos na relagdo de comunicagéo, que é construida a
partir do contexto sécio-histérico de cada envolvido.

Os sujeitos desses recortes conseguiram exteriorizar suas vozes ao
responderem aos questionamentos das orientagdes da se¢cdo CD, preenchendo os
elementos constitutivos do género discursivo: o conteudo tematico, o estilo e a
composicao dos seus enunciados, pois os estudantes construiram suas réplicas
diante dos questionamentos, produziram os enunciados de acordo com as expressoes
utilizadas no cotidiano e compuseram os desafios da atividade escolar.

A seqguir, reportamos a sexta sessao.

5.2.6 Sessdo 6 — Experimente fazer! / Apresentacao digital

A sexta sessao expds o assunto: Apresentacéao digital. Tempo programado: trés
encontros. Material utilizado: livro didatico, notebook, data show, tablet, celular, papel
e caneta. Finalidade: Criar slides de apresentacao, condizentes com a Competéncia
especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental-10 e as habilidades
EF69LP32, EF69LP36 e EF69LP38, da BNCC (BRASIL, 2018).

No primeiro encontro, sabiamos, de acordo com o questionario aplicado nesta
pesquisa, que apenas quatro estudantes obtinham conhecimentos sobre
apresentacao com slides.

Desse modo, iniciamos a sessao apresentando o conteudo “Experimente fazer!
/ Apresentacdo digital” com o objetivo de envolver os estudantes em uma
apresentacao oral e escrita para a turma. No primeiro momento, lemos as orientagdes
expressas na sec¢ao CD do LDP, as quais sugeriam um retorno a seg¢ao “Aprender a

aprender”, em que os alunos criavam um roteiro de apresentacao sobre o assunto: A
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importancia da participacao politica por meio das elei¢cdes, e a partir desse roteiro, o
estudante poderia transforma-lo em slides.

Diante dessa proposta, os alunos recomendaram abordar outras tematicas,
pois nenhum participante da turma estava apto a votar na eleigcdo, em curso, e o
momento vivenciado no pais e na comunidade era de muitas discussdes e brigas em
familia. Eles pediram para tratar acerca dos seguintes assuntos: suicidio, drogas,
racismo, violéncia doméstica, politicas e mudancas sociais entre outros.
Consideramos pertinentes as reivindicagdes e os grupos poderiam decidir pela
escolha de um desses assuntos importantes para a aprendizagem.

Apos finalizar a leitura das orientagbes, passamos a exibicdo do programa
PowerPoint para que os alunos pudessem observar as possibilidades de recursos
existentes para composigcao dos slides. Vimos como duplicar slides, colocar textos,
imagens, deixa-los estaticos ou animados, observamos o design e outras ferramentas.

Quando finalizamos este momento, varios estudantes exteriorizaram que
estavam sem computador e na nossa unidade de ensino, ndo havia mais laboratério.
Pensamos em usar os 12 tablets disponiveis na escola e os celulares. Uma aluna
demonstrou possuir habilidades para trabalhar com o Canva no celular. Entao,
perguntei se poderia fazer videos para postarmos no grupo de WhatsApp, explicando
como criar slides a partir desse programa. Ela se prontificou a elaborar o material
explicativo e, durante a semana, postamos no grupo da turma.

Marcamos mais um encontro, para que os alunos pudessem produzir os slides
de acordo com o conteudo escolhido pelas equipes. Pedimos antecipadamente que
os tablets da escola estivessem disponiveis, como também solicitamos aos alunos
que trouxessem seus celulares.

No segundo encontro, fomos para o patio da escola, local bastante amplo e
com melhor acesso a internet. Neste dia, os alunos que participaram da sessao foram
divididos em grupos com o proposito de criar as apresentagdes. Como alguns ja
possuiam habilidades de utilizar o Canva, em criagdes de posts ou videos, pedimos
que se dividissem entre os grupos com intuito de auxiliad-los na produgado dos
trabalhos. Mediante esse encontro, houve uma evolug&o na aprendizagem e os alunos
sentiram-se mais seguros para concluir a atividade em casa.

No ultimo encontro, 12 grupos entregaram as apresentagdes, totalizando 29
estudantes participantes. Como eles repassaram os slides previamente via WhatsApp,

organizamos no notebook para que, no dia marcado, as equipes se apresentassem.
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Os conteudos abordados foram: Racismo e preconceito, suicidio, acidente no
transito, politica e mudangas sociais, depressao, violéncia domeéstica, diga ndo as
drogas, a peste negra, setembro amarelo, o uso de entorpecentes na vida do jovem e
dois grupos ficaram com tabagismo.

Os grupos conseguiram produzir os slides, seguindo as orientagdes das
atividades, as contribuicdes da professora e dos alunos com maiores habilidades por
meio da mediacdo. Constatamos a presenca da abertura do conteudo, introducgao,
desenvolvimento e conclusdo em todos os grupos.

Para exemplificar, seguem trés imagens de slides produzidos por grupos

diferentes:

Imagem 9 — Abertura da apresentagao com slide
i

Trabalho de Portugués
Professora: Tessalia Régia/
Alunos:

=2 9°ano A
0 da pesquisa, 2023.

O slide exposto atende a proposta de abertura de uma apresentacéo, pois traz
as informacgdes condizentes com este espaco: o assunto, nomes dos estudantes, da
professora e turma. Portanto, o inicio da composicdo do género se concretiza, a
linguagem utilizada esta de acordo com o estilo mais formal, decorrente da situagao
de uso.

Vejamos o segundo slide.
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Imagem 10 — Desenvolvimento da apresentagdo com slide

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

O segundo slide corresponde a condugao da apresentagdao em relagao ao
conteudo racismo. A atividade foi realizada pela estudante 2 que, além de trazer o
conceito do vocabulo, ela completa com a imagem de uma jovem preta, tendo varios

dedos apontados em sua diregdo. Neste sentido, destacamos a seguinte afirmagéo:

[...] tanto a linguagem verbal como a visual desempenham papel constitutivo
na producédo de sentidos, de efeitos de sentido, ndo podendo ser separadas,
sob pena de amputarmos uma parte do plano de expressdao e,
consequentemente, a compreensao das formas de producdo de sentido
desse enunciado, uma vez que ele se da a ver/ler, simultaneamente]...] (Brait,
2013, p. 44).

O excerto corrobora com a ideia de que o visual e o verbal se completam na
producao de sentido. A imagem da garota amplia o sentimento de sofrimento
desencadeado pelo racismo e vivenciado pela estudante, retira-la seria uma fatalidade
para compreensao do discurso que a estudante expressa. Isto posto, o slide
representa um sujeito preconizado pelo Circulo, como afirma Brait (2005), aquele
capaz de organizar seu discurso, ser responsavel por si e pelo outro. E um ser provido
de uma visao que se relaciona com o auditério e a situag&o concreta.

O terceiro slide mostra a conclusao do assunto “Politica e mudancgas sociais”.
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Imagem 11 — Conclusao da apresentagdo com slide

Portanto, concluimos que para ter um futuro bom para todos,
devemos buscar mundacas sociais e politicas, ndo sO pesquisar,
mas aprender sobre e fazer as escolhas certas para o bem do
nosso futuro.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

Este slide foi produzido por um grupo com trés componentes. Através das
palavras “portanto e concluimos”, € possivel compreender que se trata da concluséao,
a qual representa o posicionamento do grupo quanto ao futuro atrelado as mudancas
sociais e politicas. O emoji com o coragdao na mao pode representar preocupacao,
visto que as escolhas nem sempre sao as certas. Com isso, a imagem contribui para
a construcio de sentido do enunciado.

Diante dos trés slides utilizados como recortes da pesquisa, verificamos que os
grupos colocaram em pratica as orientagdes da secdo CD, ao realizarem as
apresentacoes, seguindo o roteiro de composig¢ao do género. No entanto, o processo
de ensino-aprendizagem foi além do esperado, visto que os alunos optaram por
abordar assuntos compativeis com as necessidades da turma. Neste momento, a
mediacao do livro foi ampliada pela mediagao dos interlocutores e o contexto sécio-
histérico dos estudantes foi considerado.

Adiante, percorremos pela sessao 7.

5.2.7 Sessao 7 — Pense nessa pratical / Ha perigos na rede: proteja-se!

A sétima sesséao retratou o assunto: Ha perigo na rede: proteja-se! Tempo
programado: um encontro. Material utilizado: livro didatico, notebook, data show, papel
e caneta. Finalidade: Refletir sobre o uso seguro e responsavel nas redes sociais, em
concordancia com a Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
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Fundamental-10 e as habilidades EFO09LP01, EF69LP01 e EF69LP25, da BNCC
(BRASIL, 2018).

No nosso unico encontro para trabalharmos o assunto supracitado, abrimos a
sessdo apresentando os seguintes objetivos: promover uma discussao sobre uso ético
e responsavel das TDICs e levar em consideragdo os perigos e cuidados nas redes
sociais. Em seguida, pedimos que os estudantes fizessem uma leitura silenciosa do
infografico que estava na secao CD e pensassem em alguns exemplos que eles
vivenciaram para utilizarmos durante a discussao. Neste dia, vinte e oito estudantes
participaram da discusséo.

Apds este momento, passamos a ler os itens do infografico, na imagem 12,
abaixo, para que pudéssemos conversar sobre o conteudo e pedimos aos estudantes

que anotassem as impressdes sobre cada um.

Imagem 12 — Infografico utilizado na se¢éo CD do LDP

Navegue com seguranca e responsahbilidade

B [ ) :ﬁ -
Cwidado com ﬁ

aoHp osican

il akdunkf S ax

S
Priva cidade
MANTENHA restritas as

MNAD deive piblicas ssas informaches
e fotos intimas nas redes.

i

Seguranca da i’nlmnla;a‘in

Lesa 1 sistema va
utilizando no computador. tabiet ou celhslar

corteboo: e s checadores de informagcso: ete. acaba onde o direto do outro comeca !

Fonte: Delmanto; Carvalho, 2018, p. 252.

Fizemos a leitura do infografico, chamando a atengao para os elementos visuais
e verbais que estavam conectados ao centro da figura com um monitor de computador,
um tablet e um celular. Esta conexao nao era apenas visual, mas de sentidos, pois
representavam as dicas de como se navegar na internet de forma segura e

responsavel. Neste sentido, Brait (2013, p. 44) afirma que:

[...] tanto a linguagem verbal como a visual desempenham papel constitutivo
na produgao de sentidos, de efeitos de sentido, ndo podendo ser separadas,
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sob pena de amputarmos uma parte do plano de expressdo e,
consequentemente, a compreensdo das formas de producido de sentido
desse enunciado, uma vez que ele se da a ver/ler, simultaneamente]...]

O trecho reforga a ideia da juncdo do verbal com o visual na construgéo de
sentido. Caso retirassem as imagens do infografico, as orientagdes seriam menos
atrativas para o publico adolescente e a compreensao das informacdes seria mais
complexa.

Ao longo da leitura pausada, com abertura para comentarios, pedimos que os
alunos anotassem as impressdes que tiveram de cada dica para entregar no final do
encontro. A seguir, passamos a descrever e analisar alguns momentos da sessao.

A primeira dica a ser lida e comentada foi “Cuidado com a exposicao”, nela
destacamos o quanto € importante estar atento ao compartiihamento de dados
particulares como fotos, videos e informagdes.

Em relacdo as fotos e videos, os estudantes comentaram que, as vezes,
publicavam nas redes sociais sem pensar e s6 depois de alguns comentarios
inadequados retiravam as postagens.

A seguir, mostramos um comentario escrito por um estudante:

Estudante 8: “E muito importante ficar esperto com isso, pois pode acabar em
chantagem e até mesmo ser explorado.”

O aluno demonstra preocupacdo em relacdo a exposi¢dao, mesmo que nao
tenha detalhado a situacéo, é possivel deduzir que se trata de possiveis fotos intimas
ou videos. Percebemos, com o comentario, que o estudante reflete sobre a dica
sugerida pela se¢ao CD, produzindo, assim, sua réplica.

Logo depois, falamos sobre “Seguranga da informagao”, frisando os downloads
que podem contribuir para a invasdo de virus e roubo de dados, como também a
importancia de sair dos sites ou sistemas para garantir mais seguranca.

Durante a discussao, os estudantes lembraram dos links enviados para fazer
cursos ou participar de alguma promogé&o, exigindo o preenchimento de dados
pessoais. Vimos como imprescindivel pesquisar antes a credibilidade da situacéo, pois
em relagdo aos dados particulares € comum as pessoas cairem em golpes que
prometem vantagens. Os alunos demonstraram estar mais atentos nas redes sociais.

Observemos um comentario a respeito dessa dica:
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Estudante 13: “Devemos ter cuidado com downloads que fazemos, verificar de
onde veio, qual a fonte, de que foi extraido e de onde é, pois existem arquivos que
podem ser nocivos e perigosos”

O estudante demonstra sua preocupacdo em relacdo a arquivos
desconhecidos, por isso chama atengdo para a procedéncia, ou seja, a fonte que o
originou.

Adiante, fizemos a leitura da dica sobre “Fake news”. Neste ponto,
questionamos se os estudantes faziam o compartilhamento de noticias falsas e se
checavam as informag¢des antes de compartilhar. Orientamos, de acordo com o
Manual do professor, acerca das agéncias de checagem, que eles poderiam pesquisar
em casa; em seguida citamos “Aos fatos”, disponivel em: https://www.aosfatos.org e
a “Lupa”, disponivel em: https://lupa.uol.com.br/jornalismo.

Os estudantes demonstraram desconfiar das informagdes veiculadas na
internet e consideram relevante saber se as noticias sdo verdadeiras.

Examinemos a seguinte explanacgao:

Estudante 15: “As fake News s&o noticias que se espalham facilmente, temos
que ter muito cuidado e verificar as fontes pra ver se estao corretas.”

Segundo o comentario ha uma preocupagédo com as noticias falsas e constata-
se a ideia de checar, mas ndao se mostra na pratica como se faz. Ha também uma
nogao de divulgacgao rapida, portanto, dificil de reverter a situagdo provocada pelas
fake news.

A quarta dica aborda a “Privacidade”, que chama atencdo para o nao
compartilhamento de logins e senhas dos usuarios das redes sociais, das contas
bancarias, dos equipamentos como celulares e computadores, visto que manter a
privacidade contribui para a seguranca. Os estudantes reforgaram que o login e a
senha nunca devem ser repassados para terceiros, porque aumenta o risco de
invasoes.

Abaixo, segue uma reflexdo da estudante:

Estudante 12: “Deixo todas as minhas redes sociais de forma privada, so
assim, poderei controlar quem pode ou nao entrar no meu perfil, e quem eu acho
confiavel ter acesso as minhas fotos.”
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A estudante demonstra conhecer alguns caminhos de privacidade em relagao
as redes sociais, que fazem parte do seu contexto. Embora, ndo cite outros
relacionados ao celular e computador.

A “Amizade virtual” foi a quinta dica explanada. Os estudantes demonstraram
reconhecer os perigos das amizades virtuais, principalmente, em relagéo a divulgagéo
de dados, fotos e videos. Refletiram que em casos de encontros, estes devem ser em
lugares publicos e com acompanhantes.

O exemplo, a seguir, retrata essa situagao:

Estudante 15: “Ndo marcar nunca encontro com pessoas que conheceu online,
e se acontecer, ser sempre em lugares publicos e acompanhado. ”

Durante a leitura do “Discurso de 6dio”, buscamos diferenciar liberdade de
expressao de discurso de ddio, mostrando aos alunos que nao se pode emitir opinides
caluniosas, difamatodrias, incentivadoras de discordia, capazes de desestabilizarem
outra pessoa.

Segue uma reflexdo da estudante sobre essa dica:

Estudante 18: “Ndo publique ou compartilhe mensagens com xingamentos,
agressées, preconceitos e humilhagées. ”

A reflexdo encaminha para um discurso respeitoso e responsavel. No momento
da pesquisa, o0 pais estava vivenciando as elei¢des para Presidente, Governadores
dos Estados, Senadores, Deputados Federais e Estaduais; o animo da populacao
estava acirrado, todavia a turma optou por evitar os embates, porque eles ndo votavam
e preferiam manter a amizade. Durante a conversa, eles citaram que algumas pessoas
morreram devido as suas escolhas politicas.

Reforcamos a ideia de que as plataformas, sites, redes sociais possuem seus
canais de denuncia para conteudos arbitrarios e reprovaveis. Os alunos
demonstraram conhecé-los e usam quando necessario.

Bakhtin (2006) entende que o falante usa sua lingua, organizando o enunciado
com os elementos relativamente estaveis, para possibilitar a constru¢ao de um género
discursivo. Diante da sessdo das aulas e dos comentarios orais e escritos dos
estudantes, constatamos que as orientacbes da secdo CD desencadearam as

reflexdes condizentes com seus objetivos, pois os estudantes teceram, ao longo do
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encontro, comentarios de acordo com o assunto proposto, utilizando a linguagem
como forma de construgcdo das réplicas e da composicdo da discussao escolar,
exteriorizando as vozes que permeiam o discurso numa linguagem harmdnica aos
momentos de oralidade e de escrita.

A seguir, encontramos a sesséo 8.

5.2.8 Sessao 8 — Experimente fazer! / Gravagao de Spot

A oitava sessao apresentou o assunto: Gravagao de spot. Tempo programado:
trés encontros. Material utilizado: livro didatico, notebook, celular, papel e caneta.
Finalidade: promover a gravagéo de um spot, em conformidade com a Competéncia
especifica de Linguagens para o Ensino Fundamental-3 e as habilidades EF69LP0G6,
EF69LP09 e EF89LP11, da BNCC (BRASIL, 2018).

No primeiro encontro, realizamos a abertura da aula indagando os alunos sobre
o termo spot. De acordo com o questionario respondido no inicio da pesquisa, 0s
estudantes ndo o conheciam. Neste momento, eles continuavam desconhecendo o
assunto, por isso explicamos que o spot € uma propaganda publicitaria, feita em audio,
veiculada nas radios, durante os intervalos dos programas. Geralmente, o spot faz
divulgagao de um produto ou campanha.

Logo apds as explicagbes, colocamos no notebook dois spots para que 0s

estudantes pudessem ouvir. Links:

https://www.sindiradio.org.br/noticias/item/campanha-vacina-salva-esta-
disponivel-para-radio-e-tv.html.
https://www.saude.mg.gov.br/index.php?option=com_gmg&controller=docume

nt&id=7107-spot-vacinacao-poliomielite-e-sarampo-sesmg.

Terminadas as exibi¢gdes dos spots, alguns alunos declararam que conheciam
as propagandas, mas nao sabiam que se tratavam de spots. Concluido este momento,
passamos a leitura das orientagbes da secao CD. O paragrafo introdutério remetia a
uma secao anterior “Producao oral” que direcionava os estudantes a produzirem um

texto, em dupla, para um spot sobre a vacinacao.
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N&o trabalhamos esta atividade, anteriormente, por isso os alunos precisariam
elaborar o roteiro que seria aproveitado durante a gravagdo. Assim, prosseguimos
com o encaminhamento das orientagoes.

Concluida a leitura e feitos alguns esclarecimentos sobre a atividade,
combinamos com os alunos que poderiam realiza-la em grupos e eles sugeriram
outros assuntos além da vacinagdo. Por fim, finalizamos o encontro pedindo aos
estudantes que elaborassem um roteiro com a intencdo de persuadir as pessoas
favoravelmente aos conteudos abordados. Lembramos que a gravagao deveria durar,
em média, 30 segundos, e poderiam usar a sonoplastia.

No segundo encontro, reunimos os grupos, tendo em vista concluir os roteiros
e auxiliar nos ensaios. Utilizamos o tempo para orientarmos em relacdo aos elementos
informativos do texto como data, local do evento ou numero para contato; abordamos
também os elementos paralinguisticos como a modulagdo da voz, a entonagéo, o
ritmo, a sonoplastia entre outros aspectos. No final do encontro, combinamos que a
gravagao poderia ser através de programas de audios ou pelo WhatsApp.

No dia marcado para as exposigdes dos spots, dez grupos conseguiram realizar
as producdes, totalizando a participagao de vinte e dois alunos.

Os audios foram exibidos, considerando os 30 segundos cada, e abordaram
assuntos como: vacinagao (3 grupos), Natal sem fome, tabagismo (2 grupos), copa do
mundo, uso de drogas, Natal iluminado e uso de alcool e drogas. Ao término das
apresentacoes, foi possivel constatar que os estudantes seguiram as orientagcoes na
construgdo do roteiro, mas demonstraram mais dificuldades quanto a sonoplastia
entonacé&o, o volume da voz, o ritmo da fala, caracteristicas desse género.

Os grupos nao utilizaram musicas ou instrumentos que pudessem servir como
fundo musical, optaram pela leitura do roteiro, contribuindo para um estilo menos
aprimorado das edigoes.

Com a finalidade de prosseguir na analise, segue a transcricdo de um spot

produzido pelos estudantes 11 e 24:

» “O Natal esta chegando e vocé que esta no aconchego do seu lar, saiba
que se vocé acha sua vida dificil, lembre-se! Existem muitas pessoas em
situagéo critica de pobreza, que ndo tém dinheiro sequer para comprar
alimentos e passam fome. Entre elas, criangas, adultos e idosos, porisso

vocé que tem um quilo de alimentagdo ou que queira ajudar de outra
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forma, va até um dos pontos de coleta de alimentacdo em Jodo Pessoa
e Campina Grande.

Outras informagées podem ser adquiridas pelo niumero (83)98494-1500.
Agradecemos sua ajuda.”

Neste spot do “Natal sem fome”, os dois estudantes abordaram esta tematica,
porque estavamos perto do periodo natalino e era propagado na midia que a
quantidade de brasileiros passando fome era assustadora. Para os estudantes, essa
realidade nao estava distante, ela fazia parte da periferia, onde moravam. Produzir o
spot n&o era s6 cumprir uma atividade escolar, ganhou uma possibilidade de propagar
o contexto socio-histérico dos envolvidos.

Segundo Bakhtin (2006), o falante, ao utilizar sua lingua, organiza o enunciado
com elementos relativamente estaveis, de acordo com um campo de atividade,
proporcionando o uso de um género discursivo. Desta forma, o conteudo o spot surge
a partir de uma situacao do cotidiano e adquire contornos mais complexos, por ser um
género veiculado em radios. Neste interim, os estudantes partem do contexto social
em que estdo inseridos, criam o spot e o utilizam com o intuito de transformar a
realidade de quem passa fome.

Neste spot, os alunos conseguiram elaborar um roteiro com uma abertura
persuasiva na iminéncia de sensibilizar as pessoas a fazerem doacoes,
principalmente, por se tratar do Natal, uma data em que a populacao fica mais propicia
a solidariedade; acrescentaram os lugares de coleta “Jodo Pessoa e Campina
Grande”, como também o telefone para contato e a despedida.

Quanto a entonagéao, leram pausadamente o roteiro, pronunciando as palavras
com uma voz calma, na busca de comover os ouvintes e sensibilizar para as doacoées.

Neste sentido, Volochinov (2019, p. 287) destaca “A entonagéao é o condutor
mais flexivel e sensivel daquelas relagdes sociais existentes entre os falantes em uma
dada situagao [...] a entonacdo € a expressdao sonora da avaliacdo social.” A
entonacgao representa parte importante na relacao entre os interlocutores. A réplica
gque os estudantes almejam é a do convencimento com intuito de receber doagdes e
a entonagédo pode ajuda-los a conseguir esse resultado.

A rede de vozes que os estudantes utilizam, nos 30 segundos, chamando a
atengao para aplacar a fome da populagéo necessitada; o estilo da linguagem préxima

do seu interlocutor, usando “vocé” para marcar essa relacdo de intimidade, a
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construcdo do roteiro com abertura, desenvolvimento e despida fazem parte da
composi¢éo do género.

Desta forma, o spot produzido pelos estudantes ganhou seus contornos de
género discursivo por apresentar o conteudo tematico, o estilo e a construgcao
composicional em concordancia com Bakhtin (2006). Observamos que apenas um
assunto era proposto para a producdo do spot, porém o contexto dos alunos
direcionou para outras tematicas. Um ponto que precisamos destacar foi a falta de
edicdo dos audios, que pode indicar a necessidade de aprimoramento nessa area,
todavia ndo quer dizer que os encaminhamentos da atividade falharam.

Diante das analises, constatamos que as orientagcbdes da secédo CD, portanto,
levaram os alunos a avangarem rumo a inser¢ao no universo digital, pois eles
passaram a compreender que a rapidez com que a tecnologia propaga as informagoes
ndo € a mesma que é utilizada para produzir os géneros digitais que exigem
planejamento, revisdo, habilidades de edi¢cdo. Durante as sessbes das aulas, os
estudantes refletiram sobre a forma responsavel e segura de usar as TDICs € o livro
didatico contribuiu para o aprimoramento do ensino-aprendizagem no ambiente virtual.
No entanto, em alguns momentos, observamos que as orientagdes ndo partiam da
realidade dos envolvidos nem consideravam as necessidades do contexto. Mediante
estas descobertas, consideramos pertinente a construgcdo do roteiro dialégico que
aborde tais fins.

Adiante, seguimos para as nossas consideragoes finais.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Nos dias atuais, vivenciamos uma explosdo de avancgos relacionados as
tecnologias digitais da informagao e comunicagao que nos leva a um universo digital
sem volta. Neste contexto, existem os individuos criadores de conhecimentos e
aqueles que buscam encontra-los. Um dos pontos de conexao entre os dois tipos pode
ser a escola com instrumentos, estratégias e sujeitos interessados em auxilia-los neste
proposito.

Por conseguinte, das unidades de ensino ndo se espera apenas um laboratério
de informatica, que em muitos casos encontra-se abandonado por falta de
manutengdo dos equipamentos, almeja-se um ambiente voltado para o universo
tecnolégico em que todos tenham acesso as transformagdes e exigéncias da
sociedade.

Na rede municipal de Campina Grande-PB, o cenario ndo é diferente, exige-
se que os estudantes aprimorem seus conhecimentos quanto ao uso das TDICs de
forma reflexiva e ética, sejam proficientes no letramento digital e familiarizados com
0 ambiente tecnoldgico.

Entretanto, os recursos oferecidos para essa insergdo na cultura digital nem
sempre sdo compativeis com as cobrangas dirigidas aos professores, uma vez que
faltam formacdes que acompanhem as demandas solicitadas pelos avangos
tecnoldgicos, e, na maioria das vezes, a quantidade de megabytes de internet
utilizada nas escolas n&do atende as necessidades das salas de aula lotadas.

Em meio a esta realidade, o LD ganha um papel de destaque como material
pedagdgico, que auxilia o professor durante as aulas, por abrir espago para as TDICs.
Como foi visto, no decorrer desta pesquisa, ele esta alinhado aos preceitos da BNCC
que traz as competéncias e habilidades relacionadas ao universo digital, como
também precisa de uma aprovacgéo junto ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNDL) para que possa atender as demandas do ensino-aprendizagem.

Por essas razdes e tantas outras associadas ao ensino de Lingua Portuguesa,
construimos as indagacdes para esta pesquisa: Como esta organizada a estrutura
dos enunciados das propostas de ensino dos géneros discursivos, presentes na
secao Cultura digital do livro didatico de Lingua Portuguesa do professor e de que
forma um roteiro dialégico contribuiria para as produg¢ées dos géneros discursivos

digitais?
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Como percurso para responder a esses questionamentos, foram analisadas
oito propostas de encaminhamentos de atividades do livro didatico do professor — 9°
Ano, atendendo ao primeiro objetivo de nossa pesquisa de verificar a estrutura dos
enunciados, para o ensino dos géneros discursivos da secdo Cultura digital,
conforme a teoria do Circulo de Bakhtin, observando a escolha, disposi¢cao das
palavras e a entonagéo.

Assim, a secdo CD apresentou-nos trés versdes de atividades “Pense nessa
pratica!”, “Experimente fazer!” e “Wocé sabia?”’. Diante das analises dos enunciados
das propostas de encaminhamentos dos géneros digitais, tragamos os resultados
que retomamos a seguir.

Em relacdo a versao “Pense nessa pratica!”, vimos que os encaminhamentos
das atividades trouxeram a linguagem verbal e a visual, facilitando a construgao de
sentido da situacdo de comunicacdo e a compreensao em relagdo a participagao
cidadd dos estudantes, a seguranga e a responsabilidade das informagdes no
ambiente virtual. Quanto a estrutura do enunciado, verificamos a partir da escolha,
disposicdo da palavra e entonacdo que os encaminhamentos das atividades
proporcionaram momentos de reflexdes por meio de questionamento e levaram os
estudantes a pensarem em suas acdes de modo ético e responsavel.

Na investigacdo da segunda versdo “Experimente fazer!”, constatamos
através da escolha, disposicdo das palavras e entonagao que os encaminhamentos
das atividades consideraram o contexto sécio-histérico do estudante em relagao as
condigbes de gravagao e divulgagdo; no entanto, na constru¢do do roteiro dos
géneros digitais e na escolha da tematica abordada, ndo houve abertura para que os
alunos trabalhassem assuntos condizentes com a realidade vivenciada.

No tocante a variante “Vocé sabia?”, percebemos que as orientagdes
estabelecem o caminho a ser seguido para realizagao das produg¢des, seguindo o passo
a passo para se chegar ao produto final de forma mecéanica. Como a versao direciona um
questionamento ao estudante, esperavamos que o contexto desse sujeito fosse mais
explorado.

A partir da apreciacao desses resultados, constatamos a importancia da sec¢ao
Cultura digital no LDP por possibilitar a ampliagdo dos conhecimentos dos alunos para
além do ambiente escolar, levando-os a produzirem os géneros digitais solicitados e
mostrando caminhos harménicos com uma postura responsavel, participativa e cidada

quanto ao uso das TDICs, embora precise criar, em alguns momentos,
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encaminhamentos que considerem as contribui¢ées dos estudantes, de acordo com o
seu contexto.

No que concerne ao segundo objetivo dessa pesquisa, analisamos as
producdes dos géneros discursivos digitais realizadas pelos alunos, conforme as
orientagdes da se¢cdo CD do LDP e as contribuicbes da teoria do Circulo de Bakhtin.
Quanto ao terceiro objetivo, descrevemos as sessdes das aulas realizadas, conforme
as orientacdes de atividades da se¢ao CD do LDP.

Durante as sessbes de aulas e analises das producdes realizadas pelos
estudantes, concebemos que as orientacbes de encaminhamentos da seg¢ao CD
contribuiram para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos em relagdo as
producdes dos géneros discursivos digitais. No entanto, sabemos que o LD é
elaborado para atender a uma demanda nacional, de acordo com a BNCC, por isso
podem aparecer lacunas quanto ao reconhecimento do contexto dos estudantes e as
situagdes que emergem do cotidiano da escola.

Neste sentido, destacamos os limites de nossa pesquisa como a baixa
qualidade da internet, a falta de equipamentos tecnolégicos para atender a demanda
da turma, a deficiéncia de habilidades de alguns estudantes, nos momentos de edi¢ao
e uso dos recursos tecnolégicos.

Diante dessas verificagdes, realizamos as oito sessdes das aulas, aplicando as
orientagdes da secdo CD e suas versdes “Pense nessa pratical, Experimente fazer! e
Vocé sabia?”, em seguida, foram analisados os géneros discursivos produzidos pelos
estudantes.

Com respeito a analise da versao “Pense nessa pratica!”, da secao CD que
norteou as discussdes em torno da “e-participacéo, opinido responsavel e ha perigo
nas redes”, vimos que os alunos conseguiram se posicionar de forma participativa e
critica diante dos questionamentos oferecidos pelos encaminhamentos das atividades
e das circunsténcias que foram apresentadas quanto a falta de seguranga, a
participagéo cidada e ética nos meios digitais, os discursos de édio, as Fake News, as
amizades virtuais e tantas outras situacdes.

No tocante a versao “Experimente fazer!”, as orientagdes conduziram os alunos
a realizagao do “video, entrevista em audio e gravagao de spot”. Eles passaram por
dificuldades referentes a falta de recursos tecnoldgicos na escola, problemas com a

internet e dificuldades com a edigéo; no entanto, mais de 50% da turma entregou os
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géneros digitais solicitados, mesmo que o processo de edicdo ndo tenha sido mais
explorado.

Acerca da versao “Experimente fazer! / Vocé sabia?”, os estudantes foram
encaminhados a produgdo de “playlist comentada e apresentagcdo digital”. Eles
realizaram a playlist de musicas preferidas sem comentarios e fizeram os slides de
apresentacdo. Todavia, ndo seguiram os enunciados de encaminhamento das
atividades em relacdo ao assunto solicitado na apresentacdo com slides, visto que
sugeriram abordar outros assuntos condizentes com o contexto deles.

Usar bem o LD é importante, mas ir além do oferecido pode ser uma boa
pratica. Nesta perspectiva, seguimos as orientagdes das atividades didaticas,
juntamente com o suporte tedrico do Circulo de Bakhtin, no intuito de ouvir os
estudantes de modo mais cuidadoso, conhecendo suas dificuldades em relagao aos
recursos tecnoldgicos.

Diante da verificagdo dos resultados das producdes dos estudantes,
entendemos que a se¢do CD do LDP contribuiu para o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes, por proporcionar reflexdes sobre o ambiente virtual de
forma critica e responsiva, como também para a constru¢cdo de géneros digitais
utilizados pela sociedade.

A teoria permitiu-nos empregar as etapas de acao-reflexdo-agcédo da pesquisa-
acao durante as sessbes das aulas, levando-nos a estabelecer diretrizes capazes de
construir o nosso produto educacional, objetivo geral desta pesquisa e formar, por fim
o0 Roteiro dialdgico, a partir das analises dos enunciados das propostas de
encaminhamento da se¢ao CD desde o uso e escolha da palavra, da entonagao até o
processo de composi¢ao dos géneros digitais, considerando o contexto sécio-historico
dos envolvidos.

Diante do exposto, compreendemos, a luz dos ensinamentos do Circulo de
Bakhtin, que as vivéncias decorrentes das sessdes de aulas a partir dos enunciados
da secao CD do LDP, presentes nesta pesquisa, podem ensejar outras investigagdes
a respeito do universo digital, pois, na atualidade, ndo se fala apenas na inserg¢ao do
estudante, mas como se fazer isso com equilibrio, sem tornar as aulas exclusivamente
dependentes das novas tecnologias e prejudiciais devido ao uso abusivo dos meios
eletrénicos. Um segundo foco, seria observar se as escolas que recebem recursos

tecnolégicos ou material didatico digital oferecem formagbes adequadas aos
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professores, se esses beneficios sdo associados ao planejamento da comunidade
escolar de forma responsavel.

Nesta perspectiva, o Roteiro dialégico: cultura digital a luz da teoria do Circulo
de Bakhtin busca nortear as aulas de lingua portuguesa com momentos de reflexao
sobre o uso responsavel no ambiente virtual e ampliar os conhecimentos dos
estudantes concernentes aos géneros digitais, sabendo que o desafio é utilizar os

recursos tecnoldgicos, respeitando o contexto social e histérico dos envolvidos.
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Este produto educacional é fruto de uma pesquisa desenvolvida
no Programa de Poés-Graduacao Profissional em Formacao de
Professores, que originou a dissertacao intitulada “Uma proposta
de roteiro dialégico sobre a cultura digital utilizada no livro didatico
de lingua portuguesa a luz da teoria do Circulo de Bakhtin”,
orientada pela professora Dra. Eliete Correia dos Santos.

O livro didatico analisado faz parte da colecao - Portugués:
Conexao e uso (9° Ano), elaborado pelas professoras Dileta
Delmanto e Laiz B. de Carvalho, publicado em 2018 pela Editora
Saraiva.

A partir das analises e reflexdes extraidas dos enunciados da
secao Cultura digital e dos géneros digitais produzidos pelos
estudantes de uma turma de nono ano surgiu “O Roteiro dialégico:
cultura digital a luz da teoria do Circulo de Bakhtin”.

O roteiro é um instrumento pedagégico planejado para auxiliar
professores no estudo de determinado conteudo, favorecendo a
assimilacao de conceitos e resolucdes de atividades relacionadas as
producdes de géneros digitais e reflexdes sobre o uso responsavel
das tecnologias digitais da informacao e comunicagao - TDICs.

O roteiro dialdgico baseia-se na teoria do Circulo de Bakhtin porque
a linguagem engloba a interacao comunicativa entre o eu e o outro
na construcao dos enunciados, os quais representam uma dada
realidade e um determinado periodo; logo, o locutor constréi o
enunciado em razao de seu interlocutor, estabelecendo entre os
dois uma relacao ativa que os coloca no mesmo plano, de acordo
com Voléchinov (2017).

Quanto ao género discursivo, entendemos, de acordo com Bakhtin
(2006), que o enunciado esta ligado a um campo de atividade
humana em que o falante, ao utilizar a lingua, organiza tipos
relativamente estaveis chamados géneros do discurso.




0 @'efévo e Justificativa

O objetivo deste roteiro é oferecer aos professores de lingua
portuguesa da Educacao Basica um instrumento norteador das
aprendizagens com estratégias de aplicacao voltadas para o
desenvolvimento das praticas da Cultura digital no ambiente
escolar.

A partir da pesquisa de dissertacao supracitada, compreendemos
que o livro didatico analisado traz atividades que orientam para o
uso das tecnologias de forma a garantir a aprendizagem dos alunos,
no entanto, percebemos que, em alguns momentos o contexto dos
estudantes ndao é considerado. Neste sentido, entendemos que ir
além do oferecido pelo livro didatico é uma pratica que contribui
para o ensino de qualidade.

Assim, o nosso roteiro justifica-se por utilizar as orientacdes das
atividades do livro didatico, juntamente com o suporte tedrico do
Circulo de Bakhtin, no intuito de ouvir os estudantes de modo mais
cuidadoso, conhecendo suas dificuldades em relagcdao aos recursos
tecnolégicos, como também contribui para o ensino de Lingua
Portuguesa, no sentido de viabilizar o processo de ensino-
aprendizagem em relagcao as producao dos géneros digitais de
forma responsiva e reflexiva a respeito das tecnologias digitais da
informacgao e comunicacao.

Conforme Kenski (2018) a juncao entre os vocabulos cultura e
digital alcanca diversas concep¢des ligadas a incorporacao,
inovacao e conhecimento, como também possibilita, por meio das
novas tecnologias, a interagao, comunicacao ou compartilhamento
de acoes a partir das relagdes em rede.




Orﬂnm'zag&'o

Para conseguir este feito, organizamos o itinerario deste produto
educacional em duas se¢des. A primeira destina-se a descri¢cao da
Cultura digital do livro didatico de portugués e, a segunda, as
orientacdes para os professores acerca da cultura digital a luz do
Circulo de Bakhtin.

Durante o percurso pela segunda secdo, passamos por dois
itinerarios: os Circulos dialégicos e as Vivéncias com os géneros
digitais, no intuito de conviver com a cultura digital de forma ética
e responsavel.




S@[_Descrigéo da secao cultura digital do livro
didatico de portugués

De acordo com o manual do professor, a
secao Cultura digital aparece nas oito unidades
do livro didatico e se propoée a favorecer o
letramento digital, seguindo os preceitos das
Competéncias Especificas de Linguagens e as
Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa
para o Ensino do Fundamental Il e algumas
habilidades presentes na Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQ).

QN

&

A secdo é formada por trés
versdes que correspondem a
diferentes intentos. Sao elas:

“Pense nessa pratica!”,
“Experimente fazer!” e “Vocé
sabia?”.

//N “\\\

&
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S ~ [_Descrigéo da secao cultura digital do livro
w didatico de portugués

A seguir, encontra-se um quadro que traz
y, as propostas das oito atividades da secao
@:‘; Cultura Digital e as finalidades.
x
3

Produzir um video sobre o processo de
criagao de um miniconto.

Al - Experimente fazer! / Video: meu
processo criativo!

Conhecer as tecnologias digitais de
informacao e comunicacao que permitem
o exercicio da cidadania.

A2 - Pense nessa pratica! / E-participacao

A3 - Experimente fazer! / Entrevista em Produzir uma entrevista em audio com

audio

A4 - Experimente fazer! /
Compartilhamento de musicas preferidas

Vocé sabia? O que é uma playlist
comentada?

profissionais que usam relatorios.

Produzir uma lista de musicas ou videos
preferidos com comentarios apreciativos,
opinativos etc.

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2023, a partir do Manual do Professor do LDP (Delmanto; Carvalho, 2018, p. LII)

08



S 2 [_Descrigéo da secao cultura digital do livro
39“0 didatico de portugués

A seguir, encontra-se um quadro que traz
as propostas das oito atividades da secao
Cultura Digital e as finalidades.

Q=

A5 - Pense nessa pratica! / Opinido
responsavel nas redes

A6 - Experimente fazer! / Apresentacao
digital

Vocé sabia? O que ¢é slide de
apresentacao?

A7 - Pense nessa pratica! HA perigos na
rede: proteja-se!

A8 - Experimente fazer! / Gravacdao de
spot

Proporcionar um momento de debate
sobre o universo digital, seguranca na
internet, redes sociais, checagem de fatos
entre outras questoes.

Criar uma apresentagao oral, utilizando
slides.

Promover discussoes sobre as praticas
digitais e o uso adequado das TDICs.

Produzir um texto para gravacao de um
spot, propaganda veiculada em radio,
sobre vacinacao.
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S 2 I_Descrigéo da secao cultura digital do livro
3940 didatico de portugués

Pense nessa pratica!

’I E-participacao

Ma secao anterior, vocé e os colegas pesquisaram projetos ligados a um do:

Experimente fazer!

{ Entrevista em audio

Na secao Oralidade da pagina 87, vocé ouviu a leitura de pequen:
ferentes profissGes, em que se destacou uma atividade comum a tod:

Experimente fazer!

{ Apresentacao digital

Na secao Aprender a aprender, vocé e um colega elaboraram um ro
Que tal agora vocés criarem sfides de apresentacido como material ¢
exposicac que planejaram para o restante da turma?

O que é slide de apresentacao?
O termo slide refere-se a cada uma das telas de uma apresentacac

um rraarama Ada camoaatadar Oe elidae e5n roamnnctae Ao difoaranta)l

A primeira versao busca criar momentos de
reflexbes sobre as ac¢des responsaveis e
atitudes éticas, preocupando-se com a
formacao cidada do estudante, no ambiente
virtual.

A segunda versao almeja estender as
praticas de producdo de textos, abrangendo
os géneros digitais que podem ser publicados
ou compartilhados de acordo com a faixa
etaria.

A terceira versao pretende expandir as
informacgdes sobre os géneros, ferramentas e
temas relacionados a comunicacao digital.

R\

&

Agora, seguimos O nossoO
itinerario para o tépico que
discorre sobre as “Orientacdes
para os professores sobre o uso
da sec¢ao Cultura digital a luz do
Circulo de Bakhtin”.

4
=

o

Apods conhecermos a secao Cultura digital que nos inspirou, partimos para a segunda secao

deste roteiro.
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S eg&'o [I_ Orientacbes para os professores acerca da
cultura digital a luz do Circulo de Bakhtin

Nesta secao, seguimos o0 percurso
apresentando duas estacdes, durante o
itinerario pela cultura digital.

Na primeira estacdo, encontramos

Q os “Circulos dialégicos” que trazem
momentos de bate papo sobre as
tecnologias digitais da informacao e
comunicagao.
E na segunda estacao, deparamo-nos
com as “Vivéncias com os Géneros
digitais”. Nelas, colocamos a mao na
massa para expandir nossa
criatividade.

QN

Para tanto, sugerimos que, antes de

aplicar as atividades, sejam feitas
sondagens com os alunos sobre os
temas propostos, através de uma
roda de conversa, a fim de
estabelecer o conhecimento prévio
acerca das condi¢coes de percepcgao,
uso de ferramentas digitais e
producado de conteudos tematicos.

Agora, vamos percorrer “Os Circulos
Dialégicos”.

11



Secan][-  Circulos dialégicos

Os Circulos dialégicos correspondem as
estacdes de paradas para reflexées sobre
o “Uso do ato responsivo nas redes
sociais, Atuacao cidada na internet e
Como usar a internet de forma segura?”.

O itinerario chegou a primeira parada.

12



SeganII-  Circulos Dialégicos:

Uso do ato responsivo nas redes sociais

Esta primeira parada pretende levar os participantes dos Circulos dialégicos
a fazerem reflexdes sobre a atuacao de cada um nas redes sociais. Vamos
comecar nossa jornada!

Assunto: Uso do ato responsivo nas redes sociais

Tempo programado: Um encontro com duas aulas.

Material utilizado: Roteiro dialogico, celular, papel e caneta.

Finalidade: Refletir sobre a atuacao dos participantes
(professores/estudantes) nas redes sociais, apreciando o contexto de
interacdo instantanea entre os internautas, bem como a diferenca entre o
discurso de 6dio e a liberdade de expressao.

Competéncia especifica de Linguagens para o Ensino Fundamental-6 da
BNCC: Analisar informac¢fes, argumentos e opinides manifestados em
interacdes sociais e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e
criticamente em relacdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos
humanos e ambientais.

Habilidades da BNCC:

EF69LPO1: Diferenciar liberdade de expressao de discursos de édio, posicionando-
se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de
denuncia quando for o caso.

EF69LP25: Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma
discussdo, assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiacdes e
outras situacdes de apresentacdo de propostas e defesas de opinides,
respeitando as opinides contrarias e propostas alternativas e
fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-
se de sinteses e propostas claras e justificadas.
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Secan I]- Circulos Dialégicos:

Uso do ato responsivo nas redes sociais

EF89LP27: Tecer considera¢des e formular problematizacbes pertinentes,
em momentos oportunos, em situacdes de aulas, apresentacao oral,
seminario etc.

ORIENTACOES DIDATICAS:

Os usuarios das redes sociais, diante de um enunciado, no ambiente
digital, depara-se com a possibilidade de participar de uma experiéncia
enriquecedora ou destrutiva, a depender dos seus atos, que, no
entendimento de Bakhtin (2017), um ato realizado de forma efetiva e
participativa na particularidade das situacdes encontradas é determinado
pelo ser.

- Na abertura do encontro, o assunto abordado é apresentado com o
comunicado de que os alunos podem participar de forma espontanea, com
perguntas, opinides e exemplos, conforme a necessidade das discussdes.

Os participantes devem se organizar em circulo, em seguida sdo
conduzidos a entrarem nas redes sociais e a buscarem as postagens e
mensagens divulgadas por eles, avaliando a credibilidade das informacdes,
as palavras escolhidas nos comentarios, levando-se em considera¢ao o
contexto, onde estao inseridas.

- Esta etapa de busca pode ser feita por duplas. Apés esse momento, o
material pesquisado na propria rede pode ser exposto. O professor também
pode levar antecipadamente exemplos de postagens com opinides, videos
ou memes depreciativos ou nao.

A partir do material exposto, algumas perguntas podem ser dirigidas aos

participantes para que discutam entre as duplas, durante um tempo
determinado pelo professor.
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SeganlI-  Circulos Dialégicos:

Uso do ato responsivo nas redes sociais

Vejamos os questionamentos que podem orientar o dialogo:

1. O material que vocé encontrou traz mensagens que podem prejudicar
outra pessoa? Explique.

2. Vocé acha que as pessoas sdo conscientes pelas postagens que fazem,
sejam elas depreciativas ou nédo? Comente.

3. Quando vocé encontra conteudos agressivos ou ofensivos, vocé
denuncia? Esclareca seu ponto de vista.

LEMBRETE - Depois de concluido o
momento de didlogo, as duplas podem
expor seus comentarios para o Circulo. E
0 professor pode esclarecer para os
alunos o0 que representam o ato e suas
consequéncias. Amorim (2013) mostra-
nos que o ato para Bakhtin pode ser
compreendido como algo responsavel e
assinado. Neste sentido, é no ato que o
sujeito se posiciona diante do outro e
arca com as consequéncias de forma
ética e responsavel.

Agora vamos para a
segunda parada.
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SegainII-  Circulos Dialégicos:

Atuacao cidada na internet

Espero que tenha gostado da nossa primeira parada. Agora, chegou a hora de
pensar na sua atuacao cidada na Internet. Com esse propésito, mais um
encontro dialégico esta sendo promovido. Sejam bem-vindos!

Assunto: Atuacdo cidada na Internet

Tempo programado: um encontro com 2 aulas.

Material utilizado: Roteiro dialégico, notebook, data show, papel e caneta.
Finalidade: Promover um dialogo a respeito das TDICs, no campo de
atuacao da esfera publica, além de fomentar reflexdes sobre as formas de
participacao do cidaddo na busca dos seus direitos.

Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental-10 da BNCC: Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de compreensao e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Habilidades da BNCC:

EF69LP25: Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma
discussao, assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiacdes e
outras situacdes de apresentacdo de propostas e defesas de opinides,
respeitando as opinides contrarias e propostas alternativas e
fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-
se de sinteses e propostas claras e justificadas.

EF89LP18: Explorar e analisar instancias e canais de participacdo disponiveis
na escola (conselho de escola, outros colegiados, grémio livre), na
comunidade (associacdes, coletivos, movimentos, etc.), noO municipio ou no
pais, incluindo formas de participacao digital, como canais e plataformas de
participacdo (como portal e-cidadania), servicos, portais e ferramentas de
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SegainII-  Circulos Dialégicos:

Atuacao cidada na internet

acompanhamentos do trabalho de politicos e de tramitacdo de leis, canais
de educacao politica, bem como de propostas e proposi¢cdes que circulam
nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e propostas na
esfera social e a engajar-se com a busca de solu¢des para problemas ou
questdes que envolvam a vida da escola e da comunidade.

ORIENTACOES DIDATICAS:

- Os participantes devem ser organizados em circulo; a seguir, o encontro
pode ser iniciado com os seguintes questionamentos direcionados aos
estudantes: Como é a participagdo de vocés no bairro ou na escola
enquanto cidaddos? Qual o percurso seguido para resolver algum
problema?

Apds os comentarios, o professor pode mostrar um caminho através de
sites ligados aos orgaos governamentais, para que os estudantes possam
expressar suas opinides de forma individual ou coletiva, como também
buscar uma alternativa para se engajar em discussdes sobre questdes
sociais, politicas, ambientais entre outras ou até mesmo encontrar
informacdes acerca dos problemas relacionados ao seu contexto.

Sugestoes de sites no ambito das trés esferas.

[=] =5 (=] |5

[=]
;




SegainII-  Circulos Dialégicos:

Atuacao cidada na internet

Segundo os ensinamentos de Voléchinov (2017), a palavra esta envolvida
em todos os atos da vida, por isso compreendé-la e interpreta-la é
primordial para a atuacao cidada.

ApOés este breve dialogo, os estudantes podem ser orientados a utilizarem
as plataformas governamentais como meios de engajamento para sugerir
melhorias em relacdo aos problemas da escola, do bairro, da cidade entre
outros.

Adiante, alguns questionamentos podem ser direcionados nesta
perspectiva:

1. Vocé ou sua familia ja& usou algum canal digital das plataformas
governamentais para resolver problemas individuais ou coletivos? Comente
como foi.

2. Essas plataformas digitais facilitam a vida do cidadao em que situa¢des?
Comente.

3. Qual aimportancia desses canais na vida do cidadao? Explique.

4. Pense em problemas individuais ou relacionados a sua escola, bairro ou
cidade. Imagine que canal poderia ser usado para resolver.

Por fim, oriente os estudantes a apresentarem, de forma oral, as
respostas acerca dos questionamentos.

LEMBRETE - Apds a participagdo dos
estudantes, o professor pode lembrar que, no
contexto atual, o acesso a divulgacdo de
informa¢B8es dos servicos publicos ganha
destague pela Internet; no entanto, o fato de
nem sempre esse meio esta disponivel nas
casa dos estudantes possibilita citar outros
mecanismos capazes de contribuir para
resolucdo dos problemas como os enderecos
dos drgaos publicos da cidade e os telefones.

Agora vamos para
a terceira parada.
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SegainII-  Circulos Dialégicos:

Como usar a internet de forma segura?

Nossa jornada de Circulos dialégicos termina com a terceira parada. Nela,
vocé é convidado a analisar se usa a Internet de forma segura e a
compartilhar seus saberes com os demais participantes.

Assunto: Como usar a Internet de forma segura?

Tempo programado: Um encontro com 2 aulas.

Material utilizado: Roteiro dialégico, notebook, data show, papel e caneta.
Finalidade: Refletir sobre o uso seguro e responsavel nas redes sociais.

Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental-10 da BNCC: Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de compreensao e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Habilidades da BNCC:

EFO9LPO1: Analisar o fenbmeno da dissemina¢do de noticias falsas nas
redes sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da
verificagdo/avaliacdao do veiculo, fonte, data e local da publicacdo, autoria,
URL, da andlise da formatacdo, da comparacao de diferentes fontes, da
consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos
fatos e denunciam boatos etc.

EF69LPO01: Diferenciar liberdade de expressdao de discursos de &dio,
posicionando-se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando
possibilidades de denuncia quando for o caso.

EF69LP25: Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma
discussao, assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiacdes e
outras situacdes de apresentacdo de propostas e defesas de opinides,
respeitando as opinides contrarias e propostas alternativas e
fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-
se de sinteses e propostas claras e justificadas.
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SeginII-  Circulos Dialégicos:

Como usar a internet de forma segura?

ORIENTACOES DIDATICAS:

- O professor pode iniciar o encontro falando sobre uso ético e responsavel
das tecnologias digitais da informacdo e comunica¢do, levando em
consideracao os perigos e cuidados na Internet.

E necessario que o professor reforce a ideia de que as plataformas, sites,
redes sociais possuem seus canais de denuncia para conteudos arbitrarios e
reprovaveis. Que pode ser encontrado na opc¢ao configuracdes. Isso pode
ser mostrado ao estudante durante este momento.

Em seguida, os estudantes podem ser divididos em grupos e, a cada
equipe, o professor entrega uma frase, um questionamento ou imagens
sobre:

- Privacidade x exposicdo nas redes;

- Seguranca na internet x amizade on-line;
- Noticias falsas x noticias;

- Haters x opinides.

Sugestoes de questionamentos:

1.Vocé se exp8e nas redes sociais de que forma? Tem consciéncia de que a
exposicdo pode causar problemas? Explique.

2.Vocé consegue manter sua privacidade nas redes sociais? Explique.

3.Sabe como manter seguras suas senhas e contas on-line?

4.Vocé divulga noticias falsas? Checa as noticias antes de compartilhar?

5.Sabe reconhecer uma opinido de uma calunia ou discurso de haters?
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https://www.youtube.com/watch?v=uFuCswONTn0
https://www.youtube.com/watch?v=uFuCswONTn0

SecinII-  Circulos Dialégicos:

Como usar a internet de forma segura?

- ApOs a entrega do material para cada equipe, o professor pode pedir que
os estudantes busquem alguns exemplos vivenciados por eles sobre o
material e, no momento da discussao no circulo, exponham suas vivéncias.

- O professor pode mostrar agéncias de checagem de noticias falsas como
“Aos fatos”, Comprova e Agéncia Lupa.

com[provd]

- E importante considerar a linguagem verbal e visual nestas discussées, pois
segundo Brait (2013, p. 44), “[...] tanto a linguagem verbal como a visual
desempenham papel constitutivo na producdo de sentidos, de efeitos de
sentido, ndo podendo ser separadas, sob pena de amputarmos uma parte
do plano de expressao e, consequentemente, a compreensao das formas de
producdo de sentido desse enunciado, uma vez que ele se da a ver/ler,
simultaneamentel...]".

- No final, os alunos participam do circulo tecendo seus comentarios sobre
0s questionamentos e escutam a participacdo dos demais.

Depois da passagem pelo “Circulos
dialégicos”, o professor pode percorrer as
“Vivéncias com os géneros digitais”. Nesta
estacdo, os participantes compartilham
seus saberes.
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Seg&'o[I— Vivéncias com os géneros digitais

Nesta estacdao, todos sao convidados a
compartilharem seus conhecimentos sobre os
géneros digitais. Segundo Bakhtin (2006), os
géneros discursivos sao compostos por trés
elementos: conteudo tematico, estilo da
linguagem e a construgao composicional.

Sabendo disso, o professor
pode percorrer trés vivéncias
envolvendo o video, podcast e
apresentacao com slide.

A seguir, encontra-se a vivéncia
“Video, uma obra para compartilhar”
que traz orientagcdbes sobre a
composic¢ao do video.

22



Segéio[[— Vivéncias com os géneros digitais:

Video, uma obra para compartilhar

Na primeira vivéncia com os géneros digitais, vocé é convidado a produzir
um video falando sobre um texto de sua autoria ou de um autor preferido.
Caso deseje, pode falar também sobre filmes ou séries, depois compartilhar
suas sugestdes com outras pessoas.

Assunto: Video, uma obra para compartilhar

Tempo programado: Trés encontros para apreciagdo do conteudo,
producdo e apresentacao dos videos.

Material utilizado: Roteiro dialdgico, data show, notebook, celular, papel e
caneta.

Finalidade: Planejar, elaborar, revisar, editar video entre outros aspectos.

Habilidades da BNCC: Desenvolver estratégias de planejamento,
elaboracdo, revisdo, edicao, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando
nao for situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos orais, dudio e/ou video,
considerando sua adequacdo aos contextos em que foram produzidos, a
forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressdao tematica e
variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais
como modulacdo de voz, entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiracao
etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia etc.

ORIENTACOES DIDATICAS:

- Primeiro Encontro - na abertura, é interessante o professor comecar com
uma conversa espontanea, fazendo alguns questionamentos, por exemplo:

1.Que videos vocés ja produziram ou publicaram?

2. Quais plataformas de videos vocés conhecem TikTok, YouTube ou outro
modelo?

3. Ja fizeram edic¢Bes de videos? Quais ferramentas utilizaram?
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Segan II-vivéncias com os géneros digitais:

Video, uma obra para compartilhar

- Ao término dessa sondagem, o assunto do encontro é apresentado: Video,
uma obra para compartilhar, esclarecendo que a turma ira produzir um
video, individualmente ou em grupo, sobre um texto produzido pelo
estudante ou por um autor preferido. Outra opcao, é falar sobre filmes ou
séries.

@

LEMBRETE - Caso os alunos ndo saibam fazer
edicdo, é interessante escolher um aplicativo e
ensina-los a utilizar os instrumentos basicos de
producdo e edicdo do video, também pode
planejar uma oficina para esse fim com algum
aluno que apresente habilidades.

/

D/

IO

SUGESTAO - Existem varios aplicativos e videos
explicando sobre edi¢do. Abaixo seguem duas

opgoes:

El:. E El

EH o pEh el
ElwEeE  Ek [=] v

Videoaula Download Videoaula Download

Concluida esta etapa, a turma deve ser orientada que o préximo encontro sera
destinado a producao do roteiro e ensaios.
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Segan II-vivéncias com os géneros digitais:

Video, uma obra para compartilhar

No Segundo Encontro - sdo passadas as instru¢des sobre o roteiro de
producdo do video. Logo a seguir, a turma pode ser dividida em grupos com
a intencdo de organizar o roteiro e fazer os ensaios.

Neste momento, as equipes elaboram as melhores estratégias para a
construcdo dos videos. Por fim, os alunos sao instruidos a produzirem os
videos em casa ou nos horarios vagos da turma.

SUGESTAO DE ROTEIRO- Abertura do video com saudacdo, apresentacdo da
equipe e assunto abordado; desenvolvimento (comentarios sobre a producdo
do texto ou sobre as producfes escolhidas); desfecho (despedida da equipe).
Abordar também as questdes pertinentes a postura na gravacao, a entonacao
da voz, movimentos corporais, expressdes faciais e gestos, pois conforme
Brait (2009), o uso das linguagens verbal e visual articuladas no mesmo
discurso, mostra que possuem a mesma forca para compor o sentido do
enunciado concreto, como também interfere no estilo da composicao.

No Terceiro Encontro - As equipes apresentam seus videos e comentam
sobre o processo de producdo. No final, a turma pode decidir a melhor
forma de compartilhar nas redes sociais da escola.

Segue o roteiro para
segunda vivéncia.
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Segéio[[— Vivéncias com os géneros digitais:

Podcast - a voz da comunidade escolar

Nesta vivéncia, vocé é chamado a entrevistar pessoas que contribuem para o
desenvolvimento da comunidade escolar. E o momento de compartilhar
experiéncias.

Assunto: Podcast - a voz da comunidade escolar

Tempo programado: trés encontros.

Material utilizado: Roteiro dialégico, notebook, celular, papel e caneta.
Finalidade: levar os estudantes a fazerem entrevistas com alguns
profissionais da escola ou familiares acerca de temas diversos.

Competéncia especifica de Linguagens para o Ensino Fundamental- 6 da
BNCC: Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas
e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental-10 da BNCC: Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de compreensao e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Habilidades da BNCC:

EF69LP39: Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado, levantar
informacgdes sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar
roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo
possibilidades para fazer perguntas a partir da resposta, se 0 contexto
permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as
informacdes obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.
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Segéio[[— Vivéncias com os géneros digitais:

Podcast - a voz da comunidade escolar

EF89LP13: Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado,
especialistas etc., como forma de obter dados e informac¢des sobre os fatos
cobertos sobre o tema ou questao discutida ou tematicas em estudo,
levando em conta o género e seu contexto de producdo, partindo do
levantamento de informac8es sobre o entrevistado e sobre a tematica e da
elaboracdo de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das
informac¢des mantidas e a continuidade tematica, realizar entrevista e fazer
edicdo em audio ou video, incluindo uma contextualizacdo inicial e uma fala
de encerramento para publicacdo da entrevista isoladamente ou como parte
integrante de reportagem multimididtica, adequando-a a seu contexto de
publicacdo e garantindo a relevancia das informacfes mantidas e a
continuidade tematica.

ORIENTACOES DIDATICAS:

- Na abertura do Primeiro Encontro, o professor apresenta o assunto da
vivéncia; em seguida, questiona os estudantes sobre o significado de
podcast.

1.Se eles sabem o que é podcast e se acompanham algum?

2.Em caso positivo, qual seria?

O que é podcast?

Video explicativo
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Segéio[[— Vivéncias com os géneros digitais:

Podcast - a voz da comunidade escolar

- ApOs essa sondagem, a turma pode ser dividida em grupos para organizar
0s encaminhamentos das entrevistas que serao feitas em audio com os
funcionarios da escola ou familiares.

- As equipes podem ser diversificadas, contendo alunos mais habilidosos
com o uso da tecnologia, outros mais voltados para a producdo do roteiro
ou conducdo da entrevista, de modo que todos contribuam para a
constituicao do podcast.

- Os temas das entrevistas sao escolhidos de acordo com as areas de
atuacdo dos entrevistados ou as necessidades da comunidade.

- Durante este encontro, as equipes podem conversar sobre a escolha do
entrevistado, procurar saber algumas informac¢des sobre ele/ela e sua
profissdo; depois elaborar um roteiro para entrevista com inicio,
desenvolvimento e final. As partes principais da entrevista podem ser
orientadas: titulo, apresentacdo, perguntas e encerramento.

Quem sera nosso Legal!
entrevistado?

Que tal o professor
de educacgao fisica?
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Segéio[[— Vivéncias com os géneros digitais:
Podcast - a voz da comunidade escolar

- No Segundo Encontro - As orientacdes devem ser retomadas acerca do
roteiro, gravacdes, edicdes dos audios, divisdes de tarefas.

- Os grupos devem combinar as datas e locais das entrevistas; decidir se
serdo realizadas pelo WhatsApp ou gravadores de audio; definir os assuntos
abordados e a elaboracao dos roteiros, formularem as perguntas, conforme
as necessidades de cada equipe; dividir o momento de participa¢do de cada
membro da equipe e fazer encaminhamentos para realiza¢do do trabalho.

- E importante orientar que no inicio, o entrevistado pode falar sobre a
profissao; no desenvolvimento, as perguntas devem ser direcionadas ao
assunto escolhido; e, no final, levar o entrevistado a expor dicas sobre a
profissao.

Os estudantes podem ser orientados em relacdo a abertura e
encerramento da entrevista, para que se apresentem, falem sobre o
entrevistado e os objetivos da entrevista e, no encerramento, facam uma
despedida do entrevistado e do publico.

No Terceiro Encontro - Os estudantes apresentam as entrevistas e
podem elaborar uma programacdao semanal, quinzenal ou mensal para
apresentar o Podcast - a voz da comunidade escolar. A comunicacdo social e
0 conteudo semiotico se materializam através da palavra, pois, consoante
Voléchinov (2017), esta se faz presente nos atos de compreensdo e
interpretacao dos interlocutores.

- Cada entrevista realizada corresponde a um episodio de podcast que pode
ser exibido no grupo de whatsApp, site da escola ou outro canal
escolhido pela turma e professores.

Assim, a vivéncia com o podcast é encerrada e o itinerario segue para a
“Apresentacao com slides”.



Segéio[[— Vivéncias com os géneros digitais:

Uso dos slides nas apresentacgoes escolares

Estamos quase no final do Roteiro dialégico, mas ainda da tempo de
apresentar os saberes vivenciados durante o percurso por meio das
apresentacoes com slides.

Assunto: Uso dos slides nas apresentacdes escolares

Tempo programado: trés encontros.

Material utilizado: Roteiro dialégico, notebook, data show, tablet, celular,
papel e caneta.

Finalidade: Criar slides para apresentar conteudos trabalhados na escola.

Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental-10 da BNCC: Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de compreensao e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Habilidades da BNCC:

EF69LP32: Selecionar informacdes e dados relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas
fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do professor, as
informacdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

EF69LP36: Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdao do
conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de
divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia, infografico, infografico
animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatorio,
relatorio multimididtico de campo, dentre outros, considerando o contexto
de producado e as regularidades dos géneros em termos de suas construcdes
compaosicionais e estilos.
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Segéio[[— Vivéncias com os géneros digitais:

Uso dos slides nas apresentacgo6es escolares

EF69LP38 : Organizar os dados e informac¢fes pesquisados em painéis ou
slides de apresentacdo, levando em conta o contexto de producdo, o tempo
disponivel, as caracteristicas do género apresentacdo oral, a multissemiose,
as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentacao,
considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a
exposicdo oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo
determinado, a partir do planejamento e da definicdo de diferentes formas
de uso da fala - memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea.

ORIENTACOES DIDATICAS:

- No primeiro encontro, o professor, logo apds apresentar o assunto da
vivéncia, pode questionar os estudantes sobre o uso de slides com as
seguintes perguntas:

1.Vocé ja precisou fazer alguma apresentacao com slides?
2.Vocé ja produziu slides? Em caso afirmativo, qual programa usou?

- Finalizada a sondagem, é importante avaliar a necessidade de apresentar
os programas PowerPoint ou Canva e exibir para os estudantes os recursos
existentes de composi¢cao dos slides, como duplicar slides, colocar textos,
imagens, deixa-los estaticos ou animados, o design e outras ferramentas.

- Quando finalizar este momento, mostrar aos estudantes que os slides
podem ser feitos em computadores, tablets ou celulares.

- Antes de encerrar o0 encontro € importante dividir a turma em equipes e

escolher um conteddo geral para a apresentacdo ou varios assuntos,
conforme as necessidade de aprendizagem dos grupos.

31



Segéio[[— Vivéncias com os géneros digitais:

Uso dos slides nas apresentacgo6es escolares

LEMBRETE: é importante saber se os alunos que ja produziram
slides se disponibilizam a colaborar com os demais, oferecendo
oficinas de manuseio com os programas citados.

No Segundo Encontro, os alunos levam para a escola os recurso
tecnoldgicos que possuirem com a intencao de produzirem os slides. Por
conseguinte, precisam criar um roteiro de apresentacdo com abertura,
exposicdo do assunto, introducdo, desenvolvimento e conclusdao. Durante
esse momento, as duvidas podem ser sanadas sobre o roteiro, o uso do
programa, a postura no dia da apresentacdo entre outros aspectos.

- O Terceiro Encontro - Destina-se as apresentacdes. Neste momento, 0s
estudantes fazem a exposi¢ao dos seus trabalhos, como também relatam
sobre a experiéncia de produzirem os slides. Como afirma Brait (2005),
aquele capaz de organizar seu discurso, ser responsavel por si e pelo outro.

Espero que nosso roteiro dialégico tenha ajudado a fazer um percurso
agradavel pela cultura digital. A partir de agora, vocé cria seu itinerario.

Um forte abraco e boa viagem.
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APENDICE B — QUESTIONARIO: PERFIL DOS PARTICIPANTES

7
)
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA|
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ PROFISSIONAL EM FORMACAO DE
PROFESSORES
PERFIL DOS PARTICIPANTES

1. Género: ( ) Feminino ( ) Masculino

2. Idade:

3. Quais dos recursos tecnologicos, abaixo, sua familia possui?
( ) Televisio

{ ) Computador

{ ) Radio

( ) Celular

4 Tem acesso a Internet em casa?
( )sun { )nio

Em caso afirmativo, qual o tipo de Internet?

3. Caso voceé possua celular com Internet, utiliza-os para fazer pesquisas relacionadas
aos conteidos escolaras?

( )sim

( ) ndo

( )as vezes

6. Veja os itens abaixo e marque os que vocé conseguiu produzir com o celular e/ou
computador:

{ ) Video

( ) Entrevista em &udio

{ ) Compartilhamento de musicas prefenidas

{ ) Apresentagio digital

7. Para vocé, como seria usar as redes sociais de forma responsavel?

8. Como vocé se protege dos perigos da Internet!




175

APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado (a),

O senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: Criacio
de um guia de orientacio a partir da teoria hakhtiniana sobre as propostas de
cultura digital utilizadas no livro diddtico de lingna portuguesa, sob a
responsabilidade de: Tessalia Régia Dantas de Araiijo e da onentadora Profa. Dra.
Eliete Correia dos Santos, de forma totalmentevoluntaria.

Antes de decidir sobre sua permissio para a participagio na pesquisa, €
importante que entenda a finalidade da mesma e como ela se realizarda. Portanto, leia
atentamente as mformacGes que seguem.

Este trabalho apresenta como objeto de estudo a estrutura dos enunciados das
propostas  de ensino dos géneros discursivos, encontrados na secio “Cultura digital™,
do Livro Didatico (LD) de Lingua Portuguesa, tendo como objetivo geral elaborar um
guia de onentacdo que auxiliara os docentes nas praticas pedagogicas das aulas de
Lingua Portuguesa e assim criar um ponto de apoio ao desenvolvimento das praticas dos
géneros discursivos digitais para os estudanies. Tendo em vista, que nem sempre 0s
estudantes sdo levados ao processo de sujeitos do discurso, respeitando-se sua mmsergio
no contexto social e historico.

A pesquisa sera feita em cinco etapas: levantamento das propostas de atividades
da secio Cultural digital; realizagio de um questionario acerca do perfil do estudante;
aplicacdo das atividades em sala de aula; lettura, interpretacio e andlise das producdes
dos alunos e; por Gltimo, cniacio do guia de orentacio. Apenas com sua autorizacio
realizaremos a coleta dosdados.

Os instrumentos de coleta de dados serdo: a observacio e interpretacio da
estrutura dos enunciados nas propostas de ensino dos géneros discursivos, inseridos na
secio Cultura digital do LD de Portugués a partir da teoria bakhtitiana: em seguida, a
observacio e interpretagio do guestiondrio sobre o perfil do estudante e das produgdes
realizadas pela turma do 9° ano, pois o guia de onentagdes para os professores de
Lingua Portuguesa serd sobre as contribuigdes hakhtinianas as propostas de ensino dos
géneros digitais. O processo de coleta de dados comecara com a identificacio da
estrutura de todos os enunciados nas propostas de ensino dos géneros discursivos

presentes, na secdo Cultura digital do LD de Lingua Portuguesa, do 9° ano Os
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enunciados serfio contabilizados em ocorréncias. Desse modo, os dados coletados
ficario devidaments organizados em oito grupos, pois aparecem nas oito unidades do
livro. Em seguida, o questionario aplicado, em sala de aula, para se conhecer o perfil
dos estudantes sera transformado em tabela; a seguir os resultados das producdes serdo
analisados segundo as concepgdes de enunciado, linguagem, alteridade e género de

Bakhtin.

Sera utilizado como critério de inclusdo o estudante matriculado na turma de 9°
Ano da Escola Municipal CEAI Anténio Mariz ¢ como crtério de exclusio as
produgdes realizadas pelos estudantes que nfo estiverem de acordo com as propostas

do livro; como também a ndo assinatura dos pais do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido — TCLE.

Os niscos deste estudo podem se apresentar na forma de desconforto efou
constrangimento no momento de responder ao guestionario ou produzir os géneros
digitais estudados, que sio os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa, como
também o medo de ser identificado. Neste sentido, para mummmizar os riscos, os
questiondrios poderfo ser lidos e as diovidas sanadas antes do preenchimento, assim
como os géneros digitais serfio estudados, em sala de aula, anteriormente a producio.
Todo o material serd respondido e entregue de forma individual pelos participantes, sem
comentarios ou avaliagbes, respettando-se a individualidade de cada participante,

conforme a Resolucio CNS 466/12/ CNS/MS.

Como este trabalho vem analisar se a estrutura dos enunciados para o ensino dos
géneros discursivos no LD abordados fazem a inser¢io do estudante no universo digital,
como preceitua a concepcio da linguagem do Circulo de Bakhtin, ele podera
proporcionar uma formacio critica, para beneficiar os estudantes envolvidos, uma vez
que trara reflexdes a partir do guia de orientagdes, como também podera contribuir para
a formacdo dos professores de Lingua Portuguesa, no sentido de viabilizar o processo de
ensino-aprendizagem, para a producio dos géneros digitais, conforme a Resolugio CNS

466/12/ CNS/MS.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao individuo efou
familiares, cumprindo as exigéncias da Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de

Saude/Ministério da Sande.
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O voluntario podera recusar-se a participar, ou retirar seu consentimento a
qualguer fase da realizacio da pesquisa ora proposta, nio havendo qualquer
penalizacio ou prejuizo.

O participante tera assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento
da pesquisa de acordo com Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de
SatdeMinistério da Satde.

Os dados individuais serio mantidos sob sigilo absoluto e sera garantida a
privacidade dos participantes, antes, durante e apds a finalizacio do estudo. Sera
garantido que o participante da pesquisa recebera uma via do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido.

Nao haverd qualquer despesa ou onus financeiro aos participantes voluntarios
deste projeto cientifico € nfo havera qualquer procedimento que possa incorrer em
danos fisicos ou financeiros ao voluntdrio e, portanto, nfio haveria necessidade de
indenizacio por parte da equipe cientifica e/ou da InstituicBo responsavel.

Os resultados da pesquisa poderio ser apresentados em congressos e
publicacbes cientificas, sem qualquer meio de identificacio dos participantes, no

sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condicdes
estudadas. (Res 466/2012,IV. 3. g e h).

Em caso de dovidas, vocé podera obter matores informagSes entrando em
contato com Tessalia Régia Dantas de Aranjo, através do telefone (83) 99916-8999 ou
através do e-mail: tessalia regia@hotmail com. ou do endereco: . Marcelino Pereira
da Rocha, S/N - Cruzeiro, Campina Grande - PB, CEP: 58415-483. Caso suas duvidas
nio sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor
recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio Administrativo
da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB, Telefone
3315 3373, e-mail: cep@uepb.edu.br.

CONSENTIMENTO

Apos ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa Criacio de um guia de
orientacio a partir da teoria bakhtiniana sobre as propostas de cultura digital
utilizadas no livro diditico de lingua portuguesa e ter lido os esclarecimentos
prestados no presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, eun

autorizoa participagio no estudo, como tambeém
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dou permissdo para que os dados obtidos sejam utilizados para os fins estabelecidos,
preservando a nossa identidade. Desta forma, assino este termo, juntamente com a
pesquisadora, em duas vias de igual teor, ficando uma wvia sob meu poder e outra

empoder do pesquisador.

Campina Grande, de de

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE D — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

IEEMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCTARECIDO (TALE)

Wocé esta sendo convidado (2) a participar da pesquisa intitulada: Criacdo de
um guia de orientacio a partir da teoria bakhtiniana sobre as propostas de
cultura digital utilizadas no livro didatico de lingua portuguesa, sob a
responsabilidade de: Tessilia Régia Dantas de Araijo e da orientadora Profa. Dra.

Eliete Correia dos Santos, de forma totalmente voluntaria.

Este trabalho apresenta como objeto de estude a estrutura dos enunciados das
propostas de ensino dos géneros discursivos, enconfrados na segio “Cultura digital”, do
livro didatico de Lingua Portuguesa, tendo como objetive geral elaborar um guia de
orientagdo que auxiliard os docentes nas praticas pedagdgicas das aulas de Lingua
Portuguesa e assim criar um ponto de apoio ao desenvolvimento das priticas dos
géneros discursivos digitais para os estudantes. Tendo em vista, que nem sempre os
estudantes sdo levados ao processo de sujeitos do discurso, respeitando-se sua insercio
no contexto social & historico.

A pesquisa serd realizada na Escola Municipal CEAT Governador AntSnio Mariz,
Campina Grande- PB, localizada na Rua Marceline Pereira da Focha, S/, Cruzeiro.

Para realizar esta pesquisa, ela serd feita em cinco efapas: levantamento das
propostas de atividades da se¢3o Cultural digital; realizacio de um questiondrio acerca
do perfil do estudante; aplicacdo das atividades em sala de aula; leifura, interpretacio e
anilise das produgdes dos alunos e; por Gltime, criagio do guia de orientacio. Apenas
com sua autorizacdo realizaremos a aplicagio da pesquisa.

Para este estudo adotaremos ofs) seguinte(s) procedimento(z): Os instrumentos de
coleta de dados serdo — a observagdo e interpretacdo da estrutura dos enunciados nas
propostas de ensino dos géneros discursivos, inseridos na secdo Cultura digital do LD
de Portugués a partir da teoria bakhtiniana: em seguida, a observacio e interpretacio do
questionaric sobre o perfil do estudante & das produgfes realizadas pela turma do 9°
ano, pois o guia de orientacdes para os professores de Lingua Portuguesa serd sobre as
contribuigdes bakhtinianas as propostas de ensino dos géneros digitais.

O processo de coleta de dados comegara com a identificacio da estrutura de
todos 05 enunciados nas propostas de ensine dos géneros discursivos presentes, na secio
Cultura digital. do LD de Lingua Portuguesa, do 9° ane. Os enunciados serio

contabilizados em ocorréncias. Desse modo, os dados coletados ficario devidamente




organizados em oito grupos, pois aparecem nas oito unidades do livre. Em seguida, o
questionario aplicado, em sala de aula, para se conhecer o perfil dos estudantes sera
transformado em tabela; a seguir os resultados das produgdes serdo analisados segundo
as concepgdes de enunciado, linguagem, alteridade e género, de Bakhtin.

Para participar deste estudo. o responsdvel por vocé deverd autorizar e assinar nm
Termo de Consentimento.

Wocé nio terd nenhum custo. nem receberda qualguer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-ze. O
participante terd assisténcia ¢ acompanhamento durante o dezenvolvimento da pesquiza de
acordo com Resolugio N°. 466/12 do Conselho Nacional de Sadde/Ministério da Saide.

O responsavel por vocg podera retirar o consentimento ouU inferromper a sua
participagdo a qualquer momento. A sua participagio € voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretara qualquer penalidade ou modificacio na forma em que € atendido(a) pelo pesquisador
que ira tratar a sua identidade com padr@es profissionais de sigilo. Vocd ndo serd identificado
em nenhuma publicagio.

Os riscos deste estudo podem se apresentar na forma de desconforto e ou
constrangimento no momento de responder ao questionirio ou produzir os géneros
digitais estudados, que sio os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa, como
também por meio do medo de ndo saber responder ou de ser identificado. Weste sentido,
para minimizar os riscos os questiondrios poderdo ser lidos e as dovidas poderio ser
sanadas, assim como dos géneros digitais produzidos serdo abordados em sala de aula
antes da producdo, visto que a pesquisa sera desenvolvida em uma escola municipal de
Campina Grande-PB, onde a pesquisadora atua e os participantes serdo os estudantes da
turma do 9% ano, que estudam no local. Todo o material serd respondido e entregue de
forma individual pelos participantes, sem comentirios ou avaliagdes, respeitando-se a
mndividualidade de cada participante, conforme a Resolugio CN5 466/12/ CNS/MS.

Nio havera qualquer despesa ou dnus financeiro aos participantes voluntirios
deste projeto cienfifico e ndo havera qualquer procedimento que possa IMCOTrer em
danos fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, nio haveria necessidade de
indenizacio por parte da equipe cientifica e/ou da Instituigio responsavel.

Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto, antes, durante € apos a
finalizacdo do estudo. Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em
congressos e publicagdes cientificas, sem qualguer meio de identificagio dos

participantes, no sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito
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das condigtes estudadas.

Os resultados estarfo 2 sua disposicio quando finalizada, sendo que seu nome
ou 0 material que indigue sua participagio serd mantido em sigilo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesguisa ficardo arquivados com o pesquisader responsavel
por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra- se impresso em duas vias, sendo que uma copia serd
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocg. Este termo fo1
elaborado em conformidade com o Art. 228 da Constituicio Federal de 1088; Arts. 2°¢
104 do Estatuto da Crianca e do Adolescente; e Art 27 do Codigo Penal Brasileiro;
semprejuizo dos Arts. 3°, 4° e 3° do Codigo Civil Brasileiro.

Em caso de dividas, vocé poderd obter maiores informacgfes entrando em
contato com Tessalia Régia Dantas de Araljo, atraveés do telefone (83) 99916-8999 ou
através do e-mail: tessalia regia@hotmail com ou do endereco: R. Marcelino Pereira
da Rocha, 5/N - Cruzeiro, Campina Grande - PB, CEP: 58415-483. Caso suas dividas
ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, faver
recorrer a0 Comi  Comité de Ftica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio
Administrativo da Reitoria da Universidade Estadval da Paraiba, Campina Grande —
PB, Telefone 3315 3373, e-mail: cep@uepb.edu.br]

Eu, ., portador(a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento) . fui informado(a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer memente poderei
solicitar novas informacdes junto ao pesquisador responsavel. Estou ciente que o meu
responsavel poderd modificar a decisio da minha participagdo na pesquisa, se assim
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo
em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dadaa

oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Campina Grande, de de

Assinatura do Participante

Tmpres:2a dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE E — TERMO DE AUTORIZAGAO PARA COLETA DE DADOS

Ilma. Sra. MARIA DO SOCORRO A. DE ARRUDA

Responsavel Administrativo

Campina Grande, 23 de dezembro de 2021.

Eu, Tessalia Régia Dantas de Araujo, matriculada no Curso de Pos-Graduagdo Profissional
em Formagdo de Professores da Universidade Estadual da Paraiba-UEPB, Campina Grande-
PB, sob a orientagdo da Profa. Dra. Eliete Correia dos Santos, venho solicitar a V. Sa. a
autorizagdo para coleta de dados nessa Instituicio de Ensino, com a finalidade de realizar a
pesquisa de Dissertagdo intitulada: Criagdo de um guia de orientagdo a partir da teoria
bakhtiniana sobre as propostas de cultura digital utilizadas no livro didatico de lingua
portuguesa, cujo objetivo geral é elaborar um guia de orientacdo que auxiliara os docentes nas
praticas pedagogicas das aulas de Lingua Portuguesa e assim criar um ponto de apoio ao
desenvolvimento das praticas dos géneros discursivos digitais para os estudantes. A coleta de
dados ocorrera com os estudantes do 9° ano, mediante a utilizacdo de um questionario e as
produgdes dos géneros digitais sugeridos pela secdo Cultura digital do livro didatico de
Lingua Portuguesa, que irdo servir como dados para investiga¢do. Igualmente, assumo o
compromisso de utilizar os dados obtidos somente para fins cientificos, bem como de
disponibilizar os resultados obtidos para esta instituicdo. Agradecemos antecipadamente e

esperamos contar com a sua colaboragdo.

Atenciosamente,

Pesquisadora

(b

I

Orientadora
JY{C’JL(& _)Q{C %Cm.z o _;Cnﬁ\ A "ﬂﬂ‘} dg C_Za,:u Fo
MARIA DO SOCORRO A. DE ARRUDA
Diretora da Escola Municipal CEAI Anténio Mariz
Rua Marcelino Pereira da Rocha, S/N, Cruzeiro, CEP: 58415-483
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE W
POS-GRADUAGAO E
PESQUISA / UEPB - PRPGP

R N N

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CRIAGAO DE UM GUIA DE ORIENTAGAO A PARTIR DA TEORIA BAKHTINIANA
SOBRE AS PROPOSTAS DE CULTURA DIGITAL UTILIZADAS NO LIVRO DIDATICO
DE LINGUA PORTUGUESA

Pesquisador: TESSALIA REGIA DANTAS DE ARAUJO

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 55638422.1.0000.5187

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.276.009

Apresentacao do Projeto:

Lése:

Este trabalho apresenta como objeto de estudo a estrutura dos enuncados das propostas de ensino dos
géneros discursivos, encontrados na segio “Cultura digital®, do livro didatico de Lingua Portuguesa, tendo
como objetivo geral elaborar um guia de orientagao que auxiliard os docentes nas praticas pedagégicas das
aulas de Lingua Portuguesa e assim criar um ponto de apoio ao desenvolvimento das praticas dos géneros
discursivos digitais para os estudantes. Para tanto, estabelece trés objetivos especificos: verificar a estrutura
dos enunciados, para o ensino dos géneros discursivos, presentes na se¢ao Cultura digital do livro didatico
e sua relagdo com a estrutura filoséfica da teoria do Circulo de Bakhtin; analisar as produgdes dos
estudantes e; posteriormente, descrever as etapas de criagdo do guia proposto a partir dos pilares que
erguem a concepgio de linguagem: a interago verbal, o enuncado concreto, o signo ideoldgico e o
dialogismo do Circulo de Bakhtin. Quanto a metodologia, no que se refere & caracterizagdo da pesquisa,
optou-se por ser exploratéria e aplicada, utilizando-se de método indutivo e abordagem qualitativa. A
pesquisa sera feita em cinco etapas: levantamento das propostas de atividades da segéo Cultural digital;
realizagdo de um questionario acerca do perfil do estudante; aplicagdo das atividades em sala de aula,
leitura, interpretagio e analise das produgdes dos alunos e; por Gltimo, criagdo do guia de orientagéo.

Enderego: Av. das Barainas, 351- Campus Universitdrio

Baimo: Bodocongd CEP: 58100-753
UF: P8 Municipio: CAMPINA GRANDE
Tolofone: (8333153373 Fax: (83)X15-3%73 Email: cop@setoruepb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE W
POS-GRADUACAO E
PESQUISA / UEPB - PRPGP

Contnuagho do Parecer 5276009

Objetivo da Pesquisa:

Lé-se:

Objetivo geral

Elaborar um guia de orientago segundo a teoria de Bakhtin, para os docentes acerca da estrutura dos
enunciados, nas propostas de ensino dos géneros discursivos, presentes na segio Cultura digital do livro
didatico de Lingua Portuguesa.

Objetivos especificos

Verificar a estrutura dos enunciados, para o ensino dos géneros discursivos da se¢do Cultura digital, do
livro didatico de lingua portuguesa, fundamental Il, segundo a teoria Bakhtiniana.

Analisar as produgdes dos alunos dos géneros discursivos sugeridos pela segio Cultura digital.

Descrever as etapas de construgdo do guia de orientagdo proposto sobre a segio Cultura digital do livro
didatico de Lingua Portuguesa.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o desenho do estudo, os riscos para os participantes serdo do tipo minimo, e o pesquisador
apresenta a fooma de como minimiza-los.

Quanto aos beneficios, 1&-se:

Como este trabalho vem analisar se a estrutura dos enunciados para o ensino dos géneros discursivos no
LD abordados fazem a insergao do estudante no universo digital, se leva em consideragio o sujeito em sua
integragdo sodio-histérica, como preceitua a concepgo da linguagem do Circulo de Bakhtin, considerando,
nesta perspectiva, os aspectos sodais, historicos e culturais do sujeito, visto que “o discurso s6 pode existir
de fato na forma de enunciados concretos de determinados falantes, sujeitos do discurso® (BAKHTIN, 2016,
p. 28). Ele proporcionara uma fomagao critica para os estudantes envolvidos, uma vez que traré reflexdes a
partir do guia de orientagdes, como também ird contribuir para a formagdo dos professores de Lingua
Portuguesa, no sentido de viabilizar o processo de ensino-aprendizagem, para a produgéo dos géneros
digtais de forma responsiva.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O estudo é de relevancia cientifica, social e educacional.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Os termos encontram-se anexados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Somos de parecer FAVORAVEL a realizag4o do estudo.

Enderego: Av. das Barainas, 351- Campus Universitério

Baimo: Bodocongd CEP: 58100-753
UF: P8 Municipio: CAMPINA GRANDE
Tolefone: (8333153373 Fax: (83)3315-3373 Emalil: cop@setoruepb.edu.br

Pagnad2ce 04
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE W
POS-GRADUAGAO E
PESQUISA / UEPB - PRPGP

Connusglo do Parecer 5276009

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 03/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1892721.pdf 23:50:30
TCLE / Termos de | TCLE_atualizado.pdf 03/03/2022 | TESSALIA REGIA Aceito
Assentimento / 23:26:03 | DANTAS DE
Justificativa de ARAUJO
| Auséndia
TCLE/Termos de | TCLE_Menor.pdf 03/03/2022 | TESSALIA REGIA Aceito
Assentimento / 23:24:24 |DANTAS DE
Justificativa de ARAUJO
| Auséndia
TCLE/ Termos de |TCLE_responsavel_pelo_menor.pdf 07/02/2022 | TESSALIA REGIA Aceito
Assentimento / 17:21:26 | DANTAS DE
Justificativa de ARAUJO
Ausénda
TCLE/ Termos de | TALE.pdf 04/02/2022 | TESSALIA REGIA Aceito
Assentimento / 16:59:05 |DANTAS DE
Justificativa de ARAUJO
Auséndcia
Outros Termo_de_Compromisso.pdf 02/02/2022 | TESSALIA REGIA Aceito

16:18:36 | DANTAS DE
ARAUJO
Outros Termo_de_Autorizacao.pdf 02/02/2022 | TESSALIA REGIA Aceito
16:16:32 | DANTAS DE
ARAUJO
Dedaragao de Declaracao_de_Concordancia.pdf 02/02/2022 | TESSALIA REGIA Aceito
concordanca 16:11:37 | DANTAS DE
ARAUJO
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 02/02/2022 | TESSALIA REGIA Aceito
Brochura 16:09:48 | DANTAS DE
| Investigador ARAUJO
TCLE/Termos de |TCLE.pdf 02/02/2022 | TESSALIA REGIA Aceito
Assentimento / 16:07:17 | DANTAS DE
Justificativa de ARAUJO
| Auséndia
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 02/02/2022 | TESSALIA REGIA Aceito
16:06:54 |DANTAS DE
ARAUJO

Enderego: Av. das Barainas, 351- Campus Universitdrio

Baimo: Bodocongd
UF: P8

CEP: 58100-753

Municipio: CAMPINA GRANDE
Teolofone: (8333153373

Fax: (83)X15-3373

Email: cop@setoruepb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
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Continuagio do Parecar: 5276 009

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Nao

ita Apreciacdo da CONEP:

CAMPINA GRANDE, 07 de Margo de 2022

Assinado por:
Déris Nébrega de Andrade Laurentino
(Coordenador(a))

Enderego: Av. das Baradnas, 351- Campus Unwversitano
Bairro: Bodocongd CEP.

CEF: 58.109-753
UF: PB Municiplo: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373

E-mall: cep@setor.uepb.adu.br
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