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MODULO DIDATICO

NARRATIVAS FILMICAS INFANTIS GENERO EM DISCUSSAO
INTRODUCAO

As discussdes em torno dos condicionantes de género em nossa sociedade, nos levam a
refletir o quanto ha uma grande disparidade entre a sociedade que temos e a sociedade que
almejamos. Toda essa construcdo se da em torno de uma perspectiva da identidade e da
diferenga que condiciona os sujeitos e 0s levam a agir diante do que é posto socialmente como
“certo” ou “errado”. Tomaz Tadeu da Silva, nos propde uma reflexdo em torno desses dois
termos que se encontram atrelados, e que ndo podem ser compreendidos sendo desvinculados
do sistema, pois conforme o autor € a partir do sistema que se atribui significacdo a esses termos,
devido os mesmos serem resultantes da “cultura e dos sistemas simbodlicos que a compdem”.
(SILVA, 2017, p.78)

Desse modo, tomando como base essas construcdes, compreendendo a instituicao
escolar enquanto espaco formal de ensino-aprendizagem torna-se possivel propor as discussdes
em torno da perspectiva de género promovendo a igualdade entre meninos e meninas e assim
trazendo para esse publico a percep¢do da igualdade de direitos e do respeito para com o outro.
Louro (2018) em seus escritos nos aponta a necessidade de revermos nossa pratica educacional

~que por vezes reforca e reproduz aspectos sociais que acabam por corroborar com essas

diferencas, porém nos aponta esse ambiente como local propicio para reflexdo e desconstrucéo
desses paradigmas sociais que atribuem principalmente a figura feminina comportamentos
aceitaveis, mas que também exigem da figura masculina a constante comprovacdo de sua
masculinidade por um viés de superioridade com relacdo a mulher.

A violéncia simbolica, definida por Bourdieu (2021) propicia a todos os individuos a
construcdo de comportamentos aceitaveis que sao previamente estabelecidos, devendo ser
seguido por todos e por vezes passando despercebido devido estarem tdo enraizados em nossas
praticas que acabamos por naturalizar essas condutas, porém a reproducdo de tais acGes nos
trazem danos gravissimos, principalmente ao tomarmos como exemplo os indices alarmantes
de violéncia contra as mulheres noticiadas diariamente o que confirma a necessidade da garantia
de espaco para discusséo dessa temética em especial no &mbito escolar.

Sendo assim, propor a abordagem da tematica género nos espagos escolares, €

justamente criar a possibilidade de desconstrugdo de praticas discriminatorias que aprisionam
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e delimitam os espagos femininos, e comegarmos a gerar inquietagdes que promovam uma
cultura de respeito e valorizacdo da figura feminina, que possa ser vista para além da percepgéo
de fragilidade tdo perpetuada em nossa sociedade que aprisiona a mulher no espaco privado,
contribuindo para uma analise dos impactos trazidos a partir da cultura patriarcal. No entanto,
essas reflexfes nos levaram a produzir estratégias pedagdgicas que pudessem trazer como base
essas discussdes em torno das exigéncias sociais estabelecidas para meninos e meninas
considerando a necessidade de urgéncia do debate, que nos motivou para a producdo da
proposta didatico-pedagdgica apresentada nesta pesquisa com fins de produto educacional.

A construgdo dos marcadores sociais sobre 0s corpos € apontado por Louro (2018) como
produgdes que se dao a partir das relagdes de poder que instituem nos sujeitos comportamentos
desejaveis para a aceitacdo social gerando o controle das sociedades. Essas construcées iniciam-
se desde a infancia e perpassam pela vida dos individuos durante toda sua trajetéria de vida
sempre classificando os sujeitos e deixando nitida as atitudes esperadas. Posto isto, a instituicdo
escolar deve perceber, estudar e propor novas condutas que proponham a desconstrucao dessas
condutas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) nos trazem contribui¢es no que se refere
a consideracdo das subjetividades dos sujeitos que devem ser vistas para o desenvolvimento de
um fazer pedagdgico que reconheca as diversidades com as quais lidamos cotidianamente. O
desenvolvimento de uma educacéo para a equidade pressupe a defesa de préaticas educacionais
nas quais se estabeleca a ruptura com paradigmas e praticas excludentes que marginalizam e
segregam os sujeitos em nome de padr@es ideais, para a promoc¢ao de uma cultura de respeito e
aceitacédo da diversidade.

Dessa maneira, as instituicdes escolares tem como desafio a iniciativa de desconstrucao
dessas praticas a partir de um redirecionamento que tenha como objetivo a construcdo de uma
sociedade mais equanime, considerando-se que a escola enquanto ambiente formador de
cidaddos tem um papel decisivo para a promocao de préaticas diferenciadas que colaborem para
a formagdo de individuos criticos e reflexivos que tenham liberdade de assumir suas
identidades e diferencas sem ser alvo de exclusao por parte de grupos que nao concordam com
posicionamentos distintos.

Portanto, a figura do professor torna-se decisiva enquanto agente transformador desse
espaco através de uma pratica que leve os alunos a indagar e questionar tais condutas, para que
sO assim 0s mesmos possam buscar respostas e consequentemente novas indagacGes
possibilitando a formacdo de novas percepgdes. Sobre essa perspectiva, Freire (2006, p.78)

afirma que “somente os seres que podem refletir sobre sua propria limitacdo sdo capazes de
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libertar-se desde, porém, que sua reflexdo nédo se perca numa vaguidade descomprometida, mas
se dé no exercicio da agdo transformadora da realidade condicionante”, ou seja, é por meio de
uma reflexdo profunda que podemos nos libertar dos condicionantes sociais, porém s sera
possivel se uma acdo transformadora estiver atrelada a essa reflexao.

Sobre a prética educativa, Libaneo (1994) nos faz refletir sobre a influéncia da acéo
educativa sobre o meio social que retribui essas influéncias sobre os individuos levando-os a
estabelecer uma relacéo ativa e reflexiva que proporcionara a construcéo e producdo de novos
conhecimentos alinhados a transformacéo social.

Tomando como base essa reflexdo sobre a importancia da acéo e da necessidade de um
fazer docente que traga reflexdes, propomos aqui um Modulo Didatico com um intuito de trazer
propostas pedagogicas que corroborem para uma pratica educativa que esteja atrelada a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria para meninas e meninos. A escolha de um
Mddulo Didatico como proposta metodoldgica se deu devido tratar-se de uma sequéncia de
atividades didaticas com objetivos previamente estabelecidos e que se caracteriza “por uma
série ordenada e articulada de atividades que formam unidades” a qual nos aponta Zabala (1998,
p. 53), ou seja, a proposta didatica favoreceu a elaboracéo de atividades que pudessem colaborar
para as desconstrugdes de praticas discriminatorias em torno da figura feminina.

Conforme afirma Louro (2018) as construcdes sociais sobre a mulher se d&do em torno
da perspectiva biolégica, apontando esse fator como condicionante para a definigdo do que deve
ser apropriado ou ndo para a mulher, sendo assim sabemos que essa desconstru¢do ndo é uma
tarefa facil, porém vemos nas narrativas filmicas a possibilidade de trazer essas reflexdes para
os alunos e alunas, o que consequentemente ira refletir nos espacos que esses individuos fazem
parte, gerando a desconstrucdo de praticas discriminatorias e excludentes das quais a figura
feminina sofre corriqueiramente!

Destacamos que a proposta aqui apresentada € passivel de novas formulagoes, de acordo
com a realidade do publico com o qual se pretende aplicar. No entanto, salientamos que as
adaptacOes que citamos referem-se ao material de suporte pedagdgico e ndo a modificacdo da
abordagem em torno da temaética género relacionada as narrativas filmicas, pois o uso dessa
ferramenta pedagdgica criara a possibilidade de discussdes em torno da tematica além de gerar

a potencializacdo do debate tendo em vista a formacéo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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JUSTIFICATIVA

A escolha das narrativas filmicas como ferramenta pedagdgica se deram devido
considerarmos o quanto os filmes encontram-se presentes no cotidiano das pessoas sendo algo
popularmente conhecido e préximo dos variados contextos, no entanto compreendemos que o
audiovisual como ferramenta didatico-pedagdgica propiciara um despertar da atencdo dos
alunos devido justamente seu carater estético e ladico em volta dos desenhos animados,
possibilitando uma intervencgdo pedagogica com alunos e alunas voltando-se para a perspectiva
de género e a desconstrugéo de visdes estereotipadas em torno da figura feminina.

Por meio da pesquisa desenvolvida, percebemos que as narrativas filmicas além de
serem um atrativo para as criancgas, geraram reflexdes e fizeram os participantes conseguirem
perceber e fazer consideragdes para além do encontrava-se exposto percebendo o que estava
nas entrelinhas através do direcionamento da professora, o que fez com que 0s mesmos
comecassem a ter inquietacGes e até mesmo refletir sobre suas vivéncias sociais.

A utilizacdo de narrativas filmicas nos espacos educacionais é uma pratica comum,
porém na maioria das vezes encontra-se atrelada apenas a um momento sem objetivos
especificos que tenham sido previamente elaborados, vinculando-se mais a uma perspectiva de
trazer algo diferente das préaticas corriqueiras da sala de aula, mas acaba se perdendo a
possibilidade de trazer debates para esse momento que também pode gerar aprendizado.

Para se propor um trabalho com filmes em sala de aula é primordial um planejamento

-prévio para o desenvolvimento dos objetivos que se pretende alcancgar, pois como ja nos aponta
Libaneo (1994, p. 237), o planejamento “ ¢ um processo de racionalizagdo, organizagdo e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e problematica do contexto
social”, ou seja, esse momento deve encontrar-se atrelado aos contextos dos quais esse publico
faz parte para que assim 0s mesmos possam compreender o que foi apresentado e assim gere
um conhecimento com real sentido.

Desse modo, a escolha do filme de acordo com Napolitano (2022) deve esta articulada
a uma reflexdo prévia do professor que deve considerar as possibilidades técnicas, o vinculo
entre curriculo e conteudo a ser discutido, os conceitos e as habilidades envolvidas como
também levar em consideragéo a faixa etaria do publico que ira assistir. Todos esses aspectos
devem ser analisados para que se possa obter resultados satisfatorios de acordo com os objetivos
elencados pelo docente.

Outro fator a ser considerado no momento da escolha do filme, € o respeito com os

valores socioculturais que estes alunos ja possuem ao chegar ao ambito escolar, Napolitano
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(2022) nos aponta que esse deve ser um cuidado necessario para que isso nao impossibilite a
assimilacdo do contetdo proposto, como também n&o venha a ser motivo de blogueio e recusa
dos alunos, mas que traga contribuicoes.

Sendo assim, atrelado ao uso de narrativas filmicas propomos uma sequéncia de
atividades que compdem o mddulo didatico, tendo como intuito trazer as abordagens dos filmes
em consonancia com atividades que geraram a aproximacao dos alunos com a temética género.
Desse modo, as atividades desenvolvidas trouxeram como foco a consideracdo das figuras
femininas apresentadas nos filmes, as quais enfatizavam a visibilidade feminina a partir da
apresentacdo das mesmas por um viés de abordagem diferente do que geralmente é proposto a
mulher em nossa sociedade, tendo em vista a possibilidade de fazer os alunos refletirem sobre
a mulher como uma figura que quebra os padrdes ao realizar atividades até entdo vistas como
atividades masculinas.

Portanto, a proposta encontra-se relacionada a uma agdo educativa critica chamando
atencdo para os papéis sociais os quais as mulheres encontram-se condicionadas atendendo as
normas patriarcais estabelecidas, que por vezes ficam implicitas nas préaticas sociais,
delimitando o “certo” e o “errado” e os locais “adequados” e “inadequados” para a figura
feminina em nome da moral e dos bons costumes, que reforcam a manutencao de uma sociedade
cada vez mais sexista e discriminatdria.

Com base nas vivéncias propostas os professores tem a possibilidade de criar momentos
que levem os alunos a uma experiéncia com o audiovisual que conduza a uma reflexdo sobre
as praticas sexistas com as quais lidamos diariamente, gerando uma mudanca de
comportamento atrelada ao contexto no qual o aluno encontra-se inserido como nos aponta
Libaneo (1994).

Essas praticas sociais refletem no &mbito educacional como afirma Louro (2018, p. 84)
“a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepgoes de género e sexualidade que circulam
na sociedade, mas que ela propria as produz”, ou seja, a escola enquanto formadora de cidadaos
tem o poder de reproduzir tais préaticas, entretanto apresentamos por meio desse Mddulo
Didatico novas possibilidades para a escola enquanto espaco propicio para a desconstrucdo
dessas percepc¢des tendo em vista a formagdo de uma sociedade mais justa e equanime.

Sendo assim, desenvolver uma educacdo que tenha como base levar os alunos a
criticidade, a partir da realidade dos sujeitos envolvidos, € justamente favorecer a relacdo de
conhecimentos prévios com 0s novos saberes como nos afirma Freire (2006). Assim o Mddulo
Didatico atrelado ao uso de narrativas filmicas surge como uma alternativa adequada para a

abordagem da tematica género de modo intencional conforme os objetivos de cada docente.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

As discussdes sobre a tematica género ainda sdo vistas como um ‘“‘tabu” para muitos, e
em se tratando de propor essa conversa nos espacgos escolares ainda temos muito a evoluir nessa
perspectiva. Entretanto, a constru¢cdo desse Modulo Didatico, ocorreu tendo como foco
apresentar possibilidades para a promocao desse debate nos espacgos escolares através do uso
de narrativas filmicas como ferramenta pedagdgica que possibilitem tais discussdes.

Considerar as relacdes de género e a problematica que envolve a teméatica com o olhar
voltado para as complexidades socioculturais, € justamente perceber a necessidade do debate
na pratica educativa para que possamos construir uma sociedade mais inclusiva e equanime,
pois um dos principais desafios que a pratica pedagdgica tem refere-se “a necessidade de
elaborar a multiplicidade e a contraditoriedade de modelos culturais que balizam na formacéo
da visdo de mundo dos educandos” como nos aponta Fleuri (2001, p. 4).

A formacdo de nossa sociedade pautada pelo viés de percep¢do masculina, reforcando
a dominacdo masculina, a qual é enfatizada por Bourdieu (2021) e que nos faz refletir sobre o
guanto as regras sociais sao estabelecidas tendo como base a figura masculina que é posta como
centro em nossa sociedade. Entretanto, Louro (2018, p. 29) aponta o quanto “as diferentes
instituicOes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros e sdo, também constituintes dos
géneros”, ou seja, toda a formulagdo das praticas sociais encontram-Se entrelagcadas as
perspectivas de género fazendo com que seja engendrado em nds essas percepcdes afetando

»nossas relacdes sociais.

Zabala (1998) nos faz refletir sobre a educacgéo a partir de uma perspectiva de construcéo
social a partir da relacdo que estabelecem com as pessoas, por meio da qual se constroem
sentidos e significados para tudo aquilo que nos circunda influenciando em nossas praticas

diarias. O autor ressalta que

“a aprendizagem € uma construgdo social que cada menino e cada menina
realizam gracas a ajuda que recebem de outras pessoas. Esta construcéo,
através da qual podem atribuir significado a um determinado objeto de ensino,
implica a contribuicdo por parte da pessoa que aprende, de seu interesse e
disponibilidade, de seus conhecimentos € de sua experiéncia.” (ZABALA,

1998, p.63)

Com base nas percepcOes do autor supracitado percebemos o0 quanto nossos
aprendizados resultam de toda uma construcdo social que recebe influéncias de todas as
instituicOes das quais fazemos parte formulando e direcionando nossas compreensdes de mundo

tomando como base nossas experiéncias, no entanto é nesse momento que a escola apresenta-
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se como espago de construcdo de novas reflexdes para aceitagdo, respeito e valorizacdo das
diversidades existentes.

Libaneo (1994, p. 22) nos alerta sobre o quanto os interesses das classes sociais,
repercutem na pratica educativa, entretanto mesmo havendo tantas influéncias, essas relagcoes

sociais ndo sdo impossiveis de mudancas, pois segundo o autor

no trabalho docente, sendo manifestacdo da pratica educativa, estdo presentes
interesses de toda ordem — sociais, politicos, econdmicos, culturais — que
precisam ser compreendidos pelos professores. Por outro lado, é preciso
compreender, também, que as relacBes sociais existentes na nossa sociedade
ndo sdo estaticas, imutaveis, estabelecidas para sempre.

O meio social, encontra-se amparado em percepcdes e praticas excludentes e
discriminatorias que sdo legitimadas e tidas como verdadeiras, por vezes impossibilitando que
estejamos abertos para o novo, para o diferente e assim acabamos por reproduzi.

No entanto, Zabala (1988) propGe direcionamentos voltados para uma préatica docente
mais reflexiva através de atividades sequenciais que tenham objetivos voltados para a

construcdo do conhecimento ao citar que

sdo uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de
uma unidade didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas
de intervencdo segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo
sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a realizagéo de
determinados objetivos educativos. (ZABALA, 1988, p. 20)

O trabalho docente ancorado por uma organizacdo a qual é citada pelo autor como
unidade didatica possibilita a abordagem de contetdos pautados na formulacdo de objetivos
adequados ao que se pretende alcancar trazendo resultados condizentes, de acordo com a
realidade ali existente.

Deste modo, propomos o trabalho com narrativas filmicas que viabilizem aprendizagens
referentes aos comportamentos de género que sdo perpetuados em nossa sociedade de forma
naturalizada, sendo imbricado em nossas ac¢@es diarias.

O docente nesse percurso torna-se o mediador do processo de aprendizagem conduzindo
os alunos na direcdo que os leve a desconstrugdo de tais praticas que encontram-se tdo
enraizadas em nos, colaborando para a formulacdo de uma aprendizagem significativa que
esteja proxima das vivéncias doa alunos , despertando o interesse e motivacéao.

A formulag&o de todas as etapas para a construgdo desse modulo didatico encontram-se

atreladas a minha pratica docente, e ao entendimento da necessidade de propor um debate por
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um viés critico reflexivo, rompendo com o ensino mecanico e passivo que nega a nossos alunos
0 desenvolvimento da capacidade de questionar as realidades e se posicionar perante as
mesmas.

Nosso objetivo aqui € sugerir alternativas para as discussdes de género no ambito
escolar pautadas na perspectiva de uma educacdo que forma seres que ativos que buscam sua
participacdo nas lutas por uma transformacéo da sociedade (LIBANEO, 1994).

SEQUENCIA DIDATICA
NARRATIVAS FILMICAS: DISCUTINDO GENERO ...

O Mddulo Didatico proposto constitui-se no Produto final realizado por meio do
presente estudo. No entanto, as atividades apresentadas podem ser adaptadas de acordo com a
realidade de cada docente, no que se refere ao publico alvo e a realidade escolar que pretende
atingir, entretanto o que pretendemos aqui é dar sugestoes de como trabalhar género nos espacos

escolares para que possamos possibilitar esse debate nos ambientes formativos.

L
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1. Publico Alunos/fas do 5° ano do Ensino
Fundamental

2. Espaco Ambiente escolar; sala de aula.

3. Duragéo de cada vivéncia 40 minutos a 1 hora

4. MATERIAL NECESSARIO:

Computador; celular; data show; narrativas filmicas previamente escolhidas.
5. CONTEUDOS

Narrativas filmicas infantis e relacdes de género.
6. OBJETIVOS

6.1 OBJETIVO GERAL

e Discutir a tematica género com criancas da Escola Municipal Joventino Batista
Monteiro, de Esperanca-PB, a partir de narrativas filmicas infantis com o intuito de
possibilitar a desconstrucdo por meio do debate dos estereotipos sobre a figura

feminina.
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6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Investigar a relacdo género e educacdo buscando possibilitar o debate no que se
refere as diferencas que atingem a figura feminina no ambito da sala de aula;
e Analisar como a identidade feminina é abordada em narrativas filmicas infantis
com o intuito de gerar novas percepcoes;
e Possibilitar a desconstrucdo de condicionantes que acentuam as desigualdades
de género entre meninos e meninas buscando gerar discussdes em torno da

igualdade de género.
DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

O Modulo Didatico sera dividido em 5 vivéncias com duracdo média de 40 minutos a 1
hora. As narrativas filmicas escolhidas, a musica trabalhada e as imagens apresentadas foram
todas propostas, considerando a faixa etaria das criancas. A escolha dos desenhos animados foi
feita considerando a tematica em discusséo e devido estd proxima das vivéncias dos alunos,
como também por ter uma linguagem acessivel para compreensdo e favorecimento das

discusses, o que torna possivel a aplicacdo dessas atividades no espaco escolar.
VIVENCIA: Mulher ¢ sexo fragil?

1° Momento: O/a professor/a- iniciara 0 momento com uma conversa informal com os alunos
para que os mesmos se sintam acolhidos, e em seguida citara o titulo da musica “Maria, Maria”
(Milton Nascimento) questionar os alunos perguntando

e \/océs conhecem essa musica?

e Sobre qual tema vocés acreditam que sera abordado?

Apds a escuta dos alunos diante das suposicdes realizadas caso 0s alunos ndo conhegam

a musica o professor dara continuidade realizando a escuta da musica.
2° Momento: Diante das suposi¢des feitas pelos alunos o professor ira apresentar o audio da

musica e realizar as seguintes perguntas:

Qual o assunto abordado na musica?

Por que a musica recebeu esse titulo?

e Quem ¢ a “Maria” a qual o compositor se refere?

Quiais as caracteristicas dela?

14
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Nesse momento os alunos faréo a partilha das percepcdes que tiveram diante da escuta

da musica, compartilhando coletivamente como seria a mulher descrita na musica conforme a

opinido de cada um.

3° Momento: O professor/a- apds ouvir as reflexées dos alunos sobre as caracteristicas da

mulher descrita na musica ir4 pedir que os mesmos facam um desenho representado as

caracteristicas da personagem encerrando esse momento com a apresentacdo individual das

ilustracGes produzidas.

VIVENCIA: A caixa de Pandora

1° Momento: O professor/a- iniciara esse momento colocando os alunos em circulo e em

seguida apresentara a caixa de pandora, questionando 0os mesmos sobre o que haveria dentro

daquela caixa, em seguida com a caixa centralizada cada um dos alunos irdo colocar a méo

dentro da caixa e fardo suposicGes sobre ha dentro da caixa.

2° Momento: Apos as suposicdes feitas pelos alunos a caixa ird passar e cada um dos alunos

ird pegar uma imagem (imagens selecionadas pelo/a professor/a referente a mulheres ocupando

variados cargos ). Nesse momento o professor fara os seguintes questionamentos:

Quem ¢é a mulher presente na imagem, vocés a conhecem?

Qual é o cargo que ela ocupa?

Quiais as caracteristicas dessas mulheres?

Quais as profisses que nao sdo vistas como adequadas para as mulheres?

Esse momento terd como intuito fazer com que os alunos percebam que a condicao

feminina ndo deve ser tida como um obstaculo para que as mulheres ocupem os diferentes

cargos em todos 0s espagos sociais.

3° Momento: O professor/a deverd conduzir esse momento apresentando quem Ssdo as

mulheres apresentadas e a importancia que as mesmas tem para a sociedade, e

consequentemente para a desconstrucdo de visdes estereotipadas no que se refere a figura

feminina.
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1° Momento: O professor/a- criard um ambiente ludico e atrativo para os alunos através da
confeccdo de um miniteatro e com a utilizacdo de um fantoche fara a apresentacdo dos
personagens das narrativas filmicas por meio de um fantoche, e colando imagens dos
personagens em palitos formando palitoches.
2° Momento: Em seguida os alunos serdo direcionados ao espaco organizado que foi
organizado para recep¢do dos mesmos e o professor fara a apresentacdo das imagens e ird
questionar os alunos sobre quem sdo os personagens para descobrir qual a familiaridade que os
mesmos tém com as narrativas.
3° Momento: Ap0s a apresentacao prévia dos personagens e a percepcao do reconhecimento
ou nao das narrativas, o professor/a pedira que os alunos facam um desenho representando qual
a histéria que os mesmos acreditam que sera mostrada nas narrativas filmicas (para alunos que
ndo conhecem as narrativas), e para os alunos que ja conhecem as narrativas filmicas a serem
exibidas o professor/a pedira que desenhem apresentando como a histdria acontece.

Esse momento é essencial para analisar os conhecimentos prévios dos alunos sobre as
narrativas filmicas e as suposi¢des feitas por aqueles que caso ndo conhecam as mesmas,

visando compreender quais as percepc¢des que cada um dos alunos possuem

VIVENCIA: No escurinho do cinema...

1° Momento: O professor/a- ira preparar um espaco na escola (caso nao exista sala de video
na mesma) visando criar um ambiente com caracteristicas proxima a uma sala de cinema,
buscando tornar esse momento especial, para que as criangas sintam-se como se estivessem
realmente no cinema.

2° Momento: O professor/a- podera preparar guloseimas (como algoddo doce, pipocas)
buscando deixar o ambiente além de atrativo, mas que eles possam assistir as narrativas
deliciando-se com guloseimas.

3° Momento: O professor/a- pedird a colaboragcdo de todos os alunos com a atengdo e o

siléncio para que os mesmos possam compreender as historias narradas nos filmes.
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VIVENCIA: Roda de Conversa

1° Momento: O professor/a- ira realizar um momento de roda de conversa com 0s alunos
retomando as principais cenas dos filmes, e podera trazer em slides ou até mesmo cartazes
imagens de algumas das cenas para propor a discusséo.
2° Momento: Nesse momento o professor/a- munido de perguntas elaboradas previamente fara
0S questionamentos aos mesmos buscando fazé-los refletir sobre o posicionamento das
personagens como, por exemplo, questionar os alunos:

e Por que a mée de Merida nédo aceitava o comportamento dela? VVocés concordam?

e Como Vvocés se sentiriam se tivessem um comportamento como as personagens?

e Quais as brincadeiras que vocés consideram adequadas para meninos e para meninas?

e Com qual das princesas vocés se identificam?

Esses sdo alguns dos questionamentos que podem ser feitos para que possa gerar um
reflexdo do grupo em relacéo as distingbes de género existentes em nossa sociedade, para que
0S mesmos comecem a refletir
3° Momento: Em seguida, O professor/a apés as discussdes propostas ird produzir junto com
a turma uma minipeca teatral, a qual terdA como base construtiva as histdrias narradas nas
narrativas filmicas, visando trazer no enredo personagens gque tenham caracteristicas diferentes
das habituais no que se refere a representacdo de meninos e meninas, visando possibilitar a
formulacdo de novas percepgdes sobre o quanto meninos e meninas devem esta nos variados
espacos e brincar do que quiserem independente de questdes de género que perpetuam a ideia

do que é apropriado ou ndo para as criancas tomando como base o género.
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VIVENCIA: Representando género

1° Momento: O professor/a devera reunir todas os funcionarios que fazem parte da escola

juntamente com os alunos, propondo um momento de palestra na qual se facam

questionamentos aos mesmos sobre o que consideram brincadeiras “adequadas’ para meninos

€ meninas.

2° Momento: Em seguida, o professor/a ira perguntar ao publico se os mesmos reconhecem

as narrativas filmicas trabalhadas e diante das respostas ird conduzir o didlogo fazendo

perguntas como por exemplo

Qual a historia apresentada nas narrativas?

Quem sdo os personagens?

Quais as principais caracteristicas das personagens Merida e Tiana?
Vocés concordam com o comportamento das personagens?

Todos esses questionamentos serdo realizados tendo como objetivo gerar reflexdes e

aproximar os alunos das historias propostas nos filmes, para que mesmo aqueles que ainda ndo

tiveram o contato visual da narrativa possam compreender as discussoes.

.....

mesma € o resultado das reflexdes feitas a partir da exibicao dos filmes, e que trata-se de uma

construcdo coletiva da turma. Apos a apresentacdo da minipeca o professor/a podera conduzir

o0 momento dialogando com o publico participante questionando:

O que entenderam a partir da apresentacao?

Como eram 0s personagens?

Quais as brincadeiras foram realizadas pelos personagens da peca? Vocés costumam
realizar essas brincadeiras?

E assim, o professor/a conduzira esse momento fazendo com que todos os envolvidos

no espaco escolar possam comecar a refletir gerando a construgdo de novas percepgoes, para

gue posamos comecar a desconstruir as formulacdes sexistas que afetam meninos e meninas e

que impossibilitam que estes realizem as variadas atividades devido marcadores sociais que pré

estabelecem o que é adequado ou ndo para meninos e meninas.
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MENSAGEM FINAL

O dialogo em torno da existéncia das desigualdades de género é uma conversa que deve
encontrar-se presente no espaco escolar, tomando como base a influéncia que a escola tem na
formagéo dos cidaddos e a importancia desse debate para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitéria. O presente Mddulo Didatico, destina-se as/aos profissionais docentes que se
encontram presentes em sala de aula, os quais podem possibilitar que esse espaco seja um local
de discussdo sobre a problematica género, considerando que o contexto escolar por vezes acaba
reproduzindo os discursos patriarcais que encontram-se engendrados em nossa sociedade. No
entanto, esse material € destinado a profissionais interessados em propor o debate em torno das
relacGes de género, e apresenta caminhos praticos de como trazer essa tematica para sala de
aula de forma ludica, mas também critica e reflexiva adequada ao ambiente escolar, mas que

possa transpassar 0s muros da escola possibilitando mudancas em nossa sociedade.

Nossa gratiddo ao Programa de Pds-Graduacdo em Formacdo de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba, e a todos os docentes que fazem parte do Programa;

A Orientadora da pesquisa, Dr® Robéria Nadia Araljo Nascimento, pelos
direcionamentos, incentivos e contribui¢des perante a proposta da pesquisa;

A Secretaria Municipal de Educacio de Esperanca — PB, e a EMEF Joventino Batista
Monteiro pela disponibilidade, acolhida e apoio no desenvolvimento de toda a pesquisa;

Aos pais/responsaveis pelos/as alunos/as que permitiram a participacdo dos mesmos na
pesquisa, 0s quais tiveram participacdo primordial para que a proposta pudesse ser
desenvolvida;

Enfim, meus agradecimentos a todas as pessoas que contribuiram direta ou indiretamente
para que fosse possivel a realizagdo desta pesquisa e do produto educacional.
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