Q\\

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS | - CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES

MARIA TAMIRES RAMOS LACERDA

PERSONAGENS TRANSGRESSORAS DAS ANIMACOES INFANTIS: GENERO E
PROTAGONISMO FEMININO NOS ESPACOS DE FORMACAO PEDAGOGICA

CAMPINA GRANDE
2023



MARIA TAMIRES RAMOS LACERDA

PERSONAGENS TRANSGRESSORAS DAS ANIMACOES INFANTIS: GEI\JERO E
PROTAGONISMO FEMININO NOS ESPACOS DE FORMACAO PEDAGOGICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Formacdo de Professores, da
Universidade Estadual da Paraiba, Campo |,
como requisito para obtencdo do grau de
mestra em Formacao de Professores.

Linha de Pesquisa: Ciéncias, Tecnologias e
Formacdo Docente.

Orientadora: Prof?. Dré. Robéria Nadia Araljo
Nascimento.

CAMPINA GRANDE
2023



E expressamente proibido a comercializagio deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.
Sua reprodugdo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducdo figure a identificagdo do autor, titulo, instituicio e ano do trabalho.

L131p  Lacerda, Maria Tamires Ramos.
Persocnagens transgressoras das animagbes infantis
manuscrito] : género e protagonismo feminino nos espagos de
rmacdo pedagogica / Maria Tamires Ramos Lacerda. - 2023.
138 p. : il. colorido.

Digitado.

Dissertago (Mestrado Profissional em Formacgio de
Professores) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Educagio, 2023.

"Orientagdo : Profa. Dra. Robéria Madia Aradjo
Mascimento, Departamento de Letras e Artes - CEDUC. "

1. Género na educacio. 2. Escola. 3. Narrativas filmicas.
4. Praticas pedagagicas. |. Titulo

21.ed. CDD 372

Elaborada por Luciana D. de Medeiros - CRB - 15/508 BCIAZ/UEPB




MARIA TAMIRES RAMOS LACERDA

PERSONAGENS TRANSGRESSORAS DAS ANIMACOES INFANTIS: GEI\JERO E
PROTAGONISMO FEMININO NOS ESPACOS DE FORMACAO PEDAGOGICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Formacdo de Professores, da
Universidade Estadual da Paraiba, Campo I,
como requisito para obtencdo do grau de
mestra em Formacao de Professores.

Linha de Pesquisa: Ciéncias, Tecnologias e

Formacdo Docente.

BANCA EXAMINADORA

~ 4 E . )
Q{D{’\C(Lt«_ 1\xk¢:!-¢c\__£/élfcfw-t:> !\Jlﬁl,SLA*TT‘lf-mt‘c

Dr2 Robéria Nadia Aradjo Nascimento (Orientadora)
(PPGFP/UEPB)

—{ : . :
hj—a&w el R el _})ﬂﬂa—-?szlﬂ;r-_j,_p_/q_b

Dr. Fabio Marques de Souza (Examinadora interna)
(PPGFP/UEPB)

Dr. Juscelino Francisco do Nascimento (Examinador suplente)
(PPGFP/UEPB)

: Yy i
ﬁ;gmw Benkshen

Dré. Lilian Barbosa (Examinador externo)
(PROFLETRAS/UPE)

CAMPINA GRANDE
2023



AGRADECIMENTOS

Desde o periodo da minha graduagdo, sempre esteve em minha mente o sonho de
uma pds-graduacdo, principalmente pelo conhecimento da necessidade enquanto profissional
da educacao em estar buscando mais conhecimentos e contribuindo consequentemente para a
formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. No entanto, ao longo da minha jornada
académica, me deparei com professores maravilhosos que me inspiravam a continuar e jamais
desistir, os quais foram essenciais para que fortalecesse esse meu desejo em estar sempre
aprimorando os conhecimentos.

A aprovagdo em uma sele¢do de mestrado foi um fator marcante em minha vida,
pois mesmo que por vezes ter pensado em desistir, a minha voz interior de positividade e de
desejo na busca por aquele sonho, que até entdo visto como tdo distante, possibilitaram o
fortalecimento na busca pelos meus objetivos. Sendo assim, tenho a conviccdo de que tudo
que pude vivenciar até aqui, ndo teria sido possivel, se ndo tivesse pessoas tdo especiais e
incentivadoras que me mostravam sempre que sou capaz e que tudo daria certo.

Diante de toda essa trajetoria, primeiramente, agradeco a Deus por ter me dado
discernimento e sabedoria para que pudesse trilhar os caminhos que me trouxeram até aqui,
caminhos estes que foram primordiais para meu amadurecimento pessoal, profissional e
espiritual, pois sem essa fé que move montanhas o caminho teria sido sem ddvidas mais
dificil!

A minha querida orientadora Dr* Robéria Nadia

Arauljo Nascimento, a qual com seu jeito meigo e tdo paciente

teve um papel essencial, primeiramente por ter acreditado em

~ mim e em meu potencial, como também, no incentivo das

~ producbes académicas, além de ser uma mulher incrivel que se

tornou uma verdadeira amiga para além do espaco académico, a

qual quero levar para a vida, como exemplo de ser humano e
pelo seu compromisso com a educacéo.

Aos meus pais Gracilete Ramos Lacerda e

José Trajano Lacerda Filho, os quais sdo minha base e

por quem tenho grande admiragdo, meu agradecimento

pelo incentivo e pelas palavras de conforto, sempre me

mostrando que tudo daria certo, naqueles momentos de

desespero, vocés foram e sdo meu maior motivo para



persistir e jamais desistir!

A0 meu esposo, companheiro e amigo George
Batista Lins, o qual também foi essencial para que
conseguisse ultrapassar todas as etapas desse processo, que
também teve momentos de inseguranca, o qual sempre me

trouxe acolhimento e forca em momentos decisivos dessa

caminhada.

As minhas queridas irmds Merivania Ramos Lacerda e Maria Itamara Ramos
Lacerda, e aos meus irmaos José Trajano Lacerda Neto e Joedson Ramos Lacerda, 0s quais
contribuiram de variadas formas ao longo desses anos de estudo.

A Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), em especial ao Programa em
Formacdo de Professores e a todos os docentes que compBem essa instituicdo, pela
oportunidade em desenvolver essa pesquisa, como também, meu muito obrigada por todos 0s
conhecimentos adquiridos e compartilhados. A Professora Lilian Barbosa e o Professor Fabio
Marques de Souza, 0s quais trouxeram grandes contribuicGes para o desenvolvimento desse
trabalho.

A Prefeitura Municipal de Esperanca, nas pessoas das gestoras da Escola campo de
estudo, por todo acolhimento e colaboragéo durante o desenvolvimento da pesquisa visando
as contribuigdes que serdo trazidas para aquele espago, e assim possa alcancar outros ambitos,

como também a todos os alunos participantes da pesquisa que contribuiram de forma

significativa no desenvolvimento desse estudo!

Assim, concluo destacando o sentimento de gratiddo que transborda em mim ao ver
todo meu percurso até aqui e por ter superado todos os medos que me afligiram, mas que me
fortaleceram e me mostraram ser maior do que eles. Por fim, obrigada Deus!



RESUMO

A construcao das visdes sociais de género esta entrelagcada a historia, a cultura e as relacdes de
sociabilidade. Argumenta Del Priore (2014) que os efeitos de sentidos que as permeiam
decorrem da padronizacdo de perfis ideais para meninos e meninas, homens e mulheres,
criados pelo ideério da sociedade patriarcal e que requisitam uma educagdo que se oponha a
discriminacdo e a desigualdade. Em face do exposto, esta pesquisa se debruca sobre esse
contexto de modo a contribuir para os estudos do campo da educacdo em suas interfaces de
género, a partir da apropriacdo pedagogica de narrativas filmicas na sala de aula,
especialmente as animagdes “Valente” (2010) e “A Princesa ¢ o Sapo” (2009). O locus de
observacao se refere a Escola Municipal Joventino Batista Monteiro, pertencente a cidade de
Esperanca-PB, no sentido de problematizar a compreensdo e a construcdo dos papéis de
género entre estudantes de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental I. Os objetivos
especificos que norteiam a pesquisa sdo assim formulados: estudar a relacdo género e
educacdo; compreender o conceito de género em seu viés sociocultural e suas representacées
(Chartier, 1991; Hall, 2016); verificar situagcbes do cotidiano escolar que sinalizem as
diferencas de género (Silva, 2014); apontar a pertinéncia da apropriacdo do audiovisual em
sala de aula ndo apenas como recurso pedagdgico, mas como ferramenta de formacdo e
construcdo do conhecimento; selecionar e contextualizar narrativas filmicas infantis
(animagdes) que possibilitem a discussdo do protagonismo feminino; desenvolver atividades
pedagdgicas que visem a desconstrucdo de condicionamentos que acentuam as desigualdades
de género; elaborar um modulo didatico, para fins de Produto Educacional, com o propoésito
de discutir a igualdade de género na escola, a partir do trabalho de analise dessas narrativas
filmicas que enfocam o empoderamento feminino de maneira lddica e atrativa. A hipétese do
estudo parte da ideia de que as representacdes de género do feminino no espaco escolar sdo
impactadas pelos condicionamentos do masculino tornando a sala de aula um espacgo propicio
para uma educacdo em prol da igualdade. Nessa direcdo, sao propostas atividades, tais como:
exibicdo das animacbGes a fim de provocar questionamentos e indagacOes sobre o0s
comportamentos dos personagens; analise de textos que abordem a igualdade de género;
brincadeiras entre meninos e meninas que gerem conexdes com a problematica produzindo
reflexdes e saberes de género a partir da ambiéncia de sala de aula. Do ponto de vista teérico,
sdo privilegiadas as contribuicdes de Paechter (2009 apud Carvalho, 2015) por meio de
discussBes conceituais sobre a construcdo da feminilidade e da masculinidade; os estigmas do
masculino (Albuquerque Juanior, 2013); a percepcdo sobre a construcdo de género nos
ambientes educativos, a partir de Louro (2000, 2007, 2008, 2014); a analise das relacdes de
género de acordo com a posicao tedrica de Bourdieu (2021), Scott (1995), Butler (2021), entre
outros (as) autores (as). Defende-se a perspectiva de que abordar e discutir género na escola é
questionar comportamentos e condutas atribuidas a homens e mulheres embasadas no sexo
biolégico decorrentes dos condicionamentos culturais. Os resultados obtidos nesse estudo,
buscam confirmar que é possivel fomentar a desconstrucdo de esteredtipos discriminatérios
que reproduzem as desigualdades de género em nossa sociedade e que, por vezes, segregam
0S sujeitos sociais através do uso de narrativas filmicas. O Mddulo Didéatico e as percepcoes
alcancadas nessa pesquisa, serdo disponibilizadas para a escola e seus integrantes, como
tambem para toda a rede municipal de ensino, com o intuito de disseminar conhecimentos e
trazer contribui¢des para que outros profissionais possam fazer uso desse material.

Palavras-chave: Género na Educacgéo; Escola; Narrativas Filmicas; Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

The construction of social views of gender is intertwined with history, culture and sociability
relations. Del Priore (2014) argues that the effects of meanings that permeate them result from
the standardization of ideal profiles for boys and girls, men and women, created by the ideas
of patriarchal society and which require an education that opposes discrimination and
inequality. In view of the above, this research focuses on this context in order to contribute to
studies in the field of education in its genre interfaces, based on the pedagogical appropriation
of film narratives in the classroom, especially the animations “Valente” (2010 ) and “The
Princess and the Frog” (2009). The locus of observation refers to the Joventino Batista
Monteiro Municipal School, belonging to the city of Esperanga-PB, in order to problematize
the understanding and construction of gender roles among students in a 5th year class of
Elementary School 1. The specific objectives that guide the research are formulated as
follows: to study the relationship between gender and education; understand the concept of
gender in its sociocultural bias and its representations (Chartier, 1991; Hall, 2016); verify
everyday school situations that signal gender differences (Silva, 2014); point out the relevance
of appropriating audiovisual in the classroom not only as a pedagogical resource, but as a tool
for training and building knowledge; select and contextualize children's film narratives
(animations) that enable the discussion of female protagonism; develop pedagogical activities
that aim to deconstruct conditions that accentuate gender inequalities; develop a didactic
module, for the purpose of an Educational Product, with the purpose of discussing gender
equality at school, based on the analysis of these film narratives that focus on female
empowerment in a playful and attractive way. The study hypothesis is based on the idea that
female gender representations in the school space are impacted by male conditioning, making
the classroom a suitable space for education in favor of equality. In this sense, activities are
proposed, such as: exhibition of animations in order to provoke questions and inquiries about
the characters' behaviors; analysis of texts that address gender equality; games between boys
and girls that generate connections with the problem, producing reflections and knowledge
about gender from the classroom environment. From a theoretical point of view, the
contributions of Paechter (2009 apud Carvalho, 2015) are privileged through conceptual
discussions on the construction of femininity and masculinity; the stigmas of the masculine
(Albuquerque Junior, 2013); the perception of the construction of gender in educational
environments, based on Louro (2000, 2007, 2008, 2014); the analysis of gender relations
according to the theoretical position of Bourdieu (2021), Scott (1995), Butler (2021), among
other authors. The perspective is defended that addressing and discussing gender at school
means questioning behaviors and conduct attributed to men and women based on biological
sex resulting from cultural conditioning. The results obtained in this study seek to confirm
that it is possible to encourage the deconstruction of discriminatory stereotypes that reproduce
gender inequalities in our society and that, sometimes, segregate social subjects through the
use of film narratives. The Didactic Module and the insights achieved in this research will be
made available to the school and its members, as well as to the entire municipal education
network, with the aim of disseminating knowledge and bringing contributions so that other
professionals can make use of this material.

Keywords: Gender on Education; School; Filmic Narratives; Pedagogical practices.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CONEP — Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa

DCN - Diretrizes Curriculares Nacional

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
PCN — Parametros Curriculares Nacional

TA — Termo de Assentimento

TAI — Termo de Autorizagéo Institucional

TAUIV - Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e Video
TCLE - Termos de Consentimento Livre e Esclarecido



LISTA DE FIGURAS

FIQUra 1 — FIIME VaIBNTE. .....eeiiecee ettt 32
Figura 2 — Merida € @ RAINNA EIINOT..........coiiiiiiie e 32
Figura 3 — Merida sendo preparada para o0 momento de escolha do seu
Q= (=] 10 LT 0] =SSR 33
Figura 4 — Momento em que Merida procura uma feItiCeira ..........c.cooveverviieieiencne s 34
Figura 5 — Filme “A Princesa € 0 SAPO0™ . ...eeveiverrerieiieiieieiteste sttt e s sn s sne e nne s 35
Figura 6 — Tiana em Seu trabalio...........ccooiiiiiii e 36
Figura 7 — Cena em que Tiana vira uma SapPiNha............ccecviieriereiieeseeseseeseeseesee e see e 37
Figura 8 — Tiana consegue Montar SeU FeStAUIaNte. .........cccvcvveieerreeieiee e 37
Figura 9 — Capelinha das PEAraS. .........ccuuiiirieierie s 42
Figura 10 — Bioma do local campo de eSTUAO ........cccveieriiriiriiiiiiseeee e, 42
Figura 11 — Fachada da EMEF Joventino Batista MONteIr0............ccccvvevveveiecce e 43
Figura 12 — Sala de aula- 5° @N0.........cccouiiiiiieic i 43
Figura 13 — EMEF Joventino Batista MONTEIN0............cccoieiiiirieienieriseeeee s 44
FIQUIA 14 — GINASIO. ....veeetieteieeiieies ettt bbbttt ettt b e bt n et e 45
FIGUIA 15 — PALIO......ecieciie ettt ettt e et e et et e e teene e saa e teereesbeeteaneenre s 45
Figura 16 — Cena em que Merida desobedece as regras de comportamento .............cccceeveenee. 75
Figura 17 — Tiana CONStrOi SEU FESTAUNANTE ........cceiireieiirie e e 77
Figura 18 - Roda de conversa SODre @ MUSICA. .........coeeeerierieieierie et 84
Figura 19 — ProduGao d0S UESENNOS.........ceciuieiiieie ettt 85
Figura 20 — Apresentacao dos desenhos realizados............cccvevvviieiiciiciicie e 85
Figura 21 — Despertando interpretaGies PréVIas...........cooeeeerereirereeee e 93
Figura 22 — Registros mulheres atreladas ao futebol anos 20............ccccocviiiiiiinicie 94
Figura 23 — Primeira Copa feminina FIFA 1991..........ccooiiii i 94
Figura 24- ExplanacGes sobre as caracteristicas das MUlheres...........cccoccvvevieieiiciecse e, 96
Figura 25 — MomMento MINITEALIO. .........cuiirieieieie et 98
FIQUIA 26 — CINE PIPOCA. ....c.veveieitesie ettt bbbttt 104
Figura 27 — Exibic&o Narrativa filmica- “Valente”...........ccooriiriiiniiiieee s 104
Figura 28 — Exibicao Narrativa filmica “A princesa € 0 Sap0”........ccccerverererieereenenenenennenns 104
Figura 29 — Merida praticando 0 tir0 80 alVO..........ccoueieiiiiiiiiieeee e 105
Figura 30 — Cena em que Tiana olha para a foto do seu restaurante............cc.coceverervrennnn, 105

Figura 31 — Momento do grupo FOCAL..........cccueiiiiiieiic e 107



Figura 32 — Merida entra N0 CASLEIO........ccuiii e 108

Figura 33 — Cena em que Merida desafia SBUS PaIS..........ccerereririreeiieieie e 109
Figura 34 — Momento de brincadeiras N0 intervalo.............cccooveveiiiiieiecce e 111
Figura 35 — Cena em que a bruxa prepara o feitico para a mée de Merida............c...cccvvneee. 112
Figura 36 — Merida luta contra todos para defender sua mae...........ccocveovreeiiniicnenieieenn 113
Figura 37 — Cena de Tiana em seu trabalno............ccooieiiiiiiii e 114
Figura 38 — Fotos das personagens Merida € TIaNa .........cccecvvereeieiieenesie s 115
Figura 39 — Apresentacao da peca teatral ...........ccocvevviieiieie i 118
Figura 40 — Apresentagao teatral ...........ccooiiiiiiiiiicce e 118

Figura 41 — Momento de apresentagao da PEGA..........cveverrerierierieriisieeieiei e 119



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Perfil do Atendimento da EMEF Joventino B. Monteiro — Esperanga-PB/2023....44
Tabela 2 — Perfil da estrutura fisica da EMEF Joventino B. Monteiro — Esperanca-
PB/2023.....cceeee et bbbttt b bbbt neas 44



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Musica “Maria, Maria” de Milton Nascimento.............ccceceevveiveeieerresieesreenens 83
Quadro 2 — Representagdes da mulher em desenhos a partir da musica “Maria, Maria”.... 86
Quadro 3 — Representagdes da mulher em desenhos a partir da musica “Maria, Maria”

PAITE 2.1ttt R bt bt bt e e b e e e n b e e e nb e e e nnrre s 87
Quadro 4 — Representa¢des da mulher em desenhos a partir da musica “Maria, Maria”

PAITE 3.ttt b et 89
Quadro 5 — Representagdo prévia das narrativas filmicas..........cc.ccovevereneiieniniineieciecien 99
Quadro 6 — Representagdo prévia das narrativas filmicas parte 2..........cccccevevvvriveivsiveriennns 101



11
1.2
1.3
1.4

2.1
2.2

3.1
3.2
3.3

4.1
4.2
4.3
4.4
4.5
4.6

SUMARIO

SINOPSE ...ttt ettt et st aeere e ne e 13
CONFIGURANDO O SET ..ottt 22
Pesquisa Qualitativa no Campo da EJUCACA0............ccceveevveiieiieie e 22
A Pesquisa-Acédo como percurso de descoberta...........cccocvvveviciciicce e 24
O cinema na escola: vivenciando de forma ladica os saberes de género............ 27
O 10CAI dA PESOUISAL ...ttt 41
ROTEIRO -A EDUCAC}AO INFANTIL. ... 46
Cinema Na sala de QUIA.........ccooiiiiiiice s 53
Construcao do empoderamento feminino por meio de narrativas infantis....... 57
PRODUGCAO - GENERO E EDUCAGAO.........c.cooiiiieeieeeeeeeeeeseess s 62
Género como categoria de construcao SOCial..........c.cccvevvevieieeie e, 62
Lutas e desafios para a promocao da visibilidade feminina..............c..ccccceeveeee. 68
O debate sobre género N0 eSPacO ESCOIAN............civeieiieieerie e 73
MONTAGEM -VIVENCIAS PEDAGOGICAS......o.oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 82
1° Dia da vivéncia: Mulher € sexo fragil? — 22/05/2023..........c..ccoceviieneneienennn. 83
2° Dia da Vivéncia: A caixa de Pandora — 23/05/2023..........cccccocvevviiennennseenens 91
3° Dia da Vivéncia: Respeitavel pablico! — 24/05/2023...........ccccoveneineiennnnnns 97
4° Dia da vivéncia: No escurinho do cinema... — 25/05/2023 e 26/05/2023.......... 103
5° Dia de Vivéncia: Roda de Conversa — 29/05/2023...........cccoeverenenenienesennenns 106
6° Dia da Vivéncia: Representando género — 30/05/2023............cccccoevveiveinennnn, 116
CONSIDERAGOES FINAIS.......coeveeeeeieeeeeves e seete e esesses s essss s sesaenens 120
REFERENCIAS. ....oooovvvoiiisississsssesssssssssssssissssssss s 124
ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (TAl)........... 132
ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CONSELHO DE

ETICA = CEP.oii s 133
API;NDICEA—ATIVIDADES L 2 136
APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA DO GRUPO FOCAL............ 137

APENDICE C - TABELA REFERENTE AOS NOMES DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA.. ..o 138



13

SINOPSE

Inicio a trajetoria do estudo, em primeira pessoa, apresentando um pouco da minha
historia escolar. O verbo ESTUDAR sempre ressoou como libertacdo entre a minha familia,
pois era entendido como tUnica forma de se poder garantir um futuro “melhor”, com mais
estabilidade, nas palavras da minha mae, dona de casa, agricultora e professora, que foi a
grande incentivadora para que déssemos continuidade sempre aos estudos. Sua frase
constantemente repetida era: “Estude minha filha, para vocé ter um futuro melhor!”, palavras
que funcionavam como uma oracdo presente diariamente em nossas vidas, um grupo de cinco
criangas.

Ao fazer uma breve retomada de minha trajetoria e dos caminhos que me trouxeram
até aqui, no &mbito do mestrado, vejo que hoje consigo construir sentidos e perceber o quanto
a minha historia de vida e também das mulheres que me formaram possibilitaram indagacGes
sobre a luta feminina e a limitacdo dos espacos destinados as mulheres na sociedade. Dessa
forma, essas observac@es foram justificando e direcionando 0s rumos desta pesquisa.

Minha mae foi uma das protagonistas que me levaram a questionar o quanto vivemos
numa sociedade marcadamente patriarcal, cujas relacbes nos afetam, e que, muitas vezes,
levam as mulheres a abdicar de seus sonhos e até mesmo de sua estabilidade econ6mica, em
nome de uma suposta moral e dos bons costumes. Ao casar-se com 22 anos de idade, logo foi
mée, e apesar de professora, ndo teve a possibilidade de avancar nos estudos para que pudesse
continuar exercendo seu trabalho pedagdgico. Com os avangcos no campo da educacao houve
exigéncia maior por uma formagéo docente aprofundada, que depende de cursos e recursos de
capacitacao, além de disponibilidade diaria para aprimoramento. Entdo, minha méae teve que
pedir a exoneracdo do seu cargo publico devido as circunstancias, mesmo apos desvio de
funcdo, para que pudesse se dedicar a cuidar dos filhos. O salario da época nao permitia pagar
alguém para ajudar na criacdo dos filhos. Dessa forma, conciliar trabalho e os afazeres
domesticos foi se tornando inviével.

Todos os aspectos que perpassaram a vida de minha mae me fizeram refletir sobre o
guanto as exigéncias sobre a mulher no ambito privado a obrigam a deixar de lado os seus
sonhos e desejos profissionais para poder cumprir as tarefas do lar que, na maioria das vezes,
sdo vistas como prioridades masculinas e sociais, 0 que priva as mulheres de participar do
espaco publico. Espago, alids, que sempre foi apresentado como ndo propicio a figura
feminina. Essas dificuldades conduziram minha mée ao espa¢o doméstico e a educacdo dos
filhos.
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Desde crianga, nos momentos em que a familia se reunia a noite, apds o jantar, eu me
tornava “a professora” da familia, e comecava a dar aula para todos, apesar da minha
pequenez, aos 4 anos de idade. Todos achavam belissima a atuagdo daquela “professora
mirim”, que mesmo nao tendo tido a oportunidade de ter acompanhado sua mae atuando em
sala de aula, apresentava-se como uma verdadeira discipula daquela mulher que, sem davidas,
foi uma verdadeira guerreira na busca pelos seus sonhos que foram interrompidos. Essa foi a
minha primeira licdo de um mundo desigual que nédo privilegiava as mulheres. Fui crescendo,
e 0 desejo de me tornar uma futura professora foi se tornando cada vez mais atrativo, ja que
nas atividades em grupo com outras criangas, eu me posicionava como lider e ajudante de
sala, pois achava encantador poder colaborar com o aprendizado dos colegas.

Ao chegar em casa, ap0s as aulas matutinas do Fundamental Il, um pequeno espelho
no quarto da minha mée se transformava em quadro, e 0 meu giz era uma canetinha de colorir.
Naquele espago muitos alunos imaginarios assistiam todas as tardes os meus reforgos
escolares na tentativa de reproduzir, em casa, a pratica de ensinar. Esse exercicio solitario me
ajudou positivamente no desenvolvimento do meu aprendizado, pois me fazia conseguir, cada
vez mais, compreender os conteddos e assimila-los com mais facilidade. Meus pais
admiravam e incentivavam aquela minha atitude, as escondidas, préximos a cortina do quarto.

Assim, o desejo de me tornar professora foi sendo amadurecido. Ao chegar ao ensino
Médio, a cobranca interior por uma tomada de decisdo sobre a area profissional a ser seguida
foi batendo na porta, e agora a maior davida era em qual area lecionar, pois ser professora ja
era algo que havia sido precocemente decidido! Em casa, como mencionado, tinha uma mae
ex-professora, e também uma irma pedagoga, e eu admirava muito o seu trabalho com alunos
tdo pequenos e afetuosos. Desse modo, os interesses foram fortalecidos € me motivaram a
também ingressar no curso de Pedagogia.

Iniciei 0 curso no 2° semestre do ano de 2014, porém, antes de minha entrada na
Universidade, surgiu a oportunidade de trabalhar como ajudante de sala de uma professora.
Diante da curiosidade de conhecer a pratica pedagdgica, ndo poderia jamais recusar um
convite tdo tentador. Assim, aos 17 anos de idade, iniciei o trabalho em uma turma
multisseriada (Maternal ao pré 1) da Educacdo Infantil, que se tornou uma experiéncia
decisiva para mim. Nesse espaco me deparei com uma turma com um indice consideravel de
criancas especiais, que necessitavam de uma atencdo diferenciada. A Professora Fatima,
carinhosamente chamada de “Tatinha”, ndo media esforcos para ajudar esses alunos e seus
pais na busca por um atendimento adequado. Na época, as criangas ndo tinham, infelizmente,

apoio da Secretaria de Educacdo. Aquela professora, que lutava pela causa da inclusdo, foi
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outra significativa inspiracdo para mim, em razdo de sua dedicacdo e compromisso com a
educacéo infantil.

Finalmente ingressei na Universidade e, apos dois anos e meio de curso, em 2017,
consegui voltar como professora titular na mesma escola onde fui auxiliar, lecionando até
2020. Foi mais uma experiéncia desafiante na minha trajetoria docente, mas também cheia de
ricos aprendizados. Era uma turma multisseriada do Maternal ao 1° ano do Ensino
Fundamental, o que se tornou dificil devido a idade das criancas, seus niveis e demandas.
Havia, portanto, um desdobramento por parte da professora, que deveria buscar desenvolver
um aprendizado coletivo. Entretanto, essas dificuldades me instigaram a buscar sempre
melhorar minha atuagéo docente para atender as expectativas.

Durante o periodo nessa escola tive experiéncia com todas as turmas do Maternal ao 5°
ano. Porém, foi em uma turma multisseriada do 2° e 3° ano, que comecei a refletir mais
profundamente sobre as questdes de género no meio escolar. Destaco que o0 momento mais
marcante nesse sentido se deu numa atividade de pintura, quando um aluno me indagou se
pintando o seu desenho de rosa, ele se tornaria uma menina. A ocasido me trouxe um
turbilhdo de questionamentos que apontavam para 0s condicionamentos de género e do
quanto seria urgente e necessario trabalhar tais questdes no espacgo escolar.

Ainda como graduanda do curso de Pedagogia, recebi o convite da Professora Senyra
Martins Cavalcante, para participar de um Projeto de Extensdo (PROEX Cota 2016-2017),
intitulado “Cinema e Educac¢do Historica no Ensino Médio”. A partir dessa experiéncia,
avancei no meu percurso de pesquisadora na Iniciacdo Cientifica (PIBIC Cota 2016-2017)
com um projeto intitulado “Cinema Nacional e Educa¢do Historica: As Representacdes sobre
Sociedade, Economia e Politica na Década de 20 do Século XX no Brasil entre os Estudantes
da EJA”. Nessa vivéncia, apurei o olhar para a figura feminina nas narrativas filmicas, apesar
de esse ndo ser o objetivo principal do estudo. Foi, entdo, através dessa experiéncia, que
comecei a pensar em trabalhar com género na escola a partir do cinema, o0 que me fez propor a
presente pesquisa no Mestrado em Formacao de Professores.

Tanto minha vida pessoal quanto profissional me levou a perceber a urgéncia das
discussdes de género para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, uma vez
que os caminhos percorridos me fizeram desenvolver reflexdes e geraram indagagdes sobre as
condigdes impostas a figura feminina, compreendendo que essas estdo entrelacadas a historia,
a cultura e as relagdes de sociabilidade do patriarcado. Argumenta Del Priore (2004) que 0s
efeitos de sentidos que permeiam as relagOes desiguais entre o masculino e o feminino

decorrem da autoridade paterna que foi exercida ao longo da historia determinando limites
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para os comportamentos familiares adequados mediante a padronizacgdo de perfis ideais para
meninos e meninas, homens e mulheres. Tal paradigma contribuiu com a repressao histérica
feminina e originou a liberdade cultural excessiva que é concedida aos homens. Sob a égide
dos valores da boa moral e dos bons costumes incentivados pela familia, assim como também
pela igreja e pela escola, a ordem patriarcal foi estabelecida promovendo o cerceamento das
mulheres.

Em meio aos interditos que permeiam a tematica de género, nesse contexto historico,
houve julgamentos de posturas e silenciamentos dos contrastes e diferencas entre homens e
mulheres. As mogas que bebiam e fumavam chocavam a sociedade, porque esses eram tidos
como comportamentos de prostitutas, as denominadas damas da noite ou profissionais do
sexo. Ja a existéncia de homens delicados e perfumados logo despertava desconfiancas e
comentarios maldosos da sociedade. Tais estranhamentos sempre vieram acompanhados de
suspeitas em torno dos géneros, porque sao entendidos como incompativeis aos “modos de ser
macho” ou de ser mulher. Tais ideias distorcidas chegaram a escola e demais instituicdes
sociais atribuindo determinados comportamentos, como se fossem alguns apropriados aos
meninos e as meninas, promovendo distor¢cdes e esteredtipos que geram 0s preconceitos e as
desigualdades de género que sdo reproduzidos no espaco publico e, consequentemente, nas
instituicdes escolares.

Portanto, esse cenario histérico precisa ser discutido na escola, através de uma
educacdo escolar que promova saberes de género entre as novas geracdes para ser possivel
desconstruir as discriminagdes a partir do conhecimento das diferencas em busca da
consciéncia da alteridade. Assim, educar meninos e meninas, nessa direcdo, passa pela
possibilidade de instigar tais debates nos espacos escolares, visando desenvolver uma
educacdo que proponha, em sua base, a desconstrucdo de estereodtipos atribuidos a figura
feminina, estabelecendo analises e reflexdes que contribuam para a compreensdo dos
paradigmas socioculturais de género, no sentido de conceber uma educacgéo escolar cada vez
mais respeitosa para com o outro.

Assim, o desafio desta pesquisa se volta para o estudo do feminino no intuito de
analisar os conceitos de representacdo social e de diferenca no ambito educativo que se
mostram essenciais para uma educacdo que considere e valorize o empoderamento feminino.
Acreditamos que trabalhar com filmes em sala de aula, especialmente as animacdes infantis,
se mostram ferramentas adequadas para dialogos sobre género favorecendo a aprendizagem
de meninos e meninas. Dessa forma, os curriculos precisam considerar as diferengas

existentes em nossa sociedade, a fim de enfatizar a diversidade existente para buscar
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desenvolver o respeito mutuo para com o0 outro a partir de suas singularidades, considerando
as variadas representacdes que sdo construidas no sistema escolar.

As representaces sociais, conforme afirma Hall (2016), ocorrem por meio de um
conjunto de cddigos e sistemas que se organizam a partir de conceitos que produzem a nossa
nocdo de sentido sobre um determinado tema. Nessa perspectiva, a linguagem como
substancia viva e produtora de signos € o que nos permite criar e transmitir conceitos. Esses
conceitos nos indicam uma compreensdo das diferencas, pois se modificam, mostrando que
nada é permanente na vida em sociedade dada a diversidade dos grupos.

Considerando a abordagem apresentada, percebemos que os curriculos também
necessitam de abertura para novas perspectivas teméticas, a exemplo das questdes de género,
atrelados as constantes transformac@es coletivas que vivenciamos, para que assim possa ser
possivel a construcdo de novos sentidos e novas interpretacdes das mudancas sociais.

No éambito da construcdo das representacOes destacamos a formacdo da
representatividade feminina no espago social, a partir da perspectiva de género na escola.
Propomos essa reflexdo a luz das contribuicdes de Louro (2014), que nos apresenta uma
analise sobre a disparidade entre o polo masculino, que exerce poder sociocultural, e o polo
feminino, que ndo desfruta de poder. Esse contexto, como aponta a autora, exige a
necessidade de uma prética educativa ndo sexista, através da conscientizagdo de educadoras e
educadores, e de toda a comunidade escolar sobre a urgéncia da equidade de género. Somente
dessa maneira sera possivel desconstruir, a partir da sala de aula, a cultura de inferiorizacdo da
figura feminina, de modo a contribuir para a formacdo de uma cultura de respeito e
valorizacdo das diferencas. Tal aprendizado precisa comecar nas séries iniciais preparando
meninos e meninas para mentalidades ndo discriminatorias.

De acordo com Albuquerque Janior (2013, p. 150), o masculino, especialmente no
Nordeste Brasileiro, é apresentado como uma figura protagonista e determinante, que “rejeita
superficialidades, uma vida delicada, artificial, histérica. Um homem de costumes
conservadores rusticos, asperos, masculinos”. Essa visdo imple um aspecto que deve
referendar a figura masculina para atuar sobre a feminina, constituindo e prevalecendo a
dominacdo, impedindo a expansdo da mulher nos espacos publicos, por ndo haver espaco para
a feminizagdo numa espécie de “ameaga”.

Ao considerarmos 0 pensamento do autor supracitado, percebemos 0 quanto as
formacOes historicas de nossa regido, contribuem para uma cultura que reforca a
predominancia masculina no posicionamento de superioridade. Esse processo nos faz refletir,

enquanto docentes, sobre a dificil tarefa de desconstru¢cdo de uma cultura machista que
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perpassa as geracOes. Porém, conseguimos ver na educacdo, e especificamente nos espagos
escolares, oportunidades valiosas para os dialogos de género que visem a desconstrucao dessa
cultura, provocando a promocdo de um pensamento entre os estudantes que estimule a
formacéo de uma cultura de respeito e igualdade para homens e mulheres.

Nesse sentido, o presente estudo visa analisar a construgdo dos papéis de género entre
os estudantes do Ensino Fundamental 1 em uma turma do 5° ano da Educacdo Bésica, da
Escola Municipal Joventino Batista Monteiro, localizada em Esperanca, municipio paraibano.
Os objetivos especificos da pesquisa sdo assim formulados: estudar a relacdo género e
educacdo; compreender o conceito de género em seu Viés sociocultural e suas representacdes;
verificar situagbes do cotidiano escolar que sinalizem as diferengcas de género; apontar a
pertinéncia da apropriacdo do audiovisual em sala de aula; selecionar e contextualizar
narrativas filmicas infantis (animacgdes) que possibilitem a discussdo do protagonismo
feminino; desenvolver atividades pedagdgicas que visem a desconstrucdo de
condicionamentos que acentuam as desigualdades de género; elaborar um mddulo didatico,
para fins de Produto Educacional, com o propdsito de contextualizar a igualdade de género na
escola, a partir do trabalho com narrativas filmicas de animacédo infantil que enfoquem o
empoderamento feminino.

Além dos conceitos ja apresentados, o estudo da tematica supracitada tera como
suporte tedrico as contribuicdes de Paechter (2009 apud Carvalho, 2015) por meio das
discussBes sobre a construcdo da representatividade e masculinidade; cultura e representacao
de acordo com Hall (2016); a construcdo dos esteredtipos de acordo com Andrade e Barros
(2009); a percepgéo sobre a construcao de género proposta por Beck e Guizzo (2013) e Louro
(2014); a analise das relacfes de género no contexto social, de acordo com Scott (1990); a
perspectiva defendida por Bourdieu (2021) ao propor uma reflexdo sobre familia, igreja e
escola como pilares da dominacdo e a hegemonia masculina, além das discussdes sobre
feminismo e género por meio dos estudos de Butler (2021) e Hooks (2020a; 2020b), dentre
outros pesquisadores relevantes que nos ajudam a entender a problemaética género e educacéo.

Para o enfoque das narrativas filmicas, consideramos as propostas de Duarte (2002),
Citelli (2010) e Napolitano (2022), partindo da constatacdo de que as midias audiovisuais
podem colaborar com a aprendizagem dos alunos, partindo do acesso a pluralidade de visdes
sociais que essas ferramentas permitem, o que nos proporciona um contato pedagogico com
esses conhecimentos, visando ressignificar e propor um olhar reflexivo por meio das
abordagens definidas nos filmes adotados em sala de aula. O uso das midias no espaco escolar

pode ser compreendido tambeém atraves da teoria educomunicativa, vertente que defende as
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finalidades pedagdgicas dos diferentes veiculos de comunicacdo, desde que adotadas sob a

mediagdo docente. Ou seja, os professores e professoras devem estabelecer seus fins e suas

utilidades para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem.

A educomunicacao se apresenta como

[...] o conjunto das acOes inerentes ao planejamento, implementacéo e avaliacdo de
processos, programas e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais, (tais como escolas,
centros culturais, emissoras de TV e radio educativos, centro produtores de materiais
educativos analdgicos e digitais, centros de coordenacdo de educacdo a distancia ou
e-learning e outros...) assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das acbes

educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da informagdo no processo
de aprendizagem (Soares, 2000, p. 63).

Deste modo, € possivel compreender o quanto a relacdo educacdo/comunicagdo
propicia uma relacdo significativa, de carater interativo, por situar os espacos escolares como
lugares de discussdo para a construcdo de percepgdes inovadoras e criticas acerca da
sociedade e de seus atores.

Por isso, as discussbes propostas nesta pesquisa pretendem subsidiar o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas que enfatizem o debate de género nos espacos
escolares, na defesa de uma educacdo para a equidade, buscando o respeito ao masculino e ao
feminino como base para a desconstrucao de visdes estereotipadas sobre a figura feminina ou
que a desqualifiguem em detrimento aos homens. Acreditamos que as aprendizagens de
género em sala de aula podem transpor os espacos escolares colaborando com a formacéo da
Educacdo Basica na direcdo de uma nova sociedade igualitaria, na qual as vozes do feminino
sejam valorizadas.

Através desta pesquisa, buscamos entender como ocorrem as constru¢des sobre o “ser
menino” e o “ser menina” no cotidiano escolar na intencdo de propor a desconstrugdo de
visdes estereotipadas e influenciadas pelos valores da sociedade patriarcal, que € responsavel
pela hegemonia do masculino. Em face disso, vale salientar que meninos ndo sdo meninos
desde o nascimento, apenas por uma determinacdo biolégica, mas porque se tornaram e
passaram a se entender como tais; 0 mesmo ocorre com as meninas, que foram ensinadas a
seguir normas e padroes predeterminados. Assim, faz sentido o pensamento de Hall (2006) de
que as identidades sociais ndo sdo fixas, mas mutaveis e cambiantes; nem centradas, nem
definitivas, e muito menos, ainda, homogéneas. Esse processo precisa ser aprendido na escola
para que meninos e meninas superem discriminagGes que podem influenciar até mesmo a
escolha de seus caminhos profissionais na fase jovem. Trata-se, pois, de educar para a

igualdade superando as influéncias machistas e sexistas.
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Ser homem no Nordeste significa “ser cabra macho, ¢ um cabra da peste, homem de
fibra, uma reserva de virilidade nacional” (Albuquerque Jdnior, 2013, p. 153). Nessa
representacdo do ser homem, o masculino é visto como um ser superior, e que além de
protagonizar a cultura machista, faz com que aqueles que ndo se encaixam nos atributos
anteriormente citados sofram preconceitos e discriminagoes.

De acordo com os estudos sobre a representatividade masculina e feminina realizados
por Andrade e Barros (2009),

[...] boa parte das diferencas entre homens e mulheres é construida socialmente, e
que ele ou ela sé se enquadram nos modelos dominantes por serem preparados e
preparadas para exercerem os papéis que a sociedade Ihes delega. Ser homem ou ser
mulher depende principalmente de como o sujeito vive (ou ndo) este papel e se
relaciona com a sua sexualidade, entre outros fatores. Essa maneira de ser, de
apresentar-se na sociedade, contudo, ndo ¢é oriunda de uma relagdo ‘magica’ com os
signos, que determinam as posi¢fes ocupadas, como se a simples invocacdo do

nome trouxesse na bagagem todas as caracteristicas que lhe séo atribuidas (Andrade;
Barros, 2009, p. 91).

Deste modo, a partir do ambiente escolar, seré possivel promover saberes que reflitam
sobre as desigualdades existentes entre o feminino e o masculino. Segundo Albuquerque
Junior (2013), a sociedade determinou, por meio de uma construgdo historica, que, para o
masculino, 0 mundo estaria disponivel; e para o feminino, restaria apenas o espaco privado,
como se ndo houvesse, e nem fosse possivel haver, uma ruptura, das mulheres no que diz
respeito aos condicionantes preestabelecidos pela dominacdo masculina. Nesse sentido, 0
empoderamento feminino depende da educacéo, informacao, resisténcia e interpretacdo acerca
de valores que sdo transmitidos pela historicidade patriarcal. E uma questdo de aprendizado,
por isso interessa ao campo da formacdo pedagdgica e merece ser problematizada no espacgo
escolar para a conscientizacdo das criangas.

Em virtude dos fatos mencionados, a pesquisa se torna justificavel, porque os
conhecimentos gerados incidem na producdo de conhecimento académico sobre a tematica,
privilegiando as relacbes entre género e educacdo, permitindo também potencial apoio a
novas propostas pedagogicas, atreladas a Secretaria de Educacdo, e que visem repensar
procedimentos e praticas didaticas voltadas a igualdade de género numa reflexdo sobre os
curriculos. A pesquisa também traz contribuicdes relevantes a formacao pedagogica, em razéo
do produto educacional que serd desenvolvido, oportunizando a outros pesquisadores
sugestdes de procedimentos acerca do ensino-aprendizagem da tematica em suas possiveis

condigdes de aplicabilidade pedagogica.
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Com o propdsito de discutir a interface género e educacéo a luz de narrativas filmicas,
a dissertacdo esta organizada em trés capitulos: no Capitulo 1, apresentamos a metodologia da
pesquisa, como também informac6es referentes ao modulo didatico que € proposto como
Produto Educacional, expondo como e quais serdo as atividades pedagOgicas a serem
desenvolvidas no espago escolar.

O Capitulo 2 aborda a Educacdo Infantil tomando como base os documentos oficiais,
incluindo-se os marcos legais da educacdo para a infancia, o contexto e histdria da escola
I6cus de estudo, como também discussdes referentes ao uso das narrativas filmicas em sala de
aula. Nesse sentido, apresentamos a utilizacdo das animagdes infantis como ferramenta
pedagogica para a aprendizagem escolar.

No Capitulo 3, apresentamos o enfoque conceitual de género como construcdo social a
partir da perspectiva de estudiosos do tema, a fim de ser possivel instigar reflexdes sobre os
desafios do feminino no @mbito social, considerando a construcdo histérica que permeia o
“ser mulher” numa cultura de bases patriarcais.

No Capitulo 4, discutiremos sobre a aplicacdo do Mddulo Didéatico e dos resultados
obtidos atraves da aplicacdo das atividades com os participantes da pesquisa, como também as
interpretacdes e compreensfes obtidas ao longo dessa trajetéria, que gerou a abertura de

caminhos novos no que diz respeito ao ambito educacional.
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1 CONFIGURANDO O SET

Por meio desse capitulo, buscamos apresentar os caminhos gque Nnos guiaram no
desenvolvimento da pesquisa. A metodologia permite alcancar os objetivos elencados pela
problematica, que traz como primeira finalidade compreender como ocorre a construgdo dos
papéis de género no espaco escolar entre alunos do 5° ano, utilizando como ponto de partida
para essas discussdes, as narrativas filmicas, considerando seu carater ludico e atrativo para o
universo infantil. A contextualizacdo se alinha aos pressupostos de uma pesquisa qualitativa,
alinhada a uma pesquisa-agdo, uma vez que os resultados visam intervir na realidade estudada
a fim de contribuir com a educagdo e a formacdo de professores. Os passos da construcao

metodoldgica que embasa o trabalho serdo apresentados a seguir.

1.1 Pesquisa Qualitativa no Campo da Educacéo

O presente estudo encontra-se vinculado a uma abordagem de cunho qualitativo, e
teve origem nas experiéncias por meio das indagacdes que se entrelacam na préatica docente
na qual comecamos a nos questionar sobre como ocorriam as relacfes de género no contexto
escolar. De acordo com Richardson (2012, p. 90), “a pesquisa qualitativa pode ser
caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de
medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos”. Assim, conforme o autor
supracitado torna-se possivel compreender a pesquisa qualitativa como forma aprofundada de
perceber aspectos de uma dada realidade e, por meio dela, construir visdes aprofundadas e
significativas.

Desse modo, a pesquisa qualitativa visa justamente possibilitar ao pesquisador, um
reconhecimento mais aprofundado sobre os detalhes que circundam um determinado campo
de estudo nos fazendo caminhar de forma mais aproximada rumo as variadas vertentes que se
encontram nas entrelinhas desse espaco, pois como reitera Godoy (1995), na pesquisa
qualitativa “valoriza-se 0 contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situagdo que esta sendo estudada” (Godoy, 1995, p. 62).

Assim, o0 pesquisador busca estar atento a todo o processo de investigacdo, observando
0s sujeitos envolvidos e interagindo com eles, ndo condicionando seus estudos apenas a coleta
de dados e ao respectivo alcance dos resultados. Ao contrario, trabalha-se na perspectiva de

construcdo dos dados. Isto €, em interlocugdo com o espago e seus integrantes. Portanto, a
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pesquisa qualitativa considera a atribuicdo de significados para todos os comportamentos
analisados no decorrer do estudo, em relacdo com o campo, pois o interesse do pesquisador
nessa abordagem pauta-se em compreender como um “fendmeno se manifesta nas atividades,
procedimentos e interacdes didrias. Ndo é possivel compreender o comportamento humano
sem a compreensdo do quadro referencial (estrutura) dentro do qual os individuos interpretam
seus pensamentos, sentimentos e agdes”. (Godoy, 1995, p. 63). Dessa forma, as opinides e
percepcOes sdo entendidas a partir da Otica dos participantes da pesquisa, como instrumentos
importantes e determinantes para os resultados.

Nesse tipo de abordagem, o pesquisador tem um papel ainda mais decisivo sobre os
rumos de sua pesquisa, revendo a formulacdo de suas hipoOteses e, consequentemente,
redirecionando a analise dos resultados, sempre em didlogo com o aporte tedrico que embasa
as estratégias e as discussfes conceituais. Se é valorizado um olhar holistico sobre o todo e
que ndo limite suas formulacdes a meras percepcles internas, referentes a seu repertério de
construcdo social, e que venha a desconsiderar outros contextos, conforme nos alerta Godoy
(1995), torna-se primordial fazer uso de inferéncias, observacdes, analises e interpretacdo da
realidade estudada por um viés que nao limite os resultados encontrados, mas que coloque o
pesquisador como um instrumento confiavel de andlises semelhantes, nas quais 0s sujeitos
sociais sdo vistos como participes do processo de conhecimento.

Portanto, vemos a pesquisa qualitativa como uma abordagem promissora para a
compreensdo das relacdes de género no espaco escolar em contato direto com os participantes
da pesquisa. Por isso, a sala de aula se transforma no nosso laboratorio de experimentacao
para que, assim, possamos colaborar na desconstrucdo de percepgdes estereotipadas sobre a
figura feminina, através da utilizacdo de atividades pedagdgicas que suscitem reflexdes sobre
a tematica de género. Tanto serd possivel contribuir com a educacdo escolar, como com a
formacédo de professores, a medida que a nossa proposta pedagogica também pode representar
uma possibilidade didatica para novos usos na realidade escolar, uma vez que meninos e
meninas vivem questdes de género semelhantes em diferentes instituigdes educativas.

Do ponto de vista tedrico o embasamento das discussdes encontrou suporte nos
trabalhos de Louro (2014), Bourdieu (2021), Butler (2021), Hooks (2020a; 2020b) como
também de outros pesquisadores da Educacao Intercultural, entre eles Candau (2008, 2016),
Fleuri (2001, 2003), Moreira (2008), buscando trazer contribuicbes que favorecam a
compreensdo do campo educacional na perspectiva da formacdo docente, propondo-se 0 uso
do cinema na escola como modo de analise das questfes de género. Para as analises sobre as

narrativas filmicas e educacdo, destacamos Silverstone (2002), Penteado (2010), Napolitano
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(2022), Duarte (2002), que apontam o papel das narrativas midiaticas para os estudos de
género no &mbito da sala de aula gerando importantes reflexdes sobre a temaética.

Através dos estudos sobre representacdo e estigma, que corroboram a importancia do
género no espaco social, contamos com o apoio de Hall (1997, 2016), Chartier (1991),
Goffman (2004), Silva (2005, 2014), que nos permitem entender como a linguagem midiatica
reproduz o comportamento feminino e masculino, auxiliando o questionamento, em sala de
aula, de visdes estereotipadas sobre ambos. As relacdes entre género e educacdo sdo
explicitadas pelos trabalhos de Louro (2000, 2007, 2014), Bourdieu (2021), Scott (1995),

Carvalho (2010) dentre outros autores que nos trouxeram contribuicdes nesse estudo.

1.2 A Pesquisa-Acao como percurso de descoberta

A busca por intervencdo no campo pesquisado nos conduziu a uma pesquisa-acao,
num engajamento direto com o objeto de estudo, por sermos docentes em exercicio na Escola
Municipal Joventino Batista Monteiro, localizada no Distrito de Massabielle, pertencente a
Cidade de Esperanca-PB. O contexto escolhido para estudo e colaboracdo favorece o
conhecimento prévio da realidade educativa e a tomada de decisfes para a sua transformacéo.
Ou seja, como somos educadoras, temos uma visdo mais clara para a criagéo de alternativas e
estratégias que capacitem ainda mais a formacdo e a pratica pedagdgica no sentido de
contribuir para a aprendizagem escolar.

Nessa perspectiva foi elaborado um plano de acdes praticas para o trabalho com
género em sala de aula, a fim de gerar saberes que estejam vinculados ao cotidiano escolar e
possam favorecer o debate da tematica. Assim, o propésito da pesquisa-acdo se alinha aos
nossos objetivos porque buscamos construir uma consciéncia critica dos estudantes acerca das
desigualdades existentes entre meninos e meninas, partindo do territorio escolar para o
entendimento sociocultural que é traduzido nos filmes submetidos a analise e a discussdo da
turma.

A metodologia ndo envolve apenas uma simples coleta de informacgfes para analise
posterior, pois é o contexto observado que contribui para o processo de geragdo dos dados.
Segundo Richardson (2012), o pesquisador tem um papel ativo diante da realidade observada,
permitindo a ele desempenhar um papel de agente transformador intervindo diretamente
naquela conjuntura. Nessa trilha, nossa op¢do metodolégica buscou validar nossa participacdo

como mediadores da aprendizagem infantil a partir de um contexto que necessita de analise e
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reflexdo. A pesquisa-acdo é realizada, pois, com a colaboragdo dos sujeitos pesquisados,
porque a eles se destinam as mudangas dos processos.

De acordo com Koshy et al. (2010 apud Picheth; Cassandre; Thiollent; 2016, p. 4), a
metodologia da pesquisa-agao “envolve participantes conduzindo inquéritos sistematicos com
a finalidade de ajudé-los a melhorar as suas proprias préaticas, que por sua vez, podem também
melhorar o seu ambiente de trabalho e os ambientes de trabalho das pessoas que fazem parte
deles”. Com tal objetivo, promove-se a reflexdo dos sujeitos envolvidos através de acoes
praticas no contexto escolar que sejam relevantes para a construcdo de uma educacéo para a
equidade de género.

A pesquisa acdo de acordo com Thiollent (1986, p. 14) é um tipo de pesquisa que
possui uma “base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associacdo com urna acéo
ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”, sendo assim, esse tipo de pesquisa cria um ambiente de aproximacdo entre
pesquisador e participantes, que gera uma percepcao mais detalhada do grupo pesquisado.

O objetivo principal desse tipo de pesquisa, conforme explicam Cassandre e Godoy
(2013 apud Picheth; Cassandre; Thiollent; 2016, p. 4), é pensar a realidade em que se atua
“por meio de agdes coletivas, contemplar tanto os sujeitos relacionados a organizagao quanto
0s pesquisadores vinculados a pesquisa, de forma que o conhecimento necessario a ser
produzido e a agdo necessaria a ser tomada, sejam tomadas em conjunto”. Quanto aos
procedimentos delimitados, em um primeiro momento realizamos a observacdo das diversas
situacBes de interacdo do grupo de alunos, visando justamente a coleta de dados para ser
possivel a apresentacdo das descobertas, favorecendo o desenvolvimento de atividades que
promovessem mudancas na pratica pedagdgica em relacdo a abordagem de género no espaco
escolar. Nesses termos, propomos atividades didaticas que viabilizassem a construcdo de uma
visdo critica sobre as percep¢des da figura feminina no espaco social e escolar, colaborando
para a construgdo de uma aprendizagem que gere uma cultura de respeito, a partir das
singularidades de meninos e meninas, pois, como ja afirma Freire (2021), ndo aprendemos
algo para nos adaptar as circunstancias desfavoraveis, mas, sim, para que po0ssamos
transformar a realidade observada.

O interesse pela temética e por intervir na aprendizagem de género se deu por meio de
minha pratica em sala de aula na referida escola, pois, em variados momentos, consegui
perceber atitudes e acGes que deixavam nitidas o quanto ainda ha uma forte regulacdo

referente aos espacos destinados ao publico feminino nas interagcbes com os colegas, como
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também sobre 0 que se pode ou ndo ser realizado pelas meninas, tendo como ponto de partida
condicionamentos e ideias limitantes de género. Sendo assim, meu olhar enquanto
pesquisadora propiciou a busca pelo desenvolvimento de uma proposta de estudo que pudesse
trazer contribuicbes para os espacos escolares tendo como enfoque a discussdo do
empoderamento feminino a fim de compreender como a superioridade masculina tende a ser
valorizada na sociedade. Para isso, uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental, que se
encontra em pleno desenvolvimento cognitivo e de percepcdes sociais, se apresentou como
um ambiente ideal para enfatizar que é possivel desconstruir visGes estereotipadas acerca da
figura feminina. Quanto mais cedo o aprendizado de género ocorrer, maiores sdo as chances
de se superar as desigualdades e as opressdes entre homens e mulheres.

Por estarmos vinculadas a esse contexto que nos despertou para um olhar mais
detalhista sobre os aspectos voltados para a perspectiva de género nesse meio, percebemos
que a pesquisa agdo se mostrou condizente com nossos estudos considerando a
intencionalidade de nossas a¢des praticas diante desse grupo, pois como nos afirma Thiollent
(1986, p. 62):

[...] mesmo em pesquisa convencional, ao planejarem amostras de pessoas a serem
entrevistadas com alguma profundidade, os pesquisadores costumam recorrer as
chamadas "amostras intencionais”. Trata-se de um pequeno nimero de pessoas que
sdo escolhidas intencionalmente em funcdo da relevancia que elas apresentam em
relacdo a um determinado assunto. Este principio é sistematicamente aplicado no

caso da pesquisa-acdo. Pessoas ou grupos sdo escolhidos em fungdo de sua
representatividade social dentro da situacdo considerada.

Sendo assim, compreender as percepcdes do grupo, e assim aplicar atividades de
forma planejada e intencional, acreditamos que trard beneficios significativos, no que
concerne a desconstrucdo de percepcdes estereotipadas sobre a figura feminina.

As atividades didatico-pedagdgicas que serdo desenvolvidas com o grupo de alunos
seguirdo todos os critérios éticos, estando de acordo com CONEP — Conselho Nacional de
Etica em Pesquisa, estabelecidos na Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Salde
(CNS), em virtude da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da UEPB (Ndmero do
parecer: 5.872.992). Quanto ao desenvolvimento do estudo no local citado, esclarecemos que
a Secretaria de Municipal de Educacdo da Cidade de Esperan¢a-PB autorizou o
desenvolvimento do estudo, como também se colocou a disposi¢éo para contribuir no que for
necessario para a efetivacdo da proposta de intervencdo escolar. O contato com a gestora da
escola se manteve sempre que necessario, levando em considera¢do que um contato prévio ja

foi estabelecido. Para a execucéo, foi encaminhada por requerimento a assinatura da mesma
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no Termo de Autorizacdo Institucional (TAI). Também solicitamos aos pais/responsaveis as
assinaturas dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Termo de
Assentimento (TA), assim como o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e Video
(TAUIV) para registro das atividades realizadas no ambiente escolar.

Como € notorio, as atividades de pesquisa-acdo foram pensadas e estruturadas com o
aval dos participantes e responsaveis. Inicialmente ao observamos os momentos de
brincadeiras da turma e demais situacdes do cotidiano escolar, registramos como ocorriam as
relacGes de género naquele ambiente, para que pudéssemos analisar como poderiamos intervir
diante das diferengas sinalizadas entre meninos e meninas, considerando aquela realidade,
pois de acordo com Scott (1995, p. 86), “um elemento constitutivo das relagdes sociais
fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género € uma forma primaria de
dar significados as relacdes de poder”, o que condiciona as representagdes sociais atribuidas
aos individuos, como também reforca as construgdes sociais em torno do género.

Com base nas discussdes sobre representatividade masculina e feminina, Paechter
(2009 apud Carvalho, 2015, p.15) salienta que “a masculinidade ou feminilidade de uma
pessoa ndo é inata nem natural, mas algo que é aprendido que é constantemente retrabalhado e
reconfigurado”. Dessa forma, a escola é considerada um lugar fértil para a promocao desses
saberes, uma vez que podermos analisar e compreender como tais construgdes representativas
repercutem nos grupos aos quais esses individuos pertencem, criando uma identidade seletiva,
guando, por exemplo, existem ideias sobre os brinquedos e brincadeiras que devem ser
destinados ao grupo das meninas, € 0 que pertence ao grupo dos meninos, construindo
distincBes e discriminacdes de um grupo que se mostra superior ao outro. Dai a relevancia da
discussao de género na escola para o combate aos preconceitos e discriminacgdes, assim como
se torna fundamental que os docentes sejam preparados para lidar com esse contexto na sala
de aula. De acordo com Paechter (2009 apud Vasconcelos, 2016), o processo de construcdo
do ser menina/mulher é mediado pelos conceitos de feminilidades e masculinidades que sdo
construidas socialmente a partir do contexto social do qual vivem, um empreendimento
constituido coletivamente e que se perpetua pelos variados grupos sociais pelos quais o

sujeito transpassa em sua trajetoria de vida.

1.3 O cinema na escola: vivenciando de forma ludica os saberes de género

Os momentos de observacdo e registro das situacGes escolares nos fizeram

compreender de forma mais proxima a realidade e as particularidades do campo de estudo e a
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partir disso prosseguimos promovendo atividades que possibilitassem situacbes de
aprendizagem na qual fosse possivel o debate sobre a probleméatica em questdo, para que em
seguida pudesse ser viavel o uso de narrativas filmicas animadas que apresentassem a
distingdo de papéis sociais entre homens e mulheres, como também historias que promovam a
desconstrucdo dos esterettipos. A finalidade foi possibilitar a reflexdo em torno dos
mecanismos de questionamento e resisténcia das mulheres que conduzem ao empoderamento
da figura feminina, a partir do debate dos temas e enredos retratados pelos cenarios dos
desenhos animados. O conjunto das atividades de pesquisa mencionadas compde 0 nosso
produto educacional.

As animacg0es, segundo Nogueira (2010), representam grande relevancia e extrema
liberdade criativa, permitindo uma grande proximidade e compreensdo da logica do
funcionamento do mundo social. Através dos personagens, enredos e cenarios, é possivel
estabelecer conexfes com a realidade e suas multiplas questdes, pois esses personagens
trazem uma conexdao com o mundo coletivo reproduzindo situagdes comuns e apresentando
desfechos diferentes, reflexivos e inspiradores.

Dai sobressai 0 poder das representacoes e dos significados das historias filmicas em
suas possibilidades educativas. Os filmes direcionados as criangas, por sua vez, trazem a
exterioriza¢do do que existe no meio social atrelado a inventividade das narrativas, pois “as
representacdes que a crianga tem sobre o cinema sdo construcdes que elas fazem a partir de
suas relagdes com a cultura e de suas identificagdes com o objeto plural que é o cinema”
(Fantin, 2009, p. 216).

No que diz respeito ao trabalho com o cinema no dmbito escolar, Napolitano (2022, p.
11) afirma que essa é uma oportunidade de “ajudar a escola a reencontrar a cultura a0 mesmo
tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e
os valores sociais mais amplos s&o sintetizados numa mesma obra de arte”. Desse modo, o
autor visa apresentar o cinema como forma de propor o contato dos alunos com a obra por
meio de perspectivas que vao além da estética visual, sendo o professor o mediador desse
processo, despertando provocacdes e simultaneamente gerando aprendizados significativos,
ao articular essas narrativas a partir de outras vertentes de aprendizado e construindo, a partir
delas, novas maneiras de educar para a transformacéo das realidades sociais problematizadas
nas narrativas.

Um dos fatores a ser observado nessa dinamica refere-se ao encontro entre mundo real
e imaginario que as narrativas filmicas propdem. Segundo Fantin (2009) o critério de analise

nos contextos de ensino-aprendizagem deve levar em consideracdo o que o filme comunica,
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de forma visivel e invisivel, em tela, pois as imagens, de acordo com a autora, “constroem-se
e se modificam ultrapassando a realidade” (Fantin, 2009, p.220).

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico com filmes, e especialmente com o cinema de
animacao, € uma estratégia formativa capaz de intermediar e sensibilizar olhares que passarao
a ter critérios de percepgdo diferenciados, passando a ter uma visdo mais atenta de como as
imagens e todos os fatores que estdo atrelados a construcao das narrativas filmicas trazem em
seus significados e representacdes, auxiliando na compreensao de questdes do mundo social e
propiciando a interacdo com os sentidos culturais. Por esse viés de analise, os filmes geram
discuss@es proveitosas que ensinam sobre o mundo social, despertando a atencdo das criangas
para as complexidades sociais. Assim, o trabalho com o cinema proporciona a construgéo do
imaginario e distintas formas de interacdo que possibilitam “da vivéncia das emogdes a
construcdo de experiéncias, de diversos tipos de aprendizagem a participacdo da crianga na
cultura” (Fantin, 2009, p. 221).

As animacdes infantis permitem abordagens sociais de forma ludica pela capacidade
de prender a atencdo do publico infantil e possibilitar questionamentos sobre as tematicas,
desde que tenhamos, enquanto docentes, objetivos pedagdgicos previamente estabelecidos
para o despertar dessas potencialidades. Conforme afirma Duarte (2002) o trabalho com
filmes propicia a discussdo em torno de variados temas, entretanto isso s6 sera possivel se o
professor tiver algum conhecimento em torno do cinema, como também dependera dos
objetivos e contetidos que 0 mesmo pretende desenvolver com seus alunos.

Compreende-se, deste modo, que o profissional docente precisa definir seus objetivos,
a partir do estudo prévio do fenbmeno a ser tratado nas aulas, para que as narrativas sejam
capazes de gerar saberes. Por isso, observamos que o uso de narrativas filmicas na sala de
aula pode instigar reflexdes sobre género através do trabalho de mediacdo pedagdgica,
considerando que as narrativas sdo “uma forma de ‘dar sentido’ ao nosso mundo social e
compartilhar esse ‘sentido’ com os outros.” (Turner, 1997, p. 73).

A apropriacdo de narrativas filmicas na educacdo escolar, sobretudo no Ensino
Fundamental, pode favorecer a discussdo de género, pois por intermédio de narrativas
animadas, atrativas para o envolvimento infantil e a sua cognicéo, teremos a possibilidade de
promover o debate sobre a figura feminina representada nas narrativas. Por outro lado, a nossa
mediacdo pedagogica deve partir da discussdo do empoderamento feminino e da compreensao
dos valores patriarcais que influenciam a sociedade e os preconceitos contra as mulheres.
Dessa forma, os filmes infantis irdo oferecer as bases de identificacdo das desigualdades

sociais de género neles representadas.



30

Sendo assim, algumas razdes justificam o uso do cinema de animagdo como recurso
didatico-pedagogico, uma vez que ja é possivel constatar a existéncia dessas midias
audiovisuais no universo das criancas. Entretanto, conforme afirma Penteado (2010), €
preciso que o uso dessas midias seja capaz de promover aprendizagens significativas, através
do desenvolvimento de indagacBes e questionamentos, para que assim seja viavel uma
reflexdo critica e problematizadora, articulada a suas vivéncias, através de uma leitura critica
do conteudo dessas midias. Ou seja, 0 género animacao e seu carater ludico tende a favorecer
a interacdo infantil mobilizando aprendizados de género necessarios a construcdo de uma
sociedade igualitéria, porque os personagens reproduzem situa¢es do mundo real através dos
recursos da fantasia. Portanto, o cinema de animacdo apresenta-se como uma ferramenta de
grande importancia para a educacao dos valores sociais ao buscar retratar a realidade de forma
ludica e atrativa, tornando-se uma estratégia de ensino-aprendizagem que favorece o trabalho
em sala de aula, além de envolver os estudantes capturando sua atencao.

Nesse sentido, através da ludicidade das animagdes, sera possivel instigar novas
aprendizagens. Os filmes revelam experiéncias de vida e trazem em suas abordagens temas
que possibilitam uma conexd com a realidade que se torna atraente para o publico que
assiste. As narrativas, segundo Turner (1997), se apresentam a partir de um conflito que ird
determinar ou motivar os fatos posteriores da historia, 0 que gera uma curiosidade do publico
para compreender a sequéncia dos fatos. Com isso, sdo instigadas novas percepc¢des no
imaginario de quem assiste e interage com as mensagens. No nosso entendimento, isso
permite atribuicdo de sentidos abrindo caminhos para novos aprendizados e desenvolvendo a
criticidade acerca das tematicas tratadas na tela.

O desenvolvimento da criticidade para a desconstrugdo das diferencas de género
envolve a educacdo, num fazer continuo de reflexdo sobre as condicdes historicas da
desigualdade que afeta o feminino. Assim, é preciso desenvolver reflexdes para alcancar 0s
objetivos pretendidos através do debate sobre o tema, mostrando suas consequéncias, a partir
de situacBes cotidianas e possibilitando uma pratica educacional que aborde essa
problematica, ao desenvolver atividades que priorizem uma cultura igualitaria de género.
Cremos que esses sejam 0s primeiros passos para a construgdo de uma sociedade futura, mais
justa, tolerante e respeitosa, que serd materializada pelas criancas de hoje, os cidaddos do
amanha.

Pelo exposto, o cinema na educacdo permite a construcdo de didlogos, através das
ricas discussdes possiveis em torno de variados temas, ocasionando, por meio das abordagens,

novas interpretacdes da realidade social. Portanto, em razdo dos procedimentos
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metodoldgicos articulados, entendemos a relevancia da pesquisa-agdo nos moldes aqui
propostos para favorecer a educagdo de género no espaco escolar. Corroborando nosso ponto
de vista, Napolitano (2022) declara que os filmes possibilitam um encontro com o campo da
estética, o lazer, ideologia e os valores mais amplos sintetizados numa mesma obra de arte.
Trabalhar com filmes no campo da educacdo significa usar a ludicidade como ferramenta de
atencdo e aprendizagem configurando-se uma ferramenta acessivel e propicia para
importantes reflexdes acerca da vida social.

Sobretudo, compreendemos o quanto é primordial a insercdo da tematica de género no
cotidiano escolar, tendo em vista que é no ambiente da escola que muitas visGes
preconceituosas se perpetuam, reproduzindo os conceitos aprendidos na vida familiar. Assim,
a escola também se converte num local primordial para desfazer tais equivocos,
desenvolvendo questionamentos, informando sobre as lutas sociais, promovendo uma cultura
de igualdade por meio de ac¢des politico-pedagdgicas em torno da equidade de género para a
promocdo da justica social para homens e mulheres.

Com a finalidade de possibilitar o uso de narrativas filmicas como ferramenta para
mediacdo pedagogica em torno da problematica apresentada sera proposto o uso de dois (2)
filmes para propiciar as discussoes e aprendizados em sala de aula, objetivando a discussao
dos saberes contidos em dois filmes infantis do género animagdo de produgdo americana:

“Valente”

(2010), direcdo de Mark Andrews e Brenda Chapman; ¢ “A Princesa e o Sapo™
(2009), dirigido por Ron Clements e John Musker. Esclarecemos que o recorte privilegiado
neste estudo se refere ao feminino. Portanto, as personagens principais de ambos os filmes
serdo o0 ponto de partida para as atividades pedagogicas que serdo aplicadas junto a turma do
Ensino Fundamental no sentido de mediar as reflexbes de género. O primeiro filme
mencionado, “Valente”, narra a trajetéria da princesa Merida, uma personagem que foge dos
padrdes normativos estabelecidos para o feminino, a exemplo do destino previsto para ser
mée e esposa submissa. A mée de Merida a preparou para ser a sucessora ao cargo de rainha,
seguindo a etiqueta e os costumes do reino. No entanto, a garota se nega a obedecer aos
critérios da vida que lhe foi tracada, preferindo, ao invés de pensar em romance, cavalgar

pelas planicies selvagens da Escdcia e praticar o seu esporte favorito, o tiro ao alvo.

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KUNB6tdBd48. Acesso em: 21 jan. 2023.
2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zyV8SzW6tOE Acesso em: 21 jan. 2023.
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Fonte: Papo de cinema® Fonte: Cine pop*

A princesa Merida apresenta tracos fisicos que chamam atencdo do espectador, tendo
em vista as caracteristicas peculiares que possui, se contrapondo as esperadas para uma
princesa, como por exemplo, seus cabelos ruivos, cacheados e volumosos que nas cenas
aparecem frequentemente soltos, retratando sua personalidade, autonomia e autoconfianca,
entrando em contraste com os tragos fisicos de sua mde, a rainha Elinor, a qual possui
caracteristicas opostas com cabelos alinhados de forma impecavel, roupas justas, assumindo

uma conduta que tem como base a manutencdo das tradi¢fes do reino.

Figura 2 — Merida e a Rainha Elinor

Fonte: Fan pop®

® Disponivel em: https://www.papodecinema.com.br/filmes/valente/. Acesso em: 25 jan. 2023.
* Disponivel em: https://cinepop.com.br/wp-content/uploads/2022/03/valente-7.jpg. Acesso em: 25 jan. 2023.


https://www.papodecinema.com.br/filmes/valente/
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A narrativa supracitada propde contrastes entre o comportamento de Merida e a
constante regulacdo de sua mae, permitindo que o publico estabeleca uma andlise das atitudes
da rainha que tem como objetivo guiar a princesa a uma postura adequada, levando em
consideracdo que ela estd sendo preparada para assumir aquele reinado. Por outro lado, nos
deparamos com uma princesa que deseja apenas ter liberdade, e ser feliz sem seguir as

condutas que a aprisionam em tradi¢des que para ela ndo tem sentido.

Figura 3 — Merida sendo preparada para 0 momento de escolha do seu pretendente

As cenas trazidas na exibicdo do filme podem possibilitar a reflexdo dos espectadores,
devido as contradi¢Bes geradas pelo fato da princesa ndo adequar-se as regras estabelecidas
para ela, levando a mesma a tomar atitudes extremas, como na cena em que a personagem
aparece procurando a ajuda de uma feiticeira acreditando ela que um feitico faria sua mée
desistir da ideia de casa-la com um principe sem sua vontade, vendo essa como a Unica

alternativa para mudar seu destino.

® Disponivel em: https://images5.fanpop.com/image/photos/31700000/Brave-brave-31749297-400-400.jpg.
Acesso em : 25 jan. 2023.

®Disponivel em: http://ativismodesofa.blogspot.com/2012/07/disney-pixar-valente-essa-princesa-aqui.html.
Acesso em: 25 jan. 2023

"Disponivel em: http://4.bp.blogspot.com/-ow_09vBZYDE/UAWG2¢36iZI/AAAAAAAAQ|Q/iIHBYNJd-
tWc/s400/disney-pixar-brave-trailer-2012-02.jpg. Acesso em: 25 jan. 2023



http://ativismodesofa.blogspot.com/2012/07/disney-pixar-valente-essa-princesa-aqui.html
http://4.bp.blogspot.com/-ow_09vBZYDE/UAWg2q36iZI/AAAAAAAAQjQ/iHBYNJd-tWc/s400/disney-pixar-brave-trailer-2012-02.jpg
http://4.bp.blogspot.com/-ow_09vBZYDE/UAWg2q36iZI/AAAAAAAAQjQ/iHBYNJd-tWc/s400/disney-pixar-brave-trailer-2012-02.jpg
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Figura 4 — Momento em que Merida procura uma feiticeira

Fonte: O camundongo®, 2023.

A narrativa, em todo seu enredo se constroi apresentando a personalidade destemida
de Merida, que mesmo diante das cobrancas constantes de sua mde, luta por respeito, e
aceitacdo, diante de seu jeito peculiar, 0 que consequentemente repercute na quebra dos
padrdes estabelecidos, que por vezes vitimizam pessoas obrigando-as a negarem o direito de
serem felizes em nome da tradi¢cdo, mostrando que é possivel desconstruirmos padrdes,
mesmo em se tratando de paradigmas historicos ou até mesmos seculares.

A personagem Tiana, da animacdo “A Princesa e o Sapo”, conta a histéria de uma
jovem negra que sonha em um dia poder abrir seu proprio restaurante e que, ao contrario de
Merida, ndo tem a vida de uma princesa. Sua trajetéria ¢ marcada por lutas e afirmacdes de si,
em contraposi¢cdo ao mundo encantado dos contos de fada. Ser uma heroina negra também

suscita reflexdes, pois isso também desconstrdi o estere6tipo das princesas brancas.

® Disponivel em: https://www.ocamundongo.com.br/valente-merida-e-a-bruxa-em-cenas-dubladas/ Acesso em:
25 jan. 2023
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Figura 5 — Filme “A princesa e o sapo”

%’n’s»e‘p
F RI NCL Sj \

Fonte: Disney Plus ” Fonte: Dentro da chaminé

A animacdo infantil se passa em um cenério diferente do comumente apresentado em
outras narrativas da Disney, ao trazer uma jovem negra em seu enredo, que ao contrario de
outros contos nos quais a personagem principal é uma princesa que busca seu principe
encantado, a mesma é uma trabalhadora que tem apenas o desejo de conseguir montar seu
restaurante, para concretizar o sonho do seu pai!

As caracteristicas fisicas da personagem Tiana deixam explicitos os tracos de sua
heranca afro-americana™ possuindo olhos castanhos, cabelos ondulados pretos, além de um
belo sorriso que encantada a todos principalmente os clientes do restaurante onde trabalha, os

quais atende sempre com muita alegria e descontracao.

% https://www.disneyplus.com/pt-br/movies/a-princesa-e-0-sapo/7TPAcC8QPGpm. Acesso em : 25 jan. 2023.

19 https://dentrodachamine. files.wordpress.com/2015/01/tianaepai.png. Acesso em : 25 jan. 2023.

1 De acordo com o Dicionario on-line de portugués afro-americana refere-se ao “individuo que nasceu na
América, nomeadamente nos Estados Unidos da América, mas que possui ascendéncia africana”. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/afro-americano/. Acesso em: 22 jun.2023.
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Figura 6 — Tiana em seu trabalho

Tiana € uma jovem independente, determinada e persistente na busca dos seus
objetivos, ndo se deixando desvincular de seus propdsitos mesmo diante das dificuldades, e
até mesmo perante os convites de seus amigos para festas, que desacreditam no potencial da
jovem para realizacdo de seu sonho.

Entretanto, além do cenario que desperta a reflexdo em torno das questdes raciais, a
narrativa nos direciona a perceber a personagem em torno das diferencas sociais, as quais
conduzem a mesma a viver uma luta diaria na busca pela realizacdo do seu sonho atribuindo
ao trabalho a Unica forma de superagéo dessa condicao.

Em um cenéario distinto da vivéncia de Tiana, encontra-se sua amiga de infancia
Charlotte que sonha casar-se com um principe encantado e tornar-se uma princesa. No
entanto, o bairro Nova Orleans fica movimentado com a noticia da chegada do principe
Naveen da Maldonia, que na verdade esta a procura de uma jovem rica para melhorar sua vida
financeira, sendo a amiga de Tiana a candidata perfeita.

A histéria ganha novos rumos quando o principe Naveen é transformado em um sapo
pelo Mestre Dr. Facilier, um malvado feiticeiro que com magia transforma o principe em um
sapo. O feitico s6 podera ser desfeito com o0 beijo magico de uma princesa, e nessa ocasiao
Tiana por estd vestida com trajes de princesa é confundida, e ao beijar o sapo também se

transforma em sapa.

12 https://www.devoltaaoretro.com.br/2014/01/a-princesa-e-0-sapo-e-0s-anos-20.html. Acesso em: 25 jan. 2023
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Figura 7 — Cena em que Tiana vira uma sapinha

Fonte: Rede globo ™ Fonte: Dentro da Chaminé

Os dois sapinhos se veem em apuros e saem em busca de uma solugéo para desfazer o
feitico, nesse momento vivenciam muitas aventuras levando os dois a se apaixonam, Tiana

acaba tornando-se uma princesa ao casar com Naveen e finalmente consegue seu restaurante.

Figura 8 — Tiana consegue montar seu restaurante

16

Fonte: Sinta Orlando™ Fonte: Twitter

Ambos os filmes foram lancados pela Disney e apresentam ricas questbes para o

aprendizado de género em sala de aula, devido as possibilidades de direcionamentos além de

" Disponivel em:
https://s2.glbimg.com/HImqlvg4tSUsWiDLiV7SZvgblbM=/s.glbimg.com/og/rg/f/original/2013/08/28/frog_12
_ L.jpg. Acesso em: 22 jun. 2023.

“Disponivel em: https://dentrodachamine.files.wordpress.com/2015/01/naveentianafriends.png. Acesso em: 22
jun. 2023

15 Disponivel em: https://sintaorlando.com/wp-content/uploads/2019/08/2430AD50-57D8-4030-9934-
8043EE617E8D.jpeg. Acesso em: 22 jun. 2023.

16 Disponivel em: https://pbs.twimg.com/media/EHWoXAXXkAAtgl0?format=jpg&name=large. Acesso em: 22
jun. 2023.



https://dentrodachamine.files.wordpress.com/2015/01/naveentianafriends.png
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outras tematicas que podem ser abordadas nas narrativas, conduzindo e oportunizando novos
conhecimentos.

A pesquisa realizada contou com a participacdo de 11 criancas, sendo destes 6
meninas e 5 meninos, com 9 e 10 anos de idade, através de um planejamento de atividades
didatico-pedagogicas com o intuito de se ter um conhecimento mais aprofundado acerca das
visdes de género que os estudantes possuem sobre a figura feminina no ambito social, bem
como as questdes que permeiam as atitudes masculinas que sdo naturalizadas na vida coletiva,
dentro e fora da escola. A intencdo foi descobrir como as criangas interpretam essas questdes
e se as reconhecem nas narrativas filmicas propostas para debate em sala de aula.

As atividades descritas a seguir, foram todas registradas por fotografias feitas pelo
celular, e 0 uso da imagem dos participantes teve a autorizacdo prévia dos seus responsaveis.
Esses procedimentos metodologicos tém o objetivo de ilustrar os momentos vivenciados pela
pesquisa:

1 — Mulher é sexo fragil?

Esse momento foi realizado com o intuito de propor uma reflexdo através de uma roda de
conversa com os participantes. A roda de conversa € um método, de acordo com Reis et
al. (2017, p. 78), que oferece a possibilidade dialogica de intervengdo tematica,
permitindo o ato de ouvir e sermos ouvidos, prestarmos atencéo e, assim, termos abertura
para outras palavras, contextos e novos aprendizados. O autor afirma que “nas rodas nos
desnudamos e nos damos a ler, estranhamos e somos estranhados, mas, sobretudo,
podemos mover o pensamento no ato mesmo da conversagdo, porque conversar €, entre
outras coisas, as vezes, ficar sem palavras”. Considerando a liberdade que as rodas de
conversa permitem, cremos que serdo bons pontos de partida para a explanagdo na sala de
aula de ideias sobre género, a fim de que seja possivel acessar as distintas percep¢des da
turma sobre a problematica. O momento coletivo de participacdo propde chamar atencao
para o conceito de feminino, tendo como enfoques ilustrativos os diversos espagos
ocupados pela mulher na sociedade. Para essa discussdo introdutéria, adotamos a masica
“Maria, Maria” de Milton Nascimento. A partir dela, foi solicitado que as criangas
desenhem o que é representado na masica. Em seguida, propomos um debate sobre a letra,
a qual os alunos tiveram acesso, a fim de questiona-los sobre quais as compreensées de
género que tiveram a partir da cancdo ouvida. A ideia é refletir sobre os espagos ocupados
pela figura feminina que até entdo eram vistos como predominantemente masculinos.
Serdo postas em debate areas como a esportiva, a judicial, a saude, a educagdo, para que a

turma apresente suas percepcdes, estimulada a citar outros espagos de avango para as



39

mulheres. A atividade teve uma duracdo de aproximadamente 50 minutos, que foram
como suficientes para os aprendizados iniciais;

2 — A caixa de Pandora

Apresentamos nesse momento uma caixa com imagens de mulheres ocupando os variados
cargos, como presidenta, vereadora, caminhoneira, dentre outras profisses com o intuito
de gerar reflexdes em torno dos espacgos por vezes vistos como “inadequados” para a
mulher possibilitando as reflexdes e novos saberes para o grupo, relacionando com as
vivéncias desses alunos. O momento de realizacdo dessa atividade teve duracao

aproximada de 30 minutos, com a participacdo de todos os presentes.

Propomos um exercicio de reconhecimento sobre os personagens, masculinos e femininos,
gue integram as narrativas filmicas, através de um miniteatro com imagens para manuseio,
que reproduzem as respectivas figuras dos filmes escolhidos, entre femininos e
masculinos. A intencdo € provocar a discussdo de género na turma por questionamentos
como: quem sdo 0s protagonistas das histdrias; se 0s alunos ja tiveram acesso as narrativas
das animacdes estudadas em momento anterior; e, caso ja as conhecam, provoca-los sobre
0 entendimento das histdrias retratadas. Apds o momento de discussdo, os alunos
produziram um desenho dos personagens, a partir das questdes propostas, visando
possibilitar que os mesmos demonstrem, por meio do desenho realizado, suas percepcdes
iniciais. A duracdo prevista para a interacdo com o0s contetdos dos filmes sera de 50
minutos;

4 —No escurinho do cinema...

As narrativas “Valente” e “A princesa ¢ o sapo” foram apresentadas em dias diferentes
para que seja possivel despertar atencdo focalizada da turma acerca dos contetdos, além
de ndo se tornarem cansativas duas exibi¢fes seguidas. A proposta possibilitou momento
prazeroso e proveitoso, considerando o carater ludico que as narrativas viabilizam. Em um
primeiro momento teremos o filme “Valente” e posteriormente o filme “A princesa e o
sapo”. Os filmes possuem uma duracdo média de 1 hora e 30 minutos cada. No entanto,
editamos o contelido a ser exibido visando, justamente, focalizar as principais cenas que
possibilitem as discussdes sobre os papéis de género. Apos a visualizacdo dos filmes,
daremos sequéncia as questdes para reflexdo. O tempo previsto para esse momento sera de
50 minutos. Ambos os filmes serdo exibidos na sala de aula. Antes da exibicao, faremos a
distribuicdo de pipocas e balas, buscando reproduzir um clima ladico semelhante ao do

cinema, para que assim a atividade flua de maneira proveitosa;
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5 — Roda de conversa (grupo focal)

Essa técnica, segundo Costa (2017, p. 181), “tem por objetivo perceber aspectos
valorativos € normativos que sdo referentes de um grupo em particular”. Para mediar o
debate, propomos a entrevista em grupo onde serdo retomadas as cenas dos filmes e serdo
feitas perguntas aos entrevistados, reunidas num questionario previamente elaborado
(verificar roteiro nos apéndices). Nesse momento de interlocucédo, a fala dos alunos foi
gravada com um celular, de modo a possibilitar a analise do didlogo construido,
considerando as vertentes tedricas de género em estudo. Entretanto, os participantes terdo
seus nomes preservados, sendo substituidos por nomes referentes as personagens dos
filmes exibidos. O grupo focal pode solicitar a retomada das principais cenas no sentido
de relembrar falas ou situacdes mais significativas para o enfoque de género. Prevendo
essa necessidade, trouxemos as imagens em slides, pois facilitou a revisdo dos contetdos
e o debate fluiu de forma satisfatoria. O tempo utilizado para essa etapa é de 50 minutos.
O intuito foi incentivar a turma a construir o roteiro de uma peca teatral que traga a figura
feminina realizando atividades que sdo por vezes vistas como predominantemente
masculinas.

A técnica do grupo focal é relevante pois propiciou que os alunos fizessem uma releitura
das histérias exibidas refletindo sobre novas possibilidades para a construgdo de um novo
enredo para cada narrativa. Quais seriam os nomes das figuras femininas das outras
historias inventadas por eles/elas? Como as novas protagonistas poderiam ocupar outros
espacos? Quais seriam suas lutas e conquistas? Quais seriam seus comportamentos?
Teriam dificuldades para exercer seus protagonismos? Que outros personagens poderiam
ser criados para a compreensdo de género? E assim, através dessas motivagoes, o debate
de género na escola trouxe novos enredos proporcionando a constru¢do de uma minipeca
teatral.

6 — Representando género

Com a conclus&o do roteiro coletivo, foi construida coletivamente uma minipeca teatral. O
objetivo foi, mais uma vez, aproximar os alunos da tematica “género” e levar esse
aprendizado para um publico maior, apresentando essa producgdo coletiva para todos os
alunos da escola, como também para os profissionais da educagdo que fazem parte
daquele ambiente educacional, visando possibilitar a construgdo de novos significados
para a temética, a partir da compreensdo das criangas. O momento teve uma duragdo de 10
minutos para apresentacdo no patio da escola com a participagdo das demais turmas. A

presenca dos outros alunos pode ampliar a aprendizagem das novas percepgdes sobre a
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figura feminina alcancando um publico maior na ambiéncia escolar que possa refletir e

iniciar a desconstrugdo de visdes estereotipadas sobre o “ser menina”.

1.4 O local da pesquisa

O locus do estudo é a instituicdo municipal Joventino Batista Monteiro, no Distrito de
Massabielle, pertencente a Cidade de Esperanca-PB. A Escola Joventino Batista Monteiro foi
construida no ano de 1972, em um terreno doado por Pedro Batista da Silva, e recebeu esse
nome em homenagem ao pai do doador. A respectiva escola foi fundada visando atender as
necessidades educacionais da comunidade onde esté localizada e das comunidades adjacentes,
que, devido a distancia do centro urbano (visto que as escolas se concentravam nesse espaco),
tinham dificuldades de acesso, pois ndo havia transportes suficientes para a locomocao dos
estudantes na época. Esses foram os aspectos considerados para a fundagdo escolar. No seu
entorno, existem, atualmente, outras instituicdes que ofertam da Educagdo Infantil ao
Fundamental I, a exemplo dos Sitios Umbu, Boa Vista e Lagoa de Pedra. Mesmo com outras
opcdes, a Escola Joventino Batista Monteiro ainda recebe um grande publico dessas
comunidades por oferecer o Ensino Fundamental I1.

O municipio de Esperanca fica a 22 km de distancia de Campina Grande-PB, e possui
uma grande influéncia econémica sobre as cidades vizinhas, visto que apresenta um bom
desenvolvimento econbmico com destaque para o setor terciario, através da atividade de
comércio atacadista de materiais de constru¢do e madeira, que contribuem na geracdo de
emprego e renda para as cidades circunvizinhas. A cidade registra uma populacdo de 31.095
habitantes, conforme dados do ultimo censo do IBGE de 2010. Trata-se de um municipio
destague nos seus aspectos culturais, devido a realizacdo de festejos que atraem os habitantes
dos municipios vizinhos, a exemplo de festas e blocos carnavalescos, festejos juninos, dentre
outras atividades, como o trabalho desenvolvido por artesas da regiéo.

Esperanca também se torna atrativa para o turismo religioso por possuir a menor
capela do mundo, denominada Capelinha das Pedras, em homenagem a Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro. O minusculo templo tem capacidade para apenas 4 pessoas, e é considerado
um patrimdnio histdrico e cultural da Paraiba. A zona rural da cidade, na qual se localiza a
escola campo deste estudo, possui atividades destinadas a agricultura e a pecuaria, cujo clima
guente e seco tem a prevaléncia do bioma Caatinga. Tais caracteristicas formam um solo com
grande presenca de rochas, fator responsavel pela atividade de extracdo que também gera

renda local.
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Figura 9 — Capelinha das pedras Figura 10 — Bioma do local campo de estudo

Fonte: Paraiba Criativa, 2023 Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2023.

A escolha da turma do 5° ano da referida escola se deu em funcdo das constantes
demonstracdes de demarcacdo dos espagos femininos, principalmente nos momentos de
brincadeiras apds as aulas, como também nas formacdes espontaneas de grupos durante a
realizacdo das atividades em sala. Observamos que, nessas ocasifes, meninos sempre
formavam grupos com meninos, e as meninas ficavam entre si, como se essa separacao fosse
naturalizada. N&o havia brincadeiras mistas.

A escola supracitada oferta as seguintes modalidades de ensino basico: Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 1l e a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), possuindo um total de 322 alunos matriculados. O ensino segue a perspectiva
construtivista, pois incentiva a criatividade na construcdo do conhecimento, ao apresentar uma
gestdo que se demonstra compromissada com a formacgdo de cidaddos criticos e reflexivos,
sendo um fazer que conforme aponta Freire (2021, p.39) “envolve o movimento dindmico,
dialético entre o fazer e o pensar sobre o que fazer”, que consequentemente gera uma

aproximacdo maior entre familia e comunidade escolar.

7 Disponivel em: https://paraibacriativa.com.br/wp-content/uploads/2021/10/Capela-de-N.S.P.-S.jpeg. Acesso
em: 15 jan.2023
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'Figura 11 - Fachada da EMEF Joventino Batista Monteiro

,_ nte: Arquivo da pesquisdra, 2023.

Figura 12 — Sala de aula- 5° ano

Fonte: Arquivo da pesquisadora — 2023

A instituicdo foi construida com o intuito de garantir o acesso a educacdo que,
conforme afirma a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), em seu art. 3°,
¢ direito de todos, assim como prega “o acesso € a permanéncia na escola”. No entanto, seu
surgimento ocorre apenas para possibilitar o que promulga a lei, ja que o local se encontra
distante do espaco urbano dificultando o acesso tanto da comunidade de Massabielle, como

das comunidades adjacentes.



Figura 13 — EMEF Joventino Batista Monteiro

==

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2023.

Tabela 1 — Perfil do Atendimento da EMEF Joventino B. Monteiro — Esperanga-PB/2023

Niveis e Modalidades N° de N° de N° de
Turmas Alunos | Professores

Ensino Fundamental Anos Iniciais 5 104 5

Ensino Fundamental Anos Finais 4 125 8

EJA 3 92 8

Total 12 321 21

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados, 2023.

Tabela 2 — Perfil da estrutura fisica da EMEF Joventino B. Monteiro — Esperan¢a-PB/2023

Aspectos da estrutura fisica

Quantidade

Sala da diregéo

1

Sala de Secretaria

1

Sala dos professores

Sala de Atendimento Educacional Especializado

(=

Salas de aula

[EEN
o

Cozinha

Sanitarios femininos

Sanitarios masculinos

Sanitario dos funcionarios

Despensa

Almoxarifado

Patio coberto

Ginasio

PRk R NN -

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados, 2023.

A estrutura que a escola possui devido ser um espaco amplo favorece a interacdo entre

os alunos nos variados ambiente, sendo explorados pelos mesmos principalmente nos
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momentos de recreacdo, nos quais esses alunos interagem com o0s demais. Essa estrutura
favorecera a aplicacdo das atividades propostas na pesquisa, pelo fato de possuir salas
adequadas para 0s momentos de gravacdo da entrevista em grupo focal, com um ambiente
tranquilo.

Figura 14 — Ginasio

<o

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2023.

Figura 15 — Patio

/

Fonte: Arquivo da pesuisadora,2/023.

No préximo capitulo sera discutida a aprendizagem infantil, a partir dos documentos
oficiais, inclusive com a exposi¢do dos marcos legais que trouxeram grandes contribuices
para que pudéssemos chegar a educacdo que temos hoje, apesar dos avancos ainda
necessarios, como também fard a conexdo dessa aprendizagem com as questfes de género
voltadas para a educacéo, enfatizando a importéncia do debate sobre essa tematica, e trazendo
o cinema como uma ferramenta pedagdgica, que possibilitara a apresentacdo desse tema de

forma lUdica e atrativa.
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2 ROTEIRO - A EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo surge a principio como privilégio da burguesia e consequentemente com
objetivos diferentes, que eram usados como critério para atribuicdo de distingdes, entre esses
0 principal seria a classe social das criancas, desta forma para as criangas mais pobres essa
educacdo estaria mais voltada a Orgdos de assisténcia social, ja para as criancas mais
favorecidas, essa educacgdo estava mais voltada a préatica escolar, sendo assim:

[...] essa vinculagdo institucional diferenciada refletia uma fragmentacdo nas
concepcdes sobre educacdo das criancas em espacos coletivos, compreendendo o
cuidar como atividade meramente ligada ao corpo e destinada as criancas mais

pobres, e 0 educar como experiéncia de promocdo intelectual reservada aos filhos
dos grupos socialmente privilegiados (Brasil, 2013, p. 81).

Esse contexto ocasionou a construcdo de uma cultura que desfavorecia a crianca
advinda das camadas populares, e assim resultando na formacdo de uma sociedade com cada
vez menos acesso a educacédo, e em condicdes distintas que privilegiava uns e negava o direito
a outros. Essa diferenciacdo tinha como intuito ndo promover aos educandos das camadas
mais pobres da sociedade o acesso a uma educacdo que gerasse uma reflexdo que
consequentemente se tornaria uma ameaca para a elite, como sabemos a mao-de-obra que
trabalhava para a elite vinha justamente das camadas menos favorecidas que eram exploradas
e postas a condigdes desumanas.

Entretanto, por meio da formulagdo da Constituicdo Federal de 1988, comecou a se
repensar a educacgdo para esse publico, e assim a Educacdo Infantil, passou a ser reconhecida
como um dever do Estado. Esse processo contou com a participacdo de muitos movimentos
sociais, dentre eles os movimentos comunitarios, das mulheres, de redemocratizagdo do pais,
como também dos profissionais da educacdo (Brasil, 2013), que visavam justamente alcancar
direitos fundamentais que superassem as desigualdades sociais, fazendo com que esse direito
pudesse se tornar um direito de todos sem distin¢cbes. A LDBEN também trouxe uma série de
reformulacBes voltadas para essa etapa da educacdo basica, fortalecendo a promocao de
creches e pré-escolas, passando a serem integradas ao sistema de ensino e alcangando um
namero maior de criangas, assegurando uma aprendizagem para todos (Brasil, 2013).

A LDBEN em seu artigo 29 afirma que “a educacdo infantil, primeira etapa da
educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da

familia e da comunidade” (Brasil, 1996). Dessa forma, com as mudangas que foram
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ocorrendo ao longo do tempo, hoje conseguimos alcancgar a elaboracdo de uma lei que prioriza
a Educagdo Infantil, como uma etapa da Educacdo Baésica que é primordial para o
desenvolvimento do educando em suas variadas vertentes, ressignificando a aprendizagem
infantil e propondo uma educacdo para além, valorizando os espagos nos quais essas criangas
encontram-se inseridas.

Desse modo, percebe-se a urgéncia pratica de se valorizar esses contextos, nos quais
essas criangas encontram-se inseridas, para que possamos estabelecer o desenvolvimento de
uma educacdo que esteja realmente voltada para as origens desses sujeitos sociais, pois como
afirma Kramer (2000) sdo os aspectos culturais, 0s costumes, as trajetdrias, os saberes, as
distintas experiéncias que singularizam o ser humano, e os tornam seres unicos, dotados de
toda essa pluralidade cultural.

Toda a conceituacdo sobre o ser crianca surge, a partir de uma construcao social que é
historica e que vai estabelecendo formulacdes por meio das distintas formas de organizagdo
com as quais uma determinada populagdo estabelece. Dessa forma, “toda produgdo cultural
comprometida com a cidadania e com a democracia precisa ter na formacéo cultural um de
seus elementos basicos” (Kramer, 2000, p. 9), a vista disso, a autora reafirma a importancia da
valorizacdo dos conhecimentos prévios das criangas para que possamos construir uma cultura
de respeito e valorizacao da diversidade.

Destarte, considerando os aspectos apontados anteriormente, como a educacao infantil
passa a ser vista? Por meio dos fatores citados, conseguimos perceber que a Educacédo Infantil
ganha uma nova perspectiva, partindo do reconhecimento da crianga enquanto sujeito social e
cultural, pois conforme afirma Martins Filho (2005, p.14 apud Andrade, 2010, p. 28), isso
viabiliza:

[...] a construcdo de novos caminhos tedricos e metodolégicos na educagdo infantil,
capazes de romper com a visdo abstrata ou romantica da infancia,
descontextualizada de sua insercdo social. Isto implica uma proposta pedagdgica

centrada no desenvolvimento das potencialidades infantis, na valorizacdo das
manifestacBes das criangas e na gradativa conquista de novas aprendizagens.

No entanto, o olhar para a Educagéo Infantil, passa a ter novas percepcoes, gerando a
busca por uma compreensdo mais aprofundada do mundo infantil, apesar de ainda serem
necessarios alguns ajustes no que diz respeito a essa educacdo, hoje conseguimos perceber os
avancos alcancados, e assim podemos trilhar caminhos para novas descobertas para que assim
possamos alcancar uma educacdo que valorize as potencialidades e habilidades de cada

crianca, considerando os diversos contextos sociais dos quais essas criangas fazem parte.
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Considerando todo o contexto, e os elementos elencados anteriormente, faremos um
pardmetro com a escola campo de estudo, a qual possui suas particularidades muito nitidas,
principalmente pelo fato de se localizar na area rural, o que torna o publico atendido pela
mesma, diversificado, justamente pelo fato das suas raizes culturais serem fortes, e distintas,
pois como a escola atende criangas dos sitios vizinhos, tal caracteristica torna esse ambiente
ainda mais plural, o que consequentemente favorece a troca de saberes entre 0S mesmos.

Sendo assim, a Escola em estudo preza em sua préatica pelo dialogo entre professores e
alunos, assim como com toda a comunidade escolar, propondo como objetivo a valorizacdo da
experiéncia histdrica da comunidade e relacionando com os variados tempos e espagos com 0s
quais estdo inseridos, conforme apresenta em seu Projeto Politico Pedagodgico (PPP).  No
corpo do PPP, que nos foi disponibilizado pela direcdo escolar, percebemos o quanto a escola
se demonstra preocupada com a comunidade escolar e com a formacdo de cidaddos
compromissados com a transformacéo social, em uma de suas metas de acGes desenvolvidas
apresenta o Projeto intitulado “Mulheres esperancenses”, o qual apresenta como objetivo
principal “Destacar mulheres protagonistas da histdria brasileira e esperancense conhecendo
através da leitura biogréfica, entrevistas e outras metodologias um pouco do legado deixado
por elas as geracOes de mulheres posteriores, por meio de sua luta e resisténcia”.

Portanto, é possivel percebermos o olhar que a escola apresenta para as tematicas de
urgéncia social, ao propor o debate através de acBGes juntamente com a comunidade escolar,
para valorizacdo da figura feminina nesse espaco, que sem ddvidas fara com que esses alunos
ressignifiguem suas visdes sobre a figura feminina, e assim possam levar seus saberes para
além dos muros da escola.

Nessa perspectiva, reafirmamos o quanto a escola tem seu papel primordial na difuséo
de novos saberes, como também na promocdo de uma educacdo que seja transformadora e
libertadora para os educandos, pois como j& nos dizia Paulo Freire (2006, p. 13) “Estudar ndo
é um ato de consumir ideias, mas de crié-las e recri-las”.

A aprendizagem humana é definida por Vygotsky (1984, p. 101 apud Oliveira, 2011,
p. 56) como “um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcoes
psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas”. Ou seja, € por meio da
aprendizagem que ha o despertar para desenvolvimento de processos internos ligando o ser as
experiéncias socioculturais.

Sabemos que o desenvolvimento da aprendizagem humana é um processo complexo,

gue envolve a troca de experiéncias entre os individuos, sendo assim, a aprendizagem
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encontra-se presente em toda nossa vida, nas variadas formas, possibilitando por meio da
interacdo entre os sujeitos uma aprendizagem.
Os autores Piletti, Rossato e Rossato (2018, p. 39) com base na teoria de Vygotsky
apontam que
[...] @ medida que o homem intensifica suas relagdes com o mundo, apropria-se da
experiéncia humana, transforma e desenvolve permanentemente suas funcdes
psiquicas superiores, como a aquisicdo da linguagem, da meméria, da criatividade,

das emocdes, a formacdo de novos tipos de comportamento sociais, internalizando
as formas culturais de comportamento.

Em vista disso, percebemos o quanto a conjuntura social na qual estamos inseridos,
tem uma dimensdo indiscutivel na constru¢cdo do nosso ser, considerando seu papel de
influéncia nesse meio. Desse modo, é essencial que se tenha uma educacdo que preze por
essas singularidades, e intensifique a apresentacdo dessas como importantes e necessarias para
a promocdo de uma educacdo que se preocupa com a formacdo do cidadao considerando a
amplitude dos espacos.

O desenvolvimento humano é apresentado por Vygotsky (1984 apud Oliveira, 2011)
como resultante de um processo que € socio-histérico, enfatizando justamente o papel da
linguagem, e também da aprendizagem no desenvolvimento das fungbes mentais superiores.
Toda essa construcao tedrica do autor supracitado centra-se na aquisi¢do do conhecimento a
partir da interacdo do mesmo com o0 meio.

Para que ocorra o desenvolvimento humano, Vygotsky (1984 apud Oliveira, 2011) nos
aponta a necessidade de entendermos como acontece esse desenvolvimento, o qual é
explicado pelo autor através da Zona de desenvolvimento proximal, que é definida como

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar por
meio da solu¢do independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado por meio da solucdo de problemas sob a orientagdo de um

adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. (Vygotsky, 1984, p. 97
apud Oliveira, 2012, p. 38).

Através dos escritos de Vygotsky, conseguimos evidenciar as influéncias que o
ambiente social tem na formacdo do nosso ser, e consequentemente na constru¢do dos nossos
conhecimentos, o que contribui significativamente na formacao do ser enquanto sujeito social
gue sofre e que também estabelece influéncias sobre os demais individuos, com os quais

convive, ao se considerar esse meio como um espago de trocas constantes.
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Fazendo essa breve retomada sobre as percepcdes de Vygotsky (1984 apud Oliveira,
2011) acerca da aprendizagem humana, conseguimos perceber a importancia que as
interacdes sociais exercem sobre os individuos na formacao de sua aprendizagem.

Entretanto, o que poderiamos considerar como sendo uma aprendizagem significativa
voltando-se ao ambiente escolar?

Para responder essa pergunta, utilizaremos os escritos de David Ausubel, idealizador
dessa teoria, o qual afirma que a aprendizagem significativa receptiva, envolve muito mais do
que simplesmente catalogar informagdes na estrutura cognitiva existente. A emergéncia de
significados, a medida que novos conceitos e ideias sdo incorporados a estrutura cognitiva,
esta longe de ser um fenémeno passivo (Ausubel, 1963 apud Masini; Moreira, 2017, p. 21).

Compreendemos com base no autor referendado, que a aprendizagem nos variados
momentos e contextos, esta repleta de significados que sdo incorporados pelo individuo e que
passam a ter um significado, o0 mesmo ainda complementa afirmando que esse fendmeno néo
é algo passivo, pois ha toda uma intencionalidade e que reflete na formulagdo dos conceitos e
ideias que o individuo cria.

Desse modo, a aprendizagem so sera significativa a partir do momento que o aprendiz
atribuir um significado para a mesma e puder associar tal aprendizado aos seus conhecimentos
prévios, ou seja, “a aprendizagem significativa ocorre quando hd uma interagao cognitiva, ou
seja, uma interacdo entre um ou mais aspectos da estrutura cognitiva e o (S) novo (s)
conhecimento (s)” (Masini; Moreira, 2017, p. 24).

Em suma, a aprendizagem significativa possibilita a constru¢do de conhecimentos aos
quais se atribuem significados que passam a serem vistos de forma diferente pelo aprendiz, a
partir do momento que o mesmo atribui sentido ao que é estudado, justamente pelo fato de
esta aliado a aspectos do seu contexto.

A formacdo da estrutura cognitiva de cada individuo refere-se a algo mais complexo,
mas que € organizado, “organizado porque had conhecimentos que sdo hierarquicamente
superiores a outros. Mas a estrutura cognitiva ndo é estatica, é dindmica, vai mudando a
medida que aprendemos significativamente” (Masini; Moreira, 2017, p. 25).

Masini e Moreira (2017, p. 26) apontam trés condi¢cBes necessarias para 0
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, dentre as quais destaco duas das

elencadas pelos autores:
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2) a predisposicdo para aprender, o querer aprender, a intencionalidade do aprendiz,
¢ outro fator fundamental; o ser humano podera aprender de maneira significativa se
quiser aprender, a intencionalidade do aprendiz, é outro fator fundamental; o ser
humano podera aprender de maneira significativa se quiser aprender, por alguma
razdo, deve ter a intencdo de aprender ; 3) os materiais de aprendizagem devem ser
potencialmente significativos; devem fazer sentido para o aprendiz.

Considerando as condi¢bes anteriormente citadas para a promocdo de uma
aprendizagem significativa, percebemos o quanto o professor no ambiente escolar, tem um
papel primordial em levar assuntos para sua sala de aula que visem justamente possibilitar no
aluno um “querer aprender”, no qual ele se sinta motivado a buscar entender um determinado
tema.

A conducéo para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa deve ter como
base a construcdo de sentido pelo aprendiz, que possa atribuir aquele aprendizado a
conhecimentos anteriores, e do contexto no qual ele encontra-se vinculado, e por isso, 0
professor se mostra como a peca chave para a promocdo de uma aprendizagem real e
enriquecida de significados, para que sé assim o aprendiz possa relacionar seus
conhecimentos a préatica social.

Desta forma, Libaneo (1994, p. 86) nos tras contribuicGes sobre como ocorreria esse
processo de condugéo do ensino que segundo o autor “requer uma compreensao clara e segura
do processo de aprendizagem, em que consiste, como as pessoas aprendem, quais as
condigdes externas e internas que o influenciam”.

Partindo dessa perspectiva, notamos 0 quanto a compreensdo do processo de ensino é
algo extremamente necessario para que o professor saiba como conduzir esse processo, pois
sO sera possivel estabelecer uma aprendizagem significativa se estabelecermos um trabalho a
partir das particularidades dos nossos aprendizes, compreendendo todos 0s aspectos que 0S
circundam, e estabelecendo pontes significativas para 0s mesmos a partir de suas vivéncias
para além dos espacos escolares.

No entanto, é utilizando essa vertente que buscamos aqui propor um trabalho com a
temética género, considerando o chdo da escola como um ambiente que deve ser o fio
condutor para associarmos as tematicas de urgéncia social a esse contexto, o qual é impossivel
dissocia-lo da sociedade, e que também possibilita a constituicdo de uma base para a
formacdo de uma sociedade equanime.

Sabemos que os desafios docentes s@o diversos e constantes, entretanto vemos o
professor como um instrumento essencial para a constituicdo de uma educagéo que priorize a

producdo de seres criticos e reflexivos, tomando isto como base Tardif e Lessard (2008) que
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apresentam uma referéncia ao fazer docente trazendo a figura do professor enquanto
profissional que estabelece uma influéncia no meio escolar, pois “os professores sdo também
atores que investem em seu local de trabalho, que pensam, ddo sentido e significado a seus
atos, e evidenciam sua funcdo como uma experiéncia pessoal, construindo conhecimentos e
uma cultura propria da profissao” (Tardif; Lessard, 2008, p. 38).

Portanto, o professor tem um papel decisivo na formacéo desses aprendizes e por isso
destaco a importancia de seu papel como agente transformador do ambiente escolar. Colocar
os alunos em posicdo de duvida e indagacdes faz com que esses aprendizes comecem a buscar
respostas e consequentemente gerara novas perguntas que os levardo a refletir e ressignificar
suas percepgoes.

Distanciar-se de praticas que sdo reproduzidas por um sistema fortemente marcado
pela ideia de uma escola como transmissora de conhecimentos e alunos apenas receptores
desse conhecimento, uma “educacdo bancaria”, denominada por Paulo Freire (2006) ainda é
um grande desafio para os docentes, pois como afirma Freire (2006, p.10) “Estudar ¢
realmente um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma postura critica, sistematica. Exige
uma disciplina intelectual que ndo se ganha a ndo ser praticando”. O desenvolvimento desse
ser questionador também perpassa pelo professor que pode atuar nessa construcdo de
educandos criticos e criativos que possam ir além do que Ihes é comumente imposto.

Por fim, Freire (2006) contribui significativamente sobre o conceito de “estudar” ao
afirmar que o estudo é para além do que se ler, € penetracdo interna nas ideias apresentadas e
consequentemente gera uma ressignificacdo das mesmas.

Essa andlise de Freire (2006) nos leva a refletir enquanto docentes da nossa
capacidade de levar os educandos a buscarem novas reflexdes, e assim poder gerar nestes
inquietacBes que estejam para aléem do que podemos entender por exemplo ao ler um texto,
mas que possamos enxergar as entrelinhas do mesmo assumindo uma postura indagadora e
reflexiva, capaz de reformular suas percepgoes.

Diante do exposto, como repensar nossa pratica e ao nos debrucarmos sobre a pesquisa
em andamento, como desenvolver um trabalho com metodologias ludicas para uma turma do
5% ano?

Tomando como enfoque a temética género, e ao considerarmos a necessidade da
abordagem desse tema para esse publico, vimos nas narrativas filmicas a possibilidade de
propor um aprendizado sobre género de forma ludica e atrativa, pois em sua arquitetura, o
cinema revela seus significados, e trazé-lo para a sala de aula é “ajudar a escola a reencontrar

a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois 0 cinema é o campo no qual a estética, o
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lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos séo sintetizados em uma mesma obra de
arte” (Napolitano, 2022, p. 11). Ou seja, trazer o cinema para a escola é oportunizar o contato
através das telas com a diversidade cultural com a qual nos deparamos rotineiramente, e que
por vezes e silenciada, ou até mesmo omitida, é possibilitar a reflexdo, gerar lazer e ainda
apaixonar-se pela sua beleza visual particular.

E é justamente com o intuito de trazer reflexdes atreladas a vida social dos alunos, que
propomos o uso de narrativas filmicas, para que as mesmas possam estabelecer relacdo de
modo atrativo com a tematica em estudo, propondo a construcao de novas percepcdes sobre a
figura feminina nos diversos espagos sociais. Deste modo, daremos continuidade enfatizando

as contribuigdes que o uso das narrativas em sala de aula pode possibilitar.

2.1 Cinema na sala de aula

O trabalho com as novas tecnologias em sala de aula revela uma necessidade, diante
do acesso cada vez mais abrangente no que concerne as variadas tecnologias, sendo assim, a
escola precisa se adequar a essa nova realidade que exige da mesma novas estratégias de
ensino, incluindo o uso dessas tecnologias. Educagdo e comunicagédo, no entanto, passam a se
relacionar de forma muito proxima, ja que as novas tecnologias e suas inovacdes constantes
trouxeram grandes mudancas na vida das pessoas gerando em carater de urgéncia um olhar
minucioso sobre essa tematica, mesmo ao considerarmos o alcance de um publico
consideravel no Brasil, “a desigualdade social do acesso a informagdo: o mundo digital pode
aprofundar a desigualdade que ja existe entre os brasileiros, pois traz a ameaca do apartheid
digital” (Soares, 2002, p.18).

As desigualdades ja existentes em nosso pais fazem com que 0 acesso aos recursos
digitais seja mais um fator que deixa nitida essa discrepancia, na qual uma parcela
consideravel da populacdo ainda ndo tem acesso a esse recurso, enquanto outra parcela tem
acesso limitado, apesar desse recurso ser visto como algo tdo natural, que por vezes nos
vemos acreditando na impossibilidade de pessoas ainda ndo terem acesso a0 mesmo. Lancar
nosso olhar sobre essa problematica é justamente buscarmos ter um olhar para além, daquilo
que se encontra tdo visivel a nossos olhos, e assim enxergarmos 0 quanto vivemos em uma
sociedade tao desigual.

A comunicagéo, educacéo e tecnologias séo referendadas nos variados marcos legais
que reforcam a importancia do acesso a estas, apesar do acesso as tecnologias ainda nao ter

alcancado a sociedade de maneira equanime, fator este que ficou ainda mais evidente com a
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Pandemia do Covid-19, ao tornar necessario o ensino por meio de plataformas digitais que
ndo chegaram para todos.
Em uma alteracdo recente a LDBEN, em seu artigo 4° estabelece
[...] a educacdo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituicdes
publicas de educacdo basica e superior a internet em alta velocidade, adequada para
0 uso pedagogico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento

digital de jovens e adultos, criacdo de conteldos digitais, comunicacdo e
colaboracdo, seguranca e resolucdo de problemas.

Desse modo, a referida Lei preconiza a garantia de um acesso a educacao digital, mas
que ainda ndo se encontra disponivel na pratica, em grande parte das escolas publicas
brasileiras que por vezes ndo fazem uso destas devido sua falta, ou mesmo devido a qualidade
da internet que impossibilita seu uso.

O Plano Nacional da Educacdo (PNE), Lei n°. 13.005/14, em seu artigo 2° estabelece
suas diretrizes dentre as quais cita em seu inciso VII a “promog¢ao humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do Pais” (BRASIL, 2014). No mais, essas sdo algumas das leis
nacionais que em seus escritos apresentam a necessidade dessa vinculagdo da educagdo com
as inovacdes tecnoldgicas, mas que ainda necessitam de ajustes praticos, para que venham a
funcionar com eficécia na escola.

A escola campo de estudo disponibiliza de acesso a internet, porém a conexdo
apresenta um sinal de baixa qualidade o que impossibilita a realizacdo de atividades que
necessitem o uso do sinal de internet por todos os alunos da turma.

Considerando os aspectos anteriormente citados, conseguimos evidenciar o quanto no
curriculo tanto a cultura, quanto a comunicacao encontram-se como fazendo parte da cultura,
justamente devido esta atrelada as praticas sociais, o que possibilita a constru¢do de uma nova
realidade, pois esses passam a entrar em contato direto com a comunidade, como nos faz
refletir Tiné (2017).

Para Soares (2003, p. 1) a educomunicacao refere-se ao

[...] conjunto das acBes inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliacdo de
processos e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacos educativos, melhorar o coeficiente comunicativo das acfes educativas,
desenvolver o espirito critico dos usuarios dos meios massivas, usar adequadamente

os recursos da informacdo nas praticas educativas, e ampliar capacidade de
expressdo das pessoas.

Dessa forma, compreendendo a educomunica¢do como uma pratica comunicativa que

pode possibilitar o desenvolvimento da concepcdo critica do individuo, percebemos a
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necessidade de se trabalhar através dessa perspectiva, visando justamente a promogdo de uma
cultura reflexiva e para aléem do que é visto.

Tiné (2017) também propde uma reflexdo sobre o poder da educomunicacdo como
pratica social que podemos considerar como libertadora pela 6tica que a mesma faz uso, ao

afirmar que a educomunicacgao,

[...] parte do principio de que é preciso ampliar as diversas formas de
expressdo e, assim, melhorar o coeficiente comunicativo, tanto nos
ambientes presenciais como nos ambientes virtuais, de forma a desenvolver
0 espirito critico e analitico no uso dos diversos meios de comunicagdo
aproveitando-se, de forma refletida e planejada, dos recursos da informagéo
gue hoje sdo abundantes e fundamentais no/ao processo educativo. (Ting,
2017, p. 73)

Sendo assim, a proposta de trabalhar com o audiovisual, visa justamente trazer para o
ambiente escolar a criticidade através do uso dos diversos meios de comunicacgdo criando
possibilidades para o desenvolvimento critico desses alunos, desenvolvendo nesses alunos,
um olhar criterioso a partir dos recursos midiaticos com os quais 0s mesmos lidam em seu
cotidiano, seja por meio dos programas de TV, pelas redes sociais, entre outros meios com 0s
quais estes se encontram vinculados.

Soares (2003) traz o olhar comunicacional por meio da mediacdo tecnoldgica nos
espacos educativos intercalada em dois campos delimitados pela autora, 0s quais sdo: o
campo da aprendizagem e da cidadania, defendidos pela mesma como primordiais para
analise do efeito das interpretagdes e distanciamentos que por vezes o ambiente educacional
acaba fazendo.

A autora supracitada, com base nos escritos de Pierre Lévy (1996 apud Soares, 2003,
p. 7) cita que para esse autor

[...] situar a aprendizagem no contexto de uma ‘ecologia cognitiva’, repleta de
valores e significados simbdlicos, que nutre psiquica e culturalmente a sociedade
contemporanea. Lévy anuncia o programa de uma ecologia cognitiva como o estudo
das dimensdes técnicas e coletivas da cognicdo, analisando as coletividades
pensantes formadas por homens e coisas, considerando, fundamentalmente, que a

cognicao é o resultado de redes complexas onde interagem um grande ndmero de
atores humanos, bioldgicos e técnico.

Desse modo, a aprendizagem com base na visao do autor traz seus efeitos para os
individuos que consequentemente levam para a sociedade esses aprendizados, através da
construcdo dos sentidos que é formulada por meio das interagdes de redes complexas que
estaria voltado justamente para uma educacgéo para a cidadania, com a qual ha um processo de

trocas simbdlicas, e assim as duas estariam se comunicando entre Si.



56

Essa possibilidade de fazer a educacgdo por meio de uma base distinta da que estamos
acostumados faz com que a educacéo tradicional seja afetada diretamente, e assim possa se
promover uma educacéo para além se utilizando da mediacdo tecnoldgica e de seus atributos.

Zanforlin e Gulin (2017, p. 255) reforcam o poder da educomunicacdo nos espagos
escolares ao afirmarem que a “educomunicagdo pode ser o caminho para a criagdo de um
novo modelo educacional, mais aberto, critico, inclusivo, e acima de tudo mais humano, que
inclusive propicia 0 uso critico dos meios e permite receber os beneficios advindos da
tecnologia da comunica¢do”. Entretanto, trabalhar pelo viés da educomunicacdo, visa
justamente buscar reconfigurar o nosso cenario social, diante da urgéncia na construgdo de
uma sociedade que possa refletir e ressignificar as informacdes que lhes séo transmitidas
recorrentemente nos variados contextos.

Os autores supracitados nos fazem refletir sobre o papel da comunicacdo nos espagos
sociais atualmente, que segundo 0s mesmos possibilitam a constru¢do de um novo cenério
social promovendo a articulacdo dos diferentes conhecimentos com 0s quais 0 ser humano
tem acesso.

A escolha de utilizar o cinema como ferramenta para as discussdes em sala de aula
perpassa sobre minhas experiéncias anteriores, e devido o resultado positivo perante as
possibilidades de uso do audiovisual em sala de aula para o direcionamento das discussdes
sobre os variados temas e possibilitando a formulagdo de novas percepgoes.

Trabalhar com o audiovisual vinculado a educacdo vem sendo uma abordagem
bastante enfatizada nos ultimos tempos, mas que ndo devemos negligenciar a importancia da
preparacdo de um planejamento com objetivos condizentes com o0 que se pretende alcangar,
pois conforme argumenta Duarte (2002) os critérios de escolha de um filme consideram as
entrelinhas dos seus reais significados, pois estes podem ser analisados de variadas formas, a
depender de quem o assiste, considerando sua “bagagem” cultural, sua histéria de vida, que
irdo influenciar as percepgdes: “Um filme ¢ sempre um produto cultural, ou seja, € uma
producdo que combina elementos da (s) cultura (s) aos sistemas utilizados na construcéo de
suas imagens” (Duarte, 2002, p. 99).

Desse modo, devemos ter um olhar minucioso ao propor as discussdes sobre um
determinado filme, para que assim possamos por intermédio do professor, possibilitar
“leituras mais ambiciosas além do puro prazer, fazendo a ponte entre emocédo e razdo de
forma mais direcionada, incentivando o aluno a se tornar um espectador mais exigente e
critico, propondo relacdes de conteudo/linguagem do filme com o conteido escolar”

(Napolitano, 2022, p.15), e assim, possibilitar aos aprendizes novas experiéncias que se
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apresentem como desafiadoras para a construcdo de novas percepgdes, pois como afirma
Paulo Freire (1967) sé serd possivel alcancar uma pratica educativa efetiva quando os
educandos tiverem uma participacdo que seja critica e livre.

Defendemos aqui a ideia de que o uso de recursos midiaticos podera ajudar na
formulacdo de novos significados diante dos variados temas com o0s quais vivenciamos
diariamente, intercalando com o uso de narrativas filmicas considerando a importancia do
debate das relacbes de género na escola, através da perspectiva de uma educacao

emancipatoria.

2.2 Construgéo do empoderamento feminino por meio de narrativas infantis

Construir um debate em torno da construcdo da perspectiva de género, ainda € uma
discussdo que a escola tem negligenciado. Por vezes, a escola demonstra dificuldades em
trazer esse debate para os espacos da sala de aula, até mesmo pelo fato de ndo saber como
incluir esse tema nas aulas, ou até mesmo por faltar um olhar mais minucioso sobre essa
tematica que é primordial para que possamos comegcar a construir uma cultura de respeito em
nossa sociedade, e essa cultura venha a ultrapassar os espacos escolares alcangando um
publico maior para que assim possamos ver os efeitos positivos que o respeito ao diferente
gerara em nosso meio.

Constantemente vemos os indices alarmantes de violéncia vivenciada pelas mulheres,
em jornais, redes sociais, e demais midias, que divulgam corriqueiramente indices epidémicos
de violéncia doméstica’®, que se instauraram no Brasil, principalmente no periodo da
pandemia, devido a necessidade do isolamento social, as mulheres encontraram-se mais
presentes em seus lares o que contribuiu para o aumento do ciclo de violéncias, além da falta
de politicas publicas desenvolvidas pelo governo voltadas para a defesa da mulher. No Brasil,
no ano de 2022 grande parte dos assassinatos de mulheres foram considerados feminicidio,
alcancando um ndmero de 1.410" vitimas que foram mortas pelo simples fato de serem

mulheres. Esses dados reforcam a urgéncia do debate nos espacos escolares para que

'8 Conforme dados levantados pelo Datafolha no Brasil “Uma em cada quatro mulheres acima de 16 anos afirma ter
sofrido algum tipo de violéncia, durante a pandemia de Covid”. Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2021/06/07/1-em-cada-4-mulheres-foi-vitima-de-algum-tipo-de-violencia-na-pandemia-no-brasil-
diz-datafolha.ghtml. Acesso em: 12 jul. 2023.

¥ De acordo com os dados citados na Revista Carta Capital. Disponivel em:
https://www.cartacapital.com.br/justica/brasil-registra-pico-de-feminicidios-em-2022-com-uma-vitima-a-cada-6-
horas/ Acesso em: 17 de jan. de 2023
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possamos possibilitar a desconstrucdo de uma cultura de origem patriarcal que ainda circula e
ganha forga em nossa sociedade.
O trabalho através da perspectiva de género € um tema referendado na LDBEN, a qual
no paragrafo 9° do artigo 26 propde que
[...] conteddos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas as formas de
violéncia contra a crianca, o adolescente e a mulher serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos de que trata o caput deste artigo, observadas as diretrizes

da legislacdo correspondente e a producdo e distribuicdo de material didatico
adequado a cada nivel de ensino.

Desse modo, se faz necessario que a escola traga esse debate para seu espaco, pois so
assim poderemos iniciar esse processo de desconstrucdo da cultura do machismo que por
vezes se mostra tdo natural, e é por vezes até mesmo reforcada pelas préprias mulheres que
devido termos uma educacdo que em sua maioria negligenciou o papel da figura feminina no
meio social acabamos por naturalizar e aceitar essas imposi¢oes de como, e até mesmo onde
devemos estar pelo simples fato de sermos mulheres. Desta forma, cabe a cada um de nos
enquanto docentes e tendo em vista nosso papel de formadores buscar desenvolver nesses
alunos o olhar de respeito para com o outro.

Entretanto, diante do exposto, como construir uma discussao sobre o empoderamento
feminino nos espacos escolares utilizando desenhos infantis?

Nossa proposta aqui visa justamente trazer a ludicidade para o meio educacional
através do uso de narrativas filmicas infantis considerando que esses alunos por ja estarem de
certa forma familiarizados com esse mundo, possam por intermédio do professor, utilizarem
as narrativas filmicas como forma de possibilitar a construcao de indagacGes mediadas por um
trabalho com um planejamento e objetivos elaborados previamente.

Luckesi (2014, p. 18) afirma que a

[...] ludicidade é um estado interno, que pode advir das mais simples as mais
complexas atividades e experiéncias humanas. Ndo necessariamente a ludicidade

provém do entretenimento ou das “brincadeiras”. Pode advir de qualquer atividade
que faca os nossos olhos brilharem.

Desse modo, considerando o contexto no qual o autor nos trds a perspectiva da
ludicidade, conseguimos perceber, o quanto trabalhar com o ladico esta para além da
perspectiva apenas da brincadeira, pois fazer com que as atividades que nds enquanto
professores propomos para nossos alunos como algo que gere aprendizado e desperte a

atencdo da crianga, estaria mais ligado a o quanto esses alunos irdo ressignificar uma
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determinada atividade, e 0 quanto o mesmo considera como relevante para que sO assim, a
atividade venha a fazer sentido para nossos alunos, considerando suas vivéncias anteriores.
Desse modo, o aspecto ludico ndo pode ser considerado apenas na perspectiva exterior
do individuo conforme as ideias do autor supracitado, pois para cada ser esse deve ser um
fator que acontece interiormente, mas que é externalizado, principalmente devido o mesmo
ser tocado por aquilo que condiz com suas experiéncias individuais.
Bacelar (2009, p. 25) afirma que:
[...] no estado ludico, o ser humano esta inteiro, ou seja, esta vivenciando uma
experiéncia que integra sentimento, pensamento e acdo, de forma plena. Nessa
perspectiva, ndo ha separacdo entre esses elementos. A vivéncia se da nos niveis
corporal, emocional, mental e social, de forma integral e integrada. Esta experiéncia

é propria de cada individuo, se processa interiormente e de forma peculiar em cada
histéria pessoal.

A autora também reforca a ideia de que a ludicidade é construida em cada individuo
de formas distintas a depender de como interiorizamos cada uma das atividades com as quais
nos deparamos e de como vivenciamos, considerando também o repertério cultural de cada
um devido suas singularidades, as quais fazem com que possamos definir uma atividade como
significativa ou ndo tomando como base a perspectiva do ludico.

E assim, Luckesi (2014, p. 19), nos traz uma reflexdo ao citar que “muitas de nossas
praticas existenciais e sociais que afirmamos, pelo senso comum, serem lddicas ndo o séo,
simplesmente devido ndo gerarem um estado interno de bem-estar, alegria, prazer e
plenitude”, e € a consideracdo desses aspectos interiores que serdo decisivos para cada um de
nos, o que refletirda consequentemente na classificacdo de uma determinada atividade, em ser
ludica ou no.

Desse modo, Luckesi (2014) afirma que interiorizar os aspectos ludicos é essencial
para que o professor desenvolva um fazer ludico, pois esse fazer sO serd possivel se o
professor ja estiver com esse aspecto bem formulado, e s assim podera ser capaz de
exteriorizar transformando em atividades que realmente possibilitem uma pratica educativa
ludica.

A interiorizacdo de novos saberes sO sera possivel a partir do momento que se tornar
possivel a vinculagdo do novo saber com suas praticas, como afirma Montessori (1972) “para
[que a crianga] progrida rapidamente, é necessario que a vida préatica e a vida social estejam
intimamente misturadas a sua cultura” (Montessori, 1972, p. 38 apud Almeida; Alves, 2010,
p. 22), no entanto, s6 conseguimos construir uma aprendizagem significativa, ou seja, que

faca sentindo, a partir do momento que conseguimos atribuir aspectos de nossa vivéncia
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cultural, pois séo essas atribui¢fes a nossa vida pratica que resultardo na construgdo de novos
saberes.

Todas as reflexfes aqui propostas apresentam a importancia do professor enquanto
mediador desse processo, sendo um dos principais responsaveis no ambito escolar pela busca
por um conhecimento que esteja atrelado as vivéncias dos alunos, pois s6 assim poderemos
construir uma educacgéo que esteja realmente condizente com os variados contextos dos quais
nossos alunos encontram-se inseridos.

Tendo em vista, a vinculacdo que é possivel fazer através de narrativas filmicas com
aspectos da realidade e sobre o quanto poderemos trabalhar com as mesmas por uma
perspectiva do ludico, j& que as mesmas encontram-se presentes nas vivéncias desses alunos,
destacamos que ao se propor o aprendizado por meio de desenhos infantis, € primordial a
selecdo de filmes e personagens que proporcionem o desenvolvimento de discussdes de
acordo com os objetivos pedagdgicos previamente elencados, pois como afirma Duarte (2002,
p. 100) “é necessario fazer uma selegdo prévia, o que implica a defini¢do de um entre muitos
critérios possiveis de selecdo”, o que possibilitara as criancas materializar as discussdes que
serdo propostas articulando os saberes que 0s mesmos ja possuem com as reflexdes propostas
a partir das narrativas infantis.

Consideramos que as narrativas filmicas a partir da abordagem priorizada pelo
professor podera levar a variadas interpretacfes a depender do que se pretende com o uso do
mesmo. Ao se buscar o uso de um determinado filme considerando seu contetido através das
representagdes nele apresentadas, como propomos aqui trabalhar, é uma pratica que “permite
o0 exercicio do aprimoramento do olhar do aluno e o desenvolvimento do seu senso critico em
relagdo ao consumo de bens culturais” (Napolitano, 2022, p. 28).

Destarte, essa construcdo s6 sera possivel se o professor levar esses alunos a esse
caminho das novas interpretacdes. Pontuamos aqui, a importancia do professor enguanto
mediador desse processo, devido os alunos encontrarem-se em aprimoramento do
desenvolvimento de suas percepcOes, e por isso a necessidade de haver um planejamento
intercalado a vivéncia dos mesmos.

Penteado (2010, p. 34) reitera que ao se trabalhar com narrativas infantis, é possivel

[...] problematizar cenas e propiciar comentérios, provocando o relacionamento do
que se viu e do que se vé& no contexto de suas vidas; e ampliar os significados com
proposicOes de dramatizacGes em que ocorram variacGes sobre 0 mesmo tema, séo

algumas formas de desenvolvimento da imaginagdo criadora a partir da leitura das
midias e de criagdo de espagos de indagacao e de reelaboragdo das criancas.
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Ao analisarmos a percepcao da autora, reforca-se o quanto o uso de midias em sala de
aula provoca releituras e assim, gera nos alunos indagagdes e debates que surgirdo em
decorréncia da diversidade existente em sala de aula, pois cada aluno possui sua opinido, e
quando provocado 0 mesmo ira explanar, o que provocara novas interpretagoes.

O uso dessa ferramenta pedagdgica nos foi vista como uma forma de reinventar a
aprendizagem infantil, utilizando o imaginario infantil como forma de trazer a construcéo de
novas possibilidades no que se refere aos lugares sociais destinados as meninas, como
também aos lugares que também Ihe sdo negados pelo simples fato de serem meninas, e que
em nossa construcdo social se demonstra como um fator determinante para a delimitacdo do
que se pode ou ndo fazer em nosso contexto social, reforcando essa cultura patriarcal com a
qual temos dificuldade em nos desprendermos, pelo fato de esta tdo imbricada em cada um de
nos, mas que ao ser trabalhada principalmente considerando a escola enquanto espacgo
formador de cidaddos sera possivel a sua desconstrucdo

Neste cenario, fomentar a discussdo de género em sala de aula, através de narrativas
filmicas, € um trabalho que possibilitara reflex6es na perspectiva de instigar conhecimentos
sobre 0 empoderamento da figura feminina, através da selecao de filmes e de personagens que
promoverdo discussdes, de acordo com objetivos pedagdgicos elencados para esse fim,

De modo a contribuir com a pratica pedagogica, as relacdes entre género e educacao

sd0 0s eixos estruturantes do proximo capitulo.
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3 PRODUCAO - GENERO E EDUCACAO

Este capitulo tem como intuito apresentar a tematica género considerando aspectos
historicos e socioculturais da formacdo desse debate para assim ser possivel estabelecer
relacbes com o &mbito educacional. A proposta é criar condi¢Oes para favorecer as discussdes
de género na escola, tendo em vista contribuir com a formagéo escolar.

Partimos da premissa de que a escola é o lugar de construcdo das mudancas sociais.
Portanto, os didlogos sobre as questbes de género, assim como as padronizagdes
comportamentais dos valores associados ao feminino e ao masculino devem ser questionadas
na sala de aula a fim de permear as agdes educativas e construir a consciéncia da igualdade
entre meninos e meninas. Nessa direcdo, faz-se necessario propor aprendizagens de género
que abordem os condicionamentos sociais, na perspectiva de proporcionar a compreensao em
torno do “masculino” e “feminino” em suas polissemias ¢ codigos normativos. Entre eles, ¢
util indagar: por que meninos sao associados a cor azul e meninas, a cor rosa?

Dessa forma, chamamos atencdo, inicialmente, para as lutas das mulheres ao longo do
tempo, e do quanto, mesmo com 0s avancos até hoje conquistados, ainda reproduzimos visdes
estereotipadas e discriminatorias acerca do feminino. Cabe, portanto, a cada profissional
docente, desconstruir tais visdes por meio do poder transformador da educacéo, entendendo o

espaco escolar como locus propicio e oportuno para tal aprendizado.

3.1 Género como categoria de construcao social

Antes de iniciarmos os estudos sobre as relagdes entre género e educacdo, faz-se
necessaria uma compreensdo histérica de como a mulher era vista e tratada socialmente para
que, assim, possamos enfatizar o qudo primordial foram as primeiras lutas. Desse modo,
teremos condicdes de tracar um paralelo apresentando a importancia de cada acdo e mudanca
percebidas na sociedade que temos hoje. Embora sabendo do quanto ainda precisamos
avancar, percebemos uma evolucdo no que diz respeito a inser¢do da mulher nas variadas
areas que até entdo eram vistas como predominantemente masculinas. Tal contexto nos ajuda
a entender as bases de permanéncia de uma cultura heteronormativa que provoca exclusoes
entre as pessoas.

As construcOes das percepcOes sobre a mulher no espaco coletivo se deram a partir do
corpo, sendo por meio dele que se formulavam conceitos. No periodo da colonizagdo, 0s

médicos eram os criadores de conceitos, voltados para a configuracao fisica, o que fazia com
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que esses profissionais tivessem uma funcgdo para além do dominio da medicina influenciando
a vida em sociedade.
Por isso, os fatores bioldgicos tornaram-se os primeiros aspectos a serem considerados
e, a partir deles, surgiram as varias restricdes sobre o ser mulher, que a associavam a um ser
fragil e submisso, com sentimentos a serem controlados em razdo de sua “natureza’:
Nos tempos da colonizagdo, o médico era um criador de conceitos, e cada conceito
elaborado tinha uma fungéo no interior de um sistema que ultrapassava o dominio da
medicina propriamente dito. Ao estatuto biol6gico da mulher, estava sempre
associado outro, moral e metafisico. Como explicava 0 médico mineiro Francisco de
Melo Franco em 1794, se as mulheres tinham ossos “mais pequenos e mais
redondos”, era porque a mulher era “mais fraca do que o homem”. Suas carnes,
“mais moles [...] contendo mais liquidos, seu tecido celular mais esponjoso e cheio
de gordura”, em contraste com o aspecto musculoso que se exigia do corpo
masculino, expressava igualmente a sua natureza amolengada e fragil, os seus
sentimentos “mais suaves e ternos”. Para a maior parte dos médicos, a mulher ndo se

diferenciava do homem apenas por um conjunto de 6rgdos especificos, mas também
por sua natureza e por suas caracteristicas morais (Del Priore, 2004, p. 66).

Assim, a constru¢do de um conceito de “mulher” apenas a partir de aspectos
bioldgicos foi um fator marcante para a formulacao de percepcbes que repercutem até hoje, e
que reforcam as defini¢des estereotipadas de uma figura vista como “sexo fragil”. Desse
construto historico surgiu a decisdo de quais espacos esta mulher deve ocupar, considerando a
sua fragilidade que a impediria de transitar por ambientes que pudessem ir além de seu espaco
privado.

Os estudos subsequentes a esse periodo também questionavam o corpo feminino,
porém levando a uma disciplinagdo dos corpos, ao afirmar que “o estatuto bioldgico da
mulher (parir e procriar) estaria ligado a um outro, moral e metafisico: ser mée, fragil e
submissa, ter bons sentimentos” (Del Priore, 2004, p. 70), o que delimitava a figura feminina
apenas a um ser reprodutor, desconsiderando todas as outras caracteristicas e qualidades da
mulher enquanto ser humano.

Todas essas formulacbes geraram uma concepcao limitada da mulher, excluindo-a de
outros papéis, e atribuindo a figura masculina o papel central da sociedade. Com isso, a
perpetuacdo de relacbes desiguais foi consolidada, impondo a mulher um lugar sem espaco de
fala, submissa as escolhas e determina¢fes masculinas.

As diferencas condicionavam a formulagdes sociais em torno de uma diferenca
anatdmica, citada por Bourdieu (2021), que é atrelada a formulacdo de relagbes de
dominacao, fruto de divisGes objetivas e subjetivas, sob a forma de esquemas cognitivos que

se organizam de modo a fomentar as divisdes objetivas entre os sexos. As “expectativas
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objetivas” fazem com que todas as imposigdes atribuidas & mulher sejam naturalizadas em seu
universo, e assim possam ser transmitidas e reforcadas pela propria familia, inculcando aos
membros regras € a ideia de uma suposta protecdo sobre a mulher, ja que essa seria um ser
fragil, dependendo da superioridade masculina. Nesse sentido, as mulheres se tornaram
vitimas dessa violéncia para que “possam cumprir com felicidade (no duplo sentido do termo)
as tarefas subordinadas ou subalternas que lhe s&o atribuidas por suas virtudes de submisséo,
de gentileza, de docilidade e de abnega¢ao” (Bourdieu, 2021, p. 98).
De acordo com o autor, a naturalizacdo delimita os papéis sociais que devem ser
destinados ao homem ou a mulher criando a violéncia simbdlica que afeta o feminino:
A violéncia simbdlica se institui por intermedio da adesdo que o dominado ndo pode
deixar de conceder ao dominante (e, portanto, a dominacéo) quando ele ndo dispde,
para pensa-la e para se pensar, ou melhor, para pensar sua relagdo com ele, de mais
que instrumentos de conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo mais

que a forma incorporada da relacdo de dominacéo, fazem esta relagéo ser vista como
natural (Bourdieu, 2021, p. 64).

As relacdes de dominacdo do masculino sdo tdo imbricadas em nossa sociedade, que
nos impossibilita de refletir sobre as variadas situacdes do nosso cotidiano. Sdo relagdes
simbdlicas, porque acabamos reforcando tais praticas pela sutileza e docilidade, como
artefatos de dominacdo, sustentados pela perpetuacdo de protecdo a figura feminina, algo
tratado como natural em funcédo das diferencas entre 0s sexos.

Nessa perspectiva, as diferencas biolégicas entre homens e mulheres foram
mecanismos que buscaram explicar o corpo feminino, porém, colocando a figura masculina
como o centro de dominacao do espaco publico. A respeito, Bourdieu (2021), nos faz refletir,
chamando atencéo para a ordem social determinada a partir dos corpos e seus supostos papéis:

O corpo, em sua realidade bioldgica: € ele que constréi a diferenga entre os sexos
bioldgicos, conformando-a aos principios de uma visdo mitica do mundo, enraizada

na relacdo arbitrdria de dominacdo dos homens sobre as mulheres, ela mesma
inscrita na realidade da ordem social (Bourdieu, 2021, p. 26).

Entdo, a dominacdo masculina se originou pelas diferencas biolégicas como principios
de excluséo, construindo ideias de uma mulher submissa, desconsiderando todos os seus
desejos e potenciais, propondo um papel sujeito a regras para, desse modo, garantir a ordem
social e consequentemente o seu controle. Numa perspectiva religiosa, a dominagdo também
foi justificada.

O corpo da mulher também foi controlado pela moral religiosa. Os médicos da época

atribuiam os comportamentos dissidentes como resultantes de histerias ou problemas mentais,
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cujas enfermidades seriam consequéncias dos pecados cometidos. Nos escritos de Del Priore
(2004) isso ¢ explicado: “Na maior parte das vezes a desconfianca que os médicos nutriam em
relacdo ao corpo da mulher os fazia diagnosticar as hemorragias como resultado de pecados
cometidos ou de uma ma inser¢do da anatomia feminina na ordem natural das coisas” (Del
Priore, 2004, p. 83).

Assim, as formulacGes em torno do corpo feminino criavam indagaces que
colocavam sob suspeita o corpo feminino, o que reforcava sua disciplinagdo. Como nao era
entendido, era-lhe atribuido um viés diabolico, ja que esse corpo desconhecido seria “um
lugar de embates entre Deus e Diabo” (Del Priore, 2004, p. 89). Dessa forma, precisava ser
um corpo ‘“‘controlado” para que o “poder” feminino ndo viesse a comprometer a
superioridade masculina.

A mulher foi tida como um ser “vulneravel”, com um corpo propicio a dominagao
demoniaca, 0 que gerou no imaginario popular depreciacdes sobre a figura feminina como
inferior ao homem, moldada conforme as convencGes sociais, cujas regras eram reforgadas
pela medicina e também por questfes religiosas. Em sintese, a mulher que ndo seguisse 0s
padrdes de submissdo seria desviante das normas e punida por suas transgressoes.

O contexto do seculo XIX retrata, portanto, a perpetuacdo de uma visdo de
sexualidade voltada para assegurar a “pureza” da mulher. Isso ocorria com as mulheres de
“boa familia”, entre as mogas preparadas para o matriménio como um destino feminino.
Todavia, foi um tempo também marcado pela existéncia abundante da prostituicdo, ja que a
“pureza” tdo exigida para o feminino, era desconsiderada quando se tratava do publico
masculino. Temos, dessa maneira, um periodo marcado pela regulagdo da figura feminina,
mas que valoriza a sexualidade masculina, constituindo um momento central na formulagéo
de uma definicdo social sobre a sexualidade. Como aponta Weeks (2000), esse processo nao
foi evolutivo, indicando a projecédo das relacdes de poder do masculino como protagonista das
normas sociais: “Nossas definigdes, convencdes, crencas, identidade e comportamentos
sexuais ndo sdo o resultado de uma simples evolucdo, como se tivessem sido causados por
algum fendmeno natural: eles tém sido modelados no interior de relagdes definidas de poder”
(Weeks, 2000, p. 28).

As normas e proibi¢6es trouxeram limitacdes que comprometeram fortemente a vida
feminina em sociedade, afetando diretamente a falta de oportunidades de trabalho, o que
provocou a busca por outros meios de sobrevivéncia. Esse cenario motivou o campo da
prostituicdo, o que deixava claro, mesmo que de forma implicita, uma delimitacdo dos

espacos destinados a homens e mulheres. Nessa conjuntura social, ndo havia medidas
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igualitérias de inser¢do das mulheres. Com um carater eurocéntrico, havia distingdo entre as
mulheres, e aquelas que se encontravam fora dos padrdes “ideais”, encontraram na
comercializacdo dos seus corpos a Unica alternativa para a sua sobrevivéncia. Como afirma
Bourdieu (2021), as formulacGes geradas pelas diferencas bioldgicas entre homens e mulheres
geraram a formulagdo de uma “diferenca socialmente construida entre os géneros, e
principalmente, da divisao social do trabalho” (Bourdieu, 2021, p. 26).

As mulheres foram excluidas da participacdo publica, justamente pelo fato dessa
participacdo ser vista como incompativel ao ser associada a sua condi¢do bioldgica, pois
como reitera Rago (2004) em seus escritos, a dissociagdo da figura feminina da imagem de
prostituta é algo recente, ja que a mesma ndo era vista como um ser racional que possuisse
capacidade intelectual.

Sendo assim, se tornava inimaginavel a mulher enquanto “figura ptblica” o que
proporcionava delimitagdes de espago ao se reafirmar suas “condi¢des biologicas”, baseada
em um moralismo que resultava na dependéncia referente a figura masculina, uma vez que
“acreditava-se que a mulher, sendo feita para o casamento e para a maternidade, ndo deveria
fumar em puablico ou comparecer a bares e boates desacompanhada, e a politica ainda era
considerada assunto preferencialmente masculino” (Rago, 2004, p. 504)

Em um contexto de injusti¢a social sobre a oferta de oportunidades de trabalho, que
reafirmava a separagdo entre homens e mulheres, a mulher era a principal vitima, resultando
em uma maior vulnerabilidade dessas mulheres que viram na prostituicdo o unico meio de
garantia de sua sobrevivéncia, adentrando a esse mundo, ainda mais violento sobre o corpo da
mulher.

Entretanto, a prostituicdo constituiu-se socialmente, “como um fendmeno decorrente
da exploracdo capitalista do trabalho, e certamente seria eliminada num mundo fundado na
justica social” (Rago, 2004, p. 500), porém essa comercializacdo dos corpos era normatizada
partindo de principios eugenistas, os quais definiam que a prostituicdo estava atrelada a uma
deficiéncia na constituigdo bioldgica da mulher que possuia “taras hereditarias no sistema
nervoso”, ou seja, considerava que a mulher tinha uma predisposicdo a tal condicéo,
entretanto desconsiderava as circunstancias sociais que as obrigavam a essa condigao.

As mulheres eram objetos de delimitagdes e condicionamentos influenciados por
concepgoes religiosas, € essas impunham comportamentos de “pureza” que segregavam oS
sujeitos e modelavam seus comportamentos em nome da fé. Assim, a mulher ideal teria

comportamento submisso para conquistar o lugar de esposa, enguanto as outras, que nao
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atendessem a esses requisitos, estariam aptas para a prostituicdo. A boa moca seria, desse
modo,
[...] a méde piedosa da Igreja, a mde educadora do Estado positivista, a "esposa
companheira” do aparato médico higienista. Mas todas elas convergiam para a
pureza sexual — virgindade da moca, castidade da mulher. Para a mulher ser
“honesta”, devia se casar; nao havia outra alternativa. E para casar, era teoricamente

preciso ser virgem. O proprio Cadigo Civil previa a nulidade do casamento quando
constatada pelo marido a ndo-virgindade da noiva (PRIORE, 2004, p. 442).

Nessa perspectiva, o ser mulher estava condicionado a regras que delimitavam
vestimentas e formas de comportamento. J& os homens seriam valorizados principalmente
quanto a sua virilidade. O discurso da ordem era pregado pelos sacerdotes, objetivando o
controle das mulheres e reforcando os padrdes normativos incorporados pela sociedade, sendo
reafirmados pelo poder judiciario da época, cujas leis descreviam com precisdo esse
regimento que reforcava o poder do homem sobre a mulher.

Desse modo, a mulher se tornou propriedade masculina. E 0 machismo, por um vies
moralista, se legitimava rapidamente, a medida que vitimizava jovens que, ao se “desvirtuar”
dos padroes, estariam “pecando contra a sua castidade”. Algumas delas chegavam até a tirar a
propria vida, para que ndo fossem apresentadas publicamente como mées solteiras, ou até
mesmo pelo destino que as aguardava, com internacGes em asilos e orfanatos religiosos
(Fonseca, 2004).

A virgindade, além do valor moral cultivado nas familias, também estava atrelada a
conotacgdes praticas de lucro familiar, uma vez que “podia ser barganhada para conseguir um
‘bom casamento’ que trouxesse beneficios para toda a familia da noiva — assim, uma menina
queixou-se ao juiz que sua mae estava pedindo dinheiro ao seu noivo” (Fonseca, 2004, p.
443). A virgindade era, portanto, um patriménio da familia, do qual se podia tirar beneficios.

Mesmo diante de todos esses regramentos em torno da figura feminina, a igreja, que
pregava para a figura feminina orientacdes por uma perspectiva divina e de obediéncia aos
principios religiosos, acabara por se contradizer ao defender que “a sociedade carecia tanto de
bordéis quanto necessitava de cloacas” (Del Priore, 1989, p.14), naturalizando a atitude de
apropriacdo dos homens e punindo as mulheres que contrariassem a moral da época.

Os aspectos anteriormente referendados nos levam a refletir sobre uma histéria que
descaracteriza a figura feminina, delimitando espagos e comportamentos, levando-a a ser
submissa a figura masculina, fazendo-a silenciar diante das variadas situagdes de opresséo que
afetavam o seu dia a dia como um ser fragil e dependente do homem para ser “respeitada”

socialmente. Uma compreensdo da historia, cujas raizes opressoras e discriminatorias
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corroboram o controle feminino na sociedade, contribui para a compreenséo de género e 0
debate sobre suas questdes. Em seguida, daremos continuidade a essas discussoes,
apresentando as lutas femininas que ultrapassam geracfes, em busca de visibilidade e

valorizacgdo social, enquanto sujeitos de direitos.

3.2 Lutas e desafios para a promocao da visibilidade feminina

Daremos inicio a esse topico retratando momentos da historia da luta feminina que
foram primordiais para que fosse possivel o alcance da sua visibilidade social. Apontamos o
direito a votar e ser votada como conquistas iniciais, que merecem ser destacadas, pois foram
primordiais para a conguista de direitos politicos e sua legitimacéo.

Sabemos que a histéria feminina foi marcadamente contada por homens, o que
comprova a invisibilidade adquirida, uma vez que lhe foi negada o direito de contar sua
propria histdria. Falar de invisibilidade feminina é, portanto, refletir sobre o quanto vivemos
em uma sociedade que nos negou durante tanto tempo o direito de usufruir de forma
igualitaria dos variados espagos e oportunidades. Nesse sentido, ndo podemos deixar de
ressaltar o importante papel das feministas na luta pela visibilidade da mulher visando a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Dessa forma, apresentaremos uma breve
discussdo dos principais momentos do feminismo no Brasil no século XX para que possamos
compreender as vertentes defendidas em cada movimento e o quanto essas reflexdes sobre a
visibilidade feminina foram se reformulando ao longo do tempo incorporando novas
reivindicagdes decorrentes das demandas socais.

A luta das mulheres no Brasil perpassa sobre a vertente do direito de ser considerada
cidada e ter acesso ao voto, luta que se da a partir do movimento denominado de sufragismo,
que uniu as mulheres por essa causa. Segundo Louro (2014) esse processo, que buscava
estender o direito do voto as mulheres, teve seu primeiro registro na Fran¢a, no ano de 1893,
chegando ao Brasil em 1927. No entanto, o voto feminino s6 foi instituido no Brasil no ano de
1932.

O movimento sufragista atingiu repercussdo em varios paises, ficando conhecido
como a “primeira onda” do feminismo. A principio, vinculava-se ao interesse das mulheres
brancas da classe média, que por terem um grau de instrucdo maior, devido ao acesso a
educacdo, resultante de seu poder aquisitivo garantia um diferencial perante as mulheres
pobres da sociedade. De forma progressiva, as mulheres em situa¢éo desfavoravel comecaram

a inquietar-se diante das limitacGes que lhe eram impostas no que se refere as oportunidades
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de estudo e de trabalho. Consequentemente, as reivindicacdes alcancaram a organizagao
familiar (Louro, 2014).

Numa “segunda onda”, o movimento se expandiu, ¢ teve como base, para além das
preocupacdes sociais e politicas, as perspectivas tedricas atreladas ao conceito de género. Por
iSs0, com maior repercussao, buscou, justamente, desenvolver uma opinido publica que
gerasse apoio coletivo ao seu favor, o que ocasionou um debate de género entre estudiosas e
criticos. A pauta previa a necessidade de construcdo de uma sociedade mais justa, refletindo-
se na academia, espaco de visibilidade em que se encontravam militantes feministas que
trouxeram a necessidade desse debate para a mudanga social.

Entretanto, durante muito tempo, a tematica género foi vista como um estudo néo
pertinente, como explica Louro (2007). Porém, essa percepcao foi revista, e 0 tema passou a
ocupar 0s espacos académicos, tornando-se objeto de estudo de nucleos de pesquisa, trazendo
as experiéncias e historias de grupos, até entdo considerados “minoritarios”, que passou a ser
interesse de novos pesquisadores, declarando sua urgéncia social.

O ano de 1968 tornou-se um marco na histéria no que se refere a “rebeldia e
contestagdo”, pois foi permeado pelas manifestagdes e protestos coletivos que apontavam uma
“inconformidade e desencanto em relagdo aos tradicionais arranjos sociais e politicos, as
grandes teorias universais, ao vazio formalismo académico, a discriminacdo, a segregacdo e
ao silenciamento” (Louro, 2014, p. 20). O cenario fazia surgir novos questionamentos
alcancando um publico maior em defesa de uma sociedade igualitaria, nos quais se destacam
as contribuicdes dos escritos de Simone de Beauvoir (1949), Betty Friedman (1963) e Kate
Millett (1969), primordiais para que a pauta feminista pudesse ganhar visibilidade e
permanecesse relevante até os dias atuais.

Considerando o contexto do século XX, os estudos de Pinto (2003) mostram que o
movimento feminista ocorreu a partir de 3 (trés) vertentes distintas. A primeira foi organizada
e liderada por Bertha Lutz e teve como ponto central a luta “pela incorporagdo da mulher
como sujeito portador de direitos politicos”. A disseminagdo obteve carater nacional, porém
ndo colocava em debate a exclusdo da mulher como consequéncia da posi¢do dominante do
homem, sendo denominada pela autora como uma face bem comportada do feminismo. Em
uma segunda vertente, temos um feminismo difuso, apresentando num campo mais vasto de
guestionamentos, que defendem a educagdo da mulher e falam em dominacdo dos homens e
no interesse deles em deixar a mulher fora do mundo publico, tomando um viés distinto no

que se refere a primeira vertente, ao fazer questionamentos sobre o poder masculino.
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Na terceira e ultima vertente, que se manifesta no Movimento Anarquista, a esquerda
passa a defender a libertacdo da mulher atrelada & questdo da exploragdo do trabalho como
central, articulando as teses feministas aos idearios anarquistas e comunistas. O movimento
delimitou os direitos trabalhistas das mulheres, e teve como principal precursora Maria
Lacerda de Moura. Na medida em que esses movimentos foram alcangando os variados
contextos sociais, percebemos o quanto foram articuladas outras demandas que condiziam
com realidades distintas das mulheres, deixando nitido o quanto aspectos como classe social e
raca podiam ser determinantes no que se refere a privacdo dos direitos das mulheres.

Nessa perspectiva, a construcdo da visibilidade feminina é justamente uma forma de se
fazer ouvir a voz de todas as mulheres que foram constantemente silenciadas e
desconsideradas por serem consideradas individuos sem opinido propria. Nesse aspecto
importa salientar as diferentes lutas que as mulheres construiram em torno de situagdes
distintas, pois enquanto algumas lutavam para ter seu direito de trabalho nos diferentes
ambitos sociais e com condigBes mais justas, outras vieram escravizadas para 0 nosso pais em
situacBes desumanas, decorrentes da invisibilidade da mulher negra®.

Tendo em vista fazer o paralelo das distincBes existentes entre as mulheres,
consideraremos como parametro base para essas discussfes outras categorias de analise para
além do género, como a classe social, a raca, ou qualquer outro aspecto que se torne uma
demarcacdo social, contaremos com a contribuicdo dos estudos da americana Kimberlé
Williams Crenshaw (2002), a partir do conceito de interseccionalidade, uma vez que essa
abordagem pretende trazer a vista os marcadores que condicionam mulheres negras a terem
seus direitos ainda mais negados, impactando diretamente os condicionantes e exclusdes de
género que persistem na sociedade.

De acordo com os estudos de Crenshaw (2002) o conceito de interseccionalidade se
refere

[...] a uma conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias
estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da subordinag&o. Ela
trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressao de
classe e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas que estruturam
as posicles relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como acdes e politicas especificas geram

opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou
ativos do desempoderamento (Crenshaw, 2002, p. 177).

20 Autoras brasileiras a exemplo de Djamila Ribeiro, Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, entre outras também trazem
discussdes em torno das percepgdes sobre a militancia e trabalho com o feminismo negro que nao foi possivel
ser abordado nesse momento, no entanto as contribuicGes dessas autoras pretendem ser abordadas em pesquisas
futuras.
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No entanto, é possivel compreendermos, com base na definicdo da autora, como 0s
critérios de género, etnia, raca, e classe se configuram como formas de promocdo do
desempoderamento feminino contribuindo para uma construcdo social discriminatoria do
feminino que, de forma naturalizada, se camufla nos coletivos criando estruturas sélidas.

Diante das discussdes sobre género que se referem a uma construgéo social cercada de
multiplas identidades, Louro (2014, p. 28) reitera que género pode ser compreendido “como
constituinte da identidade dos sujeitos”. Ou seja, a autora nos propoe uma reflexao do quanto
a identidade dos sujeitos ultrapassa fronteiras a partir do pertencimento aos variados grupos
sociais (classe, raca, etnia, etc.), o que gera formas de opressdo de género que superam as
violéncias sofridas por mulheres brancas, ja que as mulheres negras tem em suas identidades
outras adjetivacdes, que as tornam ainda mais vulnerdveis a um modelo de sociedade
patriarcal que se utiliza de outros mecanismos de poder para assim as discriminar.

Desse modo, ao considerarmos 0s primeiros movimentos feministas, podemos
perceber que neles ndo se propds como pauta as condi¢des de violéncia e opressdo que as
mulheres negras eram vitimas. Inicialmente, era proposta a luta feminina por direitos
trabalhistas e pelo acesso a determinadas profissfes, enquanto que as mulheres negras eram
escravizadas e submetidas a condi¢Ges desumanas. A respeito dessa percepgdo, Henning
(2015) nos propoe

[...] uma nocéo de interseccionalidade compreendida primeiramente como relativa as
formas de entrelagcamento entre os marcadores sociais da diferenca e suas potenciais
decorréncias em termos de desigualdades sociais, assim como relativa ao
desenvolvimento de taticas de resisténcia, questionamento e desconstrucdo da

desigualdade, sobretudo sob distintas formas de agéncia interseccional (Henning,
2015, p. 117).

Os diferentes marcadores sociais possibilitam a construcdo de mecanismos de
violéncia e de poder deixando nitido o quanto essas a¢cdes encontram-se imbricadas em nossas
relacBes diarias. No entanto, dar visibilidade a esses estudos a partir da perspectiva da
interseccionalidade deixa visivel as diferentes lutas tracadas por mulheres em razdo de suas
singularidades.

Sugerimos a promocdo de um trabalho que desenvolva uma cultura no ambiente
escolar compreendendo a figura da mulher na sociedade, considerando as mdultiplas
identidades e agéncias interseccionais. Tendo como intuito gerar reflexdo e ampliacdo dos
conhecimentos sobre o tema, visando a desconstrucdo das percepcdes sobre o ser mulher
disseminados pela Otica patriarcal. Ao compreender o contexto historico de excluséo,

poderemos atuar no ambito educacional como agentes transformadores de tais percepgdes.
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Acreditamos que, entre as criancas, as narrativas filmicas podem contribuir para a
discussdo de género através de personagens que questionam tais papéis sociais e que, por isso,
sejam motivos de inspiracdo, gerando aprendizagens de género sobre o feminino.

A representatividade de personagens empoderadas e fora dos “padrdes” estabelecidos
consiste numa forma de gerar inquietacdes acerca da possibilidade de meninas fazerem parte
de universos até entdo marcadamente masculinos. Buscamos demonstrar que a representacao
pode funcionar como uma ferramenta de desconstrucdo dos esteredtipos, numa préatica
pedagdgica que propde o estudo dessas personagens como inspiracao para a compreensao de
género, pois, segundo Hall (2016), “somos nds — na sociedade, dentro das culturas humanas,
que fazemos as coisas terem sentido, que lhe damos significado” (Hall, 2016, p. 98).

Por meio do espaco da sala de aula, é possivel desconstruir a logica dicotdbmica
(Louro, 2014) reproduzida historicamente, a qual separa a masculinidade da feminilidade,
como também cria um lugar “natural” para cada género que deve se enquadrar em espacos
pré-determinados. A ruptura com essa dicotomia ¢ vista como uma “ameaca” a
heteronormatividade, e por isso se mostra resistente a desconstrugdes, desconsiderando as
constantes mudancas sociais. Precisamos, a partir da sala de aula, discutir com os estudantes
as exclusdes que se ocultam nas diferencas de género e que provocam as opressdes sociais
sobre o feminino.

A proposta de trabalhar com as narrativas filmicas no espaco escolar interligada a
perspectiva de género, deriva da compreensao do audiovisual como ferramenta propicia para
despertar a atencdo dos alunos, em razdo da estética lidica dos desenhos animados, servindo
como pano de fundo para a intervencdo pedagdgica, através das atividades que serdo
desenvolvidas com os sujeitos da pesquisa. Tais atividades pretendem atribuir visibilidade a
figura feminina fora dos padrGes normativos, mas considerando os filmes enquanto
reproducdes das culturas e das identidades. Buscamos, assim, desconstruir as visdes
estereotipadas da sociedade por meio de narrativas filmicas que apresentam figuras femininas
empoderadas. Por esse caminho, buscaremos apontar as situacdes de exclusdo do feminino a
fim de criar alternativas de compreensdo dos condicionamentos sociais que desvalorizam a
mulher e a situam como alvo da objetificagdo masculina.

No topico seguinte, visamos apresentar a importancia do debate sobre género no
ambito escolar para que possamos construir uma cultura de respeito a figura feminina a partir

do ambiente escolar.
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3.3 O debate sobre género no espaco escolar

Os estudos sobre género, voltados para a educacéo, propdem um olhar que promova a
inclusdo por uma perspectiva de respeito. Conseguimos perceber socialmente, e ja buscamos
apresentar suas razdes histdricas, como as marcas do masculino que estdo constantemente
presentes em nosso cotidiano, invisibilizando a figura feminina ao propor “0 mundo
doméstico como verdadeiro ‘universo’ da mulher” (Louro, 2014, p.21), e com isso negando o
direito da presenca feminina nos espacos para além do lar.

A conjuntura de desvalorizagcdo da figura feminina conduz meninos e meninas a
reproduzirem preconceitos, estigmas e visOes estereotipadas decorrentes da estrutura da
sociedade patriarcal. A dominacdo masculina se perpetua por meio do machismo de forma
“natural”, através de comportamentos que distinguem meninos € meninas, como argumenta
Bourdieu (2021): “A diferenca bioldgica entre os sexos, isto é, entre o corpo masculino e 0
corpo feminino, e especificamente, a diferenca anatdbmica entre os 6rgdos sexuais, pode assim
ser vista como justificativa natural da diferenca entre os géneros [...]” (Bourdieu, 2021, p. 26).
Desse modo, a figura feminina passa a ter um lugar de marginalizacdo dos espacos, que sdo
tidos como “naturalmente” pertencentes ao publico masculino.

As diferengas entre os sexos (masculino/feminino), conforme afirma o autor
supracitado, partem do préprio corpo, construindo as diferencas e estabelecendo uma posicao
de superioridade do homem sobre a mulher, ao propor o “desligamento do menino do
universo feminino”, e vice-versa. A diferenciagdo alcanca os diversos espagos sociais, dentre
0s quais podemos citar: 0 ambiente familiar, os espacos escolares, 0 ambiente de trabalho,
dentre outros.

As instituices escolares, por vezes, se apresentam como reprodutoras de tais praticas,
pois como esses comportamentos sdo naturalizados socialmente de forma téo sutil, acabam se
reproduzindo, também, de forma imperceptivel. A escola, como propbe Louro (2014, p. 65),
reproduz tais comportamentos e, assim, disciplina os corpos através de “gestos, movimentos,
sentidos que sdo produzidos no espaco escolar e incorporados por meninos e meninas, e que
se tornam parte de seus corpos”. Como consequéncia, comportamentos sdo incorporados e
influenciados de forma “natural”. A partir dessa perspectiva, o género passa a ser visto como
um condicionante que confere preé-requisitos estabelecidos culturalmente ao sujeito e que
modelardo sua conduta, promovendo a distin¢do do que é adequado ou ndo enquanto sujeito

social.
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Com as contribuicdes de Scott (1995 apud Beck; Guizzo, 2013, p. 177) temos a
compreensdo de que o conceito de género ¢ tido como “produto de um proficuo trabalho de
mulheres inseridas no movimento feminista, no intuito de cunhar o entendimento de que ele
nao ¢ algo ligado ao determinismo bioldgico”. A possibilidade de ampliar a compreensao
sobre o significado de género é resultado das movimentac6es sociais e politicas dos anos 1960
e 1970, em especial. Por esse periodo intensifica-se a no¢do de que ndo se nasce homem ou
mulher. Compreende-se, portanto, que sdo ensinados atributos e legados, por meio de
discursos, representacdes sociais e culturais, que promovem a producao de diferentes posicoes
de sujeito, imbricados na constituicdo de suas identidades. Assim, género € um conceito
aprendido e praticado na sociedade, e por isso, precisa ser discutido no ambiente pedagogico
para promover a construcao de novas percepgoes.

Nesse contexto, o cinema se apresenta como um instrumento que pode ser utilizado
para provocar essas discussdes, pelo fato de através das histdrias contadas gerarem uma
aproximagédo com o mundo real, como nos aponta Trevizan (1998).

Os filmes “Valente” e “A princesa e o sapo”, utilizados nessa pesquisa como
ferramenta pedagogica para o debate sobre género na escola, confirmam o que aponta
Trevizan (1998, p. 86) sobre a possibilidade de utilizagdo das narrativas filmicas para propor
uma reflex&o sobre um determinado assunto, pois segundo a autora “uma obra de arte através
de uma linguagem particular, pde em questdo as verdades sociais adquiridas, convidando o
espectador a uma nova visao de mundo”. Considerando a aproximacdo que as duas narrativas
fazem com a realidade feminina, que nos variados espacos sociais encontra-se impossibilitada
de posicionar-se e fazer escolhas, devido os modelos sociais pré-estabelecidos que regulam os
corpos, é possivel criar momentos pedagdgicos com o uso dos filmes, o que resulta em
aprendizados e, consequentemente, na formacdo de novas perspectivas de mundo.

A linguagem filmica viabiliza a aproximacdo do espectador gerando entretenimento e
aprendizado, além de mediar 0 mesmo para novos caminhos, mostrando a existéncia de novas
possibilidades, pois conforme afirma Trevizan (1998, p. 86) “a complexa estratégia de
seducdo da linguagem filmica aguarda o espectador como um observador capaz de
compactuar com o cineasta, na busca de um auto grau de conhecimento filosofico sobre o
préprio EU e 0o OUTRO™.

O filme “Valente” exibe cenas constantes nas quais a princesa Merida aparece em
situacOes inusitadas, no que se refere ao comportamento esperado para uma princesa gerando
0 questionamento do publico sobre a modelagem do comportamento humano que €

condicionado por regras sociais pré-estabelecidas.
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Figura 16 — Cena em que Merida desobedece as regras de comportamento

Fonte: Pinterest 2%, 2023.

As cenas apresentam enquadramentos, movimentos e cores intencionais, buscando
conforme Trevizan (1998) atrair e envolver o observador para dialogar com a mensagem
pretendida, transmitindo e oportunizando novas interpretac@es, além de direcionar o publico a
criar novas expectativas como percebemos nas imagens a cima apresentadas.

De acordo com Rojo (2012, p. 19) “as imagens ¢ o arranjo de diagramag@o impregnam
e fazem significar os textos contemporaneos, quase tanto ou mais que os escritos ou a letra”,
ou seja, as imagens contribuem dando énfase aos variados aspectos gerando sentidos e
formulando multiplos entendimentos para quem as visualiza.

No entanto, essas percepcdes sO serdo possiveis a partir do momento que a escola se
propor a desenvolver um trabalho que leve os alunos a se tornarem “analistas criticos, capazes
de transformar os discursos e significacdes” (Rojo, 2012, p.29) visando a construcdo de
aprendizagens escolares atreladas as realidades sociais.

Ao considerarmos a expansao que a perspectiva de género toma socialmente,
conseguimos perceber o quanto as variadas instituicdes (entre elas igreja, justica, escola, etc.)
encontram-se “generificadas”, conforme afirma Louro (2014), ao citar que esses espacos
sociais “engendram-se”, tomando como base as relacfes de género, e reforcando a

perpetuacdo de préaticas que reforcam as distingGes de género o que € visivel nas cenas das

*! Disponivel em: https://i.pinimg.com/564x/28/89/ef/2889efe0fb89b9b1c25a657393743¢80.jpg. Acesso em: 27
jun. 2023
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narrativas filmicas em estudo, nas quais ha a representacdo das personagens a partir da
perspectiva de género vinculando-se a outros fatores de ordem social como vestimenta,
comportamentos, Sseus posicionamentos perante as variadas circunstancias, sendo
determinante para o desenvolvimento da histéria das personagens, que passam a serem
vitimas da violéncia simbdlica, que por vezes se apresenta de maneira sutil chegando até
mesmo a passar despercebida quando ndo se reflete sobre essas préticas.

Nos escritos de Bourdieu (2021), conseguimos perceber o quanto as instituicdes
sociais das quais fazemos parte tém o poder de dissipar a violéncia simbolica de modo a se
perpetuar praticas naturalizadas. Muitas acOes se revelam nas entrelinhas de um sistema que
oprime e segrega os sujeitos. Por isso, o autor define que a forga simbdlica “¢ uma forma de
poder gque se exerce sobre 0s corpos, diretamente, e como que por magia, sem qualquer
coacdo fisica; mas essa magia s6 atua com o apoio de predisposi¢es colocadas, como molas
propulsoras, na zona mais profunda dos corpos” (Bourdieu, 2021, p. 69).

Ao considerarmos a forca que a violéncia simbdlica tem na incorporacdo e
proliferacdo de condutas, conseguimos identificar os efeitos que a ordem social exerce
principalmente diante da representacdo feminina, que é vista como inferior ao ser masculino.
Como mencionamos, um conjunto de fatores destacam uma suposta “fragilidade” do ser
mulher que contribui significativamente para a hegemonia do masculino.

O paradigma da fragilidade, também é uma concepcao enfatizada em ambos os filmes,
porém a partir de perspectivas distintas, no filme “Valente” a ideia da fragilidade é pontuada a
partir das atividades “adequadas” que devem ser realizadas pela princesa, porém a mesma se
contrapde a essa perspectiva ao apresentar seu esporte favorito o tiro ao alvo, no filme “A
princesa € o sapo” a personagem Tiana a principio € apresentada a partir da figura de uma
jovem garconete que trabalha muito para alcangar seu sonho, no entanto no decorrer da
historia acaba se casando com um principe e se tornando uma princesa, porém, mesmo apos
tornar-se uma princesa a narrativa tras a personagem com um diferencial, pois juntamente
com o principe Naveen consegue montar seu restaurante, mostrando sua independéncia e

autonomia na busca por seus sonhos.
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Figura 17 — Tiana constrdi seu restaurante

Fonte: Celebrity “, 2023.

As representacdes de género configuram fatores de identificacdo do feminino e do
masculino, seguindo as normas sociais, gerando discriminacfes que afetam individuos que
ndo se adequam aos padrdes previamente estabelecidos. As diferencgas existentes em nossa
sociedade provocam a visao binaria de género desconsiderando a pluralidade dos sujeitos e de
suas singularidades reforcando as discriminacdes ja existentes em nossa sociedade.

De acordo com Butler (2021) a nocao binaria corrobora com as discriminacdes a partir
de uma estrutura de exclusividade, pois conforme a autora,
[...] a nogdo binaria de masculino/feminino constitui ndo sé a estrutura exclusiva em
que essa especificidade pode ser reconhecida, mas de todo modo a ‘especificidade’
do feminino é mais uma vez totalmente descontextualizada, analitica e politicamente
separada da constituicdo de classe, raca, etnia e outros eixos de relagdes de poder, 0s

quais tanto constituem a ‘identidade’ como torna equivoca a nogdo singular de
identidade (Butler; 2021; p.22).

Também interessa a abordagem de género a descontextualizacdo diante das multiplas
identidades dos sujeitos sociais, em especial quando nos referimos aos segmentos
LGBTQIAP+* numa sociedade heteronormativa. Esses sujeitos também se encontram
presentes nos espacos escolares, e ndo se veem representados nem incluidos nesse meio, uma

vez que sdo vitimas de marginalizagdo.

“Disponivel em: https://celebrity.fm/wp-content/uploads/2022/02/How-old-is-Tiana-and-Prince-Naveen-
732x412.jpg. Acesso em : 28 jun 2023

2 Assigla refere-se a diversidade de identidades e orientagdes sexuais, na qual cada uma das letras apresenta um
significado: L- mulheres que sentem atracdo por mulheres; G: gays, homens que possuem atragdo por homens;
B: Bissexuais, refere-se a pessoas que sentem-se atraidos por pessoas do mesmo sexo ou de outros; T:
Transgéneros, sdo pessoas que sua identidade de género ndo condiz com o sexo que foi concedido em seu
nascimento; Q: Queer ou Questiong o termo retrata as pessoas que nao se reconhecem a partir das normas de
género ou sexualidade, ou pessoas que ainda estdo descobrindo sua identidade; I: Intersexuais se trata de pessoas
cujas caracteristicas bioldgicas ndo condizem com as tipicas definicGes atribuidas ao sexo masculino ou
feminino; A: Assexuadas refere-se a pessoas as quais ndo se sentem atraidas por outras pessoas ou que sintam
pouca atragdo; P: Pansexuais sdo pessoas que se sentem atraidas por pessoas independente do seu género; O
simbolo + tem como intuito englobar todas aquelas cujas identidades e orientagBes sexuais nao sejam
simbolizada pelas letras existentes na sigla. (Nascimento, 2021)
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As discriminacgdes que permeiam 0s espagos escolares séo criadas externamente e ali
reproduzidas. Sendo assim, os sistemas simbolicos que estdo internalizados socialmente
fazem com que a escola reproduza e reforce comportamentos, pois como afirma Louro (2014,
p. 62) “a escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que cada
um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o lugar dos pequenos e dos
grandes, dos meninos e das meninas”. Com isso, percebemos que existe uma naturalizacdo de
praticas padronizadoras de género cujas referéncias decorrem dos padrbes sociais
estabelecidos, nos quais a escola enquanto instituicdo formativa continua a reproduzir essas
préticas.

Os filmes escolhidos colaboram para a compreensdo dessas representacfes sociais e
faz o espectador refletir sobre os condicionamentos sociais que sdo estabelecidos gerando
inquietacbes por meio de questionamentos de mundo, como por exemplo, por que meninas e
meninos ndo podem brincar das mesmas brincadeiras? O que leva as pessoas a distinguirem o
que é para menino ou para menina? Todas essas formula¢Ges conduzem a uma desconstrucao
da delimitacdo dos papeis sociais que tem como fundamento o género.

Para compreender o0 quanto as representacdes decorrem de marcas sécio-historicas, 0s
estudos de Hall (2016) partem da definigdo conceitual que o termo envolve: “Representagido
significa utilizar a linguagem para, inteligivelmente, expressar algo sobre o mundo ou
representa-lo a outras pessoas” (Hall, 2016, p. 31).

Bourdieu (2021) considera que as estruturas dominantes sdo o resultado de um
trabalho persistente de reproducdo, que tem agentes especificos como legitimadores das
relagbes de dominacdo, na qual dentre estes se encontra 0os homens como principais
contribuintes desse fazer, gerando uma naturalizagdo da dominagdo pelos dominados,
utilizando a violéncia simbolica que ocorre por meio de uma adesdo do dominado, sendo
concedida ao dominante como estratégia de perpetuacao de uma relacdo dominante.

Assim, as representagdes sociais sdo transmitidas de geracdo em geracdo, sendo
naturalizadas por todos, como é apontado no filme “Valente” no momento em que principes
dos clds do reino entram em uma disputa para provar sua superioridade masculina,
confirmando sua virilidade ao demonstrar sua habilidade com o tiro ao alvo, o que daria ao
vencedor como “premiagdo” o direito de casar-se com a princesa Merida. Essa a¢do nédo se
tratava de um desejo dos principes ja que eram obrigados por seus pais a participar daquele
ritual que era uma tradigéo naquele reino, e que foi quebrado no momento em que a princesa

se contrape e busca sua propria mao em casamento acertando todos os alvos.
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De acordo com Hall (2016), é a linguagem que permite as interacBes sociais
difundindo ideias e valores que passam a ser interiorizados pelos sujeitos. Desconstruir as
representacdes negativas em torno do ser mulher ndo € uma tarefa facil, mas sé sera possivel a
partir de uma conscientizacdo e desnaturalizacdo da figura feminina que é posta a partir do
viés do “sexo fragil”, de um ser menos capaz, em contrapartida a0 homem, que é colocado
num patamar de superioridade.

O resultado desse processo € a marginalizacdo da mulher inserindo-a em condicgdes de
opressdo por uma sociedade que a desvaloriza a partir de perspectivas historicamente
discriminatorias. Portanto, nos espacos educativos, teremos a valiosa oportunidade de pensar
sobre tais diferencas e desigualdades na constru¢cdo de uma visdo de empoderamento
feminino. Conforme defende Haraway (2000 apud Souza; Mill, 2015), “a liberta¢ao feminina
depende da construcdo da consciéncia de sua opressao, da atribuicdo de significado a todo o
conjunto de experiéncias de vida que seja elemento identificador do ‘ser mulher’” (Haraway,
2000 apud Souza; Mill, 2015, p. 57).

A opcao pelo feminino e suas estratégias de empoderamento pode ser explicada a
partir dos seguintes argumentos: a conquista do direito ao voto pelas mulheres, o alcance de
lugares sociais pelas mulheres, que antes eram de predominancia masculina (medicina,
judiciario, dentre outros), porém ainda temos bastante a alcancar. Um bom exemplo é a
igualdade de salérios entre homens e mulheres. Segundo dados estatisticos do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), nos rendimentos médios de trabalho, as
mulheres recebem cerca de ¥ do que os homens recebem, estando atrelado a esse indicativo o
fato de se dedicarem ao trabalho em um periodo parcial de até 30 horas trabalhadas, devido a
necessidade de conciliar o trabalho com os afazeres domésticos (IBGE, 2016).

Em face do exposto, promover a luta pelos direitos das mulheres ndo é sinénimo de
desvalorizacdo masculina, mas € uma causa que busca a formacdo de uma sociedade que
tenha principios fundantes que a torne mais justa e igualitaria, para que assim possamos
mudar os indices que se apresentam também na politica. De acordo com o IBGE (2016),
apenas 11,3% de mulheres ocupam as cadeiras do Senado Federal. Esse cenario precisa ser
debatido na escola.

Conforme as discussdes propostas por Louro (2008) as vises formuladas sobre os
papeis femininos e masculinos tratam de uma construcdo historica, politica, social e cultural
que atribuiu a figura feminina um papel de subordinagdo. Estas adjetivacdes promovem uma
vinculagdo ao ser menina/ser mulher como um ser que possui suas capacidades limitadas,

exaltando a figura do ser menino/ser homem, como um ser superior, naturalizando e
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perpetuando o sentimento de dominacdo masculina. A partir de dados do IBGE (2016),
afirma-se que em cargos gerenciais apenas 39,1% sdo ocupados por mulheres e cerca de
60,9% sdo ocupados por homens.

De acordo com Carvalho (2010, p. 246) as divisdes sexuais e de género do
conhecimento e do trabalho, s3o reproduzidas na escola, pois segundo a autora “sendo social e
culturalmente determinadas, as escolhas profissionais se ddo ao longo da trajetoria escolar,
portanto a exclusdo das mulheres das disciplinas e das carreiras cientificas € uma questéo
pedagogica”. Partindo dessa abordagem, percebemos o papel fundamental que a escola tem,
enquanto espaco de transformacdo e reflexdo critica, sendo responsével pela desconstrucéo
desses aspectos, em uma cultura que ainda se apresenta fortemente marcada pela limitagdo
dos espacos destinados as mulheres, mesmo em se tratando de uma sociedade que é formada
por 51,1% de mulheres.

Por essa perspectiva, a personagem Tiana apresenta-se como uma mulher jovem,
honesta, trabalhadora, moderna, independente, além de muito auténtica que mesmo diante de
todos os percalcos encontrados busca a concretizagdo do seu sonho por meérito proprio
resultante de muito esforco e dedicacdo, o que favorece o trabalho com essa narrativa tendo
em vista apontar e questionar os alunos sobre as dificuldades que a mulher enfrenta na
sociedade para ter acesso a oportunidades que as levem a progredir nas areas que almeja e
assim conseguir alcancar seus objetivos.

Em um contexto social de segregacdo e discriminacdo vinculado a figura feminina,
necessitamos da promocdo de praticas pedagdgicas que propiciem a consciéncia da igualdade
de género desde a infancia. Desenvolver um trabalho educativo nessa diregdo pode promover
a formacdo de uma consciéncia coletiva em todas as esferas, sejam elas publicas ou privadas,
independentemente de suas singularidades. Um dos elementos fundantes para a consolidagédo
de uma nacdo tem como premissa o respeito as diferencas em sua Carta Constitucional.

No entanto, a escola se afasta, muitas vezes, de sua responsabilidade, tornando-se,
veiculo de reproducdo de preconceitos. Entre elas, observamos situacdes de adjetivacdes as
representacdes de feminilidade e masculinidade, como, por exemplo, ao apresentar as
meninas como mais sensiveis, organizadas, € 0s meninos como bagunceiros e valentes, acaba
gerando olhares de estranhamentos e de negagdo ao outro pelo simples fato de serem
“diferentes” ou agirem de acordo com o comportamento esperado socialmente. Muitas vezes,
os docentes ndo se posicionam sobre género e agem de acordo com as visdes patriarcais. Por
isso, ndo discutem o tema na escola e nem propdem aprendizagens de género; o filme

“Valente” gera reflexao em seu proprio nome, sendo possivel que os alunos sejam conduzidos
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a analisarem o sentido da palavra e em seguida ap0s a exibicao do filme orientar os mesmos a
uma apreciagdo critica sobre as caracteristicas de Merida que associam essa personagem a
uma princesa valente e destemida.
De acordo com Louro (2008),
[..] a construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inUmeras
aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas situacGes, é empreendida de

modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e
culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre inacabado (Louro, 2008, p.18).

A partir da percepcdo sobre a construcdo dos géneros, apresentada pela autora,
podemos perceber 0 quanto essa construcdo ocorre a partir de variadas vertentes e campos
sociais, que animam a formulagéo de atribuicGes que caracterizam a divisdo do que se espera
de condutas masculinas e femininas, delimitando também a partir dessa percepcao o que deve
ser destinado ao campo feminino ou masculino. Deste modo, a autora nos conduz a pensar:
“por que a escola seria um local conveniente para a realizacdo deste trabalho”? A escola como
espaco, no qual os vinculos estabelecidos sdo diversos, se apresenta como um local primordial
para a desconstrucdo de uma cultura social discriminatéria, propondo uma cultura de respeito
e valorizacdo das diferencas, como também impulsionadora de uma educacgéo para a equidade
de género, desconstruindo os esteredtipos atribuidos a figura feminina, que acabam por
acompanhar os sujeitos em sua trajetoria de vida.

Diante desse contexto, propomos o uso de narrativas filmicas animadas, como forma
de abordar a tematica género em sala de aula, com o intuito de poder gerar aprendizagens de
género a partir da discussdo do empoderamento feminino. Temos o intuito de apresentar 0s
filmes referendados trazendo a figura feminina fora dos “padrdes” que disseminam o que deve
ser realizado por meninos ou meninas, visando, assim, propor um dialogo com as criangas no
espaco escolar sobre as questdes de género, buscando compreender quais as visdes que 0sS
meninos e meninas possuem, instigando estratégias de desconstrucdo dos esteredtipos por

meio da reflexdo critica em sala de aula.
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4 MONTAGEM -VIVENCIAS PEDAGOGICAS

Este capitulo apresenta as atividades realizadas com os participantes da pesquisa no
intuito de compreender as percepcdes das criancas sobre género. A ferramenta pedagdgica foi
as narrativas filmicas como formas de embasamento para as discussées em sala de aula.
Detalharemos os momentos visando trazer reflexdes sobre a importancia e a necessidade
desse dialogo tematico nos espagos escolares.

Inicialmente, os alunos da turma do 5° ano foram convidados a participar da pesquisa e
informados como seriam as atividades. Deixamos claros nossos objetivos e finalidades
académicas, no que diz respeito a coleta dos dados, valorizando a participagdo e a interacao
do grupo. Todos os alunos aceitaram e demonstraram interesse. Também foi apresentado e
explicado aos participantes que seus pais/responsaveis deveriam assinar 0os documentos de
consentimento para a participacdo das crian¢as na pesquisa, uma vez que se trata de menores
de idade.

Os participantes levaram os termos para casa, e essas informacdes sobre a pesquisa
foram repassadas aos pais por meio de audio no grupo do WhatsApp. Reforcamos que as
identidades dos alunos seriam preservadas trocando seus nomes verdadeiros pelos de
personagens das animacdes exibidas. Ap6s 0 momento de apresentacdo da proposta e com as
assinaturas dos termos coletadas, contabilizamos a participacéo de 11 criangas, num total de 6
meninas e 5 meninos, porém devido a problemas com questdes de salde a principio se
fizeram presentes 9 participantes, pois a aplicacdo das atividades ocorreu num periodo
marcado por um grande indice de criancas com sindromes respiratorias que atingiu o Estado
da Paraiba®®. Por isso, duas criancas ndo compareceram e apresentaram atestado médico
relatando os sintomas gripais. Essa condicéo favorece uma facil proliferacdo do virus. Assim,
pedimos que so se fizessem presentes na escola quando estivessem recuperados.

As vivéncias serdo apresentadas abaixo, separadamente, com o intuito de detalhar os
resultados para favorecer novas praticas pedagogicas e facilitar a compreensao dos leitores.

24https://paraiba.pb.gov.br/noticias/paraiba-divuIga-novo-boIetim-e-confirma-285-casos-de-sindromes-
respiratorias-em-2023 Acesso em: 14 jul. 2023


https://paraiba.pb.gov.br/noticias/paraiba-divulga-novo-boletim-e-confirma-285-casos-de-sindromes-respiratorias-em-2023
https://paraiba.pb.gov.br/noticias/paraiba-divulga-novo-boletim-e-confirma-285-casos-de-sindromes-respiratorias-em-2023
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4.1 1° Dia da vivéncia: Mulher é sexo fragil? — 22/05/2023

Para darmos inicio a aplicacdo do modulo didatico no dia marcado previamente com
os participantes, foi reforcada, no horario da manhd, a importancia da participacdo por meio
de um grupo do WhatsApp.

A ideia da primeira vivéncia foi analisar as representacfes femininas sugeridas a partir
da musica “Maria, Maria” %, de Milton Nascimento, como introducéo & discussdo de género.
A cancdo foi escolhida em razdo de uma letra que seria compreensivel para os participantes, e
por ser também adequada as indagagdes sobre a situacdo da mulher detalhada na letra em
equivaléncia ao papel social feminino.

A seguir, apresento a letra trabalhada com os participantes da pesquisa:

Quadro 1 — Musica “Maria, Maria” de Milton Nascimento

Maria, Maria é um dom, uma certa magia Mas é preciso ter manha, é preciso ter graca
Uma forca que nos alerta E preciso ter sonho sempre

Uma mulher que merece viver e amar Quem traz na pele essa marca

Como outra qualquer do planeta Possui a estranha mania de ter fé na vida
Maria, Maria é o som, é a cor, € o suor Mas é preciso ter forca, € preciso ter raca

E a dose mais forte e lenta E preciso ter gana sempre

De uma gente que ri quando deve chorar Quem traz no corpo a marca

E ndo vive, apenas aguenta Maria, Maria mistura a dor e a alegria

Mas é preciso ter forca, € preciso ter raca Mas é preciso ter manha, é preciso ter graca
E preciso ter gana sempre E preciso ter sonho sempre

Quem traz no corpo a marca Quem traz na pele essa marca

Maria, Maria mistura a dor e a alegria Possui a estranha mania de ter fé na vida

Fonte: Nascimento, 1978.

As 13h30, na sala do 5° ano com os participantes presentes, realizei uma conversa
informal de introducdo para que se sentissem a vontade, e, em seguida, iniciei as atividades do
modulo propostas para aquele dia. Comecei citando o nome da musica “Maria, Maria”, e
perguntando se ja conheciam essa cang¢do. Os alunos responderam que ainda ndo a conheciam.
Em seguida, foram provocados a refletir sobre a letra, a partir de questionamentos como “Por
gue a musica recebeu esse titulo”?

O participante Fergus respondeu afirmando que “Devia ser sobre uma mulher!”;
Elinor confirmou: “Deve ser a historia de uma mulher”, e os demais concordaram, relatando

que acreditavam se tratar de uma musica sobre “uma mulher”. Busquei, entdo, despertar a

%> Lancada em 1978; Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1EIS9cxplmA. Acesso em: 15 mai.
2023.
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imaginacdo da turma, pedindo que todos sentassem em um tapete no centro da sala,
posicionados em circulo para que prestassem atencdo na letra da musica. Os participantes
atenderam a essa solicitacdo, porém, como estavam sem a letra impressa pediram que o audio
fosse repetido. Em seguida, entreguei uma copia da letra para cada um, e nesse momento

conseguiram acompanhar e compreender melhor 0s versos.

Figura 18 - Roda de conversa sobre a musica

Fonte: Arqaivo da pesquisadora, 2023.

Quando perguntados sobre quem seria a “Maria” retratada na musica, e quais as
caracteristicas atribuidas a essa mulher, a turma compartilhou oralmente as interpretacées.

Merida apontou “Uma mulher que nao tem forca!”; Tiana disse “Uma mulher fragil!”;
Elinor afirmou se tratar de uma mulher “corajosa, mas que sofre também”. Nas falas das
participantes, notamos a caracterizagdo da figura feminina dotada de enfrentamentos diante de
“fragilidades” que sdo perpetuadas pela sociedade no que se refere ao “ser mulher”. O viés
cultural, conforme afirma Bourdieu (1997, p. 3 apud Santos, 2011, p. 290), é naturalizado em
sociedade: “Esse corpo socialmente informado é construido a partir do habitus - principio
estruturador das praticas, compartilhado socialmente, com disposi¢do duravel adquirida nos
processos de socializagdo”. Ou seja, as nossas percepgdes culturais vdo sendo construidas a
partir de uma construcdo social que vai sendo perpetuada entre as geracfes e que repercute,
também, no ambiente escolar.

Apbs a discussdo das percepcbes dos alunos, pedi que representassem,
individualmente, a mulher descrita na musica por meio de um desenho. Em seguida, 0s
participantes compartilharam suas ideias explanando as caracteristicas femininas que

conseguiram perceber e as interpretacdes acerca da composi¢cdo de Milton Nascimento.
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Figura 19 — Producéo dos desenhos
‘.u > "{,_

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2023.

A exposicdo dos desenhos foi gravada em audio pelo celular para que eu pudesse,
posteriormente, registrar as falas dos participantes e fazer uma anélise mais detalhada dos
comentarios a luz da literatura de género.

Inicialmente, fiz a seguinte pergunta: “Como ¢ a mulher que vocés desenharam™?

A aluna Merida mostrou seu desenho, e afirmou que a mulher representada por ela
seria “Feliz!”. O aluno Naveen mencionou que no seu desenho havia uma mulher “Branca,
alegre!”. Gordon apontou que a mulher desenhada seria “Sorridente, mas triste, porque...”. NoO
entanto, ndo conseguiu justificar o motivo da tristeza da mulher. Tiana, por sua vez, declarou:
“Ela tem um lado feliz e outro triste, porque na sua casa o marido agride ela, mas ¢ feliz
porque tem fé”. A abordagem da aluna surgiu ao citar o trecho da musica que diz “De uma
gente que ri quando deve chorar. E ndo vive, apenas aguenta”. De acordo com ela, o sentido

da palavra chorar estaria atrelado as agressfes que muitas mulheres sofrem.
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Organizando as representacdes que surgiram por meio dos desenhos e suas
justificativas, estruturamos o quadro a seguir:

Quadro 2 — Representagdes da mulher em desenhos a partir da musica “Maria, Maria”.

Participante Desenhos

Tiana

Merida

4’..)

Naveen
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Gordon

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Para Fergus: “Ela ¢ alegre e fica feliz com a camisa do Cristiano Ronaldo”. O
comentario se deu devido a crianca ser fa do jogador e atribuir a alegria daquela mulher ao
estar vestida com a camisa do jogador citado, como podemos ver abaixo no desenho realizado
por ele. Segundo o aluno, a mulher estaria com a camisa citada.

Macguffin narrou que seu desenho representa uma mulher “forte e séria”. Ao ser
questionado sobre o motivo de “ser forte”, o aluno contou que “a mulher trabalha muito e que
tem que ser forte” numa referéncia as atividades domésticas que sdo realizadas, na maioria
das vezes, de forma prioritaria pela mulher. A seriedade da mulher retratada é justificada pelo
aluno “como tristeza”.

A participante Eudora explicou que o seu desenho ¢ uma “Mulher feia”. Quando
perguntei se essa teria sido uma caracteristica presente na musica, a aluna disse que néo, e que
aquela caracteristica foi atribuida apenas porque ela “nao sabia desenhar”.

Quadro 3 — Representagdes da mulher em desenhos a partir da musica “Maria, Maria”.

Participantes Desenhos

Fergus
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Macguffin

Eudora

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

De acordo com a participante Maudie: “Ela t4 em casa!”, mas observei que cla
desenhou vérias figuras de meninas. Ao ser indagada sobre quem seriam essas outras
mulheres, afirmou serem todas “Marias”. E entdo perguntei o que aquelas “Marias” estariam
fazendo. Ela respondeu: “Tao tudo conversando”. Quando perguntei qual seria o assunto, ela
disse “Sobre estupro”. Ao ser questionada sobre o que seria estupro, a aluna explicou: “E
tocar na mulher onde ndo pode” numa relagdo as partes intimas da mulher. Entdo, perguntei:
“O que falavam sobre estupro?” e ela disse: “De adulto e de crian¢a”. Quando perguntada em
quais locais ela via esses casos, a participante citou que vé essas situacdes constantemente nos
jornais e nas redes sociais, citando Instagram e Facebook como principais exemplos. Na sua
fala conseguimos identificar o quanto a violéncia de género vem sendo um tema presente em
variados espacos, e que as criangas tém cada vez mais acesso a casos recorrentes, que sdo
repercutidos nos diferentes meios de comunicacao.

Tomando como base essa resposta, percebemos a necessidade das discussdes de
género, fazendo uma retomada historica sobre a visao perpetuada pela sociedade patriarcal, na
qual a mulher é vista como propriedade masculina, o que acaba por delegar ao homem a
condicéo de sentir-se seu “dono”, negando o direito de escolha feminina. Isso reforca a ideia
do espaco privado como Unico lugar da mulher. Considerando essa discussao, nos ancoramos

nas ideias de Bourdieu (2021, p. 24), que “a for¢a da ordem masculina se evidencia no fato de
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que ela dispensa justificagdo”. Isto €, as formulagdes do que € certo ou errado costumam partir
do masculino, reforcando a hegemonia da figura masculina no espaco social.

Quando Elinor mostrou seu desenho, disse que sua figura feminina teria “um lado
triste, porque ela sofre abuso em casa, e quase ndo pode sair, ndo pode trabalhar, e ndo tem
liberdade, nem direitos”. Questionei porqué essa mulher ndo teria liberdade. A menina, entéo,
respondeu: “Porque o marido dela ndo deixa ela sair de casa, nem trabalhar, porque se ela
disser a alguém o que ele faz, ele vai tipo matar ela. Entdo, antes disso acontecer ela era feliz
e vivia tranquilamente!” A aluna também desenhou um porta-retrato demonstrando como a
mulher era “feliz antes do casamento”.

As falas das participantes Maudie e Elinor trazem uma reflexdo sobre o quanto a
violéncia contra a mulher é recorrente nos espacos domésticos, quando muitas mulheres
sofrem violéncia por serem consideradas “propriedades”. A sua percepgao € reproduzida pelo
sistema, que faz com que as prdprias mulheres tenham dificuldade em desprender-se dos
mecanismos de controle do cotidiano machista. Esses mecanismos sdo tdo naturalizados em
nos que passam até mesmo despercebidos sendo aceitos como regras sociais.

Quadro 4 — Representagdes da mulher em desenhos a partir da musica “Maria, Maria”

Participantes Desenhos
Zf-i—\} o '/.’
& > 3
Maudie A\ J /
Elinor g

Abaaaaas

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Apo6s esse momento, abordei as agressdes sofridas pelas mulheres na sociedade, e os
alunos citaram a “fragilidade” feminina como sendo o fator principal dos indices de violéncia:
Merida explanou que “Ela ndo tem forga”. Para Tiana: “E mais facil de pegar ela do que os
homi (sic), que sdo mais forte que ela”. Na fala das participantes, notamos que os aspectos
fisicos apareceram como condicionantes para as constantes violéncias sofridas pelas
mulheres.

A partir da fala das alunas, notamos o quanto as meninas, desde cedo, aprendem e
reproduzem a ideia de que a mulher é “sexo fragil”, justificando tal percep¢ao considerando
suas caracteristicas fisicas e tomando como base para essa afirmagdo “a ideia que o feminino
€ um desvio construido a partir do masculino” (Louro, 2014, p.78). Todos esses sentidos
criados coletivamente passam a constituir suas identidades, e € na escola que vemos a
possibilidade de desconstrucdo desses estereétipos, pois como afirma a autora, os “gestos,
movimentos, sentidos sdo produzidos no espaco escolar e incorporados por meninos e
meninas, tornam-se parte de seus corpos” (Louro, 2014, p. 65).

Outro aspecto de reflexdo, apontado durante a realizacdo da atividade, foi a beleza da
mulher. O participante Naveen citou que “Tem vez que a muié (Sic) € bonita e nova, ai 0s cara
pega e faz isso”, numa referéncia as agressoes femininas sofridas como “justificativas” de que
a mulher (bonita ou ndo) “é propriedade do homem”. O comentério nos faz entender sobre o
quanto o masculino é, desde crianga, ensinado a manter a hegemonia. A esse respeito,

Bourdieu (2021, p.111) nos aponta que:

A dominacdo masculina que constitui as mulheres como objetos simbolicos, cujo ser
(esse) é um ser-percebido (percipi), tem por efeito coloca-las em permanente estado
de inseguranca corporal, ou melhor, de dependéncia simbdlica: elas existem
primeiro pelo, e para, o olhar dos outros, ou seja, enquanto objetos receptivos,
atraentes, disponiveis.

Aproveitando a opinido de Naveen, perguntei se isso era uma atitude correta dos
homens, e se a agressao as mulheres teria alguma justificativa. Os demais integrantes
afirmaram que “ndo, que a mulher deveria ser respeitada”! Nesse momento, Naveen fez outro
comentario que nos possibilitou um aprofundamento tematico, ja que mencionou a “mulher
negra”, e que essa deveria ser respeitada: “tanto a mulher negra, como a ‘normal’”.

O participante foi corrigido por uma colega, que acrescentou: “Negra ou branca,
Naveen!”. Nesse momento, questionei o aluno sobre o que seria uma mulher “normal”. E ele
me respondeu: “Negra ¢ marrom”. Diante desse indicio de preconceito, refletimos que a

desigualdade de género inclui raca, classe, entre outras categorias que tornam as diferencas

ainda maiores, vitimando as mulheres e tomando proporg¢des devastadoras.
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Portanto, seguiu-se uma discussdo sobre a importancia de respeitarmos as pessoas
independentemente de ser mulher ou da cor da pele. Pedi que todos se olhassem e
percebessem que ndo ha ninguém igual, e que sdo as diferencas que nos tornam seres Unicos.
Diferencas sao “estabelecidas por uma marcacdo simbolica relativamente a outras
identidades” (Silva, 2014, p. 13). Conforme o autor, essas diferencas podem ocorrer atraves
de sistemas simbolicos que possuem uma representacdo, como também através da exclusdo
social. Trata-se de uma construcdo que ocorre mediante sistemas classificatorios, os quais
delimitam e dividem os grupos sociais tendo como base suas diferencas.

O participante Fergus fez um comentéario muito pertinente, lembrando um episédio de
preconceito. “Inclusive Vinicius Junior [0 jogador] sofreu racismo em um jogo contra o
Valenca. O juiz ndo fez nada, e ele foi se defender, e foi expulso!”.

Expliquei, entdo, que tinhamos que abracar a causa da igualdade e defender o outro
contra qualquer tipo de racismo e preconceito, ndo tolerando esse tipo de acontecimento.
Ainda nos deparamos com situagbes como essa que nos inquietam pela ndo aceitacdo do
outro, apontando o quanto o preconceito social ainda € tdo marcante. Ao nos referimos a
mulher negra, essa configuracdo é ainda mais forte, considerando os marcadores sociais que,
além de subestimar a figura feminina, sdo ainda mais perversos em relacdo as mulheres

negras.
4.2 2° Dia da Vivéncia: A caixa de Pandora — 23/05/2023

Considerando os debates promovidos no dia anterior, dessa vez, propus as discussoes
utilizando como ferramenta pedagdgica a caixa de Pandora. Para esse momento, contei com 9
alunos: 4 meninos e 5 meninas. Para iniciar, pedi que novamente se posicionassem em
circulo, e coloquei a caixa no centro. Dentro dela foram postas 11 imagens de mulheres que

ocupam variados cargos ptblicos. As imagens foram retiradas da internet® e impressas, tendo

% Disponivel em: https://www.redebrasilatual.com.br/esportes/jogos-olimpicos-campanha/
https://museudofutebol.org.br/crfb/acervo/556029/
https://www.chicodaboleia.com.br/wp-content/uploads/2020/06/maria-solange-1.jpg
https://static.portaljustica.org/news/15332/thumbnail_image.jpeg
https://lwww12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/08/29/dilma-rousseff-a-primeira-mulher-a-presidir-o-
brasil/dilma_04.jpg/mural/imagem_materia
https://static.gazetaesportiva.com/uploads/imagem/2017/10/25/mayra-aguiar-1024x683.jpg
https://www.camaradeesperanca.pb.gov.br/storage/content/vereadores/9/file_2019022211090LM8.jpeg
https://esperancadebate.com.br/images/noticias/246/22e5874e222d339¢c586136833b6aeaes.jpeg
https://s2.glbimg.com/w75m7E30V8GOIleS8LYytI9jRIT4s=/620x470/s.glbimg.com/es/ge/f/original/2013/08/28/ju
d_rafaelasilva_marciorodrigues2_fotocomm.jpg . Acesso em: 14 mai. 2023.
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como objetivo possibilitar aos participantes uma reflexdo sobre a presenga das mulheres nos
variados espagos sociais.

Fiz questdo de mostrar, também, mulheres da prépria Cidade de Esperanca que
ocupam, ou que ja ocuparam cargos importantes, a exemplo da Vereadora Raquel Nubia,
Presidente da Camara dos Vereadores da Cidade, e a Ex-Prefeita Cristiane Almeida, além de
outras personagens que ocupam cargos de grande relevancia social, como a Deputada Camila
Toscano, que é natural da Cidade de Guarabira, que se localiza proxima a Cidade de
Esperanca.

Nessa oportunidade, também incluimos as brasileiras que ganharam grande destaque
nacional e mundial, entre as quais estava a Ex-Presidente Dilma Rousseff, grandes
personalidades do esporte, a exemplo da artilheira Marta da Silva; as velejadoras Martrina
Grael e Kahena Kunze; as campeds do judd Rafaela Silva e Mayra Aguiar, a atleta Rebeca
Andrade e a skatista Rayssa Leal, sendo apresentada, ainda, uma foto aleatéria de uma mulher
caminhoneira.

O proposito foi que a turma entendesse que as mulheres podem ocupar todos 0s
espacos sociais, e que a condicdo feminina nao é obstaculo para as carreiras que desejarem. A
divisdo das formas de organizacdo social perpassam a perspectiva do género, pois conforme
cita Bourdieu (2021, p. 82),

[...] a divisdo sexual inscrita, por um lado, na divisdo das atividades produtivas a que
nés associamos a ideia de trabalho, assim como, mais amplamente na divisdo do

trabalho de manutencdo do capital social e do capital simbdlico, que atribui a
homens o monopolio de todas as atividades oficiais, publicas, de representacéo [...]

O autor nos leva a pensar no quanto as divisdes dos papéis sociais estdo vinculadas as
construcdes sociais de manutencdo da hegemonia masculina, 0 que podemos associar a
realidade da mulher brasileira no mercado de trabalho. Além de ser afetada pela desigualdade
social e ser inferiorizada, também pode ser vitima de preconceitos se for uma mulher negra.
Nesse caso, além da violéncia de género, sofre o preconceito racial o que a deixa mais
vulneravel a desvalorizacéo cultural.

Iniciei a dindmica pedagdgica perguntando o que haveria naquela caixa, e permiti que
colocassem as mdos ali para que pudessem imaginar o conteddo. Eles afirmaram que ali,
possivelmente, continha perguntas em papel ou imagens. Na sequéncia, cada um que estava
no circulo, que foi formado sobre um tapete, retirou uma imagem aleatdria, e fui prosseguindo
com a atividade, questionando quem seria a mulher presente nas fotos, se 0 grupo a conhecia,

e qual seria o possivel cargo ocupado por ela.
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Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora, 2023.

O aluno Macguffin disse: “E das olimpiadas™, sobre a imagem de Mayra Aguiar. Os
demais ficaram em davida, e indaguei se eles ja tinham visto alguma daquelas mulheres em
algum lugar. Naveen afirmou “J4 vi na internet”, e Elinor deu continuidade, dizendo “J4 vi na
TV, nas olimpiadas, ganhou em primeiro e segundo lugar”, numa referéncia a Rebeca
Andrade. Quando um dos alunos mostrou a foto da Vereadora, o aluno Fergus conseguiu
identifica-la, porém ndo sabia que se tratava de uma parlamentar do seu préprio municipio.

Em seguida, o aluno Macguffin identificou a jogadora Marta Silva, e Fergus
acrescentou: “Inclusive, ela ja jogou na copa, e até fez um desafio de gols com o Cristiano
Ronaldo, mas ele venceu!” O aluno fez questdo de apontar a vitdria masculina nesse desafio.
Observei que, ao citar os jogos femininos, o aluno se remete a pouca visibilidade das
mulheres, no que se refere a participacdo em praticas esportivas as quais sdo invisibilizadas,
tomando como justificativa para isso a percepcdo das mulheres como menos capazes
fisicamente do que os homens. Nessa perspectiva, 0 esporte também acaba por também se
tornar um demarcador de superioridade masculina, assim como um simbolo de masculinidade,
como nos aponta Louro (2014, p. 79), ao citar que “gostar de futebol é considerado quase uma
‘obrigagdo’ para qualquer garoto ‘normal’ e ‘sadio’”, sendo motivo de olhares punitivos
aqueles meninos que ndo se encaixam ou simplesmente ndo se interessam por esse esporte.

A participagdo profissional de mulheres em jogos de futebol no Brasil € uma conquista
recente, no entanto a primeira referéncia ao futebol feminino é datada nos anos 20, e se da no
circo, que é tratada como uma performance. No entanto, essa pratica feminina era realizada
sem nenhuma vinculacdo a clubes ou selecfes, justamente pelo fato de o futebol ser visto
como um esporte violento apropriado apenas para homens. Essa historia perpassa pela

proibicdo do esporte entre as mulheres, o que leva um longo periodo para ocorrer até sua
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regulamentacdo. Porém, cabe ressaltar que isso ndo correspondeu a estimulos que
fortalecessem a modalidade, pois ainda foi tratada por uma perspectiva amadora.

No entanto, em 1987, as jogadoras brasileiras finalmente participaram de um torneio
ainda experimental na China, e somente em 1991 participam da 12 Copa FIFA (Federacao
Internacional de Futebol Associado), ainda sem a preparacdo necessaria para a disputa. A
partir dessas competi¢Oes, as mulheres conseguiram dar um passo inicial e decisivo para a
conquista do espago esportivo, até entdo negada, e assim conseguir sua visibilidade nesse
esporte. Contudo, tal conquista ainda é movida por muita luta para a desconstrucdo dos
esteredtipos em torno do ser mulher e jogadora de futebol.

Figura 22 — Registros mul
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Fonte: Tarrisse, 2023

Figura 23 — Primeira Copa feminina FIFA 1991
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A aluna Merida citou a Copa Feminina e a proximidade dos jogos, 0 que incentivou o
debate sobre a presenga feminina em jogos de futebol, um esporte predominantemente
masculino. Nesse momento, o aluno Fergus afirmou assistir jogos femininos, porém citou que
as jogadoras “jogavam feio”, comparando com o futebol masculino. Aproveitando o ensejo,

pedi que justificasse o motivo de considerar o jogo feminino “feio”. Ele entdo afirmou que
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elas [as jogadoras] ndo tinham “passes bonitos” como os jogadores de times masculinos.
Através do argumento e justificativa do participante, percebemos o quanto a modalidade
feminina ainda € vista sob os parametros do futebol masculino, o que reforca a dificuldade de
nos desprender dessa logica de “dominagdo e submissao” masculinas, para a qual nos chama
atencdo Louro (2014).

Assim, as teorizagfes na sociedade em torno das diferengas entre os géneros é algo
que teve como intuito justificar a soberania masculina sobre o feminino, e assim foram
“utilizadas para ‘provar’ distingdes fisicas, psiquicas, comportamentais; para indicar
diferentes habilidades sociais, talentos ou aptidoes” (Louro, 2014, p. 49). Essas teorias
repercutem ainda hoje no meio social sendo reproduzidas e usadas como supostas explicacfes
para o lugar social “apropriado” para cada género.

Na sequéncia da proposta, os envolvidos nas atividades fizeram suas suposi¢cdes sobre
guem seriam as outras mulheres, uma vez que ndo conseguiram identificar a maioria presente
nas imagens. Entre as reconhecidas nas 11 fotos apresentadas, estavam Marta Silva e Dilma
Rousseff. Entdo, ficaram surpresos, principalmente, quando apontei a Ex-Prefeita e a atual
Vereadora da cidade em que residem.

Em seguida, pedi que dissessem quais seriam as profissdes que ndo eram vistas pela
sociedade como ‘“adequadas” para as mulheres. Os alunos citaram juiza, prefeita, pedreira,
policial, entre outras. Aproveitei, entdo, para questiona-los se concordavam com isso, de que
na sociedade “existem profissdes ndo apropriadas para as mulheres”.

A posicao de alguns alunos gerou reflex6es no grupo, a exemplo do comentario de
Fergus, que declarou que “a sociedade ¢ injusta com a mulher”. Para Elinor, “a gente tem que
poder escolher a profissao que quiser”. O restante do grupo concordou, mas ndo acrescentou
argumentos.

Trazer esse questionamento para os participantes é justamente desvincular a ideia dos
espacos ideais para um género ou outro e perceber que toda essa formulagdo é uma construcao
cultural e histérica. Essa visdo requer um aprofundamento tedrico que eles ndo sdo capazes de
acompanhar, mas, com certeza, gerou inquietacdes que fardo com que passem a ver essas
situagdes discriminatdrias com um olhar diferenciado. Desse modo, “a desconstrugdo dessa
oposicdo binaria reside na possibilidade que abre para que se compreendam e incluam as
diferentes formas de masculinidade e feminilidade que se constituem socialmente” (Louro,
2014, p.38). Ou seja, € uma estratégia de desconstru¢do de “enquadramentos” sociais que
somos “acostumados” a seguir sem reflexdo. Dai a necessidade de educar as novas geragdes

sobre género comegando no espaco escolar a partir das salas de aula.
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Em meio as discussdes estabelecidas, pedi que indicassem as caracteristicas das
mulheres presentes nas imagens. O aluno Marcguffin citou: “A mulher do judd ¢ negra” numa
alusdo a Rafaela Silva, camped do judd. Essa fala motivou a observagdo sobre a presenca de
mulheres negras em diferentes profissdes. Contudo, os alunos reconheceram que ainda héa
pouca presenca feminina negra em alguns cargos, citando como exemplos profissdes como:

delegada, advogada, deputada, entre outras.

Figura 24- Explanaces sobre as caracteristicas das mulheres

Fohte: Arquivo pessoal da Pesquisadora, 2023.

As ideias da turma provocaram inquietacdo, e os alunos comecaram a refletir sobre as
limitacbes nos espacos de trabalho ocupados pelo feminino, indicando que estavamos
alcancando 0s nossos objetivos, ja que a turma estava aprendendo sobre essas questoes.

Comentaram a necessidade de, no Brasil, haver mais a presenca de mulheres nos
cargos e nas demais profissdes, tendo em vista a criagdo de medidas que possibilitem a
presenca e valorizagdo da mulher. Sao através desses questionamentos que o “ensinar género”
se materializa, vai além da sala de aula e ultrapassa os muros da escola, provocando reflex6es
em torno dos condicionamentos que reproduzimos. E um passo importante para a
transformacdo tdo sonhada por todos nds que buscamos, através da educacédo, a formacgédo de
uma sociedade igualitaria e mais respeitosa. Dessa forma, mostramos a potencialidade que
uma aprendizagem significativa, com sentido e atrelada a realidade, pode gerar entre as nossas
criancas.

Essa vivéncia foi muito relevante, pois mostrou que a roda de conversa € uma pratica
que possibilita indagaces e reflexdes, gerando uma abertura para novos saberes, como
também o respeito para com a opinido do outro, um principio base para a formacéo de uma
sociedade mais equanime! Confirmando o que nos afirma Reis et al. (2017, p. 78), ao citar a

roda de conversa como uma ferramenta pedagdgico-metodoldgica por meio da qual se cria a
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possibilidade de “prestar atengdo, estar atentos, abertos as palavras outras, as contrapalavras
que nos interpelam. Nas rodas nos desnudamos e nos damos a ler, estranhamos e somos
estranhados, mas, sobretudo, podemos mover o pensamento no ato mesmo da conversagio”.
As discussdes em torno da tematica género possibilitaram a reafirmacdo do meio
educacional como um lugar possivel de desconstrucdo do que aprendemos errado, enquanto
sociedade. E a partir das inquietacdes propostas, que construimos novos aprendizados, ja que
é através do processo educativo que a crianca comeca a significar e entender o mundo, pois
como afirma Santos (2011, p. 292), “a crianga apreende signos ¢ significados, atribui valor as
suas atitudes e aprende a distinguir os comportamentos socialmente aceitos”. Com esse
aprendizado, podemos dar um novo sentido a vida social, desconstruindo os esteredtipos

impostos pelo patriarcado.

4.3 3° Dia da Vivéncia: Respeitavel publico! — 24/05/2023

A terceira atividade pedagdgica foi um miniteatro em sala de aula, no qual havia uma
boneca de fantoche. A ideia desse momento era apresentar, através da boneca de fantoche, os
personagens dos filmes estudados nesta pesquisa para observar se os alunos tinham
conhecimento a respeito de suas caracteristicas, e como elas poderiam provocar aprendizados
de género. Dessa forma, ndo dei muitos detalhes sobre o que seria realizado em sala de aula,
criando um clima de suspense no dia anterior, informando que no préximo encontro haveria
na escola a chegada de “uma visitante” que Se encontraria com a turma.

Ao chegar em sala no dia da dindmica, pedi que tentassem adivinhar o0 nome da nossa
visitante. Para isso, fui dando algumas dicas e colocando no quadro o nimero de letras que
faziam parte do nome da boneca. Escrevi a letra inicial e a final, porém nenhum dos alunos
conseguiu decifrar como se chamava a nossa ilustre convidada. Esse momento gerou muita
expectativa, e o grupo ficou empolgado e curioso tanto para conhecé-la, como para participar
da atividade. Na ocasido se fizeram presentes 9 participantes, e iniciamos nossa dindmica as
14 horas.

Juntamente com os integrantes da gestdo escolar, foi organizado um espago em outra
sala para criar um ambiente diferente, mesmo dentro da escola. O importante seria
transformar a sala num lugar especial para receber a nossa visitante. Preparei os alunos, e
avisei que ficariam la na companhia da boneca para aproveitarem a interacdo. Segui para a
sala e incorporei a fantoche chamada Severina (que recebeu esse nome de sua criadora, uma

artesd com quem tive contato em uma viagem a Jodo Pessoa-PB, que confeccionava lindas
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bonecas). Entdo, me posicionei por tras do miniteatro produzido por mim, e que ndo permitia
que os alunos pudessem me ver. Em seguida, pedi a uma funcionéria da escola que trouxesse
a turma. Ao chegar a sala, havia uma musica de suspense no ar, e os alunos foram, entéo,
surpreendidos pela personagem Severina. A boneca se apresentou e deu as boas vindas aos
alunos. Mas ndo demorou muito e a turma reconheceu a minha voz na interpretacéo da cena,
mesmo tentando disfarcar.

Alguns personagens de desenho animado seriam ali apresentados, e a turma seria
convidada a responder se 0s conheciam, ou ndo, e quem seriam eles. Os personagens foram
confeccionados por mim em palitoches através de recorte e colagem. Iniciei acolhendo a
todos e pedindo a colaboracao.

Expliquei que ali estariam alguns personagens de narrativas filmicas infantis, e que
gostaria que tentassem descobrir quem seriam, e caso ja conhecessem algum, pedi que
compartilhassem com os demais. Todos os participantes se mostraram empolgados e ansiosos.
O primeiro personagem apresentado foi “o urso”, personagem do filme “Valente”. Mas os
alunos nao conseguiram identificar.

Em seguida, foram os pais e os irmédos da Princesa Merida. A partir desse instante, 0s
alunos comegaram a se lembrar da narrativa, porém ainda ndo conseguiam lembrar o nome do
filme. Na vez da personagem Merida, a aluna Elinor identificou a personagem e o nome do
filme, ¢ disse “Ah professora, ¢ aquela menina que tem o arco e flecha, o filme Valente!”,
caracterizando a personagem principal do filme. Assim, todos afirmaram ja ter visto o filme e
relataram acontecimentos existentes na narrativa. Houve muita agitacdo da turma com risos,
aplausos e conversas citando cenas do filme e caracteristicas dos personagens principais. Foi

uma rica interacdo que possibilitou diversdo e aprendizados.

Figura 25 — Momento Miniteatro

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.
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No que diz respeito ao filme “A Princesa e o Sapo”, iniciei pelos sapos, personagens
do filme, e logo a turma comecgou a associa-los com a historia. Os personagens principais
ficaram mais perceptiveis quando viram a imagem da princesa e do principe. Fiz a
apresentacdo desses personagens, e a boneca Severina se despediu dos participantes.

Na sequéncia, os alunos produziram um texto néo verbal contando como acreditavam
que seriam as narrativas filmicas a partir de ilustracbes. Esse momento ocorreu durante a
apresentacdo do miniteatro! Seguem as imagens produzidas pelas criancas:

Quadro 5 — Representagdo prévia das narrativas filmicas
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Nos desenhos, percebe-se a familiaridade que os alunos possuem com as narrativas
filmicas em estudo, demonstrando ter conhecimento dos enredos, através do detalhamento dos

personagens. Outro fato que se faz necessario pontuar é justamente a acolhida e a felicidade
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que expressaram ao descobrirem as narrativas com as quais iriamos trabalhar em sala de aula,
0 que favoreceu a exibicao.

Nas producdes dos alunos, expostas acima, conseguimos perceber o quanto a fantasia
dos contos de fada se faz presente nos desenhos, como também os elementos acionados
reproduzem castelos, cavalos, princesas com suas coroas e seus belos vestidos longos, o que
deixa nitido o quanto se encontra imbricada em nos a visdo dos contos de fada atrelada aos
padrdes convencionais da narrativa ludico-infantil. Entre esses padrbes, notamos a figura
masculina presente para conduzir as princesas e salva-las dos perigos.

Entretanto, foi importante mostrar que as narrativas também podem conter outra face:
um lado em que existe uma princesa destemida, guerreira, que se desvia dos padrbes
corriqueiros de comportamento, e desafia até mesmo seus pais para fugir do compromisso de
casar-se “obrigada” com um principe escolhido pela familia. No outro filme, vemos uma
menina negra que trabalha como gargonete — trazer uma princesa negra é desvincular-se
plenamente dos padrdes frequentemente estabelecidos para esse tipo de narrativa — sobretudo
considerando a industria do género animacdo, que costuma mostrar personagens brancas e
loiras, a exemplo de Branca de Neve, Cinderela, Aurora, Ariel dentre tantas outras.

O maior sonho dessa protagonista ndo € ser salva por um hero6i, mas ter espaco no
mundo do trabalho, construir sua independéncia. Deseja montar seu proprio restaurante, ainda
que também se apaixone por um principe e se case com ele. Essa mudanca de foco pode fazer
0s espectadores repensarem 0s contextos, as diversidades existentes no mundo social, ja que
nem todas as mulheres precisam de uma figura masculina para encontrarem seus espacos.
Com isso, é possivel gerar uma quebra de expectativa, a0 mesmo tempo em que pode produzir
conhecimentos de género sobre as outras possibilidades do feminino. De acordo com o0s
escritos de Duarte (2002, p. 90) o cinema contribui com a educacao, porque é uma forma de
ensinarmos “o respeitos aos valores, crengas e visdes de mundo que orientam as praticas dos
diferentes grupos sociais que integram as sociedades complexas”. Tomando esse pensamento
como base, acreditamos no uso das narrativas filmicas como ricas possibilidades para as
discussbes de género na escola, desde que a mediacdo pedagdgica seja estruturada com essa

finalidade.
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Quadro 6 — Representacdo prévia das narrativas filmicas
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A criacdo das imagens demonstra a representacdo do momento vivenciado pelos
participantes. O aluno Naveen comprova isso ao desenhar o miniteatro. Portanto, essa
metodologia gerou muita descontracdo e abertura para o dialogo. A boneca Severina foi um
atrativo que despertou a conversacdo espontanea, momento no qual todos se dispuseram a

expor suas ideias configurando os aprendizados suscitados pelos filmes.
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Quadro 7 — Representacdo prévia das narrativas filmicas
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Nas representacfes analisadas notamos o detalhamento das narrativas filmicas e a
familiaridade dos participantes com as tematicas abordadas. O participante Fergus trouxe a
reproducdo de um momento do filme “Valente”, no qual a Princesa Merida procura uma
feiticeira e pede uma pogdo magica para que sua mae mude de ideia e a liberte da “obrigacdo
do casamento”. O aluno também representou o feiticeiro Facilier, personagem que no filme
“A princesa e 0 sapo” € o responsavel por transformar o Principe Naveen e Tiana em sapos.

Considerando as ilustragdes realizadas pelo grupo compreendemos o impacto positivo
gue as narrativas animadas podem gerar no imaginario infantil, despertando suas visdes e

ressignificando os saberes prévios. Portanto, trabalhar com narrativas filmicas em sala de aula
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significa a possibilidade de utilizar as histérias como fontes de conhecimentos, pois como nos
esclarece Duarte (2002, p.89), “os filmes ‘funcionam’ como porta de acesso a conhecimentos
e informacdes que nao se esgotam neles”. Ou seja, trazer os filmes para o ambito escolar ¢
provocar o interesse e estimular a curiosidade para muitas tematicas para aléem do que se
encontra proposto pelas narrativas.

Com a utilizagdo desses suportes no meio educacional vemos a oportunidade de
levarmos os alunos a considerar e visualizar distintas situacdes do mundo social atraves do
papel dos personagens e de seus enredos. Considerando-se a simplicidade e a acessibilidade
da linguagem filmica, os profissionais docentes podem alcancar importantes resultados desde
que tenham objetivos pedagdgicos previamente elaborados.

4.4 4° Dia da vivéncia: No escurinho do cinema... — 25/05/2023 e 26/05/2023

O quarto momento pedagdgico foi a exibicdo dos filmes. O primeiro dia foi dedicado
ao filme Valente. Preparamos uma sala para esse fim, juntamente com a equipe escolar, que
colaborou para a criacio de um ambiente proximo de “um cinema”. As janelas foram
revestidas com TNT, e decoramos a porta visando atrair os alunos para aquele espago.
Preparamos pipocas e algodao doce para recebé-los na entrada.

Pedi que os alunos fizessem uma fila proxima a porta da sala de exibi¢do que ainda
ndo havia sido vista por nenhum deles.

Ao entrarem, pedi a colaboracdo de todos com siléncio e atencdo. A narrativa filmica
“Valente” foi editada para que pudesse reduzir o tempo de duragdo, como também enfatizar as
cenas principais que remetessem o0s alunos as questdes de género. Nesse sentido, o tempo de
exibicdo foi de 1 hora. Contamos com a colaboracdo dos 11 participantes, na sala 2, iniciando
a exibicdo do filme as 14 horas.

Tinhamos planejado a exibicéo dos dois filmes no mesmo dia. Porém, no mesmo dia
dessa atividade, houve a entrega de medalhas na escola, referentes aos participantes dos jogos
internos. Dessa forma, apds o filme, os alunos foram encaminhados para o patio da escola

onde as medalhas foram entregues para os ganhadores.
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Figura 26 — Cine Pipoca

Fonte: Arquivo pessoalﬁda pesquisadora, 2023.

Figura 27 — Exibicdo Narrativa filmica- “Valente”

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

No dia seguinte, reunimos 11 participantes na sala 2, e iniciamos 0 momento “cinema”
as 14 horas. A turma assistiu @ narrativa “A Princesa e o Sapo”, ocasido que também foi
acompanhada de muita pipoca e algoddo doce. Durante os dois filmes, os alunos

permaneceram atentos e colaboraram com o siléncio durante as cenas exibidas.

Figura 28 — Exibi¢do Narrativa filmica “A princesa e o sapo”

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.
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A exibicdo das narrativas gerou muita descontracdo por seu carater ludico,
considerando-se também o ambiente que foi criado para recepcioné-los, o que deixou 0s
participantes ainda mais empolgados com a atividade. Ao longo da exibicdo os alunos em
alguns momentos comentavam com seus colegas sobre as atitudes dos personagens, como por
exemplo, na cena em que a princesa Merida aparece em um cavalo, praticando arco e flecha.
A fala de uma aluna me chamou aten¢do: “olha como ela sabe ¢ ta em cima do cavalo”,

surpresa com a habilidade da personagem “mulher” no tiro ao alvo.

Figura 29 — Merida praticando o tiro ao alvo
£ e

Fonte: Amino, 2023

A personagem Tiana também foi observada por um dos participantes em um momento
no qual chega cansada em casa, ap6s um longo dia de trabalho. E o aluno comentou:

“Coitada de Tiana, era explorada”.

Figura 30 — Cena em que Tiana olha para a foto do seu re

staurante

Fonte: OkChicas, 2023

27 https://aminoapps.com/c/disneypt/page/item/merida/vd7V_drDIWI1BpReQma4kDm8gvajVNd734L
% https://www.okchicas.com/entretenimiento/cine/razones-tiana-mejor-princesa-disney/
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As percepcdes e reflexdes dos participantes ja comegam a ser expressas no momento
de apresentacdo das narrativas, quando comecaram a Se inquietar com essas situacoes,
refletindo sobre as mensagens dos filmes. Deste modo, novos saberes e novos sentidos
passaram a circular através das discussGes e interpretacGes, criando a possibilidade de,
conforme afirma Duarte (2002, p. 90) “uma mesma situagdo ser vista e compreendida de

formas profundamente diferentes”.

4.5 5° Dia de Vivéncia: Roda de Conversa — 29/05/2023

No encontro seguinte, apds os participantes da pesquisa assistirem aos dois filmes, foi
proposta a organizacdo de um grupo focal de modo a possibilitar novas reflexdes de género.
Grupo focal é um tipo de metodologia que tem como objetivo criar possibilidades para
“identificar tendéncias, o foco, desvendar problemas, pois busca a agenda oculta do
problema” (Costa, 2011, p. 181). Como a nossa pesquisa tem como intuito compreender e
problematizar as questdes de género na escola, através dos filmes exibidos, utilizamos essa
técnica para focalizar o objetivo, contribuindo com mais uma possibilidade de analise para as
aprendizagens até entdo alcancadas. Além disso, essa técnica propicia a interacdo grupal para
que todos possam trocar ideias e aprender juntos.

Para participar desse momento 11 alunos estiveram presentes na sala do 5° ano as
13h30min, reunidos em circulo. A discussdo tematica foi gravada com o auxilio do celular,
mediante o consentimento prévio dos responsaveis pelas criancas. Para facilitar a lembranca
das cenas exibidas, considerando que a exibicdo das narrativas filmicas foi realizada em uma
sexta-feira, trés dias antes da roda de conversa, preparei slides e fiz algumas perguntas
relacionadas a figura feminina que é apresentada nas histdrias. A intencao foi permitir o fluxo
do reconhecimento das cenas apresentadas. Abordei, entdo, as especificidades das
personagens protagonistas tendo em vista a distin¢cdo das histérias e seus contextos. Esse
momento de mediacdo pedagdgica permitiu grandes contribuicdes para a aprendizagem de

género em meio as reflexdes dos alunos.
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o focal

Figura 31 — Momento do grup
o ! . 5

Fonte: Arqi

Iniciei explicando para os participantes que naquele momento nossa conversa seria
gravada, mas que os nomes deles seriam preservados. Pedi a colaboracdo durante a partilha de
suas opinides, de modo que cada um aguardasse a sua vez para que a oportunidade de fala
fosse dada a todos. Isso também foi importante para que a gravagdo em audio ocorresse com
clareza e ficasse compreensivel na anélise do grupo focal.

Comecei apresentando cenas do filme “Valente”, e exibi uma imagem na qual Merida
aparece entrando no castelo. Observei que o comportamento da personagem foi desafiador,
porque gerou indignacdo de sua mée devido a sua atitude ser vista como “inadequada” as
meninas. Sendo assim, perguntei qual seria o motivo das exigéncias da rainha sobre o
comportamento da princesa. Por que sua agao seria “errada”?

O aluno Macintosh disse: “— Era pra ser uma princesa, ai ndo podia se comportar
daquele jeito!”. Naveen continuou: “— Porque ela queria que sua filha fosse uma princesa”;
Elinor afirmou: “— Ela tem que ser educada e ter modos!”. As percepgdes dos alunos diante
da cena reforcaram o quanto os marcadores sociais impdem as nossas formas de
comportamento, a partir da demarcacdo de regras para homens e mulheres. No caso de uma
princesa, essas regras se mostram ainda mais fortes, dada a influéncia e a visibilidade do papel
que lhe era exigido frente aos olhos do povo. Ou seja, uma princesa deveria corresponder as

normas sociais do Reino.
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Figura 32 — Merida entra no castelo

Fonte: Encena”, 2023.

Continuei questionando os participantes sobre o que significava, para eles, “ter
modos”. Eles afirmaram: Macintosh: “se comportar! Ser educada!”’; Fergus: “Ter postura!
Nao falar de boca cheia”. As falas perpassavam pelos padrdes sociais sobre os quais somos
ensinados desde sempre. Pontuando, sobretudo, a ndo aceita¢ao social de “uma princesa mal
educada” que foge das condutas esperadas.

Em seguida, perguntei aos alunos como eles se sentiriam se tivessem um
comportamento como a personagem. Nas falas foi possivel perceber o quanto as exigéncias
sociais impossibilitam de ser quem realmente somos. As normas acabam nos regulando e
moldando nossos modos de agir e de pensar no mundo coletivo. O aluno Macguffin afirmou
“Eu ia era ser feliz!”, Elinor: “Minha mae iria totalmente falar assim: eu ndo criei filha minha
pra ficar assim, ndo!”.

Os argumentos dos alunos confirmam as relacdes desiguais no espaco social e as
opressdes de género a que somos submetidos, como Louro (2018, p. 45) nos propGe para
reflexo:

Homens e mulheres certamente ndo sdo construidos apenas através de mecanismos
de repressdo ou censura, eles e elas se fazem, também, através de praticas e relacdes
que instituem gestos, modos de ser e de estar no mundo, formas de falar e de agir,

condutas e posturas apropriadas (e usualmente, diversas). Os géneros se produzem,
portanto, nas e pelas relagdes de poder.

Portanto, as relacfes de poder sdo constituintes dos géneros, naturalizando-se de uma
forma tdo espontanea entre 0s grupos, que reproduzimos praticas e modos de ser que

corroboram para a manutencdo dos padrdes vigentes. Isso se repete, sem ao menos

“Disponivel em: https://encenasaudemental.com/personagens/merida-uma-princesa-diferente/ Acesso em: 13
mai 2023.
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refletirmos sobre o por qué dessas normas que, em sua esséncia, nos oprimem e nos
condicionam provocando as desigualdades e os preconceitos. Ou seja, a hegemonia masculina
¢ sustentada pelo poder opressor das relagdes “apropriadas” para homens ¢ mulheres.

Logo apds essa discussdo, mostrei uma cena na qual Merida vai até o local onde
acontece um torneio de arco e flecha entre principes, e dali, o vencedor se casaria com a
princesa. No entanto, a princesa desafia as tradigdes e resolve lutar, ela mesma, pela sua
prépria “mao em casamento”, acertando todos os alvos, num desafio aos costumes esperados.

Quando perguntado aos participantes se concordavam com a atitude da rainha ao ter se
irritado com a princesa, alguns ficaram divididos: uns concordaram com ela; outros,
discordaram. Macguffin defendeu a atitude da rainha, dizendo: “Porque ela queria que sua
filha fosse uma princesa, e princesa nao pode fazer essas coisas!”. A desobediéncia da
princesa as normas ¢ o argumento adotado pelo aluno, pois o fato de “ser mulher” a obrigaria
a cumprir os padroes.

Porém, quando pergunto se ele concorda que um principe também passasse pela
mesma situagdo, ou seja: fosse reprimido, o aluno discorda, afirmando que “nenhum homem
deveria ter sua liberdade afetada para ser um futuro rei”. J4 o participante Fergus se
contrapds: “Ela tem que d& a liberdade [a rainha], porque ela estava maltratando ela [a filha
princesa]”. Charlotte, por sua vez, declarou: “Se minha mae fizesse isso, eu saia correndo!”.
As falas dos participantes Fergus e Charlotte nos fazem refletir sobre a inquietagédo que

sentiram ao ver na cena a privacao da liberdade da princesa em fazer suas proprias escolhas.

Fonte: Divulgagao, 2012%

Ao questionar os alunos sobre quais as atitudes de Merida que a tornavam uma

“princesa diferente” das outras, os participantes citaram a brincadeira de arco e flecha como

** Disponivel em: https://glo.bo/LIVHc5 Acesso em: 16 mai 2023.
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seu grande diferencial, mas sem atribuir muita atencdo ao seu comportamento rebelde e
contestador.

Entretanto, ao serem indagados se concordavam se aquela brincadeira seria ideal ou
ndo para uma menina, o aluno Macguffin respondeu: “Eu concordo s6 para menino, porque
ele tem mais forga!”. Ja Charlotte argumentou: “Nao tem nada a ver, porque se fosse assim
ndo existia jogadora de futebol!” Macguffin justificou, explicando que a menina poderia se
machucar, e desconsiderou quando o colega Naveen mencionou: “Mas menino também pode
se machucar!”. Nesse sentido, notamos que as falas das criangas corroboram a
representatividade da menina Merida no filme Valente, embora ainda persistam, entre a
turma, ideias sobre habilidades “masculinas e femininas”. Ainda assim, a turma entendeu que
a personagem rompe com a perspectiva da fragilidade feminina, pois questiona os padrdes
estabelecidos pelo reinado do qual faz parte.

A nocdo de empoderamento feminino é uma pratica dificil de ser construida, porém
ndo impossivel, pois, como ja nos alerta Louro (2014), as representacdes sociais tradicionais e
conservadoras conseguem ser mais equacionadas tendo apoio de vozes sociais a exemplo da
midia, religides, entre outros sistemas que repercutem essas percepg¢des. Todavia, a escola se
apresenta como uma instituicdo social capaz de romper com paradigmas e viabilizar a
repercussao de novas reflexdes, pois essas terdo significativa influéncia na formacéo de novos
sujeitos.

Prossegui o dialogo e indaguei quais seriam as brincadeiras que eles conheciam que
ndo seria vista como “brincadeira de menino ou menina”. Houve unanimidade referindo-se ao
brincar de bola como uma prética que ndo deve ser realizada apenas por meninos. Macguffin
confirmou o argumento, citando o exemplo de uma das alunas: “Nao! Futebol né, ndo?
Porque naquele dia vocé ganhou dos minino (disse o aluno direcionando o comentario a uma
das meninas presentes)”. O fato de “vencer dos meninos” na bola ainda ¢ uma novidade, uma
vez que o argumento do aluno nos faz refletir sobre o quanto uma prética encontra-se t&o
enraizada como algo “ndo pertinente” a figura feminina. Tanto que, naquele ambiente escolar,
apenas uma das meninas participa juntamente com os meninos do jogo de futebol.

No dia seguinte, decidi verificar como isso acontecia no momento do intervalo, e
percebi, claramente, a divisdo dos grupos durante as brincadeiras. No registro fotografico a

seguir podemos constatar esse fato: apenas uma menina entre 0s meninos na quadra.
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Figura 34 — Momento de brincadeiras no intervalo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Indagados sobre qual seria 0 motivo para haver distingdes entre as brincadeiras entre
meninos e meninas, Elinor declarou: “Porque eles acham que meninos ndo tem modos,
podem brincar de bola, de vérias coisas! E meninas tem que ter modos e s6 podem brincar de
bonecas, casinha!”

As palavras da aluna reforcam o que Louro (2014) nos aponta no que tange a
utilizagdo dos “bons modos” para as mulheres como regra de distingdo entre o masculino e 0
feminino. Trata-se de uma justificativa padronizada socialmente para classificar a hegemonia
masculina até mesmo quando se considera uma brincadeira adequada ou ndo para as meninas.
Nesses padrdes séo incutidas as normas que ndo devem ser desobedecidas.

Em contraste aos argumentos anteriores, perguntei qual seria a opinido deles sobre 0s
meninos “brincarem de boneca”, e obtive as seguintes respostas:

Elinor: O professora, eu concordo, mas tem gente que fica falando que menino que
fica brincando de boneca e menina que fica brincando de carrinho tipo é... A menina
que brinca de carrinho fica falando que ela quer virar menino, que o menino quer
virar menina! Sendo que ndo tem isso menino pode brincar de boneca e menina pode
brincar de carrinho!

Charlote: Eu concordo dos minino brincar de boneca! Porque se tiver um minino

brincando de... Sem brincar e a menina tiver brincando de boneca? E sé chamar ele
pra brincar!

O posicionamento das meninas demonstra 0 quanto as brincadeiras separam 0s sexos
através de condicionamentos que impdem normas de condutas, naturalizando tais praticas.
Porém, quando conduzidos a novas situagdes, percebe-se 0 quanto essas praticas delimitam os
espacgos sociais, provocando diferencas, discriminagdes, que desfavorecem a igualdade de
género.

A seguir, questionados sobre o motivo que leva Merida a procurar uma feiticeira, 0s

participantes retomam as tradi¢cGes e 0s costumes como principais motivos para essa atitude
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que gerou faria e caos em todo o reino. No entanto, os alunos apontam que a mudanca da mée
para a aceitagdo da filha ndo é resultante de feitico, mas referendada como um meio de gerar a
aceitacdo da personagem, gque deseja apenas ser livre e vivenciar suas aventuras na floresta.
Ela tem prazer na préatica do arco e flecha, ainda que isso desafie os padrdes de conduta do
reino. A busca pela feiticeira demonstra a busca de empoderamento da princesa pelo seu
espaco.

Figura 35 — Cena em que a bruxa prepara o feitico para a mae de Merida

Fonte: Lapeloso, 2023.

Ao contrério de outras princesas, cujo objetivo de vida € um final feliz com um
“principe encantado”, Merida ¢ corajosa e valente, e até o seu passatempo preferido € tiro ao
alvo. Ou seja, ela segue as proprias regras, munida de seu arco, desvendando os perigos da
floresta em seu cavalo, numa postura que seria comum aos homens.

A seguir a fala de alguns participantes sobre esse comportamento:

Elinor: Ela gostava de emocdo e a mée ndo queria que ela se vestisse daquela
forma! E ai ela queria que a mde mudasse e ai... pra ela ndo se casar
Fergus: Ela ndo quer ser princesal

Tiana: Porgue ela ndo pode brincar de arco e flecha
Naveen: Ela ndo aceitava a mée escolher um marido pra ela!
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Figura 36 — Merida luta contra todos para defender sua mée

Fonte: Guia da Semana, 2012.

Quando questionei qual o motivo que teria levado o filme a receber o nome de
“Valente”, os alunos atribuiram a escolha como forma de expressar o quanto a personagem
Merida era “guerreira, corajosa e valente”, enfrentando a tudo e a todos em busca da sua
felicidade.

No que tange ao segundo filme exibido para debate no grupo focal, a protagonista, a
Princesa Tiana, ndo foi criada segundo os costumes da realeza, pois desconhecia essa
condicdo. Ela tinha uma vida comum, trabalhava como garconete, buscando a realizacdo do
sonho de ter um restaurante. A personagem queria ter autonomia no mundo do trabalho.
Sonho que também era cultivado pelo seu pai, e que se tornou ainda mais distante depois que
ela o perdeu. No entanto, Tiana ndo desistiu. Depois de muitos esforcos conseguiu juntar o
valor necessario para abrir seu restaurante e conquistar sua independéncia.

Por se tratar de uma mulher pobre e negra, Tiana sofria muitas discriminagdes e seu
sonho era visto como uma realizacdo impossivel. Os trechos seguintes das opinides da turma
confirmam essa percepcdo. Para Naveen: Porgue ela ia demorar muito pra conseguir, ela era
garconete, ganhava pouco!; Segundo Fergus: “Porque ela trabalhava, trabalhava e ndo

conseguia ter!” Ja Macintosh confirmou: “Porque ela trabalhava demais!”.

3 https://www.guiadasemana.com.br/cinema/sinopse/valente
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Figura 37 — Cena de Tiana em seu trabalho

Fonte: Bueno, 2021

A mulher negra em nossa sociedade é vitima de um sistema que, além de segrega-la
pelo fato de ser mulher, ou seja, por razdes de género, ainda marginaliza considerando a cor
da pele. Essas diferencas agem como atributos para as distincdes, e perpassam nossa
construcdo historica que se forma a partir de uma “hegemonia branca e heterossexual”, como
explica Louro (2014, p.53).

Na sequéncia do debate, indaguei os alunos com qual das princesas (Tiana/ Merida)
eles se consideravam mais parecidos, em termos de personalidade. A pergunta gerou o
siléncio de alguns meninos que néo se julgavam parecidos com nenhuma das personagens. As
caracteristicas fisicas, a principio, se mostraram como fatores principais para a descri¢do das
semelhangas, conforme podemos entender no trecho a seguir: “Elinor: “Merida, por causa
que meu cabelo é cacheado, e o dela é cacheado”.

Quando vi que a discussdao adentrava aspectos estéticos, despertei 0s alunos
direcionando suas interpretaces para observacdo das atitudes das protagonistas. Apenas o
aluno Naveen afirmou achar-se parecido com uma das personagens: “Eu me acho parecido
mesmo é com Tiana, porque ela trabalha muito pra conseguir o restaurante!”. Um aspecto
interessante, nesse momento, foram as meninas, em sua maioria, se considerarem parecidas
com Tiana, cujas caracteristicas até certo ponto séo favoraveis aos padres convencionais de

uma menina.

%2 Disponivel em: https://viesfilosofico.com.br/o-que-podemos-desaprender-com-tiana/
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Figura 38 — Fotos das personagens Merida e Tiana

Fonte: O Globo, 2013%,

Na sequéncia, perguntei qual seria o papel que a figura feminina ocupa na sociedade, a
partir das discusses ao longo desses dias nas dindmicas realizadas. Registrei falas que
associavam a mulher apenas ao espaco privado. Vejamos: Merida revelou: “Faz a comida!”;
Macintosh: “Serve a comida”; Fergus: “Cuida das criangas, ensina”, atribuindo a esses
espacos e funcdes os papéis mais adequados a mulher.

Surgiram comentarios muito pertinentes no que tange a percepcao da desvalorizacdo
da mulher e a necessidade de mudanca dos padrGes ainda vigentes, como notamos nas
respostas seguintes. Fergus: “O salario ¢ diferente! Isso ndo € justo, é crime! O salario tem
que ser igual”; Charlotte: “Eu acho que as mulheres devia ganhar mais porque ela trabalha
mais”. Quando indagada da razdo, de porqué as mulheres deveriam ganhar mais, o comentario
da aluna foi justificado pelas “atividades do lar” que as mulheres desenvolvem ao chegar em
casa.

Concluindo essa etapa, pedi que os alunos citassem 0s ensinamentos das historias

abordadas nas narrativas filmicas. Os participantes apontaram a coragem e persisténcia

% Disponivel em: https://oglobo.globo.com/ela/gente/novo-look-de-princesa-da-disney-causa-irritacao-entre-

pais-16952578
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femininas como principais licdes dos filmes, como podemos constatar nas falas a seguir:
Macintosh: “Sao corajosa, trabalhadora”; Fergus: “Acordar cedo, correr atras dos sonhos”.
Em suma, a forga das personagens e seus exemplos encantaram a turma e se
mostraram essenciais para a nossa compreensdo. Isso aponta a relevancia da educacdo de
género desde a infancia para a desconstrucao de visoes estereotipadas sobre a figura feminina.
Implica atitudes e uma postura vigilante para problematizar a conformidade com o que é
posto como ‘“natural” as mulheres, interferindo nos jogos de poder (Louro, 2014) e,

consequentemente, possibilitando novas representacdes, a partir do espaco escolar.
4.6 6° Dia da Vivéncia: Representando género — 30/05/2023

No dia seguinte, foi proposta a criacdo coletiva de uma minipeca teatral na qual
pudéssemos, a partir das historias filmicas trabalhadas, produzir uma nova narrativa tomando
como inspiracdo as trajetdrias das protagonistas. Ou seja, mais uma vez buscamos conhecer 0s
aprendizados de género construidos pelas criangas nas dinamicas realizadas.

Iniciei, retomando as caracteristicas das personagens, e perguntei quais seriam as
brincadeiras que nao sdo vistas como “adequadas” para meninos ¢ meninas na sociedade. Os
meninos citaram como “inapropriadas” as meninas as a¢des de jogar bola, brincar de carrinho,
brincar com pido e skate. Ja& as brincadeiras “proibidas” para os meninos foram: brincar de
boneca, de patins, de baleada®, e até dancar balé. As respostas do grupo serviram para que
uma nova histéria fosse criada por eles, na qual os personagens pudessem praticar o que
quisessem sem distincBes de género™®.

Assim, os alunos foram dando sugestbes para uma nova narrativa, e formamos o
esboco da peca com as suas ideias. A peca foi escrita coletivamente, tendo a contribuicdo
especial de cada um. A turma optou por manter a proposta de personagens atrelados ao
mundo dos contos de fada e da realeza. Entdo, surgiram os nomes dos personagens para o Rei
André, a Rainha Marta, o Principe Firmino e a Princesa Maria. Todos foram escolhidos pelos

** Essa brincadeira também é conhecida em outras regies como jogo de queimada ou queimado que é praticada
por dois times, a qual tem como objetivo eliminar o adversario atingindo-o com a bola.

* As distingdes de género sdo um assunto que foi reforcado perante a sociedade a partir de pessoas fluentes em
nosso meio, a exemplo da Ex-Ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, Damares Alves que
trouxe uma fala que reforgava as distingdes de género, ao declarar em um video divulgado nas redes sociais que
“Menino veste azul e menina veste rosa” outro assunto que gerou grande repercussao social, foi a denominagao
de Kit gay, referindo-se a cartilha “Escola sem homofobia, a qual tinha como intuito “contribuir para a
implementacdo e a efetivacdo de a¢cBes que promovam ambientes politicos e sociais favoraveis a garantia dos
direitos humanos e da respeitabilidade das orientacdes sexuais e identidade de género no &mbito escolar
brasileiro” afirma o documento, concluido em setembro de 2010.
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alunos, democraticamente, através de uma votacdo simples que definiu os preferidos do
grupo.

No momento da producdo coletiva, expliquei que fariamos a escrita de uma peca
teatral com base nas historias apresentadas nas narrativas filmicas. Iniciei perguntando quais
caracteristicas que gostariam que 0s personagens tivessem, a aluna Elinor citou que seria
“Legal que a princesa brincasse de bola e o0 menino brincasse de boneca!”. No entanto, nesse
momento, um dos participantes (Macguffin) falou: “Nao é preconceito ndo! Mas as coisa que
eu nunca vou brincar é de maquiagem e de boneca, porque eu sou macho!”. Essa fala
demonstra a perspectiva da virilidade masculina como ponto chave da abordagem de género,
sendo replicada pelos homens a partir da representacdo dominante, do lugar que Ihes cabe na
sociedade. Conforme os escritos de Bourdieu (2021, p. 88) isso “impde a todo homem o dever
de afirmar, em toda e qualquer circunstancia sua virilidade”.

Durante a participacdo dos alunos na producédo da peca, algumas falas, principalmente
das meninas, retrataram suas vivéncias no ambito familiar e as regras que lhe sdo impostas,
como podemos ver nas opinides seguintes:

Elinor: Minha vé sempre diz: - Vocé ndo vai brincar de bola com seus primos, va
brincar com suas bonecas!

Merida: Minha vo disse que ndo posso brincar de bola, porque sou menina, mas
brinco todo dia com ele (referindo-se ao seu irmdo Fergus participante do
momento).

Tiana: Papai disse que meu irmao ndo pode brincar de bola, porque isso é coisa de
viado, mas as vezes ele brinca!

Percebemos, desse modo, o estabelecimento de condutas previamente estabelecidas
por seus familiares reforcando as distin¢Ges do que é apropriado ou ndo para as meninas, pois
¢ justamente através do ‘“adestramento dos corpos que se impdem as disposigdes mais
fundamentais, as que tornam ao mesmo tempo inclinados e aptos a entrar nos jogos sociais
mais favoraveis” (Bourdieu, 2021, p. 95), ou seja, é essa delimitacdo de espacos que direciona
0s espacos destinados a cada um.

Tiana nos leva a ver uma quebra de normas familiar ao citar que seu irmado “as vezes
brinca de boneca”, confirmando o que Bourdieu (2021, p. 86) nos alerta ao dizer “os homens
também sdo prisioneiros e, sem se perceberem, vitimas, da representacdo dominante”. Brincar
“as vezes” representa um desvio de norma que ainda ndo foi naturalizado como recorrente,
afinal a crianga aprendeu em casa que a boneca “pertence” ao mundo feminino.

Os participantes da peca se dispuseram livremente a colaborar e o espetaculo foi

apresentado para todas as turmas da Educagdo Infantil ao 5° ano da escola, durante a



118

Culminéncia do Semestre, que ocorreu no dia 16/06/2023. Alcancamos um publico maior
nessa oportunidade, além de contarmos com a presenca da equipe gestora, do coordenador e
dos professores. Isto é, podemos dizer que uma atividade relacionada a esta pesquisa comegou

a ter ressonancia no espaco escolar, transpondo a sala de aula, o que nos deixou felizes.

Figura 39 — Apresentacao da peca teatral

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

Iniciei perguntando se o publico presente ja tinha assistido as narrativas filmicas
abordadas, e expliquei que a minipeca seria baseada nas histdrias desses filmes, porém com
um novo enredo, resultante da interpretacdo das criancas. Dessa forma, evidenciei a

comunidade escolar os aprendizados obtidos pelos alunos a partir dessas praticas.

Fiura

— Apresentacao teatral

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.



119

Destaco que um dado momento da apresentacdo gerou certa estranheza nos
espectadores, em especial dos alunos do 3° e 4° ano, principalmente no momento em que o
Principe comecou a brincar de boneca. O nosso intuito era justamente despertar esse novo
olhar por meio da inquietacdo daquelas criancas. No término da apresentacdo o publico
aplaudiu, e expliquei que meninos e meninas ali presentes podiam brincar do que quisessem,
conforme a mensagem da peca. Aproveitei esse momento para citar nomes de mulheres que
fazem parte do esporte, a exemplo da jogadora Marta Silva, para exemplificar que o futebol
ndo é propriedade masculina. Dessa maneira, consegui esclarecer ao publico presente que a
valorizacdo feminina é conquista social, e que a escola precisa conscientizar as novas

geragdes para 0s prejuizos das desigualdades de género.

Fonte: Arquivo pessoal da pequisadora, 20

b
23.

Tenho consciéncia de que a intervencao realizada com um nimero maior de criancas e
com a presenga dos profissionais da educagdo ndo ira desconstruir totalmente as percepcoes
estereotipadas acerca da figura feminina, mas se cada escola fizer sua parte, através do
trabalho pedagdgico, esse ensinamento se expande e pode ajudar a formar novas consciéncias.

Trata-se de um bom comeco para despertar os profissionais da educacdo para a
relevancia da problematica de género no &mbito educacional. Isso pode preparar as criangas
para uma cultura do respeito e da valorizacdo da mulher nos variados contextos sociais rumo a

igualdade de género.
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5 CONSIDERACOES FINAIS
“Vocé ndo sabe o quanto eu caminhei
Pra chegar até aqui
Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei
Os mais belos montes escalei
Nas noites escuras de frio chorei ei ei”

(Bino Farias, Da ghama e Toni Garrido)

Como bem diz um trecho da musica citada “vocé nem Sabe 0 quanto eu caminhei pra
chegar até aqui”, no entanto aproveito esse ensejo para iniciar esse momento falando da
minha trajetdria até a finalizacdo desta pesquisa. A minha aprovacao na selecdo do mestrado
foi um momento de muita alegria, como ja citei em trechos anteriores, por se tratar de um
sonho, além de possibilitar meu aprofundamento nos caminhos da pesquisa, no entanto, esse
também foi um momento de muitos dilemas pessoais, estadvamos retomando aos poucos
nossas atividades em um periodo afetado pela pandemia do Covid-19, e nos encontravamos
abalados com todas as mudancas geradas nesse contexto atipico. O retorno presencial para as
salas de aula ocorreram de modo bastante distinto do que estavamos acostumados, além da
inseguranga em voltar para esse ambiente e do medo de ser infectada por esse virus que
trouxe tantas perdas para as familias. Outro fato que ndo poderia deixar de mencionar foi o
adoecimento de minha mae, a qual ficou impossibilitada por um determinado periodo de
realizar algumas atividades, as quais costumava realizar sozinha necessitando mais do meu
apoio e atencdo para que pudesse se recuperar. No entanto, cada um desses momentos me
exigiam coragem e determinacdo o que ndo impediu que a pesquisa fosse desenvolvida e que
obtivéssemos os resultados que retomarei a seguir.

A pesquisa desenvolvida teve como intuito compreender como as relagdes de género
ocorriam entre as criancas da Escola Municipal de Ensino Fundamental Joventino Batista
Monteiro situada na Cidade de Esperanca-PB. Sendo assim, o estudo procurou gerar reflexao
sobre os condicionantes de género que sdo reproduzidos no ambiente escolar, trazendo a
problematizacdo do tema através do uso de narrativas filmicas.

A exibicdo das narrativas filmicas foi uma ferramenta pedagdgica que atraiu a atencao
dos participantes, que se demonstraram envolvidos em todas as etapas da pesquisa e

colaborando com as atividades propostas.
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Por meio das atividades desenvolvidas as criangas demonstraram suas percepgdes em
torno da figura feminina, como também sobre os comportamentos esperados para a mesma,
sendo um momento de muitas reflexdes e questionamentos sobre os condicionantes
formulados socialmente e que acabam sendo reproduzidos.

As representacdes da mulher nos desenhos feitos pelos participantes sinalizaram o
conhecimento dessas criangas sobre as distintas formas de violéncia sofrida pelas mulheres,
principalmente nos espagos privados que as mulheres convivem sendo proferida pelos
préprios parceiros, como também foi um momento que gerou muita reflexdo do grupo sobre a
necessidade do respeito para com o outro independente do género.

Outro aspecto que motivou analises foram as falas de alguns meninos que sinalizavam
a necessidade de comprovacdo de sua virilidade, e da heteronormatividade ao citar
brincadeiras e atividades que jamais seriam praticadas pelos mesmos justificado pelo fato de
ser “macho” e devido a isso aquela atividade jamais poderia ser feita, entretanto, essas falas
geraram questionamentos de outros meninos que discordavam disso, apontando que isso ndo
o tornaria “menos menino”, mas que todos deveriam ser e fazer o que quisessem.

As meninas em suas explanacfes apresentaram o quanto ainda encontram-se afetadas,
mas também incomodadas por esses condicionantes sociais, a partir da cultura do “isso nédo é
coisa de menina” que ainda é tdo perpetuada e enfatizada em seus espacos de vivéncia
delimitando o que se pode ou n&o fazer tomando como base a justificativa de ser menina, que
exige um comportamento moderado e adequado na sociedade.

As narrativas filmicas exibidas, com a apresentacdo de figuras femininas atreladas a
um novo Viés de percepcdo, diferente dos padrdes estabelecidos pela sociedade patriarcal,
proporcionaram analises entre os participantes que comecaram a fazer efeito nos variados
momentos em sala de aula, nos quais os alunos demonstraram, por exemplo, nos momentos
de brincadeira em grupo, no qual meninos e meninas realizavam esse momento juntos, além
de suas falas nas quais demonstravam os aprendizados obtidos.

No entanto, mesmo as narrativas tratando de comportamentos de personagens
femininas que geralmente sdo atribuidos aos meninos, no momento em que indaguei 0s
mesmos perguntando se se sentiam representados pelas caracteristicas das personagens, a
maioria dos meninos participantes ndo se identificou com nenhuma das personagens,
afirmando nédo se parecer com as mesmas, 0 que nos levou a refletir sobre o quanto atribuir a
figura masculina comparacdes de atividades que estejam sendo praticadas por meninas é uma

forma de afetar sua masculinidade, justamente confirmando o quanto os padrdes
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heteronormativos referendados por Bourdieu (2021) fazem com que 0s meninos ndo se sintam
representados, quando essa representacdo vem de meninas.

Os questionamentos levantados e as reflexdes feitas pelo grupo suscitaram os alunos a
comecarem a perceber a figura feminina para alem do que a sociedade postula como
adequado gerando novos aprendizados e mostrando que é possivel iniciar na escola o
desenvolvimento de um empoderamento feminino e desconstrugdo de esteredtipos.

O estudo proposto possibilitou um olhar diferenciado atribuindo relevancia para a
urgéncia do debate sobre a tematica género nos espacos escolares, considerando a escola
enquanto espaco formativo, acreditamos que a construgdo de uma préatica reflexiva dos
professores direcionada aos alunos, poderéa desenvolver nos mesmos novas interpretacdes para
gue assim possamos alcancar uma sociedade mais justa e igualitaria que respeite a todos
independente de qualquer aspecto.

A explanacdo a cerca da construcdo do empoderamento feminino na escola, possibilita
levar a temética género para sala de aula, mostrando que a participacdo feminina nos variados
espacos sociais é um direito que deve ser garantido a todas as mulheres, e que estas devem ser
respeitadas, pois assim como 0s homens temos direito a fazer parte desse universo, que por
vezes nos é negado tomando como prerrogativa o fato de sermos mulheres.

Acreditamos que o0 uso de narrativas filmicas nesse espaco, gera aprendizados através
da apresentacdo da tematica por um viés ludico, e que desperta 0 imaginario das criangas
gerando indagacGes e fazendo-as refletir diante das discussdes propostas, desse modo
acreditamos no uso dessa ferramenta pedagdgica como um caminho para promover esse
debate.

Os instrumentos escolhidos para a coleta de dados propuseram formas de adentrarmos
na subjetividade do grupo pesquisado, buscando entendermos como as construcdes dos
mesmos sobre a perspectiva de género ocorriam e como 0s mesmos faziam essas
interpretacdes.

As atividades desenvolvidas foram pensadas tendo em vista o puablico a ser
pesquisado, como também buscando trabalhar considerando suas particularidades de forma a
facilitar o desempenho dos mesmos através de atividades atreladas as vivéncias que estes
alunos encontram-se adentrados, e assim tendo como objetivo o desenvolvimento de uma
aprendizagem que seja significativa, na qual os mesmos possam levar para seus espagos de
vivéncia, para escola para que assim possamos comecar a construir uma cultura de respeito, e

venhamos a ter uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Portanto, construir préticas educativas voltadas para a teméatica género e o
empoderamento feminino na escola através de questionamentos, gera o desenvolvimento de
pensamentos criticos nos sujeitos que atuardo em nossa sociedade na promocdo de uma
cultura de respeito e valorizacdo da mulher.

O presente estudo e as analises feitas suscitam novas possibilidades para o trabalho
com género nos espagos formativos ndo esgotando suas possibilidades, devido as novas
possibilidades de abordagem que podem ser formuladas e pelo fato de vermos a pesquisa
como forma de ir além considerando que as respostas encontradas gerardo novos
questionamentos, pois pesquisar é justamente estarmos sempre dispostos a ir em busca de

novos saberes.
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ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (TAI)
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ESTADO DA PARAIBA
PREFEITURA MUNICIPAL DE ESPERANCA
SECRETARIA MUNICIPAL DE ESDUCACAO E CULTURA
ESCOLA MUNICIPAL JOVENTINO BATISTA MONTEIRO
DISTRITO DE MASSABIELLE SN, ESPERANCA - PB,
CEP: 58135-000
CNPJ: 03.119.532/0001-30

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL
Estamos cientes da intengdo da realizagio do projeto de pesquisa intitulado
“PERSONAGENS TRANSGRESSORAS DAS ANIMACOES INFANTIS: GENERO
E PROTAGONISMO FEMININO NOS ESPACOS DE FORMACAO
PEDAGOGICA” desenvolvida pela aluna Maria Tamires Ramos Lacerda do Programa de
Pés-Graduagio em Formagio de Professores da Universidade Estadual da Paraiba sob a
orientacio da professora Robéria Nadia Araiijo do Nascimento.

Esperanca, (01 de mewmiae de_Jpjl
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CONSELHO DE ETICA - CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE  )Plotaforma
POS-GRADUACAO E $§rori

PESQUISA - UEPB / PRPGP
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: PERSONAGENS TRANSGRESSORAS DAS ANIMAGCOES INFANTIS: GENERO E
PROTAGONISMO FEMININO NOS ESPACOS DE FORMACAO PEDAGOGICA.

Pesquisador: Maria Tamires Ramos Lacerda

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 65146022.7.0000.5187

Instituicio Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nitmero do Parecer: 5.872.992

Apresentacao do Projeto:

O projeto apresenta-se bem estruturado, é vidvel e dentro de um tema atualizado. Esta em conformidade
com 0 que preconizam as resolugoes 466/12 e 510/16 do MS.

Objetivo da Pesquisa:

Anzlisar 2 construgao dos papéis de génerp entre estudantes do Ensino Fundamental | em uma turma do 5°
ano da Escola Joventino Batista Monteiro na Cidade de Esperanca - PB.

Avaliac3o dos Riscos e Beneficios:

RISCOS: a pesquisa adequa-se a principios cientificos e éticos por prevalecer os critérios de respeito e
preservacao da dignidade dos atores envolvides no estudo. Tal pesquisa podera acametar riscos de ordem
emocional aos participantes durante a execucao do grupo focal, todavia delimitado considerando o respeito
diante qualquer constrangimento ou desconforto, sendo mantido o compromisso por parte da pesquisadora
da nao identificagdo dos sujeitos da pesquisa, por consequéncia, a garantia de confidencialidade e sigilo das
informacdes, a retirada da participacdo da pesquisa a qualquer momento e a garantia de assisténcia
psicolégica, se necessaria.

BENEFICIOS: os beneficios da pesquisa incidem na producao de conhecimento académico sobre a
tematica, privilegiando as relacdes entre género e educacdo, permitindo também potencial apoio a novas
propostas pedagogicas, atreladas a Secretaria de Educacio, que visem e pensar

Endereco: Av. das Baradnas, 351- Campus Universitario

Baimo: Bodooongd CEP: 58.109-753
UF: PB RMsmnicipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@setor.uepb.edu br
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relevantes 3 formacao pedagdgica, em razdo do produto educacional que sera desenvolvido, oportunizando
a outros pesquisadores sugestoes de procedimentos acerca da tematica em suas possiveis condigdes de
aplicabikdade pedagogica.

Comentdrios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é vidvel, apresenta uma metodologia exequivel. Em seguimento ao que preconizam as

resolucbes 466/12 e

510/16 do MS.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Est30 em conformidade com as Resoluges 466/12 e 510/16 do MS.

kmgn b@- S

Solicitamos que seja enviado a este CEP os resultados, apés a condusio da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Frente ao exposto, aprovamos a execucio do projeto

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Pastagem Autor Situacao

Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS 206870 04/01/2023 Aceito
{do Projeto 5 E1pdf 10:03:49

Qutros EMENDA pdf 04/01/2023 |Maria Tamires Aceito

10:03:14 _{Ramos Lacerda
QOutros TA pdf 04/01/2023 |Maria Tamires Aceito
10:01:05 }Ramos Lacerda

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 04/01/2023 |Maria Tamires Aceito
Assentimento / 10:00:31 |Ramos Lacerda

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETO pdf 04/01/2023 |Maria Tamires Aceito

Brochura 09:58:56 |Ramos Lacerda

investigador

Dedaracdo de ORIENTADORA pdf 11/11/2022 |Maria Tamires Aceiio
concordancia 15:37:41 | Ramos Lacerda

Declaracao de ORIENTANDA pdf 11/11/2022 |Maria Tamires Aceito
i Pesquisadores 15:37:26 | Ramos Lacerda

Declaracio de INSTITUCIONAL pdf 11/11/2022 |Maria Tamires Aceito

Insfituic3o e 15:36:34 | Ramos Lacerda

Endereco: Av. das Barainas, 351- Campus Universitario
3 CEP: 58.108-753
Fax: (83)3315-3373

Baimo:  Bodooongd

Telefone: (83)3315-3373

E-mail: cep@setor.uepb.edu.br
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Comtiimugzo d Parecer: 5872 992

Infraestrutura INSTITUCIONAL pdf 11/11/2022 |Maria Tamires Aceito
15:36:34 |Ramos Lacerda

Cronograma CRONOGRAMA pdf 11/11/2022 |Maria Tamires Aceito
15:36:17 |Ramos Lacerda

Folha de Rosto COMITE.pdf 11/11/2022 |Maria Tamires Aceito
15:35:49 |Ramos Lacerda

CAMPINA GRANDE, 01 de Fevereiro de 2023

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco: Av. das Baradnas, 351- Campus Universitario
Beimo: B .

UF: PB Mmicipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373

Assinado por:
Patricia Meira B
(Coordenador{a))

CEP: 58.109-753

E-mail: cep@setor.uepb.edu br
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APENDICE A - ATIVIDADES 1€ 2

3¢

Maria, Maria (Milton Nascimento)

Maria, Maria é um dom, uma certa magia
Uma forca que nos alerta

Uma mulher que merece viver e amar
Como outra qualquer do planeta

Maria, Maria é o som, é a cor, € o suor
E a dose mais forte e lenta

De uma gente que ri quando deve chorar
E ndo vive, apenas aguenta

Mas é preciso ter forca, € preciso ter raca
E preciso ter gana sempre

Quem traz no corpo a marca

Maria, Maria mistura a dor e a alegria

Mas é preciso ter manha, é preciso ter graca
E preciso ter sonho sempre

Quem traz na pele essa marca

Possui a estranha mania de ter fé na vida

Mas é preciso ter forca, é preciso ter raca
E preciso ter gana sempre

Quem traz no corpo a marca

Maria, Maria mistura a dor e a alegria

Mas é preciso ter manha, é preciso ter graca
E preciso ter sonho sempre

Quem traz na pele essa marca

Possui a estranha mania de ter fé na vida

ATIVIDADE 1- Apés ouvir e fazer a leitura letra da musica “Maria, Maria” de Milton
Nascimento, agora € sua vez de fazer um desenho sobre essa cancdo, mostrando quem € a
figura feminina que esté sendo representada na musica. Capriche!

B¢

ATIVIDADE 2- Em nossa atividade de hoje, vocé ira criar uma historia a partir dos
personagens do filme que foram apresentados no teatro. Se vocé ja conhece as histérias
reconte abaixo por meio de desenhos, caso ainda ndo conhega, vocé ird contar a historia do
seu jeito, mostrando como vocé imagina cada uma delas! Use sua imaginag&o e criatividade!
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA DO GRUPO FOCAL

ROTEIRO ENTREVISTA - GRUPO FOCAL

Objetivo: Analisar qual a compreensdo que as criancas possuem acerca da problemética
género a partir da apresentacdo de narrativas filmicas que apresentem a figura feminina fora
dos padrdes sociais estabelecidos.

1-Nessa cena a princesa desfila sobre o castelo e sua mée exige uma postura diferente de
Merida perante as pessoas, quais sdo essas exigéncias e qual 0 motivo?

2- Por que a mae de Merida se irrita com ela? VVocé concorda com a atitude da rainha?

3-Quais so as atitudes de Merida que a tornam uma princesa diferente?

4-E para vocés como deve ser uma princesa?

5-Quais eram as principais brincadeiras da Princesa Merida? Por que a rainha se incomodava

com essa brincadeira?

6-Que outras atividades vocés conhecem que ndo sao vistas como brincadeiras de meninas, e

por que vocés acham que isso acontece?

7- Quais sdo as brincadeiras que vocés mais gostam de brincar na escola?

8- Qual motivo que levou Merida a procurar uma bruxa?

9- Na opinido de vocés, por qual motivo o filme recebeu o nome de “Valente”?

10-Quiais as diferencas que vocés percebem entre as personagens Tiana e Merida?

11-Tiana possuia o0 sonho de ter um restaurante, porém para muitos isso era impossivel. Por

gue as pessoas achavam que esse era um sonho impossivel para Tiana?

12-Como vocés descreveriam a personagem Tiana ao observar essas cenas?

13-Pessoal, se eu pedisse para vocés escolherem uma das personagens considerando a que

vocé mais se acha parecido, qual dessas personagens vocé escolheria e por qué?

14-A partir do que falamos em sala, para vocé qual o papel que a mulher ocupa na
sociedade?

15-Quial principal ensinamento esses filmes trouxeram para a vida de vocés considerando as

personagens Merida e Tiana?
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APENDICE C - TABELA REFERENTE AOS NOMES DOS PARTICIPANTES DA

PESQUISA

A tabela a seguir, apresenta os nomes dos participantes da pesquisa que serdo substituidos por
nomes de personagens dos filmes trabalhados, visando a preservacdo da identidade dos
mesmos. A pretensdo inicial é gravar através de audio e video as entrevistas, mediante termo
de autorizacdo dos responsaveis.

Merida

Tiana

Charlotte

Elinor

Maudie

Eudora

Naveen

Lorde

Fergus

Macintosh

Macguffin
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