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RESUMO

O objetivo do presente estudo foi promover praticas situadas de escrita, a partir de
uma sequéncia didatica planejada para uma turma do 5° ano, visando a producéo,
revisdo e reescrita do género Carta Pessoal. Essa ideia surgiu a partir de algumas
observacdes realizadas no estédgio do curso de Pedagogia em turmas dos anos iniciais
,no qual observou-se que a produgéo escrita ndo estava sendo desenvolvida enquanto
processo, pois muitos docentes realizavam-na, no entanto néo traziam nenhum
feedback para o aluno ou, ainda, em alguns casos, essa pratica nao acontecia,
porque, mediante a dificuldade de escrita de alguns alunos, os professores
acreditavam que aqueles nao teriam capacidade de desenvolver “ bons textos”. Nos,
enguanto docentes, devemos investigar o porqué da dificuldade de aprendizagem dos
alunos, buscando desenvolver algo que possibilite sua aprendizagem. Com base
nisso, foi pensada uma metodologia dindmica para a produgéo escrita em sala de
aula, ou seja, uma producéao que se desenvolvesse a partir de um contexto. Para tanto,
priorizamos uma proposta que trabalhou o momento de produgcédo ndo como algo para
ocupar o tempo, mas para favorecer a aprendizagem significativa e evolucdo da
turma. Assim, desenvolvemos uma sequéncia didatica com base no livro Uma carta
especial para o papai Noel, cujo intuito foi mostrar outras formas de dinamizar e
trabalhar a producéo escrita em sala de aula, de modo que o aluno tivesse seguranca
no momento da escrita e se sentisse familiarizado com o contexto de producdo, a
exemplo do que ocorre quando se escreve uma carta para o Papai Noel, tradicao
inerente a época do Natal. Para isso, nos embasamos nos pressupostos tedricos de
Serafini (1991), Ruiz (2013) e Ferreiro e Teberosky(1999), sobre estagios da escrita e
processo de aquisicdo da escrita. A proposta de producéo escrita foi desenvolvida em
uma turma do 5° ano, da Escola Municipal Professora Francisca Flor, localizada no
municipio de Santa Cruz da Baixa Verde-PE, a qual possui 37 alunos.
Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acao, de natureza
gualitativa, e investigacdo reflexiva, incitando os docentes a refletirem acerca das
metodologias utilizadas diariamente em sala de aula. Assim sendo, desenvolvemos
guatro momentos de produc¢ao: sondagem com o intuito de verificar os conhecimentos

prévios dos discentes acerca do género textual Carta Pessoal; producéo inicial, apos



a explanacao sobre o0 género em questao; reescrita, a partir da explanacao sobre os

meios de correcao (resolutivo, indicativo, classificatorio e interativo.)

Palavras-chave: escrita enquanto processo; anos iniciais; sequéncia didatica; carta
pessoal.



ABSTRACT

This study aimed to promote situated writing practices through a series of learning activities
designed for a Sth-grade class. The primary focus was on facilitating the production, revision,
and rewriting of Personal Letters. The inspiration for this endeavor arose from observations
made during an internship for Pedagogy students in elementary school classrooms. It became
evident that written production was not being cultivated as a progressive process. Many teachers
assigned writing tasks but provided little or no feedback to students, and in some cases,
neglected this practice altogether. Some educators held the belief that certain students, due to
their writing difficulties, were incapable of producing "good texts." As educators, it is our
responsibility to investigate the underlying causes of students' learning challenges and to
develop approaches that enhance their learning experience. In response to this need, we
developed a dynamic classroom writing methodology centered around contextualized writing.
The objective was to shift the perception of writing from a mere time-filling activity to a
meaningful learning tool that advances the class's progression through fresh perspectives on
textual production. Consequently, we designed a set of learning activities based on the book
"Uma carta especial para o papai Noel" ("A special letter to Santa Claus" in English) to
demonstrate alternative and dynamic approaches to writing production within the classroom
setting. This approach was intended to boost students' confidence in the writing process and
familiarize them with the writing context. The writing of Personal Letters, along with the
subsequent revision and rewriting processes, were grounded in the theories of Serafini (2010)
and Ruiz (2013). Through this research, we aim to underscore the importance of initiating the
development of the writing production process from the early years, as it forms a crucial
foundation for other modes of education. It is imperative to acknowledge the various stages of
writing, following Ferreiro and Teberosky's (1999) insights, as children progress through these
phases when acquiring literacy, eventually attaining autonomy in creating their own texts. The
proposed writing production approach was implemented in a Sth-grade class at the Prof*
Francisca Flor Municipal School in Santa Cruz da Baixa Verde, Pernambuco, involving 37
participating students. It is assumed that many skills related to both reading and writing have
already been acquired in previous grade levels. This methodology was grounded in action
research with a qualitative approach and reflective investigation, encouraging educators to
contemplate the methodologies employed in their daily classroom practices. As previously

mentioned, data generation involved the participation of a 5th-grade class, and data were



collected through the application of the aforementioned set of learning activities, employing

correction methods that were resolute, indicative, classificatory, and interactive.

Keywords: writing as a process; early years; learning activities; personal letters.
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1 INTRODUCAO

A produgéo textual nos anos iniciais, associada ao processo de reviséo e de
reescrita, € de fundamental importancia, uma vez que, por meio dessa perspectiva, 0s
discentes conseguem ndo somente refletir, como também dialogar com o texto
produzido. Na presente dissertacdo, esses processos serdo vinculados ao estudo do
género Carta Pessoal, visando a compreensdo da leitura e da escrita enquanto
praticas sociais indispensaveis ao desenvolvimento de uma sociedade.

A referida proposta surgiu a partir de observacoes realizadas pela pesquisadora
no estagio do curso de Pedagogia, em 2018. Tais estagios eram realizados em trés
etapas: primeiro, era feita a observacdo do espaco escolar como um todo, e,
posteriormente, a sala de aula escolhida para realizacdo das atividades propostas; em
seguida, e a partir das observacoes realizadas, a regéncia, em que organizavamos
aulas com base no assunto proposto pela docente regente de classe. Sendo assim,
essa era a nossa oportunidade de desenvolver praticas que permitissem um maior
didlogo e interacdo da turma, na época, o 3° ano das séries iniciais. A partir dessa
perspectiva, foi possivel perceber que o texto estava sendo produzido apenas como
produto e ndo como processo, pois a producédo textual era realizada nas turmas dos
anos iniciais, com o intuito de atribuir uma nota ao aluno. Diante desse contexto,
surgiu, entdo, uma inquietacdo relacionada a pratica de escrita em sala de aula,
incitando-nos a buscar metodologias que pudessem auxiliar os docentes em sala de
aula, principalmente no que diz respeito a producéo textual.

Desse modo, 0 nosso intuito é contribuir amplamente com a producéo escrita
dos discentes. Para isso, foram revisadas algumas teorias que tendem a auxiliar a
correcdo dos textos, a exemplo dos tipos de corre¢des sugeridos por Ruiz (2013) e
Serafini (1991), (resolutiva, indicativa, classificatéria e interativa), bem como os
estudos de Marcuschi (2006), que trazem algumas colaboraces voltadas para o
ensino de géneros textuais. Esses pressupostos teoricos podem enriquecer ainda
mais o processo de formacéo de professores e de ensino-aprendizagem dos alunos.

Como produto resultante deste estudo, temos uma sequéncia didatica, a partir
do livro paradidatico Uma Carta especial para o papai Noel, focalizando alguns
aspectos voltados para a producéo e refaccao textual, a partir do género textual Carta

Pessoal. A referida proposta foi realizada em uma turma de 37 alunos do 5° ano da
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Escola Municipal Professora Francisca Flor, localizada no municipio de Santa Cruz da
Baixa Verde-PE.

A escolha do tema abordado surgiu a partir de observacdes realizadas em
turmas de anos iniciais, durante o estagio, em que alguns docentes trabalhavam a
producao textual, mas nao a exploravam nem instigavam o aluno a refletir e dialogar
acerca do texto produzido. Muitas vezes, essas producdes sdo realizadas em sala de
aula apenas com o intuito de preencher a nota do aluno no diario, ou seja, 0s textos
sdo encerrados em sua primeira versdo. Diante disso, varias indagacdes podem
surgir, como por exemplo: Essa producdo contribui efetivamente para o
desenvolvimento da aprendizagem desse aluno? O que o educador fez para que a
escrita desse aluno fosse desenvolvida?

Vale ressaltar que o intuito ndo é criticar a pratica docente, pois, muitas vezes,
o professor ndo tem conhecimento sobre o processo de reviséo e reescrita textual ou
até tem, porém nao consegue colocar essa acdo em pratica, por conta da quantidade
excessiva de alunos em sala de aula. Tal realidade ndo pode ser um empecilho para
o0 desenvolvimento de uma pratica que, de fato, venha colaborar com o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem em sala de aula,
principalmente no que concerne ao desenvolvimento da escrita.

O presente estudo orienta-se pelas propostas curriculares para o ensino da
escrita na Educacdo Basica, ancoradas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), documento que regeu a educacao do nosso pais por muitos anos, bem como
pelo documento mais recente: a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Levamos
em consideracao, também, as dificuldades apresentadas pelos alunos, em geral, nos
exames nacionais de politicas publicas e nas avaliagcdes estaduais, bem como nas
propostas didaticas executadas em turmas de 5° ano do ensino fundamental/ anos
iniciais. Os documentos citados preconizam a importancia da producdo textual em
sala de aula e o trabalho desenvolvido com base nos géneros textuais. De acordo com
0s PCNs, “o trabalho com produgéao de textos tem como finalidade formar produtores
competentes e capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes (BRASIL,
1998, p.47)". Ja a BNCC aponta as caracteristicas inerentes ao rico e complexo

processo da atividade de escrita:

O eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito,
oral e multissemiético, com diferentes finalidades e projetos enunciativos
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como, por exemplo, construir um &lbum de personagens famosas, de
herois/heroinas ou de vilées ou vilas; produzir um almanaque que retrate as
praticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos , de forma critica,
lirica ou bem-humorada em uma crdnica; comentar e indicar diferentes
producBes culturais por meio de resenhas ou de playlists comentadas;
descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha,
gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades cientificas; sistematizar
dados de um estudo em um relatério ou relato multimidiatico de campo;
divulgar conhecimentos especificos por meio de um verbete de enciclopédia
digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade em noticias;
cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a comunidade em
uma reportagem; expressar posicdo em uma carta de leitor ou artigo de
opinido; denunciar situacdes de desrespeito aos direitos por meio de
fotorreportagem, fotodenincia, poema, lambe-lambe, microrroteiro, dentre
outros (BNCC, 2017, p.76).

Diante disso, surge um questionamento que complementa os anteriores: se
tanto os PCNs quanto a BNCC reconhecem a relevancia da realizacao de producdes
textuais em sala de aula, porque essa pratica ndo vem sendo realizada de forma que
0 texto seja visto enquanto processo e ndo como produto? Tal fato nos revela a
necessidade de formagdes continuadas voltadas para esse eixo, uma vez que esses
parametros ndo se configuram como moldes e priorizam, geralmente, a teoria.
Todavia, reforcamos que a atividade de escrita ndo deve se restringir ao mero
cumprimento de atividade para dar um “visto” no texto do aluno, mas fazer com que
haja interacéo e, acima de tudo, ocorra o desenvolvimento das habilidades de escrita,
a partir dessa producéo.

Dessa forma, objetivamos, de modo geral, promover praticas situadas de
escrita, a partir de uma sequéncia didatica planejada para uma turma do 5° ano que
visa a producéo, revisdo e reescrita do género Carta Pessoal. Esse objetivo sera
desmembrado nos objetivos especificos seguintes: Compreender as principais
dificuldades dos alunos durante o processo de producéo textual escrita; Verificar a
interacdo dos alunos com o texto no decorrer das producbes e Averiguar o
desenvolvimento e eficacia do processo de producdo, revisdo e reescrita,
considerando os meios de correcao defendidos por Serafini (1991) e Ruiz (2013). De
acordo com Carvalho (2018), todo esfor¢co da Linguistica Textual tem recaido sobre
as unidades textuais e as relagdes que elas estabelecem, ao se vincularem umas as
outras no funcionamento de um texto, mas no nivel do texto em si.

A partir dessa perspectiva, buscaremos, na Linguistica Textual subsidios
necessarios para desenvolver a producéo de texto em sala de aula, fazendo com que

os textos fagcam, de fato, sentido para o leitor bem como para a sua vida. Para que
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ISSO ocorra, o discente deve ter o contato direto com o texto, produzi-lo e buscar sua
melhoria, a partir da refaccao textual, tendo o professor como mediador. Buscaremos
ainda subsidios na Linguistica Aplicada, pois essa se volta para o ser humano, ou
seja, para realidade de vida desses discentes, 0s quais atuaram enquanto
protagonistas dessa pesquisa.

Durante esse processo, € preciso atribuir sentido a essa pratica, tanto para os
docentes, que, geralmente, ndo demonstram interesse em trabalhar esses processos
em sala de aula, quanto para os discentes, explicitando-se que 0s processos de
revisdo e reescrita ndo estdo vinculados a pratica copista, em que, muitas vezes, 0
aluno escreve o texto repetidamente e acaba ndo compreendendo seu progresso e a
importancia dessa pratica para o desenvolvimento das competéncias da escrita.

Com isso, 0 discente passara a ter um novo olhar sobre o seu texto e,
naturalmente, ocorrerd a triade da interacdo necesséaria para este momento entre
professor, aluno e texto. Desse modo, defendemos a constancia da producao escrita
em sala de aula, vinculada ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
discente, de modo que nao seja utilizada apenas para preencher a lacuna de um
diario.

Metodologicamente, nossa pesquisa configura-se como pesquisa-a¢gdo com
base na pratica reflexiva,a qual contribui para que docentes reflitam sobre suas
perspectivas didaticas, desenvolvidas diariamente em sala de aula. De acordo com
Eliot (1990), a pesquisa-acao € o estudo de uma situagao social, em que se objetiva
melhorar a qualidade da acdo; é uma atividade empreendida a fim de modificar a
realidade; é uma pratica reflexiva de énfase social, na qual se investiga e se avalia
constantemente propria acao.

No que se refere a organizacdo desta dissertacdo, além desta introducao,
apresentamos, em sequéncia, o capitulo tedrico, explanando aspectos relacionados a
escrita enquanto processo, com foco na teoria do género textual como objeto de
ensino, a partir da proposta metodoldgica dos autores de Genebra sobre a Sequéncia
Didatica (SD). No terceiro capitulo, € apresentado o percurso metodolégico para
realizacdo da pesquisa, descrevendo a natureza da pesquisa, 0 contexto, 0s sujeitos
e o produto educacional por nés elaborado: uma Sequéncia Didatica para a escrita do
género Carta Pessoal. No Capitulo quatro, analisamos a escrita da carta pessoal com
base nos meios de corre¢des resolutivo, indicativo, classificatério e interativo e, por

fim, apresentamos as consideragdes finais.
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2 O ENSINO DA PRODUCAO ESCRITA E O GENERO TEXTUAL COMO OBJETO
DE ENSINO NOS ANOS INICIAIS

2.1 As concepcdes de leitura e linguagem e sua influéncia no processo de

escrita nos anos iniciais

Nesta secdo, faremos alguns apontamentos voltados para a leitura e sua
contribuicdo para o desenvolvimento da escrita, principalmente nos anos iniciais em
gue esse processo comeca a ser desenvolvido. Franchi (1988) aponta que, no
processo de alfabetizacdo, a funcdo do professor € extremamente necesséria para a
organizacdo do que as criangas, de fato, necessitam, pois, nessa fase, é necessério
criar situacdes reais, para que as criancas estejam em interacao entre si, exercitando,
assim, a sua formacéao intelectiva. A maneira como essa funcéo é executada tambéem
influencia bastante nesse processo, cabendo ao docente repensar praticas
desatualizadas. Para tanto, precisamos, enquanto docentes, enfatizar ainda mais a
producdo escrita em sala de aula, pois, mesmo diante de tantas formacgles e
programas implantados nas escolas brasileiras, ainda observamos uma caréncia
acerca dessa questdo. Assim, podemos observar que tudo ainda é muito vago e até
mesmo superficial.

Diante desse aspecto, observa-se que producdes séo realizadas, mas de forma
descontextualizada, ou seja, de forma que ndo impulsiona o aluno a dialogar com o
texto, tampouco permite o didlogo entre aluno, professor e texto, triade essa
indispensavel em sala de aula.

De acordo com Geraldi (1997) e o circulo de Bakhtin, a linguagem apresenta
diferentes concepc¢des: (1) linguagem como expressao do pensamento; (2) linguagem
como instrumento de comunicacéao e (3) linguagem como forma de interacdo. Quanto
as perspectivas de leitura, essas se subdividem em: (1) perspectiva do autor; (2)
perspectiva do texto; (3) perspectiva do leitor e, por fim, (4) perspectiva da interacéo
entre autor, texto e leitor, a qual assumimos neste estudo, por acreditarmos que, por
meio da interacdo, ocorre um maior avanco no processo de ensino-aprendizagem.

No que concerne a essas perspectivas, Angelo (2005) afirma:
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Os pressupostos te6ricos que amparam cada uma dessas diferentes
perspectivas de leitura envolvem uma visédo diferente do que consiste o ato
de ler e orientam e/ou justificam determinadas propostas didaticas em torno
da compreensao da leitura, e da formacéo e do desenvolvimento do leitor na
escola brasileira (ANGELO, 2005, p. 18).

Nas primeiras concepcdes apresentadas (Linguagem como expressdo do
pensamento e leitura com a perspectiva do autor), ndo se considera a influéncia do
outro, tampouco da situagéo social na construcdo dos enunciados, trata-se, assim, de
um mondlogo, que segue as regras do bem falar e do bem escrever. Ha, contudo,
uma preocupacdo com a leitura vozeada (oralizacdo do texto escrito), em que a leitura
€ comparada com a leitura modelar do professor. Vemos um exemplo disso, quando
o docente convida o aluno para ler um texto para toda turma como uma forma de
avaliacdo, ou seja, como uma forma de fazer comparacao entre as leituras e, assim,
nivelar a fluéncia de cada discente. Segundo Kleiman (2008), essa concepc¢ao de
linguagem correlaciona-se a “concepgao escolar” de ensino, a medida que objetiva o
dominio individual do cédigo e vé a escrita como um conjunto de atividades para se
apoderar do “bem falar” (linguagem oral) e do “bem escrever” (linguagem escrita).

A segunda concepcdo de linguagem acrescenta o exemplo de como é
analisado o instrumento de comunicacédo, sob a perspectiva do texto, que vé a lingua
como um codigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo regras,
de fato, uma transmissdo de uma mensagem do emissor para o receptor. Essa
concepcdo entende a lingua como um ato social, porém, desconsidera 0 uso,
limitando-se apenas ao estudo do funcionamento da lingua. O estudo da linguagem
nao deve apenas se submeter ao uso de regras, mas também entender como esta
comunicacao pode ser estabelecida tanto entre aluno e texto quanto entre aluno,
texto, professor e mundo.

Segundo Rojo (2002), a leitura, por meio da decodificagéo, é vista apenas como
um processo perceptual e associativo da decodificacdo de grafemas (escrita) em
fonemas (fala), para se acessar o significado da linguagem do texto. Ressalta-se,
ainda, que se mantém o trabalho com a gramatica tradicional pelo viés normativo e

descritivo. De acordo com Costa-Hubes (2010):

[...] preocupacéo excessiva com a decodificagdo e com o reconhecimento da
estrutura organizacional do texto, é possivel inferir que ao organizarmos
guestbes como estas, estamos sendo orientandos pela concepcgéo
estruturalista da lingua, de base saussuriana. Ler, nesse caso, significa
decodificar, reconhecer o sistema linguistico, a formatagdo do texto. Sendo
assim, o foco de leitura recai para o texto enquanto materializacdo da lingua
(COSTA-HUBES, 2010, p. 249).
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Dessa forma, a leitura é tratada apenas pela perspectiva do leitor, uma vez que
ndo é permitido o desenvolvimento da visdo de mundo do discente e ele apenas faz
uso da decodificacdo, ou seja, apenas identifica o sentido das palavras e, depois,
entende, realmente, o sentido do texto. O foco, nesse caso, é somente 0 uso estrutural
da lingua, ndo levando em consideracao a funcionalidade do texto, no que tange ao
desenvolvimento da visdo critica e reflexiva desse aluno em relagédo a sociedade da
qual ele faz parte.

Nesse processo, o leitor assimila com facilidade as ideias centrais do texto, em
uma construcéo de significado de acordo com a relagdo hipotese/verdade. Entende-
se, dessa forma, que: “0 conhecimento armazenado na memoéria do leitor
(conhecimento prévio) é mais importante do que as informagdes contidas no préprio
texto, logo, o conhecimento prévio é o que determina o sentido que o leitor dara ao
texto” (ZAGO, 2012, p. 62).

Em se tratando da terceira concepcdo de linguagem, como processo de
interacdo, a leitura é vista sob a perspectiva do autor-texto-leitor, portanto, surge o
viés discursivo, em que o individuo age sobre o seu interlocutor, gerando-se, assim,
uma producdo de sentido entre eles, sendo que esses ocupam distintas posi¢coes
sociais, historicas, culturais e ideoldgicas. Assim, essa concepgao se caracteriza pelo
dialogo. E € necessariamente por meio desse dialogo que a interacdo acontece,
sendo, entdo, compreendido e respeitado o lugar de fala do outro, levando em
consideragao as suas origens, crencas e escolhas.

Dessa forma, Rojo (2002) aponta que a leitura precisa passatr, inicialmente, ndo
apenas por um processo de decodificacéo, de transposicédo de cédigos, mas sim de
compreensao, que envolve conhecimento de mundo, com préaticas sociais e também
de conhecimentos linguisticos, muito além da vocalizagdo dos fonemas. Esta
concepcao € um meio de subsidiar as propostas pedagogicas, dando ainda uma
sustentabilidade no ensino de Lingua Portuguesa.

Segundo Travaglia (1997), “nessa concepg¢ao, o que o individuo faz ao usar a
lingua ndo é tdo somente traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir
informacfes a outrem, mas sim realizar acfes, agir, atuar sobre o interlocutor
(ouvinte/leitor)”. A partir dessa perspectiva, notamos que a terceira e ultima concepgao
de linguagem traz um viés de interacdo que articula o autor, texto e leitor, surgindo,

assim, um tripé que permeia a interacdo em sala de aula, ndo sendo apenas um
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momento de codificagdo e decodificagdo, mas uma concepgao que permite ao leitor
um novo horizonte de expectativa a partir do texto, percebendo a leitura como uma
pratica social.

N&o se deve esquecer que a leitura precede a escrita e, por isso, deve estar
em constante presenca na sala de aula, uma vez que tais préaticas sao indissociaveis.
Freire (1997) defende palavras ensinadas, aliadas ao contexto do educando, de
acordo com a realidade, na qual esse esta inserido. Ele propds os chamados temas
geradores, vinculados a realidade dos discentes, objetivando aproximéa-los e facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem.

Ainda sobre o processo de alfabetizacdo, em relacdo aos métodos empregados
para este fim, Soares (1999) apresenta evolu¢cdes no ensino, ja que a leitura se faz
pertinente no ambito escolar e, por meio dessa, o discente pode ver o mundo e o texto
de maneira mais significativa, em um contexto proximo a sua realidade. E justamente
essa realidade que queremos implantar em sala de aula, ou seja, partir de um
contexto, sobre o qual o aluno tenha propriedade para falar.

Barbosa (1994) postula que as cartilhas espelhavam o modelo de metodologia
tradicional, pois seus textos tornam o aluno um leitor de letras e silabas que, muitas
vezes, nao tém sentido para o discente. Temos como exemplo a frase “IVO VIU A
UVA”. Mas onde estava essa uva? Sera que o meu aluno da periferia ja comeu uva?
Sao situacdes como essas que nos levam a fazer reflexdes acerca de alguns métodos
utilizados para alfabetizacdo. Por outro angulo, ndo podemos somente apontar erros,
pois muitas pessoas foram alfabetizadas dessa forma e esse fato ndo os impediu de
seguir uma vida profissional de sucesso. Devemos levar em consideracdo que estes
eram os recursos disponiveis naquele momento e que, mediante tantas dificuldades,
os avancos educacionais foram sendo construidos paulatinamente.

Na atualidade, defendemos um ensino de forma contextualizada. Na
concepcao de Soares (1998, p.47), o leitor, diante dos vazios do textos, deve
encontrar pontos de indeterminacdo, os quais serdo preenchidos, de acordo com o
seu préprio imaginario ou a “consciéncia imaginativa do leitor”, em que o aluno deve,
primeiramente, compreender o texto, para que, depois, se dirija a escrita, mesmo que
esse texto seja simples e pequeno, pautando o trabalho na significacdo, na
indissociabilidade da leitura, na funcionalidade, de modo a despertar o interesse pelo

texto e ndo apenas na quantidade de palavras. Conforme Oliveira e Queiroz (2009,
p.2),
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(...) entendemos que o ensino de leitura deve ir além do ato mondétono que é
aplicado em muitas escolas, de forma mecénica e muitas vezes
descontextualizado, mas um processo que deve contribuir para a formacgéo
de pessoas criticas e conscientes, capazes de interpretar a realidade, bem
como participar ativamente da sociedade (2009, p.2).

Em sala de aula, sédo realizados momentos de leitura que tém como intuito
fomentar essa pratica, coletiva e individual, para que os alunos possam dominar a
habilidade da competéncia leitora, a qual os conduzira para o processo de escrita.
Conforme Freitas et al. (2009), a leitura compartilhada consiste em realizar uma leitura
para toda a sala, ou seja, em voz alta. Os alunos que ainda ndo sabem ler comecam
a ouvir a linguagem oralizada, dividindo a leitura com o professor, relacdo essa que ja
produz um convivio com o ato de ler. S&o as leituras deleite, realizadas no inicio das
aulas, que tém o intuito de chamar a atencao dos discentes, como também despertar
seu interesse para ler ainda mais, sendo agucadas também por meio de géneros
textuais diversos.

Para Marcuschi (2006), é essencial a necessidade de se compreender 0s
géneros textuais como algo dinamico, fluido e, principalmente, incapaz de ser
compreendido e assimilado apenas de maneira classificatéria e por descricbes
linguisticas, tendo em vista que esta seria uma visao reducionista e formalista dos
géneros. O autor concebe género como uma atividade social, isto é, eles se proliferam
para dar conta da variedade de atividades que estdo presentes no cotidiano dos
individuos. Geralmente, nos anos iniciais, o docente recebe uma caixa de livros que
fica exposta no cantinho da leitura da sala. No inicio da aula, sempre ha uma leitura,
com o intuito de instigar essa habilidade. Interpretamos essa como uma etapa
essencial, precedente a escrita, pois, para o aluno ter um bom desenvolvimento das
habilidades da escrita, ele precisa primeiro ter o contato com a leitura, a qual,
conseguentemente, Ihe dara suporte no momento da escrita.

Assim, podemos fazer uso dos mais variados géneros textuais em sala de aula,
tendo em vista a apropriacao da leitura e da escrita de forma contextualizada, partindo
de um contexto geral imerso no texto, até chegarmos as suas especificidades. Nesse

sentido:

Para se apropriar da escrita e da leitura, € preciso que 0s objetos e
instrumentos (textos escritos, lapis, papel) envolvidos nessa apropriagdo
estejam disponiveis, que o aprendiz testemunhe a utilizagdo social da leitura
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e da escrita por parceiros mais experientes, de forma cada vez mais
constante e crescente, a utilizacdo da leitura e escrita. Mais que isso, 0 sujeito
gue aprende precisa estar motivado para o uso da escrita e da leitura
(MELLO, 2003, p. 33).

E justamente essa perspectiva de ensino que deve nortear nossa pratica em
sala de aula, ambiente onde o aluno esta tendo um contato direto com a leitura e a
escrita. Para Bakhtin (2003), todas as atividades humanas estéo relacionadas ao uso
da lingua. Dai a diversidade de usos e, consequentemente, a de géneros que se
afiguram inumeraveis. Essa reflexdo se faz pertinente, pois esse trabalho sera
desenvolvido com base no género textual Carta Pessoal, buscando também explicitar
guestdes vinculadas a leitura e também aos géneros textuais. Sendo assim, visamos
trabalhar a linguagem de forma interativa, a qual permite que o aluno dialogue nao sé
com o texto impresso, mas também com o0 mundo ao seu redor.

As leituras feitas em sala de aula ndo devem ser realizadas apenas como
atividades monoétonas e repetitivas, mas com objetivos pré-determinados, como por
exemplo, apés realizacdo da leitura, o professor pode fazer indagacdes, observando
se o0 aluno compreendeu a leitura e como se apropriou dela. Nesse sentido, ele pode
perguntar aos alunos: Qual parte do texto Ihe chamou mais atencédo? Vocés ja
conheciam esse texto? Como poderiamos mudar o desfecho dessa histéria? Néo se
trata de avaliar ou trazer questdes de verificacdo, mas de entender o nivel de
compreensao realizado, como também fazer uso da leitura para construcéo da escrita
do discente por meio do reconto, a partir do qual serédo trabalhadas tanto a oralidade

guanto a escrita. Carvalho (2018) aponta que o conhecimento:

reside na experiéncia vivida pelo aluno, dentro da escola e também fora dela.
Alias, diga-se de passagem, [0s conhecimentos] sdo adquiridos pelos alunos
e, no contexto escolar, dependem, em boa parte, das estratégias
pedagdgicas adotadas pelo professor. Além disso, ndo se podem confundir
0s conhecimentos entendidos como conjuntos de experiéncias vividas [...]
(CARVALHO, 2018 p.61)

Enquanto docentes, devemos refletir, ainda, com os nossos alunos, o quanto
a leitura se faz necesséria para a vida, pois, por mais simples que seja a profissdo que
iremos exercer, ela é imprescindivel. A merendeira da escola, por exemplo, para
entender o cardapio sugerido pela nutricionista, ela necessita da leitura, o eletricista
para realizar a instalacéao elétrica de uma casa, necessita da leitura para entender as

cores dos cabos, a funcionalidade de cada um e também evitar incéndios. E por meio
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de exemplos como estes que entendemos a relevancia da leitura em nossa vida e,
também, passamos a entendé-la enquanto pratica social, ou seja, fundamental e

necessaria para vida, para a nossa sobrevivéncia. De acordo com Vygotsky (1991),

O ensino deve organizar-se de forma que a leitura e escrita sejam
necessarias de algum modo para a crianga [...] a crianga tem que sentir a
necessidade de ler e escrever. [...] Isso significa que a leitura deve ter sentido
para a crian¢a, que deve ser provocada por necessidade natural, como uma
tarefa vital que lhe é imprescindivel. Somente entdo estaremos seguros de
gue se desenvolvera na crianca nao como um habito de suas méos e dedos
e sim um tipo realmente novo e complexo da linguagem (VIGOTSKY, 1995,
p. 201).

Surge, entao, a pertinéncia de trabalhar géneros textuais diversos, para que 0s
discentes possam conhecé-los e reconhecé-los em diferentes contextos e situacées
do cotidiano, porque o professor nao fara leitura por imposi¢cdo, mas, aos poucos, 0
aluno ir4 perceber o quanto ela se faz necessaria para a vida, principalmente se os
textos estiverem proximos da realidade em que os alunos estéo inseridos, pois, para
eles, tudo € novo, € um mundo de descobertas, aos quais eles estdo se adaptando.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998), a concepc¢ao de leitura interacionista
tem também seus fundamentos ancorados na psicologia cognitiva, na psicolinguistica
e na sociolinguistica. Fazendo um paralelo com a definicdo de leitura abordada no

PCN, é possivel encontrarmos essa semelhanca.

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre
linguagem, etc. [...] Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecéo, antecipacgéo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia [...] (BRASIL, 1998, p.69).

Ainda sobre a perspectiva de leitura, faz-se necessario tracarmos um paralelo
entre 0 antigo documento que regia a educacado do nosso pais com o documento

vigente e atual, neste caso, a BNCC (2018), a qual postula que:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literdrias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (BRASIL, 2018, p.71).
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Nesse sentido, podemos entender que, de acordo com os dois documentos, ha
prevaléncia da concepc¢ao interacionista, pois ambos permitem que o aluno interaja
com o meio, no qual ele esta inserido. Levando em consideracdo a BNCC,
entendemos o quanto a leitura se faz necessaria, para além da sala de aula, na vida
do educando, que dela fara uso para ir em busca dos seus direitos e compreender 0s
seus deveres, na sociedade da qual ele faz parte, bem como tracar argumentos que
poderdo auxilia-lo em diversas situagfes diarias, tornando-se, assim, um ser humano
critico e reflexivo capaz de opinar e expressar suas ideias.

Com relagdo ao didlogo aluno-texto, o leitor se torna ativo nesse processo, pois
€ ele quem interage com o texto, faz inferéncias, verifica os aspectos do texto, como
por exemplo a identificacdo de personagens, bem como qual o assunto principal.
Nesse intuito, a concepg¢ao interacionista, de acordo com Bakhtin (1997), em seu
arcabouco tedrico, busca compreender os fios que constituem o diadlogo na relacdo da
alteridade (entre o eu e o outro). Nesse sentido, no ambito da linguagem,
compreendemos o dialogo como o conceito fonte, irradiador e organizador das
reflexdes aqui apresentadas, uma vez que este espaco € dado por meio das correcdes
gue serdo realizadas nessa prética, levando em consideracdo o eu, enquanto autor, e
0 outro como aquele que também ira interagir com o texto.

Assim, por meio da leitura, o aluno pode ampliar o seu conhecimento de mundo
e também pode utiliza-la, para ajudar um familiar que, por falta de condi¢des, ndo teve
como estudar, fazendo-o ter conhecimento sobre os seus direitos, de modo a néo ser
mais enganado por uma sociedade que, muitas vezes, se aproveita da falta de
conhecimento das classes menos favorecidas em diversas situagdes. Vejamos uma
situacdo que, para as pessoas que tém conhecimento sobre a leitura e a escrita, pode
ser simples, mas para as que ndo dominam tais habilidades podem ser bem complexo.
Por exemplo: para sacar dinheiro no caixa eletrénico, muitos idosos esperam horas
na fila aguardando o gerente do banco para, entdo, conseguir realizar o saque da sua
aposentadoria. Sdo em situacfes como estas que muitos idosos séo ludibriados e
roubados por pessoas que oferecem uma “falsa ajuda”, ou seja, acabam fazendo
empréstimos em seu nome ou, até mesmo, entregando uma quantia inferior ao valor
do pagamento.

Ainda sobre o processo de apropriagdo da leitura nas escolas, podemos citar
as avaliacdes externas, cujo intuito é verificar o nivel de fluéncia dos alunos. Nesse

sentido, podemos citar uma das avaliacfes que € realizada pela Universidade Federal
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de Juiz de Fora (UFJF), a qual é aplicada pelo aplicativo Caed (Centro de politicas
publicas e avaliacdo da educacao), antes realizada com turmas do 2° ano do Ensino
Fundamental/ anos iniciais, mas que, atualmente, se estendeu para as turmas do 3°
ano.

A referida avaliagdo possui diversas etapas. No primeiro momento, o aluno
realiza a leitura de uma lista de palavras existentes em nosso vocabulério,
posteriormente, a leitura de pseudopalavras e, em seguida, a leitura de um pequeno
texto. Vale ressaltar que essas leituras s@o gravadas e avaliadas através do aplicativo
Caed. Dessa forma, podemos perceber essa pratica como uma avaliagdo diagndstica
de leitura, porque, por meio dela, a escola e os professores saberdo quais sao as
dificuldades dos alunos e, a partir delas, propor-se-a4 metodologias que busquem a
melhoria desse aspecto. Nesse sentido, podemos associar tal avaliagdo a nossa
pesquisa, pois, como ja mencionado, a leitura precede a escrita e visa ao melhor

desenvolvimento da escrita em sala de aula. De acordo com Carvalho (2018):

A avaliacéo diagndstica é um procedimento eficaz para fornecer informagées
relacionadas as habilidades a serem trabalhadas pelo professor em sala de
aula, tenham (ou nédo) sido adquiridas pelos alunos. Mas isso nédo é tudo: ao
apresentar tais informacdes a avaliagdo diagndstica propicia também a
reflexdo e o redirecionamento pedagégico, ao garantir ao aluno
consolidagbes das habilidades demonstradas como ainda em
desenvolvimento e/ou ainda ndo adquiridas, com vistas a construgédo da
competéncia leitora. (CARVALHO, 2018, p.60)

Nesse interim, passamos a entender a relevancia dessas avaliacbes para o
trabalho do professor, porém, muitas vezes, elas sao vistas como uma forma de trazer
ainda mais atribuicdes ao docente que tera que analisar, detalhadamente, as planilhas
com os resultados e a partir destes ampliar sua pratica em sala de aula. Pontuamos,
contudo, que esse fator possui pontos positivos e negativos, pois ele servira como
norte para ampliagcdo das habilidades leitoras de cada turma, na qual a avaliag&o foi
aplicada. Ao se analisar o lado negativo dessa avaliagdo, podemos nos perguntar o
porqué dessa atividade, se esta pratica é constante no cotidiano escolar? Seria essa
uma forma de atender as necessidades do governo, em fazer algo pela educacéo,
mesmo que de forma (superficial), em que se mascara a ajuda aos professores, 0s
guais, muitas vezes, ja estdo com uma carga-horaria exaustiva e terdo mais uma
responsabilidade para cumprir, ao realizar todas as habilidades sugeridas por esse
sistema (CAED) e elaborar outro planejamento para contemplar mais uma vez tais
habilidades.
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Por outro lado, podemos perceber a leitura enquanto processo de interagao néao
s6 entre escola, aluno e professor, mas também a partir da interacdo com 0s meios
tecnoldgicos, os quais fizeram com que esse resultado chegasse até a universidade
e retornasse a escola/professores, com andlises que podem ajuda-los a elaborar
planejamentos que englobem as habilidades em defasagem. Em suma, podemos
entender os resultados das avaliacfes externas ndo como uma critica ou somente
apontamentos de falhas, mas sim como uma forma de interacao e dialogo, cujo intuito
€ ampliar o processo de ensino-aprendizagem, principalmente no que concerne as
habilidades de leitura e como estas devem ser vivenciadas no cotidiano da sala de
aula.

Contudo, o resultado dessa avaliacdo também poderia ser visto como um
“‘mote” para se investir ainda mais nas escolas, em que falta material, professores de
reforco que venham a ajudar o professor regente de classe a resolver tais defasagens
e, até mesmo, no gue tange a valorizacdo do professor, que, na maioria das vezes,
se sente tdo desmotivado que acaba perdendo o interesse em procurar
especializacbes, que podem auxilia-lo, mediante a realidade de sua turma, por conta
da desvalorizagdo da sua profissao.

De acordo com Geraldi (2011), ha quatro possibilidades de realizar o trabalho
com leitura em sala de aula: a) leitura com roteiro prévio; b) leitura como estudo do
texto; c) leitura como pretexto e d) leitura como fruicdo. A primeira diz respeito a
realizacdo de uma leitura que orienta o aluno, previamente antes da producéao textual
e pode ser vinculada as inUmeras interpretacdes textuais realizadas em sala de aula.
Ja a leitura como estudo do texto permite que haja o dialogo entre o aluno e o texto
apresentado, possibilitando, assim, tracar argumentos e contra-argumentos sobre ele.
Com relacao a leitura como pretexto, ou seja, para realizacdo de uma possivel
producdo ou até mesmo para conscientizar a turma sobre algum aspecto relevante e,
por fim, a leitura enquanto fruigcdo, segundo o autor, esta relacionada ao ler por prazer,
ler gratuitamente, visto que a leitura, ultimamente, tem sido vista apenas como meio
de avaliacdo, como destacamos anteriormente acerca da realizacado das provas de
fluéncia. No que diz respeito ao trabalho com o género textual Carta Pessoal,
trabalhamos com base na leitura como pretexto, pois foram produzidas cartas tendo
como ponto de partida a leitura do livro” Uma carta especial para o papai Noel”, bem
como a leitura como fruicdo, pois também proporcionamos aos alunos momentos de

leitura de cartas antigas.
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Assim, percebemos que essa perspectiva precisa ser trabalhada em sala de
aula e que, mesmo depois das novas perspectivas, na maioria dos casos, o0 método
tradicional ainda prevalece no ambito escolar, como também que as consideracdes
anteriores possam ser avaliadas, com o intuito de trazer melhorias ao ambito escolar.
No tépico seguinte, discutiremos sobre a escrita bem como a relevancia da reviséo e
da reescrita nos processos de producéo textual, tendo como como objeto de ensino o

género textual Carta Pessoal

2.2 As etapas constituintes do processo de escrita em sala de aula

Trataremos, nesse tdépico, acerca da escrita, processo que antecede o
processo de revisao e reescrita, sendo desenvolvido por meio do estudo sobre
géneros textuais. De acordo com Geraldi (1993), as producdes textuais sdo o ponto
de partida para que aconteca o processo de ensino-aprendizagem da lingua, porque
€ no texto que a lingua se revela em sua totalidade. Nesse sentido, podemos entender
o texto produzido pelo discente como uma forma de expressédo das suas ideias,
através da qual ele podera desenvolver toda a sua criticidade e também colaborar
com opinides sobre determinado assunto, pois, por meio do texto produzido, o aluno
pode interagir com seu ambiente social. Esta pesquisa propde agucar ainda mais o
olhar do professor em sua pratica diéria, especificamente no que concerne ao trabalho
com a escrita, ja que, para o discente desenvolver as habilidades voltadas para essa
perspectiva, ele deve ser motivado pelo docente que o acompanha diariamente.

De acordo com Lerner (2002, p.27), o desafio é formar praticantes da leitura e
da escrita e ndo apenas sujeitos que possam “decifrar” o sistema da escrita. A partir
desse pressuposto, pode-se dizer que, algumas vezes, as atividades desenvolvidas
em sala de aula estdo voltadas apenas para forma mecéanica de aprender tanto a
leitura quanto a escrita. Desse modo, nos perguntamos, enquanto docentes da
Educacao Basica: O que adianta o aluno saber ler e retirar palavras do quadro se ele
sequer sabe o significado do que leu e escreveu?”. Mais uma vez, destacamos a
interacdo entre aluno-texto como também entre aluno, texto e professor, sendo que
este aluno esta inserido em uma sociedade que, futuramente, ira lhe cobrar um
posicionamento enquanto cidaddo. Como ele ira resolver tais problemas se néo foi
levado a refletir e a fazer uso da criticidade ao estar em contato com a leitura e a

escrita em sala de aula?
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Sercundes (1997) aponta a escrita como consequéncia das producdes
resultantes de uma leitura, de uma pesquisa de campo ou de uma palestra. Enfim, a
escrita pode ser realizada a partir de um contexto, ou seja, 0 aluno necessita de
subsidios para produzir, uma vez que é necessario adquirir conhecimentos para que
se possa discorrer sobre algo. Nao podemos chegar em sala de aula apenas com um
tema, escrevé-lo no quadro e pedir que o aluno produza algo sem que ele tenha
suporte para essa producdo. Assim, como postula o autor, € preciso discutir, dialogar
sobre o tema da producao a ser realizada, entender a posi¢cédo dos estudantes para,
posteriormente, realizar o processo de escrita.

Ainda em consonancia com o que foi mencionado anteriormente, para Cagliari
(1998), a escrita tem como principal objetivo permitir a leitura e essa, por sua vez, é
uma interpretacao da escrita que traduz os simbolos escritos em fala. Alguns tipos de
escrita preocupam-se com a expressdo oral e outros com a transmissdo de
significados especificos que séo decifrados por quem é habilitado a ler e escrever,
como discutiremos ao longo deste estudo.

A partir dessa perspectiva, veremos algumas questbes voltadas a
sistematicidade e a frequéncia, as quais se alinham com o preparo do aluno para
realizacdo de atividade escrita ndo sO no contexto escolar, mas também fora dele.
Segundo Silva (2017), a sistematicidade e a frequéncia estdo vinculadas a pratica
frequente que possibilita ao sujeito, neste caso o aluno, aprender, dialogar e também
isolar as unidades menores de um texto. Assim, podemos entender esses processos
enguanto funcionalidades dos contextos de uso da lingua que, por sua vez, permitem
ao aluno/sujeito falante a autonomia do seu aprendizado, sendo que tais fatores irdo
auxilid-los nas préximas etapas de desenvolvimento e, principalmente, no que
concerne a producao escrita.

De acordo com Koch (2002), o texto é considerado como o préprio lugar de
interagdo, ou seja, de didlogos entre individuos como sujeitos ativos que
dialogicamente nele se constroem e sédo construidos. A partir desse pressuposto,
podemos entender o texto como um lugar de interacdo, pois, por meio dele, professor
e aluno interagem e também trocam informacfes, tentando sempre melhora-lo,
construindo, dessa forma, novos conhecimentos acerca da escrita. Segundo Geraldi
(1993), o docente deve agir como interlocutor de seus alunos e de sua turma, sempre
guestionando e sugerindo, para que o discente possa melhorar a escrita,

principalmente quando vinculada a producao textual. Nessa perspectiva, o docente
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aparece como co-autor, apontando caminhos possiveis para que o discente aprimore
0 processo de escrita.

Bakthin(1997) aponta que a escrita se dirige para alguém e, por isso, 0
individuo, ao escrever, deve ter em mente que seu texto sera lido por diferentes
sujeitos que podem apresentar niveis de conhecimento maiores e menores. Partindo
desse pressuposto, ressaltamos, mais uma vez, a importancia de ter conhecimento
sobre 0 que vai ser escrito, pois o aluno quando tem uma base de leitura sobre o
assunto a ser produzido, a escrita tende a fluir com mais facilidade.

Ao tratarmos sobre a escrita, especificamente nos anos iniciais, percebemos o
guanto esta é pertinente nessa etapa em que os discentes estdo em fase de
aprimoramento, sendo que € muito relevante o trabalho com producdes textuais desde
0S anos iniciais, uma vez que esta é uma forma de instigar o aluno a escrever sobre

o0 mundo ao seu redor. Nesse sentido:

O ensino da escrita nas séries iniciais ainda se faz pela segmentacédo das
etapas de aprendizagem, em um processo linear e cumulativo de
conhecimento, cuja progressao é pensada a priori pela l6gica adultocéntrica
“do facil para o dificil” (pela sequéncia tradicional, as letras, as silabas
simples, as silabas complexas, as palavras, as sentencas, as normas
ortograficas, os textos, as regras gramaticais e sintaticas) (COLELLO, 2007,p.
109).

A partir da perspectiva defendida pelo autor supracitado, entendemos que a
escrita nos anos iniciais € um processo continuo, comec¢ando pela escrita das letras,
silabas, palavras, frases e, posteriormente, partimos para a producdo de pequenos
textos, tendo inicialmente o professor como escriba e, em seguida, os alunos
comecam a ter uma maior propriedade da escrita, conseguindo, assim, produzir seus
proprios textos com autonomia. Nesse sentido e ainda em consonéancia com Silva
(2017):

A consciéncia fonologica divide-se em trés tipos: consciéncia silabica
(mecanismo através do qual o sujeito separa conscientemente silabas
[pra.tos]), consciéncia intrasilabica (mecanismo através do qual o sujeito isola
conscientemente unidades dentro da silaba [pr.a] [ t.0s]) e consciéncia
fonémica ( mecanismo através do qual o sujeito isola conscientemente sons
da fala [p.r.a.t.0.s]) ( SILVA, 2017, p. 36).

Em consonancia com a citagao anterior, acerca da consciéncia silabica, muitas

vezes alguns alunos apresentam uma grande dificuldade em relacdo a separacédo
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dessas silabas, principalmente, quando a palavra é formada por silabas complexas.
Nesse sentido, notamos que se tal dificuldade ndo for sanada nesse processo
vinculado a alfabetizacéo, ela ira perdurar até as proximas etapas de escolaridade.
Outro fator recorrente, se vincula a consciéncia fonémica das palavras, porque ocorre
muito a troca entre as letras que apresentam sons bilabiais, como é o caso das letras
p e b, pois percebemos a troca destas na escrita de algumas palavras, como por
exemplo p.r.a.t.o/b.r.a.to. Dessa forma, destacamos também sobre a relevancia do
trabalho com a frequéncia e a sistematicidade voltados para a identificacdo dos sons
das letras, sendo que esta prética pode e deve ser desenvolvida desde a Educacgéo
Infantil.

Vale ressaltar também a importancia da mediacdo do professor nesse
processo. E preciso entender que o aluno pode comecar a desenvolver a escrita
paulatinamente, porém isso nao implica dizer que este fara apenas copias das letras,
silabas, palavras, frases e textos, mas sim entender o que ele est4 escrevendo e para
gue ele esta escrevendo, sendo que, mesmo de forma gradativa, os alunos precisam
aprender a fazer uso da escrita em um contexto que Ihes permitam refletir sobre o que
esta sendo aprendido e preferencialmente que essas letras, silabas, palavras, frases

e textos estejam inseridos em um contexto adequado a sua realidade.

O fato de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em qualquer
relacdo pedagodgica, ndo significa dizer que a ajuda do educador anula a sua
criatividade e a sua responsabilidade na constru¢céo de sua linguagem escrita
e na leitura desta linguagem. Na verdade, tanto o alfabetizador quanto o
alfabetizando, ao pegarem, por exemplo, um objeto, como lagco agora com o
gue tenho entre os dedos, sentem o objeto, percebem o objeto sentido e sao
capazes de expressar verbalmente o objeto sentido e percebido. Como eu, o
analfabeto é capaz de sentir a caneta, de perceber a caneta e de dizer caneta.
Eu, porém, sou capaz de ndo apenas sentir a caneta, de perceber a caneta,
de dizer caneta, mas também de escrever caneta e, consequentemente, de
ler caneta. A alfabetizacdo é a criagdo ou a montagem da expresséao escrita
da expressao oral. Esta montagem néo pode ser feita pelo educador para ou
sobre o alfabetizando. Ai tem ele um momento de sua tarefa criadora
(FREIRE, 1989, p.29).

Partindo desse pressuposto, pode-se perceber que o docente dos anos iniciais
tem um papel muito importante, no que concerne a alfabetizacéo, pois, além de ser
um ser criativo, também tem o papel de estimular a criatividade dos alunos instigando-
lhes a produzir. Dessa maneira, faz-se necessario que ocorra um planejamento
detalhado dessa prética, pois € necessario que tais atividades sejam desenvolvidas

com frequéncia e sistematicidade, de modo que a crianca possa se habituar com esse
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processo que, até entdo, € novo para ele. Pontuamos ainda que a mediacdo do
professor ndo esta vinculada ao fato de o docente sentar ao lado de cada aluno e ditar
0 texto para ele escrever, mas sim auxilia-lo nessa producao, propondo melhorias no
texto e também fazendo com que o aluno dialogue com o texto, bem como reflita sobre
as ideias apontadas por ele. Na citagéo anterior, nos foi dado o exemplo da caneta, a
partir do qual podemos partir para outros horizontes que levem esses alunos a
refletirem, criarem e escreverem, seja a partir de uma histéria contada em sala de
aula, seja pela observacédo de imagens ou até mesmo do caminho que ele percorre
até chegar a escola. E muito importante que esta criatividade seja estimulada
diariamente em sala de aula, pois, como ja mencionado, a escrita € um processo

continuo e precisa ser despertada/estimulada. Desse modo:

A producao textual é uma das atividades que valoriza o papel do sujeito na
sociedade, uma vez que é por meio de enunciados escritos que o individuo
pode interagir em seu ambiente social, expor seu posicionamento e agir sobre
o mundo. Embora a escrita seja algo de extrema importancia, no contexto
atual, o que se tem nas escolas € o fracasso e a dificuldade dos alunos para
a elaboragao de textos e para a exposicdo de suas ideias através da lingua
escrita (FRANCHI, 1998, p. 222).

Devemos proporcionar momentos de producdo escrita em sala de aula, porém
este momento deve ser muito bem planejado, sendo primordial o incentivo do
professor e a apresentacdo de um contexto para que essa produgao possa acontecer.
Segundo Lerner (2002),

O desafio é conseguir que os alunos cheguem a ser produtores de lingua
escrita, conscientes da pertinéncia e da importancia de emitir certo tipo de
mensagem em determinado tipo de situacdo social, em vez de se treinar
unicamente como “copistas” que reproduzem — sem um propoésito proprio - 0
escrito por outros ou como receptores de ditados cuja finalidade — também
estranha — se reduz & avaliacdo por parte do professor (LERNER, 2002,
p.28).

Visto que a escrita precisa partir de um contexto, pode-se instigar a criatividade
dos alunos, pedindo que eles escrevam um novo final para a histoéria lida na turma,
levando-os a refletir sobre a melhor maneira de termina-la ou de encontrar uma
solugcéo para um conflito que nela aparece. Na presente pesquisa, por exemplo, o
nosso contexto de producéo tera como base uma histéria intitulada Uma carta especial
para o papai Noel, por meio da qual instigaremos os alunos a refletirem sobre essa

histdria, a qual servira de base contextual para a producéo de suas cartas. E por meio
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de atividades como estas que o0 aluno ira aprimorar a escrita paulatinamente,
conseguindo, assim, vencer o medo de escrever e de dialogar com o seu proprio texto.

De acordo com Antunes (2003), as praticas de alguns professores ainda estao
voltadas para a abordagem de competéncias, em que a escrita trata-se de uma
atividade que exclui a participagéo direta do sujeito aprendiz, ou seja, 0 aluno € imerso
em atividades, nas quais hdo compreendem os dialogos entre a linguagem e o mundo,
entre o autor e o texto. A partir dessa perspectiva, faz-se necessario que a escola e,
especificamente, o docente procure meios para inserir a producao textual em sala de
aula, de modo que o discente tenha acesso aos mais variados textos que circulam
socialmente, visto que a leitura precede a escrita. Em consonancia com o PCN de

Lingua Portuguesa (2001):

Para aprender a escrever, é necessario ter acesso a diversidade de textos
escritos, testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em diferentes
circunstancias, defrontar-se com as reais questdes que a escrita coloca a
gquem se propde produzi-la, arriscar-se a fazer como consegue e receber
ajuda de quem ja sabe escrever (BRASIL, 2001, p. 67).

Antunes (2005, p. 32) pontua que o ato da escrita é uma atividade intencional
e que cada texto tem um objetivo determinado anteriormente por meio da leitura, um
leitor definido e o suporte a ser veiculado. Dolz e Schneuwly (2004) postulam que,
para que o individuo se aproprie do ato de ler e escrever, além do interacionismo
subjetivo (que acontece mediante as intera¢des naturais), também se faz necessério
gue ocorra o0 interacionismo instrumental, com a intervencdo do professor,
descobrindo, assim, as determinacdes sociais das situaces de comunicacdo e
mediando as unidades linguisticas para uso efetivo. Ainda de acordo com os autores
supracitados, podemos mencionar questdes vinculadas as capacidades de linguagem
a serem desenvolvidas pelos alunos, sendo estas divididas em trés niveis: capacidade
de acdo, discursiva e linguistico-discursiva. De acordo com o documento vigente

(BNCC, 2018):

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de
producdo sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas,
mas por meio de situacdes efetivas de producdo de textos pertencentes a
géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Os mesmos
principios de organizacao e progressao curricular valem aqui, resguardadas
a mudanca de papel assumido frente as praticas discursivas em questdo, com
crescente aumento da informatividade e sustentacdo argumentativa, do uso
de recursos estilisticos e coesivos e da autonomia para planejar, produzir e
revisar/editar as producdes realizadas. (BNCC,2018,p.78)
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Assim, ressaltamos que o trabalho com géneros textuais nas escolas deve
estar ancorado nessa perspectiva, pois o0 aluno necessita da capacidade de acao para
desenvolver o processo de producéo, ou seja, a apropriacdo do contexto de producéo,
como também precisa da capacidade discursiva para tratar do referido género e dos
elementos estruturantes e no que tange a capacidade linguistica discursiva, a analise
dos elementos gerais vinculados a escolhas lexicais, gramaticais e sintaticas.

Dessa forma, a interacdo/mediacdo do professor tem o papel de auxiliar o
desenvolvimento da competéncia de escrita e leitura, linguistica e textual, nas
possiveis transformacfes e interacbes entre o aluno e o texto. De acordo com
Travaglia (1997), o ensino produtivo € o mais importante para a nossa pratica docente,
pois este consiste na ampliacdo das habilidades que o aluno aplica a lingua e a
gualquer contexto, tendo, assim, facilidade para se comunicar de forma eficiente e
compreender o que, de fato, esta sendo dito, percebendo que é necesséario um
interlocutor definido nessas producdes.

Piccolli e Carmini (2012) pontuam algumas direcGes acerca do tratamento das
producdes textuais em sala de aula. De acordo com as autoras, faz-se necessario:

e Motivar os alunos para a escrita com situacdes desafiadoras, a partir da
leitura e do estudo de informacdes que os auxiliem a terem o que dizer sobre
a tematica selecionada.

e Diante de um novo género textual, tais praticas de escrita devem ser
precedidas da leitura e andlise da estrutura e das caracteristicas do género
em questao.

e Criar uma atmosfera que permita a escrita e a reescrita. Trocar 0s textos em
duplas também pode ajudar as criancas a perceberem se seu texto é claro
ou ndo, a partir de comentérios e questionamentos do colega (PICOLLI e
CARMINI, 2012, p. 69-70).

As consideracbes, citadas anteriormente, exigem do professor um
planejamento prévio, por meio da leitura, em que deve ser descrito como e quando
essa pratica de escrita deve ser desenvolvida em sala de aula, visando a

contextualizacdo, a elaboracdo e também ao processo de reescrita do material em

guestao e a construcao de sentidos. Desse modo, Antunes (2003, p.43) pontua que:

a atividade da escrita é, entdo, uma atividade interativa de expressao, (ex-,
‘para fora”), de manifestagdo verbal das ideias, informagdes, intengdes,
crencas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de
algum modo interagir com ele.

A partir desse pressuposto, mais uma vez, destacamos a importancia das
producdes em sala de aula, de modo que estas permitam ao aluno dialogar com o

texto, como também com os seus colegas de turma e, principalmente, com o professor
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a partir de um viés interacionista, em que o discente ira selecionar o0 que sera expresso
de modo claro e objetivo com quem ele pretende interagir. No caso do género Carta
Pessoal, ele precisara selecionar o que sera dito e para quem sera dito. E preciso
refletir em sala de aula sobre a importancia desse género, diante de tantas inovacdes
tecnoldgicas, como por exemplo, o Instagram, WhatsApp, chats, blogs dentre tantos
outros.

Muitos docentes acreditam que o trabalho com os diversos tipos de cartas em
sala de aula ndo seja mais necessario, mediante as inovacfes tecnoldgicas
supracitadas, porém muitas pessoas ainda fazem uso desse meio de comunicacao, a
exemplo da carta de apresentacdo, carta oficial, empresarial e publica. Podemos
entender que o e-mail €, de fato, a migracdo da carta pessoal para a forma eletrénica.
Respaldamos ainda que, nesta pesquisa, esse género textual ndo vem apenas como
suporte, mas sim como algo que pode proporcionar o dominio da habilidade escrita,
uma vez que, se eu aprendo a escrever uma carta para o papai Noel, posso também
ter o dominio da escrita para escrever uma carta de amor, uma carta comercial ou,
até mesmo, um e-mail.

Além disso, a partir dessa producéo, € possivel ter mais propriedade sobre a
escrita para realizar também uma publicacdo bem elaborada em um blog/Instagram
ou, ainda, facilitar comunicacdo no WhatsApp. Com base nisso, Antunes (2003, p.54)

postula que:

Elaborar um texto escrito é uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificacdo das ideias ou das informacdes, através de
sinais. Ou seja, produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas
o0 ato de escrever. Nao comega, portanto, quando tomamos nas méaos papel
e lapis. Supde, ao contrario, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até o momento posterior da revisdo e da reescrita (ANTUNES,
2003, p.54).

As referidas etapas sao de grande valia, para que se possa produzir um texto
coeso e coerente, pontuando sempre que o referido texto sera lido por outras pessoas
e essas precisam compreendé-lo, logo faz-se necessario que este seja claro e coeso.
Por isso, advogamos sobre o processo de revisao e reescrita que contribuem para
melhorar o texto produzido. Nesse sentido, o texto é entendido/compreendido como
um produto do aluno/ escritor, uma vez que a escrita também é entendida como uma
atividade em que aquele que escreve expressa 0 seu pensamento (KOCH, 2012,
p.33).
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As criangcas aprendem a escrever “experimentando a escrita, ousando
escrever, utilizando os conhecimentos prévios acerca da escrita, levando em
consideracao hipoteses e correspondéncias entre o oral e o escrito”, conforme
exposto por Soares (1999). A producéo textual também é de fundamental importancia
para o desenvolvimento da linguagem, permitindo que o aluno entenda a funcgéo social
gue esté vinculada a escrita. Segundo Silva (2013), as escolas, muitas vezes, exigem
pouco dos alunos, no que compete a producao de textos, ja que, na maioria dos casos,
essa prética é exigida apenas no Ensino Médio e, consequentemente, esses alunos
nao conseguirdo produzir bons textos, de imediato, se isso nédo foi trabalhado
anteriormente.

Questdes como estas devem ser discutidas e observadas nas escolas, uma
vez gue, nos anos iniciais, a pratica da escrita sera aprendida e, consequentemente,
nesse periodo, as criangas passam pelo processo de alfabetizacdo. Partindo desse
pressuposto, levamos em consideracao que, se esse aluno for instigado a escrever,
desde os seus primeiros anos de escola, ao chegar no Ensino Médio e também ao
partir para uma universidade, ele tera mais facilidade para realizar producdes de texto.
Desse modo, havera menos dificuldades voltadas para o planejamento, producéo e
revisdo dos textos, por isso, € necessario que, desde 0s anos iniciais, sejam
implementadas atividades que envolvam a escrita, tendo como intuito formar alunos
escritores, criticos e reflexivos.

A partir da perspectiva de Marcuschi (2008), as atividades voltadas para
producao textual consistem em apostar em um trabalho, envolvendo géneros textuais,
uma vez que esta atividade nos mostra o real sentido de ler e escrever, de maneira
gue estamos sempre envolvidos na e pela linguagem e, comumente, as nossas
vivéncias estdo estabilizadas em varios géneros textuais. Assim, Dolz e Schneuwly
(2004) apontam que o trabalho com sequéncias didaticas para o conhecimento e a
producdo de géneros textuais, sejam eles orais ou escritos, tem como objetivo levar o
aluno a desenvolver habilidades de leitura e escrita voltadas para situacdes reais
dentro do contexto sociocomunicativo.

Marcuschi (2008) aponta que os géneros textuais fazem parte de entidades
comunicativas, as quais se tornam dinamicas, flexiveis e variaveis que se adaptam e
se multiplicam, com o intuito de atender as necessidades comunicativas do sujeito,

nesse caso, o educando. No contexto deste estudo, propomos uma atividade de
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producdo que envolve a Carta Pessoal, uma vez que ela ainda € muito utilizada pelas
criancas como uma forma de estabelecer comunicacdo com o papai Noel.

A proposta apresentada vai muito além do estudo do género em si, envolvendo
outras particularidades vinculadas a producéo textual, o processo de revisdo e de
reescrita. Para que esse processo tenha significado na vida cotidiana do aluno, faz-se
necessario que os docentes tenham conhecimento sobre esse processo. O trabalho
com 0s géneros discursivos permite instigar o aluno a ser critico e reflexivo, uma vez
gue tais géneros tém o intuito de informar, contar e até mesmo opinar acerca de um
respectivo tema/ assunto.

A partir disso, os alunos irdo conhecer a estrutura do género em si, como
também entenderdo o quanto este foi importante quando a comunicacdo era bem
restrita. Além disso, sera enfatizada a leitura, pois a proposta didatica desta pesquisa
sera desenvolvida a partir do livro “Uma carta especial para papai Noel”, contribuindo
para o desenvolvimento das competéncias inerentes ao processo de producao textual,
visto que, posteriormente, esses alunos estardo no 6° ano e precisarao ter um bom

desempenho tanto na leitura quanto na escrita. Dessa forma,

Se a lingua é atividade interativa e ndo apenas forma, e o texto € um evento
comunicativo e ndo apenas um artefato ou produto, a atencéo e a andlise dos
processos de compreensdo recaem nas atividades, nas habilidades e nos
modos de producao de sentido bem como na organizacéo e conducéo das
informacdes (MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Assim, como exposto anteriormente, € de extrema importancia, que nos,
enquanto educadores, tenhamos um ponto de partida para o desenvolvimento no
nosso trabalho e que saibamos conduzir as informagdes trazidas em cada texto. Como
ja mencionado, existem varias outras formas de se trabalhar esse género, outras
propostas e metodologias que atendam as necessidades da turma.

Para tanto, trazemos uma proposta que engloba a leitura e a escrita, como
também traz algo relevante e que, de certa forma, ainda faz parte da realidade do
educando: a escrita de uma carta para o Papai Noel. A partir dessa perspectiva,
enfatizaremos a producéao textual, trabalhando também a reviséo e a reescrita, fatores
pertinentes para a melhoria e ampliacdo do texto produzido, de modo a propor a
interacdo e o didlogo entre aluno, texto e professor, que, por sua vez, sera o mediador

dessa prética. Assim, podemos tomar como base o projeto dos Correios que todos 0s
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anos recebem cartas das criangas e as divulgam e entregam para as pessoas que
desejam abracar essa causa, presenteando-lhes.

Trabalhar com a Carta Pessoal, principalmente no fim de ano, periodo este em
gue as criangas escrevem para o papai Noel, instiga a criatividade e imaginacéo, pois
muitas delas depositam, no personagem natalino, a esperangca de ter algum
brinquedo, que, mediante a sua condicdo econdmica, ndo poderiam ter, sendo,
portanto, este presente uma forma de aliviar a dor e a tristeza desses alunos, 0s quais

sobrevivem em meio as constantes injusticas da sociedade.

2.2.1 A pertinéncia da reviséo e da reescrita na producdao textual escrita

Segundo Ruiz (2013), a refaccéo textual € feita pelo aluno por meio da reescrita,
reelaboracédo, reestruturacdo e da retextualizacdo do seu texto, a partir da correcéo?
proposta pelo professor. Corroborando o que foi mencionado anteriormente, nés,
enguanto professores, podemos verificar qual desses meios pode ser utilizado a partir
da realidade de cada aluno/turma. Neste estudo, abordamos atividades com refaccao
textual em turmas dos anos iniciais, especificamente o 5° ano. Para tanto, faremos
uma breve explanacéao, estabelecendo as diferencas entre os processos de reescrita
de um texto. Assim, trazemos as contribuicbes de Goncgalves e Bazarim (2009) com

alguns apontamentos acerca da refaccao e da reescrita textual:

refaccao se refere a toda alteracdo automotivada feita pelo escritor em seu
proprio texto [..] a reescrita, por contemplar as atividades de
mudanca/reestruturacdo/adequacao do texto provocadas por um outro sujeito
gue ndo o produtor do texto, passa a ser o termo mais adequado.
(GONCALVES; BAZARIM, 2009 p. 10).

Ao tratarmos sobre a reescrita textual, advinda especificamente do tipo
resolutivo, em que o docente resolve os problemas do texto pelo aluno, vemos que o
discente ndo apresenta muita dificuldade, pois ele tera apenas a tarefa de copiar de
acordo com as alteracdes feitas pelo professor. Ja na reescrita voltada para as
corregdes do tipo indicativa, ocorre a indicacdo do erro e ndo a sua resolucdo. Por
exemplo, digamos que o aluno escreveu a palavra “amasado” fazendo uso apenas de

um “s”, entao, o docente sublinhara a palavra e fara com que o aluno reflita sobre o

1 vale ressaltar que ndo consideramos a corregéo, neste estudo, como o mero apontamento de erros.
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erro cometido, levando-o a pesquisar a grafia correta da palavra em questédo, sem
mencionar qual seria a grafia correta.

Nesse sentido, o professor propde que o aluno compreenda os problemas de
seu texto, para que, a partir dessa analise, seja realizada a reescrita. No que tange
ao tratamento da reescrita, voltada para as corre¢des do tipo classificatoria, também
ocorre a mediacao do professor, circulando ou sublinhando palavras do texto, quando
ocorre uma certa disparidade quanto a questao ortografica ou, até mesmo, por notar
aspectos vinculados a coeréncia e coesao textual. Assim, propde-se ao aluno uma
compreensao dos simbolos metalinguisticos deixados no texto do aluno pelo
professor.

Ja do ponto de vista da Analise do Discurso, Ruiz (1998) agrupou as correcfes
em monofdnicas e polifénicas. Aquelas acabam anulando a presenca do outro no
discurso, tendo em vista que, quando o docente resolve o erro, exclui do aluno o direito
de refletir e dialogar com o proéprio texto. Como vimos no exemplo sobre a escrita da
palavra “amassado”, se o docente tivesse feito a correcdo da palavra, ao invés de ter
indicado o erro e levado o discente a refletir e pesquisar a escrita correta da referida
palavra, esse aluno nao teria compreendido, por exemplo, que, da forma como
escreveu, o “s” estava apresentando o som de “Z”.

J& a perspectiva polifénica adequa-se as corre¢des classificatéria, indicativa e
interativa, pois permite a participacao efetiva do outro no discurso, concluindo que nao
somente a correcdo classificatéria, mas também a indicativa e a interativa sdo
polifénicas. O professor pressupde explicitamente a presenca do outro no discurso,
na medida em que se utiliza de uma metalinguagem que requer a participacdo do
outro na construcao das alteracdes previstas, como também na reescrita. Ou seja,
como j& mencionado anteriormente, ele instiga o aluno a resolver o erro, a melhorar o
texto, principalmente no que concerne a correcao interativa, em que o professor
dialoga com o aluno a partir de recados deixados no final do texto. A titulo de exemplo,
ao notarmos a auséncia de alguns elementos estruturais do género Carta Pessoal,
apos a leitura do texto, ao invés de escrever o que falta, podemos indicar, de forma
clara e objetiva, o que, de fato, esta faltando no texto. Esse fator também se aplica a
guestBes ortograficas e aspectos vinculados a coeréncia e coesao.

De acordo com Bazarim e Gongalves (2009), a correcdo textual ndo esta
diretamente relacionada ao apontamento de erros nas produ¢cdes, mas sim, a uma

organizagdo de atividades vinculada a leitura e analise linguistica, bem como as
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intervencdes do professor e as sucessivas reescritas. Em consonancia com o exposto,
vinculamos a citacao anterior a correcao interativa, respaldando a sua relevancia, bem
como dos bilhetes norteadores, os quais devem ser deixados pelo docente, a fim de
proporcionar um didlogo maior entre aluno, texto e professor, o qual, neste caso, atua
como mediador dessa producdo. Como argumentam Gongalves e Bazarim (2009, p.

11), os bilhetes contribuem para “uma compreensao mais refinada do género
ensinado e ajudam a promover mudancgas auto motivadas, uma vez que lancam o
olhar do aprendiz sobre o proprio texto”.

Quando o professor aplica o0 método resolutivo, esse aspecto € monofénico,
anulando o discurso e a presenca do outro, que neste caso sera o aluno. Por fim, a
reescrita das correcbes do tipo textual-interativa indica uma refaccdo, em que o
professor o auxilia, por meio de bilhetes deixados no final do texto, conduzindo-lhes a
uma compreensao de um meio adequado de reescrita. Desse modo, percebemos a
pertinéncia da presenca tanto da Linguistica Textual, defendida a partir da perspectiva
de Serafini (1991) quanto da perspectiva de Ruiz (2013), ancorada na Andlise do
Discurso, quando aborda questdes voltadas para a presenca do outro na producéo
escrita, neste caso, a presenc¢a do aluno a partir do texto produzido por ele.

Nesse interim, € de grande valia trabalhar com a reescrita, principalmente nos
anos iniciais, pois € nesse periodo que a escrita do aluno esta sendo adquirida. Desse
modo, 0 processo de reescrita tende a ampliar o olhar do aluno acerca do texto
produzido e também a procurar formas para aprimora-lo. A partir dessa perspectiva,
podemos afirmar que estamos instigando 0 nosso aluno a escrever e a ampliar a
producéao realizada por meio da reescrita. Esse processo nos permite perceber e, ao
mesmo tempo, mostrar aos discentes a pertinéncia da producéo escrita, tornando-os,
assim, autores das suas proprias histérias.

Desvignes (2000) ressalta a importancia de o aluno perceber que uma escrita
bem-feita exige reescrita e que escrever consiste em trabalhar e retrabalhar o texto,
fazendo retomadas e tentativas, realizando escolhas relevantes e incorporando as
mais expressivas, até que o produto obtido esteja de acordo com as expectativas do
autor. E justamente, por meio dessa reescrita, que o discente ira estabelecer um maior
didlogo com o texto produzido anteriormente, € um processo similar a tessitura de uma
“colcha de retalhos”, porque, por meio da reescrita, o aluno tem a oportunidade de
rever o texto e juntar os pedacinhos, com o intuito de melhora-lo. Em consonancia
com a BNCC (2018):
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Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva
atuacdo do estudante em préticas de linguagem que envolvem a
leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos e multissemidticos,
situadas em campos de atuacdo especificos, a outra face provém da
reflexdo/andlise sobre/da prépria experiéncia de realizacdo dessas
praticas.(BNCC,2018,p.80)

A partir das colocag¢des anteriores, € muito importante que nos, enquanto
professores, reflitamos sobre o porqué da reescrita em sala de aula e também como
essa pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem da turma. Nesse
sentido, faz-se necessario que tanto o processo de escrita quanto o processo de
reescrita seja muito bem planejado pelo docente, tendo sempre um ponto de partida
para determinada pratica. Diante disso, ressaltamos, mais uma vez, 0s meios de
correcdo e como estes tendem a auxiliar na pratica diaria e também durante o
processo de escrita, uma vez que estes auxiliam os discentes nas atividades de
reescrita textual.

Assim, voltamos a pontuar sobre a maneira como as producdes textuais séo
orientadas e corrigidas por alguns professores que apenas dao um visto ao aluno e
as devolvem sem propor, em nenhum momento, a melhoria desse texto. Dessa forma,
a producdo esta sendo realizada apenas como uma forma de passar o tempo, pois
ndo ha nenhum objetivo, a partir disso, que venha auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem do aluno. O aluno precisa ler, discutir sobre determinado assunto, para,
depois, realizar a producado e, posteriormente, revisar e reescrever o texto, quantas
vezes necessario for, até que este texto se torne claro e compreensivel para o
interlocutor.

Sabemos que, muitas vezes, o0 docente possui mais de um vinculo
empregaticio e que esse fator acaba sobrecarregando o seu trabalho, sobretudo
acerca da correcao de producdes textuais de turmas com mais de quarenta alunos,
porém essa pratica é extremante necessaria, independente de quantos vinculos
empregaticios o professor tenha, uma vez que estamos falando da qualidade das
aulas, do que eu, enquanto professor, posso fazer de melhor pelos meus alunos.

Porém, se esse trabalho com producéo textual, incluindo os processos de
revisdo e reescrita, ndo for trabalhado com qualidade em sala de aula, iremos
continuar formando alunos com altos déficits tanto na leitura quando na escrita e isso
vird a tona, ao final do Ensino Médio, quando ele se vé em uma situacdo frustrante,
ao tentar escrever, por exemplo, a dissertacdo do Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM), dentre outras situagcdes que podem surgir.
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N&o podemos tratar a produgdo textual como uma valvula de escape para
complementar o tempo do aluno em sala de aula ou, até mesmo, para aplicar uma
nota ao final de cada bimestre. A producdo textual vai muito além de uma nota
destacada em uma caderneta, ela pode transformar os nossos alunos em seres
humanos capazes de dialogar, de interagir com a sociedade e também em se
constituirem enquanto um ser critico e reflexivo, capaz de lutar pelos seus direitos em
uma sociedade injusta e dominadora.

Menegolo e Menegolo (2005) pontuam que a reescrita provoca, no sujeito-
autor, a interagdo com 0 seu texto escrito, que sai da etapa inspirativa e passa a
racionalizar criticamente sobre a sua producao. A partir desse pressuposto, podemos
buscar, diariamente, inovacfes para nossa pratica, principalmente nas aulas que
envolvam producdes textuais. A utilizacdo dos meios de correcao é um exemplo disso;
levar o aluno a refletir sobre o préprio texto também é uma forma de proporcionar tanto
o didlogo entre aluno e texto como também entre aluno e professor.

De acordo com Brandéo (2007), é possivel desenvolver o olhar reflexivo do
aluno acerca da pratica de reescrita do texto, desde a pré-escola, em que o0s
professores atuam como escribas dos estudantes. Embora o aluno ndo tenha dominio
da escrita, podera melhorar o texto fazendo uso da oralidade. Sobre o planejamento
acerca dos momentos de reviséo e reescrita, Brandao (2007), ainda, destaca que 0s
docentes devem promover a reflexdo sobre o texto produzido, por meio do processo
de revisao coletiva, em que o professor seleciona o texto de um aluno da turma,
fazendo a reescrita de forma coletiva, podendo realizar ainda a mediagdo durante
esse processo. Vale ressaltar, porém que o trabalho de revisdo nao € algo solitario,
devendo levar em consideracdo também a mediacdo do professor. Nesse sentido,

Ruiz (2013) postula que:

O que estou chamando de correcéo é o trabalho que o professor (visando a
reescrita do texto dos alunos) faz nesse mesmo texto, no sentido de chamar
a sua atencédo para algum problema de producéo. Correcdo €, pois, o texto
gue o professor faz por escrito (e de modo sobreposto ao) texto do aluno,
para falar desse mesmo texto (RUIZ, 2013, p. 27).

Assim, faz-se necessario um olhar mais agucado sobre as producdes textuais,
uma vez que o trabalho com a reescrita visa proporcionar um maior dialogo entre aluno
e texto. Desse modo, o docente ira instigar o aluno a ampliar o texto produzido,
fazendo uso dos meios de correcdo, sendo que o meio de correcao que propicia o

dialogo entre professor, aluno e texto é a correcdo textual interativa. Assim,
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N&o realizar atividades avaliativas dos textos dos alunos é ir contra as
praticas sociais comuns e esperadas pelos interlocutores. Se deixarmos de
avaliar os textos produzidos pelos alunos, estaremos distanciando e
diferenciando ainda mais o uso da linguagem na escola daquele que é
realizado fora dela (SILVA; SUASSUNA, 2017, p. 224).

Dessa forma, também nédo estaremos estimulando os alunos a escreverem,
pois quando o discente ndo tem nenhum retorno acerca da producgao realizada em
sala de aula, ele se sentira desmotivado para realizar outras producdes. Ja, ao receber
a producao escrita em que o professor analisou o texto que ele escreveu e propds a
sua melhoria, este serd o caminho, ndo s para motivar o discente, mas também para
propor a melhoria do processo de producgao escrita por meio da revisao e da reescrita.

A partir da perspectiva de Serafini (1991), ha alguns principios que servem de
auxilio para orientar o professor a adotar uma metodologia para a realizacdo da

correcao textual. Tais principios séo:

v" A corregdo ndo deve ser ambigua: o principio estabelece que a correcédo do
professor precisa ser clara e ndo abrir margem para dupla interpretacédo do
aluno.

v' A utilizagdo genérica de termos como “esta tudo errado” ou “precisa melhorar”
devem ser evitados, pois o0 aluno pode ndo compreender em quais aspectos
0 seu texto requer uma reformulagéo.

v" Os erros devem ser reagrupados e catalogados: catalogar ou classificar os
erros permitem ao aluno identificar problemas e erros sob os quais deve
trabalhar e o ajudam a identificar o que precisa ser corrigido.

v" O aluno deve ser estimulado a rever as correcdes feitas, compreendé-las e
trabalhar sobre elas: este € o0 momento em que o professor atua como
mediador para estimular o aluno a analisar o texto e o que nele precisa ser
corrigido.

v" Uma vez que o aluno ndo compreende a correcao feita pelo professor,
dificilmente sera capaz de trabalhar para melhorar o seu texto.

Com base nas colocagdes anteriores, podemos perceber a pertinéncia das
correcdes realizadas pelo professor, porém também precisamos rever como tais
correcbes estdo sendo realizadas, pois podem vir a intervir no processo de
aprendizagem do aluno. Desse modo, devemos refletir, constantemente, sobre a
nossa pratica em sala de aula, principalmente no que concerne ao processo de
correcdo, o qual antecederéa a ampliacdo do texto produzido pelo discente através da
reescrita. Enfim, o docente pode utilizar diversas possibilidades para estimular a
releitura e analise dos textos. Assim, a partir da reescrita e releitura, o aluno fard uma

nova versao do texto.
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A partir desse pressuposto, percebe-se que o acompanhamento do docente, 0
planejamento e a autoavaliacdo sdo fatores que auxiliam o aluno no decorrer da
producéo escrita, uma vez que ele age enquanto mediador dessa producao, porém
trata-se de um processo que deve ser respeitado pelo docente, sempre levando em
consideracao as ideias do aluno que é, neste caso, o autor do texto. Para que esse
aprimore a pratica de escrita, € de fundamental importancia o apoio do docente e mais
do que isso é necessario, ainda, que o professor lhe passe seguranca e confiangca no
momento de escrita, revisdo e reescrita, uma vez que ambos estdo lutando pelo
progresso, ou seja, pela melhoria e ampliagéo do texto.

Nascimento (2009) aponta que, quando o processo de reescrita € utilizado, é
gerado um espaco de interlocucdo entre professor e aluno, formando uma nova

maneira de propor a produgdo textual na escola. A autora defende tratar-se de:

Uma nova forma que deixa de lado um pouco a tarefa e a nota, tdo arraigadas
as praticas escolares, ja que o aluno passa a ter um leitor interessado no seu
texto, e ndo apenas alguém a procura de erros. Uma nova forma que
possibilita o ensino de textos situados, levando em conta a diversidade de
géneros discursivos, que podem ensinar ao aluno praticas de linguagem Uteis
ndo somente na escola, mas principalmente fora dela (NASCIMENTO, 2009,
p. 107).

Assim, ressalta-se que, mesmo que ainda existam novas praticas
metodoldgicas, as escolas, muitas vezes, estdo arraigadas de praticas tradicionais
gue, infelizmente, ainda trabalham com essa proposta de analisar e apontar apenas
os erros do texto ou, até mesmo, dar apenas um “visto estrelinha” na produgéo do

aluno.

E de extrema importancia que o aluno entenda a real necessidade do
processo de reescritura, de que ao escrever ha a exigéncia automatica da
reescrita. Isso quer dizer que todo texto que circula socialmente, e néo
apenas 0 seu, passa por uma etapa de aperfeicoamento, logo, toda
finalizacdo de um texto pressupde releituras, revisdes (SANTOS, 2008, p.
05).

Desse modo, neste trabalho, fazemos um respaldo sobre a importancia da
pratica reflexiva e também acerca da insercdo de novas praticas metodolégicas em
sala de aula, principalmente no que diz respeito a producdo escrita, especialmente
nos anos iniciais, que é a base para os discentes, ou seja, € nesse periodo que a

escrita estad sendo aprimorada.
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Segundo Fiad (2006), o processo de revisao e de reescrita tem como objetivo
tornar o texto mais atraente, ou seja, mais interessante permitindo ao aluno explorar
outros recursos expressivos da lingua. Sendo que, quando a reescrita € conduzida
pelo docente, abrem-se muitas possibilidades para que o aluno possa refletir acerca
do proprio texto, a fim de melhora-lo ou, até mesmo, acrescentar informacdes que nao
foram pontuadas anteriormente. De acordo com Menegassi e Gasparotto (2016), a
revisdo e a reescrita sdo processos que mais destacam a interacao entre professor e
aluno, sendo este um momento de troca e de reflex&o entre os interlocutores do texto.

O PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) aponta que a refac¢ao textual é
de fundamental importancia para o aluno aprendiz e esse texto, por sua vez, sera
produto de sucessivas versdes. Nesse sentido, o discente se afasta do seu texto
original e langa um olhar critico sobre a escrita e, ainda, possibilita ao professor a
busca por novas préaticas metodolégicas que auxiliem na revisao textual.

Partindo do pressuposto de que € da reviséo e da reescrita textual, que emerge
0 aprimoramento da competéncia de escrita dos alunos (BERTO, 2016), faz-se
necessario que nos, enquanto professores, tenhamos conhecimento sobre a
pertinéncia de cada um desses processos, como meio de facilitar essa compreenséo.
Corroborando o que foi mencionado anteriormente, 0 processo de revisao e reescrita
em sala de aula se faz necessério, pois sdo em momentos como estes que o aluno
ird refletir sobre o que ele escreveu na primeira versao do texto, para, entdo, analisar
0s apontamentos feitos pelo professor e realizar o melhoramento do texto produzido.

Os resultados apresentados em Berto (2016) e Berto e Menegassi (2015)
apontam que, através destas duas perspectivas, podemos ter um melhor
desenvolvimento nas producdes escritas dos discentes, considerando ndo sé a
escrita, mas também o desenvolvimento da capacidade linguistica-discursiva dos

alunos. Assim, de acordo com Menegassi (2010, p. 76):

0 autor do texto produz apenas a partir das informagdes internalizadas sobre
0 assunto, que é pressuposto como conhecido e divulgado pelos meios de
comunicacado, sem qualquer discussao sobre o tema (MENEGASSI, 2010, p.
76).

Dessa maneira, percebe-se que o aluno demonstra, por meio do texto
produzido, o que, de fato, ficou no momento de interagdo/conversacao entre aluno e

professor/turma, bem como o que ele entendeu sobre o que foi trabalhado em sala de
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aula, uma vez que, nas praticas de producdo textual, ele se autoavalia, ou seja, cabe

ao discente autoavaliar a sua producdo. Como salienta Antunes (2006):

[...JQualquer prética de avaliacdo escolar deve incluir a dimensdo da
autoavaliacdo. Nada pode dispensar o olhar do aprendiz sobre seu préprio
processo de aprendizagem [...]. A esse olhar do aprendiz vira juntar-se o outro
do professor, para completar, para fazer transparecer o que néo foi percebido,
para propor novas formas de dizer, ou certos ajustes que o contexto da
atividade sugere, se se tratar de atividades de linguagem. Evidentemente,
ndo se esta considerando aqui apenas a avaliacdo feita nas tradicionais
provas bimestrais, mas toda a atividade de producéo com que se envolve 0
aluno, cuja avaliacdo, como ressaltamos, ndo pode ficar a cargo exclusivo do
professor [...] (ANTUNES, 2005 p. 164).

Para outras duas pesquisadoras, “Ler ndo equivale a decodificar as grafias em
sons e que, portanto, a leitura ndo pode ser reduzida a puro decifrado” (FERREIRO;
TEBEROSKY,1999, p.37). Tanto a leitura quanto a escrita sdo elementos essenciais
e complementares para o processo de alfabetizacdo. Nas palavras de Foucambert
(1994), "ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo. Significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita (p. 05)". Dessa forma, necessita-se
desenvolver, no educando, o interesse por diversos géneros, a competéncia leitora e
a producao textual para construir e produzir conhecimento.

Acreditamos, contudo, que a linguagem € um elemento social, que se constroi
por meio da interacdo e que esta apresenta diferentes usos, quando nos detemos a
producéo de textos de diferentes géneros. Assim, percebemos que a escrita ndo é um
fim em si mesma, mas sim um lugar de interacdo entre os participantes desse
processo, trata-se de “um trabalho consciente, deliberado, planejado e repensado”
(MENEGASSI, 2010, p. 78). A partir desse pressuposto, podemos fazer algumas
observacdes acerca da escrita enquanto forma de comunicacdo. Para justificarmos
essa afirmacao, podemos refletir, por exemplo, em quais momentos precisamos
utilizar a escrita enquanto forma de comunicacao.

O dono do supermercado, ao lancar uma promocdao, precisara fazer uso da
escrita para produzir os cartazes e informar aos clientes sobre a promoc¢éao, que pode
também ser comunicada por meio de um aviso no carro de som, porém, antes desse
aviso ser anunciado, ele passa pelo processo de producdo escrita, o qual determina
a porcentagem do desconto, quais produtos irdo estar na promog¢ao como também o

seu prazo. Vale ressaltar que o locutor e os clientes precisarao ter o dominio, tanto da
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leitura quanto da escrita, para entenderem o que esta sendo oferecido com valor
promocional.

Desse modo, entendemos que tanto a atividade de leitura quanto a de escrita
sdo pertinentes para o processo de ensino e também para a vida. Serafini (1991),
aponta que o texto nasce gradativamente e por meio de muito empenho. Assim,
escrever €, na maioria dos casos, uma profissdo que requer muita técnica e esforco.
Segundo Geraldi (1997), para escrever um texto € necessario que:

a) Se tenha o que dizer;

b) Se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) O locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem
diz;

e) Se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)”.

Nesse interim, o professor orienta os alunos, desde o processo de pré-
producdo até o produto final, sendo que a etapa de revisdo € uma oportunidade de
dialogo entre o escritor e o leitor e a reescrita se adequa ao momento de reflexao
sobre o discurso e a situacdo de interacdo verbal (BERTO, 2016). Assim, podemos
pontuar que, ao revisar a versao inicial do texto, o aluno iré refletir sobre as colocacdes
feitas pelo professor, as quais tém o intuito de fazer o aluno refletir sobre o que ele
escreveu, para, posteriormente, ocorrer a reescrita com as alteracbes necessarias
para melhoria desse texto.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, encontramos a seguinte atribuicao

para o individuo que se chama de “escritor competente”:

capaz de olhar para o proprio texto como um objeto e verificar se esta
confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto. Ou seja: é capaz de
revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo satisfatério para o momento
(BRASIL, 1998, p. 48).

Dessa maneira, vemos, mais uma vez, o quanto se faz necessario que o aluno
dialogue com o texto produzido por ele, mas se os PCN’s circularam nas escolas
desde 1997, por que muitos professores ainda n&o levam em consideragdo 0s
processos de revisdo e reescrita em sala de aula?

Partindo desse pressuposto, Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) e Menegassi
(2010) argumentam que o0 processo de escrita tem o envolvimento de etapas

diferentes, porém pertinentes, sendo considerado um trabalho e uma producao que
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se concretiza na interacao. De fato, o trabalho com produgéo textual se concretiza no
didlogo que, a primeiro momento, deve ser estabelecido pelo professor, quando
realiza a correcdo do texto do aluno e o instiga a reescrevé-lo, levando-o a refletir
sobre o0s aspectos que podem ser reescritos, de modo a tornar a produgéo coesiva e
coerente, para melhor compreenséao do leitor.

Voltamos, entdo, para os quatro pilares vinculados ao processo de escrita,
comecando pelo planejamento, em que o docente apresenta subsidios para que o
aluno escreva, e da informacdes necesséarias para producdo, além de fazer um
levantamento sobre o conhecimento prévio dos discentes sobre o assunto em
guestdo. O momento de execucdo torna-se proprio de cada sujeito. A partir do
planejamento, o produtor materializa o que foi estabelecido nas condi¢cdes de
producdo (MENEGASSI, 2010). O discente, por sua vez, também precisa planejar a
sua escrita, ou seja, organizar suas ideias para que o texto possa ser compreendido
tanto pelo docente quanto por outras pessoas que venham a ter acesso a referida
producao.

A revisdo pode ser realizada pelo proprio produtor, porém com intervencao
docente, tanto vinculada a forma, no que concerne a estruturacdo do texto, como
também ao contetido, no que diz respeito as questdes linguisticas. E essa etapa que
podera levar a reescrita do texto, a fim de deixa-lo adequado a situacao de enunciacao
(MENEGASSI, 2010). Na quarta e ultima etapa, voltada para o processo de reescrita,
de acordo com as intervencdes realizadas pelo docente, o aluno pode reescrever o
texto, fazendo acréscimos e deslocamentos de ideias e trechos (MENEGASSI, 2010)
e procedendo a uma nova versao do texto, como apontam os estudos sobre reescrita
em relacdo aos pressupostos curriculares oficiais (BERTO, 2016).

Faz-se necessario entender algumas peculiaridades acerca da leitura e da
escrita. Segundo Serafini (1991), a reviséo diferencia-se da correcéo, entendida como
‘observagdo dos erros do texto e numa intervencdo de tipo essencialmente
diagnéstico” (p. 130). Nesse sentido, tratamos a revisao textual como algo que propde
a interacdo e o dialogo, pois permite que o aluno reflita acerca do que foi escrito por
ele. Ja a correcdo, como ja mencionado anteriormente, traz apenas apontamentos de
erros, porém néao sugere ao aluno uma maneira de ampliar esse texto, fato esse que
esta vinculado ao meio de correcao resolutivo. Com relagdo ao carater dialoégico da
pratica, aprender a escrever € um processo de idas e vindas, que passa por um

aprimoramento, ou seja, a escrita € renovada a partir de cada texto. Portanto, é a partir
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dessas idas e vindas, que o aluno desenvolve o processo de escrita, pois, muitas
vezes, ao reler o texto, percebemos falhas, as quais, durante a escrita, passaram

despercebidas. Segundo Suassuna (2014):

Se o professor deseja dialogar com o texto do aluno, isso acaba por ser mais
util & compreenséo dos recursos expressivos manuseados na construcao e
reconstrucdo do texto do que uma mera agéo corretiva. O aluno, por meio
dessa metodologia, assume o papel de leitor critico do préprio texto, explicita
seus conhecimentos e duvidas, procura solugdes, raciocina sobre o
funcionamento da lingua, podendo, assim, aprender de forma mais duradoura
as peculiaridades da escrita, além de compreender e incorporar
procedimentos enunciativos tipicos da interacdo a distancia (SUASSUNA,
2014, p. 121).

A partir dessas colocacgdes, percebemos a importancia desses quatro pilares
para producéo textual em sala de aula e, especificamente, a presenca da reviséo e da
reescrita que, com a ajuda do professor, podem aprimorar ainda mais as producdes
realizadas, propondo ao aluno um novo olhar acerca do texto produzido. Segundo
Hoffmann (2013),

Sem uma ac¢ao mediadora, ele [0 aluno] ndo ira escrever melhor. A melhoria
das aprendizagens ird ocorrer a partir dos trés elementos envolvidos no
processo: o avaliador/mediador com a intengdo de orientar o aluno, este
motivado a cooperar e 0os conteddos e atividades pedagdégicas necessarias
para isso (HOFFMANN, 2013, p. 46).

Justamente nessa perspectiva, os trés patamares sdo essenciais em sala de
aula, ndo somente voltado para o processo de ser avaliador, pois o0 aluno necessita
de um apoio no decorrer dessa producédo. O professor, enquanto mediador e por meio
de orienta¢des, da mais seguranga aos alunos, cooperando com a producao, tanto
por meio da motivagao quanto por meio da cooperagao.

Além da cooperacao, € necesséria, também, a interacdo, em que o docente se
responsabiliza pelo texto do discente, realizando, dessa forma, intervencdes no
referido texto, pois como afirmam Menegassi e Gasparotto (2016), ao produzir o seu
texto e entrega-lo ao professor, o aluno termina a primeira etapa da construcao textual.
Este processo so sera findado, apds o processo de revisédo e de reescrita, a partir das
colocacodes feitas pelo docente por meio da revisdo. A producéo textual pode revelar
as defasagens dos discentes, mas também podem apresentar a necessidade de
reformulacdo e reflexdo que séo fatores essenciais para 0 processo de reescrita.
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Vejamos, no tépico seguinte, algumas contribuicdes acerca do processo de revisao e

reescrita. tendo como base o género textual Carta Pessoal.

2.3 O processo de escrita e de reescrita do género carta pessoal

No topico anterior, tratamos sobre a pertinéncia da escrita, revisdo e reescrita,
ressaltando acerca do desenvolvimento dessa pratica, especificamente nos anos
iniciais. Nesse sentido, também se faz necessario que tenhamos um ponto partida
para a realizacdo dessas producdes em sala de aula e, a partir dessa perspectiva,
vale pontuar sobre o trabalho com géneros textuais, pois por meio deles os discentes

terdo um suporte maior para realizar a producao propriamente dita.

Os géneros correspondem a situagdes tipicas da comunicacao discursiva, a
temas tipicos, por conseguinte, a alguns contatos tipicos dos significados das
palavras com a realidade concreta em circunstancias tipicas (BAKHTIN,

2016, p. 52)
Nessa perspectiva, podemos perceber que muitos géneros textuais fazem parte
do cotidiano do aluno, como também tendem a ser contemplados de acordo com o
curriculo de Lingua Portuguesa. Dessa forma, podemos melhor entender os géneros
textuais discursivos que estdo divididos em duas unidades, de acordo com a
perspectiva de Bakhtin (2016): géneros textuais primarios e secundarios. Os primeiros
estdo vinculados aos nossos diadlogos cotidianos que sao representados pelos
telefonemas, bilhetes ou cartas, porém vale ressaltar que, mediante as inovagdes
tecnolégicas, a comunicagdo é feita por meio de aplicativos, tais como WhatsApp,
Instagram, Facebook entre outros. Ja os géneros secundarios apresentam uma maior
complexidade, pois estes sdo incorporados e reelaborados, tendo como base os
géneros textuais simples. Temos como exemplos de géneros discursivos secundarios

0s romances, dramas, como também pesquisas cientificas de toda espécie.

Assim também, os géneros sao formas de dizer, de enunciar, de discursar
tramadas pela histéria de uma sociedade, de uma cultura e que nela circulam
nos saberes das pessoas — um universal —, mas que sO aparecem
concretamente na forma de textos orais, escritos ou multimodais, isto é,
aqueles que misturam varias modalidades de lingua/linguagem (verbal, oral
ou escrita; imagem estatica ou em movimento; sons musicais) (ROJO e
BARBOSA, 2015, p. 28).
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Com base na citacdo anterior, ressaltamos que o trabalho com géneros textuais
enriguece as aulas de Lingua Portuguesa, pois permite tanto ao aluno quanto ao
professor um olhar mais agucado acerca da producado escrita, ou seja, eles trazem
movimento para sala de aula e também ajudam os discentes no cotidiano, como por
exemplo, a deixar um bilhete para os pais, informando que foi brincar no jardim. Enfim,
0S géneros textuais nos trazem um leque de possibilidades que podem ser
desenvolvidas nas turmas dos anos iniciais.

Para Marcuschi (2006), é essencial a necessidade de se compreender 0s
géneros textuais como algo dinamico, fluido e, principalmente, incapaz de ser
compreendido e assimilado apenas de maneira classificatéria e por descricbes
linguisticas, tendo em vista que esta seria uma visdo reducionista e formalista dos
géneros. O autor concebe género como uma atividade social, isto é, eles se proliferam
para dar conta da variedade de atividades que estdo presentes no cotidiano dos
individuos.

Nesta pesquisa, trataremos, especificamente sobre o género textual Carta
Pessoal, que ja foi muito utilizado como meio de comunicacdo, mas hoje se encontra
um pouco esquecido, uma vez que muitos alunos ndo conseguem reconhecer as
caracteristicas do referido género, pois os jovens fazem muito uso do WhatsApp, em
gue a comunicacao é estabelecida a partir de mensagens de texto, voz ou até mesmo
videoschamadas.

Fiorin (2006) ressalta que “os géneros sdo meios de apreender a realidade”.
Embora o género Carta esteja em desuso, pode-se fazer um paralelo da situagao
atual, em que as mensagens chegam, em segundos, com a época em que a
comunicacao demorava meses para ser estabelecida por meio desse género, que era
0 Unico recurso. Precisamos retomar algumas questdes anteriores para, entao,
valorizarmos o0 que temos agora ou até mesmo para resgatar a cultura que fez parte
da vida dos nossos pais e avoés. Tais situacdes irdo depender do planejamento e
criatividade do professor que pode transformar o0 momento de producéo escrita em
algo prazeroso, tanto para ele quanto para a turma, instigando sempre a participacao
e a criatividade dos alunos.

Escrever requer atencdo, concentracao e, acima de tudo, estimulo. O discente
precisa ser instigado a escrever e, também, a criar situa¢cdes comunicativas, em que

o aluno se sinta capaz de produzir seus préprios textos e, em especifico, entenda a
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funcd@o do género Carta, o qual vai muito além das concepc¢des atuais e pouco tem
sido explorado em sala de aula.

De acordo com Santos (2012), cabe ao docente criar e planejar atividades para
a sua turma e também problematiz4-las. Desse modo, a crianga ir4, aos poucos,
construir seu proprio conhecimento e também a ampliacdo de aprendizagens mais
complexas. Em se tratando de propor situacdes reais de producéo textual em sala de
aula, porque nao propor a producdo de uma Carta ao papai Noel? Dessa forma,
poderemos trabalhar a producdo textual, revisdo e reescrita e, ainda, agucar a
criatividade dos alunos. Partimos desse pressuposto para propor o trabalho com a
escrita em sala de aula, pois, se o aluno ndo dominar a escrita, ter& uma maior
dificuldade de produzir outros géneros futuramente e a Carta, a partir de sua estrutura,
nos permite ampliar esse aspecto. Martin (2016) postula que a regra basica, na qual
se baseia a teoria dos géneros, nao € somente pedir para o aluno produzir de imediato.
Antes da producéo, o discente precisa conhecer o género textual e se familiarizar, a
partir das explanacdes realizadas pelo professor.

Ainda sobre o trabalho com as caracteristicas estruturais do género Carta, € de
grande relevancia tratar sobre esse aspecto, pois os alunos ainda o confundem com
0 género textual bilhete, porque eles apresentam uma maior facilidade em escrever o
bilhete, por se tratar de um género curto. Algumas vezes, em sala de aula,
percebemos que os discentes ja possuem um breve conhecimento acerca do género
Carta, pois todos os anos escrevem cartinhas para o papai Noel. Assim, justificamos
a nossa pesquisa a partir desse aspecto, pois ainda é muito utilizado nas familias,
como também faz parte da vida das criancas, pois todos os anos produzem uma carta,
com o intuito de fazer um pedido ao papai Noel.

Nesse sentido, devemos aproveitar as situacdes do cotidiano discente para que
possamos desenvolver uma aula, em que os alunos interajam e possam também
expressar seus conhecimentos prévios sobre determinado assunto. Dessa maneira, a
partir da identificacdo desses, podemos evoluir para uma explanacdo mais agucada
acerca dos elementos estruturais da Carta, para que o aluno possa realizar a producao
escrita com maior propriedade. Para tanto, desenvolvemos, nesta dissertacdo, uma
sequéncia didatica, contemplando desde o aproveitamento dos conhecimentos
prévios dos alunos acerca do género até a realizagdo da producao, revisao e reescrita.

Com base nessa perspectiva, propomos uma producdo textual que faca

sentido na vida do aluno, levando-o a refletir como o género Carta era utilizado
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antigamente e como hoje ainda pode ser utilizado, ndo s6 como uma forma de
apresentar as suas caracteristicas propriamente ditas, mas também com o intuito de
mostrar a relevancia desse género para sociedade, de modo que seja possivel
perceber e considerar tal género como algo que fez parte da nossa histéria. Vale
ressaltar, ainda, sobre as cartas de amor trocadas pelos namorados e sobre as cartas
escritas pelos reis que, muitas vezes, mudaram o futuro do nosso pais. Sendo assim,
consideramos ainda que o trabalho com o género textual Carta Pessoal também
facilitara a escrita de outras cartas, as quais serdo estudadas nas préximas etapas de
escolaridade, como por exemplo, carta ao leitor, carta comercial entre outras.

Desse modo, Schneuwly (2004) ressalta que o género é um instrumento que
funciona como mediador de uma atividade, dando-lhe forma, materializando-a. Assim,
ao tratarmos sobre o género carta e sugerindo atividades a partir dele, estaremos
envolvendo outras disciplinas, interdisciplinarmente, como por exemplo, Histéria, ao
tratarmos do meio de comunicacéao utilizados pelos reis.

Dessa forma, estamos materializando esse género, a partir de demonstracdes
de materiais concretos que levam o aluno a entender o género em questao com maior

facilidade. Nesse sentido, Marcuschi (2008) postula que:

Género textual refere os textos materializados em situacdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicdo aos tipos, 0s géneros sao
entidades empiricas em situacdes comunicativas e se expressam em
designacdes diversas constituindo em principio listagens abertas
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).

A carta é um género, por meio do qual podemos observar como o0 homem faz
uso da lingua escrita enquanto meio de comunicacao, além de ser utilizada como uma
forma de acesso a informacao, como defesa de pontos de vista e, também, como uma
forma de interacdo a distancia. Nessa perspectiva, € muito interessante observar
como este género é reconhecido e utilizado.

De acordo com Frigotto (1989), trata-se da busca pela realidade educacional
concreta, pensada e compreendida em seus mais diferentes e contraditérios aspectos,
em que o conhecimento é efetivado na/pela praxis. Com base nisso, devemos buscar,

atraveés da pratica diaria, formas de instigar o aluno a escrever, a desenvolver a sua
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criticidade por meio da escrita e, a partir da perspectiva de producdo com base no
género Carta, a perceber que existem inumeras formas de comunicacao,
estabelecidas pelo referido género.

Assim, ressaltamos a carta como um género comum a comunicagdo humana,
em que a linguagem aparece de forma livre, espontanea e totalmente informal. Por
meio dela, especificamente a pessoal, é possivel tratar de muitos assuntos da vida
cotidiana. Silva (1995) pontua que o ato de enviar uma carta ou recebé-la gera
situacbes comunicativas e, nesse sentido, estabelece o contato entre as pessoas.
Dessa forma, é possivel perceber que a estrutura do género deve ser trabalhada antes
da producéo, pois € preciso que o aluno se familiarize com o género para,
posteriormente, realizar a producéo escrita, enfatizando sempre que a carta ainda é
um importante meio de comunicacao. Através da escrita desse género, é possivel
trabalhar tanto a linguagem formal quanto a informal, sendo que o seu uso dependera
da forma comunicacional que o escritor queira estabelecer. Podemos destacar que a
troca de informacdes ainda € tida como uma pratica social, portanto, a escola deve
proporcionar essa troca aos alunos.

Assim, o género textual, em analise, propde essa troca e, por sua vez, deve ser
incentivado na escola, por meio de atividades que, de fato, chamem a atencao dos
discentes, uma vez que esta pratica possibilita o desenvolvimento tanto da leitura
guanto da escrita. Salientamos, ainda, que o trabalho com o género textual carta
também pode instigar a busca pelo conhecimento de diversos tipos de cartas,
buscando, dessa forma, o exercicio da cidadania.

Podemos ainda apresentar aos alunos diversos modelos de cartas que
circulam nas praticas sociais, como por exemplo, cartas pessoais, cartas comerciais.
Enfim, podemos fazer uso de diversas metodologias que chamem a atencéo do aluno
e que lhe permita ter um maior conhecimento acerca do género que ira produzir.
Nesse sentido, pontuamos ainda que produzir uma carta requer do aluno um
conhecimento prévio sobre o género e também para quem ele ira produzir, ou seja,

sobre o contexto de comunicacgao.
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3 METODOLOGIA
3.1 O universo pesquisado

Esta pesquisa esta voltada para o estudo de producdes escritas nos anos
iniciais, tendo como base uma Sequéncia Didatica do género Carta Pessoal. A escola
em que a referida pesquisa foi aplicada esta localizada no municipio de Santa Cruz
da Baixa Verde, Pernambuco, na rua Antonio da Silva Feitosa, n° 61, conforme trajeto

ilustrado na Figura 1.

Figura 1: Trajeto para chegar a escola, onde a pesquisa foi aplicada
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Fonte: Google Maps

Trata-se de uma escola com espaco amplo (15 salas de aula ocupadas com
turmas do Ensino Fundamental/ anos iniciais e finais, totalizando, assim, um publico
de 692 alunos), a qual possibilita a realizacao de diversas atividades que venham a
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem discente. A turma escolhida para
aplicacdo da sequéncia didatica € o 5° ano D, que funciona no turno vespertino e
apresenta 37 alunos, os quais, em sua maioria residem em zona rural. O fato do
alunado residir na zona rural pode ter implicagbes diretas no desenvolvimento da
pesquisa porque, segundo hipétese inicial, ou podem ter contato com o género textual
discursivo escolhido ou, por outro lado, ndo terem tido contato algum com esse meio
de comunicacéo pessoal.

Ainda sobre a escola, essa possui sala de diretoria, sala com acessibilidade
para pessoas com deficiéncia fisica e dificuldades de locomocado, pétio coberto,
guadra poliesportiva coberta, biblioteca, sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE), banheiros com chuveiro e vestiario,
cozinha e despensa. Vale ressaltar que o corpo docente possui graduacdo e também
especializacdo na area de atuacdo. Como é de se notar, a escola, em si, é bastante

estruturada do ponto de vista de sua composicao fisica e dos recursos humanos que
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nela exercem a sua atividade. Um espaco aparentemente ideal para o
desenvolvimento de atividades que possam alavancar os alunos para os saberes
escolarizados.

A partir das figuras apresentadas a seguir, podemos conhecer um pouco mais

sobre a estrutura da escola e o que ela possui, a exemplo da quadra poliesportiva.

Figura 2: Entrada da escola

Fonte: Acervo pessoal

Figura 3: Area interna

Fonte: Acervo pessoal
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Figura 4: Quadra poliesportiva
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Levando em consideracao o elevado numero de alunos por sala, 30 a 45 alunos
por turma, estimadamente, acreditamos que seja esse um empecilho de muitos
professores trabalharem producdes escritas em sala de aula. Como ja mencionado,
muitos docentes possuem mais de um vinculo empregaticio e, muitas vezes, se
sentem assoberbados com tantas atribuicbes, de modo que o trabalho de
acompanhamento da escrita dos alunos, por esse aspecto, resulta negativamente
porque dificilmente um/a professor/a trabalharia a aquisicdo e desenvolvimento da
escrita na série citada, em sala de aula, para, posteriormente a cada atividade de
escrita, levar para casa mais de trinta producdes, por menor que seja cada uma delas.
Isso demanda um esforgo e uma “perda de tempo” que a maior parte dos professores
nao quer ter.

Dai defendermos ser a atividade de ensino da aquisicdo e desenvolvimento da
escrita uma pratica necessaria, mesmo diante das inimeras dificuldades que rodeiam
o cotidiano escolar de cada docente, uma vez que precisamos preparar esses alunos
que ainda estdo no Ensino Fundamental/ anos iniciais para as demais modalidades
gue o esperam. Caso isso nao ocorra, os indices de avaliacdo da leitura/escrita dos
alunos tendem a serem rebaixados, considerado as etapas preliminares ou iniciais
gue se tornam deficitarias na escola publica, especificamente nestes aspectos, por
que um/a professor/a polivalente, em um turno, disporia de pouco tempo semanal para
acompanhar, em casa, 0 modo como os/as alunos/as produzem e desenvolvem suas
escritas.

Diante do exposto, enfatizamos ainda mais a pertinéncia dessa dissertacao,
pois, a partir dela, poderemos mostrar aos docentes que é possivel realizar producdes

textuais desde os anos iniciais e que esta pratica, se bem planejada e acompanhada
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em sala de aula, pode ajudar o aluno, no que concerne ao desenvolvimento da escrita,
a criticidade e a reflexdo, enquanto sujeito que pode e deve lutar pelos seus direitos
em uma sociedade injusta em que os menos favorecidos sdo sempre oprimidos pelo
sistema. Nao se trata do simplesmente politizar a aula de producédo textual, mas
encontra-se na base dessa atividade a visao critica de sociedade para que o0s alunos
possam aprender a pensar com criticidade e logica, s6 assim desenvolverdo uma
consciéncia para o exercicio da cidadania.

Grande parte dos discentes dessa instituicdo reside na zona rural e utiliza
transporte escolar. Ressaltamos, ainda, que os discentes, em sua maioria, sao de
classe média baixa e, muitas vezes, os seus familiares, mesmo participando de
programas do Governo Federal, ndo tém condi¢cdes de comprar comida suficiente,
logo, em alguns casos, a Unica refeicao que eles tém é a da escola. Alguns pais e/ou
responséveis ndo concluiram sequer o Ensino Fundamental, fator esse que implica
na falta de oportunidades de emprego e também no acompanhamento das atividades
de seus filhos.

Ainda sobre a escolha do género mencionado, acreditamos que, a partir de sua
producao, os alunos puderam aprimorar a escrita para escreverem outros géneros em
outras situacdes de ensino. Nesse sentido, foi proposta a escrita de cartas ao Papai
Noel, levando em consideracdo que a producdo foi realizada no final do ano,
aproveitando, assim, o clima de paz e também de criatividade que o Natal nos
proporciona, trazendo um pouco de esperanga a essas criangas que, muitas vezes,
nunca tiveram a oportunidade de receber sequer um presente nem tampouco o direito
de ter comida na mesa nesse dia.

Ainda no decorrer da escrita, foram aplicados os processos de revisdo e de
reescrita, bem como os meios de correcdo ja citados nesse estudo. Segundo
Fernandes (2007):

reescrever um trabalho escolar ndo é passar a limpo a primeira versao,
retirando as marcas de transgressfes a imagem da lingua padréao. O didlogo
entre professor/leitor e aluno/autor ndo se resume a produzir uma
pasteurizacdo das falhas apontadas pelo professor ou detectadas pelo
proprio autor (p.77).

Como ja mencionado, o trabalho com a reescrita ndo esta focado apenas em
reescrever por reescrever ou para preencher o tempo do aluno. Essa pratica vai muito
além, pois faz-se necessario que haja a interacdo entre professor, aluno e texto,

pontuando-se o que pode ser melhorado no texto de forma interativa e ndo resolutiva,
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ou seja, resolvendo o problema do texto para o aluno, sem leva-lo a refletir. Essa
interacdo entre aluno e texto se concretiza por meio da leitura, porque € a partir dessa
gue o aluno ira compreender o bilhete deixado pelo docente no final do texto, como
também faréd uso das leituras anteriores e conseguira realizar a corre¢cao do texto em
Si.

De acordo com Lerner (2002, p.24),

E preciso delegar (provisoriamente) as criangas a responsabilidade de revisar
seus escritos, permitindo assim que se defrontem com problemas de escrita
gue ndo poderiam descobrir, se o papel de corretor fosse assumido sempre
pelo professor.

De acordo com a citacdo acima, observa-se a relevancia dos meios de correcao
adequados, pois quando o professor faz o constante uso da correcéo resolutiva, por
exemplo, ele esta criando apenas um mondlogo, ou seja, ndo da oportunidade ao
aluno de refletir sobre a sua escrita e, muitas vezes, acaba deixando-o acomodado.
Levando em consideracdo esse aspecto, como posso instigar os meus alunos a
pensarem e também a serem criticos e reflexivos, se eu, enquanto professora, resolvo
0 problema por ele? Essa é uma das indagacfes que queremos explorar e mostrar
respostas para os docentes, de acordo com a andlise das cartas escritas, pois muitos
ainda tém uma viséo antiguada de pensar que, ao resolver o problema do texto de
forma imediata, ir4 agilizar o seu trabalho, sem pensar que, futuramente, o discente
nao ira saber resolver as inadequacdes do seu proprio texto, porque esta pratica ndo
foi instigada desde os anos iniciais.

Lerner (op. cit.) faz algumas abordagens sobre o medo da mudanca por parte
de alguns professores, apontando que a pratica diaria de sala de aula é questionada,
guando, em algum momento, o docente se apega ao método tradicional, pois o0 novo
acaba assustando pessoas que estao acostumadas com uma metodologia que ja vem
sendo aplicada ha décadas, todavia, o velho tranquiliza apenas pelo fato de ser
reconhecido. Como posso exigir que os meus alunos tenham um bom rendimento, ou
melhor, que crescam enquanto cidadaos criticos e reflexivos, se eu, enquanto
docente, continuo desenvolvendo praticas arraigadas de tradicionalismo e carrego
comigo um plano de aula pronto e acabado que ndo mais se adéqua a realidade das
turmas em que ministro aulas atualmente? Faz-se necessario uma longa reflexdo

sobre esse aspecto, associando-o0 as grandes defasagens educacionais dos ultimos
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anos. So6 assim, poderemos entender o porqué do grandioso numero de analfabetos
funcionais no nosso pais e como podemos minimizar esse estagio, apostando no

investimento em uma pratica de escrita adequada para a turma.

3.2 A base tedrica: alguns apontamentos sobre a pratica docente

A referida pesquisa necessitou de uma geracdo de dados, para que
pudéssemos seguir com 0 seu desenvolvimento, sendo que foram analisados o0s
textos produzidos pelos alunos, desde a primeira até a Ultima versao. Nesse sentido,
fizemos a andlise desses textos e também aplicamos 0s meios de corre¢cdo que se
dividem em: resolutiva, classificatéria, indicativa e interativa, verificando qual/quais
deles surtiram mais efeito nessa pratica.

E preciso ter em mente que, inicialmente, a ideia seria que as aulas nas quais
ocorreriam a intervencao seriam intercaladas, ou seja, semanalmente teriamos um
namero de aulas para poder dar tempo de desenvolvermos atividades junto aos
alunos a partir da ideia de sistematicidade, frequéncia e consisténcia, ja apontada no
capitulo de formulacéo tedrica. Esses meios de correcdo sao atendentes a surtirem
efeito quando o tempo é expandido para que, principalmente em se tratando de
criangas que estdo no processo de aquisi¢cdo e desenvolvimento da escrita, o alunado
matura as ideias, lanca suas hipéteses e consegue, no processo de formulacdo de
hipoteses, perceber ou ter consciéncia daquilo que o professor colocou em sua escrita
como modo de ajuda-lo a refazer o havia sido feito como equivoco. N&o dispor do
tempo adequado e expandido para esse fim limita a pesquisa, pode, inclusive, alterar
os resultados.

Ainda sobre os meios de correcdes, é importante frisar que esses, muitas
vezes, sao enfatizados em algumas formacdes ofertadas aos docentes da Educacéao
Béasica, porém essa pratica é pouco utilizada em sala de aula. Ja apontamos o fato da
jornada diaria do/a professor/a polivalente como um dos fatores que interferem
diretamente na ndo adoc¢dao de atividades como a proposta aqui em razao do acumulo
de trabalho e de nao ter tempo para, em casa, revisar as escritas dos alunos. As
atividades propostas foram realizadas a partir de uma sequéncia didatica, com énfase
na escrita e na leitura, tendo como base o livro Uma carta especial para o papai Noel.

O livro selecionado apresenta a historia do Papai Noel e seus ajudantes, 0s

guais leem atentamente as cartas recebidas, como também preparam 0s presentes
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para a entrega. Nesse sentido, o autor da obra destaca a importancia da leitura, pois
o Papai Noel necessita ler e compreender todos os pedidos para, posteriormente,
confecciona-los. Aproveitamos o momento de leitura do personagem natalino, para
enfatizar a escrita bem elaborada das cartas e a relevancia da reescrita, destacando
que para o papai Noel entender seus pedidos, as cartas enviadas precisam estar bem
escritas. Outro momento bastante chamativo na historia é que o bom velhinho procura,
incansavelmente, uma carta perdida na oficina, o que nos da um “mote” para produgao
das cartas, visto que o papai Noel ndo deixa de ler nenhuma das cartas enviadas.

Fazemos, ainda, um respaldo sobre o porqué do trabalho com produgéo textual
desde os anos iniciais, pois alguns professores afirmam que, nesse periodo, 0s alunos
nao tém maturidade suficiente para realizar tais processos em sala de aula. No
entanto, acredito que essa pratica deve ser estimulada desde cedo, pois ndo podemos
rotular que nossos alunos ndo tém capacidade para fazer algo sem antes instiga-los
a fazer bem. Também ndo hd como saber se o aluno, de fato, pode escrever e
expressar suas ideias sem apresentar metodologias que deem suporte para que essa
pratica aconteca em sala de aula, ndo de vez em quando, mas de forma continua.

Sabemos que durante o processo de aquisicao da leitura e da escrita a mente
da criangca é mais tendente a desenvolver estratégias de aprendizagem a partir da
estrutura narrativa. Ndo a toa que toda a vivencia do ser humano, desde que inicia
seu processo de formacdao, é centrado no modo de narrar: harram-se as aventuras do
dia a dia, as atividades em casa, fora de casa, 0s acontecimentos ocorridos, 0s sonhos
gue se tém, de forma que, e muitos momentos, até mesmo o relato se confunde com
o narrar. Dai algumas tendéncias da pedagogia afirmarem que a iniciacdo da
aguisicao da escrita com as criancas deve ser considerada a partir dos géneros do
narrar, por ja fazerem parte de dominio das criangas que, mesmo iniciando uma vida
escolarizada, ja chegam a escola com a competéncia inicial da estrutura do narrar
(desenvolvido em sua modalidade oral).Ainda de acordo com Lerner (2002,
p.24),”Analisar e enfrentar o real é muito duro, mas é imprescindivel quando se
assumiu a decisdo de fazer tudo o que € possivel para alcancar o necessario: formar
todos os alunos como praticantes da cultura escrita”.

A partir dessa perspectiva, entende-se que, se queremos formar todos os
alunos praticantes da cultura escrita, temos que realizar essa préatica desde os anos
iniciais, pois, quando esses alunos chegarem as turmas de 6° ao 9° ano daréao

continuidade a essa pratica, ou seja, terdo uma base/conhecimento sobre a
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funcionalidade de uma producado escrita e sobre como desenvolvé-la. Dessa forma,
guando estiverem no Ensino Médio, a redacao tdo cobrada no Exame Nacional do
Ensino Médio ndo sera mais um “bicho de sete cabecas” como tem sido visto nos
ultimos anos, pois ja terd ocorrido a apropriacdo do processo de escrita e de suas
fases.

Dessa maneira, procuramos ainda, com este estudo, ampliar a visdo docente
sobre a relevancia da autoavaliacdo em cada aula ministrada, observando os pontos
positivos e negativos da sua pratica. Isso implica dizer que o professor deve pesquisar
pressupostos que venham subsidiar a pratica diadria em sala de aula, procurando,
continuamente, inovar sua metodologia, bem como contribuir com o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem discente. Outro ponto bastante pertinente se
vincula aos elementos que subsidiam a pesquisa-acdo (ELLIOTT, 1991), resumidos
na figura 5, ou seja, quando o docente avalia sua prépria pratica, a qual fora planejada,
colocando-a em acéo através de préticas diarias, refletindo e analisando o campo da
acao docente, como também investigando-a.

Dessa maneira, notamos a juncdo da pesquisa-acao e da pratica reflexiva, pois
ambas auxiliam o docente a pensar, avaliar e reformular procedimentos

metodoldgicos que propiciem um maior desenvolvimento e interacdo da turma.

Figura 5: Elementos que subsidiam a pesquisa-a¢éo

Planejar

Fonte: (BROWN e DOWLING, 2001, p. 152)

A pesquisa-acdo, assim como a pratica reflexiva, esta centrada em quatro
pilares: agir, planejar, avaliar e descrever (BROWN; DOWLING, 2001, p. 152). Em
certos aspectos, ela é precisa, mas utiliza o termo “pesquisa”, no sentido muito amplo
de todo tipo de estudo meticuloso e, desse modo, priva os académicos de utiliza-la,

para distinguir a forma de investigacdo-agcao. Em relagcdo aos pilares, o “agir’ esta
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voltado para o que, de fato, precisa ser compreendido e alterado na pratica; “planejar”
como essa acao pode ser desenvolvida e “avaliar’ se essa agao surtiu efeito diante
da problematica, além de “descrever” como esses procedimentos se sucederam na
pratica propriamente dita.

Libaneo (2008) afirma que o movimento da pratica reflexiva atribui ao professor
um papel ativo na formulacdo dos objetivos e meios de trabalho, entendendo que os
professores também tém teorias que podem contribuir para reconstrucdo de
conhecimento sobre o ensino. De acordo com essa afirmacao, salientamos que este
docente que €, ao mesmo tempo, reflexivo sobre a propria pratica, pode adquirir a
experiéncia com a reflexdo, tendo como intuito melhorar as perspectivas de
aprendizagem da turma, além de se tornar um pesquisador que, além de escrever

sobre, pode colocar sua pesquisa em pratica no cotidiano de sua turma.

3.3 Geragéo de dados e instrumentos envolvidos

Como ja havia sido dito anteriormente, todo o planejamento para o processo de
intervencdo em sala e desenvolvimento da sequéncia didatica fora alterado em raz&o
do calendario escolar. As questdes (a)tipicas da escola no periodo de conclusdo do
quarto bimestre afetou diretamente o nosso planejamento, fazendo com que as aulas
ministradas ocorressem em uma semana, em trés dias consecutivos, sem que, de
certa forma como tinhamos em mente, o intervalo entre uma atividade e outra fosse
suficiente para que lancassem maos das hipoteses de desenvolvimento da escrita em
que estavam empenhados.

Justificamos esse fato para que ndo seja dado motivo para se pensar que a
minha ida a escola tenha sido unicamente com a intencao de coletar ou gerar dados
para uma pesquisa. As contingéncias da escola me fizeram assumir essa atividade de
forma quase intensiva. Para quem desenvolve pesquisa no campo do experimento,
da pesquisa in loco, da investigagdao que exige um desenvolvimento no tempo,
reaplicacdo de atividade, por exemplo, sabe que qualquer fator temporal pode intervir
de diversas formas no resultado. E bem verdade que os resultados obtidos foram
afetados apenas quanto a maturidade dos alunos em pensar a sua escrita, conforme
veremos posteriormente. Mas fica dito que n&o foi nossa intencéo desenvolver etapas
de producao textual para avaliar procedimentos de avaliacdo junto aos textos dos

alunos em apenas trés dias.
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A geracdo de dados ocorreu nas duas primeiras semanas do més de dezembro
de 2022. Trabalhamos com as producfes dos alunos do 5° ano D. No momento,
pedimos aos discentes para produzir uma carta destinada ao Papai Noel, sendo que
esta primeira produc¢do seria uma diagnose para sabermos a que nivel estava a escrita
da referida turma para, posteriormente, lancar, de fato, a producdo, a qual seria
reescrita e revisada com a mediacao do professor. Vale ressaltar que esta primeira
atividade foi a mesma durante toda a atividade de intervencado para que, obedecendo
ao critério da frequéncia e da sistematicidade, pudéssemos oferecer a alunado
condicbes de se apropriarem do género em discussdo e, a0 mesmo tempo,
repensassem a sua escrita do mesmo género, aperfeicoando-a em etapas distintas.

Portanto, utilizamos essa primeira producao, tanto para termos uma base sobre
o desenvolvimento da escrita, quanto para verificar se, de fato, houve um avanco, ao
final da sequéncia, levando em consideracao os processos de revisao e reescrita, bem
como a relevancia da mediacdo docente para que esse desenvolvimento
acontecesse. Realizada essa producdo, partimos para a leitura do livro citado.
Posteriormente, houve uma roda de conversa acerca do tema abordado no livro e, em
seguida, partimos para a explicacdo mais detalhada sobre o género Carta Pessoal,
sendo este o “mote” para o desenvolvimento da produc¢ao de cartas, as quais seriam
analisadas, a partir dos meios de correcdo e encaminhadas para o processo de
revisdo e reescrita.

De acordo com Dolz, Gagnon e Decéandio (2010), este modelo didatico auxilia
o docente a acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos, observando suas
dificuldades e conhecimentos prévios. Com base nisso, buscamos formas de ampliar
esse processo de aprendizagem, relacionado a producéao escrita, por meio da SD.

Zabala (1998) postula que as sequéncias didaticas sao consideradas como um
conjunto de atividades estruturadas e articuladas para realizagdo de objetivos
educacionais. Assim, acreditamos que o desenvolvimento de uma SD com base
nessa proposta facilita o processo de desenvolvimento das aulas, pois todas as
atividades estdo estruturadas e tém como objetivo a producéo escrita da carta e, a
partir da qual pode-se desenvolver também os processos de revisao e reescrita.

Ainda sobre a sequéncia didatica aqui apresentada, nosso produto
educacional, salientamos que pode e deve ser utilizada como instrumento pedagogico
para a formacao de professores, em trabalhos vinculados a producao textual em sala

de aula, principalmente no que concerne as turmas de Ensino Fundamental/anos
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iniciais. Com base na perspectiva de Imbernén (2010), a formacdo que tem como
ponto de partida os problemas educacionais, constréi alternativas, as quais propdem
mudancas no contexto que produz a educacao, ou seja, buscam alternativas que
implicam mudangas no contexto educacional.

Em acordo com esse autor, ressaltamos que tal mudanca pode e deve ser
iniciada a partir da insercdo da pratica reflexiva em sala de aula. Nesse sentido,
levamos em consideracao que o docente que avalia e reflete diariamente a sua propria
pratica pode perceber, por exemplo, que ndo ha rendimento em um momento de
producdo textual, no qual a escrita é considerada apenas como produto e ndo
enguanto processo que leva o aluno a refletir, reescrever e reestruturar seu proprio
texto. De acordo com Imbernén (2011), deve-se refletir a teoria a partir da prépria
pratica, tendo como base a andlise, compreensao, interpretacdo, bem como a
intervencédo sobre a realidade vivenciada em sala de aula, visando a construgdo do
conhecimento docente e com base na pratica educativa, a fim desenvolver um

trabalho conjunto para transformar essa realidade.

3.4 Os sujeitos da pesquisa: alunos e professor

Os sujeitos desta pesquisa correspondem aos alunos da turma do 5° ano D da
Escola Municipal Professora Francisca Flor, residentes, em sua maioria, ha zona rural
e a professora regente da classe, 0s quais participaram ativamente do
desenvolvimento dessa pesquisa, por meio da producdo de cartas desenvolvidas a
partir da leitura do livro Uma carta especial para o Papai Noel, bem como da aplicacéao
de uma SD também voltada para o respectivo tema.

Sobre a producdo textual nos anos iniciais, podemos afirmar que € algo
importante e também necessério para o desenvolvimento da escrita desses alunos,
visto que, muitas vezes, o aluno chega aos anos finais sem ter o dominio de producéo
escrita, sendo que esta habilidade deveria ter sido trabalhada anteriormente. Se n&o
fora trabalhada intensamente, minimamente deveria apresentar competéncia para a
escrita de texto, caso dificil de ser encontrado em turmas de alunos que passaram ou
descendem diretamente, ainda, dos resultados do periodo pandémico que resultou
em fortes déficits de aprendizagem por parte dos alunos, principalmente os das
escolas publicas, que ndo tinham recursos tecnoldgicos suficientes ou adequados

para o desenvolvimento da aquisicdo da linguagem escrita formal no modelo remoto.



66

Vale salientar que a escolha da turma do 5° ano foi feita, levando em
consideracao que esses alunos, por ja terem passado pelo processo de alfabetizacao,
tenham um melhor desenvolvimento da escrita, pois a referida turma precisa ter um
maior contato com a producdo escrita, ja que necessitard de tal habilidade nas
proximas etapas da sua vida escolar, e, como ja ressaltamos nesse trabalho, essa
pratica deve ser desenvolvida e estimulada desde os anos iniciais.

Ao longo da andlise das producdes dos alunos, por questdes éticas, néo
explicitaremos a assinatura, que também é um elemento estrutural do género Carta
Pessoal, porque como estamos realizando uma pesquisa com criangas menores de
12 anos, precisamos preservar a identidade de cada uma delas, por isso, nos

referimos a tais alunos a partir dos codigos Al, B1 e C1.
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4 POSSIBILIDADES DE CORRECAO DA ESCRITA DO GENERO CARTA
PESSOAL NOS ANOS INICIAIS

Neste capitulo, realizaremos a analise das produc¢des escritas do género Carta
Pessoal, construida com base na sequéncia didatica, intitulada “Produzindo uma carta
para o papai Noel: por meio da escrita posso me comunicar com o mundo!”,
desenvolvida na turma do 5° ano D da Escola Municipal Professora Francisca Flor,
conforme j& indicamos no capitulo metodolégico.

Dessa forma, salientamos que, dentre os 37 sujeitos da pesquisa, tivemos a
participacdo efetiva de 23 alunos no decorrer da aplicacdo da sequéncia didatica. No
gue tange as avaliacdes, estas foram realizadas com base nos meios de correcao
resolutivo, indicativo, classificatorio e interativo, bem como a partir da andlise quanto
ao atendimento aos elementos estruturais Carta Pessoal.

Partindo desse pressuposto e com base na perspectiva de Serafini (1991) e
Ruiz (2013), entendemos que a correcdo resolutiva € considerada como um
monologo, pois ndo leva em consideragcao a presenca do outro, ou seja, o docente
resolve 0s erros para o aluno, ndo permitindo que esse reflita sobre aqueles. J4 a
correcdo indicativa propde o apontamento dos erros voltados para questbes
ortogréaficas, no entanto ndo deixa essa questdo clara para o aluno, o que pode
acarretar dificuldades de compreensdo no momento da reescrita do texto. A correcéao
classificatoria propde a classificacdo dos erros, a partir de simbolos ou numeracées
deixadas no texto, as quais tém o intuito de fazer com que o discente siga a chave de
leitura com os simbolos deixados pelo professor e realize a reescrita. E por fim, a
correcao interativa permite que ocorra o didlogo entre aluno, professor e texto, ou seja,
permite que a interacao ocorra, tanto a partir da mediagédo docente quanto a partir dos
bilhetes deixados no final de cada texto.

Parece logico que, a depender do nivel de aquisicdo e/ou desenvolvimento da
escrita da turma, o/a professor/a pode optar por qual dos meios de correcao se adapta
mais a realidade da ou turma com a qual trabalha. Isso fica evidente porque tanto a
corregao resolutiva quanto a indicativa, tratam-se de averiguagdes e interferéncias
diretas no texto que podem ou nao ser repensadas pela pessoa a quem o/a
professor/a enderega a chave de correcdo. Se se trata de uma observacéo pouca,
breve, rapida, para ganhar tempo o profissional que esta a frente da turma poderia

optar por esses dois modelos de correcdo. Isso € comum nao apenas nas series
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iniciais do fundamental: até mesmo no nivel superior esses tipos de correcdo séo
usados.

Todavia, quando se trata de o/a professor sentir a necessidade de o alunado
refletir de maneira mais profunda sobre as suas hipoteses de escrita para se firmar ou
consolidar um aprendizado efetivo, os meios de corregdo classificatério e interativo
funcionam de maneira mais eficiente porque exigem da pessoa autora do texto um
cuidado maior na resolucdo de conflitos de escrita. Observe-se que todos eles, a
depender do nivel de estudo em que se encontra a pessoa com quem o/a professor/a
dialoga, exigem uma tomada de consciéncia por parte da pessoa produtora do texto.
Mas esses dois ultimos modelos de correcdo se aplicam mais a escritas que
apresentam problemas linguisticos de ordem mais profunda. Dai falarmos, no
paragrafo anterior, que os dois primeiros modos de correcdo se adequam mais a
verificagdes poucas na producao textual, que sdo breves e rapidamente revisadas.
Quando a escrita apresenta problemas mais aprofundados, os modos classificatorios
e interativos sdo os mais adequados.

Para tanto, pontuamos ainda que as referidas producdes foram realizadas por
etapas, cujo intuito era entender as dificuldades, como também a aprendizagem de
cada aluno, no processo de produgdo do género em estudo. Nesse sentido,
realizamos uma sondagem relativa ao conhecimento dos discentes acerca do género.
Antes desse momento, houve uma dinamica de apresentacdo na turma, visto que
esse era o0 primeiro contato com a pesquisadora e tanto os alunos quanto a professora
regente de classe precisavam desse momento de socializacdo, antes da execuc¢ao da
SD por ndés proposta. No que diz respeito ao momento da realizacdo da sondagem,
os alunos pareciam estar bem empolgados e também buscavam ser bem criativos
com relacao aos pedidos feitos ao “bom velhinho”. Foi possivel perceber ainda que,
nesse momento, surgiram alguns questionamentos sobre o que, de fato, poderiam
pedir, como também como a carta produzida por eles iria chegar ao Papai Noel.

Sobre o momento da leitura do livro “Uma carta especial para o papai Noel”,
notou-se que tanto a historia quanto a apresentacéo do livro chamaram a atencéo dos
discentes, pois estes apresentavam varias cartas enviadas para o Papai Noel e como
ele lia atentamente cada uma delas, procurando sempre atender ao pedido de cada
um. A escolha desse livro foi feita, justamente, por conta dessa questao, pois ele, em
si, assim como 0s personagens da historia, instigava os alunos a escreverem cartas

e também a usarem a sua criatividade. Outro fator bem relevante apresentado na
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historia foi o sumi¢co de uma das cartas recebidas pelo Papai Noel, pois, por meio
dessa passagem, os alunos puderam perceber como o chamado bom velhinho é
atencioso com 0s seus escritores e também que nenhuma carta passa despercebida
por ele. Esse fator também contribuiu para 0 momento de escrita, porque essa
passagem fez os alunos perceberem que cada carta € importante e cada uma delas
pode ser lida pelo personagem natalino, ou seja, houve, nesse momento, o despertar
da criatividade, imaginacao e também da curiosidade dos discentes.

No que concerne a primeira producdo, que ocorreu apés a explanacéo sobre
0 género Carta Pessoal e sua comparacao com o género Bilhete, apresentando os
elementos estruturais de cada género, notou-se que os discentes ja conseguiam
identificar os elementos estruturais do género, pois muitos deles ja colocaram a data
na primeira linha da folha recebida para realizacdo da producdo escrita. Outros
sempre perguntavam como poderiam iniciar a carta e também o que poderiam pedir
ao Papai Noel, pois ndo sabiam, de fato, quais//qual seria o pedido. Nesse momento,
houve empolgacao, mas também indagacfes sobre o porqué da escrita de outra carta,
visto que ja haviam escrito uma anteriormente. Diante de tal situacéo, a pesquisadora
explicou que eles precisariam ver alguns pontos que nao tinham sido abordados e
precisavam ser revistos, pois se tratava de uma carta que seria enviada para tao longe
e para uma pessoa tao especial, como o Papai Noel, que precisaria passar por alguns
processos e ficar bem elaborada, a fim de que, de fato, o personagem natalino
entendesse o pedido de cada um.

No que diz respeito ao momento de revisao e reescrita das cartas, os discentes
demonstraram interesse para entender a correcéo realizada pela pesquisadora e 0
modo como reescrever o texto a partir das colocacoes feitas. Nesse momento, em que
ocorreu a mediacdo tanto da pesquisadora quando da docente regente de classe,
levando em consideragdo que esses alunos nunca tinham realizado a revisao e a
reescrita dos textos produzidos por eles, observou-se que foi de grande relevancia,
porque, a partir disso, foi possivel ter uma maior interacdo com a turma, bem como
perceber as dificuldades de cada um.

O gréfico abaixo aponta a participacdo da turma investigada em cada etapa.

Gréfico 1: Quantitativo de alunos por etapa
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PRODUCOES

B SONDAGEM 31 ®mPRODUGCAO 1 mREESCRITA m PRODUGAO FINAL M TODAS AS ETAPAS

Fonte: Acervo Pessoal

Levando em consideracdo os dados apresentados no grafico anterior,
analisaremos as cartas produzidas, as quais serdo blocadas, conforme o meio de
correcdo utilizado pela pesquisadora. Desse modo, analisaremos apenas o ultimo
percentual de producdes, ou seja, as cartas dos discentes que participaram de todas
as etapas de producao porque, a partir desse recorte, € possivel ter clareza quanto a
pertinéncia da ideia que defendemos aqui: a de que ha a necessidade de um
investimento quanto a conducao do alunado a produgéo textual e esta, uma vez sendo
desenvolvida, estar acompanhada de modos de corre¢cdo adequados para o nivel de
desenvolvimento dos alunos.

Para tanto, trazemos uma breve explicacdo acerca da diminuicdo do numero
de producdes em cada etapa, ocorrida porque esse trabalho foi aplicado no final do
ano e, nesse periodo, ocorrem muitas faltas, ja que muitos desses alunos residem em
sitios distantes; alguns faltaram por motivo de doenca e outros foram sao retirados de
sala para participarem de um reforco ofertado pela escola. Nado foi porque a
pesquisadora esteve presente em sala de aula, porque mesmo quando a regente da
turma esta so, em determinados periodos do ano, h4 uma defasagem do niumero de
alunos em decorréncia de diversos fatores que interferem na néo ida deles a escola:
surtos de gripe, chuvas que impedem o transito de carros que se deslocam da zona
rural etc.

Para que chegassemos a producéo final, ocorreram varios processos, Como
sondagem, producéo inicial, reviséo e rescrita e, por fim, a tdo esperada producao
final, a qual foi colocada em um envelope e também em uma caixa ornamentada para

essa etapa conforme se observa na Figura 6. Consideramos, contudo, que 0 momento
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da escrita da ultima produg&o apresentou varios aspectos que chamaram a atencgdo,
principalmente, a empolgacdo das criancas ho momento de escrita, bem como o
guanto eles estavam ansiosos para preencher o envelope e entrega-lo a
pesquisadora. Enfim, o término da aplicacdo dessa sequéncia didatica foi marcado
por momentos que nos fizeram perceber que o trabalho com producéo textual pode e
deve ser realizado nos anos iniciais e também como as fases de cada etapa instigaram

esses alunos a escrita.

Figura 6: Caixa utilizada para depésito da producéo final

Fonte: Acervo pessoal

Com relagéo a escolha das cartas a serem contempladas com os presentes,
essa acdao foi realizada juntamente com a professora regente da turma, porém tais
presentes ndo foram entregues enquanto recompensa, mas como uma forma de
continuar instigando a escrita em sala de aula, principalmente, a do género Carta
Pessoal. A ideia transmitida foi a de que a escrita encontra sentidos no meio social.
Se a 0 género carta estava sendo trabalhado, ela precisaria ter sentido para os alunos
e, assim, durante toda a vida escolar deles, terem fixado que as escritas funcionam.
A carta para o Papai Noel é um tipo de escrita em que se coloca vontades, desejos,
pedidos. Para que a escrita em si realmente funcionasse para o alunado, seria
necessario que, pelo menos, alguns deles obtivessem ou fossem contemplados com
aquilo que desejaram ou pediram.

Assim, independentemente da situacdo, estavamos trabalhando a
funcionalidade da escrita, levando em consideragédo o contexto real do desejo de se
obter alguma coisa através do pedido feito ao personagem natalino. Muitas dessas
criancas nunca tiveram o privilégio de receber um presente de natal e nem sequer,

em alguns casos, o direito de ter uma refeicdo digna ndo s6 nesse dia, mas em todos
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os outros dias do ano. Desse modo, realizamos a leitura de cada carta, como também
procuramos entender o pedido de cada uma delas para saber quais, dentre todos os
pedidos, atender e tornar relevante e funcional a atividade da qual eles participaram.

Ainda com relacdo as etapas da SD aplicada, fizemos também a andlise da
sondagem, a qual nos serviu de “norte”, para podermos verificar, a partir das analises,
o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem da referida turma. A ideia foi
partir de uma producéo inicial sem intervencdo conteudistica para sentir o nivel de
conhecimento e de envolvimento do alunado com a escrita do género selecionado
para trabalhar com eles. A primeira producéo serviria de base comparativa para, ao
final, verificarmos como da producéo inicial e sem intervencdo se desenvolveu até
eles produzirem uma carta, sem intervencdo da pesquisadora, mas depois de aulas e
discussbes sobre 0 género em estudo.

Com base na perspectiva de Hoffman (2001), a sondagem € uma avaliacdo que
objetiva a verificacdo e o registro de dados do desempenho escolar, porém a
observacdo permanente das manifestacdes de aprendizagem tem o intuito de dar
continuidade a uma pratica educativa que aperfeicoe os percursos individuais. Nesse
sentido, tratamos essa sondagem como uma avaliacdo diagndstica, a qual nos auxilia
durante as préximas etapas da produgdo escrita, pois, a partir dela, podemos verificar
0s conhecimentos dos alunos, acerca do género Carta Pessoal.

Escolhemos, entédo, dois textos a serem analisados, levando em consideracéo
0s conhecimentos prévios dos alunos e o atendimento aos elementos estruturantes
da Carta Pessoal. Para tanto, fizemos a andlise de duas producdes com
caracteristicas distintas, fazendo um paralelo entre elas. Além disso, para um melhor
entendimento do leitor, apresentamos a transcricdo das cartas aqui apresentadas, ao
lado de sua digitalizagao.

Vejamos alguns exemplos a seguir:

Figura 7 — Sondagem e transcri¢do do Aluno A
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Fonte: Acervo Pessoal

No que concerne a sondagem do aluno A, nota-se que este ja possui um certo
conhecimento acerca da Carta Pessoal, pois a sua producdo apresenta elementos
estruturais do género em questao. Observamos que ha data, saudacdo, assunto e,
também, despedida, ou seja, no corpo do texto, ele apresenta alguns argumentos,
com o intuito de convencer o Papai Noel a atender o seu pedido, como podemos ver
nas linhas 3 e 4 do texto acima (papai noel eu me comportei muito pasei de ano fui
uma menina ...) e, logo em seguida, apds apresentar alguns argumentos, o discente
faz o seu pedido em algumas partes das linhas 5 e 6 (vc poderia minda um patins e
um material escalar eu ficar muito feliz). O discente também se despede do

personagem natalino desejando-lhe um feliz natal/ linha 8 (feliz natal).

Figura 8 — Sondagem e Transcri¢cdo do Aluno B
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Fonte:Acervo Pessoal .
8 Fim

Em andlise, a producgéo textual do aluno B também nos mostra que o discente
apresenta conhecimento acerca dos elementos estruturais do género Carta Pessoal
(data, saudacéo, assunto). No que diz respeito ao assunto, observamos que ha toda
uma introducéo para, posteriormente, ocorrer a realizagdo do pedido ao Papai Noel,
como apresentado nas linhas 3 e 4 (um nATAL ETAo Bom Em ARmoNIA EU E mimHA
FAmMILIA Samo FELIS PAPAI...). Ainda com relacao a referida producdo, notamos
gue, na linha 8, o aluno apresentou uma caracteristica atrelada a textos narrativos, os
guais, muitas vezes terminam com a palavra (fim). Portanto, houve, na producéo, a
presenca de grande parte dos elementos estruturantes da carta, o que demonstra que,
em outros momentos da vida escolar, os estudantes tiveram acesso a esse género,
pois tanto o aluno A quanto o aluno B apresentaram certo conhecimento sobre ele.

Faremos entdo um paralelo entre as producdes com o intuito de destacar ainda

mais 0s apontamentos realizados anteriormente.

Quadro 1: Comparacao entre as sondagens dos alunos A e B
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Aluno A Aluno B
1 Santa cruz da baixa verde, 06 de dezembrode 1 SANTA CRUZ DA BAIXA VERDE, 06 DE
2022 DEZEMBRO DE 2022
2 QUERIDO PAPAI NOEL 2 QUERIDO PAPAI NOEZ

3 papai noel eu me comportei muito

4 pasei de ano fui uma menina 3 um nATAL ETAo Bom Em ARmoNIA EU E
5 boa me comportei muito vc poderia 4 mimHA FAmILIA Samo FELIS PAPAI NOEL
6 minda um patins e um material 5 mEU QUERIDo PAPAI NOEL, EU QUERIDo
7  escalar eu ficar muito feliz 6 EU QUERo0 UmA BICICLETA E um

7 BONECA RoBoRQUE

8 feliz natal 8 Fim

Fonte: Acervo Pessoal

Constata-se que as duas producdes possuem data, saudagdo, assunto, mas
gue ha uma disparidade no que concerne a despedida (destacada na cor verde/ linha
8). Dessa maneira, percebemos que o aluno A se despede do personagem natalino,
desejando-lhe um feliz natal e o aluno B foge um pouco do género em questao, pois
apresenta uma palavra que evidencia um fim de uma narrativa e ndo a despedida de
uma carta, porém levamos em consideracdo que o0 aluno esta em processo de
aquisicdo da escrita e para ele a palavra “fim” estabelece a conclusdao da sua
producao.

Outro fator pertinente estéa relacionado ao assunto/ corpo do texto (destacado
na cor vermelha) em que o aluno A apresenta de forma breve alguns argumentos, que
o torna merecedor de receber o presente, como também apresenta frases cujo intuito
€ de persuadir o bom velhinho. Com relacdo ao aluno B, percebemos que esse,
diferentemente do aluno A, apresenta toda uma contextualizacdo do natal e
correlaciona essa data ao relacionamento que ele tem com a familia, ou seja, ele faz
toda uma introducgdo, para, posteriormente, realizar o pedido. Desse modo, pudemos
perceber que B possui um maior conhecimento acerca do género, pois, com
recorréncia, faz uso de elementos que visam ao convencimento do personagem

natalino, ou seja, quanto mais argumentos convincentes ele usar mais chances tera
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de receber o presente. Ja A faz uso de um elemento tipico dos géneros textuais
narrativos, ou seja, possui dificuldades, no que diz respeito ao reconhecimento e uso
dos elementos estruturais do género carta.

Dessa forma, justificamos a escolha desses dois textos, pois, a partir deles,
pudemos mostrar que, assim como B, muitos alunos possuem certo conhecimento
acerca do género Carta Pessoal, mesmo assim apresentam uma certa dificuldade de
diferencia-lo a carta de outros géneros textuais. Apesar de colocar a palavra “Fim” no
término da carta, o discente B demonstra possuir um certo conhecimento acerca do
género e a palavra em questdo pode destacar que ele finalizou a sua escrita e quis
enfatizar o término.

Conforme veremos em producdes analisadas a partir deste momento, o fato de
haver confuséo do aluno sobre o género textual com o qual trabalhamos e a sua forma
ou estrutura, isso nao evidencia, de fato, um déficit ou problema de reconhecimento.
Trata-se, mais, de uma questéo relacionada ao a hipétese do género com o qual o
aluno trabalha. Ele esta na fase de aquisicdo e desenvolvimento da escrita a partir de
géneros textuais especificos. Logo, € de se esperar que confusdes sobre a estrutura
dos géneros que quer aprender sejam confundidas com estruturas de géneros que ele
ja domina. Isso seria sanado se houvesse um acompanhamento mais de perto em
aulas que fossem continuidade do teor discursivo que a pesquisa propds para 0s
alunos em sala de aula.

Nos proximos topicos, serdo realizadas as analises dos textos com base nos
meios de correcao resolutivo, indicativo, classificatério e interativo, verificando qual ou
guais deles surtiu maior efeito nessa pratica, como também elencaremos, de acordo
com Pernambuco (2019), as habilidades que apresentam defasagens, embora néo
seja esse nosso foco, mas sim o processo de producéo textual da carta e a reviséao e

a reescrita, tendo como base os meios de corre¢céo jA mencionados.

4.1 Correcao resolutiva

Iniciamos esse tépico fazendo uma retomada sobre como a correcao resolutiva
€ realizada. Conforme ja dito, o0 meio de correcao resolutivo ndo permite que o aluno
reflita sobre o texto produzido por ele, pois o docente resolve os problemas e, nesse
caso, ocorre um mondlogo, pois essa correcdo nao proporciona o dialogo entre

aluno/professor e texto. A partir da perspectiva de Menegassi e Gasparotto (2016), a



EEEE

F S EEEEEEE

FEE

77

correcdo resolutiva esta vinculada a identificacdo e a resolucdo do problema realizado
pelo docente. Assim, o trabalho do aluno esta voltado apenas a copiar as respostas
dadas pelo professor, o qual, muitas vezes, trabalha em dois turnos e, diante de tantas
demandas, acaba recorrendo a esse meio de correcdo, pois terd um feedback dos
alunos de forma mais rapida, porém isso pode ser prejudicial para o desenvolvimento
da escrita em sala de aula.

As producdes textuais serdo analisadas a partir das seguintes etapas: producao
1, em que ja houve uma explanacéo acerca do género a ser desenvolvido e também
ocorre a mediacéo tanto da pesquisadora quanto da professora regente de classe;

reescrita, conforme o meio de correcao resolutivo e producao final.

4.1.1 Produgéao 1

Figura 9- Producéo e transcricdo da correcdo resolutiva do Aluno Al
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Em observancia a primeira producdo de Al, percebe-se que, a partir de uma
visdo macro vinculada aos elementos estruturais do género Carta Pessoal, o discente
atendeu a maioria dos elementos, tais como data, saudacgéo e assunto, porém ocorre
a auséncia da despedida, pois 0 aluno termina a sua escrita no assunto. No que tange
ao assunto, o aluno, na primeira frase, tenta convencer Papai Noel afirmando que foi
boazinha (linha 3) e, posteriormente, comeca a elencar os pedidos (linhas 4,5,6). No
entanto, também observamos que ele volta a convencer o personagem natalino
fazendo elogios (linhas 7,8) e também descrevendo a roupa dele (linhas 9 e 10), algo
gue foge do sentido do texto.

Notamos, contudo, que o aluno atende a visdo macro do texto, ou seja, uma
visdo relacionada a forma/elementos estruturantes, porém percebemos a
segmentacéao de frases sem elementos coesivos que poderiam dar um melhor sentido
ao texto. Ha ainda, no final do texto, uma falta de coeréncia com o que estava sendo
dito antes, pois se distancia um pouco da ideia que vinha sendo apresentada, porque
0 aluno estava falando sobre o carinho que ele tem pelo personagem natalino, mas,
ao final da ideia, fala uma de suas caracteristicas que € o uso da roupa vermelha,
causando, assim, uma certa discrepancia. Observamos, ainda, aspectos vinculados a
guestdes ortogréficas, visto que esse aluno ainda estd em processo de aquisi¢cdo da
escrita. E preciso ter em mente que o foco da pesquisa nao foi centrar-se em todos 0s
aspectos linguisticos referentes a escrita do género carta. Mas ndo podemos deixar
de dizer que os aspectos relacionados a outros fatores de que cuidam as atividades
de producéo textual, como pontuacao, acentuacao, sintaxe adequada, por exemplo,
foram observados por nés e sentimos que os déficits dos alunos nesses aspectos
ainda se encontram presentes por causa dos anos anteriores a pesquisa, culminando
com um processo de entrada dos alunos na escola durante a pandemia, fato que
prejudicou por demais os alunos e sua aprendizagem.

Dessa forma, tal aluno necessita de aulas pontuais em que haja sempre a
mediacao do professor, ou seja, que a escrita seja trabalhada de forma continua para
superar os déficits apresentados. Nesse sentido, tanto as questdes ortogréaficas
guanto a coesao e a coeréncia poderiam ser aprimoradas, para que ocorra um avango
na escrita/ producao textual e o aluno se sinta mais autbnomo quanto a producéo de
texto, mais seguro de que habilidades e competéncias especificas foram aprendidas.
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Figura 10 — Producéo e transcrigdo da correcéo resolutiva do Aluno B1
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No que tange a primeira producao de B1, constata-se que ele atentou para os
elementos estruturais do género textual, pois em sua producdo aparecem: data,
saudacdao, assunto e também despedida e mais uma vez notamos que tanto Al quanto
B1 iniciam a producao falando sobre o comportamento que tiveram no decorrer do
ano, argumento esse utilizado como uma forma de convencer o personagem natalino.
Nesse sentido, falam sobre o imaginario de criangas que fazem parte de um grupo ou
setor social que tratam os presentes natalinos enquanto recompensa pelo bom
comportamento durante o ano e ndo porque Sao criangas que merecem ser
presenteadas. Quanto a despedida, outro aspecto que nos chama atencdo é quando
o aluno afirma que aguarda uma resposta do bom velhinho (linha 6), ou seja, ele
aponta de maneira formal que o Papai Noel deve respondé-lo como também atender
ao seu pedido.

Fazendo um paralelo com a producédo analisada anteriormente, nota-se que 0
discente apresenta um texto mais coeso, pois apesar desse aluno estar em processo
de apropriacdo da escrita, traz uma segmentacdo de ideias que tende a facilitar a
compreensao do texto escrito por ele. Desse modo, vale ressaltar que o aluno também
atende a estrutura macro do texto forma/ estrutura. Assim como Al, consideramos
gue Bl também precisa de préaticas continuas de escrita para que, de fato, essa
habilidade seja aprimorada por ele.

Quando falamos em argumentacdo e quanto ao segmentar ideias de maneira
coesa e coerente, significa dizer que, dentro do nivel de escrita esperada por alunos

gue advém de um periodo pandémico e que tiveram, de certa forma, seu aprendizado
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comprometido, afirmamos que a argumentacao e a segmentacao de ideias se dao de
forma relativa, ou seja, alunos como B1 incorporaram aspectos da producao textual
gue séo pertinentes para o nivel escolar em que se encontram. Logo, ndo se espera
gue uma criangca do 5°ano argumente com ideias como um adulto que ja carrega
consigo uma bagagem de experiéncia. A crianga argumenta dentro do seu limite tanto

cognitivo quanto de repertorio de experiéncia.

Figura 11 — Producéo e transcri¢do da corre¢ao resolutiva do Aluno C1
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Fonte: Acervo Pessoal

No que tange a producédo de C1, observa-se que o aluno procurou atender a
todos os elementos estruturantes do género, pois seu texto apresenta data, saudacéao,
assunto e despedida. O assunto do texto também foi tratado de forma direta, pois o
aluno ja comega com um pedido (linha 3). Diferentemente de Al e B1, C1 ndo destaca
gue teve um bom comportamento, para tentar convencer o bom velhinho; ha, contudo,
uma outra forma de persuasao (linha 4), quando o aluno afirma gostar muito do Papai
Noel. Na despedida, em disparidade com os alunos anteriores, ele deseja um feliz
natal ao personagem e também um abraco, o que aparenta uma demonstracdo de
carinho para com o destinatario. Nota-se, ainda, que Cl apresenta uma certa
dificuldade na organizacdo das frases em sua relacdo com a coeréncia do texto,
dificultando, assim, a compreensao do leitor: (linha 4/ eu iam tem Pedim tandem gosto

muito du Senho agradeso iao Senho).
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E de se notar que aspectos da textualidade da escrita relacionados & coeséo e
a coeréncia estabelecidas por uma sintaxe especifica, escolha vocabular, acentuacao,
concordancia verbal e nominal, bem como o uso adequado das regéncias verbal e
nominal, tudo s&o elementos que adquirem sentido em quaisquer textos dessa ordem,
mas o0 processo de aprendizagem de habilidades para as competéncias
especificas,ndo se dao no 5° ano, nem nos anos do Ensino Fundamental como um
todo. Estamos falando de um arduo, continuo e longo trabalho que se da durante todo
o tempo da educacgdo basica e se estende, também, pelos cursos superiores. Logo,
ndo é de se estranhar que as escritas de alunos como C1 apresentem limites quanto
a organizacdo macro e micro textual. Precisamos lembrar que ele esta em processo
ainda de construcao de hipéteses de escrita. Ja poderia, sim, ter avancado e superado
determinadas etapas de escrita para chegar ao 5° ano dos anos iniciais, mas 0s
fatores que ja apontamos somados as dificuldades individuais nos fazem pensar que
a melhor forma de interpretar alunos com essa performance de C1 é investindo na
escrita até o alunado alcancar um nivel considerado adequado para a série cursada.

Nas redacOes analisadas, abordamos o meio de correcéo resolutivo, com o
intuito de analisar como ele pode intervir no processo de ensino-aprendizagem desses
alunos e de que forma esse pode ser utilizado enquanto subsidio para a produgéo

textual nos anos iniciais.

4.1.2 Reescrita

No presente topico, faremos uma analise comparativa entre a producédo 1 e a
reescrita. Para tanto, explicitamos que a reescrita do texto ndo € uma atividade de
apenas passar a limpo, conforme pensam muitos educandos e também educadores,
mas uma etapa da producgéo escrita que deve permitir a interagédo entre aluno e texto
e a abertura de um dialogo entre discente e professor, pois, a partir da mediacéo
docente, o aluno podera melhorar o texto escrito por ele. Pontuamos ainda que esse
momento instigou a curiosidade de alguns alunos e muitas indagacgdes, tais como: Por
gue escrever o texto de novo? O que € reescrita? Para que serve? O papai Noel vai
mesmo receber essa carta? Demora muito?

Apoés tais indagacOes, a pesquisadora procurou atender as duavidas de cada
um, como também explicou que o momento da reescrita seria importante para

melhoria do texto e também para a leitura do Papai Noel que ficaria muito feliz em ver



82

a dedicacao que eles tiveram para realizar a escrita da carta. Ficaram cientes, pelo
menos foi nossa intencéo, de que todo processo de escrita exige uma revisao para
ser reescrito com o intuito de escrevermos exatamente aquilo que desejamos que 0
outro entenda, porque muitas vezes, apressadamente, por exemplo, usamos palavras
gue nao atendem muito aos sentidos que o texto ou a escrita precisa dar para o outro

entender.

Figura 12 — Reescrita e transcricdo do Aluno Al
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Fonte: Acervo Pessoal

A partir da reescrita do texto de Al, pudemos perceber que alguns aspectos

continuam iguais ao da producéao 1. Vejamos:

Quadro 2: Comparacéo entre Producdo 1 e Reescrita de A
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Producéo 1 Reescrita
1 Santa Cruz da Baixa Vede, 12 de dezembro e 1 Santa cruz da Baixaverde,13, de dezeinbro de
2022 2022
2 Querindo papai noel 2 Que doi papai noel,
3 Ese a no eu fui boazia 3 Esse anoo eu fui boazinha
4 Eu queria uma bicicleta 4 Queriiauma biliclate
5 Eu queria uma merial escola 5 Material escolar euma
6 Eu queria ua boneca 6 boneca eu gosto de vocé
7 Grapial eu gosto de voce 7 VOGé e um

8 Voce e muito especial
9
Fonte: Acervo Pessoal

Percebe-se que a finalidade do texto é a mesma, ou seja, tentar convencer o
Papai Noel a dar os presentes pedidos, trazendo uma frase de persuaséo vinculada
ao seu comportamento (linha 3 em ambos os textos destacada na cor vermelha) como
também tenta convencé-lo utilizando elogios (destacados em ambas as producdes na
cor azul). Observou-se que o aluno continuou escrevendo uma frase, a qual apresenta
uma certa desconexao com o texto (Voge uza uma roupa vemélha/ destacada em
ambos os textos na cor verde), o que nos leva a entender que ele ndo tinha mais
assunto para continuar a escrita da carta, porém fez um acréscimo nessa ideia no
processo de reescrita (nosau roupa vermelha Bei Boi).

No que tange aos elementos estruturais do género, na producao 1, o discente
atentou para a escrita da data, saudagcao, assunto do texto, mesmo que de forma
breve, mas néo escreveu a despedida. Enquanto na reescrita, ele atendeu a todos os
elementos estruturais do género, inclusive a despedida (destacada no texto na cor
amarela). Nota-se, porém, que o aluno “enxugou” o texto no momento da reescrita, ou
seja, houve a retirada de algumas ideias que foram apresentadas na producao 1.
Assim, podemos destacar que a correcao feita pela pesquisadora (meio resolutivo)
acabou acarretando ainda mais dificuldades na escrita do aluno, pois, mesmo diante
da mediacdo docente no momento da reescrita, ele hdo conseguiu reorganizar as
ideias que ja tinham sido apresentadas anteriormente. Ressaltamos que, como o
discente se encontra em processo de aquisicdo da escrita, esse meio de corre¢cédo nao

se adequou para ele, pois dificultou ainda mais a compreensédo do aluno acerca das
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resolucgdes feitas pelo docente. Para tanto, notamos que o texto reescrito apresentou
ainda mais problemas quando comparado ao da primeira versao, pois, “apesar de ter
enxugado as ideias”, o texto apresentou muitos problemas voltados para questbes
ortogréficas, pontuacao e segmentacao de palavras.

Esse dado é importante para a pesquisa porque demonstra que o carater
corretivo de uma producéao textual precisa ser considerado com bastante parcimoénia,
porque em casos de alunos que chegam a escrita alfabética, mas ndo apresentam um
continuo escritural para desenvolver habilidades especificas nessa atividade,
dificilmente estabelecera rela¢des entre um texto ja pronto (produto) para o0 mesmo a
ser discutido (processo). Também esse limite se deu, assim percebemos, porque as
nossas aulas junto aos alunos nao tiveram tempo o suficiente para que eles
maturassem a ideia de reescrita e 0 sentido dessa atividade. Como ja afirmamos, as
aulas aconteceram de modo subsequente, em dias que n&o permitiam um intervalo
maior para que, diante da mediacéo professoral, ficassem estabelecidas as etapas da
frequéncia, sistematicidade e consisténcia. No caso da aquisicdo e desenvolvimento
da escrita, € fundamental que sejam observadas a frequéncia da atividade e sua
sistematicidade. S6 assim poderemos ter um aprendizado mais efetivo junto aos
alunos.

Nesse sentido, em consonancia com Pernambuco (2019), elencamos, no
guadro abaixo, algumas habilidades que nao foram aprimoradas pelo discente, o que
pode ter acarretado a dificuldade de escrita/reescrita apresentada por ele no momento
de producéo textual. Vale ressaltar que, mesmo elencando as defasagens referente
as habilidades a seguir, com o intuito de mostrar ao leitor o porqué das dificuldades
apontadas na producao textual realizada, as quais correspondem, em sua maioria, a
etapas anteriores, o foco da pesquisa ndo €, necessariamente, listar ou testar
habilidades, mas enfatizar o processo de revisédo e reescrita em sala de aula, a partir

do uso dos meios de corregao.

Tabela 1 - Defasagem em Habilidades Al

PRATICAS DE HABILIDADE DESCRICAO ANO
LINGUAGEM



Analise linguistica e EFO01LPO8SPE
semidtica (alfabetizacéo)

Producdo de textos EF35LPO7PE
(escrita compartilhada e
autdbnoma)

Producdo de textos EF35LPO8SPE
(escrita compartilhada e
autbnoma)

Producdo de textos EF35LPO9PE
(escrita compartilhada e
autbnoma)

85

Relacionar elementos 1° ano/ Ensino
sSonoros (silabas, Fundamental
fonemas, parte de

palavras) com sua

representacdo escrita, em

situacdes de leitura e

escrita de textos diversos.

Utilizar, ao produzir um 3° ao 5°ano/ Ensino
texto, como ortografia, Fundamental
regras basicas de

concordancia nominal e

verbal, pontuacgéo (ponto

final, ponto de escrita

exclamagéo, ponto de

interrogac¢éo, virgulas em

enumeracdes) e

pontuacao do discurso

direto, quando for o caso.

3° ao 5°ano/ Ensino
Fundamental

Utilizar, ao produzir um
texto, recursos de
referenciacéo (por
substitui¢éo lexical ou por
pronomes pessoais,
possessivos e
demonstrativos),
vocabulario apropriado ao
género, recursos de
coeséo pronominal
(pronomes anaféricos) e
articuladores de relacdes
de sentido (tempo, causa,
oposig¢do, conclusao,
comparacao), com nivel
suficiente de
informatividade.

Organizar o texto em 3° ao 5°ano/ Ensino
unidades de sentido, Fundamental
dividindo-o em paragrafos

segundo as normas

gréficas e de acordo com

as caracteristicas do

género textual.

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p. 108,124, 125)

Dessa forma, entendemos que, além da dificuldade de compreenséo sobre o

meio de correcédo utilizado e mesmo diante da mediagdo docente, é preciso analisar

0 contexto como um todo.

Diante disso,

apresentamos as defasagens
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correspondentes a algumas habilidades do Curriculo de Pernambuco (2019), sendo
este o documento norteador da nossa pratica em sala de aula. Dito isto, verificamos
gue ocorreu a defasagem de algumas habilidades que foram trabalhadas no 1° ano,
bem como algumas que devem ser vivenciadas do 3° ao 5° ano, mas tendo em vista
a execucao deste estudo ter se dado ao final do ano letivo, entende-se que o referido
aluno ndo conseguiu um bom desenvolvimento na habilidade proposta.

O fato de o alunado nao ter conseguido apreender e construir para Si
habilidades desse curriculo ndo diz respeito diretamente a pesquisa que
desenvolvemos, porque se trata da construcdo de objetos de conhecimento a serem
relacionados ao longo do ano letivo. Indiretamente podemos falar que poderiamos ter
intervindo nesse aspecto, caso a pesquisa-acao tivesse acontecido em um periodo de
tempo anterior ao final do ano. Dessa forma, como ja haviamos falado antes, a nossa
pratica interventiva sofreu diversos reveses, fazendo com que tivéssemos
determinados prejuizos no andamento do processo, fato que implicou, de certa forma,

na colheita dos resultados da pesquisa.

Figura 13— Reescrita e transcricdo do Aluno B1
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A partir da reescrita do texto do aluno Bl, faremos a seguinte analise

comparativa:
Quadro 3: Comparacéo entre Producdo 1 e Reescrita do aluno B1
Producéo 1 Reescrita

1 Carta - Santa Cruz da B. Vide, 12 de 1 Santa Cruz da Baiala verde,13, de dezembro de
dezembro de 2022. 2022

2 2

3 Esse ano me comporteu, fiz as 3 Esse ano me comporti, fiz as atividades,
atividades, 4 ajudei minha irma. Qeibrio xuma boneco,

4 ajudei minha irma. Queria luma Boneca 5 reborne, uma bicicleta é sé.

5 reborne, luma pisicleta é so. 6 Aguordo sua resposto.
6 Aguado sua resposta. 7 Abraco,
7 Abiaso

Fonte: Autoria Prépria

Nota-se que as ideias continuam as mesmas sem acréscimos, pois, tanto na
producdo 1 quanto na reescrita, 0 aluno atende aos elementos estruturais do género,
aparecendo, em ambas producdes, data (destacada na cor azul), porém podemos
constatar uma pequena alteracdo, no que diz respeito a escrita do nome do género,
proximo a data no texto 1(destacado na cor vermelha), enquanto, no texto 2, essa
classificacdo ndo aparece. Ha também a presenca da saudacdo (destacada em
ambos os textos na cor laranja), assunto (destacado em ambos os textos na cor verde)
e também a despedida (destacada em ambos o0s textos na cor cinza). Ainda fazendo
um paralelo acerca dos dois momentos de produgéo, nota-se que o discente tentou
melhorar a coeréncia do texto, pois fez o acréscimo de alguns sinais de pontuacgao;
h4, ainda na reescrita, uma sequéncia de ideias gradativas, desde o comportamento
do aluno até o momento em que os pedidos foram elencados. Notamos também que,
em comparacao a Al, B1 apresenta um melhor desenvolvimento da escrita, ou seja,
se as praticas de escrita continuarem sendo desenvolvidas, nas aulas, com a
mediacao docente, de forma sistematica e frequente, B1 conseguira um maior avancgo

Nesse pProcesso.
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Com o intuito de proporcionar um maior entendimento acerca das producdes
apresentadas, também elencaremos algumas habilidades, sobre as quais o aluno B1

ainda apresenta dificuldades e também deveriam ter sido aprimoradas anteriormente.

Tabela 2- Defasagem em Habilidades B1

PRATICAS DE HABILIDADE DESCRICAO ANO
LINGUAGEM
Analise  linguistica/ (EFO1LPO8PE) Relacionar elementos  1° ANO/ Ensino
semidtica sonoros (silabas, Fundamental
(alfabetizagdo) fonemas, partes de

palavras) com sua
representacao escrita,
em situacdes de leitura
e escrita de textos

diversos
Escrita EF02LPO1PE Utilizar, ao produzir o 2°  ANO/ Ensino
(compartilhada e texto, grafia correta de  Fundamental
autbnoma) palavras, letras

maidsculas em inicio
de frases e em
substantivos proprios,
segmentacgado entre as
palavras, ponto final,
ponto de interrogacéo
e ponto de
exclamacéo,
observando seus usos
na producéo de
sentidos.

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p. 108,113)

Mediante observacao da tabela anterior, entendemos que assim como Al, B1
também apresentou dificuldades relacionadas a habilidades trabalhadas
anteriormente, especificamente no 1° e 2° ano, as quais vém se prolongando até o 5°
ano, ou seja, até o término do Ensino Fundamental/ anos iniciais. Assim sendo,
entendemos que um aluno, nessa fase, ainda apresenta defasagens em aspectos que
deveriam ter sido aprimorados anteriormente, caso a producao textual em sala de aula
fosse uma pratica constante, assim como o momento de revisdo e reescrita, que
também é apresentado no curriculo, mas pouco é vivenciado em sala de aula.

Assim, ressaltamos que o periodo de alfabetizacdo € de fundamental
importancia tanto na vida escolar quanto fora dela, pois, se esse periodo tivesse sido

trabalhado com praticas de escrita constantes, o discente nao apresentaria
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dificuldades nesse processo. Ele poderia, desde o primeiro ano, ou até mesmo desde
a Educacao Infantil, ser estimulado a escrever sejam pequenas listas de palavras,
frases ou pequenos textos, mas o contato com a escrita é fundamental, assim como
a mediacéo assidua do docente durante a producdao.

Estarei sempre lembrando que o fato de o colaborador ndo ter apresentado
uma progressao textual capaz de firmar com seguranca o género no qual escreve nao
invalida a pesquisa porque, de varias formas, em um tempo curto de intervencao, ele
e 0s demais tentaram se apropriar de hipoteses de formulacdo do género no qual
escrevia e procurou acertar, a seu modo, errando ou repetindo o ja feito como modo
de dizer que esta tentando. A repeticdo ou ndo avanco do texto na reescrita nos
mostra também uma dificuldade de o colaborador entender o valor e a funcdo da
reescrita de um texto: porque ndo tem essa pratica na escola, nem de produ¢do nem
de escrita, assim como por néo ter sido possivel também avangar nesse aspecto, na

nossa intervencao, por causa dos contratempos que tangenciaram a pesquisa junto a

turma.
Figura 14 — Reescrita e transcri¢cdo do Aluno C1
' 1Santa Cruz da Baixa Verde, 13
r: w o/ de dezembro de 2022.
™ Ve
h
™ o A . 2 Querido PaPai noel,
. S/ —
|
N 3 Queria te Pedir Uma bola 81
. bkl {4 Um Patinete gosto muito
N dosenhor
N b’ D b of ; }
N WA AL Y ,}1.‘\ S0 D1 LT, Tl UL bl plpalia 4 agradego Xero senhor
N Ol Yoo St i e wom Aty moal. g tamdem Desejo um feliz natal
™ ' parra

5 voce. Para noel

Fonte: Acervo Pessoal

Vejamos no quadro abaixo a comparacao entre a producéo 1 e a reescrita do

aluno C 1:
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Quadro 4 - Comparacéo entre Producédo 1 e Reescrita do aluno C1

Producéo 1 Reescrita
1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13 de 1Santa Cruz da Baixa Verde, 13 de
dezembro de 2022 dezembro de 2022.
2 querido PaPai noeu 2 Querido PaPai noel,
3 querido PaPai noeu Queria ter pedi uma 3 Queria te Pedir Uma bola 81 Um Patinete
bola 81 um Patinete gosto muito dosenhor

4 eu iam tem Pedim tandem gosto muito du 4 agradeco Xero senhor tamdem Desejo um
Senho feliz natal parra voce.
5 agradeso iao Senho mada também 5 Para Noel
Desejo. um feliz natal Paa voce.
6 abrasos
Fonte: Autoria Prépria

Ao verificarmos, tanto a producéo 1 quanto a reescrita de C1, percebemos que
o discente atendeu aos elementos estruturais do género Carta Pessoal, que aparecem
em ambas as producdes: data (destacada em ambas as producdes na cor verde),
saudacao (destacada na cor azul) e o assunto (destacado no texto na cor vermelha).
Quanto a esse elemento estrutural, observamos que, no momento de reescrita, 0
aluno fez algumas modificacbes, destacadas na cor rosa. Notamos que ele exclui
algumas palavras deixando o texto mais direto e “enxuto” (reescrita/ linha 3/ gosto
muito dosenhor agradeco). Houve, ainda, uma pequena alteracdo na despedida
(também destacada na cor rosa), em que o aluno utilizou uma palavra tipica e
oralizante da comunicacao de nossa regiao (linha 4/ xero) e acrescentou o remetente
ao final (destacado no texto na cor azul claro); ja na producao 1, o aluno deseja um
feliz natal ao destinatério e Ihe manda um abraco (linhas 5 e 6).

Mediante a observacao tanto da producéo 1 quanto da reescrita, notamos que
C1 ainda est& no processo de aquisicdo da escrita, sendo que o referido aluno ja
deveria ter um melhor desenvolvimento nesse aspecto, por se tratar de um aluno do
5° ano, série que exige da pessoa nele cursando uma habilidade além da mostrada

na producao de C1. Mesmo apoés a correcdo, o discente apresenta dificuldades, no
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gue tange a coeréncia do texto, porque, apds a reescrita, 0 texto ainda apresenta a
auséncia da pontuacdo, bem como de elementos coesivos que ajudariam na
compreensao do leitor naquilo que C1 pretende expressar, transmitir.

No que diz respeito a atividade de reescrita, a partir da correcéo resolutiva, ndo
houve muitos resultados quanto aos aspectos micros do texto como, por exemplo, a
organizacdo de ideias, segmentacdo e pontuacao das frases. Ja no que tange aos
elementos estruturantes do género textual Carta Pessoal, ocorreu um melhor
entendimento, pois Al, B1 e C1 se atentaram a tais elementos tanto na producéo 1
guanto na reescrita. E a justificativa que apresentamos para uma nao evolucao da
escrita no processo reescritural de B1: a auséncia de uma pratica escritora na escola
aliada aos pequenos entraves pelos quais a intervencao nossa sofreu dao mostras de
gue em um curto espaco de tempo o0s colaboradores néo teriam como apresentar
desempenho tao diferente do aqui mostrado.

Vejamos, a seguir, as habilidades, em que C1 apresentou dificuldades, no

momento de escrita da Carta Pessoal:

Tabela 3- Defasagem em Habilidades C1

PRATICAS DE HABILIDADES DESCRICAO ANO
LINGUAGEM
Andlise linguistica/ EFO1LP11PE Conhecer, diferenciar e 1°ano/Ensino Fundamental
semidtica relacionar letras em
(alfabetizacéo) formato imprensa e
cursiva, maiusculas e
minusculas, em

atividades de leitura e
escrita de material
impresso e digital, com
os diversos tipos de
letras, livros, revistas,
jornais impressos e
digitais e textos escritos
em sala de aula),
favorecendo a andlise e
reconhecimento dos
contextos de uso dos
diferentes tipos de

letras.
Andlise linguistica/ EF02LPO8SPE Segmentar 2°ano/Ensino Fundamental
semidtica corretamente as
(alfabetizagdo) palavras ao escrever

frases em  textos,

observando a

segmentacdo das

palavras a partir da fala.



Andlise linguistica/ EFO3LPO1PE
semidtica

(alfabetizagéo)

Producao de EF15LPO6PE
Textos (escrita

compartihada e

autbnoma)

Analise linguistica/ EF04LPO1PE
semidtica
(ortografizacéo)

Andlise linguistica/ EF04LPO7PE
semidtica
(Ortografizacéo)

Ler e escrever textos
onde aparecam
palavras com
correspondéncias

regulares contextuais
entre grafemas e
fonemas - c/qu; g/gu;
r/rr; s/ss; o (endou) ee
(e ndo i) em silaba
atona em final de
palavra — e com marcas
de nasalidade (til, m, n),

comparando

regularidades e
irregularidades  entre
som/grafia, lingua

padréo/coloquial.

Reler e revisar o texto
produzido,
individualmente ou com
a ajuda do professor e a
colaboracgéo dos
colegas, para ajusta-lo
e aprimora-lo, fazendo
cortes, acréscimos,
reformulacdes,
correcdes de ortografia
e pontuacgdo, visando
aos efeitos de sentidos
pretendidos.

Ler e grafar palavras,

refletindo  sobre a
escrita, utilizando
regras de

correspondéncia
fonema-grafema
regulares diretas e
contextuais, em
atividades de producao
textual.

Identificar em textos e

usar na producao
textual a concordancia
entre artigo,

substantivo e adjetivo
(concordéancia no grupo
nominal), atentando
para a producdo de
sentidos.

3° ano/ Ensino Fundamental

1° ao 5°
Fundamental

ano/ Ensino

4° ano/ Ensino Fundamental

4° ano/ Ensino Fundamental

92
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Analise linguistica/ EFO5LP26PE Utllizar, ao produzir 5°ano/Ensino Fundamental
semidtica textos, conhecimentos
(ortografizacéo) linguisticos e

gramaticais: regras

sintaticas de

concordancia nominal e
verbal, bem como
convencdes de escrita
de citacdes, pontuacdo
(ponto final, dois
pontos, virgulas em
enumeracfes) e regras
ortograficas, refletindo
sobre o uso

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p.108, 116,124, 126,131,139,148)

Em observancia a tabela anterior, percebemos que C1 apresenta uma grande
defasagem no que diz respeito a habilidades trabalhadas desde o 1° ano e, por conta
dessa situacao, ele ndo conseguiu ter um bom desenvolvimento na producao da carta.
Quanto a reescrita, pontuamos a defasagem da habilidade (EF15LP0O6PE), destacada
no Curriculo de Pernambuco (2019, p.124), em que o aluno, mesmo ao reler e rever
o texto, com a mediacdo docente, ndo conseguiu resolver alguns problemas. Dessa
forma, ressaltamos que a habilidade apresentada, de acordo com o curriculo, deve
ser vivenciada do 1° ao 5° ano, mas como essa pratica nao € recorrente em sala de
aula, a dificuldade permanece até o final dos anos iniciais.

Assim, destacamos que tanto as dificuldades referentes as habilidades quanto
0 meio de correcao utilizado implicaram na defasagem dos alunos no momento de
reescrita, pois se ele ndo possui 0 dominio de habilidades trabalhadas desde o
primeiro ano, consequentemente ndo ira entender o meio de correcdo resolutivo
aplicado pelo professor, que, por sua vez, ndo permite a interacdo aluno e texto.

Haja vista as analises anteriores, partiremos para a andlise das producdes
finais, tendo como intuito verificar, mais uma vez, o processo de ensino aprendizagem

desses alunos a partir da correcao resolutiva.

4.1.3 Producéo final

Iniciamos esse topico, fazendo alguns apontamentos acerca desse momento
de producéo, pois os discentes realizaram suas producdes sem mediacdo, ou seja,

esse momento foi crucial para verificacdo do processo de ensino e aprendizagem, no



94

gue tange a producéo do género textual Carta Pessoal. Quanto ao desenvolvimento
da SD, podemos afirmar que foi muito relevante, pois os alunos se mostraram
ansiosos para a escrita da producao final, como também voltaram a fazer muitas
indagagdes sobre o momento de entrega da carta produzida por eles e se seus
pedidos seriam atendidos pelo Papai Noel.

Com o intuito de trazer uma melhor compreensao ao leitor acerca do uso do
meio de correcdo resolutivo, faremos uma comparacao acerca dos trés momentos de
escrita: producao 1, reescrita e producao final, a fim de analisar se houve ou nao

evolucao nos textos no decorrer desse percurso analitico.

Figura 15 — Producéo Final e transcrigcdo do Aluno Al

1 Santa Cruz da BaixaVerde, 14 de

™ Ve L f g

- a ’ dezembro de 2022

: ] vz Dd B LOEety i e, :

: : 2 Querido, papainoeul,

(M fint ’

:: ' ) : 3 Ess eano eufuiboazinha

(™ b3 Ehno bl by s 4 queriiumabiciclate

: : : 5 material escolar euma

N MLk ] 6 boneca eu gosto de vocé rou
: : 7 vocé emu especialu tau

L] Pk LAy ’ 8 pavermelha beigo abnaco
(™ K 1) M

I. A

Fonte: Acervo Pessoal

Observemos, no quadro abaixo, as trés producdes realizadas por A 1:

Quadro 5 Comparacao entre a Producdo 1, Reescrita e Producéo final de Al

Producéo 1 Reescrita Producéo Final



1 Santa Cruz da Baixa Vede, 12
de dezembro e 2022

2 Querindo papai noel

3 Ese a no eu fui boazia

4 Eu queria uma bicicleta

5 Eu queria uma merial escola
6 Eu queria ua boneca

7 Grapial eu gosto de voce

8 Voge e muito especial

9 Vocge uza uma roupa vemélha.

1 Santa cruz da Baixaverde,13,de
dezeinbro de 2022

2 Que doi papai noel,

3 Esse anoo eu fui boazinha

4 Queriiauma biliclate

5 Material escolar euma

6 boneca eu gosto de vocé

7 vocé e um especial nosau 8

roupa vermelha

1 Santa Cruz da
BaixaVerde, 14 de
dezembro de 2022

2 Querido, papainoeul,

3 Ess eano eufuiboazinha
4 queriiumabiciclate

5 material escolar euma

6 boneca eugosto de vocé
rou

7 vogé emu especialu
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Fonte: Autoria Prépria

Em observancia aos momentos de escrita do aluno Al, faremos a analise dos
textos acima, levando em consideracdo o atendimento aos elementos estruturais do
género e alguma mudanca relacionada as ideias apresentadas nos textos. Em um
primeiro momento, observemos aspectos vinculados a estrutura: no que tange a data
(destacada na cor verde) presente em todas as producgdes, assim como a saudacgao
(destacada na cor azul) e assunto (destacado no texto na cor vermelha). Com relacdo
ao ultimo aspecto apontado, percebe-se que houve algumas alteracdes desde a
producdo 1 até a producdo final, apontadas no texto na cor rosa. Em relacdo a
producéo 1 e a reescrita, houve a diminuigéo de algumas palavras (retirada da palavra
muito/ linha 7).

Na producéao final, aparece uma nova palavra (linha 6/ rou), a qual representa
a risada do papai Noel. Ao tratarmos da despedida, elemento este que sé aparece na
reescrita e producao final (destacada no texto na cor laranja), também apresenta
diferencas, pois na reescrita d4 a entender (linha 6/ Bei Boi) que as palavras
acrescentadas representam a expressao de despedida inglesa “Bye Bye” e, além
disso, 0 aluno também se despede mandando um abraco para o bom velhinho. Com
relacdo a despedida, na producao final, notamos que o aluno acrescentou algumas
palavras (linha 7/ tau pa vermelha beigo) que dao a entender que ele se refere ao
personagem natalino como “papai vermelha” e também lhe manda um “beijo”.

Levando em consideracdo a tabela apresentada no tOpico anterior com as
defasagens nas habilidades de Pernambuco (2019,p.113), observamos que tais

dificuldades também aparecem na producdo final com acréscimo da habilidade
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(EFO2LPO1PE/: utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras, letras
maiusculas em inicio de frases e em substantivos proprios, segmentacdo entre as
palavras, ponto final, ponto de interrogacéo e ponto de exclamacao, observando seus
usos na producao de sentidos), pois o aluno apresentou uma grande dificuldade no
gue tange a segmentacao das palavras e a pontuacgdo utilizada.

Ainda em consonancia com a habilidade anterior, é preciso que haja a
continuidade desse trabalho, pois trés dias € muito pouco para resolver um problema
gue vem se arrastando por anos. Para tanto, reforcamos que essa pesquisa ndo esta
atrelada a testagem de habilidades advindas do Curriculo de Pernambuco (2019), mas
foi necessario trazer tais apontamentos para que pudéssemos proporcionar um
melhor entendimento acerca das defasagens apresentadas nos momentos de escrita.
Assim, levamos em consideracao que esses alunos realizaram tais producdes apenas
para coleta de dados que estdo sendo utilizados nessa pesquisa e que 0 tempo
utilizado foi muito curto para que houvesse um melhor desenvolvimento e
entendimento dos processos de revisdo e reescrita, tanto por parte dos alunos quanto
do professor regente de classe. Dessa forma, entendemos que tais defasagens
podem ser advindas do periodo pandémico, quando os alunos tiveram acesso as
atividades, porém néo tiveram a media¢édo do professor, ndo porque esse nao tenha
proporcionado tal mediacdo, mas por conta das condicdes de vida do publico citado,
uma vez que a maioria desses discentes ndo possuem celular nem sequer acesso a
internet.

Ao visualizar comparativamente as trés producgOes ladeadas, podemos dizer
gue, longe de uma escrita que evolui, progride e alcanca um nivel adequado e
correspondente para alunos cursando o 5° ano dos anos iniciais, o colaborador em
destaque flutua em sua escrita, de modo que até mesmo depois da mediacdo e
intervengcao, com o modelo de corre¢céo adotado. A flutuacdo quanto ao realizar uma
escrita menos coerente na reescrita e na producéo final sem a intervengcao docente
s6 diz da crianca que ainda esta em fase de lancar hipéteses quanto ao seu modo de
escrever, porque ainda ndo desenvolveu habilidades suficientes para ter confianca e
apresentar o minimo possivel de déficit de escrita em atividades como as propostas.

Observemos agora a producéo final de B1.

Figura 16 — Producéo final e transcrigdo Aluno B1
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1 Santa Cruz da Baisla Verde, 14 de dezembro de
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Fonte: Autoria Prépria
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Comparando a producdo transcrita com a Producéo 1 e a Reescrita, podemos

observar alguns aspectos discutidos a seguir:

Quadro 6- Comparacéo entre a Producao 1, Reescrita e Producéo final de B1

Producéo 1 Reescrita

1 Carta- Santa Cruz da B. Vide, 12 1 Santa Cruz da Baiala verde,13, de
de dezembro de 2022. dezembro de 2022

2 Querido papai noel 2 Querido papai noel

3 Esse ano me comporteu, fiz as 3 Esse ano me comporti, fiz as
atividades, atividades,
4 ajudei minha irma. Queria luma 4ajudei minha irma. Qeibrio xuma

Boneca reborne, luma pisicleta € s6. boneco,

6 Aguado sua resposta. 5 reborne, uma bicicleta é so.
7 Abiaso 6 Aguordo sua resposto.
7 Abraco,

Fonte: Autoria Propria

Producéo Final

1 Santa Cruz da Baisla
Verde, 14 de dezembro de
2022

2 Querido papai noel

3 Esse ano me comporti,
fiz as atividades,

4 ajudéi minha irma.
Querio xumo boneco,
5rebornh, uma bicieta é so.
6 Aguordo sua resposto.

7 Abroca,
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A partir da observacdo da tabela anterior, nota-se que o aluno atendeu aos
elementos estruturais do género, pois este apresenta data e localizacéo (destacadas
nos textos na cor azul), saudacdo (destacada nos textos na cor verde), assunto
(destacado nos textos na cor vermelha) e despedida (destacada no texto na cor rosa).
Percebemos ainda que o aluno usa a persuasao nos trés textos, pois inicia falando
sobre 0 seu comportamento o ano todo, fator esse que, segundo ele, o ajudara a ser
contemplado com o presente do Papai Noel. Com relagdo ao desenvolvimento do
texto, este aparece de forma breve nos trés textos, mas buscando convencer o bom
velhinho acerca do seu comportamento e, logo em seguida, fazendo o pedido (linhas
4,5).

Ainda com relacdo a persuasdo da carta escrita, podemos perceber que ele
acrescenta alguns fatores, além de seu bom comportamento, porque fala que ajudou
a irma e fez as atividades escolares, ou seja, o aluno ressalta suas boas agdes, com
0 intuito de convencer o Papai Noel a presentea-lo. Nesse caso, ele acredita que
merece receber uma recompensa, por ter sido “bonzinho” durante o ano. Ha também
nos textos uma certa formalidade e implicitamente a cobranga por uma resposta do
personagem natalino (linha 6 em todas as cartas).

A partir da analise comparativa, observamos uma certa coeréncia relacionada
a sequéncia dos fatos descritos por B1, no decorrer da estrutura do género, mas
continuamos com a mesma perspectiva apresentada na tabela de defasagens em
habilidades, principalmente no que concerne a EFO2LPO1PE (utilizar, ao produzir o
texto, grafia correta de palavras, letras mailsculas em inicio de frases e em
substantivos proprios, segmentacdo entre as palavras, ponto final, ponto de
interrogacdo e ponto de exclamagdo, observando seus usos na producédo de
sentidos), com énfase especificamente na grafia correta das palavras e substantivos
proprios.

Tal habilidade deveria ter sido aprimorada ainda no 2° ano do Ensino
Fundamental/ anos iniciais. Quando falamos sobre producéo escrita em sala de aula,
precisamos considerar também a forma como ela é realizada, se ha frequéncia,
sistematicidade e consisténcia, pois, como ja mencionado anteriormente, esses sdo
aspectos sao essenciais para o desenvolvimento da escrita em sala de aula,
principalmente, nos anos iniciais, quando esse aluno esta sendo preparado para as

demais etapas de escolaridade e, principalmente, para a vida em sociedade.
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Quando avaliamos a sequéncia de momentos da mesma produgdo textual, fica
Obvio o fato de ndo haver progressao textual de um momento para outro, como se 0
colaborador estivesse se repetindo por ndo saber fazer avancar suas ideias. Olhar de
frente a situacdo e admitir momentos distintos em que as ideias se repetem dentro de
um género textual sem que haja avanco das ideias so reflete, além do que j& falamos,
o fato também de nado termos tido oportunidade de acompanhar a turma numa
perspectiva frequente, sistematica consistente, conforme defendemos. Caso
tivéssemos um tempo mais estendido, poderiamos chegar a uma conclusdo mais
exata de que a repeticdo das mesmas ideias — e sem uma consciéncia mais critica de
sua escrita, sobretudo na atividade de reescrita —, se deram porque nao foi possivel
nos atermos a uma sistematica favorecida pelo tempo que nos desse condicdes de
chegar junto aos colaboradores e desenvolver com eles estratégias que pudessem

funcionar e resultar em producdes mais consistentes, maduras.

Por fim, observemos a producao final de C1:

Figura 17 — Producéo final e transcricdo do Aluno C1
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Fonte: Acervo Pessoal

Assim como realizado com os alunos anteriores, também observamos no

guadro abaixo os trés momentos de producao de C1.:

Quadro 7- Comparacao entre a Producédo 1, Reescrita e Producao final de C1



Producédo 1

1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13
de dezembro de 2022

2 querido PaPai noeu

3 querido PaPai noeu Queria ter
pedi uma bola 81 um Patinete

4 eu iam tem Pedim tandem
gosto muito du Senho

5 agradeso iao Senho mada
também Desejo. um feliz natal
Paa voce.

6 abrasos

Reescrita

1Santa Cruz da Baixa Verde, 13
de dezembro de 2022.

2 Querido PaPai noel,

3 Queria te Pedir Umabola 81 Um
Patinete gosto muito dosenhor

4 agradeco Xero senhor tamdem
Desejo um feliz natal parra voce.

5 Para noel
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Producéo Final

Santa cruz da Baixa verde
14 dezebro de 2022

1 Querido PaPai noel,

2 Queria te Pedir Uma
bola 81 Un Patinete gosto
muito

4 do Semo agradeco Xue
3 tamdem Desejo Um
feliz natal

5 fora voce in tadem

Quero uma chuteira

6 Abracos. Para PaPai 7
noel.?

Fonte: Autoria Prépria

Antes de realizar a andlise das produgfes realizadas por C1, fazemos uma
ressalva acerca da realizagéo da 1° producgéao e da reescrita terem sido realizadas no
mesmo dia. Essa questdo ocorreu, porque o aluno havia faltado no dia anterior e néo
seria justo deixa-lo de fora desse momento. Diante disso, enquanto os demais alunos
estavam realizando a reescrita do texto, C1 estava fazendo a sua primeira produgao.
Ap6s o término da primeira producdo, a pesquisadora realizou a correcdo e,
posteriormente, C1 realizou a reescrita.

Ao analisarmos as producdes de C1, pudemos perceber que ele também
atentou para os elementos estruturais do género Carta Pessoal, exceto no que
concerne a despedida (destacada no texto na cor verde), pois, no segundo texto, esse
elemento ndo aparece. Com relacdo as ideias apresentadas no texto, ou seja, 0
assunto, percebemos que ele tentou “enxugar o texto” no momento da reescrita,
retirando algumas palavras apresentadas na producéo 1 (destacado no texto na cor
vermelha) como também o acréscimo (palavra xero/ linha 4). No que diz respeito a
producéo final, notamos que na escrita da despedida, além de desejar um feliz natal,
assim como nos outros textos, ele retoma a ideia da primeira producéo, pois manda
novamente um abraco para o bom velhinho (linha 6) e ainda especifica para quem é

(linha 6) e acrescenta o pedido de uma chuteira (linha 5).
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Levando em consideragcdo os momentos de producéo de Al, Bl e C1,
percebemos que eles procuraram atender em suas producdes aos elementos
estruturais do género proposto nessa pesquisa. Outro aspecto relevante que nos
chamou a atencao foi a forma direta como Al se dirigiu ao personagem natalino, pois,
como pudemos perceber, ja comecou a producao fazendo os seus pedidos. Ja nas
producdes de B1 e C1 notamos que houve uma tentativa de convencer o papai Noel
a partir das boas acdes que eles fizeram do decorrer do ano.

Esse fato demonstra uma visdo que se tem sobre a personagem natalina
universal: a portadora de presentes para doar as pessoas que fizeram o bem durante
um ano, conforme convencionou-se ventilar essa ideia em contexto de Brasil. A
memaria que a crianca traz consigo, aliada a leitura de uma narrativa voltada para o
tema e para a faixa etaria deles reitera essa visdo de mundo que se cristaliza, de
algum modo, no imaginério infantil, de forma que a fun¢éo do Papai Noel nada mais é
do que a de doador de presentes e a garotada que que ser presenteada precisa usar
de artificios linguisticos e emocionas para seduzir ou convencer o Velhinho a
presentea-la. No caso do género carta, esse tipo de escrita encontra funcionalidade,
nas praticas de letramento, quando a mensagem chega ao seu destinatario e ha para
0 emissor uma espécie de resposta. Nesse sentido, a escrita funciona, encontra seu
sentido de existir socialmente.

Ainda com relacédo a C1, no que diz respeito a defasagem das habilidades de
Pernambuco (2019, p.108,119), observamos que todas as questbes apontadas
permaneceram na producéo final, principalmente no que diz respeito ao uso de letras
mailsculas e minusculas, nesse caso, especificamente a letra mailscula no meio das
frases (EFO1LP11PE/ Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa
e cursiva maiusculas e mindsculas, em atividades de leitura e escrita de material
impresso e digitais com os diversos tipos de letras, livros, revistas, jornais impressos
e digitais e textos escritos em sala de aula), favorecendo a andlise e reconhecimento
dos contextos de uso dos diferentes tipos de letras) e (EFO3LPO1PE/ Ler e escrever
textos onde aparecam palavras com correspondéncias regulares contextuais entre
grafemas e fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba atona
em final de palavra — e com marcas de nasalidade (til, m, n), comparando
regularidades e irregularidades entre som/grafia, lingua padréo/coloquial), o que
demonstra que, mesmo essas habilidades tendo sido trabalhadas anteriormente, o

aluno apresenta um grande defasagem nesse aspecto.
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Vale destacar que ndo colocamos o cabecalho com o timbre da instituicdo
responsavel pelo programa de poés-graduacdo (UEPB) nas producdes, pois como
mencionado na sequéncia didatica, utilizamos para as producdes textuais uma folha
personalizada, tendo como tema o natal, visto que realizamos a producéo de uma
carta para o papai Noel, porém todas as datas, nas quais foram realizadas a execuc¢éo
da SD, estéo explicitas nas producfes dos alunos. A ideia foi de ficar claro para os
alunos, desde o inicio, que a atividade que eles estariam desenvolvendo relacionava-
se diretamente aos usos da escrita socialmente, encontrando sentidos para o refletir,
planejar, escrever, revisar, corrigir, reescrever até que um produto (carta), depois de
todo um processo (escrita, correcao, revisao, reescrita), pudesse estar concluido para
atender a funcéo especifica do género (enderecada ao Papai Noel).

No que diz respeito a escrita dos alunos, notamos que, apesar de estarem no
5° ano, eles ainda estdo em fase de aprimoramento do processo de escrita, isto €,
apresentam caracteristicas da escrita alfabética. De acordo com Ferreiro (1990), para
haver a compreenséo do funcionamento da escrita alfabética, faz-se necessario nao
sO analisar “partes orais” que formam as palavras, mas também proporcionar o
desenvolvimento de operacdes logicas, como totalidade, partes construtivas e sua
correspondéncia com cada termo. Isso pode ser exemplificado nos textos analisados,
como por exemplo na producdo final de A1, (linha 7/ beigo) para representar a palavra
“beijo”, de B1 (linha 5 / bicieta) para representar a palavra “bicicleta “e de C1 (linha 4/
tandem) para representar a palavra “também”.

A partir da perspectiva de Ferreiro e Teberosky (1999), o discente domina
guestBes vinculadas entre letra, silaba e som e as regularidades da lingua, faz uma
relacdo sonora das palavras, mas escreve do jeito que fala, oculta letras, quando
mistura hipotese alfabética e silabica e também apresenta problemas vinculados a
ortografia. Desse modo, enquanto docentes, ndo devemos anular a escrita dos alunos
mediante esses aspectos, mas sim procurar formas de mediar esse processo,
propondo formas que visem a ampliacdo do processo hipétese de escrita formulado
pelos alunos. Sobretudo, no nosso caso, devemos levar em consideracédo que foram
poucos dias para realizacao da escrita das cartas. Entendemos que essa pratica deve
ser continua em sala de aula, para que, de fato, haja um resultado eficaz.

Com relacdo ao meio de correcdo resolutivo, levando em consideracao a
analise a partir dos elementos constituintes do género Carta Pessoal, notamos que,

mesmo diante de uma proposta que néo leva o aluno a refletir sobre seu proprio texto,
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os alunos conseguiram atender a esses aspectos na maioria dos momentos de
producdo. No entanto, no que tange a escrita, notamos que as resolucdes feitas pelo
professor ndo foram atendidas, por exemplo, em A1, a palavra “vo¢é” mesmo diante
da resolucgéo do erro, feita pelo professor, a referida palavra continuou sendo escrita
da mesma forma em todos os momentos de producdo. Na producgao de B1, a palavra
“comportei”, mesmo sendo corrigida pela docente, foi escrita de diferentes formas em
dois momentos de producéo: producédo 1 (comporteu) e tanto na reescrita quanto na
producéo final (comporti). Diante disso, apontamos, mais uma vez, que o trabalho com
escrita demanda tempo, frequéncia e sistematicidade.

Dessa forma, tentamos seguir esses passos durante os momentos de
producao, porém, por conta do tempo, pois a escola estava finalizando as atividades
do ano letivo, ndo conseguimos contribuir, mediar e desenvolver a tdo “sonhada”
evolucdo da escrita nessa etapa, conforme previa a nossa pesquisa. Contudo,
destacamos que, se a escrita, revisao e reescrita forem trabalhadas em sala de aula
de forma continua, os alunos tendem a conseguir um melhor desenvolvimento, no que
diz respeito a produgéo textual, pois a escrita ndo so é utilizada dentro da escola, mas
como forma de comunicagdo em uma sociedade.

Enfim, tal meio de correcdo ndo permitiu a apropriacdo da escrita, mesmo
diante da mediacao, tanto do professor regente de classe quanto da pesquisadora.
Assim, a partir das analises realizadas nesse topico, ressaltamos que as resolucdes
feitas a partir do meio de correcao utilizado nao foram atendidas em sua integralidade,
porque tais alunos ndo entenderam o0 que estava sendo pedido e apresentam
dificuldades tanto relacionadas ao ano anterior quanto em habilidades que deveriam
ter sido desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental/anos iniciais. Assim,
pontuamos, ainda, que, se o0 aluno possui dificuldades de leitura, conforme pudemos
perceber, a partir da falta de compreensao do meio de correc¢éo utilizado, obviamente
apresentara problemas atrelados a escrita, uma vez que sdo aspectos indissociaveis,
pois o0 aluno que aprende a realizar leituras em um processo sistematico e frequente,
na ampliacdo do seu vocabulario, também conseguira interpretar coerentemente as
correcdes utilizadas pelo docente.

Acreditamos, contudo, que esse meio de corre¢cdo nao foi funcional para essa
turma, levando em consideragéo os percal¢os ja apontados anteriormente, pois muitos
desses alunos ainda estdo no processo de escrita alfabética, ou seja, ainda estdo em

fase de aprimoramento da escrita e ndo conseguem assimilar as resolucdes feitas no
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texto pelo professor. Por isso, notamos que a escrita de algumas palavras continua
da mesma forma em todas as etapas de producdo. Essas novas avaliacdes aqui ja
anunciam a resposta ou conclusdo do trabalho, mas ndo podemos adiar essas
consideragdes. Se os modos de corrigir apontados e desenvolvidos na pesquisa nao
surtiram efeito, ndo saberei dizer se porgue os alunos dessa fase nao atingiram uma
maturidade escritora e, por isso, os modos de corrigir a escrita deles ndo funcionou;
ou se o tempo determinado para a intervencao foi sequencial e um dia apds o outro,
ndo dando tempo do alunado maturar as ideias, levantar hipteses sobre a escrita foi
o grande fator de ndo avangco da pesquisa na turma. De antemdo, essa segunda
hipotese, a nosso ver, parece a mais plausivel; mas ndo desconsideramos o historico
pandémico que revelou profundos déficits de aprendizagem entre os alunos que
conviveram com essa situacao, como discuto abaixo.

Percebemos também que tais alunos, apesar de j& estarem no ultimo ano do
Ensino Fundamental/ anos iniciais, ainda estdo em um nivel de escrita que faz aluséao
aos alunos do 2° ano, ou seja, houve uma quebra no percurso de desenvolvimento,
aspecto esse percebido a partir das producdes analisadas nesse topico. Tal fato pode
ser resultante do periodo pandémico, pois muitos alunos ndo tiveram como
acompanhar as aulas que eram ofertadas no formato remoto e as dificuldades
vinculadas a escrita seguiram até a turma atual, isto €, mesmo estando no 5° ano,
muitos ainda estéo vivenciando o processo de alfabetizacdo que deveria ter ocorrido
até o 2° ano. Nesse sentido, faz-se necessario que haja um maior acompanhamento
do professor, principalmente, no que diz respeito ao atendimento das habilidades
apresentadas anteriormente, porque ndo tem como avancar conteldos em sala de
aula se os alunos ainda apresentam dificuldades em assuntos anteriores. E preciso
analisar e avaliar a prépria pratica, a fim de propor, no planejamento diario, atividades
gue visem resolver ou, até mesmo, minimizar tais defasagens.

No proximo topico, realizaremos analises vinculadas ao meio de correcao
indicativo, que, ao contrario do meio de correcéo citado nesse topico, nao resolve o
erro, mas o aponta no texto, levando o discente a interpretar as marcacoes realizadas
pelo docente, com o intuito de proporcionar a ampliacao do texto. Nesse sentido e a
partir das observagdes realizadas, também pontuaremos se o referido meio pode ou
nao trazer uma melhoria ao processo de ensino-aprendizagem da turma do 5° ano D,

principalmente, no que diz respeito a producao textual.
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4.2Correcao indicativa

Faremos, nesse topico, a analise das Cartas Pessoais redigidas, a partir do
método indicativo, que, por sua vez, apenas marca o texto com tracos e simbolos
(tracos, asteriscos), para que o discente possa interpreta-los e suceder a reescrita.
Segundo Serafini (1991), ao perceber as indicacdes, o discente precisara rever o texto
e descobrir onde esta o problema, para, entédo, procurar uma maneira de resolvé-lo,
ou seja, o docente apenas sinaliza o erro a partir dos simbolos e o aluno precisa
interpreta-los para, posteriormente, resolvé-los.

Assim, faremos a andlise dos textos, a seguir, como também realizaremos a
sua transcri¢cao para a melhor compreensao do leitor. A simbologia, por esse angulo,
funciona como um codigo ou chave de correcao construida ou convencionada pelo
professor e que deve ser apreendida pelo aluno. Trata-se de um modo de indicar ao
alunado aspectos deficitarios da escrita dele, através de codigos que ndo devem
mudar ao longo do trabalho com uma turma. Um cédigo se caracteriza pela sua fixidez

ou estabilidade.

4.2.1 Producéo 1

Figura 18: Producgéo 1 e transcricdo de A2
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Ao analisarmos a primeira producdo de A2, percebemos que ele contempla os
elementos estruturais do género Carta Pessoal, pois traz data (linha 1), saudacéo
(linha 2), assunto (linhas 3,4,5) e despedida (linha 7), porém percebemos que h&
algumas questdes voltada para ortografia (noeu, pasei, auguas), pontuacdo e
elementos vinculados a coeréncia do texto (para eu ficar muito muito esesdias e tudo
muito feliz e eu queria pedir umcaro de controle/ linhas 4 e 5). Assim como os demais
textos analisados nessa pesquisa, verificamos que, ja na saudacgédo, o aluno diz que
passou de ano, o que pode ser interpretado como uma maneira de partilhar sua alegria
com o personagem natalino, ou seja, 0 seu maior argumento, o qual é utilizado como
uma forma de convencer o Papai Noel sobre o seu comportamento durante o ano e a
consequéncia de ser aprovado (linha 2). Notamos, contudo, que houve o atendimento
ao aspecto macro do texto, ou seja, no que diz respeito aos elementos estruturantes,
mas que ha algumas questdes micro, ja pontuadas anteriormente, que ainda devem
ser trabalhadas, tais como pontuacdo, ortografia e coeréncia entre as ideias

apresentadas.

Figura 19: Producéo 1 e transcricao de B2

1 Santa Cruz da Baixa Verde, 12 de dezembro
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Ao analisar a producdo 1 de B2, percebemos que o discente apresentou um
bom desenvolvimento, no que tange ao atendimento dos elementos estruturais do
género. Nesse sentido, também observamos que ele possui um bom desenvolvimento
da escrita, visto que foram feitas pequenas marcacdes nos textos, as quais vinculam-
se a alguns aspectos de pontuacgdo, porém o texto em si apresenta-se coerente, pois,
durante a sua leitura, h4 um entendimento acerca do pedido feito pelo discente, sendo
gue o aluno explica o seu pedido ao personagem natalino (linha 6). Contudo, percebe-
se ainda, uma dificuldade no que diz respeito ao uso de letra maiuscula (linhas 7 e 8).

Com relacédo as marcacgBes nos textos, (linha 2/ destacada apenas a palavra
Noel), o traco foi deixado na ultima palavra, para que o aluno observasse a frase como
um todo e, a partir dessa observacéo, resolvesse problemas voltados tanto para o uso
de letra maiuscula quanto para a pontuacao (linha 4), a fim de destacar a repeticdo do
termo (esse ano) e a falta de pontuacao, coeréncia das ideias e acentuacao da palavra
(tambem), (linha 7). Mais uma vez, temos a marcacao da palavra (tambem), aspecto
atrelado & acentuacao da palavra, bem como acerca do uso de letras mailusculas em
palavras comuns utilizadas no meio de frases (Uma), tendo como propésito que o

aluno atentasse para o mesmo erro na (linha 8). Vejamos a producéo de C2.

Figura 20: Producéo 1 e transcricao de C2
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Ao verificarmos a producéo apresentada anteriormente, notamos que o aluno,
assim como A2 e B2, atendeu aos elementos estruturantes da Carta Pessoal, mas
apresenta muitas dificuldades de escrita, as quais estédo atreladas a pontuacao (linha
3/ éu fui moito copotada éu ajudeé), (linhas 2 e 6/cerido), & segmentacdo (linhas 7 e
8/muitobrigado-gradeabracu), bem como ao ponto de vista sintatico e semantico e
coesao e coeréncia, o que acaba dificultando a compreenséo do texto (linhas 6 e 7/
trabite pofavo cerido papai noel muitobrigado eu moto um). Com relacado a marcacéo
da palavra (noel/2° linha), esta foi destacada ndo somente com a intencao de marcar
a forma como estava escrita (com letra mintscula), mas também como uma maneira
de destacar o erro de uma forma geral, inclusive na escrita da palavra “cerido”.

No que concerne a comparacao da producao inicial de A2, B2 e C2, notamos
gue eles apresentam um bom desempenho quanto aos elementos estruturantes do
género, ou seja, a visdo macro, o todo da producdo, porém tanto A2 quanto B2
apresentam dificuldades na visdo micro, porque trazem problemas voltados para
segmentacdo das palavras, ortografia, coeréncia e coesdo, sendo essas questbes
recorrentes em ambas as producfes. Dessa forma, pontuamos nessa etapa que,
como ja mencionado anteriormente, o discente C2, assim como A2 e B2, também
atendeu aos elementos estruturais do género Carta Pessoal, porém B2 apresenta um
bom desenvolvimento no que diz respeito a coeréncia, pois permite ao leitor um
melhor entendimento das ideias que aparecem em sua producdo, as quais estao

vinculadas ao pedido feito ao personagem natalino.

4.2.2 Reescrita

A partir das pontuacdes realizadas anteriormente, nesse topico, nos
centraremos na comparagao entre a producéo 1 e reescrita de A2, B2 e C2. Como ja
apontado nessa pesquisa, o trabalho com a reescrita vai muito além do que passar
um texto a limpo, e, no caso do uso do meio de correcao indicativo, o aluno precisa
interpretar os simbolos deixados pelo professor para que possa realizar a reescrita do
texto de maneira consciente, como se espera que seja.

Vejamos a reescrita da producédo 1 de A2 na figura abaixo:
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Figura 21: Reescrita e transcri¢cdo da producédo 1 de A2

p b~
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1 Santa cuz da Be Verde 13 de dezembro de 2022

2 Querrido papai noel

3 Eu pasei de ano e eu quero pedir auguas

4 coisas neste natai para eu ficar muito muito
5 feliz esesdias e tudo muito feliz eeu queria

6 pedi um caro de controle remoto e uma luvia
7 de jogar bola para eu jogar

8 mais meu amigos

9 beijos e thau

Fonte: Acervo Pessoal

Vejamos no quadro abaixo a comparacao entre a produgdo 1 e a reescrita de

A2:

Quadro 8: Comparacédo entre a producéo 1 e a reescrita de A2

Producéo inicial

Reescrita

1 santa cruz da B. Verde,12 de dezenbro de
2022.

2 querido papai noeu eu pasei de ano

3 e eu queri pedir auguas cois neste natal

4 para eu ficar muito muito esesdias e tudo

5 muito feliz e eu queria pedir umcaro de

6 controle remoto e um arnio de agua

7 porfavor beijos e thal querido papai

8 noeu

1 Santa cuz da Be Verde 13 de dezembro de
2022

2 Querrido papai noel

3 Eu pasei de ano e eu quero pedir auguas

4 coisas neste natai para eu ficar muito muito

5 feliz esesdias e tudo muito feliz eeu queria

6 pedi um caro de controle remoto e uma luvia

7 de jogar bola para eu jogar

8 mais meu amigos

9 beijos e thau

Fonte: Autoria Prépria



110

A partir da observagao dos dois momentos de produgéo de A2, notamos que o
aluno contemplou os elementos estruturantes do género Carta Pessoal, mas apesar
do momento de reescrita, continua repetindo os mesmos erros destacados na
producdo 1. Mediante observacao feita na linha 2 (saudagao/destacada no texto na
cor vermelha), notamos que o aluno retirou a frase (pasei de ano), mas realizou a
escrita do nome (querrido) com dois r, mudou a escrita do nome (noel), trocando o u
pelo |, porém continua escrevendo o nome do personagem com letra minuscula. No
gue diz respeito a linha 3, (assunto/ destacado na cor verde), notamos que houve um
avanco, pois o aluno iniciou a escrita da frase com letra mailscula. Contudo, mesmo
diante da reescrita, percebemos que o0 texto apresenta problemas vinculados a
pontuacédo, coeréncia e coesdo, como também aspectos voltados para segmentacao
de palavras (esesdias; linha 5; reescrita/ linha 4; produgéo 1).

Dessa forma, foi possivel perceber que o discente ainda se encontra em
processo de desenvolvimento da escrita e que, diante de tal situacdo, o meio de
correcéo utilizado acabou dificultando a sua compreensao, pois a correcao indicativa
faz apenas algumas marcacdes no texto, com o intuito de induzir o aluno a refletir
sobre a sua propria escrita através da interpretacdo de tais marcagdes, porém um
aluno em fase de escrita alfabética, como € o caso de A2, apresenta dificuldades em
entender essa forma de correcéo.

Vale ressaltar que néo é necessariamente o meio de correcao inadequado, mas
o fato de o discente ndo ter encerrado o processo de alfabetizacdo acarretou na
incompreensdo das marcacgOes realizadas pela pesquisadora, pois se 0 aluno
apresenta dificuldades voltadas para diferenciacao de letras mailsculas e minusculas,
segmentacédo de palavras, consequentemente, ele ndo conseguira produzir um texto
de maneira formal ou tipica da modalidade escrita da lingua. Enfim, a pandemia deixou
muitas marcas no processo de alfabetizacdo dessa turma, pois os discentes, em sua
maioria, ainda estdo em fase de apropriacdo do sistema de escrita. Nesse sentido,
nao ha como enxergar em uma producdo como a do colaborador em discussdo os
avancos ou progressos, tanto por conta do contexto pandémico quanto pelo tempo
utilizado para realizacdo dessa pesquisa, pois diante das demandas a serem
realizadas na escola de uma forma geral, bem como as inUmeras demandas do
docente regente de classe s6 foi possivel aplica-la nesse curto periodo de tempo.

Em consonancia com as questdes apontadas anteriormente, vejamos a tabela

abaixo que especifica as defasagens apresentadas por A2:



PRATICAS DE
LINGUAGEM

Analise linguistica/
semidtica
(Alfabetizacéo)

Analise linguistica/
semidtica
(Alfabetizacéo)

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

Producédo de textos
(escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Tabela 4: Defasagens de aprendizagem de A2

HABILIDADES

EFO1LP11PE

EFO1LP12PE

EF02LPO1PE

EF15LPO6PE

DESCRICAO

Conhecer, diferenciar
e relacionar letras em
formato imprensa e
cursiva mailsculas e
minuUsculas, em
atividades de leitura e
escrita de material
impresso e digitais
com os diversos tipos
de letras, livros,
revistas, jornais
impressos e digitais e
textos escritos em

sala de aula),
favorecendo a
analise e

reconhecimento dos
contextos de uso dos
diferentes tipos de
letras.

Reconhecer a
separacao das
palavras, na escrita,
por espagos em
branco, a partir de
textos escritos,
percebendo,
progressivamente,
gue fala e escrita
possuem critérios
diferentes para
segmentar palavras.

Utilizar, ao produzir o
texto, grafia correta
de palavras, letras
maidsculas em inicio
de frases e em

substantivos
proprios,
segmentagcdo entre
as palavras, ponto
final, ponto de
interrogacdo e ponto
de exclamacao,

observando seus
usos na producédo de
sentidos.

Reler e revisar o texto
produzido,

individualmente  ou
com a ajuda do
professor e a

ANO

1° ano/ Ensino
Fundamental

1° ano/ Ensino
Fundamental

2° ano/ Ensino
Fundamental

1° ao 5° ano/ Ensino
Fundamental
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Analise Linguistica/
Semiotica
(ortografizacéo)

Andlise linguistica/
semidtica
(Ortografizagéo)

EFO3LPO1PE

EFO5LP26PE

colaboracéo dos
colegas, para ajusta-
lo e aprimora-lo,

fazendo cortes,
acréscimos,
reformulacdes,
correcdes de
ortografia e

pontuacdo, visando
aos efeitos de
sentidos pretendidos

Ler e escrever textos
onde aparecam
palavras com
correspondéncias

regulares contextuais
entre grafemas e
fonemas — c/qu; g/gu;
r/rr; s/ss; o (e ndou) e
e (e nédo i) em silaba
atona em final de

palavra - e com
marcas de
nasalidade (til, m, n),
comparando

regularidades e
irregularidades entre
som/grafia, lingua

padrédo/coloquial.

Utilizar, ao produzir
textos,
conhecimentos

linguisticos e
gramaticais: regras
sintaticas de

concordancia

nominal e verbal,
bem como
convencdes de
escrita de citacdes,
pontuacao (ponto
final, dois pontos,
virgulas em
enumeracdes) e
regras ortograficas,
refletindo sobre o uso

3° ano/ Ensino
Fundamental

5° ano/ Ensino
Fundamental

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p.107, 108, 113, 126, 148)
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Tendo em vista os apontamentos apresentados na tabela acima relativa ao

Curriculo de Pernambuco (2019), notamos que A2 apresenta defasagens advindas

dos anos anteriores, e principalmente, habilidades que foram vivenciadas no 1° ano,

sendo que, nesse periodo normalmente esta sendo iniciado o processo de

alfabetizacdo da crianca. Dessa forma, sé soubemos que tais alunos ndo haviam
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completado o ciclo de alfabetizagdo ao chegarmos na referida turma e também a partir
das observacdes realizadas no decorrer de cada etapa da pesquisa, pois se
tivéssemos tido conhecimento acerca de tais aspectos anteriormente, realizariamos a
execucao da pesquisa no inicio desse ano letivo.

Ainda sobre as habilidades em defasagem, tomemos como exemplo a
habilidade (EFO1LP11PE), em que o aluno precisa diferenciar letras mailsculas e
minusculas bem como o seu uso dentro do texto, fato esse que ndo ocorre na
producdo de A2, pois, na linha 2 (destacado nos textos na cor vermelha), de ambos
os momentos de escrita, revisdo e reescrita, o discente escreve o nome “noel” com
letra mindscula. Podemos, ainda, apontar outro fator voltado para habilidade
(EFO3LPO1PE/ 3° ano), em que o aluno apresenta dificuldades na escrita de palavras
com rr e ss( pasei, esses, querrido).

Sobre a habilidade (EFO2LPO1PE/ 2°ano0), trazemos alguns aspectos
vinculados ao reconhecimento e escrita de substantivos préprios (noel), a grafia
correta das palavras (auguas, natai,luvia) e a relevancia dos sinais de pontuacao,
com o intuito de proporcionar uma melhoria na compreensédo do texto (linha 4 -
reescrita/ coisas neste natai para eu ficar muito muito). Fazemos, ainda, uma ressalva
acerca da habilidade (EF15LPO6PE/ 1° ao 5°ano), que aponta questdes voltadas para
revisao textual e deve ser trabalhada desde o 1° ano. Pudemos observar que essa
pratica ndo é utilizada em sala de aula, pois, durante a pesquisa, os termos “revisao
e reescrita” soaram como se fossem novos tanto para o professor regente de classe
guanto para os discentes.

Feitas as consideracfes acerca da producao 1 e reescrita de A2, passaremos,

entdo, para analise dos dois momentos de producéo de B2:

Figura 22: Reescrita e transcri¢cdo da producéo 1 de B2
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1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13 de Dezembro
de 2022

-

2 Querido papai noel

Hifha 3 Esse ano fui Uma garota muito boazinha
4 Esse ano, e tambem fui muito educada. Por
4 isso, queria Ilhe pedir uma bebé reborn e
B Lauiltin | L datcagand 5 Tambem um videogame. Um beijo e um

A i T 7 abraco.
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Fonte: Autoria Prépria

Vejamos no quadro abaixo a comparacdo entre a producado 1 e a reescrita de
B2:

Quadro 9: Comparacédo entre a producdo 1 e reescrita de B2

Producéo 1 Reescrita

1 Santa Cruz da Baixa Verde, 12 de dezembro 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13 de dezembro

de 2022 de 2022

2 Queridi Papai noel 2 Querido papai noel

3 Esse ano fui uma garota muito boa 3 Esse ano fui Uma garota muito boazinha

4 Esse ano e tambem fui muito educada_ 4 Esse ano, e tambem fui muito educada. Por
5 por isso queria lhe pedir uma BOM 5 isso, queria Ihe pedir uma bebé reborn e

6 ARMY, as bonequinhos de BTS | 6 Tambem um videogame. Um beijo e um

7 tambem Uma blusa do BTS. Um 7 abraco.

8 beijo e Um abraco.

Fonte: Autoria Prépria

Mediante a observagado dos dois momentos de producao de B2, notamos que

o discente contemplou os elementos estruturais da Carta Pessoal, pois em ambas
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producbes aparecem data, saudacdo, assunto e despedida. Contudo, ha nas
producdes algumas mudancas no assunto do texto (destacado na cor azul). Por
exemplo, a troca do termo (boa/ boazinha/linha 3). Notou-se ainda a troca do pedido,
pois antes seria (as bonequinhos BST e também uma blusa/ linhas 6 e 7/ primeira
producéo), ja na reescrita do texto o pedido é de (um bebé reborne e um videogame/
linhas 5 e 6). Dessa forma, pudemos perceber que o momento de reescrita prop6s
uma reflexdo ao aluno, tanto atrelada ao pedido quanto a escrita propriamente dita,
porque ele melhorou pequenos aspectos no texto, sendo esses vinculados a
coeréncia, porém ainda precisa melhorar alguns pontos (linha 4/ Esse ano, e tambem
fui muito educada). No entanto, ainda hé dificuldades, no que diz respeito ao uso de
letra maiuscula, tanto no meio de frases quanto no nome de pessoas (Esse ano fui
Uma garota muito boazinha/ linha 3- noel/ linha 2), como também a pontuacéo.

Parece ser 6bvio que para colaboradores como B2 a funcionalidade da escrita
€ tomada em seu aspecto mais literal ou radicalmente literal, porque B2 altera a lista
de pedidos, modaliza o0 modo de se enxergar (era boa, mas passou a usar boazinha,
e a forma diminutiva do adjetivo faz que a pessoa queira falar de si a partir de um
ponto de vista que coopte o0 outro de maneira sensivel). Ndo progride na construcao
sintatica e demais elementos linguisticos em uso, por tudo o que ja falamos. Trata-se
de uma crianca que, apesar de estar no 5° ano dos anos iniciais, problematiza consigo
hipoteses de aprendizagem, por isso flutua em alguns aspectos, permanece em
outros, apesar das intervencdes. Mas o positivo da histéria € o fato de pequenas
alteracdes em um espaco de tempo tdo curto demonstrar que € possivel, sim, avancar
nesse sentido para as habilidades e competéncias dos estudantes.

Percebamos de acordo com Pernambuco (2019), algumas habilidades nas

guais B2 apresentou dificuldades.

Tabela 5: Defasagens de habilidades B2

PRATICAS DE HABILIDADES DESCRICAO ANO
LINGUAGEM
Andlise linguistica/ EFO1LP11PE Conhecer, diferenciar e 1° ano/ Ensino
semiobtica relacionar letras em Fundamental
(Alfabetizacéo) formato imprensa e
cursiva mailsculas e
minusculas, em

atividades de leitura e
escrita de  material
impresso e digitais com
os diversos tipos de



Analise linguistica/
semidtica
(Alfabetizacéo)

Producédo de textos
(escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Andlise linguistica/
semidtica
(Ortografizagéo)

EFO02LPO9PE

EF35LPO7PE

EFO5LPO3PE

letras, livros, revistas,
jornais impressos e
digitais e textos escritos
em sala de aula),
favorecendo a andlise e
reconhecimento dos
contextos de uso dos
diferentes tipos de letras.
Usar adequadamente
ponto final, ponto de
interrogacédo e ponto de
exclamacéo e observar
sua funcionalidade em
textos.

Utilizar, ao produzir um
texto, conhecimentos
linguisticos e
gramaticais, tais como
ortografia, regras
bésicas de
concordancia nominal e
verbal, pontuacdo
(ponto final, ponto de
exclamacéo, ponto de
interrogacéo, virgulas
em enumeracoes) e
pontuacao do discurso
direto, quando for o
caso.

Acentuar corretamente
palavras, oxitonas,
paroxitonas e
proparoxitonas em
producéo de géneros da
oralidade e da escrita,
dos diversos campos de
atuacéo, de forma
reflexiva, a partir da
norma padrao.

2° ano/ Ensino
Fundamental

3° ao 5° ano/ Ensino
Fundamental

5° ano / Ensino
Fundamental

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p.108, 117, 124, 148)
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A partir da averiguacéo da tabela acima, pudemos perceber que B2 apresenta

dificuldades vinculadas a habilidades que foram trabalhadas desde o 1° ano, como

por exemplo em ( EFO1LP11PE), que diz respeito a identificag@o e escrita de letras

mailsculas e minusculas e o reconhecimento do uso das referidas letras, ou seja,

tanto na producdo 1 quanto no momento de reescrita, o discente apresentou

dificuldades nesse aspecto (linhas 7 e 8- producdo 1/ tambem Uma blusa do BTS /

beijo e Um abraco) e ( linhas 3 e 5- reescrita/ Esse ano fui Uma garota muito boazinha/

ISSo, queria lhe pedir uma bebé reborn e Tambem um videogame.). Assim, apesar das

dificuldades apontadas, tanto de forma geral quanto especifica, notamos que o
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discente estd em processo de desenvolvimento da escrita e, assim como A2,
necessita que as atividades de producéo sejam realizadas continuamente em sala de
aula, pois, dessa forma, tanto A2 quanto B2 terdo um melhor desenvolvimento.

Realizadas as consideragfes acerca das producdes de B2, partiremos agora
para a analise e comparacao da producédo 1 e reescrita de C2.

Figura 23: Reescrita e transcrigdo de C2
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N G AL | Fonte: Acervo Pessoal

Avaliemos no quadro seguinte o paralelo entre a producéo 1 e reescrita de C2:
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Quadro 10: Comparagédo entre producdo 1 e reescrita C2

Producéo 1 Reescrita

1 Santa Cruz da B. Verde, 12 de dezembro de 2022 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13 de dezembro de

2022
2 cerido papai noel 2 cerido papai Noel
3 éu fui moito copotada éu ajudeé 3 eu fui moito copotada eu agudeé
4 amiha mamaé e o agudei moe 4 amiha mamaé é o agudei mel
5 papai por iSso eu creru uma 5 papai por iSso eu creru uma
6 trabite cerido papai noel 6 trabite cerido papai noel
7 eu moto um 7 eu moto um
8 8 gardeabracu

Fonte: Autoria Prépria

Baseados no quadro anterior, pudemos perceber que ndo houve mudancgas no
texto de C2, visto que ele continua escrito da mesma forma da produc¢do, com excecgao
da (linha 2 — producéao 1/ noel) e (linha 2- reescrita/ Noel), (destacado no texto na cor
vermelha). No que tange ao cumprimento aos elementos estruturais do género Carta
Pessoal, notamos que eles foram contemplados nos dois momentos de escrita.
Contudo, percebemos muitas dificuldades vinculadas a pontuacdo, coeréncia e
coesdao do texto, o que acaba impossibilitando a compreensao do leitor. Percebemos
ainda que C2 estd em processo de desenvolvimento da escrita, especificamente no
sistema de escrita alfabética e precisa ser estimulado, para que possa ter um
progresso no que tange a producéo textual.

A pessoa que |é esse trabalho entendera que colaboradores como C2 néo
tiveram tempo suficiente de entrar em contato com atividades linguisticas como as
propostas nesta pesquisa, logo, deixam registradas em suas producdes textuais as
dificuldades presentes e as possibilidades minimas de avanco porque nao tiveram
tempo de maturar, de dialogar com aquilo que estava sendo exposto. Dai
reconhecermos também os limites da pesquisa no tempo-espaco em que ela se
propés funcionar. Sabemos que o0s alunos apresentam déficits sérios de

aprendizagem, mas sabemos também que o tempo disponibilizados para nossa
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intervencdo ndo foi suficiente para tratar da frequéncia e da sistematicidade da
pesquisa junto aos alunos. O resultado parcial que se apresenta é esse.
Em consonéncia com o que foi exposto anteriormente, traremos uma tabela

especificando as defasagens nas habilidades apresentadas em Pernambuco (2019):

Tabela 6: Apresentacdo das defasagens de C2 em habilidades especificas

PRATICAS DE HABILIDADE DESCRIGAO ANO
LINGUAGEM
Producéo de textos EF15LPO6PE Reler e revisar o texto 1° ao 5° ano/ Ensino
(escrita produzido, Fundamental

compartilhada e individualmente ou
autbnoma) com a ajuda do
professor e a
colaboracgéo dos

colegas, para ajusta-lo
e aprimoré-lo, fazendo
cortes, acréscimos,
reformulacées,
correcdes de ortografia
e pontuacdo, visando
aos efeitos de sentidos
pretendidos.

Andlise linguistica/ EF01LPO8PE Relacionar elementos 1° ano/ Ensino
semidtica sonoros (silabas, Fundamental
(Alfabetizacéo) fonemas, partes de

palavras) com sua
representacdo escrita,
em situacdes de leitura
e escrita de textos

diversos.
Escrita EF02LPO1PE Utilizar, ao produzir o 2° ano / Ensino
(compartilhada e texto, grafia correta de Fundamental
autbnoma) palavras, letras

maidsculas em inicio
de frases e em
substantivos préprios,
segmentacdo entre as
palavras, ponto final,
ponto de interrogacéo
e ponto de
exclamacéo,

observando seus usos
na producéo de

sentidos.
Andlise linguistica/ EF02LPOSPE Segmentar 2° ano/ Ensino
semidtica corretamente as Fundamental
(Alfabetizagéo) palavras ao escrever
frases em textos,
observando a
segmentacéao das

palavras a partir da
fala.
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Producéo de textos EF35LPO7PE Utilizar, ao produzir um  3° ao 5° ano/ Ensino
(escrita texto, conhecimentos Fundamental
compartilhada e linguisticos e
autdbnoma) gramaticais, tais como
ortografia, regras
bésicas de

concordancia nominal
e verbal, pontuacéo
(ponto final, ponto de
exclamacgédo, ponto de
interrogacdo, virgulas
em enumeracles) e
pontuacado do discurso
direto, quando for o
caso.

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p.108,110,117,124, 146)

Mediante observacdes realizadas com base na tabela anterior, percebemos
gue C2 possui defasagens majoritariamente, em habilidades voltadas para o 2° ano.
Em (EFO2LPO1PE), por exemplo, o discente apresenta dificuldades no que tange ao
uso de letras maiusculas no inicio de frase, como também em substantivos proprios,
conforme apontado na linha 3 em ambas as produc¢des (destacado nos textos na cor
verde) e em relacdo aos substantivos proprios na producéo 1, linha 6, e reescrita, linha
4, (destacado em ambos os textos na cor azul). Outra grande dificuldade observada
diz respeito a habilidade (EFO2LPO8PE), também voltada para o 2° ano, a qual aponta
guestdes voltadas para segmentacdo das palavras em que também (destacado em
ambos os textos na cor laranja).

Com base nas pontuacfes anteriores e também a partir da especificacdo das
habilidades do 2° ano no tépico anterior, procuramos entender as dificuldades de C2,
levando em consideracdo as defasagens advindas do periodo de alfabetizacdo, ou
seja, tais fatores influenciaram para tamanha dificuldade, tanto na producéo 1 quanto
na reescrita do texto produzido por ele. Para tanto, nos ancoramos na BNCC
(BRASIL, 2018), a qual postula que o periodo de alfabetizacdo deve ocorrer até o
segundo ano do Ensino Fundamental, quando se tem o objetivo de garantir o direito
fundamental de ler e escrever. Nesse sentido, entendemos que C2 ndo teve um bom
rendimento nessa etapa tao importante e, ao mesmo tempo, essencial que é o periodo
de alfabetizacdo. Tal dificuldade parece vir se arrastando durante todo o Ensino
Fundamental | e, consequentemente, vai perdurar durante os Anos Finais, caso C2

seja aprovado.
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Feitas as observacdes acerca do momento de reescrita, partiremos para a

analise das producdes finais, tendo como base o0 meio de corre¢éo indicativo.
4.2.3 Producéo final

Nesse topico, faremos a andlise das producdes finais de A2, B2 E C2, como
também a comparacao dos trés momentos de escrita de cada um deles, sendo que
eles se dividem em: producédo inicial, reescrita e producdo final. A partir desse
pressuposto, também teceremos considera¢des vinculadas ao desenvolvimento da
escrita dos discentes, tendo como base o uso do meio de correcado descrito nesse
topico.

Mediante as colocagdes anteriores, observemos a producao final de A2

Figura 24: Produgéo final e transcricdo de A2

4 - y

¥ 1 Santa cruz da baixa verde 14 de dezenbo de 2022
¢
1 g
g 2 querido papai noel
p
g 3 Eu pasei de ano e eu queri pedir auguas
gl 4 Coisas neste natau para eu ficar muito muito
v 5 Feliz esesdias e tudo muito feliz e ei queria
v 6 pedir un caro de controle remoto e uma luva
( g :j 7 de jogar bola uma bola para eu jogar
g 8 e uma chuteira.
gl 9 beijos e thau
gl
gl
g
g
¢
§l

Fonte: Acervo Pessoal

Avaliemos o quadro abaixo com os trés momentos de producéo de A2
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Quadro 11: Comparacéo entre a producéo 1, reescrita e producéo final de A2

Producéo 1 Reescrita Producéo final
2 querido papai noeu eu pasei de 2 Querrido papai noel 2 querido papai noel
ano 3 Eu de ano e eu quero 3Eu de ano e eu queri
pedir auguas pedir auguas

3 e eu queri pedir auguas cois neste 4 coisas neste natai para eu ficar 4 Coisas neste natau para
natal muito muito eu ficar muito muito

4 para eu ficar muito muito esesdias 5 feliz esesdias e tudo muito feliz 5 Feliz esesdias e tudo
e tudo eeu queria muito feliz e ei queria

5 muito feliz e eu queria pedir 6 pedi um caro de controle 6 pedir un caro de controle

umcaro de controle remoto e uma luvia remoto e uma luva
6 remoto e um arnio de agua 7 de jogar bola para eu jogar 7 de jogar bola uma bola
6 porfavor beijos e thal querido 8 mais meu amigos para eu jogar
papai 9 beijos e thau 8 e uma chuteira.
7 noeu 9 beijos e thau

Fonte: Acervo Pessoal

Em observancia aos trés momentos de escrita de A2, percebemos que houve
a contemplagcéao dos elementos estruturantes do género (data, saudagao, assunto e
despedida), mas também notamos algumas mudangcas a comecar pela data
(destacada nos textos na cor verde). Dessa forma, observamos que houve problemas,
no que tange a pontuacéo, dificuldades vinculadas ao uso de letra maiuscula, como
também o uso da letra m entre p e b (dezenbro).

Outro fator pertinente estad vinculado a saudacgédo (linha 2/ destacada em
vermelho em todos os textos), pois ocorreu a mudancga da escrita da palavra “querido”,
sendo que, na primeira producao e producao final, a palavra esta escrita com letra
mindscula (querido), j& na reescrita a palavra em questdo esta escrita com letra

mailscula (Querrido/ determinando o inicio de frase), mas esta escrita com dois “r”,

ou seja, ha o uso inadequado desse digrafo, justificado na analise na reescrita a partir
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da defasagem da habilidade ( EFO3LPO1PE), a qual faz parte dos conteudos que
tendem a ser vivenciados no 3° ano do Ensino Fundamental. Percebemos mais uma
vez essa defasagem no desenvolvimento do assunto da carta, tanto no momento de
reescrita quanto da producéo final (linha 3 destacado na cor laranja).

Também observamos que houve problemas voltados para segmentacdo de
palavras, o qual se justifica pelo apontamento da habilidade (EFO2LPO8PE), a qual é
vivenciada no 2 ° ano do Ensino Fundamental, sendo este um fator recorrente em
todos os momentos de producéo de A2 (uncaro, esesdias, porfavor/ destacados nos
textos na cor rosa). Com relagdo a producdo final, houve um acréscimo de pedidos
(destacado no texto na cor azul/ linha 8).

Enfim, notamos que houve dificuldades relacionadas a pontuacao, coeréncia e
coesao em todos as fases de producédo e que tais fatores acabam dificultando a
compreensao do leitor, pois 0 aluno realiza a exposicéo de ideias, mas de uma forma
muito “solta®, o que nos permite esclarecer o apontamento da habilidade
(EF15LPO6PE), a qual esta ligada a dificuldade de revisar o texto, fazer alteracdes e
acreéscimos, com o intuito de melhora-lo. Assim, percebemos que o meio de correcéo
utilizado nao foi muito assertivo com a dificuldade do aluno, o qual possui grandes
defasagens de escrita e, principalmente, em habilidades que deveriam ter sido
aprimoradas ao longo dos anos iniciais.

Mas também é notdria a diferenca existente no percurso das trés producdes do
colaborador: do primeiro ao Ultimo texto, observamos uma progressao
especificamente nas duas Ultimas producBes, momentos de intervencdo nossa
diretamente junto ao aluno, para resultar na producéo final. Vejamos que na atividade
de reescrita parece ter sido onde melhor A2 se definiu como produtor textual,
acertando em suas hipoteses de escritas lancadas no momento da atividade. O fato
de, no modo comparativo, a atividade final ter sido mostrada um tanto igual ou aquém
em relacdo a atividade de reescrita ndo nos deixa com tanto sentimento de n&o
progressao, porque entendemos que quando estamos sozinhos, sem intervencéo
alguma nos processos de aprendizagens de quaisquer atividades, ha uma tendencia
para o medo de errar que nos conduz ao erro. Ou que pode nos conduzir ao néo
acerto. Em processos de aquisi¢éo e desenvolvimento da linguagem escrita ndo seria
diferente. Caso tivéssemos tido tempo para construir uma base de atividade que se

estendesse no tempo, certamente teriamos como apresentar resultados mais
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produtivos como o que A2 apresenta, porque a escrita desse colaborador mostra uma
construcdo de ideias formuladas para resultar no produto carta.

Dito isto, partiremos para a analise das producdes de B2.

Figura 25: Producéo final e transcricdo de B2

N ‘ ‘ — g 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 14 de
18 2 Virzdt {1 48 | 1

# dezembro de 2022

¢

2 Querido papai neel

3
¥l
¥l
# 3 Esse ano fui uma garota muito boazinha e
¥ 4 tambem muito Obediente e educada, com
b

g meus pais
LTovdoclien 40cufbpune. husss i G4l Jad 42404 g 5eminha professora por isso queria lhe pedir
Mt ol wie 1 W A4 # 6 neste natal uma bicicleta e um videogame.
¥ 7 Um beijo e Um abrago.
»/r/ 97y, 7o) ' —

Fonte: Acervo Pessoal

Examinemos os trés momentos de producao de B2 no quadro abaixo:

Quadro 12: comparacao entre a producéo inicial, reescrita e producéo final de B2

Producéo 1 Reescrita Producé&o final

1 Santa Cruz da Baixa Verde, 12 de 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 14
dezembro de 2022 13 de dezembro de 2022 de dezembro de 2022

2 Queridi Papai noel 2 Querido papai noel 2 Querido papai neel

3 Esse ano fui uma garota muito boa 3 Esse ano fui Uma garota 3 Esse ano fui uma garota muito

4 Esse ano e tambem fui muito muito boazinha boazinha e

educada__ 4 Esse ano, e tambem fuimuito 4 tambem muito Obediente e
5 por isso queria lhe pedir uma BOM  educada. Por educada, com meus pais

6 ARMY, as bonequinhos de BTS | 5 isso, queria lhe pedir uma 5 e minha professora por isso
7 tambem Uma blusa do BTS. Um bebé reborn e queria Ihe pedir

8 beijo e Um abraco. 6 Tambem um videogame. Um 6 neste natal uma bicicleta e um

beijo e um videogame.
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7 abraco. 7 Um beijo e Um abraco.

Fonte: Acervo Pessoal

No que concerne as produgdes de B2, percebemos que o aluno atendeu aos
elementos estruturais da Carta Pessoal (data, saudagao, assunto e despedida), mas
0 texto em si apresenta muitos problemas voltados para pontuacéo. Contudo, notamos
alteracdes no assunto do texto, as quais estdo relacionados a mudanca de pedidos
(destacado nos textos na cor vermelha), fator esse que ressalta a criatividade do
discente, porém, como mencionado, a auséncia da pontuacdo adequada acaba
dificultando a compreensao das ideias centrais do texto. No que diz respeito a
saudacao, (linha 2 em todas as producdes/ destacada no texto na cor verde), houve
uma melhoria na escrita da palavra (Querido), porém o substantivo proprio “Noel”
continua sendo escrito com letra mindscula, caracteristica que esta voltada para
habilidade (EFO1LP11PE), a qual destaca a pertinéncia em diferenciar o uso de letra
maiusculas e minusculas em diferentes contextos, por isso, tal habilidade foi elencada
na tabela de defasagens na escrita de B2.

No que tange as defasagens vinculadas ao uso da pontuagéo, elencamos a
habilidade (EF35LPO7PE) que, de acordo com Pernambuco (2019), deve ser
desenvolvida do 1° ao 5° ano. A partir das pontuagdes aqui elencadas, pudemos
entender melhor “o porqué” das dificuldades de escrita de B2, visto que ele, assim
como os demais alunos da turma, esta finalizando os anos iniciais com grandes
defasagens na escrita, 0 que pode causar grandes problemas nas proximas etapas
de ensino. Para tanto, mais uma vez destacamos a relevancia do trabalho com escrita
em sala de aula, pois, se ela fosse realizada constantemente, tais habilidades teriam
sido aprimoradas, porque é através da atividade com revisdo e reescrita que a
producdao textual € aprimorada, como também os elementos vinculados a coeréncia e
a coesao textual. No que diz respeito ao meio de correcao utilizado, notamos que este
nao surtiu tanto efeito, pois tanto A2 quanto B2 apresentam uma grande defasagem
em habilidades que, por sua vez, também acabam comprometendo a capacidade de
interpretar os simbolos destacados a partir do uso do meio de correcédo indicativo.

Para nos, enquanto pesquisadora, fica a indicacao de que, por mais que teorias
textualistas e de atividades indiquem o valor de determinados modos de correcdo
textual de alunos como promissores, objetivos e rapidos de serem absorvidos e os

problemas localizados nos textos solucionados, o grau de maturidade da turma ou dos
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alunos precisa ser considerado, diante de correcbes desse tipo. Essa foi a nossa
aprendizagem maior: o alunado precisa dominar determinadas habilidades de escrita
para, durante o processo de correcao, ter consciéncia do que o/a professor/a estaria
apontando para ser solucionado no texto. Os colaboradores desta turma me dizem,
através de suas escritas, que foi pouco o tempo de maturacdo, bem como eles nao
dominavam muito determinados aspectos da linguagem/modalidade escrita, para
poderem avancar como haviamos planejado. Logo, € possivel pensar que a pesquisa
em si da mostras de que é possivel, sim, executar esse tipo de correcdo, desde que
tenhamos garantida um conhecimento adequado do alunado para o tipo de correcéo
proposto.

Feitas as consideracdes nas producbes de B2, partiremos para andlise da

producéo 1, reescrita e producéao final de C2:

Figura 26: Producdo final e transcricdo de C2

1 Santa Cruz da Baixa Verde, 14 de
dezembro de 2022.

3

I
i
N l |
N | | |
™ ‘ 2 cerido papai Noel
by
|
i S .
; | 3 — eu fui moito copotada eu agudeé
N M Pss WIS Lo Yaqaude : 4 amiha mamaé e agudei mel
by p 5 papai por isso eu creru un
L | i 6 trabite pofavo cerido papai Noel
: s o . N ’ ! 7 muitoobrigado eu moto um
™ o sl s ' 8 abraso gardeabracu!
I
N wieipads s maze 4 "
I /
N Aoy e : ’
]

Fonte: Autoria Prépria

Averiguemos os trés momentos de producdo de C2 no quadro abaixo:

Quadro 13: Producdo 1, reescrita e producéo final de C2
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Producéo 1 Reescrita Producéo Final
1 Santa Cruz da B. Verde, 12 de 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13 1 Santa Cruz da Baixa Verde,
dezembro de 2022 de dezembro de 2022 14 de dezembro de 2022.
2 cerido papai 2 cerido papai 2 Cerido papai

3 éu fui moito copotada éu ajudeé 3 eu fui moito copotada eu 3 - eu fui moito copotada eu

4 amiha mamaé e o agudei moe agudeé agudeé
5 papai por isso eu creru uma 4 amiha mamaé é o agudei mel 4 amiha mamaé e agudei mel
6 trabite pofavo cerido papai noel 5 papai por iSso eu creru uma 5 papai por isso eu creru un
7 eu moto um 6 trabite pofavo cerido papai noel 6 trabite pofavo cerido papai
8 7 eu moto um Noel
8 7 eu moto um
8 abraso

Fonte: Autoria Prépria

Consideremos os trés momentos de producdo de C2, em que foi possivel
perceber que o discente atendeu aos elementos estruturantes do género Carta
Pessoal nas trés etapas. Notamos ainda que muitos problemas da producédo 1, mesmo
depois do momento de reviséo e reescrita, perduraram até a producdo final, como por
exemplo na saudacgao ( linha 2/ destacado na cor rosa em todos os textos), pois a
palavra “querido/ cerido” continua escrita da mesma forma nas trés versoes, porém
notamos um avanco na escrita do substantivo proprio “ Noel” (destacado em todos os
textos na cor verde), porque, tanto na reescrita quanto na producéao final, ele foi escrito
com letra mailscula, havendo, assim, um pequeno avanco na habilidade
(EFO2LPO1PE), apontada como defasagem, sendo tal habilidade vivenciada no 2° ano
do Ensino Fundamental.

Contudo, percebemos, no assunto da carta, muitos problemas voltados para
pontuagéo, coeréncia, coesao e ortografia das palavras, o que dificulta muito a
compreensao do leitor. Sobre as defasagens apontadas nessas producgdes, podemos
destacar, especificamente, que a maioria estd atrelada a habilidades simples
desenvolvidas no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, podemos ter um
melhor entendimento acerca das dificuldades apresentadas por C2, pois, de acordo

com os documentos oficiais, j& citados no tdpico anterior, € nessa etapa que ocorre o
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processo de alfabetizac&o e se essas habilidades foram vivenciadas, mas n&o foram
assimiladas pelos alunos, essa dificuldade ira se estender até as proximas etapas que
€ 0 que percebemos durante essa pesquisa.

Com intuito de especificar ainda mais tais dificuldades, iremos elencar as
habilidades citadas anteriormente: (EFO2LPO1PE), habilidade do 2° ano relacionada
a grafia correta das palavras, uso de substantivo proprio e uso da pontuacao
adequada (assunto destacado nos textos na cor vermelha), (substantivo proprio/ letra
mindscula/ producdo 1/ linha2); (EFO1LPO8PE), habilidade do 1° ano/ Ensino
Fundamental, voltada para elementos sonoros, silabas, palavras, fonemas (agudei,
crero, trabite) e (EFO2LPO8SPE), habilidade do 2° ano do Ensino Fundamental,
relacionada a segmentacao das palavras, dificuldade bem recorrente nas producdes
de C2 ( pofavo, muitobrigado, gardeabracu), destacada nos textos na cor laranja.

Assim, concluimos que o método de correcdo indicativo ndo teve o éxito
planejado pela pesquisa, no que concerne ao desenvolvimento da escrita de A2, B2 e
C2, pois tais alunos apresentam problemas de aprendizagem que estao relacionados
ao periodo de alfabetizac&o, por isso, entendemos que o nivel de escrita dos alunos
ainda est4 em desenvolvimento, o que acaba dificultando a producao textual, bem
como a interpretacdo dos tracos deixados pelo docente, nesse caso, a pesquisadora.
C2 ndo avanca no aspecto da internalizacao linguistica da modalidade escrita da
linguagem. O colaborador entende a funcionalidade da escrita, mas ndo consegue
expressar o que quer dentro do modelo adequado exigido pelo género textual em que
escreve e pelo modo de plasmar na folha as suas ideias, comprometendo os sentidos

gue talvez gostaria que a pessoa que lé entendesse.

4.3 Correcao classificatoria

Neste tépico, faremos a andlise das producdes, em que foi utilizado o meio de
correcdo classificatorio, o qual faz alguns apontamentos nos textos, por meio de
simbolos metalinguisticos que levam o aluno a refletir sobre o texto produzido, como
também a interpretar os simbolos deixados pelo docente no momento de correcao,
para ampliacao da escrita.

Desse modo, faremos a andlise dos textos de trés alunos, os quais foram
nomeados em A3, B3 e C3. Nesse sentido, iniciaremos com a analise da producéo 1
de A3.
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4.3.1 Producéo 1

Figura 27: Producéo 1 e transcricao de A3

~ »”
: I ‘ ’ 1 Santa Cruz da B. Verde, 12 de dezembro de
n \ | \ [
bt 4 d ‘ , 2022
n [
L | # 2 querido papai noel
L v
L | [ : .
N : p 3 querido papai noel o natal esta Chegando o
4 l ‘ YNNG St ; v natal
u 3 45.}0})‘/& oy W ' . . .
™ R R w}) ik ] ‘“WI“W 4 Eu quero dizer que esse ano eu ci Comportei
Gl & ‘::]5 MOI[ ¥ muito
(A ORI Mo LY L 4 . . . , .
" ! " i ¥ 5 Eu fui uma menina muito bom eu também brin-
'. ninlud { ¥ »L J A ' . . . ~ . .
N ““-‘*'Q-“ G ™ e ’ 6 quei, ajude minha mée estudei. por isso
l' VI AL f,x S ST, oo id VI8 ‘ merego
L | ‘ ‘ | ¥ 7 um presente eu quero uma bicicleta, um
N ;L AL \ RTINS ur]':.\lx y )
A .3 & beunMwos carrim
| B . ’ y
S . . 8 de Controle remoto. Ate a proxima carta de
N T Torwis) W Auoag (Lo, maisiiead, [ P
N -an Xtole oy g 9natal ev
N o o] - nieuy MW<WW § 10 um beijo, um abraco e um
SN nalol.. .
N ' h F 11 feliz natal.

Fonte: Acervo Pessoal

Ao observar a producdo 1 de A3, notamos que a discente contempla os
elementos estruturantes do género Carta Pessoal, porém apresenta algumas
dificuldades, no que diz respeito a pontuacdo (assunto/ destacado no texto na cor
vermelha). Percebeu-se, ainda, que o aluno também apresentou dificuldades, no que
concerne ao uso de letra mailscula no inicio de frase (destacado no texto na cor
verde). Notamos também que ele tenta persuadir 0 personagem natalino, trazendo
alguns apontamentos sobre o seu comportamento no decorrer do ano (destacado no
texto na cor azul), quando elenca os pedidos e, para salientar ainda mais a escrita,
usa o termo “por isso”, como uma forma de explicar o “porqué” que ele, de fato, merece
ganhar todos os presentes elencados, estabelecendo uma relagdo seméantica com o
gue foi mencionado anteriormente.

Observemos agora a producéo 1 de B3:
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Figura 28: Producéo e transcricao 1 de B3
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* 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 12 de dezemcro de

2022.

2 Querido papai noel

3 Eu Fui uma menina Boazinha e u queru
4 uma boneco BeBE reborg com bolsa e as caixas
5 dela e tamBém eu quero um video game e um
caderno
6 do now unitend e uma manséo de Brinquedo
7 e Bonequimhos e um patinete e uma
8 cozinha com Fogéao geladeira e casa da Barbi
9 Como Familia e dais microfone comsom Brecedu
B
10 dj e um maleta demedico e de policia
11 FELIZ
Natal

Fonte: Acervo Pessoal

Ao verificarmos a producao 1 de B3, notamos que o0 autor apresentou em sua

escrita os elementos estruturais do género Carta Pessoal elencados em: data,

saudacao, assunto e despedida. Percebemos, também, que ela apresenta dificuldade

voltadas para pontuacao (destacado no texto na cor azul) e que, em sua escrita, nao

faz uso da persuasao para conseguir ganhar os presentes, pois afirma apenas, no

inicio da carta, que foi “{uma menina Boazinha”, e, logo em seguida, elenca uma lista

enorme de pedidos (destacados no texto na cor verde), 0s quais aparecem sem
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nenhuma pontuacdo, o que acaba para o seu interlocutor uma confusdo quanto ao
modelo de escrita textual que tem.

Observemos a seguir a producéo 1 de C3:
Figura 29: Producéo e Transcri¢cdo 1 de C3

S SIIeve.V .

1 Santa crus da Bvérde desémbro2022

2 ola ouredido PaPainoel

3 esé a no éumecomPoR téi muito Bem fisto
4 das as ati vi da des € u gu dos meios Pa is
5 emcasa gos ta ra de Pedir se asemas

6 tras dois carimbro de controleremoto se Po
7 deame dar eu teco ria muito Felis

8 gostari o de Pedir tam Bem u ma

9 carmin ha U a gora.

10 abra sas P a P aimo eu e Be i gos.

S SSESERERERREEEREEEERRRES
S S SSSRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRN

Fonte: Acervo Pessoal

Em observancia a producdo de C3, notamos que, assim como A3 e B3, C3
também atendeu aos elementos estruturais da Carta Pessoal, mas apresenta muitas
dificuldades em sua escrita, sendo elas voltadas para pontuacao (destacada no texto
na cor azul), segmentacéo de palavras (destacado no texto na cor azul), coeréncia e
coesdao textual, o que acaba prejudicando a compreensao do texto. Percebemos,
ainda, que C3 apresenta caracteristicas de escrita alfabética, ou seja, também esta
em processo de desenvolvimento da escrita, 0 que justifica 0 apontamento de tantas
dificuldades na escrita da carta. Embora apresente muitas dificuldades, o discente
tenta persuadir o bom velhinho ja nas duas primeiras linhas da producgéo (destacado
no texto na cor vermelha). Enfim, com base nas afirmacfes anteriores, chegamos a
conclusdo que C3, apesar de estar no 5° ano do Ensino Fundamental, ainda se

encontra em processo de alfabetizacdo e precisa de praticas frequentes de escrita,
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mas com atividades que tenham a mediagao do professor. Assim, com a realizagéo
de praticas de escrita pontuais, ele podera minimizar tais defasagens.

O que fica como resultado parcial, aqui, € o fato de que esse tipo de correcao
parece ser possivel, nos anos iniciais, com alunos que construiram uma base soélida
de habilidades de producao textual a ponto de ter uma consciéncia linguistica madura
para entender as orientacbes classificadas dadas pelo/a professor/a e intervir
diretamente, e de maneira critica, em sua escrita, com 0 objetivo de aprimorar o0 que
se encontra defasado. Quando o colaborador ndo consegue esse grau de intervencao,
entendemos que as habilidades dominadas por ele na escrita ainda sao preliminares,
necessitando de mais tempo de maturacdo para que o/a professor/a, de maneira
frequente, sistematica e consistente, atue para ampliar as habilidades dos alunos na
producao textual.

Dito isto, partiremos para o préximo tépico em que analisaremos a reescrita de

A3, B3 e C3, a partir do uso do meio de correcao classificatorio.

4.3.2 Reescrita

Levando em consideragdo o meio de correcdo classificatorio, com a avaliagdo
das evolucdes ou das dificuldades apresentadas nesse momento que proporciona ao
aluno um momento de revisao e, ao mesmo tempo, de reflexdo acerca da sua propria

escrita, observemos a reescrita do aluno A3 na figura abaixo:
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Figura 30: Reescrita e Transcricdo da carta de A3
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1 Santa Cruz da B, Verde, 13 de dezembro de
2022

2 Querido papai noel,

3 Querido papai noel o natal esta chegando eu

4 Queria dizer que esse ano eu mi comportei muito
5 Eu fui uma menina muito boa eu tambem brinquei,
6 ajudei minha mé&e estudei. por. iSso mere¢o um

7 presente eu quero uma bicicleta, um Carro de

Controle remoto. Ate a proxima carta de natal.

8 Um beijo, um abraco e um feliz natal.

Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 14: Comparacéo entre a producéo 1 e a reescrita de A3

Producéo 1
1 Santa Cruz da B. Verde, 12 de dezembro de
2022.

2 querido papai noel

3 querido papai noel o natal esta Chegando o natal
4 Eu quero dizer que esse ano eu ci Comportei
muito

5 Eu fui uma menina muito bom eu tambem brin-
6 quei, ajude minha mée estudei. por isso mereco
7 um presente eu quero uma bicicleta,

8 de Controle remoto. Ate a préxima carta de

9 natal. ev

10 um beijo, um abraco e um

11 feliz natal.

Reescrita
1 Santa Cruz da B, Verde, 13 de dezembro de
2022

2 Querido papai noel,

3 Querido papai noel o natal esta chegando eu

4 Queria dizer que esse ano eu mi comportei muito
5 Eu fui uma menina muito boa eu tambem
brinquei,

6 ajudei minha mée estudei. por. iSSo mereco um
7 presente eu quero uma bicicleta, de

Controle remoto. Ate a préxima carta de natal.

8 Um beijo, um abraco e um feliz natal.

Fonte: Acervo Pessoal
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Mediante observacao dos dois momentos de producéo de A3, notamos que a
discente contemplou os elementos estruturantes do género e houve um progresso ja
na saudagdo com a escrita do inicio da frase com letra mailuscula (destacado em
ambos os textos na cor verde), assim como a primeira linha do desenvolvimento do
assunto (destacado em ambos os textos na cor laranja) e a mudanca da escrita da
palavra “comportei”, antes escrita com letra maiuscula (destacada em ambos os textos
na cor vermelha).

Contudo, percebemos que o aluno ainda nédo conseguiu compreender, de fato,
0 uso da letra maiuscula em inicio de frase, porque no decorrer do assunto da carta,
ela inicia algumas linhas com a referida letra, mas ndo percebe que o que esta na
proxima linha, por exemplo, ainda faz parte, ou seja, ainda € uma continuidade da
frase anterior (linhas 4 e 5 em ambas as producdes/ destacado na cor lilas). Mesmo
apos a reescrita, o0 texto ainda apresenta problemas vinculados a pontuacédo. Ainda
com relacdo as mudancas, notamos a evolugdo da escrita da palavra “carro”
(destacada em ambos os textos na cor rosa).

A partir das pontuagdes anteriores, observemos a tabela abaixo, a qual traz as

defasagens apresentadas por A3 tanto na produgéo 1 quanto na reescrita:

Tabela 7: Defasagens apresentadas por A3 na producdo 1 e na reescrita

PRATICAS DE HABILIDADES DESCRICAO ANO
LINGUAGEM
Analise linguistica/ EFO1LP11PE Conhecer, diferenciar e 1°ano/Ensino
semiética relacionar letras em formato Fundamental
(Alfabetizacéo) imprensa e cursiva

mailsculas e mindsculas,
em atividades de leitura e
escrita de material impresso
e digitais com os diversos
tipos de letras, livros,
revistas, jornais impressos
e digitais e textos escritos
em sala de aula),
favorecendo a analise e
reconhecimento dos
contextos de uso dos
diferentes tipos de letras.

Producédo de textos EF15LPO6PE Reler e revisar o texto 1°ao 5°ano/ Ensino
(escrita produzido, individualmente Fundamental
compartilhada e ou com a ajuda do professor
autdbnoma) e a colaboracdo dos

colegas, para ajusta-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacgdes,
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correcbes de ortografia e
pontuacdo, visando aos

efeitos de sentidos
pretendidos.
Analise Linguistica/ EFO3LPO4PE Usar acento gréfico (agudo 3° ano/ Ensino
Semidtica ou circunflexo) em Fundamental
(ortografizacéo) monossilabos ténicos
terminados em a, e, 0 e em
palavras oxitonas

terminadas em a, e, o,
seguidas ou nao de s, de

forma reflexiva, em
atividades de producédo
textual, de géneros
diversos.
Producéo de Textos EF35LPO7PE Utilizar, ao produzir um 3° ao 5° ano/ Ensino
(escrita texto, conhecimentos Fundamental
compartilhada e linguisticos e gramaticais,
autbnoma) tais como ortografia, regras

bésicas de concordancia
nominal e verbal, pontuacéo
(ponto final, ponto de
exclamacdo, ponto de
interrogagdo, virgulas em
enumeracgdes) e pontuacao
do discurso direto, quando
for o caso.

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p 108, 116, 124,127)

Ao avaliarmos a tabela apresentada anteriormente, percebemos que A3 possui
dificuldades mais atreladas as habilidades que tendem a ser desenvolvidas do 3° ao
5° ano, especificamente em (EFO3LPO4PE/ 3° ano), vinculada a acentuagdo de
monossilabos e oxitonas terminadas em a, e, o, como podemos verificar no texto, a
partir da escrita da seguintes palavras (tambem/ linha 5/ em ambas as producdes),
(ate/ linha 7/ em ambas as producdes),(est&/ linha 3, em ambas as producdes). No
gue diz respeito a habilidade (EF35LPO7PE/ - 3° ao 5° ano), percebemos tal
defasagem no decorrer de todo o texto, principalmente no desenvolvimento do
assunto. Outro fator que também nos chamou a atencao esta voltado para dificuldade
na habilidade (EFO1LP11PE/1° ano), atrelada ao uso e reconhecimento de letras
mailsculas e minusculas, como jA& mencionado anteriormente. A partir desse
pressuposto, entendemos que de algum modo a escrita € realizada em sala de aula,
porém os alunos ndo séo instigados a refletir sobre ela, por isso, percebemos tantas
defasagens que poderiam ter sido resolvidas ou amenizadas a partir da realizacao
frequente da producéo de texto em sala de aula, tendo principalmente o professor

enguanto mediador e coautor dessa pratica.
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Vejamos, a seguir, a versdo da reescrita e transcricdo da produgdo 1, seguida

da comparacao entre a producéo 1 e a reescrita de B3 (Quadro 15):

Figura 31: Reescrita e transcri¢do da producéo 1 de B3

1 Santa Cruz da Baixa do Baixo VerLe 13 di dozembro

= <> = =

L] €08 o

n b‘ ﬁ' w  de 2022

[ w1

T B -

b - g

- #» 2 Querido PaPai Noel,

~ L w1

~ p

~ #

N . 3 Eu fui uma menina Boazinha eu

R 4 quero uma Boneca BeBe reborne com
EM_EAML Momos f L

: g v ) 34 : 5 Bolsas e as coisas e também eu quero um

- » . .

- foJ A = 6 Video game e um caderno de now unitend

L] [ Y vy »3 - . .

- o » 7 uma manséo de Brinquedo e Bonequioos

~ l y r

- : » 8 e um patinete e uma cozino com

[ A gt

: Dodz : 9 Fogao geladeira e a casa do BarBir Dois

: A : S : 10 microfone com Som uma maito de medico e policia.

: ; /L_- Y : 11 Com carinho e aBraco

[ #

- m FELT2 % % 12FELIZ

~ _ NS~ — Z 13 NATAL

Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 15: Comparacéo entre a producéo 1 e a reescrita de B3

Producédo 1
1 Santa Cruz da Baixa Verde, 12 de dezemcro de
2022.

2 Querido papai noel

3 Eu Fui uma menina Boazinha e u queru

4 uma boneco BeBE reborg com bolsa e as caixas

5 dela e tamBém eu quero um video game e um
caderno

6 do now unitend e uma manséao de Brinquedo

7 e Bonequimhos e um patinete e uma

8 cozinha com Fogéo geladeira e casa da Barbi

9 Como Familia e dais microfone comsom Brecedu B

10 dj e um maleta demedico e de policia

11 FELIZ

Reescrita
1 Santa Cruz do Baixo VerLe 13 di dozembro de
2022

2 Querido PaPai Noel,

3 Eu fui uma menina Boazinha eu

4 quero uma Boneca BeBe reborne com

5 Bolsas e as coisas e também eu quero um

6 Video game e um caderno de now unitend

7 uma mansao de Brinquedo e Bonequioos

8 e um patinete e uma cozino com

9 Fogéo geladeira e a casa do BarBir Dois

10 microfone com Som uma maito de medico e
policia.

11 Com carinho e aBrago
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Natal 12 FELIZ
13 NATAL

Fonte: Acervo Pessoal

Com base na avaliagdo dos dois momentos de producéo de B3, percebemos
gue o colaborador continuou contemplando os elementos estruturais do género Carta
Pessoal, porém em ambos os textos aparecem muitos problemas atrelados a
ortografia, pontuacéo (em todo desenvolvimento do texto/ destacado na cor azul),
coeréncia e coesao, bem como dificuldades voltadas para o uso de letra mailuscula e
mindscula (destacados em ambos os textos na cor verde). Ainda com relacdo aos
elementos estruturais do género, houve, no momento de reescrita, um acréscimo na
despedida (linha 11/ destacado no texto na cor vermelha). Sobretudo, pudemos
perceber, também, a presenga continua do pronome “eu” (destacado em ambos o0s
textos na cor rosa). Nota-se, ainda, que a aluna, durante o desenvolvimento do
assunto do texto, fala sobre o seu comportamento apenas nas primeiras linhas (linha
3 em ambos os textos/ destacado na cor lilas), ou seja, ela ndo faz uso de muitos
argumentos, mas elenca inumeros pedidos de forma “solta”, sem fazer o uso devido,
tanto de elementos coesivos quanto dos sinais de pontuacao.

Fica evidente no trabalho de reescrita do texto que B3 consegue progredir na
sua escrita, porque na atividade em que se empenhou demonstra claramente uma
evolucdo no que diz respeito ao modo de dizer o que queria para que o interlocutor
pudesse ler exatamente o que o colaborador estava dizendo. Assim, ha momentos de
reajustes de frases, troca de palavras, organizacao frasal. O colaborador entendeu o
sentido da reescrita do texto para contemplar aspectos que tinham sido deixados de
lado porque ndo foram pensados no momento.

A partir dessa perspectiva, observemos a tabela abaixo com as defasagens de
B3, a partir dos seus dois momentos de escrita:

Tabela 8: Defasagens apresentadas por B3 tanto na producéo 1 quanto na reescrita

PRATICAS DE HABILIDADES DESCRIGCAO ANO
LINGUAGEM
Andlise linguistica/ EFO1LP11PE Conhecer, diferenciar e 1° ano/ Ensino
semiética relacionar letras em Fundamental
(Alfabetizacéo) formato  imprensa e

cursiva mailsculas e



Analise linguistica/ EF02LPO8PE
semidtica
(Alfabetizacéo)

Andlise linguistica/ EFO02LP11PE
semiobtica
(Alfabetizacéo)

Producéo de textos EF15LPO6PE
(escrita
compartilhada e

autbnoma)

Andlise linguistica/ EFO5LPO3PE
semidtica
(Ortografizagao)

Andlise linguistica/ EFO5LP26PE
semidtica
(Ortografizagéo)

minusculas, em
atividades de leitura e
escrita de material

impresso e digitais com

os diversos tipos de
letras, livros, revistas,
jornais  impressos e

digitais e textos escritos
em sala de aula),
favorecendo a andlise e
reconhecimento dos
contextos de uso dos
diferentes tipos de letras.
Segmentar corretamente
as palavras ao escrever

frases em textos,
observando a
segmentacao das

palavras a partir da fala.

Formar o aumentativo e o
diminutivo de palavras
com os sufixos -ao/-
arra/orra e -inho/-
zinho/zito/eco/ebrel/ito/eta
, percebendo relacdes de
sentido nos textos.

Reler e revisar o texto
produzido,

individualmente ou com a
ajuda do professor e a
colaboracgédo dos colegas,
para ajusté-lo e aprimora-
lo, fazendo cortes,
acréscimos,

reformulacdes, correcdes
de ortografia e
pontuacdo, visando aos

efeitos de sentidos
pretendidos.

Acentuar  corretamente
palavras, oxitonas,
paroxitonas e
proparoxitonas em

producédo de géneros da
oralidade e da escrita,
dos diversos campos de
atuacéo, de forma
reflexiva, a partir da
norma padrao.

Utilizar, ao  produzir
textos,  conhecimentos
linguisticos e gramaticais:
regras  sintaticas de
concordancia nominal e

2° ano/ Ensino
Fundamental

2° ano/ Ensino
Fundamental

1° ao 5° ano/ Ensino
Fundamental

5° ano/ Ensino
Fundamental

5° ano/ Ensino
Fundamental

138
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verbal, bem como
convencgdes de escrita de
citacoes, pontuacao
(ponto final, doispontos,
virgulas em
enumeracfes) e regras
ortograficas, refletindo

sobre o uso.
Producéo de textos  EF35LPO7PE Utilizar, ao produzir um 3°ao 5° ano/ Ensino
(escrita texto, conhecimentos Fundamental
compartilhada e linguisticos e gramaticais,
autbnoma) tais como ortografia,

regras basicas de
concordancia nominal e
verbal, pontuacao (ponto
final, ponto de
exclamagdo, ponto de
interrogacdo, virgulas em
enumeracgdes) e
pontuacdo do discurso
direto, quando for o caso.

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p.108, 117, 119, 127,148, 149)

Tendo em vista a tabela anterior, faremos a descricdo de algumas habilidades
especificas, a partir dos dois momentos de producdo do género Carta Pessoal. Desse
modo, no primeiro momento, observamos que B3 possui grandes defasagens que
correspondem a um nao aprendizado no periodo de alfabetizacdo, ou seja, entre 0 1°
e 0 2° ano do Ensino Fundamental, como por exemplo, na habilidade (EFO1LP11PE/
1° ano), que esta voltada tanto para o uso quanto para o reconhecimento de letras
mailsculas e minusculas, perceptivel na escrita das palavras (BeBe, Boazinha,
Brinquedo, Boneca ,entre outras) e na habilidade (EFO2LPO8PE/ 2° ano), atrelada a
segmentacéo das palavras (comsom, demedico).

Enfim, chamamos a atencao, especificamente dessas habilidades, como uma
forma de ressaltar o nivel de B3, ja que, a partir da andlise da sua escrita e também
com base nos dados anteriores, conclui-se que a discente se encontra em processo
de alfabetizacéo, ou seja, em fase de aprimoramento das habilidades voltadas tanto
para leitura quanto para a escrita e que, apesar de a aluna estar no 5° ano do Ensino
Fundamental, ainda se encontra em processo de alfabetizacdo. Sobretudo, com
inimeras complexidades que deveriam ter sido trabalhadas anteriormente, pois as
habilidades dos anos iniciais vao se complementando, ano a ano, etapa por etapa,
mas se a discente apresenta dificuldades advindas do 1° e 2° ano, por conseguinte,

nao apresentara um bom desempenho nas habilidades das demais etapas, por se
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apresentarem com maior complexidade. Dessa forma, conseguimos entender o
“‘porqué” da tamanha dificuldade de B3 durante os momentos de produc¢ao, ja descrito
nesse topico.

Feitas as andlises da producao 1 e da reescrita de B3, partiremos agora para a

andlise dos dois momentos de producdo de C3: producdo 1 e a reescrita.

Figura 32: Reescrita e transcrigdo de C3
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Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 16: Comparacéo entre a producdo 1 e a reescrita de C3
Producéo 1 Reescrita
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1 Santa crus da Bvérde desémbro2022 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13 dé desembro
de 2022

2 ola ouredido PaPainoel 2 Ola Querido PaPai no e |,

3 esé a no éumecomPoR téi muito Bem fisto 3 ese ano e u me comPorté i meito Bém !

4 das as ati vi da des é u gu dos meios Pa is 4 Fisto das ati vi da des eu azudomé sala

5 emcasa gos ta ra de Pedir se asemas 5 is em casa eNoVéria Pe dir PorFavor.

6 tras dois carimbro de controleremoto se Po 6 um cam mindo decontroleremoto eum!

7 deame dar eu teco ria muito Felis 7 onebos di contro le rremoto Ficaria.

8 gostari o de Pedir tam Bem u ma 8muitoagradesidoseosemhor Po

9 carmin ha U a gora. 9 De se me da rr esePresente.

10 abra sas P a P aimo eu e Be i gos. 10 Bei Jos PaPai noel e un aBraso.

Fonte: Acervo Pessoal

Em observancia aos dois momentos de escrita de C3, notamos que o aluno
procurou contemplar os elementos estruturantes do género carta pessoal, porém as
dificuldades de escrita ainda sé&o evidentes em aspectos voltados para ortografia,
segmentacédo de palavras, pontuacao, coeréncia e coesao do texto (destacados em
ambos os textos na cor verde), sendo esses os fatores que acabam dificultando a
compreensao do leitor. Nesse sentido, percebemos que, na maioria das vezes, as
palavras séo escritas com silabas separadas, o que evidencia, provavelmente, que o
aluno precisa soletrar as palavras, para, posteriormente, escrevé-las (destacado em
ambos os textos na cor vermelha), principalmente, no momento de reescrita.

Apesar de todas as limitagOes apresentadas por C3, ndo podemos deixar de
afirmar um ligeiro avango na sua reescrita, quando comparada ao texto anterior. Isso
demonstra que, mesmo com um tempo reduzido e sequenciado quase
ininterruptamente com as atividades propostas, como ja falado, sem ter dado tempo
dos colaboradores maturarem as ideias que estavam sendo formuladas, pessoas
como C3 conseguem se provocar e questionar seus modos de dizer para, com a
mediacao professoral, buscarem modos especificos de dizer o que pensam e, assim,
suas escritas fazem sentido no contexto de uso delas.

Observemos a tabela abaixo, com as defasagens apresentadas por C3 de
acordo com as habilidades do Curriculo de Pernambuco (2019):



Tabela 9: Defasagens apresentadas por C3

PRATICAS DE
LINGUAGEM

HABILIDADES

Escrita EF02LPO1PE
(compartilhada e

autbnoma)

Andlise linguistica/ EF02LPOSPE
semidtica
(Alfabetizacéo)

Producéo de textos EF15LPO6PE
(escrita
compartilhada e

autdbnoma)

Producédo de Textos EF35LPO7PE
(escrita
compartilhada e

autdbnoma)

DESCRICAO

Utilizar, ao produzir o
texto, grafia correta
de palavras, letras
mailsculas em inicio
de frases e em

substantivos
proprios,
segmentagcado entre
as palavras, ponto
final, ponto de
interrogacdo e ponto
de exclamacao,
observando seus

usos na producao de
sentidos.

Segmentar
corretamente as
palavras ao escrever
frases em textos,
observando a
segmentacéo das
palavras a partir da
fala.

Reler e revisar o texto
produzido,
individualmente  ou
com a ajuda do
professor e a

colaboracéo dos
colegas, para ajusta-
lo e aprimoréa-lo,
fazendo cortes,
acréscimos,
reformulacdes,
correcdes de
ortografia e
pontuacdo, visando

aos efeitos de
sentidos pretendidos.
Utilizar, ao produzir

um texto,
conhecimentos

linguisticos e
gramaticais, tais
como ortografia,
regras basicas de
concordancia

nominal e verbal,
pontuacéo (ponto
final, ponto de
exclamacdo, ponto
de interrogacao,
virgulas em
enumeracdes) e

pontuacao do

ANO

2° ano/ Ensino
Fundamental

2° ano/ Ensino
Fundamental

1° ao 3° ano/ Ensino
Fundamental

3° ao 5° ano/ Ensino
Fundamental
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discurso direto,
quando for o caso.

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p.113,117,124)

De acordo com as habilidades elencadas na tabela anterior, notamos que a
maioria esta atrelada ao 1° e 2° ano dos anos iniciais e, mediante observacdo da
escrita de C3, entendemos que, apesar de estar no 5° ano, ele ainda se encontra em
processo de desenvolvimento da escrita alfabética, ou seja, ha uma certa dificuldade
na escrita de algumas palavras bem como em aspectos vinculados a segmentacéo,
fato justificado pela descricdo da habilidade (EFO2LPO8PE/ 2° ano) e também da
habilidade (EFO2LPO1PE/ 2° ano), atrelada a grafia correta das palavras, sendo essa
uma das dificuldades também apresentada por C3.

Contudo, gostariamos de ressaltar, também, sobre a habilidade (EF35LPO7PE/
3° ao 5° ano), voltada para utilizacdo dos elementos linguisticos e gramaticais no
decorrer da producao textual, sobretudo no 5° ano do Ensino Fundamental. Faz-se
necessaria uma reflexdo acerca dessa habilidade, a partir das consideracdes tecidas
sobre as produgdes de C3, pois, se o0 aluno, mesmo finalizando os anos iniciais, ainda
apresenta defasagens voltadas para o periodo de alfabetizacdo (1° e 2° ano),
dificilmente, conseguira desenvolver as habilidades das turmas posteriores, porque
estas funcionam de forma continua, ou seja, para que o aluno tenha um bom
desenvolvimento da escrita, esta deve ser trabalhada e apresentada desde o 1° ano,
seja com escrita de listas de palavras, quadrinhas ou outros géneros. Quanto ao
docente, no que lhe concerne, deve procurar meios, para que, de fato, haja
aprendizagem nesse processo. Diante do exposto, entendemos a tamanha dificuldade
de escrita de C3, que, por sua vez, necessita de suporte, ou seja, de praticas de escrita
e acompanhamentos do professor, para que possa ter um melhor desempenho nesse
aspecto.

Feita as consideracdes anteriores, partiremos para o topico de analise das

producdes finais, tendo como base 0 meio de correcao classificatoério.

4.3.3 Producéo Final

Faremos nesse topico a andlise das producdes finais de A3, B3 e C3, como

também realizaremos algumas comparac¢des voltadas para os momentos de producéo
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de cada um deles, ou seja, tracaremos um paralelo entre a producao 1, reescrita e

producdao final, levando em consideracdo o meio de correcao classificatorio.

Diante disso, daremos inicio as analises com a averiguagao da producéao final

de A3, apresentada a seguir:

[ & &V oV &V & & |

Figura 33: Producéo final e transcricao de A3

Y‘ p 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 14 de dezembro de

b Gl do el o 41 b e ¥ 2022.
§!
¥ . :
o 2 Querido papai noel,
gl
¢ 3 Querido papai noel o natal esta Chegando eu
¢ quero dizer
¢! st UL BT AN0T.0! o ‘
; o o 4 Que esse ano eu mi Comportei muito, eu fui uma
B g 5 Menina muito bia eu tambem brinquei, ajudei
anle Yo TG gd minha
sasdidi . Ran { . # 6 mé&e e estudei. por. ISso merego um presente eu
: 7 Quero uma bicicleta, um carro e Controle
Wara 0 | ¥ " .
o 8 Remoto e uma bola. Ate a pr6xima Carta de
{ | !
armaid 4 Uma. Hake « Jl \JA d: '. 8 natal.
# 9 Um beijo, um abraco e um feliz
| o 10 natal thal papai noel.
Mnala 2 aum Jalig g

Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 17: Comparacéo entre a producgdo 1, reescrita e producéo final de A3

Producéo 1 Reescrita Producéo Final

1 Santa Cruz da B. Verde, 12 de 1 Santa Cruz da B, Verde, 13 de 1 Santa Cruz da Baixa
dezembro de 2022. dezembro de 2022 Verde, 14 de dezembro de

2022.

2 querido papai noel 2 Querido papai noel,

2 Querido papai noel,
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. por.
por iSS0 mereco iISSO merego um

7 um presente eu quero uma 7 presente eu quero uma bicicleta,

bicicleta, um carrim um Carro de Controle remoto. . por. isso
8 de Controle remoto. Ate a proxima merego um presente eu
carta de 7 Quero uma bicicleta, um
9 ev carro e Controle

8 Remoto e uma bola.

Carta

Fonte: Propria Autora

Observando-se os trés momentos de escrita de A3, notamos que a discente
atendeu ao elementos estruturantes do género Carta Pessoal (data, saudacdo,
assunto, despedida), porém ainda observamos algumas defasagens vinculadas ao
uso da pontuacao (destacado no assunto do texto na cor azul), fator esse que, se
realizado de forma coerente, facilitaria ainda mais a compreensao do texto, como
também em aspectos voltados para o uso de letra maiuscula e minuscula, (destacado
em todos os textos na cor vermelha), nos trés momentos de escrita e também no que
tange ao uso de substantivos préprios (destacado no texto na cor verde). Contudo,
notamos que a aluna consegue estabelecer uma certa coeréncia nas ideias
apresentadas no texto, pois, no primeiro momento, ela faz uma introducao sobre o
seu comportamento, para, depois, apresentar os seus pedidos ao personagem
natalino (destacados nos textos na cor rosa).

A discente também apresenta coeréncia de ideias, tanto ao elencar os pedidos
(linha 7 em todos os textos), quanto na despedida (destacada nos textos na cor
laranja). Diante do exposto, ressaltamos que, mesmo apo0s a realizacdo das
producdes, a aluna ainda apresenta defasagens nas habilidades (EFO1LP11PE/ 1°

ano), voltada para o uso e identificacdo de letras mailscula e minuUsculas e
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(EF35LPO7PE/ 3° a0 5° ano), vinculada ao uso da pontuagédo adequada bem como ao
uso das regras basicas de concordancia verbal e nominal. No que diz respeito ao meio
de correcéao utilizado, notamos que, no decorrer dos trés momentos de producédo, A3
tentou melhorar o texto, porém o meio de corre¢do utilizado ndo permitiu que a aluna
conseguisse ampliar ainda mais o texto produzido por ela, pois A3 apresenta
defasagens que acabaram comprometendo também o seu entendimento acerca das
marcacOes deixadas pela pesquisadora ao fazer uso do meio de correcao
classificatorio.

A producdo desse colaborador € mais um exemplo de um estudante que
procura construir hipéteses de escrita e pontes de conhecimentos sem ter tido
construido um repertério linguistico suficiente para saber entender e procurar superar
os déficits apresentados em sua producédo. O fato de nao ter tido progressao de ideias
na reescrita, mas apenas adequacdes locais, mostra 0 quanto o colaborador esta
preso a um modelo de escrita que, mesmo com uma intervencdo voltada para a
reescrita, ndo admite ainda que o texto precisa progredir, quando as ideias se
repetem; precisa ser aparado nas arestas, quando rebarbativo; precisa haver
substituices lexicais, quando um mesmo termo se repete etc.

Dito isso, vejamos a producao final de B3 bem como a comparacgéo entre os

seus trés momentos de producao:
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Figura 34: Producéo e transcricao final de B3

1 Santa Cruz da BaiXa Verde 14 edezomB de 2022

2 querido PaPai Moel

'Ffli/rnilfri/iii i s siinissn s i

3 Eu fui uma menino Boazinor eu quero

4 uma Boneco Badi reborne com Bolsa e as coisos

5 e tamBén eu quero um Video game e um

6 cademo do noW unitend uma mansao de

7 Brinquedo e Bonecos e um Patinete e uma Bici-

8 Cleta, e u m Fogao coM geladeira e o caso

9 da Barbir dois microfone comsom um a maleta

10 de medico policcia e um Boneco BoFueiu

11 Com Carinho e o aBracgo

12 Feliz
13 Natal

Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 18: Comparacéao entre a producgao 1, reescrita e producéo final de B3

Producéo 1
1 Santa Cruz da Baixa Verde, 12 de
dezemcro de 2022.

2 Queridc

3 Eu Fui uma menina Boazinha e u
qgueru

4 uma boneco BeBE reborg com
bolsa e as caixas

5 dela e tamBém eu quero um video
game e um caderno

6 do now unitend e uma manséao de

Brinquedo

Reescrita
1 Santa Cruz do Baixo VerLe 13
di dozembro de 2022

2 Querido PaPai Noel,

3 Eu fui uma menina Boazinha
eu

4 quero uma Boneca BeBe
reborne com

5 Bolsas e as coisas e também
eu quero um

6 Video game e um caderno de

now unitend

Producéo Final

1 Santa Cruz da BaiXa Verde 14
edezomB de 2022

2 querido PaPai Moel

3 Eu fui uma menino Boazinor eu
quero

4 uma Boneco Badi reborne com
Bolsa e as coisos

5 e tamBén eu quero um Video
game e um

6 cademo do noW unitend uma

mansao de
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7 e Bonequimhos e um patinete e 7 uma manséo de e 7 e e um
uma cozinha com geladeira e Bonequioos e uma Bici-
casa da Barbi 8 e um patinete e uma cozino 8 e um
8 Como e dais microfone com geladeira e o caso

Be?2 9 geladeira e a casa do 9 da dois microfone
9 dj e um maleta e de um a maleta
policia 10 microfone com Som uma 10 de medico policcia e um

maito de medico e policia.

10 FELIZ 11 Com carinho e 11 Com eo
11 Natal 12 Feliz
13 Natal

Fonte: Prépria Autora

Considerando os trés momentos de producdo de B3, notamos que a discente
também atendeu aos elementos estruturantes do género carta pessoal, porém
apresenta defasagens na escrita. A estrutura do texto apresenta discrepancia, no que
tange ao uso da pontuacdo (destacado nos textos na cor verde), habilidade
(EF35LPO7PE/3° a0 5° ano); a questbes ortogréaficas, habilidade (EFO2LPO8SPE/ 2°
ano);, a segmentacao das palavras (destacada no texto na cor rosa/ producéo 1 e
reescrita), habilidade (EFO2LP11PE/ 2° ano); ao uso do aumentativo e diminutivo das
palavras (destacado no texto na cor azul), habilidade ( EFO1LP11PE/ 1° ano); ao uso
adequado de letras maiusculas e minusculas (destacado no texto na cor laranja),
habilidade( EF15LPO6PE/ 1° ao 3° ano).

Observa-se, desse modo, que, mesmo diante dos processos de revisdo e
reescrita, o aluno ainda apresenta defasagens, as quais estao fortemente ligadas ao
1° e 2° ano do Ensino Fundamental, sendo este o periodo de alfabetizacéo, ou seja,
pudemos perceber que a aluna esta em processo de aquisi¢do da escrita e que 0 meio
de correcdo utilizado ndo foi compreendido, visto que, se a aluna ainda esta em
processo de alfabetizacdo, dificilmente ir& conseguir interpretar os cédigos deixados
pela pesquisadora no momento da corre¢cdo como também durante a revisao do texto
produzido por ela. Como ja falamos, esse modelo de correcdo se adequa de forma
mais eficiente com sujeitos produtores de textos que ja tenham amadurecido toda uma
experiéncia com a producao textual, a ponto de dialogar com os cédigos, anotacdes

e simbolos dispostos na escrita dele para sinalizar as adequacdes a serem feitas.
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Posto isto, partiremos para a analise da producéo final de C3 e tracaremos um

paralelo entre a producéol, reescrita e producéo final:

T RS SRR RERRRERRRRNRINININIINIIILIIN:

Figura 35: Producéo final e transcricdo de C3
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1 Santacrz da BaixaVérde 14/12 2022

2 ola ouerido PaPainoel

3 ése ano lumé com Por t e i muito Bem
4 Fui um Bo6m mé mi no eune com Por tei
5 muito Bem Fisas li sdo decasa a go de

6imeosPais enesenataigosta

7 riade gambarrumelico Pitero

8 de om troterrémo to e outrac o i

9 sa umone bos de com tro le re no to.

10BeigosPaPainoeieun aBraso!

Fonte: Acervo Pessoal



Quadro 19: Comparacao entre a producéo 1, reescrita e producao final de C3

Producéo 1
1 Santa crus da Bvérde
desémbro2022

2 ola ouredido PaPainoel

3 esé a no éumecomPoR
téi muito Bem fisto

4 das as a ti vi da des é u
gu dos meios Pa is

5 emcasa gos ta ra de Pedir
se asemas

6 tras dois carimbro de
controleremoto se Po

7 deame dar eu teco ria
muito Felis

8 gostari 0 de Pedir tam
Bem u ma

9 carmin ha U a gora.

10 abra sas P a P aimo eu

e Be i gos.

Reescrita
1 Santa Cruz da Baixa Verde,
13 dé desembro de 2022

2 Ola Querido PaPaino e |,

3 ese ano e u me comPorté i
meito Bém !

4 Fisto das ati vi da des eu
azudomé sala

5is em casa eNoVéria Pe dir
PorFavor.
6 um cam mindao
decontroleremoto eum!

7 onebos di contro le rremoto
Ficaria.
8muitoagradesidoseose
mhor Po

9 De se me da rr esePresente.

10 Bei Jos PaPai noel e un

aBraso.

Fonte: Prépria Autora

Producéo Final
1 Santacrz da BaixaVérde 14/12
2022

2 ola ouerido PaPainoel

3 ése anolumé com Portei
muito Bem

4 Fui um Bom mé mi no eune
com Por tei

5 muito Bem Fisas li sGo decasa
agode

6imeosPais enesenatai
gosta

7 riade gam barrum e li co Pite
ro

8 de om troterrémo to e outra c 0
i

9 sa umone bos de com tro le re
no to.
l10BeigosPaPainoeieun a

Braso!
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Em observancia as producdes de C3, notamos que o discente, assim como A3

e B3, atendeu aos elementos estruturais do género Carta Pessoal, mas ainda

apresenta dificuldades de escrita, demonstrando estar em processo de aquisicdo da

escrita e apresenta dificuldades vinculadas a pontuacao (destacado nos textos na cor

verde). Nesse sentido, reparamos, mais uma vez, que o aluno continua escrevendo

as palavras de forma separada. Acreditamos, contudo, que ele faz a silabacéo da

palavra e da mesma forma as escreve (destacado em todos os textos na cor rosa),

principalmente na produgéo final. Como ja elencado no topico atrelado a reescrita, C3
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apresenta, em sua maioria, dificuldades voltadas para o (1° e 2° ano/ Ensino
Fundamental), ou seja, as habilidades vinculadas ao processo de alfabetizacéo.

Verificamos que C3 ainda esta em nivel alfabético, confundindo a escrita de
algumas palavras, ou seja, esta em processo de fonetizacéo, por isso, a dificuldade,
por exemplo, na escrita da palavra (com tro le/ linha9), porém mesmo diante da
defasagem, ja reproduz os fonemas da palavra. De acordo com Ferreiro e Teberosky
(1999), “a partir desse momento, a crianga se defrontara com as dificuldades préprias
da ortografia, mas né&o tera problemas de escrita, no sentido estrito” (p. 219). Assim,
a partir da citagdo anterior, podemos ter uma melhor compreensdo acerca dos
problemas ortograficos apontados na producdo de C3, pois nesse nivel a crianca
realiza a escrita de acordo com a fala.

Mesmo diante dos trés momentos de escrita, revisao e reescrita, o aluno néo
conseguiu assimilar os simbolos apresentados a partir do meio de correcao
classificatorio, pois C3 nao possui “maturidade de escrita” suficiente para interpretar
as colocacOes feitas pela pesquisadora. Nesse sentido, acreditamos que o aluno
precisa de uma maior mediacdo do professor, para que consiga aprimorar a escrita,
ou seja, ela precisa ser trabalhada de forma continua e mediada. S6 assim, o aluno
entendera como realizar, por exemplo, a segmentacdo das palavras (destacada nos
textos na cor vermelha) e o uso adequado das letras mailsculas e minusculas
(destacado nos textos na cor laranja).

E possivel afirmar que nesse caso, assim como nos demais, com maior ou
menor diferenca, entre a reescrita e a producao final, o texto reescrito parece atender
mais a um tom de avanco na escrita propriamente dita do que a producéo final.
Entende-se esse aspecto pelo fato de, durante a reescrita, ter havido toda uma
mediacao, oriunda das correcfes. Ja na producdo final, o colaborador encontra-se
sozinho diante de uma escrita que precisa performar sozinho, sem media¢cdo. Como
0 espaco de tempo foi curto para maturar as ideias e langar hipoteses de escrita ou
‘ruminar” aspectos da aprendizagem, conclui a tarefa repetindo os mesmos equivocos
da primeira producéao textual.

Feitas essas consideracfes, partiremos para analise de algumas producdes

corrigidas a partir do meio interativo.
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4.4 Correcgao interativa

Nesse topico, abordaremos o meio de correcao interativo, ou seja, 0 meio de
correcdo que propde o dialogo entre aluno, professor e texto. Sendo essa uma triade
importante para o bom desenvolvimento da producdo escrita em sala de aula,
principalmente, no que tange a turmas dos anos iniciais. De acordo com Ruiz (2013),
esse meio de correcdo € a busca de aprimoramento do texto, como também uma
maior interacdo entre aluno e professor que nesse processo atuard ndo s6é como
avaliador, mas também como mediador do processo de escrita.

A partir dessa perspectiva, partiremos para a andlise da producéo 1 de A4, B4

e C4, as quais serdo analisadas a seguir.

4.4.1 Producgéao 1

Neste topico, faremos as analises das cartas produzidas por A4, B4 e C4, pois
elas servirdo como “norte” para a realizagao das comparacdes entre as demais etapas
de producéo, sendo elas a reescrita e a producéo final, bem como para observacéo e
descricéo sobre se houve avangos ou ndo, no que diz respeito ao desenvolvimento

da escrita.

Figura 36: Producéo e transcricdo da corre¢do interativa 1 de A4
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m 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13 de
\.| dezembro de 2022

2 Querido Amado Papai Noel

3 oi Papai Noel tudo bem se esforcei muito

4 Nas minfas utimas Provas do Ano Para

5 tirar Notas boas estudei Pelas revisoes
6 tou com muita certeza que vou Passar

7 de Ano sou uma menina comportada e

Ls 3 Aomorde  Povnosd o 3 ) ) ) )
i ! 8 educada Sou inteligente gostei muito
8 Jpxpod rou wde Bl Sy taparcy 9 desse Ano Quero uma boneca da giovana
Mas sodiibiing, il . SHC ek, 10 irma do lucas neto se o senfor Pudesse
m/ﬂ
Hilron,  Muskion LLWM.J‘ ,/,_ﬁ;‘u.‘l,t‘ Pukion FUNS A g Me dar
| T¥nlie i

11 Ficava Muito Feliz Beijos
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Fonte: Acervo Pessoal

' BV BV B B B B B I B B B B I B B B B B B BF B B B B B O B B B B B B

A partir das observacgdes realizadas na producao 1 de A4, percebemos que o
discente atendeu aos elementos estruturantes do género textual carta pessoal, sendo
eles: data, saudacéo, assunto e despedida. No que diz respeito a data, destacamos
gue a aluna realizou a producéo no dia 13/ 12, porque faltou no dia 12/12, porém nao
poderiamos deixa-la de fora da pesquisa. Dessa forma, a aluna realizou a producéo
no dia previsto para realizagdo da reescrita, mas participou no mesmo dia tanto da
producdo 1 quanto da reescrita, levando em consideracdo que a producdo 1 foi
corrigida no intervalo das aulas e reescrita posteriormente.

A partir da produgéo escrita de A4, notamos algumas dificuldades vinculadas a
pontuacgéo (destacada no texto na cor azul), bem como algumas defasagens voltadas

para escrita de letras maiusculas e minusculas (destacadas no texto na cor rosa),
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(fatores pontuados pela pesquisadora no bilhete orientador). Mesmo diante dessas
guestdes, percebemos que A4 elencou as ideias do texto de forma coerente, pois
comecgou a escrita, tentando persuadir o personagem natalino, falando sobre o seu
comportamento (destacado no texto na cor verde), para, posteriormente, fazer os
pedidos ao bom velhinho (destacados no texto na cor laranja).

Dito isto, partiremos para a andlise da producéo 1 de B4:

Figura 37: Producéo e transcricdo da correcdo interativa 1 de B4
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Fonte: Autoria propria

Mediante analise da producdo 1 de B4, notamos que a discente, assim como
A4, também atendeu aos elementos estruturantes do género Carta Pessoal. Todavia,
observamos que A4 apresenta dificuldades vinculadas ao uso de letras maiusculas

bY

em diferentes situacBes atreladas a producdo escrita (inicio de frase, nomes de
pessoas), conforme destacado no texto na cor azul e em aspectos voltados para o

uso de pontuacéo no decorrer do texto (destacado na cor verde).
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Assim como A4, B4 também estabelece um objetivo para chegar ao ponto
chave do desenvolvimento da escrita, que é necessariamente a escrita dos pedidos
(destacado na cor vermelha), pois ambos procuram persuadir o personagem natalino,
falando sobre o comportamento que tiveram no decorrer de todo ano (destacado na
cor rosa), como se o presente do bom velhinho servisse como recompensa por terem
feito coisas boas. Portanto, apesar das dificuldades apontadas anteriormente, foi
possivel perceber que tanto A4 quanto B4 foram coerentes, no que diz respeito a
juncéo de ideias detalhadas no desenvolvimento do assunto do texto, pois, no primeiro
momento, elencaram as qualidades, falando sobre comportamento e as boas acdes
realizadas para, posteriormente, ditarem os pedidos, porque o personagem natalino
ficaria orgulhoso delas e, dessa forma, daria os tdo sonhados presentes.

Feitas essas consideracdes, realizaremos a andlise da producédo 1 de C4

Figura 38: Producao e transcri¢cdo da corre¢éo interativa 1 de C4
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Fonte: Acervo Pessoal
Ao analisarmos a producéo 1 de C4, observamos que o discente procurou
atender aos elementos estruturais da Carta Pessoal, mas apresentou uma certa
dificuldade em finalizar a escrita da data (destacada no texto na cor verde). Processos
de revisédo textual ajudam os produtores exatamente a reverem aspectos como esse:
a pressa, a falta de atencéo pode fazer com que esquecamos partes importantes e,
durante a revisao e correcdo, o que faltava pode ser preenchido. Percebemos, ainda,
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gue o aluno comecgou a escrever o texto com letra cursiva (data) e, posteriormente,
fez uso da letra em “caixa alta”. Vale ressaltar que, no momento de produgao, apos
observar esse aspecto, a pesquisadora perguntou ao aluno por que ele escreveu a
data com letra cursiva e preferiu seguir a producao, fazendo uso de letra de forma.
Diante disso, ele respondeu que sentia dificuldades relacionadas a escrita da letra
cursiva e preferia utilizar, naquele momento, a letra bastéo.

Mediante essa analise, percebemos que o aluno, assim como A4, B4, também
apresenta defasagens vinculadas ao uso de pontuacao (destacado no texto na cor
azul), poréem, mesmo diante de tal dificuldade, o discente faz o uso adequado da
conjuncdo conclusiva (por isso/ destacado no texto na cor rosa), ou seja, o colaborador
conclui que, diante do seu bom comportamento o ano inteiro, merece receber 0s
presentes do Papai Noel, como também fez uso “mesmo sem entender” da regra
bésica de pontuacdo acerca do uso de conjuncdes conclusivas.

Dito isso, partiremos para o proximo topico, o qual faz a analise e comparacao
entre a producado e reescrita de A4, B4 e C4 a partir do uso do meio de correcao

interativo.

4.4.2 Reescrita

No decorrer desse topico faremos a analise e também comparagcédo dos dois
primeiros momentos de producgéo de A4, B4 e C4, sendo estes momentos divididos
em producdo 1 e reescrita. Nesse sentido, também elencaremos as defasagens
apresentadas por cada discente, a partir da perspectiva de Pernambuco (2019), ou
seja, com base no curriculo que rege a educacdo basica de todo o estado de
Pernambuco.

Feitas essas consideracfes, partiremos para analise da reescrita do texto

produzido por A3 representado na figura abaixo:

Figura 39: Reescrita e transcrigdo do texto de A4
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1 Santa Cruz da Baida Verde, 13 de
dezembro de 2022

2 Querido, Amado Papai Noel,

3 oi Papai Noel, tudo bem? Se esforcei muito
4 Nas minhas ultimas Provas do ano Para

5 teirar notas boas, estudeis pelas revisdes.
6 Tou com muita certeza que vou Passar

7 de Ano. Sou uma menina comportada e

8 educada, Sou inteligente. Gostei muito
desse

9 ano. Quero uma boneca da Giovana irma
do Lucas Netto. Se o senfor Pudesse me dar

10 Ficaria muito Feliz.

11 Beijos
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Quadro 20: Comparacgédo entre a producéo 1 e a reescrita de A4

Producédo 1 Reescrita

1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13 de dezembro de 1 Santa Cruz da Baida Verde, 13 de dezembro de

2022 2022
2 Querido Noel
2 Noel,
Noel tudo bem se esforcei muito
4 minfas utimas do Se esforcei muito
5 tirar boas estudei revisbes 4
6 tou com muita certeza que vou teirar
7 de sSou uma menina comportada e 6
8 educada inteligente gostei muito
9 desse uma boneca da giovana inteligente.
10irmado se o senfor dar
11 Beijos senfor
11 Beijos

Fonte: Propria autora

De acordo com as observacoes realizadas nos dois momentos de producgéo de
A4, percebemos que a aluna contemplou os elementos estruturais da Carta pessoal
(data, saudacao, assunto e despedida), como também tentou atender as observacdes,
elencadas no bilhete orientador, deixado ao final do texto, as quais estéo relacionadas
ao uso da pontuagdo (destacado nos textos na cor rosa). No entanto, ainda
percebemos dificuldades atreladas ao uso de letra mailuscula e minuscula (destacado
nos textos na cor verde). Verificamos também que A4 tentou interpretar o bilhete
orientador deixado no final do seu texto, a partir da mudanca da pontuacao ocorrida
no momento de reescrita (destacado na reescrita na cor laranja), ou seja, percebemos
uma melhoria no texto, que nos possibilita ter uma melhor compreensao.

As dificuldades, como vimos afirmando, ndo obscurecem a produtividade
escrita do colaborador, porque ha uma diferenca no uso ou manuseio da linguagem
escrita da producéo 1 para a reescrita. Nesta atividade, o colaborador A4, dentro de
sus limites, procura melhorar a sua escrita a partir das media¢gfes acontecidas e,

dessa forma, a ortografia melhora quanto a alguns itens lexicais, a frase se completa
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em outros momentos, apesar de haver uma grande flutuacdo desses aspectos,
denotando que o colaborador ndo tem ou ndo adquiriu ou construiu de forma
consistente uma consciéncia linguistica (morfologica, sintatica, semantica)
aprofundada o suficiente para o seu nivel de escolaridade para poder se sentir seguro
e tornar a sua escrita linear, no sentido de dirimir os equivocos localizados do inicio
ao fim do texto.

Diante das pontuacfes realizadas, apresentaremos uma tabela com as
defasagens apresentadas por A4 em consonancia com o Curriculo de Pernambuco
(2019).

Tabela 10: Defasagens apresentadas por A4

PRATICAS DE HABILIDADES DESCRICAO ANO
LINGUAGEM
Analise linguistica/ EFO1LP11PE Conhecer, diferenciar 1° ano/ Ensino
semiotica e relacionar letras em Fundamental
(Alfabetizacéo) formato imprensa e
cursiva mailsculas e
minudsculas, em

atividades de leitura e
escrita de material
impresso e digitais
com os diversos tipos
de letras, livros,
revistas, jornais
impressos e digitais e
textos escritos em
sala de aula),
favorecendo a
analise e
reconhecimento dos
contextos de uso dos
diferentes tipos de

letras.
Escrita EF02LPO1PE Utilizar, ao produzir o 2° ano/ Ensino
(compartilhada e texto, grafia correta Fundamental
autbnoma) de palavras, letras

mailsculas em inicio
de frases e em
substantivos
proprios,
segmentagcado entre
as palavras, ponto

final, ponto de
interrogacdo e ponto
de exclamacao,

observando seus
usos na producao de

sentidos
Producéo de Textos EF35LPO7PE Utilizar, ao produzir 3° ao 5°/ Ensino
(escrita um texto, Fundamental

conhecimentos
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compartilhada e linguisticos e
autdbnoma) gramaticais, tais
como ortografia,

regras basicas de
concordancia

nominal e verbal,
pontuacao (ponto

final, ponto de
exclamacdo, ponto
de interrogacao,
virgulas em
enumeracdes) e
pontuacao do
discurso direto,

guando for o caso.

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p.108,113,124)

A partir das defasagens elencadas na tabela percebemos que A4, assim como
outros integrantes dessa pesquisa, possui uma maior dificuldade, especificamente,
em habilidades que sdo desenvolvidas entre o 1° e 0 2° ano, ou seja, habilidades
vinculadas ao processo de alfabetizacéo, como por exemplo, (EFO1LP11PE/ 1° ano),
apresentada em ambos os textos de forma pontual; ao uso adequado de letras
mailsculas e minusculas dentro do contexto de producdo, (EFO2LPO1PE/ 2° ano),
relacionada ao uso de letra mailscula no inicio de frase, em nomes préprios e também
atrelada a grafia correta das palavras (destacada nos textos na cor vermelha), sendo
menos recorrente no texto reescrito e a habilidade (EF35LP07Pe/ 3° ao 5°ano),
voltada para o uso adequado de pontuacéo e questbes ortograficas, recorrentes na
producao 1 de A4.

Realizadas as consideracfes anteriores, partiremos para analise e comparacao

dos dois momentos de producao de B4.

Figura 40: Reescrita e transcricdo de B4
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1 Santa cruz da baixa Verde, 13 de
dezembro 2022

2 querido papai noel,

Looileade € afos

B et Mg skt % Loucadta \oJisd :

2.0 )‘.,
4. Jihok |¢'.QM('M Ao JFul aldign
0 e doin skl d smele

osalat 5 aum paltr?l,

3 Eu fui uma menina boa, fui educada,
ajudei

4 minha mae, fiquei quieta na escola. Eu
; queria

lieLjax 5 que vocé me desse um kit de material
6 escolar e um paunete.

7 Beijos

1111117115188

Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 21: Comparacao entre a producéo 1 e a reescrita de B4

Producéo 1 Reescrita

1 Santa cruz da Baixa Verde, 13 de dezembrode 1 Santa cruz da baixa Verde, 13 de dezembro

2022. 2022

2 querido papai noel 2 querido papai noel,

3 eu fui uma menina boa fui educada 3 Eu fui uma menina boa, fui educada, ajudei

4 ajudei minha mée fiquei queta na 4 minha mae, fiquei quieta na escola. Eu queria
5 escola eu queria que vocé me 5 que vocé me desse um kit de material

6 desse um quiti de material 6 escolar e um paunete.

7 escola, um patinete 7 Beijos

8 beijos

Fonte: Propria Autora

A partir da observacdo dos dois momentos de producéo de B4, percebemos
gue a aluna continuou contemplando os elementos estruturantes do género Carta

Pessoal, como também realizou alguns ajustes voltados para pontuacdo do texto
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(comparacdo destacada em ambos os textos na cor azul). Contudo, ainda
percebemos certa dificuldade quanto ao uso de letra maiuscula, no inicio de frase e
em substantivos proprios (destacado em ambos os textos na cor verde), porém esse
aspecto foi menos recorrente no momento de reescrita. Percebemos, ainda, que as
ideias apresentadas na producado 1 foram preservadas durante a reescrita da carta,
pois a discente introduz o assunto do texto, falando sobre o seu comportamento
(destacado em ambos os textos na cor lilas), para depois fazer o pedido ao
personagem natalino (destacado em ambos os textos na cor laranja).

Com base nas questdes pontuadas anteriormente, apresentaremos uma tabela
em que serdo elencadas as defasagens de B4, a partir da perspectiva de Pernambuco
(2019).

Tabela 11: Defasagens apresentadas por B4

PRATICAS DE HABILIDADES DESCRIGAO ANO
LINGUAGEM
Escrita EF02LPO1PE Utilizar, ao produzir o 2° ano/ Ensino
(compartilhada e texto, grafia correta Fundamental
autdbnoma) de palavras, letras

mailsculas em inicio
de frases e em
substantivos
proprios,
segmentagao entre
as palavras, ponto
final, ponto de
interrogagcdo e ponto
de exclamacao,
observando seus
usos na producao de
sentidos.
Escrita EF35LP0O7PE Utilizar, ao produzir 3°ao 5° ano/ Ensino
(compartilhada e um texto, Fundamental
autbnoma) conhecimentos

linguisticos e
gramaticais, tais
como ortografia,
regras basicas de
concordancia
nominal e verbal,
pontuacéo (ponto

final, ponto de
exclamacdo, ponto
de interrogacao,
virgulas em
enumeracgdes) e
pontuacao do
discurso direto,

guando for o caso.

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p. 113, 124)
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De acordo com a tabela anterior, pudemos perceber que, assim como A4, B4
também apresentou dificuldades atreladas a habilidades do 2° ano (EFO2LPO1PE),
com defasagens vinculadas ao uso de letra mailscula em inicio de frase e na escrita
de substantivos proprios. No entanto, sobre esse aspecto, notamos que a aluna
conseguiu interpretar o bilhete orientador deixado pela professora, pois conseguiu, no
momento de reescrita, uma melhor ampliacéo do texto. No que concerne a habilidade
(EF35LPO7PE/ 3° ao 5° ano), observamos que o0 momento de reescrita também
prop6s mudancas nesse sentido, pois a discente procurou fazer uso da pontuagao
adequadamente, a partir da interpretacdo do bilhete orientador deixado no processo
de correcdo. Contudo, percebemos que, em alguns momentos, tanto na producéo 1
guanto na reescrita, houve pequenas dificuldades atreladas a escrita de algumas
palavras (destacadas em ambos o0s textos na cor vermelha), tendo uma maior
recorréncia na producéao 1.

Enfim, percebemos que o meio de correcéo utilizado trouxe melhorias, no que

tange a escrita de B4. Vejamos a seguir, a analise da reescrita da producéo 1 de C4.

Figura 41: Reescrita e transcricdo da producdo 1 de C4
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Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 22: Comparacgédo entre a producéo 1 e reescrita de C4

Producéo 1 Reescrita
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1 carta Santa Cruz da B. Verde, 12 de de 1 Santa cruz da Baixa verde, 13 de ozemem
de

2 QUERIDO PAPAI NOEL 2 2022 QUERIDO PAPAI NOEC

3 ESSEANO FUI UM MENINO BOM 3 ESSE ANO FUI UM MENINO BOM

4 BRINQUEI -ALUDEI MINHA MAE — 4 BRINQUEI | AJUDEI MINHA MAE,

5 ESTUDEI MUITO, POR ISSO MERECO 5 ESTUDEI MUITE | POR ISSO MEREC

6 UM PRESENTE - EU QUER UMA 6 CO UM PRESENT. EU. QUERO UMA

7 CHUTEIRA 7 CHUTEIRA E BICICLETA

8 ABRACOS 8 ABRACOS

Fonte: Prépria Autora

Mediante observacdo do quadro anterior, percebemos que C4 continuou
contemplando os elementos estruturantes da Carta Pessoal, porém no momento de
reescrita acabou misturando elementos da data com a saudacdo (destacado na
reescrita na cor vermelha). Notamos, ainda, que, assim como na produgéo 1, o aluno
comegou a escrever com letra cursiva, mas, posteriormente, continuou utilizando a
letra bastdo (destacado nos textos na cor rosa). Além disso, verificamos que, no
momento de reescrita, 0 aluno escreve alguns elementos do texto da mesma forma
gue os pronuncia (destacado nos textos na cor verde), sendo esse aspecto muito
recorrente no processo de alfabetizagao.

Com base nas pontuacdes anteriores, observemos a tabela abaixo, a qual traz

as defasagens apresentadas por C4 a partir da perspectiva de Pernambuco (2019).

Tabela 12: Defasagens apresentadas por C4

PRATICAS DE HABILIDADE DESCRICAO ANO
LINGUAGEM
Andlise linguistica/ EFO1LP11PE Conhecer, diferenciar 1° ano/ Ensino
semiodtica e relacionar letras em Fundamental
(Alfabetizacéo) formato imprensa e
cursiva maiusculas e
minudsculas, em

atividades de leitura e
escrita de material
impresso e digitais
com os diversos tipos
de letras, livros,
revistas, jornais
impressos e digitais e
textos escritos em
sala de aula),



Andlise linguistica/
semidtica
(Alfabetizacéo)

Andlise linguistica/
semiodtica
(Alfabetizacéo)

Producédo de textos
(escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Producéo de textos
(escrita
compartilhada e
autbnoma)

EF02LPO7PE

EFO02LPOSPE

EF15LPO6PE

EF35LPO7PE

favorecendo a
analise e
reconhecimento dos
contextos de uso dos
diferentes tipos de
letras

Escrever palavras,
frases, em textos
curtos nas formas
imprensa e cursiva,
dentro de um
contexto de uso da
lingua.

Segmentar
corretamente as
palavras ao escrever
frases em textos,
observando a
segmentacéo das
palavras a partir da
fala.

Reler e revisar o texto
produzido,

individualmente  ou
com a ajuda do
professor e a

colaboracéo dos
colegas, para ajusta-
lo e aprimoréa-lo,
fazendo cortes,
acréscimos,
reformulacdes,
correcdes de
ortografia e
pontuacdo, visando

aos efeitos de
sentidos pretendidos.

Utilizar, ao produzir
um texto,
conhecimentos

linguisticos e
gramaticais, tais
como ortografia,
regras basicas de
concordancia

nominal e verbal,
pontuacao (ponto
final, ponto de
exclamacdo, ponto
de interrogacao,
virgulas em
enumeracdes) e
pontuacéo do
discurso direto,

guando for o caso.

2° ano/ Ensino
Fundamental

2° ano/ Ensino
Fundamental

1° ao 5° ano/ Ensino
Fundamental

3° ao 5° ano/ Ensino
Fundamental

Fonte: PERNAMBUCO (2019, p.108, 116,117,124)
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Com base na tabela exposta anteriormente, verificamos que C4, assim como
A4 e B4, também possuem dificuldades, em sua maioria, atreladas ao 1° e 2° ano, ou
seja, voltadas para o periodo de alfabetizacdo. Diante disso, destacamos,
especificamente, as seguintes habilidades:( EFO1LP11PE/ 1° ano), apontada para o
reconhecimento e uso de letras cursiva e impressa, mailscula e mindscula, o que é
comprovado a partir da propria fala do aluno, quando afirma apresentar dificuldades
em escrever com letra cursiva e, diante dessa situagao, grande parte do seu texto foi
escrito com letra bastdo e (EFO2LPO7PE/ 2° ano), a qual se se vincula a habilidade
anterior, no que tange a escrita de palavras com letra impressa e cursiva diante do
contexto de producdo.

Quanto a habilidade (EFO2LPO8PE/ 2° ano), relacionada a segmentacao de
palavras também no contexto de producéo, seja em frases ou textos, foi um fator que
apareceu nos dois momentos de escrita, mas que nao foi tdo recorrente. No que se
refere a (EF15LPO6PE/ 1°cao 5° ano), vinculada a revisao e a reescrita dos textos em
sala de aula e (EF35LPO7PE3° ao 5° ano), atrelada ao uso dos conhecimentos
linguisticos e gramaticais, ressaltamos que, se o0 aluno ndo conseguiu desenvolver
habilidades trabalhadas anteriormente, principalmente, no periodo de alfabetizagéo,
dificilmente ele conseguirda um bom desempenho em habilidades de turmas
posteriores que, por sua vez, apresentam uma maior complexidade, sendo esse 0
caso da dificuldade nas habilidades citadas ja citadas.

Vale destacar também que a habilidade (EF15LPO6PE/ 1°cao 5° ano) trata-se
de um processo continuo, porém, pelo que foi apresentado nos textos aqui expostos,
a pratica de revisdo e reescrita, apesar de ser destacada no curriculo Pernambuco
(2019), ndo é uma pratica frequente em sala de aula, por isso, a grande dificuldade

dos alunos no que tange ao desenvolvimento da escrita.

4.4.3 Producao final

Nessa secao, realizaremos as andlises das producdes finais de A4, B4 e C4,
com o intuito de também estabelecer uma comparacédo entre os trés momentos de
producao: producgdao 1, reescrita e producao final, tendo como base o meio de corregéao

interativo, observando se houve ou ndo melhorias no processo de escrita, a partir do
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meio de correcao utilizado. Levando em consideragdo 0s aspectos pontuados

anteriormente, vejamos a producéo final de A4 representada na figura abaixo:
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Figura 42: Producéo final e transcricdo de A4
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1 Santa Cruz da Baixa Verde, 14 de dezembro
2022.

2 Querido, Amado Papai Noel,

3 Oi Papai Noel, tudo Bem? Se esforcei muito
Nas

4 minfas ultimas Provas do Ano Para tirar

5 Notas boas, estudei Pelas revisoes estou
com

6 com muita Certeza que vou Passar de Ano.
7 Sou uma menina conportada e educada,
Sou inteli

8 gente. Gostei muito desse Ano. Quero uma
boneca

9 da Giovana orma do Lucas neto Quero tam
10 bem uma bicicleta se o senfor Pudesse me

11 dar Ficaria muito Feliz.

12 Com amor e Carinfo

Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 23: Comparacédo entre a producédo 1, reescrita e producéo final de A4

Producéo 1

Reescrita Producéo final



1 Santa Cruz da Baixa Verde, 13
de dezembro de 2022
2 Querido Amado Papai Noel

Santa Cruz da Baida Verde,
13 de dezembro de 2022

2 Querido, Amado Papal

1 Santa Cruz da Baixa
Verde, 14 de dezembro
2022.

3 oi Papai Noel tudo bem Noel, 2 Querido, Amado Papai
Noel,
4 Nas do 3 oi Papai Noel, tudo bem?
Ano 3 oi Papai Noel, tudo
4 Nas minhas Bem? muito
Para 4 nas
, do
Tou com estou
com
Sou gostei
muito
9 desse Ano Quero uma boneca 8 7 Sou uma
da giovana . Gostei muito
10 irma do lucas neto se o senfor desse
Pudesse Me dar 9 ano. Quero uma boneca Gostei muito
11 Ficava Muito Feliz da Giovana irm& do desse Ano. Quero uma
Lucas Netto. boneca
10 Se o senfor Pudesse me 9 da Giovana orma do

dar

11 Ficaria muito Feliz.

Lucas neto Quero tam
10 bem uma bicicleta se
o senfor Pudesse me
11 dar

Feliz.

Ficaria muito

168

Fonte: Prépria Autora

Em observancia aos trés momentos de producéo de A4, notamos que a aluna
continuou atendendo ao uso dos elementos estruturantes do género Carta Pessoal
(data, saudacéo, assunto e despedida), como também, no decorrer de todo esse
processo de escrita, 0 seu texto passou por algumas mudancas, sendo essas

relacionadas a pontuacao (destacada nos textos na cor vermelha), visto que, tanto na
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reescrita quanto na producéo final, a discente tentou melhora-la. Ja no que tange a
despedida, permaneceu a mesma, tanto na producdo 1 quanto na reescrita, mas na
producéao final A4 quis demonstrar o seu afinco pelo bom velhinho, especificando que
a carta foi escrita com “amor e carinho (despedida destacada nos textos na cor rosa),
como também acrescentou pedidos na producao final (destacado no texto na cor lilas).

Quanto as defasagens com base nas habilidades de Pernambuco (2019),
destacamos mais uma vez as seguintes questdes: habilidade (EFO2LPO1PE/ 2° ano),
vinculada ao uso de letras mailsculas e minusculas na producao textual (apontadas
nos textos na cor verde), principalmente, no que diz respeito a continuacao de frases,
ao passar de uma linha para outra, algumas vezes no processo de construcdo das
frases e também quanto ao uso de substantivos proprios, respectivamente na
producédo 1 e na reescrita. Também percebemos que a aluna, mesmo apos a revisao
e a reescrita e o uso dos bilhetes orientadores, deixados pela pesquisadora durante a
correcao, ainda apresenta grandes dificuldades atreladas a habilidade (EF35LPO7PE/
3° ao 5° ano), a qual faz referéncia ao uso de pontuacdo e concordancia verbal e
nominal, no decorrer da producéo escrita, como uma forma de proporcionar um melhor
entendimento do leitor. Mesmo diante das defasagens apresentadas anteriormente,
observamos que o texto de A4 possui uma sequenciagao de ideias que vai desde a
citacdo das boas atitudes que a aluna fez (aspecto destacado nos textos na cor
amarelo escuro), desde o momento da realizagdo dos pedidos ao personagem
natalino (aspecto destacado nos textos na cor azul).

Nesse sentido, pudemos notar que A4 tentou interpretar e seguir as orientacdes
dados pela pesquisadora, a partir do uso dos bilhetes orientadores, pois realizou
mudancas tanto na reescrita quanto na producao final. Feito essas consideracdes,
partiremos para andlise e também a comparacao entre os trés momentos de producéo
de B4.

Figura 43: Produg&o final e transcri¢cdo de B4
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1 Santa Cruz da Baixa Verde, 14 de dezenbro

2 querido papai Noel,

3 Eu fui uma menina muito, Fui educada,

4 minha mae, Fiquei queta na escola. Eu

5 que vocé me desse um kit de material

6 e um patinete e uma bousa escolar.

Podemos observar que B4 apresenta um nivel de escrita ortografico, pois

escreve de maneira coerente que facilita ainda mais a compreensao do texto, como

por exemplo (menina/ linha 3), ou seja, houve a memoriza¢éo da palavra bem como

a escrita correta. Desse modo, entendemos que esse € o nivel que permanecemos

em constante construcdo, ao assimilarmos e compreendermos as irregularidades da

lingua ao longo da vida.

Quadro 24: Comparagédo entre a producéo 1, reescrita e producgéo final de B4

Producéo 1
1 Santa cruz da Baixa Verde, 13 de
dezembro de 2022.

2 querido papai noel

3 eu fui uma menina boa fui

educada

Reescrita
1 Santa cruz da baixa Verde, 13 de
dezembro 2022

2 querido papai noel,

3 Eu fui uma menina boa, fui

educada, ajudei

Producé&o final
1 Santa Cruz da Baixa Verde, 14
de dezenbro de 2022

2 querido papai Noel,

3 Eu fui uma menina muito, Fui

educada, Ajudei
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4 ajudei minha mae fiquei 4 minha mae, fiquei quieta na 4minha mae, gueta na
na escola eu queria escola. Eu queria escola. Eu queria
5 que vocé me desse 5 que vocé me desse 5 que vocé me desse um
6
7 Beijos
7 beijos
7 Beijos

Fonte: Prépria Autora

Mediante observacgéo dos trés momentos de escrita de B4, verificamos que a
aluna continuou atendendo aos elementos estruturantes do género Carta Pessoal,
como também tentou fazer algumas alteragdes na pontuacdo do texto na reescrita e
producdo final (vejamos esse aspecto destacados em todos o0s textos na cor
vermelha). Observamos, ainda, na producéo final uma outra mudanga no texto,
voltada para o acréscimo de um pedido feito ao papai Noel (bousa escolar) (os pedidos
estdo destacados na cor rosa).

Com relacdo as defasagens apontadas com base nas habilidades de
Pernambuco (2019), ressaltamos especificamente as seguintes: (EFO2LPO1PE/ 2°
ano), voltada para o uso da grafia correta das palavras bem como o uso adequado de
letras mailsculas e minusculas no contexto de producéo textual, em que fazemos
apontamentos nos textos atrelados a dificuldade de escrita de algumas palavras
(destacado nos textos na cor verde) e também quanto ao uso de letras mailsculas na
escrita de substantivos proprios (destacado no texto na cor azul). Nesse interim,
também sinalizamos a defasagem na habilidade (EF35LPO7PE/ 3° ao 5° ano), ligada
ao conhecimento linguistico e gramatical em questdes como ortografia, pontuacao e
concordancia, porém, em consonancia com essa habilidade, pontuamos apenas
guestdes atreladas a pontuacdo (destacada em todos os textos na cor vermelha).

Em suma, notamos que, apesar das defasagens citadas, sendo uma delas
ligada ao periodo de alfabetizacdo, 1° e 2° ano/Ensino Fundamental, B4 apresentou
uma sequéncia de ideias de forma coerente, pois, assim como A4, elencou,
primeiramente, as suas qualidades como uma forma de convencer o personagem
natalino que ela realmente merecia ganhar tais presentes, para depois fazer os

pedidos. O processo de producdo e revisdo textual desse colaborador continuou
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estabilizado, ou seja, ndo houve flutuacdes radicais quanto as ideias, como ocorreu
com outros colaboradores que de uma atividade para outra retornavam aos mesmos
equivocos ou, quando tentavam dirimir determinadas questfes, ndo tinham
consciéncia de como efetuar e terminavam por se equivocar mais ainda.

Conforme ja observado com o0s outros sujeitos, B4 também necessita realizar
trabalhos, envolvendo a escrita de forma continua, porque a escrita, assim como a
aprendizagem, € um processo que precisa ser trabalhado sem interrupgdes, para que
de fato o aluno consiga desenvolvé-la em atendimento a todas as habilidades
propostas para cada etapa da sua vida escolar.

Dito isso, partiremos para analise da producado final de C4 bem como a

comparacao entre a producéo 1, reescrita e producao final.

Figura 44: Producéo final e transcricdo de C4
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¢? 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 14 de dezemen de
2022

2 QUERIDO PAPAI NOEC-

3 ESSE ANO FUI UM MENINO BOM

4 BRINQUEI, AJUDEI MINHA MAE,

5 ESTUDEI MUITEI POR ISSO MEREC
6 CO UM PRESENTE. EU QUERO UMA
7 CHUTEIRA E BICICLETA

8 ABRACOS
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Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 25: Comparacéo entre a producéo 1, reescrita e producéo final de C4

Producéo 1 Reescrita Producéo final
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1 carta Santa Cruz da B. Verde, 1 Santa cruz da Baixa verde, 13 1 Santa Cruz da Baixa Verde, 14

12 de de de ozemem de de dezemen de 2022

Fonte: Prépria Autora

Por intermédio da observacgao dos textos produzidos por C4, reparamos que o
aluno, assim como os demais, continuou contemplando os elementos estruturais do
género carta pessoal (data, saudacdo, assunto e despedida), apesar de misturar a
data com a saudacdo no momento de reescrita. Ainda nessa observacgao, percebemos
gue o discente manteve a escrita da data com letra cursiva e as demais etapas do
texto com letra impressa, demonstrando estar ainda em processo de aquisicdo da
escrita e 0 uso da letra bastao se tornar mais viavel para ele. Todavia, o uso da letra
cursiva precisa ser aprimorado, pois o referido aluno ja se encontra no 5° ano do
Ensino Fundamental, justificando, dessa forma, a defasagem na habilidade
(EFO2LPO7PE/ 2° ano), vinculada ao uso e reconhecimento da letra cursiva e
impressa em consonancia com o uso da lingua. Foi possivel verificar também que C4
fez um acréscimo nos pedidos tanto na reescrita quanto na producdo final (destacado
nos textos citados na cor laranja).

Dessa maneira, averiguamos que o texto ainda apresenta problemas voltados
para pontuacdo (destacado nos textos na cor verde), 0os quais corroboram a
defasagem na habilidade (EF35LP07PE), atrelada ao uso de elementos linguisticos e
gramaticais, relacionados a ortografia, concordancia e pontuacdo (os aspectos

Y

vinculados a ortografia foram destacados nos textos na cor rosa). A partir das
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colocacOes feitas anteriormente, as quais estdo ligadas as defasagens de escrita
apresentadas por C4, devemos levar em consideracdo que o aluno ainda esta em
processo de aquisicdo da escrita e também de alfabetizacéo, por isso, a dificuldade
em escrever com letra cursiva, ortografia e quanto ao uso da pontuacéao.

Dessa forma, compreendemos que a escrita deve ser cada vez mais
aprimorada e também acrescentada ao planejamento docente, pois, a partir dessa
pesquisa, pudemos perceber que, mesmo diante das dificuldades que permeiam a
sala de aula e especificamente cada aluno, € possivel trabalhar com a producéo
escrita na escola, mesmo com géneros textuais mais simples, como quadrinhas ou
até mesmo listas de palavras, porque é a partir de pequenas producfes que o aluno
podera perceber, por exemplo, como se escreve uma palavra ou até mesmo quando
devemos utilizar letras mailsculas e mindsculas de acordo com o contexto de
producao.

Nesse sentido, ressaltamos que a escrita deve ser trabalhada com frequéncia
e sistematicidade em sala de aula. De acordo com Silva (2017), percebemos quando
o aluno tem dificuldades em encontrar o melhor caminho para realizar a escrita de
forma correta, porém, quando em situacdo de teste, ou seja em uma situacdo
alicercada na frequéncia, sistematicidade e na consisténcia das atividades, ele
alcancara o seu objetivo, superando as dificuldades e atingird o que deve e pode ser
a meta, tanto para escrever corretamente as palavras como para realizar a construgao
de seus proprios textos de forma coesa e coerente. No entanto, para que iSSO
aconteca, € necesséria a insercdo de tais atividades no planejamento de sala de aula,
pois se o curriculo pontua e descreve habilidades vinculadas a escrita, revisdo e
reescrita textual, estas devem ser desenvolvidas em sala de aula, de modo que
proporcione a melhoria da escrita dos discentes, especificamente nos anos iniciais
como pontuado nessa pesquisa.

Com relagdo aos meios de correcdo utilizados nessa pesquisa, percebemos
gue eles sao relevantes para o processo de producéo escrita, pois 0 uso de cada um
deles, com excecdo do meio resolutivo que ndo permite a interacdo entre aluno e
professor, os demais proporcionam a interagao entre aluno, professor e texto, sendo
gue essa interagcdo acontece, principalmente, com o uso do meio de corregao
interativo, pois, por meio dos bilhetes orientadores, o aluno poderé interpreta-los e a

partir de tal interpretacdo ampliar o texto produzido.
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Diante desse contexto, Serafini (1991) propbe a combinacdo dessas
metodologias, com o intuito de orientar a revisao e a reescrita, podendo, dessa forma,
indicar o problema como também classificar sua natureza e, além disso, deixar
evidente, por meio dos bilhetes orientadores, 0 que precisa ser revisto na produgao.
Acreditamos, contudo, que mediante discussdo dos textos apresentados nesse
capitulo, os meios de correcdo poderiam também ser utilizados de forma combinada,
assim, questdes voltadas para interpretacéo de alguns apontamentos realizados pela
pesquisadora seriam melhor entendidos quando em conjunto, por exemplo, o0 meio de
correcdo indicativo juntamente com o meio de corre¢ao interativo, o qual traria uma
melhor explicacdo para as marcacdes feitas através do uso do meio de correcao
anterior.

Por outro lado, entendemos que, muitas vezes, o docente regente de classe
nao trabalha com mais frequéncia a reviséo e a reescrita em sala de aula por conta
do grande numero de alunos, levando em consideracdo que muitos desses
professores trabalham em mais de um turno. No entanto, precisamos trabalhar a
escrita em sala de aula e, para isso, é necessario que haja a organizacéo de praticas
diarias que visem ao atendimento das habilidades de escrita, porque se continuarmos
realizando as produgbes textuais sem nenhum objetivo, ou somente para 0
preenchimento da lacuna de um diério, sempre iremos nos deparar com a realidade
apresentada nessa pesquisa, ou seja, alunos finalizando o 5° ano do Ensino
Fundamental/anos iniciais com grandes dificuldades de escrita e com tamanhas
dificuldades atreladas a habilidades voltadas para o periodo de alfabetizacdo(1° e 2°
ano).

No que concerne ao uso dos elementos estruturantes do género Carta Pessoal,
os alunos apresentaram um bom desenvolvimento, pois houve o atendimento a tais
aspectos em todos os momentos de producgao. Todavia, com relagédo aos meios de
correcdo utilizados, a comecar pelo indicativo, houve grandes dificuldades de
assimilacdo das correcOes feitas pela pesquisadora, mesmo sO realizando a sua
transcricdo, ndo obteve muito éxito, porque os alunos ndo conseguiam identificar os
erros, mesmo eles sendo marcados no texto com um traco ou outro simbolo, pois a
maioria deles ainda estédo em processo de aquisicao da escrita.

Quanto ao meio de correcao classificatério, foram feitas marcacdes nos textos
através de simbolos, bem como foi criada uma legenda para o seu melhor

entendimento, porém nao conseguimos grandes avancos diante da dificuldade de
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muito alunos em relacdo a interpretacdo e leitura dos simbolos. No que diz respeito
ao meio de correcao interativo, verificamos pequenas melhorias, porgue alguns alunos
fizeram acréscimos em seus textos, mas continuaram com problemas relacionados,
principalmente as habilidades voltadas para ortografia, segmentacéo de palavras e
uso adequado da pontuacéo no contexto de producao, porém fazemos mais uma vez
um respaldo acerca do tempo de realizacdo da pesquisa. Sabemos que trés dias nao
sao suficientes para resolver problemas que perduram desde o inicio dos anos iniciais,
mas servem como “norte” para a pratica diaria do professor, principalmente daquele
gue acompanhou o desenvolvimento da pesquisa.

Partindo desse pressuposto, percebemos que mesmo diante das dificuldades,
houve também momentos de aprendizado, pois os discentes entenderam e aplicaram
elementos estruturantes do género carta pessoal compreendendo o uso social e a
finalidade dessa escrita como também para qué e para quem eles deveriam escrever,
bem como fizeram uso da criatividade e imaginacéo ao elencarem os pedidos feitos
ao papai Noel, pois viram naguele momento a oportunidade de pedir algo que tanto
almejam como também se imaginar usando um brinquedo que diante das dificeis
condi¢cdes de vida, ndo puderam ter. Também devemos destacar os avangcos que 0s
alunos conseguiram neste curto espaco de tempo a partir da revisdo e reescrita, por
exemplo, em algumas situacdes, ja estavam conseguindo entender que ha espacos
em branco na escrita de uma palavra e outra no texto e que para melhor compreenséo
do leitor estas palavras devem estar separadas umas das outras.

Portanto, destacamos mais uma vez, a pertinéncia da frequéncia e
sistematicidade e da consisténcia de praticas de escrita, pois, antes de tudo, devemos
entender o texto enquanto um processo que esta sempre em fase de aprimoramento
e ndo como um produto pronto e acabado, o qual ndo pode ser melhorado a partir da
revisdo e da reescrita. Ainda assim, pontuamos que, se esses alunos tivessem tido
um acompanhamento durante todo ano letivo, ao chegar ao final do dltimo semestre,
teriam um excelente resultado no que concerne a producéo do género Carta, mas de
tantos outros, porque apesar das dificuldades apresentadas, eles possuem coeréncia
em relacdo as ideias apresentadas no texto, como também demonstraram interesse
em desenvolver todas as etapas de escrita elencadas nessa pesquisa, que foram

desde a sondagem até o momento de producao final.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao término de uma longa jornada como a aqui demonstrada, ficam
muitas questdes que exigem, de certa forma, explicacdes, justificativas. Cremos nao
ter solucbes ou respostas para a maior parte delas, porque também fomos
surpreendidos com a rotina da escola onde a pesquisa foi desenvolvida e, entre as
surpresas, o tempo esgotado foi 0 que mais dificultou o processo de intervengao
previamente planejado. Ao longo do capitulo analitico, frisamos este ponto, ndo para
nos isentar do fato de as producdes dos alunos néo atingirem o grau de competéncia
esperado. Mas como pesquisa qualitativa ndo trabalha com o controle de variaveis,
como nas pesquisas laboratoriais, é dificil estar numa situacdo como a em que estive
sem poder de barganha, porque tratava-se da rotina escolar para a qual teriamos que
nos adaptar.

Desse modo, ao término do ciclo e agora, diante das avaliacées do que foi feito,
concordamos que 0s objetivos da pesquisa-acdo, em si, foram limitados e, por
extensdo, os resultados ou metas alcancadas nédo chegaram ao topo do que
almejavamos enquanto pesquisadoras e professoras. Evidente que aspectos do que
nos foram apresentados como imprevisiveis naguele momento poderiam ter sido
reconsiderados e a intervencao ser levada para outro momento, como fevereiro de
2023. Mas ndo poderiamos arriscar prorrogar essa parte da atividade porque
correriamos o risco de também ndo chegar a tempo na trajetéria empreendida. Por
Isso, chegamos a conclusfes de que os modelos de correcéo propostos como modo
de promover a escrita entre alunos do 5° ano dos anos iniciais, individualmente, nédo
surtiram os efeitos sobre os quais lancamos hip6teses.

Levando em consideragdo os apontamentos elencados no decorrer dessa
pesquisa, entendemos que os meios de correcédo apontados ndo podem ser utilizados
em turmas cujos discentes ainda ndo completaram o ciclo de alfabetizacdo, pois tais
alunos precisam dominar habilidades tanto de leitura quanto de escrita, para
compreenderem/interpretarem as observacdes feitas pelo professor, a partir das
correcbes resolutiva, indicativa, classificatéria e interativa. Em relacdo aos
colaboradores deste estudo, mesmo estando no 5° ano, eles ndao desenvolveram a
aquisicao da escrita esperada para essa etapa, seja por aspectos advindos do periodo

pandémico ou até mesmo por conta do sistema de ensino que permite que o discente
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avance de turma, mesmo com dificuldades que deveriam ter sido desenvolvidas na
turma anterior, em outras palavras, os problemas vao se “arrastando” até o periodo
de retencédo, que ocorre tanto no 3° ano quanto no 5° ano dos anos iniciais.

Assim, percebemos, no decorrer dessa pesquisa, que a maioria dos alunos
dessa turma esta em fase de desenvolvimento da escrita alfabética, e
especificamente, em seus primeiros textos, apresentavam defasagens voltadas, por
exemplo, para segmentacao de palavras e também questdes ortograficas. De acordo
com Soares (2016), existe um esquema voltado para o processo de alfabetizacdo em
gue a primeira colocacgao esta atrelada a aprender o sistema de escrita alfabética, ler
e escrever textos para, posteriormente, fazer o uso da escrita, envolvendo o contexto
sociocultural, a questdo de géneros textuais e a Linguistica Textual. Dessa forma,
entendemos que a turma do 5° ano D, em sua maioria, ainda se encontra na primeira
fase do ciclo de alfabetizacédo, voltada para a escrita alfabética, estd em processo de
desenvolvimento da leitura e escrita de textos, mas conseguiu entender o uso social
do género textual proposto, ou seja, a escrita da carta ao Papai Noel, em que pudemos
perceber uma certa coeréncia no desenvolvimento e reconhecimento dos elementos
estruturantes do género em questdo, sendo esse um grande progresso e também um
aspecto positivo nessa pesquisa.

Com relacéo aos objetivos propostos, de forma geral promovemos préticas e
situacOes de escrita, realizadas a partir do uso da sequéncia didatica “Produzindo uma
carta para o papai Noel: por meio da escrita posso me comunicar com o mundo!“ e,
especificamente, a compreensao das dificuldades durante o processo de producéao,
gue nesse caso, esta voltado ao nivel de escrita dos estudantes. A interacdo dos
alunos com o texto durante as producdes ocorreu de forma satisfatoria, pois eles
procuraram seguir os elementos estruturantes do género Carta Pessoal, como
também fizeram uso da imaginacdo e criatividade para estabelecerem uma boa
comunicagcdo com o personagem natalino, assim como ao elencarem os pedidos, e,
por fim, a eficacia dos processos de revisao e reescrita a partir do uso dos meios de
correcdo, 0s quais sao de grande importancia, mas que nao surtiram grandes efeitos
nessa pratica, porque os alunos ainda se encontram em processo de desenvolvimento
das habilidades tanto de leitura quanto de escrita. Todavia, se eles contarem com a
mediagdao constante do professor e atividades de escrita planejadas de forma
sistematica e continua, os meios de correcdo poderao ser utilizados em sala de aula,

apos o pleno desenvolvimento do processo de alfabetizacéo, pois tais estudantes ja
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terdo desenvolvido as habilidades necessarias para entender e interpretar cada meio
de correcédo proposto pelo docente.

Um ponto que néo foi tocado durante o capitulo de analise, mas que trazemos
aqui, diz respeito ao modo como, nas cartas redigidas, as criangas tem em seu
imaginario uma ideia do que seja Papai Noel e a doacao de presentes. Algumas falas

das cartas como “ajudei minha méae”, “fui boazinha”, “fiquei quieta”, “estudei muito”,
“se esforcei”, “sou inteligente”, dentre outras, mostram que o mérito do recebimento
de presentes do icone natalino esta vinculado diretamente a uma funcéo/questéo de
cunho moral (ndo estamos aqui julgando, apenas ponderando a questdo). Trata-se de
uma macrovisao que aponta para que o ser contemplado com presentes implica em a
crianca adotar, ao longo do ano, comportamentos e atitudes de demandas domésticas
e sociais: ajudar, ser, ficar, estudar, se esforgar.

As producbes seguiram esse script de producao. Dai que, nos momentos de
reescrita e producdao final, as criancas do 5° ano ndo alteravam a sua proposta de
pedidos. Flutuavam na grafia dos termos, na sintaxe ndo coordenada ou nédo
simétrica, na ndo composicdo da forma do género com o qual trabalhavamos. Essa
flutuacdo, conforme argumentamos, tratava-se de testagem das hipoteses que 0s
colaboradores iam levantando. Mas a lista de pedidos continuava. Entenderam que o
uso social da escrita alcancaria o resultado sonhado que eles depositaram nas
mensagens para Papai Noel.

Por fim, destacamos a relevancia da producéo escrita em sala de aula e os
inUmeros beneficios que ela pode proporcionar ao aluno, principalmente no periodo
de alfabetizac&o, por exemplo, a partir da producdo de pequenas listas de palavras, 0
discente ird observar e reconhecer letras, a medida que as escreve, observando
guestdes ortograficas, bem como a segmentacao de palavras e o uso adequado de
letras mailsculas e minusculas. Nesse sentido, pontuamos também o uso da revisédo
e reescrita mediada pelo professor, bem como os avangos que tais atividades podem
proporcionar a producédo escrita desenvolvida em sala de aula.

Acreditamos, contudo, que os professores, especificamente da rede municipal
de Santa Cruz da Baixa Verde-PE, necessitam de formacgOes pontuais que os
orientem acerca da pertinéncia do trabalho com escrita, revisdo e reescrita, como
também sobre a aplicacdo dos meios de corre¢do, pois a partir desses ocorrera uma
maior énfase na producéo escrita em sala de aula, principalmente atrelada a producao

de géneros textuais, cujo intuito € proporcionar uma maior e melhor interacdo entre
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aluno/texto e professor, como também o entendimento da funcdo social de cada
género trabalhado.

O tempo em que esta pesquisa foi desenvolvida, ou seja, trés dias, ndo sdo
suficientes para determinar que os alunos nao conseguiram progredir, no que
concerne ao desenvolvimento da escrita, pois ndo € possivel sanar todas as
dificuldades tampouco alfabetizar uma crianca do dia para noite. Acreditamos,
contudo, que a frequéncia e a sistematicidade séo fatores que devem permear a
pratica em sala de aula e que se essa proposta tivesse sido desenvolvida desde o
inicio do ano ou do segundo semestre, teriamos um maior progresso na escrita desses
alunos, mas so tivemos a oportunidade de aplica-la dessa forma, pois tanto a escola
guanto a professora regente de classe, apresentavam grandes demandas que nos
impediram de desenvolver tais atividades com mais énfase e por um periodo maior.

Fica para quem se interessar pela leitura desta dissertacdo a ideia de que,
apesar dos entraves ou obstaculos que possamos encontrar no dia a dia escolar, o
compromisso com o0 objeto de conhecimento que estamos trabalhando junto aos
alunos, aliado a um compromisso também com a pessoa humana que vai a escola em
busca do desenvolvimento de habilidades especificas para as competéncias da vida
séo pilares que devem ser observados para termos uma educacgao de qualidade e

criancas sendo guiadas para o0 sucesso e 0 encontro com a vida fora da escola.
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APENDICE - PRODUTO EDUCACIONAL

SEQUENCIA DIDATICA PROPOSTA PARA A ESCRITA DO GENERO TEXTUAL
CARTA PESSOAL

Tema: Produzindo uma carta para o Papai Noel: por meio da escrita posso me

comunicar com o mundo!

Apresentacao:

Produzimos a presente Sequéncia Didéatica, com o intuito de ampliar o processo
de producdo escrita nos anos iniciais, tendo como “mote” o género textual Carta
Pessoal, pois, a partir da sua producdo, os alunos podem ter um melhor
desenvolvimento, no que concerne a escrita, tanto desse quanto de outros géneros.
Nesse sentido, também fizemos uso dos meios de correcdo, propostos por Serafini
(1991) - resolutiva, indicativa, classificatéria e interativa-, os quais subsidiardo essa
pratica, tendo como base 0s processos de revisao e reescrita.

Para isso, trabalhamos o livro “Uma carta especial para o papai Noel”,
enfatizando a leitura em sala de aula, bem como a escrita a partir dos exemplos de
cartas enviadas ao Papai Noel, apresentadas no decorrer de todo livro. No que tange
a analise dos textos produzidos, fizemos alguns apontamentos de acordo com o
Curriculo de Pernambuco (2019) e das habilidades que estdo em defasagem, sendo
gue o planejamento dos professores ndo s6 dos anos iniciais, mas também das
demais etapas é embasado e ampliado de acordo com o documento vigente. No
entanto, destacamos que a citagdo das habilidades em defasagem n&o é o foco
principal desse estudo, pois buscamos através dele focar nos processos de reviséo e
reescrita no ensino fundamental |, tendo por base a aplicacdo dos meios de correcao

ja elencados nesse tépico.

Proposta didatica:
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A proposta em questao parte da necessidade do trabalho com produgé&o escrita

desde os anos iniciais, visto que esta pratica, muitas vezes, nao considera o texto

enguanto processo, como ja enfatizado, pois muitos docentes realizam a producao

textual em sala de aula e apenas ddo um “visto”, devolvendo-as para os alunos, sem

gue haja nenhuma reflexdo acerca do texto produzido. Para tanto, trazemos, nessa

sequéncia, a possibilidade de se trabalhar com a producéo de texto em sala de aula

a partir da producdo do género Carta Pessoal, destinada ao Papai Noel. Assim,

também foram trabalhados, a partir dessas producdes, os processos de revisao e de

reescrita presencialmente.

Conteudo: Género textual carta

Eixos da BNCC: Oralidade, leitura, escrita e analise linguistica

Turma: 5° Ano D/ Ensino Fundamental |
N° de Alunos: 37

Objetivos:

v

Propor a producao de uma carta para o Papai Noel, como uma forma de sondar,
a partir dessa producéo, as dificuldades de escrita da turma,

Instigar o habito pela leitura, a partir da leitura do livro “Uma carta especial para
o Papai Noel”;

Explanar sobre a histéria da carta bem como sobre sua importancia para o
mundo;

Refletir sobre a pertinéncia do género, mesmo diante de tantas inovacdes
tecnolodgicas;

Propor e instigar a primeira producédo, apés a explanacéo das caracteristicas
do género em questao;

Estabelecer as diferencas entre a carta e o bilhete;

Propor um momento de revisdo e de reescrita das cartas escritas
anteriormente, levando em consideracdo os meios de corre¢cao apontados;
Proporcionar o dominio da producéo escrita e dos elementos estruturais da

Carta Pessoal.

Quadro 1: Apresentacao sintética das aulas
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Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira (2h/a) Segunda-feira (2h/a)
2h/a

(2h/a) ( ) (08/12/2022) (12/12/2022)

(06/12/2022) (07/12/2022)

eDindmica de | e Leituradolivro| eExposicdo de cartas | eProducdo de uma

apresentacgao; uma carta impressas e carta com mediagéo;
especial para explanacéao dos | eAndlise das cartas e
o Papai Noel; elementos estruturais aplicacdo dos meios
do género; de correcao.

e Explanagédo sobre as
diferencas entre carta
e bilhete.

e Producao de
uma carta
(sondagem);

e Conversacao
sobre o livro.

e Listagem das
particularidades de
cada género.

e Apresentagdo
de cartas e
explanacéo
sobre sua
histéria e
relevancia;

e Manuseio e
leitura.

Terca-feira(2h/a)

Quarta-feira (2h/a)

Quinta-feira (2h/a)

em consideracdo os
meios de corre¢ao.

(13/12/2022) (14/12/2022) (15/12/2022)
¢ Devolucéo das e Realizacdo de uma | eMomento de leitura das cartas
cartas corrigidas; producdo final sem produzidas e entrega a
¢ Realizacado dos mediac¢éo; pesquisadora, a qual adotara
processos de e Preenchimento dos algumas delas, para que os
revisdo e de envelopes. alunos continuem motivados a
reescrita, levando escrever cartas para o Papai

¢ Agradecimentos.

Noel;

Fonte: Autoria Prépria

Tempo estimado: Foram realizados 7 encontros. Em cada um desses, utilizamos

2h/a para realizacdo das atividades propostas, visto que a docente precisa

desenvolver outras atividades voltadas para as demais disciplinas em sala de aula.

Nesse sentido, 0s encontros ocorreram nos seguintes dias: segunda-feira, terca-feira,
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guinta-feira e sexta-feira. Os encontros foram iniciados as 12h20 e encerrados as
13h50.

Material necessario:

v’ Livro paradidatico;
Data show;
Cartazes;

Cartas;
Bilhetes;

Folhas de papel oficio;

N N N N

Envelopes;
v" Quadro branco.
Descricao detalhada de cada encontro:

1° encontro — (Terca-feira-06/12/2022)
Duracéo: 2h/a

Para esse primeiro momento, planejamos uma dinamica que propds tanto a
apresentacao dos alunos e professor regente de classe, quanto a apresentacdo da
pesquisadora. Nesse sentido, a dinamica aconteceu da seguinte forma: cada aluno
recebeu um pedaco de papel, no qual estava escrito a seguinte pergunta: qual € o seu
nome? Posteriormente, os discentes responderam, dobraram e entregaram tais
papéis. Esses foram desembrulhados e, a medida que iam sendo chamados, faziam
uma breve apresentacao, a qual incluiu docente regente de classe e pesquisadora.

Ainda nesse primeiro momento, foi proposta a escrita de uma carta para o Papai
Noel, no entanto, durante essa producéo, ndo houve mediagédo docente, pois se trata
de uma diagnose para observar e, também, verificar a maneira como esses alunos

escrevem seus textos.

Figura 1: Modelo de atividade para sondagem
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Fonte: Autoria Prépria

2° momento — (Quarta-feira- 07/12/2022)
Duracéo: 2h/a

Nesse dia, iniciamos a aula com a leitura do livro “Uma carta especial para o
Papai Noel”, com o intuito de instigar, além da escrita, a leitura em sala de aula.
Posteriormente, fizemos uma conversacdo acerca do livro lido, fazendo algumas
indagacgdes: Vocés ja conhecem esse livro? Qual parte da histéria lhe chamou mais
atencdo? Vocés gostaram desses personagens? O que vocés mudariam nessa
histéria? Foi realizada, ainda, uma reflexdo acerca do significado do periodo natalino
em suas vidas. Tais perguntas foram lancadas, com o intuito de propor a interacdo em
sala de aula, pois, a partir dessas indagacdes, os alunos tiveram a oportunidade de
se expressar e também respeitar ou questionar a opinido dos demais colegas. Dessa
forma, propomos uma aula que também prioriza a opinido dos discentes, bem como
a sua participacao e interacao.

ApoOs essa conversa, falamos um pouco sobre a histéria da carta e de como ela
se constituiu e ainda se constitui, atualmente, enquanto uma forma de comunicacao.
Desse modo, traremos algumas cartas antigas de forma impressa, para que os alunos
possam manusea-las e também realizar sua leitura. Também conversamos sobre a

relevancia da escrita de uma carta mesmo diante de tantas inovacdes tecnologicas.



Figura 2: Livro utilizado

Josephine Collins

Gail Yerrill

Fonte: Collins e Yerril (2010)

Figura 3: verso do livro

Papai Noel esta
sperado: ele perdeu uma

carta muito especial. © me;
todos os ajudantes de P

dese

nor de

apai Noel esta
pronto para ajudar. Ele vasculha a

oficina inteira para encontrar a carta.

Com muitas cartinhas para abrir, janelas
para espiar, o mapa do Papai Noel
€ um pop-up surpresa incrivel!

Fonte: Collins e Yerril (2010)/ ISBN 978-1-84869-898-7/ verso do livro

Figura 4: Carta que havia desaparecido
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Fonte: Collins e Yerril (2010)

Figura 5: Ultima pagina do livro

Fonte: Collins e Yerril (2010)
Figura 6: Modelo de carta antiga
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Fonte: Disponivel em: https://www.aemk.org.br/cartas-antigas
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3° momento- (Quinta-feira- 08/12/2022)
Duracéo: 2h/a

Iniciamos 0 nosso encontro com a exposi¢cado de cartas e a explanacédo dos
elementos estruturais, tanto da carta pessoal quanto do género bilhete, visto que,

muitas vezes, os alunos acabam trocando a carta pelo bilhete que € necessariamente

um género curto e breve. Nesse sentido, permitimos que os alunos observassem e
tivessem contato com os referidos géneros e, posteriormente, dialogamos com a
turma, fazendo com que eles observassem e listassem tais diferengas. Aproveitamos
também esse momento, para perguntar aos alunos se eles ja viram alguém da sua
familia escrevendo cartas ou bilhetes, como também se ja utilizaram o bilhete para se
comunicar com alguém da familia ou, até mesmo, com os colegas de sala.

Materiais utilizados nessa aula:

Figura 7: Explanacéo sobre o género Carta Pessoal

A CARTA

. A carta € uma maneira de comunicacdo entre pessoas queridas que
vivem distantes de nés.

Ao escrevermos uma carta, devemos seguir alguns passos
imparta;tes:
= locai e data
= saudacao
* assunto
< despedida
= assinatura

T 2004.
Belo Horizonte, 16 de abril de
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Fonte: Disponivel em: http://lucianaelainesunamita.blogspot.com/2013/07/como-trabalhar-carta-e-
bilhete.html
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Figura 8: Modelo de envelope

ENVELOPE... PARA QUﬁ? COMO USAR?
s = ~
PARA ENVIAR A CARTA A ANTONIO, ANDERSON
PRECISA PREENCHER CORRETAMENTE O
ENVELOPE. LEIA OS DADOS DE ANDERSON
E ANTONIO.

REMENTENTE
NOME: ANDERSON LIMA
CEP: 34.764.000

ENDERECO: RUA DAS FLORES, N°© 210, BAIRRO
JARDIM BRASIL, DIVINOPOLIS, MG.

DESTINATARIO
NOME: ANTONIO FERREIRA SILVA

CEP: 34.124.510
ENDERECO: RUA PRINCESA IZABEL,
_CENTRO, DIVINOPOLIS, MG.

Fonte: Disponivel em: http://alfabetizacao-linguagem.blogspot.com/p/bilhete.html

Figura 9: Género textual Bilhete
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O bilhete € uMma mensagem curta, trocada entre
as pessoas para pedir, agradecer, oferecer,
informar ou perguntar. O bilhete € composto
geralmente por:

Nome do destinatario

Mensagem

Despedida e nome do remetente

Data

..
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Fonte: Disponivel em: http://alfabetizacao-linguagem.blogspot.com/p/bilhete.html

4° momento — (segunda-feira - 12/12/2022)
Duracéo: 2h/a
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Nesse momento, entregamos a cada aluno uma folha de papel oficio, a qual
estava personalizada de acordo com o tema e na qual produziram uma carta para o
Papai Noel. Todavia, ao contrario do primeiro momento, em que a producéo foi
realizada apenas como uma sondagem sobre o desenvolvimento da escrita da turma,
nesse momento, os discentes tiveram a mediagdo tanto do professor regente de
classe quanto da pesquisadora. Ao terminarem a producéo, os alunos entregaram-na
a pesquisadora, a qual realizou a aplicacdo dos meios de correcéo, que subsidiaram

0S processos de revisado e de reescrita.

Figura 10: Folha de producgéo
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Fonte: Acervo Pessoal

Figura 11: Modelo de envelope

Fonte: Acervo Pessoal

5° momento — (Terga-feira — 13/12/2022)
Duracéo: 2h/a
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Nesse dia, iniciamos a aula, parabenizando os alunos pela escrita das cartas
como também entregamo-las aos discentes. Ap0s a entrega, fizemos uma breve
explanacéo sobre as observacgdes colocadas nos textos, explicando que iriamos partir
para outro momento chamado reviséo e reescrita, uma vez que, para que o papai Noel
receba uma carta bem escrita, eles precisariam revisa-la e também reescrevé-la,

levando em consideracao as correcdes feitas pela pesquisadora.

6° momento — (Quarta-feira-14/12/2022)

Duracéao: 2h/a

Nesse momento, os alunos realizaram a producao final da carta, a qual foi
escrita sem a mediagc&do docente e, posteriormente, realizaram o preenchimento dos
envelopes com os elementos necessérios (endereco, cep, destinatario e etc.). A
referida producdo foi proposta, com o intuito de analisar as trés versdes das cartas. A
primeira sem mediacdo e sem nenhuma explanacéo acerca do género (sondagem); a
segunda com mediacéo da pesquisadora e também da professora regente de classe,
com explanacdo acerca do assunto, a qual sera corrigida, levando em consideracao
0S meios de corregles, para que, posteriormente, os alunos pudessem realizar o
processo de revisdo e de reescrita e a Ultima, que teve como intuito analisar se, de
fato, a proposta surtiu efeito e se essa, realmente, atingiu o objetivo de propor o

desenvolvimento das habilidades de escrita da referida turma.

7° momento - (Quinta-feira - 15/12/2022)
Duracéo: 2h/a

Nesse dia, houve na sala um momento de socializacao de tais cartas, em que
os alunos falaram um pouco sobre o que gostariam de ganhar do Papai Noel. Apés a
socializacao, foi realizado um momento de agradecimento a turma, como também a
professora regente de classe pela participacdo na pesquisa. Ainda em relacdo as
cartas, a pesquisadora fez adocao de algumas delas como uma forma de instigar
essas criangas a continuarem escrevendo cartas ao Papai Noel, fazendo com que o
espirito natalino que nos traz esperanca de dias melhores nunca morra em seus

coragoes.



