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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco a relacao entre o acesso universal a escolarizacao e, por
conseguinte, aos direitos de aprendizagem dos estudantes, articulando, neste contexto
educacional, o trabalho da coordenacdo pedagogica na unidade escolar. Para tal, a pesquisa
ocorreu na Escola Municipal Manoel Francisco da Motta, em Campina Grande, Paraiba.
Como aporte tedrico, utilizamos os autores Street (2014), Rojo (2012), Bakhtin (1989), Tardif
(2002), Lessard (2008) Vigotski (1998) e Minayo (2001), por suas contribuicdes relevantes
para compreender os desafios enfrentados no contexto escolar brasileiro. As principais
questdes que nortearam a pesquisa sdo: (1) como o coordenador pedagdgico pode garantir 0s
direitos de aprendizagem dos estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental?; e (2) em
que medida as concepcdes pedagogicas e as metodologias de ensino contribuem para tornar 0s
direitos de aprendizagem ndo apenas acessiveis, mas também desejaveis e significativos para
os estudantes? O objetivo geral da pesquisa é contribuir para a reflexdo sobre a relacdo entre
formacdo dos professores, 0 acompanhamento do coordenador pedagdgico e a garantia de
direitos de aprendizagem dos aprendentes do ensino basico. Os objetivos especificos sdo: (1)
discutir as concepgles dos direitos de aprendizagem em leitura da lingua portuguesa nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, a luz das estratégias de leitura de Solé; (2)
compreender os contextos em que sdo garantidos os direitos de aprendizagem e as estratégias
de leitura; (3) analisar o papel do coordenador pedagdgico no acompanhamento docente para
garantir o acesso dos alunos aos direitos de aprendizagem em leitura; (4) elaborar um maédulo
educacional interventivo, como Proposta de Acompanhamento Pedagdgico de Estratégias de
Leitura (PARALER) em Lingua Portuguesa, referente ao 1° ano do Ensino Fundamental. A
metodologia da pesquisa € uma intervencdo pedagogica (DAMINANI et al., 2013), baseada
nas contribuicbes de Vigotski e Bakhtin, que enfatizam a importancia do contexto
sociocultural na educacdo. Os dados foram analisados utilizando a analise temética de Minayo
(2001), que incluiu a consulta a documentos oficiais, a elaboracdo de um mddulo didatico
interventivo e a intervencdo participativa da pesquisadora com os professores da escola
selecionada. Os resultados mostram a eficacia do trabalho com estratégias de leitura propostas
por Solé na melhoria da compreensdo leitora dos alunos e na promoc¢do de um ambiente
escolar mais inclusivo e enriquecedor. Como produto, elaboramos um mdédulo educacional
interventivo, como Proposta de Acompanhamento PedagOgico de Estratégias de Leitura

(PARALER) em Lingua Portuguesa, referente ao 1° ano do Ensino Fundamental. Espera-se



que essas pesquisas contribuam para o aprimoramento da qualidade da educacéo e para a
formacéo de leitores competentes, criticos e reflexivos.

Palavras-chave: Direitos de aprendizagem; Estratégias de leitura; Formacdo do leitor;
Formacao de professores.



ABSTRACT

The present research focuses on the relationship between universal access to education and,
consequently, students' learning rights, articulating, in this educational context, the work of
pedagogical coordination in the school unit. To do so, the research took place at the Manoel
Francisco da Motta Municipal School in Campina Grande, Paraiba, where pedagogical
coordination works on developing strategies to ensure students' qualified access to learning
rights in Portuguese language reading in the early years of basic education. As theoretical
support, we used the works of authors Street (2014), Rojo (2012), Bakhtin (1989), Tardif
(2002), Lessard (2008), Vygotsky (1998), and Minayo (2001) due to their significant
contributions in understanding the challenges faced in the Brazilian school context. The main
questions guiding the research are: (1) how can the pedagogical coordinator ensure students'
learning rights in the early years of elementary school? and (2) to what extent do pedagogical
concepts and teaching methodologies contribute to making learning rights not only accessible
but also desirable and meaningful for students? The general objective of the research is to
contribute to the reflection on the relationship between teacher training, the pedagogical
coordinator's support, and the assurance of learning rights for basic education learners. The
specific objectives are: (1) to discuss the concepts of learning rights in Portuguese language
reading in the early years of elementary school, using Solé's reading strategies; (2) to
understand the contexts in which learning rights and reading strategies are guaranteed; (3) to
analyze the role of the pedagogical coordinator in teacher support to ensure students' access to
learning rights in reading; (4) to develop an intervention educational module, such as the
Proposal for Pedagogical Support for Reading Strategies (PARALER) in Portuguese
Language, for the 1st year of elementary school. The research methodology is a pedagogical
intervention (DAMINANI et al., 2013), based on the contributions of VVygotsky and Bakhtin,
emphasizing the importance of the sociocultural context in education. Data were analyzed
using Minayo's thematic analysis (2001), which included the consultation of official
documents, the development of an intervention didactic module, and the participatory
intervention of the researcher with the school's teachers. The results demonstrate the
effectiveness of working with reading strategies proposed by Solé in improving students'
reading comprehension and promoting a more inclusive and enriching school environment.
As a product, we have developed an intervention educational module, as a Proposal for

Pedagogical Support for Reading Strategies (PARALER) in Portuguese Language, for the 1st



year of elementary school. It is expected that this research will contribute to improving the
quality of education and the formation of competent, critical, and reflective readers.

Keywords: Learning rights; Reading strategies; Reader formation; Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Para compreender o presente e vislumbrar o futuro, faco um percurso no passado para
justificar o amor pela leitura e pelos estudos. Revisitando meu passado, tive a chance de
melhor compreender, em atitudes dos docentes, o valor da empatia e da acdo humanizadora
do trabalho pedagdgico.

Sobre empatia, Bakhtin (1993, p. 33) nos diz que:

A pura empatia, isto é, o0 ato de coincidir com um outro e perder o préprio
lugar Unico no ser Unico, pressupGe o reconhecimento de que a minha
propria unicidade e a unicidade do meu lugar constituem um momento ndo
essencial que ndo tem influéncia no caréater da esséncia do mundo. Mas esse
reconhecimento da unicidade proépria, Unica, como ndo essencial para a
concepgdo do Ser, tem a inevitavel consequéncia de que se perde também a
unicidade do Ser, e, como resultado, nés chegamos a concepg¢do do Ser
apenas como Ser possivel, e ndo essencial, real, Unico, inescapavelmente Ser
real.

Cada vez mais ciente do que queria ser profissionalmente, ingressei no magistério aos
14 anos. Conclui aos 16 e ja comecei a lecionar, mantendo-me com os pés fincados no chdo
da escola até hoje.

Fiz graduacdo em Letras, em Pedagogia e pds-graduacdo em Supervisdo e Orientacdo
Escolar. Hoje, no mestrado em Formacdo de Professores, justifico a intencionalidade da
pesquisa, cujos resultados ora apresentados emergem, em primeiro lugar, a partir da minha
trajetdria profissional, construida ao longo de 29 anos, durante os quais tenho continuamente
construido compreensdes acerca da funcdo social da escola, do papel do docente, da
contribuicdo do apoio pedagdgico e, sobretudo, do constante aperfeicoamento do que
oferecemos como oportunidades de escolarizacdo para todos os alunos, sempre com 0s pés no
chdo da escola e a mente flamejando.

A escrita feita até aqui das minhas memdrias, em primeira pessoa do singular, reflete
minha historia e a minhas escolhas. A partir daqui, usarei a primeira pessoa do plural por
entender a polifonia que desponta no trajeto da presente pesquisa.

A centralidade da escola nos processos de socializa¢do e nas trajetorias individuais faz
com que pensar a educacdo seja sempre uma tarefa complexa, considerando as diversas
possibilidades de questionamentos sobre sua pratica social, responsavel pela formacdo do

individuo e pelo desenvolvimento de suas potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas.



17

De acordo com Tardif e Lessard (2008), “a experiéncia dos professores ¢ marcada
pelos dilemas inerentes ao trabalho interativo. Nao se trata, portanto, de uma experiéncia
unificada e unificante, mas bastante paradoxal ¢ portadora de ambiguidades”.

A funcgdo social da escola é, basicamente, formar cidaddos conhecedores dos seus
direitos e cumpridores dos seus deveres, compreendendo a realidade econdmica, social,
politica e cultural em que estdo inseridos.

Para garantir o direito a cidadania, a Constituicdo estabelece o direito a educacao nos

seguintes termos:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2017).

Apesar do estabelecimento formal na Constituicdo brasileira, 0 acesso aos direitos de
aprendizagem ainda apresenta problemas no pais. Um dos motivos disso é que a qualidade de
educacéo oferecida pelo Estado no Brasil tem sido objeto de intensas lutas ao longo da nossa
histdria, como € possivel inferir da linha histdrica de documentos oficiais sobre a educacéo, a
exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Levando em consideracdo os pontos convergentes e divergentes entre a BNCC e o
principio da Teoria Historico-Cultural proposta por Vigotski (1988), segundo a qual a crianga
é definida como um ser social, cuja aprendizagem é resultante da atividade e das condicGes
particulares individuais, podemos pensar que cada aluno € um agente ativo no processo de
aprendizagem. Embora a BNCC reconheca a crianca em suas multiplas etapas de
aprendizagem, ndo esclarece o que fazer para que essa crianca aprenda e se desenvolva de
forma integral. Esse é apenas um exemplo de como a teoria e a pratica da escolarizacdo
infantil se processam em termos de agonistica, de conflitos.

Acerca dos direitos de aprendizagem para o eixo de leitura nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, podemos ler:

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicagcdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
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outras possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido
mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estéaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos, etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais. O tratamento das préaticas leitoras
compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo.
(BRASIL, 2017, p. 71).

Os contextos escolares, em varios niveis, ttm sido submetidos sistematicamente a
estudos focados nos problemas que marcam a vida social brasileira em geral e,
especificamente, o cotidiano escolar das instituicdes publicas de ensino basico, apontando
complexas dificuldades, oriundas de tensdes estruturais e conjunturais, abrangendo fatores de
cunho pessoal, familiar, emocional, pedagodgico, dentre outros (BAKHTIN, 1993; ROJO,
2012; SOLE,1998; STREET, 2014; TARDIF; LESSARD, 2008; VIGOTSKI, 1989).

Devido ao fato de as politicas educacionais brasileiras terem suas raizes nas elites
politicas e econbmicas do pais, a universalizacdo do acesso ao Ensino Fundamental so
aconteceu nos anos de 1990, quando o pais comegou a se preocupar com a qualidade do
ensino nas escolas pablicas. Essa universalizacdo tardia correspondeu a procrastinacdo no
processo de implementacdo da garantia dos direitos de aprendizagem para todos, a qual
perdurou durante todo o século XX (BARRQOS, 2019).

A supracitada universalizacdo dos direitos a aprendizagem foi marcada pelo aumento
de vagas em escolas publicas de Ensino Fundamental, garantidas pela Constituicdo de 1988,
através da descentralizacdo de responsabilidades e recursos, que se efetivou em 1996 com a
aprovacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério — FUNDEF, cujo aprimoramento se deu apds dez anos de
existéncia, quando se transformou, em 2006, no FUNDEB (o EF de Ensino Fundamental foi
substituido pelo EB da educacdo basica). Essa substituicdo garantiu a inclusdo de recursos
para varios segmentos da educacdo basica, como Educacao Infantil — creches e pré-escolas — e
Ensino Médio.

Mesmo com o FUNDEB, o contexto social e pedag6gico das escolas publicas de
ensino basico no Brasil é ainda caracterizado por grandes dificuldades tanto estruturais quanto
conjunturais. Grande parte das criancas atendidas pelas instituicdes escolares publicas traz
consigo um histérico de vulnerabilidades sociais de varios tipos, 0 que exige, por parte da
escola, um continuo empenho e criatividade no sentido de atingir eficiéncia e eficicia no
processo escolar, garantindo na pratica a qualidade do acesso dos individuos aos direitos de

aprendizagem constitucionalmente previstos.
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Os esforcos de gestores, professores, orientadores pedagdgicos, estudantes e suas
familias para garantir, na pratica, o acesso universal de qualidade aos direitos de
aprendizagem formalmente estabelecidos na lei maxima do nosso pais enfrentam uma
realidade em que a escola funciona como um espaco de reproducéo das desigualdades sociais,
como observado por Bourdieu (1989) em relacdo a situagdo da Franca, mas que também se
observa no Brasil. Sobre esse funcionamento violento do espago escolar que precisamos
enfrentar, se quisermos de modo efetivo e eficiente garantir os direitos de aprendizagem no

sentido amplificado, Bourdieu (1989, p. 50) afirma:

Segundo a minha experiéncia, em atitudes socialmente constituidas, e
também em temores sociais, em fantasmas sociais - de forma que é muitas
vezes dificil enunciar publicamente um juizo critico que, por meio das
praticas doutas, atinja de facto as atitudes mais profundas, téo estreitamente
ligadas & origem social, ao sexo e também ao grau de consagracéo escolar
anterior: penso, por exemplo, na humildade excessiva (...) que é quase tdo
nefasta como a arrogancia (a postura equilibrada implica, em meu entender,
uma combinacdo, muito improvavel, de alguma ambicdo, que leve a ver em
grande parte, e de uma grande modéstia, indispensavel para se penetrar no
pormenor do objecto.

Para atingir “as atitudes mais profundas estreitamente ligadas a origem social, ao sexo
¢ ao grau de consagragdo escolar anterior”, como dito pelo autor acima, de modo a produzir
um espago de trabalho para profissionais da educacdo e de formacdo para os estudantes
atendidos, de modo a garantir para estes, efetivamente, o acesso qualificado aos direitos de
aprendizagem, € fundamental a atitude firme do Estado, que se traduza na melhoria
continuada da educacdo publica, bem como o trabalho da coordenacédo pedagogica.

A presente pesquisa tem como objeto a interface entre a garantia do acesso universal
aos direitos de aprendizagem e o trabalho dos coordenagdo pedagdgica. Como objeto
empirico, escolhemos a Escola Municipal Manoel Francisco da Motta, em Campina Grande,
na Paraiba, espaco que servira de locus em que observaremos mais especificamente as
maneiras pelas quais os referidos profissionais atuam, formulando dinamicas de organizacéo
do trabalho docente, mais especificamente focalizando o provimento do acesso qualificado
dos estudantes atendidos aos direitos de aprendizagem de leitura em Lingua Portuguesa nos
primeiros anos da educacéo basica.

A motivacdo para a realizacdo deste trabalho surgiu a partir das experiéncias da
pesquisadora no atendimento das demandas de professores e estudantes da referida escola,

traduzido em modos de organizacdo do trabalho pedagdgico que tém apresentado resultados



20

interessantes ao longo do tempo, o que justifica uma reflexdo aprofundada e a partilha aqui
proposta.

A experiéncia que serve de objeto de reflexdo e de partilha aqui apresentada tem se
baseado, entre outras fontes, no que Tardif e Lessard (2008) definem como o trabalho “com 0

outro”, nos seguintes termos:

A organizacdo do trabalho docente ndo é apenas um dispositivo espacial,
mas também temporal e social, visto que ela rege o tempo de trabalho bem
como as formas de colaboracdo no seio da coletividade de trabalho dos
estabelecimentos. (...) O essencial da tarefa docente gira em torno do
trabalho em classe e dos alunos, e todas as outras atividades e elementos que
compdem a tarefa sdo periféricos em relacdo a esse n6 central do trabalho
interativo. (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 277).

A partir das considerac@es iniciais acerca da problematizacdo do tema de pesquisa em
destaque, tém-se como questionamentos:

(1) Como os direitos de aprendizagens podem ser garantidos por meio da intervencéo
do coordenador pedagdgico, realizada no percurso de escolariza¢do de estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

(2) Até que ponto as concepcdes pedagogicas acerca da aprendizagem e as
metodologias de ensino contribuem para o processo de garantia dos direitos a aprendizagem,
tornando-os ndo somente acessiveis, mas também desejaveis, porque significativos, pelos
sujeitos sociais?

Essas questdes se relacionam com nossa intencao de contribuir para a reflexéo sobre a
relacdo entre formacdo dos professores, 0 acompanhamento do coordenador pedagdgico e a
garantia de direitos de aprendizagem dos aprendentes do ensino basico, a partir do
investimento em termos de teoria e préatica, tendo por objetivos especificos:

(1) Discutir as concepcOes dos direitos de aprendizagem concernentes a aquisicao de
competéncias de leitura, referidas a Lingua Portuguesa, nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, especificamente do 1° ano, a luz das estratégias de leitura de Solé (1998);

(2) Compreender os contextos e em que medida sdo garantidos aos individuos os
direitos de aprendizagem para aquisicao das habilidades e das estratégias de leitura;

(3) Analisar o papel do coordenador pedagdgico no acompanhamento docente para
garantir o acesso dos sujeitos sociais atendidos pela escola aos direitos de aprendizagem em

leitura dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A metodologia da pesquisa de intervencdo pedagogica aqui proposta tem uma ligagado
tedrico-epistemoldgica com as contribuicdes de Vigotski (1997, 1999), no que se refere a
pensar o espaco da educacdo como desdobramentos da dupla estimulacdo — a das situagdes-
problemas colocadas aos individuos envolvidos nos processos educativos e a resultante da
mobilizacdo de recursos socioculturais para o enfrentamento de desafios e problemas; e
também com as contribuicdes de Bakhtin (1993a, 1993b), segundo o qual, para o adequado
entendimento e intervencdo no ensino-aprendizagem, é imprescindivel sua articulacdo com o
universo socio-historico envolvente.

A pesquisa que apresentamos neste texto teve um carater qualitativo, incluindo trés
procedimentos basicos: primeiro, a consulta a documentos oficiais em que os direitos de
aprendizagem sdo descritos e prescritos pelo Ministério da Educacdo (MEC), sendo neles
apresentados seus pressupostos e orientacOes referidas ao seu modus operandi; segundo, a
elaboracdo de um produto, Proposta de Acompanhamento Pedagdgico de Estratégias de
Leitura (PARALER) em Lingua Portuguesa, referente 1° ano do Ensino Fundamental;
terceiro, a intervencao participativa da pesquisadora com professores da escola selecionada, a
respeito da implementacéo da referida proposta.

No que se refere a perspectiva tedrica, combinamos as contribui¢des das teorias dos
direitos de aprendizagem, a teoria das habilidades em leitura, especificamente as referidas ao
acompanhamento do coordenador pedagdgico, produzidas no campo da pedagogia, da
filosofia e da sociologia da educacao.

A estruturacdo desta dissertacdo inclui a presente introducdo e cinco capitulos,
seguidos das consideracdes finais e da lista de referéncias.

No primeiro capitulo, trazemos as concepcBes de direitos de aprendizagem como
apresentadas no Plano Nacional de Educacdo (PNE) e na BNCC, bem como as estratégias de
leitura, focalizando sua interface com a formacdo de professores. No segundo capitulo,
focalizamos aspectos do ensino da Lingua Portuguesa e as préaticas pedagogicas de leitura nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, como aparecem na BNCC. No terceiro capitulo,
apresentamos 0s procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa, cujos resultados
apresentamos neste texto. No quarto capitulo, apresentamos uma Proposta de
Acompanhamento Pedagdgico das Estratégias da Leitura (PARALER) em Lingua Portuguesa,
referente ao 1° ano do Ensino Fundamental. E no quinto capitulo, analisamos os dados
coletados, no que refere as avaliagdes dos participantes da acdo interventiva sobre a

implementacdo da Proposta de Acompanhamento Pedagogico das Estratégias da Leitura
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(PARALER) em Lingua Portuguesa, referente ao 1° ano do Ensino Fundamental na escola

selecionada como objeto empirico desta pesquisa.
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2 ALGUNS DOCUMENTOS OFICIAIS DA POLITICA EDUCACIONAL
BRASILEIRA E PERSPECTIVA TEORICA DA PESQUISA

Nesta parte, discutimos aspectos dos documentos curriculares governamentais
brasileiros que regulamentam o ensino, focalizando sobretudo o tema dos direitos de
aprendizagem. Tais documentos servirdo de corpus empirico desta pesquisa, juntamente com
as entrevistas que serdo realizadas com professores da escola em que fizemos o trabalho de

campo.

2.1 As concepcdes do direito de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental

e a formacéao de professores no PNE e na BNCC

O Ministério da Educacdo (MEC), através da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), da
Diretoria de Curriculos e Educagdo Integral (DICEI) e da Coordenacdo do Ensino
Fundamental (COEF), em 2012, produziu, com uma rede de especialistas sob sua
coordenacdo, juntamente com atores da comunidade escolar, o documento Elementos
Conceituais e Metodoldgicos para a Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° Anos) do Ensino Fundamental,
referido a criancgas de 6 a 8 anos. No referido documento, a aprendizagem ¢ definida como um
direito universal humano.

A producéo desse documento esta respaldada no artigo 210 da Constituicdo Federal de
1988, que determina como dever do Estado fixar “contetidos minimos para o Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar a formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988); bem como no artigo 9°, inciso
IV, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, o qual incumbe a Unido da funcdo de estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacéo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, as quais norteiam os curriculos e seus contetidos minimos, de
modo a assegurar a formagéo bésica comum.

Tal documento faz parte essencial de uma politica de governo que lancou o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), em novembro de 2012, cujas acOes
sistematicas sdo de formacdo de professores alfabetizadores, com a disponibilizacdo de
materiais pedag6gicos pelo MEC, bem como de um amplo sistema de avalia¢fes para registro

e andlise de resultados que influem no atendimento dos alunos no percurso da aprendizagem.
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Os documentos fundamentais que norteiam a educacdo bésica no Brasil sdo a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Baésica (Lei n°
9.394/96), e o Plano Nacional de Educacéo (PNE) — Lei n® 13.005/2014.

Vejamos como aparece na Constituicdo Federal (CF) a definicdo de educagdo como

um “direito de todos e dever do Estado”:

CAPITULO Il DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secdo | DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgOes pedagogicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL,
1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatdrias, estruturais e
basilares discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) para o
detalhamento de conteldos e competéncias para a educacdo basica, que orientam o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino.

Todos os documentos acima citados como fontes reguladoras da educagéo no Brasil
tém como pressupostos teorias e ensinamentos formais, definicdes doutrinarias de politicas
para a educacdo infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, visando planejar e orientar
tais politicas por meio de cooperacgdo didatico-pedagdgica, tecnoldgica, técnica e financeira.

Destaca-se, em todos os documentos supracitados, 0 compromisso com a garantia da
igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na educacdo basica, em consonancia
com o pleno exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, seguindo o que se

estabelece na CF, nos seguintes termos:

TITULO I - Da Educacéo.
Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino
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e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

81° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢bes proprias.

82° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica
social. (BRASIL, 1996).

No periodo de 1995 a 1998, o MEC elaborou e divulgou os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), que tiveram uma importancia significativa no contexto da histéria da
educacdo brasileira.

Em 2014, a Lei n° 13.005 instituiu o Plano Nacional de Educagdo (PNE), documento
em que se estabelecem vinte metas para melhorar a qualidade da educacdo bésica, sendo que
quatro delas se referem a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2014),
documento que comecou a ser preparado em 2015 e que, depois de quatro versdes, foi
publicado em 2017.

Esse movimento de elaboracdo de novas e mais precisas orientacdes curriculares
continua, dado que vdo se modificando ao longo do tempo as politicas educacionais, a
exemplo da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos e a institucionalizac¢do do Ciclo
de Alfabetizacdo, as quais propdem a criacdo de novos espagos para socializacdo e
interlocucdo de estudos, experiéncias e praticas curriculares para o fortalecimento das
identidades nacionais, da qualidade da educacdo e dos processos educativos e formativos,
observando e respeitando as especificidades locais e regionais nos aspectos socioculturais,
étnicos, politicos e econdmicos.

A implementacdo do Ciclo de Alfabetizacdo se insere nos esforgos previstos para
operacionalizar a meta do PNE de alfabetizar todas as criancas do pais, no maximo, até os
seus 8 anos de idade, sendo nela sugerido que se definam estratégias que promovam o éxito
do proposito de assegurar a alfabetizacdo, o letramento e 0s conhecimentos matematicos
abordados nos anos iniciais desse nivel de ensino.

Para garantir efetivamente os direitos de aprendizagem as criangas brasileiras, €
preciso assumir uma forma crescentemente diversa, plural e interligada de conceber a
educacéo, a escola, a formacéo dos docentes e as realidades em que se inserem as criangas
que se pretende atender.

A meta 5 do PNE esta relacionada a meta 15 do mesmo plano, na qual se prevé a
implementagdo, através de um regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, da politica de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam

os incisos I, Il e 11l do caput do art. 61 da Lei n° 9.394/96, no qual se estabelece gque seja
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assegurada, a todos os professores e as professoras da educacdo basica, uma formagao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam.

Para além dos desafios da apropriacdo e consolidacdo da leitura e da escrita nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, estdo as expectativas dos programas e documentos oficiais
para incentivar o desenvolvimento dessas habilidades linguisticas e sociais.

Nesse contexto, fazemos uma reflexao sobre a qualidade do ensino brasileiro, que vem
tendo baixos niveis de desempenho em avaliacGes de larga escala, o que se relaciona com as
deficiéncias em termos de recursos financeiros e de expansdo da educacao basica, assim como
com os problemas relativos a qualificacdo dos professores, entre outros.

A cada nove anos, € realizado um estudo internacional sobre educacdo no mundo, o
Programme for International Student Assessment (Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes) - PISA, o qual mensura até que ponto os jovens de 15 anos adquiriram
conhecimentos e habilidades essenciais para a vida social e econdmica providas pelas suas
trajetdrias de escolarizacdo.

Nas ultimas avaliacdes feitas pelo PISA, que é desenvolvido e coordenado pela
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e que, no Brasil, é
aplicado e coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o Brasil teve desempenhos considerados baixos (STOLF; SKERKE, s.d.).

No PISA de 2000, o Brasil atingiu o escore de 396,03, numa escala de 300 a 600. Este
resultado coloca o Brasil no nivel de proficiéncia em leitura 1, bem longe dos primeiros
colocados, a exemplo da Finlandia, com 546,47 pontos (STOLF; SKERKE, s.d., p. 8).

J& em 2009, nessa avaliagdo, o Brasil atingiu 412 pontos em leitura. Esse resultado
colocou o Brasil na 532 colocacgdo, entre 0s 65 paises participantes. Embora melhor do que o
resultado obtido na edicdo anterior da avaliacdo, nossa situacao deixa muito a desejar. Para a
melhoria observada em 2009, contribuiu 0 aumento do indice de frequéncia a pré-escola
(PISA, 2009, p. 43), provavelmente relacionado com a implementagdo do programa Bolsa
Familia, iniciado pelo governo brasileiro em 2003, o qual apresenta como condicionante para
a inclusdo de familias e recebimento do beneficio a comprovacdo da frequéncia escolar dos
filhos.

Segundo a edicdo de 2018 do PISA, os estudantes brasileiros com 15 anos nédo
possuem o nivel basico para o exercicio pleno da cidadania, revelando uma baixa proficiéncia
em matematica (68,1%), em ciéncias (55%) e em leitura (50%) (INEP, 2019).
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Os resultados supracitados sugerem que fagamos uma reflexao sobre a relagéo entre a
meta 5 do PNE, que trata da alfabetizacdo até os 8 anos, e a meta 15, referida a formacao de
professores.

A meta 5 do PNE ¢ assim enunciada: “Alfabetizar todas as crian¢as, no maximo, até o
final do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental”. Como estratégias para seu cumprimento, o

referido documento sugere as seguintes:

(1) estruturar os processos pedagdgicos de alfabetizagdo nos anos iniciais do
ensino fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na pré-
escola, com qualificacdo e valorizagdo dos(as) professores(as)
alfabetizadores(as) e com apoio pedagdgico especifico, a fim de garantir a
alfabetizacdo plena de todas as criancas;

(2) instituir instrumentos de avaliagdo nacional periddicos e especificos para
aferir a alfabetizacdo das criancas, aplicados a cada ano, bem como estimular
0s sistemas de ensino e as escolas a criarem 0s respectivos instrumentos de
avaliacdo e monitoramento, implementando medidas pedagdgicas para
alfabetizar todos os alunos e alunas até o final do terceiro ano do ensino
fundamental,

(3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizacdo de criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, bem como 0 acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

(4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagodgicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos(as) alunos(as), consideradas
as diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade;

(5) apoiar a alfabetizagdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas e de
populagdes itinerantes, com a producdo de materiais didaticos especificos; e
desenvolver instrumentos de acompanhamento que considerem 0 uso da
lingua materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das
comunidades quilombolas;

(6) promover e estimular a formacao inicial e continuada de professores(as)
para a alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e préaticas pedagbgicas inovadoras, estimulando a articulacdo
entre programas de pés-graduacdo stricto sensu e acOes de formacdo
continuada de professores(as) para a alfabetizacéo;
(7) apoiar a alfabetizacéo das pessoas com deficiéncia, considerando as suas
especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue de pessoas surdas, sem
estabelecimento de terminalidade temporal. (BRASIL, 2020, p. 65).

Como vemos no trecho do PNE acima citado, para a consecucdo dessa meta, sdo
previstas acfes estruturantes e um investimento significativo na formacao/qualificacdo de

professores, associados a medidas constantes de avaliacéo e redefini¢do das praticas escolares,
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bem como a preocupagdo com a constante ampliacdo do escopo do universo de sujeitos
sociais a serem atendidos, o que permitira o cumprimento da meta a contento.
O tema da qualificacdo dos professores, que nos interessa destacar no presente

trabalho, também aparece na meta 15 do PNE, nos seguintes termos:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, a
definicdo de uma politica nacional de formacdo dos profissionais da
educacgdo de que tratam os incisos I, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurando que todos os professores e
as professoras da educacdo basica possuam formacgdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que
atuam.’

Em vista do enfrentamento dos baixos resultados do Brasil nas trés ultimas edi¢Ges do
PISA, seria necessaria, para a consecucdao da meta 5, uma articulagdo com a meta 15, o que
implica a realizagdo de um investimento continuado por parte do sistema nacional de ensino
na formacéo inicial e continuada de professores, em especial dos que atuam nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

2.2 Os direitos de aprendizagem na BNCC

Entre os grandes desafios da educacdo publica no Brasil, 0 mais estratégico é o oficio
da docéncia, especificamente em suas atribuicdes de ensinar e garantir a plena alfabetizacdo
de nossas criancas. Nesse contexto, o pais iniciou com a BNCC os esforgos para atingir um
patamar historico de viabilizacdo do acesso ao ensino publico e a escolarizacao, estabelecendo
as bases para os curriculos a serem adotados nacionalmente, o financiamento, a legislagéo, os
sistemas avaliativos e 0 acesso as tecnologias de informacgdes e comunicagdes no ambito das
escolas.

De acordo com a BNCC, é no contexto escolar que os valores e as atitudes dos
aprendentes sdo formados, através do convivio no ambiente da escola, das relacOes
interpessoais nele cultivadas, da empatia nele estimulada, da realizacdo de trabalhos
individuais e coletivos, elementos através dos quais aprendemos a lidar com as diferencas, a
cuidar de si e do outro, a desenvolver as disposi¢cdes para o didlogo respeitoso e para a

cidadania, fatores relacionados com o0 acesso aos direitos de aprendizagem.

! Disponivel em: https://www.observatoriodopne.org.br/meta/formacao-de-professores. Acesso em: 16 fev. 2022.


https://www.observatoriodopne.org.br/meta/formacao-de-professores
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Sendo a escola um espaco de construcdo de saberes, um dinamico circuito de relagdes
interpessoais, de intencionalidades e responsabilidades, a BNCC estabelece competéncias
gerais e habilidades para garantir os direitos de aprendizagem de todos nos documentos
intitulados Elementos Conceituais e Metodolégicos para Definicdo dos Direitos e Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo da Alfabetizagdo, apresentados ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) para o debate e a execucdo da tarefa de alfabetizacdo das
criancas brasileiras em idade escolar, atendendo as necessidades sociais, politicas, culturais e
econdmicas do pais.

O movimento curricular no Ensino Fundamental, concernente aos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento por area de conhecimentos, organizados a partir de eixos
estruturantes, traz em sua esséncia a concepcao de que a crianca tem seu tempo de aprender,
de descobrir, de construir hipdteses, de ser vislumbrado como ser Unico e ativo.

A BNCC tem como objetivo central funcionar como um guia estratégico para a
reducdo das desigualdades do ensino brasileiro. Ela traz para si o papel de definir as linhas
gerais de aprendizagem que os alunos deverdo seguir, ano a ano, no ensino basico. Ela se
constitui como parametro obrigatorio para o desenvolvimento integral dos cidaddos, e as
escolas, resguardada sua autonomia, poderdo ensinar mais do que se pede na BNCC, mas nao
poderdo ensinar menos.

O documento supracitado tem suas bases na Constituicdo Federal (CF/88), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96) e no Plano Nacional de Educacédo
(PNE/2014), estabelecendo parametros que se referem a esfera da educacéo nos varios niveis.

Quando o texto da CF/88 fixou saberes minimos nacionais e saberes especificos na
esfera local e na regional, a LDBEN/96 corroborou a necessidade de uma base comum
nacional equilibrada, elaborada a partir da consideracdo das variacdes étnicas, geograficas e
culturais do Brasil. O PNE, aprovado em 2014, reiterou a citada necessidade, definindo metas
para serem alcancadas apos a implantacdo da BNCC.

Tal documento faz referéncia ao convénio federativo delineador da Republica
brasileira, as sérias desigualdades sociais existentes e a intensa diversidade do pais,
argumentando que a demanda por equidade na educacdo requer curriculos diversificados e
apropriados a cada sistema, rede e institui¢ao escolar.

Em 2015, foi apresentada a primeira versdo da BNCC, elaborada por especialistas de
diversas entidades da educacéo, salientando que sem a presenca de professores, tendo como

objetivo oferecer uma referéncia nacional para garantir a todas as criancas, jovens e adultos, o
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acesso a saberes e ao desenvolvimento de competéncias especificas de cada etapa da educacgao
bésica.

Contudo, diferentemente do que se propaga sobre um processo de democratizacao de
que todos serdo iguais e a educacdo sera para todos, o que € inveridico, a BNCC é um
documento que impde as escolas 0 que se deve ensinar, 0 que se deve aprender, 0 que se
ensinar. Nessa perspectiva, 0 Governo brasileiro divulga, com fortes apelos midiaticos, que
houve debates, dentro das unidades escolares, com ampla participacdo de pais, alunos e
professores, entretanto, essa reforma foi verticalizada, com pouca participacéo e discussao das
comunidades escolares.

De acordo com Freitas (2016), a BNCC assume a caracteristica de fornecer os padroes
de conteudo a serem aplicados em todo o pais, fixando padrdes. Com isso, 60% daquilo que
deve ser tratado pelas escolas ficariam definidos por essa base, restando 40% destinados a
tratar especificidades locais.

Para 0 MEC, a BNCC deve ser traduzida em itens de avaliagéo, reposicionando todo o
sistema de avaliacdo brasileiro de larga escala, a exemplo do ENEM, Prova Brasil, Avaliacao
da Alfabetizacdo, SAEB, dentre outras. Todas essas provas sdo realinhadas automaticamente
para 0s objetivos em questéo, fixados na BNCC. Além disso, deve orientar a formagéo de
professores e orientar as produgdes de material didatico.

Um ponto destacado na BNCC é o reconhecimento da necessidade de que sejam
reconhecidas a acentuada diversidade cultural e as profundas desigualdades sociais entre as
regides do pais, o que exige curriculos diferenciados e adequados a cada municipio, estado e
ao Distrito Federal.

N&o obstante, a padronizacdo do curriculo gera apreensdo, visto que, ao ajustar a
BNCC nos processos de avaliacao, tudo aquilo que é diverso ndo vai constar nas avaliacdes,
pois estas serdo baseadas nos 60% que serdo comuns ao pais, que, em suma, totalizaram
100% do que é imposto, prejudicando a diversidade local.

O discurso da BNCC consiste num documento de base para elaboracéo dos curriculos,
delineando-se como um esforco para a reunido de aprendizagens essenciais a serem ofertadas
a todos. A elaboracdo dos curriculos-bases, portanto, € vista como o fornecimento de um
parametro nacional que precisa ser objeto de contextualizacdo. A BNCC foi pensada como
algo que precisa ser adequado a realidade de cada um dos entes federados, considerando cada
etapa da educacdo basica e as modalidades de ensino: educagdo especial, indigena,
quilombola, profissional, jovens e adultos e do campo, seguindo o estabelecido na

Constituicdo Federal de 1988, especificamente no art. 210, 0 qual estabelece que: “Serdo
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fixados conteddos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988).

Embora o contexto da BNCC seja de fortalecimento do ensino com um curriculo
unificado, essas propostas de reformas ndo desenvolvem uma reflexdo para o acesso de
conhecimentos mais relevantes, sem, de fato, contribuirem para a formacdo de comunidades
escolares inclusivas, mais equitativas e participativas, com cidaddos protagonistas na
sociedade.

No que tange as politicas publicas em geral e também as educacionais, seguindo
Capella (2018), pensamos que podem ser levados em consideragdo, no processo de sua
producdo e execucdo, quatro momentos: (1) a formacdo da agenda; (2) a construgdo da
politica pablica; (3) a implementacéo; e (4) a avaliacao das politicas publicas.

Na concepcédo de Kingdom (2014), a definicdo da agenda das politicas publicas passa
pela combinacdo de trés etapas decisodrias: Problem, Policy e Politcs (problema, politicas e
politica). Esse autor destaca que, para a escolha de propostas politicas, de forma semelhante a
um “processo bioldgico de selecdao natural” (KINGDOM, 2014, p. 116), as ideias de maior
forca (maior consenso) sobrevivem no contato destrutivo com outras propostas com menor
forca (menor consenso), absorvendo-as nesse processo.

A analise de politicas publicas, de acordo com Bardach (2012), é uma atividade social
e politica, sendo mais uma arte do que uma ciéncia, no sentido de que demanda tanto intuicédo
quanto meétodo. O autor desenvolveu uma estratégia de avaliagdo em oito passos
(BARDACH, 2012, p. 16):

Defina o problema;

Relna evidéncias;

Construa alternativas;

Eleja critérios;

Projete resultados;

Confronte perdas e ganhos (ou custos de oportunidade);
Decida;

Conte sua histdria.

Segundo Bardach (2012), os passos propostos ndo estdo necessariamente em ordem
nem sao indispensaveis a toda e qualquer avaliacdo de politica publica, devendo-se considerar
seu uso diante de cada contexto de avaliacdo. De modo geral, a definicdo do problema é um
ponto de partida obrigatério e contar a histéria do processo seguido e/ou dos dados coletados

é inevitavelmente a ultima etapa. A coleta de evidéncias € um processo que acontece durante
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todo o processo de avaliagcdo, fundamentando a definicdo de problemas, a construcdo de
alternativas e as projec@es de resultados.

A analise de politicas publicas de Hogwood e Gunn (1984) ¢ feita a partir de uma
dimensdo pratica, tendo como pressuposto a ideia de que varidveis técnicas ndo podem ser
consideradas isoladamente, uma vez que a analise em si nunca é um ato neutro e tem
implicacBes para o poder politico, ndo podendo ser isolada dele. Em sua proposta de
focalizacdo da definicdo de problemas e solucdes, Hogwood e Gunn (1984) propdem as

seguintes etapas:

Problemas:

Busca;

Selecéo;

Definicao;

Elaboracdo de prognésticos;
Definicao de objetivos e prioridades;
Anélise de opcoes.

Nas etapas de busca, selecéo e defini¢do, determinam-se, respectivamente, 0 campo, 0
critério e o problema (ou conjunto de problemas) que serdo alvo da politica publica. A
elaboracdo de prognosticos diz respeito a construcdo de projecdes. Na etapa de definicdo de
objetivos, realizam-se as analises de restricdo e a definicdo de prioridades. Na Ultima etapa, de
anélise de opcoes, sdo definidas as formas de lidar com as prioridades e atingir os objetivos
definidos. Importante o destaque feito por Capella (2016) de que, em todas as etapas, 0
processo de agenda-setting atribui aspectos intrinsecamente politicos as tomadas de decisao
necessarias.

A abordagem do ciclo de politicas € pensada a partir de cinco contextos, sendo estes:
de influéncia; de producdo de textos; de pratica; de resultados; de estratégia politica
(CAPELLA, 2016). No que se refere a aplicacdo desses esquemas relativos a formulacéo de
politicas publicas em geral ao caso da BNCC, destacamos os contextos de influéncia, de
producdo de textos e de pratica, vistos como fatores inter-relacionados de modo néo linear.

No que concerne as etapas politicas, Barroso (2006) aponta para a presenca e a
relevancia do conceito de autonomia das varias instancias submetidas a instancia federal — as
estaduais e municipais. Na BNCC, o pressuposto da autonomia fundamenta a previsao da
realizacdo de ajustes adaptacionais das propostas contidas no documento produzido pelo
MEC, levando em consideracéo as especificidades regionais e locais.



33

Na filosofia subjacente a BNCC, encontra-se a ideia de que, mesmo diante de normas e leis
que sdo validas para todas as escolas, deverda sempre existir um espaco para as tomadas de
decisbes em cada localidade, considerando, com isso, a pluralidade cultural existente. Barroso
(2006) ainda argumenta que somente existira a autonomia da escola quando os individuos
forem autbnomos; por isso, se existe a pretensdo de fazer uma escola autbnoma, é necessario
libertar as “autonomias individuais”, dando-lhes um sentido coletivo.

Conforme Santos e Matos (2017), na aplicabilidade da BNCC, faz-se presente o
pressuposto do carater dindmico do curriculo, propondo-se que ele deve responder as
expectativas dos alunos e estar aberto a criatividade dos professores e estudantes envolvidos
nos processos de escolarizagéo.

A operacionalizacdo do pressuposto acima citado tem resultado em uma significativa
diversidade dos curriculos multiplos existentes, os quais tentam corresponder com 0 maximo
de precisdo possivel as demandas das regides brasileiras, observando como pardmetro o
proposto pela BNCC.

Ademais se considera relevante a formulacédo do curriculo que, sob a coordenacdo do
MEC, contou com a participacdo dos Estados, Municipios e do Distrito Federal, depois de
ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade, conforme consta da apresentacdo
deste documento (BRASIL, 2017, p. 14).

Como alegam Apple et al. (2008) a respeito das relacdes de poder desigual, seja no
meio social, cultural ou em salas de aula, cada ambiente implica dinamicas de relacdes de
poder e complexas lutas entre identidades, na esfera da acdo a ser delineada no campo
educacional. Nas areas do curriculo, da politica educacional e da reforma, lutas de todos os
tipos ocorrem nos circuitos de producdo, concesséo e aceitagéo.

Os direitos de aprendizagem aparecem na BNCC, por exemplo, no trecho do

documento abaixo citado, no qual, a garantia do acesso a eles:

Supde a igualdade de oportunidades para ingressar, permanecer e aprender
na escola, por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
desenvolvimento a que todos tém direito. Conforme mostra a BNCC:
“Entretanto, entendemos que essa discussdo sobre o que aprender estd
envolta a um curriculo como prética de poder. (BRASIL, 2017, p. 16).

A BNCC, ao passar por etapas diversas na sua elaboracéo, levou em consideracdo o
desafio de mobilizar atores sociais diversos, discutir e consolidar propostas que traduzissem
de modo maximizado o atendimento mais universal possivel das demandas educacionais das

diversas regides do Brasil.
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Com essa percepcdo, a BNCC torna-se um documento que oferece um norte comum
aos processos de oferta da educacdo como um mecanismo produtor de igualdade e equidade,
associada aos principios de liberdade e aos ideais de solidariedade humana, tendo como
objetivo e responsabilidade promover o pleno desenvolvimento do educando e seu preparo
para o exercicio da cidadania.

Essa responsabilidade, que atravessa todas as areas disciplinares previstas na formacéo
escolar, implica pensar o papel da formacao de professores de todas as disciplinas, bem como
a capacitacdo da coordenacdo pedagogica para as atividades de planejamento e a articulacdo
de acdo dos que constituem os quadros docentes, no sentido de garantir os direitos de
aprendizagem referidos & aquisicdo de habilidades e competéncias no uso da lingua
portuguesa.

A necessidade de articulagdo entre as varias disciplinas e dos professores e
coordenadores com o além de cada campo disciplinar é focalizada por varios autores do
campo da educacdo. Destacamos aqui dois deles, Gauthier e Tardif, com a intencdo de
fornecer subsidios para o provimento, pela escola, de oportunidades para a garantia dos
direitos de aprendizagem em geral e mais especificamente os referidos a leitura e outras
habilidades no uso da lingua portuguesa.

Para Gauthier (1998), o trabalho de formacao de professores que enfatiza o contetdo,
a experiéncia e a cultura ¢ muito importante no exercicio da atividade docente, mas “toma-los
como exclusivos ¢ mais uma vez contribuir para manter o ensino na ignorancia”
(GAUTHIER, 1998, p. 25), reforcando um oficio empobrecido pela desarticulacdo, que €
sempre possivel promover, entre disciplinas e saberes.

Outro obstaculo para uma visdo que ative as possibilidades de articulacdo entre
disciplinas, como a que se espera no sentido de que a escola garanta os direitos de
aprendizagem de linguagens em geral e da lingua portuguesa especificamente, € o que
Gauthier chama de “saberes sem oficio” (GAUTHIER, 1998), expressdo que se refere ao
desligamento entre a formacao tedrica dos professores e 0 chao das salas de aula na escola.

Para esse autor, a formacdo de professores, quando demasiadamente centrada nos
centros académicos, as vezes, se produz sem considerar as condi¢fes concretas do exercicio
do magistério, ignorando os desafios do(a) professor(a) real. No mundo concreto da escola, 0s
professores que dominam “saberes sem oficio” tém muito mais dificuldade de se articular ¢
produzir sinergias que tornem o aprendizado de qualquer disciplina mais significativo
(ALMEIDA; BIAJONE, 2007).
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O outro extremo, o do “oficio sem saberes” (GAUTHIER, 1998), também ¢
igualmente prejudicial a articulacdo entre disciplinas, que um ambiente de escolarizacdo
precisa oportunizar, refor¢ando nos professores ‘“praticos” a ideia de que a formagao
especializada a ser obtida através da insercdo nas universidades produz docentes aprisionados
a forca da experiéncia pessoal, da intui¢do, ao que consideram “bom senso”.

Para Gauthier (1998), o desafio da profissionalizacdo docente é evitar esses dois
erros: oficio sem saberes e saberes sem oficio. Em seu livro Por uma teoria da Pedagogia,
argumenta que o ensino de qualquer disciplina precisa mobilizar varios saberes, que formam
um tipo de estoque, de repertério complexo, que pode ser utilizado para responder as
exigéncias das situagOes concretas no espago escolar.

Tardif (2002) é outro autor que analisa a questdo dos saberes profissionais e a
necessidade de sua articulacdo na atividade docente com o que estamos aqui definindo como
garantia universal dos direitos de aprendizagem. No seu livro Saberes docentes e formacao
profissional, o autor situa o saber do professor, um dos que devem ser considerados nas
experiéncias de escolarizacdo a partir de seis fios condutores: o primeiro relaciona saber e
trabalho. Para Tardif (2002), o saber do professor deve ser construido em intima relagdo com
o trabalho na escola e na sala de aula; o segundo é a diversidade do saber do professor,
entendido como plural, heterogéneo e aberto para a articulagio com saberes nao
especializados; o terceiro é atemporalidade do saber, chamando a atencdo para a
historicidade do conhecimento que o docente vai acumulando em sua trajetoria de formacao e
de exercicio profissional. Esse aspecto coloca, na ordem do dia, a ideia de precariedade do
que se conhece, estabelecendo as bases para uma concepgao de ensino que ndo abre mao da
tarefa da constante aprendizagem; do quarto, denominado como a experiéncia de trabalho
enquanto fundamento do saber, pode emergir o respeito ao trabalho cotidiano como um dos
alicerces imprescindiveis para a competéncia do docente, sem que isso signifique o desprezo
pela formagdo tedrica/académica; o quinto, saberes humanos a respeito de saberes humanos,
traz a importancia de pensar a docéncia como um trabalho interativo por exceléncia, um tipo
de atividade no qual o trabalhador se relaciona em patamar de igualdade com o seu objeto de
trabalho e com outros que o desempenham; o sexto, expresso como saberes e formacao
profissional, indica a necessidade de repensar a formacgdo para o magistério, de maneira que
se integrem os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano.

Nas contribui¢cdes de Gauthier (1998) e Tardif (2002), observam-se a centralidade da
valorizacdo da pluralidade e a heterogeneidade do saber docente, destacando-se a articulacéo

entre a importancia dos saberes da experiéncia e 0s saberes tedricos, a nosso ver, condicdo
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essencial para construir as articulagdes necessarias ao sucesso das estratégias escolares para
garantir 0 acesso aos direitos de aprendizagem em geral e especificamente os referidos ao uso
da lingua portuguesa para todos.

Segundo Branco (2018, p. 13), “¢ inevitavel o repensar periddico na organizagao e no
papel da escola e, consequentemente, nas reformas educacionais”. Como previsto na
Constituicdo Federal de 1988 e na LDB de 1996, € necessario frisar que a ideia de uma Base
Nacional Comum Curricular é positiva e fundamental para uma melhor organizacdo da
educacdo basica, contudo, apenas sua implementacdo ndo € suficiente para agregar mais
qualidade a educacdo. O que nos parece 6bvio é a necessidade de investimentos no sistema
educacional, com garantias de distribuicdo e aplicacdo de recursos equitativas, formagéo e
capacitacao eficazes e adequadas para o0s docentes, salarios dignos e condizentes com a vida

da populacdo, sobretudo o acesso e a permanéncia dos alunos nas escolas.

2.3 Confluéncias entre Vigotski e Bakhtin numa perspectiva tedrico-metodolégica

Historicamente, 0 homem é um ser social e se desenvolve pela mediacao da educacéo,
apropriando-se da natureza e transformando-a de acordo com suas necessidades. A escola é
recorrentemente um espaco de grafonormatividade, de reproducdo de contetdos disciplinares,
de cartografias marcadas pela naturalizacdo de carteiras enfileiradas, sendo os alunos
chamados para posic¢oes de aprendizagem passiva, e 0s professores colocados em posicoes de
superioridade, marcadas pelas interpelacdes para reproducao e repeticdo, o que pode produzir
certo fechamento institucional e reducionismo pedagogico.

Essa estruturacdo é observada mesmo reconhecendo que a comunicacao humana, para
cuja aquisi¢do a escola deve atuar como mediadora, ¢ um “fendmeno social e historicamente
situado, que se efetiva através de linguagens verbais e ndo verbais, ocorrendo por meio de
uma multiplicidade semiotica, a exemplo do icénico, do linguistico, do imageético, do gestual,
dentre outros (GONCALVES, 2015).

Facamos um mergulho na teoria de Bakhtin para entendermos as relagdes pessoais e
interpessoais, tendo por base a triade de seu pensamento: EU PARA MIM — EU PARA O
OUTRO — O OUTRO PARA MIM. Ele afirma que “viver ¢ agir em relagdo ao que ndo ¢ o
eu, isto é, o outro. Eu e o outro constituem dois universos de valores ativos, que sdo
constitutivos de todos os nossos atos”. Para Bakhtin (2003), existe uma relacdo importante
entre a vida e a arte, numa relacdo intrinseca com o conceito de excedente de visdo — eu nao

posso ter um olhar de totalidade sobre mim mesmo; s6 o outro pode ter esse olhar de mim.
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Tal conceito pode ser visualizado na relagdo do tripé escola-professor-alunos, o olhar
do outro, a percepcao de que eu completo o outro e ndo deixo de ser eu;, nem o outro ele

mesmo. De forma poética, Bakhtin diz que o excedente de visao:

E o broto em que repousa a forma e de onde ela desabrocha como uma flor.
Mas para que esse broto efetivamente desabroche na flor de forma
concludente, urge que o excedente de minha visdo complete o horizonte do
outro individuo contemplado, sem perder a originalidade deste. Eu devo aqui
entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo
dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele e depois de ter
retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele como o excedente de
visdo que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele
um ambiente concludente a partir desse excedente da minha visdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento. (BAKHTIN, 2003, p.
13 apud DI CAMARGO, 2020, p. 88).

A teoria de Bakhtin sobre polifonia ¢ considerada “como um jogo de falas em um
encontro entre diversos e diferentes campos emocional e volitivo, que sdo expressos em uma
relagdo entre os personagens e personagens, personagens € o autor contemplador e seu leitor”
(DI CAMARGO, 2020, p. 80).

As concepcdes e metodologias didatico-pedagdgicas sobre o letramento, enquanto
praticas sociais de leitura em geral e especificas, refletem a formacéo de professores recebida,
em especial a axioldgica, como fio condutor das proprias reflexdes. Numa breve reflexao,
podemos dizer que a polifonia das vozes sociais dos alunos, em qualquer esfera pedagdgica,
sobretudo humana, requer o amor, a necessidade de “ser espelho”, de ser empatico, para que
possa entender os varios pontos de vista como objetos multifacetados, Unicos, responsaveis e
responsivos, como nos mostra Bakhtin (2003).

A concepcdo de Vigotski (1989) estabelece que as linguagens, em sua relacdo com o
pensamento, sdo constituidoras do sujeito e das fronteiras de sua visdo de mundo e de
sociedade. Assim, os modos de aquisicdo da leitura e das habilidades e capacidades de ler o
mundo determinam as expectativas, visoes e trajetdrias dos individuos.

Entre outras caracteristicas do pensamento de Vigotski, ressaltamos o papel da cultura
no processo de cognicdo, sobretudo, dando énfase ao papel do educador no desenvolvimento
intelectual da crianca, criando conceito de mediacdo, descrita como uma experiéncia social,
participativa e colaborativa.

Quando falamos em processos de aprendizagem, segundo Vigotski (1989), devemos

elencar alguns conceitos fundamentais que se referem as experiéncias adquiridas durante a
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vida do sujeito, tais como as funcBes psicoldgicas superiores, o desenvolvimento e a
aprendizagem e a zona de desenvolvimento proximal.

Podemos dizer que o macro de Funcdes Psicologicas Superiores (FPS), como
consciéncia, percepc¢do, atencdo, linguagem, pensamento, vontade, memoria, formacdo de
conceitos e emocdes, se colmata num intercdmbio em que as fungdes se relacionam entre si e
com o mundo, com a cultura, por meio de instrumentos fisicos e simbdlicos para o
desenvolvimento fisico e psiquico de cada individuo.

A aprendizagem é resultante da atividade de cada pessoa e da reflexdo que ela
consegue fazer, ou seja, o aluno é agente nesse processo, no contexto no qual estd inserido
como ser historico, social e geograficamente datado.

Antes mesmo de ir a escola, a crianca aprende a falar e faz uso dessa fala nas relacdes
interacionais; a crianga ndo nasce pronta, ela vai se humanizar a partir do desenvolvimento
com o outro. Nos conceitos da teoria da aprendizagem de Vigotski (1989), percebemos a
escola como o local onde a intervengdo pedagdgica é intencional, promovendo o processo de
ensino-aprendizagem, cujo conhecimento acontece a partir da convivéncia, da partilha, com a
formulacédo de espacos de trabalhos em sala de aula modificados, com classes heterogéneas.

Outro conceito vigotskiano a se destacar no processo de ensino e aprendizagem é o de
internalizacéo, que concerne a internalizar culturas, ferramentas e conhecimentos acumulados
que o homem traz consigo, fazendo transformacdes para si. Parte de algo que é interpsiquico -
valores adquiridos no meio em que se vive; e no plano intrapsiquico - valores retirados do
meio em que se vive. Assim, a crianca vai construindo os seus conhecimentos por meio da
interacdo com o meio (VIGOTSKI, 1989).

Na relagdo desenvolvimento/aprendizagem, surge o conceito de mediacéo, a partir do
trabalho do professor como agente que conduz o conhecimento e propicia 0 movimento de
trabalhno com o aluno, no qual este se interesse por desenvolver suas aprendizagens.
Evidentemente, o professor ndo €é o0 Unico mediador no processo de
desenvolvimento/aprendizagem: o outro social e todos os elementos presentes na cultura,
assim como a atividade pedagogica, podem ser mediadores na motivacdo para que o aluno
aprenda, compondo a considerada Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), em que a
interferéncia de outra pessoa mais capaz (ou um livro, em determinada brincadeira) auxilia no
processo.

A ZDP pode ser dividida em dois niveis: 1- desenvolvimento real: 0 que a crianca
consegue fazer sozinha; 2- desenvolvimento potencial: aprendizagem com intervencdo de

outra pessoa.
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Para Vigotski (1989), o homem é um ser que se forma em contato com a sociedade,
cujos sentidos sdo pessoais e partem da subjetividade, construida/ reconstruida no percurso da
vida. Ja para Bakhtin (2003), os sentidos sdo formados a partir da situacao histérica em que o
enunciado é proferido. Ambos os estudiosos ressaltam a importancia da interacdo e da cultura
historico-social para a construcdo de sentidos pelos individuos.

Segundo a concepgdo socio-historica de Vigotski (1991), a aprendizagem é decorrente
de interagGes sociais nas quais as linguagens, em sua relacdo com 0 pensamento e com 0
outro, sdo constituidoras do sujeito e das fronteiras de sua visdo de mundo e da sociedade. De
acordo com Vigotski (1998), o termo “media¢do” abrange toda relagdo de interacdo que
ocorre entre o sujeito, 0 mundo e outros sujeitos, guiados por ac¢des de colaboracdo que levam
a um determinado objetivo, promovendo assim o desenvolvimento da aprendizagem, um
processo complexo que ocorre na area das chamadas “fungdes psicoldgicas superiores”
(meméria, atencdo, linguagem, pensamento, imaginacdo), estimuladas pelas acdes

intencionais entre os sujeitos e as media¢Bes que ocorrem através das relagdes sociais.



40

3 ABNCC, O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A PEDAGOGIA DA
LEITURA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Um aspecto que logo aparece quando se reflete sobre direitos de aprendizagem em
geral e os referentes a aquisicdo da competéncia de leitura em lingua portuguesa,
considerando a BNCC, é a diversidade étnica, social, territorial e cultural existente no Brasil.

A proposta da BNCC implica o estabelecimento de um pardmetro nacional Unico, o
qual deve ser objeto das adaptacdes referidas aos objetivos de contemplacéo das diversidades
locais. Um dos pontos que tém sido objetados pelos analistas da implementacdo da citada
Base Nacional Curricular, principalmente no que se refere a lingua portuguesa em seu aspecto
formal e no concernente a competéncia na leitura, € que as avaliagdes, que acontecem em
nivel nacional e internacional, ndo consideram as especificidades relativas as diversidades
locais (AZEVEDO; DAMASCENO, 2017). Assim docentes e coordenacdo pedagdgica ficam
em uma encruzilhada na medida em que a BNCC prevé as estratégias de adaptacdo para
contemplar as diversidades que caracterizam 0 nosso pais, mas os sistemas de avaliacdo
seguem a linha da padronizacéo.

No que tange a area de linguagens em geral, a BNCC propde que:

Se a linguagem é comunicacdo, pressupde interagdo entre as pessoas que
participam do ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato de
linguagem ndo é uma criagd0 em si, mas estd inscrito em um sistema
semidtico de sentidos multiplos e, a0 mesmo tempo, em um processo
discursivo. (BRASIL, 2017, p. 59).

Conforme o trecho da BNCC acima citado, entende-se que o ensino da linguagem
presume uma interacdo entre os individuos por meio da comunicagdo, numa concepg¢ao que
tem como matriz tedrica, por exemplo, as contribuigdes de Bakhtin (1992), nas quais a lingua
é um fato interligado ao mundo real, 0 que da consisténcia a compreensdo de que a garantia
do direito de aprendizagem da lingua portuguesa, em todas as competéncias que isso implica,
passa pela necessidade de adaptacdo do parametro nacional estabelecido pela BNCC as
situagdes sociais, a0 mundo “real” dos aprendentes. Dessa forma, cabe aos formuladores dos
mecanismos avaliativos externos a escola levar esse pressuposto em consideragdo naquilo que
propdem.

Quanto ao ensino de lingua portuguesa, a BNCC a define como vinculada a area geral
das linguagens, estabelecendo os seguintes parametros referidos aos direitos de sua

aprendizagem:
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Falar, ouvir, ler e escrever textos, em diversas situacGes de uso da lingua
portuguesa, gque atendam a diferentes finalidades, que tratem de variados
temas e que sejam compostos por formas relacionadas aos propdsitos em
questdo. (BRASIL, 2017, p. 57).

Sendo a escola um dos espagos de acesso, de questionamento e de ressignificacdo da
producdo cientifica e artistica da humanidade, como também o lugar de formacdo e
construcdo de valores, o trabalho com a lingua portuguesa sinaliza que as demais
aprendizagens relacionam-se estreitamente com a construcdo de valores na formacao dos
estudantes como leitores e produtores de textos orais e escritos, sendo a producdo de falantes,
leitores, ouvintes e escritores da/em lingua portuguesa competentes uma responsabilidade de
todas as areas curriculares da educacéo basica.

A competéncia em leitura na lingua materna, adquirida nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é uma conditio sine qua non para qualquer individuo acessar a cidadania e
conquistar qualidade de vida nas sociedades contemporéneas. Dificuldades nessa area
comprometem os desdobramentos da escolarizacédo, dificultando a trajetéria de formacdo dos
estudantes e o desempenho eficiente do trabalho docente (MATOS; RODRIGUES, 2018).

Partindo da compreensé@o acima apresentada, o estimulo ao letramento pela leitura tem
se transformado em uma preocupacao central no ambito escolar, espaco que desempenha um
papel de significativa importancia no desenvolvimento dessa habilidade nos individuos que
entram nas escolas.

E principalmente através da leitura em lingua materna que os sujeitos sociais tomam
conhecimento dos seus direitos e deveres enquanto cidadaos, capacitando-os para o exercicio
da cidadania, expressando seus pontos de vista, lendo e entendendo os pontos de vistas dos
outros, habilitando-os a satisfazer necessidades préprias e contribuir para a coletividade.

Ler e ser capaz de interpretar o que 1€ sdo direitos de aprendizagem inalienaveis, o que
coloca a pedagogia da lingua portuguesa e o letramento em leitura nessa lingua como uma
preocupacao central de professores, estudantes, gestores e toda a sociedade.

Para Bakhtin (1993a, p. 227), a linguagem ndo é um dom divino, muito menos uma
dadiva da natureza. Ela ¢ “o produto da atividade humana coletiva e reflete em todos os seus
elementos tanto a organizagdo econdémica como a organizacgao socio-politica da sociedade que
o tem gerado”. Segundo esse autor, os seres humanos, na tentativa de dominar a natureza,

interagem com ela e com outros humanos, transformam e se transformam, criando
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significacdes e sentidos. Assim Bakhtin (1993a, p. 123) propGe a prética viva da lingua como

0 nucleo da realidade linguistica nos seguintes termos:

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicoldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno da interacéo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciacles, a interagdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Neste capitulo, discutimos como na BNCC se apresentam metas, objetivos e
estratégias para garantir os direitos de aprendizagem da lingua portuguesa e da leitura. Dessa
forma, apresentamos a seguir 0s parametros do que deve ser oferecido pela escola no que se

refere as linguagens e a pedagogia da leitura nos trés anos do Ensino Fundamental:

Compreender as linguagens como constru¢gdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significagdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais;

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democréatica e
inclusiva;

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informag0es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao;

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo;

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas;

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2017, p. 61).

No trecho acima, é possivel encontrar uma definicdo ampla da tarefa de aprendizagem
de linguagens em geral e especificamente da lingua portuguesa e da leitura. Destacamos, no
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item 1, a concepgéo de linguagem em sua vinculagdo com contextos socioculturais; no item 2,
é evidenciado o aspecto funcional operativo da aquisi¢cdo de competéncias e habilidades em
lingua portuguesa, para que se possa fruir de outras linguagens e participar de interacdes
criativas que respeitem os critérios da ética e os pardmetros de uma sociedade crescentemente
melhor para todos; no item 3, repete-se a énfase no aspecto operacional-mediado da lingua
portuguesa como mediador da expressdo de subjetividades em diferentes contextos; no 4,
destaca-se 0 uso da lingua na argumentacdo e posicionamento, aparecendo a ideia da defesa
dos direitos humanos e do meio ambiente, bem como a responsabilidade diante de questdes
contemporaneas; no item 5, o aspecto operativo da aquisi¢do de habilidades e competéncias
em lingua portuguesa se direciona para sua mediacdo na fruicdo e producdo estética; no item
6, a énfase é no uso da lingua portuguesa para ler, entender e produzir textos digitais.
Focalizando a secdo da BNCC referida especificamente a lingua portuguesa,
destacam-se a seguir 0s eixos que o curriculo estabelece, os quais repetem documentos da

area das préticas de linguagem:

A oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiotica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais,
discursivos e sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras
semioses). (BRASIL, 2017, p. 67).

No Ensino Fundamental — anos iniciais, intensificam-se as experiéncias com a lingua
oral e escrita ja iniciadas na familia e na Educacdo Infantil, e 0 documento apresenta 0s
sequintes eixos referidos as praticas de linguagem: (1) oralidade; (2) analise
linguistica/semidtica; (3) leitura/escuta; e (4) producdo de textos.

Durante os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interacGes
discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercdmbios orais; no eixo Analise
linguistica/semidtica, sistematiza-se a alfabetizacao, particularmente nos dois primeiros anos,
e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observacdo das regularidades e a
analise do funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no
eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento por meio da progressiva incorporacdo de
estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente; no eixo Producgdo de
textos, também se observa o aumento gradual dos niveis de complexidade no processo de
incorporacdo de estratégias de producdo de textos de diferentes géneros textuais (BRASIL,
2017).
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A focalizagio dos eixos das préticas de linguagem situadas, como acima apresentada,
segue-se na BNCC a mobilizacdo de outra categoria organizadora da proposta nacional de
curriculo, os campos de atuacdo em que aquelas se realizam. Na BNCC, sdo definidos cinco
campos de atuacdo, a saber: o campo da vida cotidiana (somente anos iniciais); 0 campo
artistico-literario; o campo das praticas de estudo e pesquisa; 0 campo jornalistico/midiatico; e
0 campo de atuacao na vida publica (BNCC, 2017, p. 80).

Os campos de atuacéo estabelecidos na BNCC seguem um movimento de integracao e
progressao, partindo das praticas ligadas ao cotidiano das familias, nas quais a circulagdo de
géneros orais e menos institucionalizados é mais intensa (campo da vida cotidiana), passando
para préaticas e géneros mais institucionalizados, com predominio da escrita e da oralidade no
espaco publico.

N&o podemos deixar de realizar os estudos de Vigotsky sobre a mediacdo que explica
seu funcionamento levando em consideragdo a producdo de instrumentos e de simbolos pelo

sujeito enraizado nas relacGes sociais, culturais e historicas. Segundo esse tedrico

O caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra
pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagBes entre historia
individual e histéria social (VIGOTSKI, 1998b, p. 40).

Para esse teorico, as atividades sociais sdao fundamentalmente mediadas por pessoas,
instrumentos ou simbolos sociais e culturais que vem sendo construidos historicamente pelos

nossos antepassados. Vale ressaltar que

A mediacdo ndo é a presenga fisica do outro, ndo é a corporeidade do outro
que estabelece a relacdo mediatizada, mas ela ocorre através dos signos, da
palavra, da semioética, dos instrumentos de mediagcdo. A presenca corpérea
do outro ndo garante a mediacdo (MOLON, 2003, p. 102).

Entendemos que, a mediacdo é um processo que ocorre na relacdo com o outro nas
diferentes formas de semiotizacdo e que possibilita e sustenta a relacédo social, uma vez que é
um processo de significagdo que permite a comunicacdo entre as pessoas e a passagem da
totalidade a partes e vice-versa.

Severino (2007) tratando da mediacdo considera que ela é uma instancia que relaciona
objetos, processos ou situacdes entre si. Para esse autor, a mediacao designara um elemento
que viabiliza a realizacéo de outro e que, diferenciando-se dele, garante a sua efetivacao e lhe
da concretude. Essa categoria possibilita compreender que 0 homem nasce com potencial para

desenvolver-se como ser humano, sendo, importante destacar que ele s6 sera humano por
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meio das relagdes sociais e culturais estabelecidas com os outros homens, através dos
conhecimentos acumulados pelas geracfes antecedentes. Dessa forma, entende-se que, o
homem ndo nasce humano e vai se humanizando no percurso de sua vida, por meio do contato
com outras pessoas.

A categorizacdo das préticas de linguagem, de géneros textuais, de atividades e
procedimentos por campos de atuacdo implica pensar mais em fluidez do que em fronteiras
fixas. As vezes, um mesmo género textual esta presente em varios deles, como também as
praticas de linguagem, atividades e procedimentos atravessam mais de um campo, 0 que
indica processos de sobreposicao e de interseccdo entre eles. Vale citar os exemplos da cultura
digital e dos direitos humanos, que perpassam todos os campos (BRASIL, 2017).

Sobre o campo de atuacdo social das praticas de leitura e de escrita na BNCC

(BRASIL, 2017, p. 77), temos propostas as seguintes competéncias:

(1)Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemidticos, considerando sua adequacao as condi¢des de producdo do
texto, no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se
pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e
midia em que o texto ou producdo cultural vai circular, ao contexto imediato
e socio-histérico mais geral, ao género textual em questdo e suas
regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do
conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrdo, pontuacdo
adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal
etc.), sempre que o contexto o exigir. (2) Produzir e analisar textos orais,
considerando sua adequacdo aos contextos de producdo, & forma
composicional e ao estilo do género em questdo, a clareza, a progressao
temaética e a variedade linguistica empregada, como também aos elementos
relacionados a fala (modulagdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e
intensidade, respiracdo, etc.) e a cinestesia (postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia,
etc.). (3) Elaborar roteiros para a producdo de videos variados (vlog,
videoclipe, videominuto, documentéario, etc.), apresentacbes teatrais,
narrativas multimidia e transmidia, podcasts, playlists comentadas, etc., para
ampliar as possibilidades de produgdo de sentidos e engajar-se de forma
reflexiva em praticas autorais e coletivas. (4) Utilizar softwares de edigdo de
textos, fotos, videos e audio, além de ferramentas e ambientes colaborativos
para criar textos e producdes multissemio6ticas com finalidades diversas,
explorando os recursos e efeitos disponiveis e apropriando-se de préticas
colaborativas de escrita, de constru¢do coletiva do conhecimento e de
desenvolvimento de projetos. (5) Analisar o fendmeno da variacdo
linguistica, em seus diferentes niveis (variagdo fonético-fonoldgica, lexical,
sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas diferentes dimensbes
(regional, historica, social, situacional, ocupacional, etdria, etc.), de forma a
ampliar a compreensdo sobre a natureza viva e dindmica da lingua e sobre 0
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fendbmeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o
combate a preconceitos linguisticos.

Além dos eixos, dos campos de atuacdo, a BNCC estabelece as competéncias gerais e
especificas almejadas em relagdo a cada um dos componentes curriculares. Passamos agora a

apresentar o que o documento estabelece em relagdo a lingua portuguesa.

3.1 Competéncias especificas referentes ao componente curricular Lingua Portuguesa

para o Ensino Fundamental

A competéncia central do componente supracitado é a de compreender a lingua como
fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a

que pertencem. Seguem-se seus desdobramentos:

(1) Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social; (2) Ler, escutar e produzir textos orais, escritos
e multissemioticos que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias,
com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar
e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo; (3) Compreender o fendmeno da variagdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e
rejeitando preconceitos linguisticos; (4) Empregar, nas interacGes sociais, a
variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual; (5) Analisar
informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacéo
a conteudos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais; (6)
Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias; (7) Selecionar textos e livros para leitura integral, de
acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacéo
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho, etc.); (8) Envolver-se em
praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacGes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensfes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura; e (9) Mobilizar préticas da
cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e
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producdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos
autorais. (BRASIL, 2017, p. 83).

)

Sem pretender comentar todos os itens dessa lista ambiciosa de competéncias
especificas ao componente curricular Lingua Portuguesa, chamamos a atencdo apenas para o
fato de que, durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, aprofundam-se as experiéncias
com a lingua oral e a escrita j& iniciadas na familia. Essa concep¢do atravessa a BNCC e
também as experiéncias de chdo de sala dos professores desse nivel, levando-nos a pensar em
dois elementos que consideramos fundamentais para delinear o trabalho da coordenacéo
pedagogica junto aos docentes e as criancas atendidas pela escola: o primeiro deles é o fato de
que ndo se pode isolar as atividades da escola do trabalho com as familias. Se fazemos isso,
deixamos de lado a concepcdo da continuidade entre a escola e a comunidade, entre a escola e
a sociedade envolvente. O trabalho a ser desenvolvido no processo de escolarizacdo no
sentido de garantir universalmente os direitos de aprendizagem da lingua portuguesa e do
letramento literario implica pensar a conexdo entre 0 que acontece no espaco escolar e a vida
cotidiana dos aprendentes fora dele.

O segundo aspecto que chama a nossa atencdo, ao ler a lista de competéncias
especificas ao componente curricular Lingua Portuguesa na BNCC, é a formacdo dos
professores. Destacando os itens 8 e 9 do trecho acima apresentado, podemos entender a
amplitude das lacunas observadas na formacdo de professores que atuam no Ensino
Fundamental inicial.

Segundo a concepcao socio-historica de Vigotski (1998), a aprendizagem é decorrente
de interacOes sociais, nas quais as linguagens, em sua relacdo com o0 pensamento e com 0
outro, sdo constituidoras do sujeito e das fronteiras de sua visdo de mundo e de sociedade. De
acordo com Vigotski (1998), abordamos o termo “mediacdo” como toda relagdo de interagao
gue ocorre entre o sujeito, 0 mundo e outros sujeitos, guiados por uma ac¢édo de colaboracdo
que leva a um determinado objetivo, promovendo o desenvolvimento da aprendizagem,
processo complexo que ocorre na area das chamadas “fungdes psicoldgicas superiores”
(memoria, atencdo, linguagem, pensamento, imaginacdo), estimuladas pelas agdes
intencionais entre 0s sujeitos e as mediacdes que ocorrem através das rela¢Ges sociais.

A percepcéo da caréncia formativa para a atuagdo dos docentes, no sentido de garantir
0 acesso universal das criancas atendidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental aos
direitos de aprendizagem da lingua portuguesa e de oportunizar a aquisi¢do das competéncias
descritas nos itens destacados, pode ajudar o coordenador pedagdgico no delineamento de sua

atuacdo junto aos professores, em articulacdo com os gestores da escola e com instancias
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como as universidades publicas, que devem ser demandadas em seu carater extensionista para
preencher lacunas de formacao relativas ao letramento literario e a capacitacdo para lidar com
as tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo.

N&o podemos esperar que 0s professores sejam 0s promotores do letramento literario,
como descrito no item 8 da lista acima apresentada, se o prazer com a leitura e a consciéncia
dos efeitos que o contato com a producdo literaria pode ter sobre as visdes de mundo e suas
experiéncias vitais ndo foram adquiridos em sua formacao e em suas trajetorias pessoais.

Do mesmo modo, é dificil imaginar que os docentes sejam capazes de oportunizar a
garantia dos direitos de aprendizagem de praticas de linguagem referidas a “cultura digital,
diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdao e producdo), aprender e refletir sobre o0 mundo e
realizar diferentes projetos autorais” (BRASIL, 2017, p. 83), se ndo houve 0 trabalho referido
ao manuseio da digitalidade na sua formagéo.

O ponto levantado no paragrafo acima é discutido por Souza e Baptista (2017, p. 184)

nos seguintes termos:

Talvez, com a mesma importancia e polémica que se discute hoje a BNCC,
mereca também ser amplamente debatidas e garantidas condigdes minimas
para aplicacdo dos contetidos e temas que se quer exigir. A realidade da
escola brasileira hoje é de muita dificuldade e caréncia. Faltam livros,
professores valorizados e bem remunerados, estrutura fisica (s6 para
comegar). E uma incoeréncia cobrar do profissional o trabalho com posts, e-
mails, blogs, vlogs (apenas a titulo de exemplo) sem que garanta 0 acesso a
livros e bibliotecas, sem capacitar na formacao e instrumentalizar o professor
de lingua portuguesa para o ensino de tais géneros, sem oferecer um aparato
tecnoldgico de boa qualidade. Tais iniciativas contribuirdo, apenas, para se
perpetuar a mascara da renovagdo no ensino e contribuira para que a reforma
(no sentido positivo) fique apenas no papel.

Os desafios acima colocados, diante da leitura da lista de competéncias especificas ao
componente curricular Lingua Portuguesa, estabelecida na BNCC, nos colocam diante da
necessidade de delinear estratégias de apoio pedagdgico, de maneira a contribuir para a
garantia dos direitos de aprendizagem a ele referidos, oportunizando as criancas atendidas nos
anos iniciais do Fundamental a aquisicdo daquelas e o atingimento dos objetivos de
aprendizagem ao término de um exercicio ou de uma atividade educacional (UNESCO,
20164, p. 68).

Na parte geral da secdo referente as linguagens da BNCC, enuncia-se, como um dos

objetivos centrais da implementacdo dos curriculos em todas as fases do ensino e
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especificamente nos anos iniciais do Fundamental, o provimento de mecanismos através dos
quais 0s aprendentes possam apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais; e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir producGes
autorais individuais e coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2017).

A leitura da proposta da BNCC, que nédo é objeto de concordancia pacifica no campo
educacional, tem sido vista por alguns como uma maneira de estabelecer controles e
homogeneizar o que é essencialmente heterogéneo (SILVA; DERING, 2020). Dessa maneira,
nosso contato com as definigdes dos eixos, dos campos de atuacdo, das competéncias
especificas referentes aos diversos componentes curriculares tem servido para pensar a
atuacdo do apoio pedagogico no sentido de contribuir para a garantia universal dos direitos de
aprendizagem para as criancas atendidas pela escola, destacando a superagéo de desafios para

a consecucdo de metas, como a n° 7, citada abaixo (BRASIL, 2017, p. 157):

Instigar a qualidade da educacdo basica em todos 0s estagios e segmentos,
com o aperfeicoamento do curso escolar e da aprendizagem, de maneira a
atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do
ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no
ensino médio.

Nossa preocupacao é especifica com 0s anos iniciais, mas com a consciéncia de que
ela se encontra interligada, determinando em grande medida o que se desdobrara nos outros
niveis de escolarizacdo. Nossa atencdo com o componente curricular Lingua Portuguesa, e
nele com as pedagogias da leitura, se justifica pela compreensdo de sua centralidade, na
medida em que o processo de leitura possui riquezas precisas referentes a constitui¢cdo formal
pessoal e social, e assim contribui para habilitar 0 homem quanto a maneira de pensar e sua
postura para com as inquietacfes presentes na rotina, que nos oferta convivios com individuos
e meio social muitas vezes rigidos e hostis (ZILBERMAN, 2001).

Poeticamente, Proust (2016) argumenta que a pratica da leitura possibilita uma postura
de sentimento de alforria para com o mundo do qual o leitor faz parte. O ato de ler pode
conduzir a sentimentos variados, como os de alivio e independéncia, conduzindo-nos a
viagens sem que precisemos nos deslocar fisicamente. O ato de ler de modo amplo, complexo
e abrangente nos capacita a tomar decisdes, a nos construir enquanto sujeitos posicionados no

mundo e habilitados para o exercicio consequente, responsavel da cidadania.
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Segundo Bordini (2006), a riqueza cultural e o ato de ler estédo intimamente ligados,
devido ao carater operativo da leitura, mediadora, em seus diversos tipos e camadas, entre 0s
sujeitos e 0 que a cultura nos oferta.

Na BNCC (BRASIL, 2017), as competéncias referidas ao eixo da leitura estéo
vinculadas a aquisicdo da capacidade de apreciar os diversos textos nas variadas linguagens
artisticas e culturais, bem como as utilizadas nas descrigdes informacionais sobre fatos do
mundo e na linguagem complexa em que se oferece o saber cientifico, permitindo a
potencializacdo da habilidade geral de inferir a partir do que se Ié.

Conforme Kellner (2001), a leitura em si implica uma vinculacdo ao mundo que nos
rodeia, sendo os elementos da contextualizacdo e a consideracdo do &mbito onde vivemos por
ela medidos, uma propriedade de que pode resultar o trabalho sobre si mesmo e o social.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 2001) j& apresentavam o que
aparece na BNCC em relacdo a leitura: um conjunto de reflexdes e propostas que partem de
uma concepgéo da pedagogia do ato de ler no Ensino Fundamental, baseada no conhecimento
interacional, linguistico e do mundo, colocados em dialogo e inter-relacdo. O que

encontramos na BNCC (BRASIL, 2017) ja se enunciava nos PCNs, nos seguintes termos:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua, caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
(BRASIL, 2001, p. 53).

Na BNCC (BRASIL, 2017), quanto a leitura, encontramos mais uma vez a
preocupacgdo em articular o texto, o autor, 0s contextos e os desejos do leitor, enfatizando o
viés da articulacdo com a esfera da cultura, definindo a escola como tendo o papel de receber
os alunos e construir leitores habilitados para praticas emancipatorias e autbnomas.

Esse aspecto de contextualizacdo presente no eixo Leitura, desenvolvido na secdo da
BNCC (BRASIL, 2017), se coaduna com o afirmado logo no inicio do documento citado, nos

seguintes termos:

E papel central da escola contextualizar os conteidos dos componentes
curriculares, identificando estratégias para apresentéd-los, representa-los,
exemplificéa-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade
do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas. Assim como
também decidir sobre formas de organizagcdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas
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em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem. Também cabe a esse
documento selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagogicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializagdo, etc.; conceber e pdr em pratica
situagbes e procedimentos para motivar e engajar 0s alunos nas
aprendizagens; também é papel da BNCC construir e aplicar procedimentos
de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que levem em conta 0s
contextos e as condicbes de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos; para tanto se faz necessario selecionar, produzir, aplicar e avaliar
recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar o0 processo de ensinar e
aprender. E preciso criar e disponibilizar materiais de orientacdo para 0s
professores, bem como manter processos permanentes de formacdo docente
que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e
aprendizagem; manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo
pedagdgica e curricular para os demais educadores, no ambito das escolas e
sistemas de ensino. (BRASIL, 2017, p. 2).

No trecho acima citado, encontramos a preocupagdo com a articulacdo da proposta de
uma base comum curricular com as necessidades de adequacdo as diversas situagBes e
contextos socioculturais e educacionais, chamando a atencdo para que se trate a BNCC néo
como uma imposicdo homogeneizadora, mas como um terreno inicial a partir do qual
gestores, professores e orientadores pedagdgicos possam construir estratégias de adaptacéo,
de modo a tornar significativas as experiéncias de escolarizacdo para 0s aprendentes em todos
0s niveis de ensino.

A relagdo entre o que é basico, comum e o que é diverso também estava no artigo 26
da LDB, que ja anunciava a determinacdo de que o estabelecido na legislacdo deveria ser
complementado, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, agregando-se
ao oferecido como terreno/proposta comum uma parte diversificada, de modo a contemplar as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos
(BRASIL, 1996).

O eixo da leitura na BNCC (BRASIL, 2017), portanto, reafirma e amplia ao sugerir, a
luz da categoria campos de atuacdo e das competéncias especificas ao componente curricular
Lingua Portuguesa, desde os anos iniciais do Fundamental, a formagdo de alunos-leitores
pluriculturais, ou seja, que sejam colocados em contato com diversas culturas e géneros
textuais. 1sso exige dos docentes e do apoio pedagdgico um esforco de criatividade e de
trabalho sobre si, sem o0s quais essa tarefa ndo podera ser cumprida a contento. Para formar

aprendentes-leitores capazes de ler, entender e produzir textos variados, dialogando em
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diferentes contextos, escrevendo textos de forma autoral em diferentes plataformas,
interpretando o maior nimero de manifestacdes culturais possiveis, os professores precisam
ser capacitados nessa mesma direcao.

A proposta de acompanhamento da coordenagdo pedagdgica aos professores que
apresentamos neste trabalho leva a sério o trabalho que o quadro de docentes precisa realizar
sobre si para poder oferecer oportunidades de garantia do direito a aprendizagem de leitura,
definida como um processo interativo, dialégico, no qual o0s sujeitos-leitores vao se
desconstruindo, construindo e reconstruindo através dos textos lidos e produzidos, procurando
identificar contextos e agregar valores durante o processo de leitura ao que ja conhece,

fazendo levantamento de hipdteses e inferéncias para chegar a interpretacdes particulares:

A leitura se processa dialogicamente em um contexto histérico e social, a
partir do qual o sujeito é obrigado a lancar mdo de motivagdes,
conhecimentos prévios, experiéncias de vida, vozes sociais, reconhecimentos
e desconhecimentos, contrapalavras, valores e antecipagdes, preenchendo
lacunas e buscando respostas pela construcdo de interpretacdes possiveis.
(COLELLDO, 2010, p. 48-49).

Colello (2010, p. 51) ainda afirma que “ensinar a ler ndo ¢ estimular qualquer
interpretacdo do leitor, mas um verdadeiro dialogo de negociacdo de sentidos a partir dos
indicios dos textos”, sendo assim uma construgdo social centrada em trés pilares importantes:
sujeitos da acéo, autor e leitor.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), por meio da leitura, o(a) leitor(a) precisa ser
formado(a) para assumir variados personagens, sendo conduzidos para mundos novos,
potencialmente diferentes daquele aos quais ele(a) estd habituado(a). A pedagogia da leitura
nos anos iniciais do Fundamental é proposta pela BNCC (BRASIL, 2017) como algo a
produzir prazer e a ampliar os horizontes do sujeito leitor.

Sobre a leitura como uma atividade prazerosa e ampliadora, citamos a seguir alguns
autores, comecando por Giroux (1995), que afirma ser a partir da competéncia de ler textos
que o leitor se torna capaz de atribuir significacdo a si mesmo e ao mundo, conseguindo
estabelecer uma relacdo significativa intertextual. Para o autor supracitado, ler é atribuir
sentido e significagdo com base nas vivéncias e nas leituras ja realizadas, incluindo a
possibilidade de concordancia e afinidade ou de discordancia com contetdo dos textos.

De acordo com Failla (2011), os textos somente ganham sentido e vida quando lidos
pelo sujeito leitor, a quem € atribuido um papel de coautoria, na medida em que ele é
convocado a preencher lacunas e atribuir sentido ao que &, a partir do que I€é.



53

Santaella (2004) é uma, entre muitas autoras, que antes da BNCC ja chamava nossa
atencdo para o fato de que ndo é soO livros, artigos, textos escritos que podem ser lidos. A
escrita de livros € apenas um dos meios possiveis para a producdo de textos a serem lidos.
Em certa medida, qualquer tipo de mensagem, ndo importando o meio, pode ser visto, lato
sensu, como material a ser objeto da leitura. Essa concepc¢éo é traduzida na BNCC (BRASIL,
2017, p. 71) propondo-se que a formacdo de um publico leitor aconteca com referéncia as

necessidades de:

Reconstrugdo e reflexdo sobre as condicGes de producdo e recepcdo dos
textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias
e esferas/campos de atividade humana, objetivando assim: analisar as
diferentes formas de manifestacdo da compreenséo ativa (réplica ativa) dos
textos que circulam nas redes sociais, blogs/microblogs, sites e afins, e 0s
géneros que conformam essas praticas de linguagem, como: comentario,
carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs variados,
political remix, charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-
zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,
machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes tipos, etc., de
forma a ampliar a compreenséo de textos que pertencem a esses géneros e a
possibilitar uma participacdo mais qualificada do ponto de vista ético,
estético e politico nas praticas de linguagem da cultura digital.

Na BNCC (BRASIL, 2017), o eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que
decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo o ato de ler ligado a atividades como as

seguintes:

A fruicdo estética de textos e obras literarias; a pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; a realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicagcdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. (BNCC, 2017, p. 13).

Segundo Pécheux (1988), a leitura mobiliza o leitor e suas relacdes, sendo os textos de
diversos géneros e tipo mediadores das interagcfes sociais. Assim, a faculdade da leitura est4
relacionada a essa capacidade que o ser humano tem de usar a linguagem e exercitar a
alteridade, ou seja, de encontrar e entrar contato com o outro, com o diferente.

A leitura é tdo significativa ao ponto de se relacionar com todas as outras

aprendizagens. Como argumenta Zilberman (1984), existe uma ligagdo entre a leitura com o
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mundo dos objetos, mas também com o imaginario e o simbolico, camadas que compdem a
vida social em toda a sua amplitude.

Zilberman (1984) defende ainda que ler implica a interacdo entre o leitor e o texto,
bem como o reconhecimento de que este foi escrito por alguém que possui um ponto de vista,
a partir de seu locus enunciativo, de seu contexto social, cultural e histérico. Essa concepcdo
faz do professor um mediador de leitura e ndo um mero reprodutor de conceitos e de textos
predeterminados.

Para Sol¢ (1998, p. 37), “a leitura pode ser considerada um processo constante de
elaboracdo e verificacdo de previsdes que levam a constru¢do de uma interpretacdo”. Nessa
perspectiva, a formulacdo geral é o que pressupfe a aprendizagem inicial da leitura, desde o
modo interativo sobre o que € leitura e a vinculacdo de leitura e aprendizagem e o ensino e
aprendizagem inicial, assim como das relagfes entre compreenséo e decodificagao.

A autora destaca as estratégias de compreensdo leitora como contetdo de educacéo, a
partir da definicdo de objetivos, sendo estas conhecimentos prévios, previsao, inferéncia,
autoquestionamento e resumo. Perpassando modelos hierarquicos como o bottom up — o leitor
processa seus elementos componentes, comecando por letras, continuando com as palavras e
a frase, num processo ascendente, sequencial e hierarquico, para a compreenséo; e o top down
— que é o modelo descendente, cujo leitor ndo procede letra por letra, mas usa seu
conhecimento prévio e seus recursos cognitivos para estabelecer antecipagdes sobre o
conteudo do texto.

Para a autora, o ideal é o modelo interativo, que consiste em usar as duas formas
simultaneamente, tanto o ascendente — da menor parte para o todo; quanto o descendente —
com o foco na pessoa, relacionando a vida com a previsao para o entendimento global das
letras. Para ler, necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias, com trés atividades
essenciais: antes, durante e depois da leitura.

Tais procedimentos de compreensdo leitora sdo procedimentos de carater elevado, que
envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das acfes que se
desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possiveis mudancas.

Quanto mais informacdes possuir um leitor sobre o texto, menos se fixard nele para
interpretar, utilizando-se de hipoteses e antecipagdes prévias. Assim, “para ler, é necessario
dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as distintas estratégias que levam a
compreensio” (SOLE, 1998, p. 24).
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Ensinar a ler também significa ensinar a avaliar o que compreendemos e 0 que ndo
compreendemos, a importancia que isso tem para construirmos um significado a propdésito do
texto, bem como as estratégias que permitem repensar a ndo compreensao. Aprender a ler é
um processo continuo de elaboracéo de expectativas e previsdes que vao sendo verificadas, €
um processo interno, porém deve ser ensinado. Aprender a ler também significa aprender a
encontrar sentido e interesse na leitura; significa aprender a ser ativo ante a leitura; ter
objetivos a serem atingidos através dela, se autointerrogar sobre o contelido e sobre a prépria
compreensdo; € muito mais do que possuir um vasto cabedal de estratégias e técnicas.

Refletir, planejar e avaliar a propria pratica em torno da leitura constitui requisitos

para conquistd-la como competéncia e como experiéncia vital formadora.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA E A PROPOSTA DE
INTERVENCAO PEDAGOGICA PARTICIPATIVA

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodolédgicos para a producdo da
intervencdo participativa proposta, além de fornecer informagGes sobre o locus empirico em

que ela foi realizada.

4.1 Ler ndo é um dom: é algo que se ensina e se aprende

O percurso para conhecer, analisar e interpretar o0 modo pelo qual os direitos de
aprendizagem em geral e os referentes a lingua portuguesa, mais especificamente quanto a
leitura, requer uma metodologia que venha ao encontro dos pressupostos teéricos do estudo e
que seja ele mesmo um processo de construcdo coletiva do conhecimento, para que sustente
sua finalidade, dé subsidios aos sujeitos participantes e atenda aos objetivos propostos.

Dessa forma, considerando a importancia de assegurar, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a garantia do acesso universal aos direitos de aprendizagem relativos ao
letramento em leitura em lingua portuguesa, apresentamos o percurso metodologico que
seguimos para a construcao do produto disponibilizado. Assim colocamos os participantes em
um processo de apreensdo significativa da realidade vivenciada, para possibilitar
transformacbes no sentido do aperfeicoamento do que oferecemos enguanto experiéncia

escolar de habilidades em leitura para o nivel de ensino-aprendizagem aqui considerado.

4.2 Natureza da pesquisa

Nessa perspectiva, optamos por um estudo de abordagem qualitativa, seguindo as
premissas adotadas por Minayo (2001, 2007) de que o conhecimento sobre as pessoas e as
praticas das quais elas participam so é possivel a partir da descricdo da experiéncia humana,
tal como ela é vivida e definida pelos seus préprios atores e como observada pela
pesquisadora. Ainda concordando com a autora citada, consideramos que é imprescindivel
compreender os determinantes sociais e institucionais que conduzem a vida das pessoas que
constituem o fendmeno estudado, sendo a abordagem qualitativa um meio de buscar a
compreensdo da realidade estudada pelo que os nimeros indicam, mas ndo revelam.

As pesquisas qualitativas na area da educacdo em geral e especificamente no que se
refere as estratégias da pedagogia de leitura nos anos iniciais do Fundamental, articulando a

formacéo dos professores para a conducao dos processos de ensino e aprendizagem, segundo
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os/as objetivos/metas da BNCC (BRASIL, 2017) relativos ao eixo Leitura, consideram 0s
contextos sdcio-histdricos e seus reflexos nas trajetorias de docentes e estudantes envolvidos
no processo de escolarizacdo no periodo e locus selecionado para o estudo.

Nas palavras de Minayo (2001, p. 14):

A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que
ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacédo da
dindmica das relacGes sociais. A pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.

4.3 A intervencéo pedagogica como pesquisa

Esta pesquisa foi definida como sendo do tipo intervencdo pedagdgica, na medida em
que envolve o planejamento e a realizagdo de interferéncias nos processos pedagogicos, com
0 objetivo de aperfeicoamento das praticas dos docentes e dos professores envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem em lingua portuguesa, nos anos iniciais do Fundamental,
considerada a realidade da escola publica de ensino basico selecionada para as aces
interventivas (DAMIANI et al., 2013).

Segundo a autora, a pesquisa descrita como de intervencdo pedagogica apresenta 0s
seguintes elementos:

a) O intuito de produzir mudancas, sem apenas se preocupar com a interpretacéo,
descricéo e explicacdo de realidades, sem pretender intervir nelas;

b) A tentativa de resolucdo de um problema observado em um determinado
espaco coletivo;

C) O carater aplicado, observado no envolvimento pratico, além de tedrico-
interpretativo, de atores envolvidos no problema selecionado para ser objeto da
acao/intervencédo proposta;

d) A promocdo do dialogo entre teoria e praxis no processo de delineamento da
proposta de acao/intervencao; e

e) A produgéo de conhecimentos.

A metodologia da pesquisa de intervencdo pedagogica aqui proposta pensou 0 espago
da educagdo como os desdobramentos da dupla estimulagdo — a das situagdes-problemas

colocadas aos individuos envolvidos nos processos educativos e a resultante da mobilizacéo
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de recursos socioculturais para o enfrentamento de desafios e problemas, focalizados a partir
da articulacdo do espaco escolar com o universo socio-histérico envolvente.

Nesta pesquisa, abordamos as estratégias de ensino-aprendizagem da leitura em lingua
portuguesa no 1° ano do ensino basico em termos da concepcao de lingua como fenbmeno em
constante transformacao, articulando sua aquisicdo aos modos pelos quais 0s sujeitos sociais
exercitam suas habilidades de leitura de textos e do mundo.

No nosso trabalho e na intervencdo realizada, articulamos as estratégias de leitura em
lingua portuguesa em confluéncia com a garantia dos direitos de aprendizagem, bem como
pelos contextos socioculturais das criangas atendidas e suas familias.

Nesse sentido, elaboramos um médulo didatico educacional, a luz das sequéncias de

Estratégias de Leitura, segundo Solé (1998):

Quadro 1 - Sequéncia de Estratégias de Leitura

- Ativar conhecimentos prévios: fazer conexdes
com  experiéncias  anteriores,  utilizar o
conhecimento prévio para antecipar o contetdo do
1. Pré-leitura texto.

- Explorar a capa, o titulo e as imagens: observar
elementos visuais que possam fornecer pistas sobre
0 conteddo e o0 contexto do texto.

- Skimming (leitura rapida): percorrer rapidamente
0 texto para ter uma ideia geral do conteldo,
identificar palavras-chave, titulos e subtitulos.

- Scanning (leitura em busca de informacGes
especificas): buscar informagdes especificas no
texto por meio de palavras-chave ou frases de
interesse.

- Leitura em blocos: dividir o texto em secdes
menores e ler cada bloco de cada vez, facilitando a
compreensao.

2. Leitura propriamente dita

- Resumir o texto: sintetizar as principais ideias do
texto em um resumo conciso.

- Identificar ideias principais e secundarias:
distinguir as informacbes centrais do texto das
informac6es de apoio.

- Questionar o texto: formular perguntas para
verificar a compreensdo e identificar pontos que
necessitam de esclarecimento ou aprofundamento.

- Relacionar o texto com experiéncias pessoais:
estabelecer conexdes entre o texto e experiéncias
pessoais, relacionando-0 com conhecimentos
prévios.

3. POs-leitura

- ldentificar dificuldades de compreenséo:
reconhecer partes do texto que apresentam
dificuldades e buscar estratégias para supera-las.

- Ler novamente: voltar a partes do texto que
foram mal compreendidas ou que exigem maior
atencéo.

4. Monitoramento da compreensdo
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- Inferir o significado de palavras desconhecidas:
utilizar o contexto e as pistas contextuais para
deduzir o significado de palavras desconhecidas.

- Refletir sobre o processo de leitura: avaliar a
prépria compreensdo do texto, identificar
estratégias  eficazes e considerar  ajustes
necessarios.

- Regular a leitura: controlar e ajustar as
estratégias de acordo com a finalidade da leitura e
0 nivel de compreensao.

- Autoavaliacdo: refletir sobre o desempenho na
leitura e estabelecer metas para melhorar a
compreensao.

5. Metacognicéo

Fonte: Elaborapela autora com base em Solé (1998).

Essas sequéncias de estratégias de leitura propostas por Solée sdo Uteis para auxiliar 0s
leitores na compreensdo e interpretacdo de diferentes tipos de textos, promovendo uma leitura
mais eficaz e significativa. E importante ressaltar que a aplicacdo dessas estratégias pode

variar de acordo com o nivel de leitura, o tipo de texto e as necessidades individuais do leitor.

4.4 Campo da pesquisa

O locus empirico de nossa pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Manoel Francisco da Motta (EMEFMFM), tendo como participantes, respeitadas as
disposicdes individuais contrarias, a professora atuante no 1° ano, turma A, manha, do ensino
fundamental. Nossa ideia foi que a docente da escola supracitada, que atua no ano
selecionado, participasse de todo o ciclo de atividades proposto, de modo a planejar e
acompanhar a implementacdo da proposta de intervencdo pedagdgica, como também da
avaliacdo dos efeitos alcancados (DAMIANI et al., 2013).

Nossa intengdo foi mobilizar a professora do 1° ano do ensino bésico da escola
selecionada como locus da pesquisa para ela avaliar o produto educacional, depois vivenciar
com sua turma do 1° ano as atividades contidas no médulo educacional interventivo para o

ensino da compreensao leitora em lingua portuguesa por nos elaborada.
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Figura 1 - Escola Municipal Manoel Francisco da Mota — Campina Grande — PB

4.5 Participantes

No primeiro momento da intervencdo pedagdgica, participaram todas as professoras
dos 1° anos do ensino basico na EMEF Manoel Francisco da Motta. Em conversa informal,
fizemos um levantamento das trajetorias de leitura das docentes, ja que acreditamos que o
trabalho com leitura pode ser agradavel, divertido e produtivo, desde que o professor goste de
ler. A capacitacdo referida as estratégias de ensino e aprendizagem da leitura na nossa lingua
verndcula abrangeu, portanto, professoras ligadas as atividades referentes ao ensino-
aprendizagem do contetido aqui focalizado.

Propusemos essa atividade como um momento aprazivel de contagdo de historias e
memorias das professoras. Intitulamos a proposta como licdo para os professores: contar aos
alunos como conheceram a leitura.

Em seguida, escolhemos uma turma piloto para a implementacio do maodulo
educacional interventivo para o ensino da compreensdo leitora, o 1° ano A, turno matutino,
com 22 alunos matriculados. Os critérios para a escolha da turma foram: 1) a prestimosidade
da professora em participar ativamente da proposta elaborada por nos; 2) o perfil da turma no
quesito “dificuldade de leitura”.

Apos a selecdo da turma-piloto, elaboramos um modulo educacional interventivo a luz
das estratégias de leitura de Solé (1998), o qual denominamos de Proposta de
Acompanhamento Pedagdgico de Estratégias de Leitura (PARALER) em Lingua Portuguesa,

referente ao 1° ano do ensino basico.
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Na secdo referente a implementacdo da proposta da metodologia da intervengédo
pedagdgica, incluindo sua avaliacdo (DAMIANI et al., 2013), realizamos uma exposi¢do dos
trabalhos desenvolvidos em sala, no periodo da intervengdo participativa, com os estudantes

da turma-piloto em que a PARALER foi implementada.

4.6 Dados da escola campo da pesquisa interventiva

A Escola Municipal Manoel Francisco da Motta foi fundada em maio de 1963, sob a
tutela do Conselho Regional de Ensino, registrada com o CNPJ: 07.510.636/0001-22 e o
INEP: 25121677, sendo municipalizada em 31 de dezembro de 2003. Atualmente a escola
funciona no horéario diurno, com os segmentos de Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino
Fundamental.

Localizada no bairro de Bodocongd, no municipio de Campina Grande-PB, a
instituicdo conta com 710 criangas matriculadas, entre as quais 123 estdo na Educagéo
Infantil; 98 no 1° ano; 115 no 2° ano; 117 no 3° ano; 135 no 4° ano; 122 no 5° ano; dentre os
quais 72 sdo publico-alvo do AEE — Atendimento Educacional Especializado (Sala de
Recurso Multifuncional). Tal escola é formada por 24 turmas regulares e 4 salas de AEE.

A escola tem 28 professores, entre os quais, 1 é o professor de Inglés, por ser uma
escola bilingue; 2 sdo professores de Educacdo Fisica; e 1 é professor de Capoeira. Tem
também 14 apoiadores escolares para 0 acompanhamento das criancas com deficiéncia ou
transtorno. Conta ainda com uma equipe de apoio de 18 pessoas e 2 assistentes de
alfabetizacdo, além de uma equipe técnica composta de 1 supervisora escolar, 1 assistente

social, 1 orientadora escolar, a gestora e a gestora adjunta, totalizando 69 funcionarios.

4.7 Construcgao dos dados

Como instrumentos de constru¢do dos dados da pesquisa sobre as experiéncias dos
estudantes com as habilidades em leitura em lingua portuguesa, a estratégia foi a realizacdo de
conversas sistematicas com uma amostra de estudantes do 1° ano do ensino basico da EMEF
Manoel Francisco da Motta.

Esse diagndstico da situacdo dos estudantes foi utilizado nas fases seguintes da
pesquisa, a saber: a selecdo de contetdos e a formulacdo do médulo educacional interventivo

desenvolvido na turma-piloto do primeiro participante da pesquisa.
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A outra estratégia de construcdo de dados da presente pesquisa foi a realizacdo de
observacdo participante do processo de implementacdo da PARALER na turma-piloto
selecionada. Elaboramos, juntamente com a professora que atuou na experimentacdo, as
estratégias de leitura formuladas para o trabalho dos contetdos selecionados para o ensino de
leitura em lingua portuguesa no 1° ano do ensino bésico, na turma-piloto escolhida como
objeto-alvo da intervencdo pedagogica aqui proposta. Usando um diéario de campo, fizemos
anotacdes sobre detalhes que se destacaram nas experiéncias vividas na turma-piloto, as quais
serviram para a ultima fase da metodologia aqui proposta: a avaliacdo dos efeitos/resultados
da PARALER.

Para esta Ultima fase, fizemos uma avaliacdo com a professora da turma do 1° ano do
ensino basico que participou da implementacdo do produto educacional proposto, com base
nos dados produzidos na nossa observacao participante dos processos de implementacdo da
PARALER na turma-piloto selecionada, com o objetivo de aperfeicoar a proposta
apresentada, tornando-a mais eficiente na superagéo dos desafios enfrentados nas experiéncias

de sua aplicacdo prética.

4.8 O produto educacional elaborado

A elaboracdo de um produto educacional € um componente essencial e obrigatorio no
contexto de um mestrado profissional, pois representa uma conexdo significativa entre a
formacdo académica e a pratica profissional docente (ZAIDAN; REIS; KAWASAKI, 2020).
O produto educacional visa direcionar o conhecimento adquirido durante o curso para criacao
ou aprimoramento de recursos, estratégias ou materiais educacionais que possam ser
aplicados diretamente no ambiente escolar.

Essa exigéncia visa estimular a reflexdo sobre os desafios enfrentados na pratica
pedagdgica diaria, bem como fomentar a producéo de solucGes e abordagens inovadoras para
melhorar o ensino e a aprendizagem. Ao desenvolver um produto educacional, somos
incentivados a considerar a realidade da sala de aula, as necessidades dos estudantes e os
contextos institucionais, buscando criar intervencdes educacionais efetivas e embasadas em
evidéncias.

Além disso, o produto educacional permite que os docentes envolvidos no mestrado
compartilhnem suas experiéncias e conhecimentos praticos, contribuindo para a troca de

saberes entre a academia e a escola. Esse dialogo enriquecedor beneficia os professores em
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formacgédo como a comunidade educacional como um todo, pois fortalece a relacéo entre teoria
e pratica, aproximando a pesquisa da realidade concreta das salas de aula.

Ao final do processo, o produto educacional ndo apenas evidencia o dominio do
contetido estudado durante o mestrado profissional, mas também demonstra a capacidade do
mestre em exercicio de aplicar os conhecimentos adquiridos para enfrentar os desafios reais
da profissdo docente. Com isso, 0 mestrando se torna um agente de mudanga, capaz de
implementar praticas pedagdgicas mais eficientes e inovadoras, que impactam diretamente o
aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes.

O texto descreve um produto educacional inovador e relevante para o ensino da leitura
e escrita no 1° ano do Ensino Fundamental. Trata-se de um maédulo didatico interventivo,
criado para acompanhar pedagogicamente as estratégias de leitura (PARALER) para alunos
nessa etapa da educacéo basica.

O mddulo foi elaborado com diferentes recursos para atrair a aten¢do dos professores e
estudantes, tornando as atividades de letramento literario em lingua portuguesa alegres,
prazerosas e produtivas. A ludicidade é um elemento fundamental, visto que contribui para o
engajamento e o interesse dos alunos no processo de aprendizagem.

O principal objetivo do produto educacional é enriquecer o0 processo de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa, fornecendo estratégias de leitura e escrita adequadas ao
publico-alvo. Além disso, destaca-se a relevancia do acompanhamento individualizado,
levando em consideracdo as particularidades de cada aluno, como contexto familiar e
histérico de desempenho escolar. Essa abordagem personalizada permite uma adaptacdo do
modulo de acordo com as necessidades e caracteristicas dos estudantes, tornando-o mais
eficiente e significativo.

Vale ressaltar que o produto educacional ndo € uma férmula rigida e imutavel, mas
sim uma proposta flexivel e adaptavel. Os docentes tém a liberdade de ajustar o mddulo,
aperfeicod-lo e customiza-lo conforme as condi¢cbes e o0s interesses de sua realidade
educacional. Essa abertura proporciona uma maior sintonia entre o material e a préatica
docente, maximizando sua aplicabilidade e efetividade.

Em suma, a Proposta de Acompanhamento Personalizado das Estratégias Pedagogicas
da Leitura apresentada no médulo educacional € uma ferramenta valiosa para aprimorar a
qualidade do ensino de lingua portuguesa no 1° ano do Ensino Fundamental. Com uma
abordagem ludica, adaptavel e focada no desenvolvimento individual dos alunos, o produto
educacional visa contribuir significativamente para o progresso da alfabetizacdo e letramento

dos estudantes nessa etapa crucial de sua jornada educacional.
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4.9 A perspectiva de analise dos dados

A anélise tematica de Minayo (2001) é uma abordagem qualitativa que se baseia na
identificacdo e interpretacdo dos temas e padrbes presentes nos dados coletados em uma
pesquisa. Neste contexto, a analise tematica seria aplicada para examinar os resultados
obtidos durante o processo da intervencgdo pedagogica junto a turma participante da pesquisa
sobre estratégias de leitura e escrita no 1° ano do Ensino Fundamental.

Passo 1: Preparacao dos dados
Primeiramente, organizamos 0s dados coletados durante a intervencdo pedagdgica.
Isso inclui registros de observagdes, relatérios de desempenho, registros de atividades, entre

outros materiais relevantes.

Passo 2: Leitura e familiarizacdo com os dados
Realizamos uma leitura minuciosa dos dados para nos familiarizar com o contetdo e
identificar informac0es relevantes que abordem o0s objetivos da intervencdo pedagogica. Esse

processo ajuda a ter uma visdo geral dos materiais coletados.

Passo 3: Identificacdo de unidades de significado

Neste passo, destacamos unidades de significado nos dados, que podem ser trechos de
texto, citagcBes ou até mesmo ideias completas que se relacionem com a temaética estudada.
Essas unidades de significado podem se referir a opinides, sentimentos, comportamentos ou

quaisquer aspectos relevantes da experiéncia dos participantes.

Passo 4: Categorizacéo e codificagéo dos dados

Com base nas unidades de significado identificadas, agrupamos em categorias
tematicas. Essas categorias sdo temas ou topicos relevantes que emergem dos dados
coletados. Por exemplo, pode-se ter categorias como “engajamento dos alunos nas atividades

de leitura”, “impacto das estratégias ludicas no aprendizado”, “percep¢des dos professores

sobre o desenvolvimento da turma”, entre outras.

Passo 5: Analise e interpretacdo dos temas
Nesta etapa, analisamos as categorias tematicas e buscamos padrdes, contrastes e

conexdes entre elas. A interpretacdo dos temas deve considerar o contexto da intervengéo
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pedagogica, a teoria que embasou a estruturagdo do médulo educacional e as expectativas

iniciais da pesquisa.

Passo 6: Apresentacao dos resultados

Os resultados obtidos durante a andlise tematica foram apresentados de forma clara e
concisa, utilizando citagOes e exemplos dos dados coletados para sustentar as conclusdes.
Destacamos como as estratégias de leitura e escrita propostas no modulo educacional
impactaram o0 processo de ensino e aprendizagem na turma participante, bem como as
percepc¢des dos professores e estudantes em relacdo a intervencéo.

A anélise tematica de Minayo (2001) permitiu uma compreensdo aprofundada dos
resultados da intervencdo pedagogica, possibilitando uma reflexdo critica sobre os efeitos das
estratégias utilizadas e contribuindo para o aprimoramento do produto educacional e futuras

pesquisas na area.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL DA PESQUISA

A elaboragdo de um produto educacional é uma exigéncia do mestrado profissional,
cuja intencionalidade € vincular a formacdo e producdo dos conhecimentos com a pratica
profissional docente. A funcdo de um produto educacional € chegar as escolas como suporte
de pesquisa, um recurso didatico planejado, discutido, analisado, sobretudo embasado em
estudos tedricos relativos a aspectos e elementos do processo de ensino e aprendizagem. De
acordo com Rizzatti et al. (2020, p. 2), “a fun¢do de um produto educacional desenvolvido em
determinado contexto sdcio-histérico é servir de produto interlocutivo a professores e
professoras que se encontram nos mais diferentes contextos do nosso pais”.

O produto aqui apresentado é um mddulo didatico interventivo para alunos do 1° ano
do Ensino Fundamental 1, referente a estratégias de leitura e escrita, contendo textos teoricos,
um modulo didatico educacional, com tarefas, testes, atividades, além de outros materiais de
aprendizado. O que apresentamos aqui € um modulo de uma Proposta de Acompanhamento
Pedagdgico de Estratégias de Leitura (PARALER), a ser formulado em sua integridade com
base nas necessidades e condigdes do contexto em que sera aplicada, preparado com base em
elementos de ludicidade, combinados para atrair a atengdo dos professores e dos estudantes
para a realizacdo de atividades de letramento literario em lingua portuguesa, de modo alegre,
prazeroso e producente.

Trata-se de um recurso metodologico com a intencdo de contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem em portugués, propondo estratégias de leituras para o publico-alvo
supracitado e um acompanhamento individual, para o qual séo considerados parametros gerais
e o0s relativos as trajetorias e situacdes de cada aluno em termos de contextos familiares e
historico de desempenho escolar. Enfatizamos ainda que o produto educacional aqui proposto
nado se configura como receita prescritiva, mas sim como um mddulo educacional interventivo
a ser adaptado, aperfeicoado, de modo a maximizar sua exequibilidade e significancia, dadas
as condicdes e interesses dos docentes e estudantes envolvidos em sua implementacéo.

Conforme estabelecido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Campina Grande-
PB (SEDUC/CG), as escolas devem seguir um cronograma de projetos bimestrais, com temas
e subtemas para serem trabalhados durante o ano letivo, para todos 0s segmentos: Educacédo
Infantil, Fundamental 1 e 2, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Para o ano de 2022, tais
projetos foram planejados conforme as seguintes tematicas: a) 1° Bimestre - Projeto 1:
Identidade e valores; b) 2° Bimestre - Projeto 2: Tecnologia e sustentabilidade; c) 3° Bimestre

— Projeto 3: Diversidade Cultural; d) 4° Bimestre — Projeto 4: Cidadania e cultura de paz.
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As escolas municipais recebem da SEDUC/CG os projetos elaborados pela equipe de
profissionais nela atuantes, constando os mesmos de objetivos — geral e especifico;
introducdo; justificativa; objetos de conhecimento; orientagdes metodologicas por areas
(Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas); alternativas de estratégias metodolégicas;
propostas de atividades pedagégicas contextualizadas; intervencdes pedagogicas; e
referéncias. Cada um dos projetos € tracado dentro das normativas da BNCC, sendo colocados
em interface com as competéncias gerais, as unidades tematicas, a sistematiza¢do dos objetos
de conhecimentos prioritéarios e as habilidades para os anos afins a que sdo destinados.

Na elaboracdo dos referidos projetos, ndo se encontra prevista a participagcdo dos
professores que os deverdo implementar, como evidenciamos em relagdo ao processo de
producdo da BNCC. Entendemos que as politicas educacionais para 0s anos iniciais do ensino
fundamental pretendem oferecer melhores condic¢des de ensino e de aprendizagem para 0s/as
estudantes e professores(as), buscando reverter eventuais distor¢des educacionais e padronizar
um curriculo comum para todo o Brasil. Entretanto, percebemos que existem entraves desde a
sua elaboracdo até a sua implementacdo, visto que ndo sdo contemplados aspectos essenciais a
educacdo para a liberdade e para a autonomia (FREIRE, 2002), tais como a participacdo e a
autonomia docente na formulagéo das politicas.

Isto posto, pensamos na PARALER como um recurso metodologico feito a “varias
maos”, com a participagdo ativa, a escuta, a agregacdo das experiéncias de sala de aula, a
autonomia dos docentes e seus conhecimentos.

Tal modulo educacional interventivo prevé atividades de planejamento, apoio tedrico
sobre estratégias de leitura para professores, selecdo e preparagdo de materiais, e estratégias
metodoldgicas — ciclos de leitura para professores e estudantes; oficinas de dramatizagcdo dos
textos; producdo textual; a implementacdo em uma turma-piloto durante o segundo semestre
letivo de 2022; e o ciclo final de avaliacdo do instrumento proposto, atraves da realizacéo de
entrevistas com professores envolvidos apds os dois meses de teste da referida proposta.

O cronograma do modulo da PARALER aqui apresentado foi assim delineado:
encontro com a professoras da turma do 1° ano do Ensino Fundamental, no turno da manha,
da Escola Municipal Manoel Francisco da Motta (EMEFMFM). A turma do 1° ano A tem 22
alunos matriculados, contando, entre eles, com 2 alunos com transtorno do espectro autista
(TEA), uma apoiadora escolar e a professora regular. Além das aulas regulares, as criangas
tém aulas de Educacdo Fisica, Capoeira e Inglés, por ser uma escola bilingue.

Apos a selecdo da turma, realizamos entrevistas de sondagem com a professora regular

atuante, para conhecer o perfil da referida turma, bem como as tematicas que interessariam ser
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trabalhadas, as habilidades e os géneros textuais previstos para serem abordados no bimestre,
além dos projetos que ela executa em sala de aula para a reversibilidade de dificuldades
diagnosticadas.

Apds o primeiro encontro, tivemos acesso aos resultados do processo avaliativo das
trajetorias de leitura e escrita dos alunos dos 1° anos do Ensino Fundamental da EMEF
Manoel F. da Motta, do turno da manhd. O diagnostico (sondagem) da professora foi
construido a partir da realizacdo de atividades com estudantes, dirigidas pelos docentes
envolvidos com o ensino de leitura em lingua portuguesa nos anos supracitados.

O terceiro passo foi elencar o material disponibilizado pela professora, em se tratando
de projetos, planejamentos, resultados de diagndsticos, géneros textuais a serem trabalhados,
para assim organizar o PARALER, sobretudo contando com a intervencao e a colaboracéo
pedagdgica da professora, no que se refere as maneiras de trabalhar. Justifica-se assim a nossa
intencdo de preparar um produto educacional exequivel e significativo, que possa de fato
contribuir para favorecer a garantia dos direitos de aprendizagem na &rea de habilidades em
leitura dos alunos.

O quarto passo foi a formulacdo de um Roteiro de Preparacdo e Implementacdo da
PAPEPLE, bem como de um banco de materiais e de estratégias da leitura em lingua
portuguesa — atividades continuadas para o 1° ano do Ensino Fundamental.

O quinto passo do processo foi a realizacdo de uma entrevista em grupo para a
avaliacdo da PARALER, reunindo as professoras e as apoiadoras escolares envolvidas,
abordando pontos sobre os quais elas foram chamadas a se posicionar, fazendo comentarios,
criticas e sugestbes referidas a possibilidades de ajuste/aperfeicoamento da proposta
apresentada.

O sexto passo foi a avaliacdo dos efeitos das estratégias da PARALER sobre as
habilidades de leitura em lingua portuguesa das criancas, a qual consistiu da proposicdo de
tarefas relacionadas as estratégias de leitura para o eixo de Leitura em lingua portuguesa.

O sétimo passo foi a sistematizacdo de referéncias e demais materiais que apoiam o
ensino de leitura em lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O oitavo e ultimo passo foi a distribuicdo do modulo educacional da PARALER para
todos os professores dos 1° anos do Ensino Fundamental, bem como para a equipe gestora e

técnica da escola citada, para apreciagdo e possivel implementacéo.
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5.1 O PARALER como proposta de acompanhamento pedagdgico de estratégias de

leitura

A crianca que ainda ndo sabe ler
convencionalmente pode fazé-lo por meio da
escuta da leitura do professor, ainda que nao possa
decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir um
texto € uma forma de leitura.

(BRASIL/RCNEL, v. 3, p. 141)

Numa perspectiva dialético-critica, esta proposta direciona o seu olhar colaborativo
para o fazer pedagdgico e para os resultados deste fazer, considerando o todo que o envolve,
em cujo ambito se exercem determinagOes classificativas dos sujeitos, moldados a partir de
lutas entre grupos que disputam o controle social, frequentemente se observando a
reproducdo, nas escolas, das desigualdades existentes fora delas (BOURDIEU, 2018).

Olhar para o/a estudante com a concepc¢édo de que cada um/a aprende ao seu modo e de
acordo com as situacdes biogréaficas particulares faz com que todo o corpo docente e gestor da
escola vislumbre as possibilidades de todos/todas, inclusive daqueles/daquelas definidos/das
frequentemente pelo sistema educacional como “incapazes”. Com o modelo de diagnostico e
acdes integradas, colaborativas e de reversibilidade, cada estudante pode ser visto como
potencial protagonista de sua aprendizagem; e o professor, como especialista na mediacao
necessaria para que eles avancem, em seus ritmos particulares.

Baseando-se na perspectiva da construcdo e organizacdo do conhecimento da lingua
por niveis, através da analise de diagnosticos realizados a luz da pedagogia dialdgica,
conforme proposta por Paulo Freire, a qual tem no didlogo o meio privilegiado de producao
do conhecimento, em suas conexdes significativas com 0s sujeitos e a realidade que os
circunda, num processo continuo de transformacdo para, entre e com 0s seres humanos, a
PARALER ativa a escuta e a analise individual pelas professoras, em relacdo a cada estudante
das turmas selecionadas para a implementacdo do produto ora proposto, sendo todos
estratificados nos seguintes niveis cromaticos: vermelho - nivel 1 (Insuficiente); amarelo -
nivel 2 (Basico); verde - nivel 3 (Proficiente); e azul - nivel 4 (Avancado). Ressaltamos que
essa categorizacao foi estabelecida na escola selecionada para a pesquisa, em articulagdo com
as metas e estratégias predefinidas pelo sistema de avaliacdo nacional.

A classificacdo dos estudantes é feita em conjunto com professores e estudantes, sendo
objeto de prospeccdo os/as alunos/alunas, seus sentimentos, suas duvidas, seus problemas

referidos as competéncias leitoras em lingua portuguesa. A partir dessa anamnese, é feita a
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classificacdo e é tracado o plano para o avango da aprendizagem na area aqui focalizada, a
partir da elaboracdo de sequéncias didaticas, em consonancia com as competéncias gerais da
BNCC, envolvendo as contribuicbes do pensamento cientifico, critico e criativo; a
argumentagdo; o autoconhecimento e o autocuidado; assim como a empatia e a colaboragéo
(BRASIL, 2017), e seguindo as orientagbes da SEDUC — no que concerne ao projeto
bimestral, sobretudo, com as experiéncias e a intervencdo direta dos docentes atuantes,
exercitando um olhar critico para as necessidades da turma e respeitando a autonomia das

professoras e apoiadoras escolares envolvidas como principio basico de nossa pesquisa.

5.1.1 Modulo didatico interventivo: PARALER como proposta de acompanhamento

pedagdgico de estratégias de leitura

Titulo: TUDO BEM SER DIFERENTE

Material basico selecionado

Autor: Todd Parr

Titulo: Tudo bem ser diferente
Editora: Panda Books

G088 o0 Ano de edicdo: 2002

Idioma: Portugués

AT

NUmero de paginas: 32

Pais de origem: Brasil

A proposta de atividades tem o intuito de obter um resultado satisfatério a partir de
uma breve, porém esclarecedora, explanacdo e de proposicdo de experiéncias de imersdo na
leitura e interpretacdo do livro-texto escolhido, Tudo bem ser diferente, de Todd Parr,
focalizando o respeito as diferengas, com uma énfase no encontro de todos com as diferengas
de cada um, apresentando o tema de maneira divertida e de forma simples, além de destacar
assuntos como adocdo, separacdo de pais, deficiéncia fisica e preconceitos raciais, entre

outros.

Direitos de aprendizagem
O trabalho com o eixo Leitura em lingua portuguesa focaliza direitos de aprendizagem

importantes para os alunos do 1° ano: leitura e compreensdo de textos lidos por outras pessoas
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— no caso especifico, do género narrativo infantil de autoconhecimento, com o propoésito de
promover acdes voltadas a inclusdo, a valorizacdo da igualdade dos mais variados tipos
culturais, buscando mostrar ndo mais como o “diferente”, mas o valor de cada um em suas
diferencas. Assim, atendendo a essa perspectiva, 0s alunos serdo levados a refletir sobre as
diferencas e o respeito que devem ter por si mesmos e pelos outros.

Género textual focalizado: narrativa infantil

Este género se dirige a leitores menores de 12 anos, incluindo histérias divertidas, de
autoconhecimento, estando disponivel uma ampla producdo literaria que se organiza em
segmentos por faixas etérias, levando em consideracdo teorias do desenvolvimento infantil.
O relato pessoal € um texto predominantemente narrativo, em que se focalizam experiéncias e
vivéncias pessoais. Ele apresenta, enquanto narrativa, personagens, cenario, tempo e narrador.
Além disso, organiza-se estruturalmente em: titulo, introducdo, desenvolvimento e

desfecho/conclusao.

Referéncias sobre o autor do livro selecionado

Todd Parr, nascido em 9 de julho de 1962, é um autor, ilustrador, animador e produtor
de televisdo americano. Trabalhou como comissario de bordo antes de se tornar um autor de
livros em tempo integral. Cresceu em Rock Springs, Wyoming, e depois se mudou para San
Francisco em 1995, onde seguiu carreira como artista. Parr € um autor reconhecido e
premiado por suas obras, a exemplo do Prémio Nacional de Publicagbes Parentais de 2001
por It's ok to be different; Prémio Escolha dos Pais, edicdo de 2010, para O livro da Terra,

entre outros.

Justificativa da escolha do material para a proposta de acéo interventiva

O imaginario infantil é uma fonte inesgotavel de possibilidades. Podemos usar a
leitura como mecanismo para incentivar o prazer, comunicar desejos, emocdes e informagoes,
possibilitando o desenvolvimento do senso critico, colaborando na formacéao da personalidade
da crianca, além de propiciar o envolvimento social e afetivo e explorar a cultura e a
diversidade.

Através da atividade proposta, pretendemos contribuir para que a leitura aproxime a
crianca das caracteristicas da linguagem escrita, através de estratégias como de antecipacéo e
recapitulacdo da histdria, fomentando a capacidade de escuta e compreensdo do que se I€,

com atitudes interrogadoras, além de atitudes de atencéo e respeito.


https://en.wikipedia.org/wiki/Rock_Springs,_Wyoming
https://en.wikipedia.org/wiki/San_Francisco
https://en.wikipedia.org/wiki/San_Francisco
https://en.wikipedia.org/wiki/Parents'_Choice_Award
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Os contetdos trabalhados focalizam a atencdo e compreensdo de narragdes, historias e
outras mensagens lidas por um adulto, sobretudo a valorizagdo da lingua escrita como meio de
comunicacdo, informacao e prazer.

A compreensdo do que foi lido é construida a partir: (1) do nacleo de argumento, com
identificacdo do cenério, personagens, problema, acéo e resolucdo; (2) do vocabulario basico
que introduz a historia e dos conceitos de ser diferente; (3) da elaboracdo de antecipacdes
coerentes com a histdria; (4) recapitulacdo da histéria; (5) do ordenamento das sequencias

basicas da historia.

Sequéncia de atividades

Antes da leitura

— Antecipar o argumento do texto a partir do titulo

Levar as criancas a um lugar aconchegante, a exemplo do espaco embaixo de uma arvore,
para que figuem acomodados e atentos, em uma roda, para que todos os envolvidos na
atividade se oucam atentamente, tomando providéncias para que todos possam visualizar as
ilustracdes que serdo usadas. Apos estarem todos acomodados, com um clima adequado para
a atividade, anunciamos as criancas a leitura de um livro que eles ndo conhecem ainda. Iniciar

com uma fala do tipo:

Vou ler um livro pra vocés... € uma histéria da qual acho que vocés véo
gostar muito! Depois do trabalho que faremos a partir de agora, sugiro que
vocés contem a historia que ouvirdo em casa. Depois que eu ler para vocés,
vou deixar o livro na sala para que todos tenham acesso e possam ler quantas
vezes quiserem... O livro se chama Tudo bem ser diferente. Seu autor se
chama Todd Parr. De que sera que este livro vai falar?

Certamente, as criancas irdo expor suas ideias sobre o livro e nds continuaremos
suscitando previsdes, instigando-as para que digam o que podera acontecer no decorrer da
historia. A partir das reacGes e ideais das criangas, encaminharemos as perguntas para que ndo
percamos o foco da historia, a exemplo de:

Muito bem, entdo vamos ler a historia e saberemos se teremos personagens
como o0s que vocés falaram, tudo bem? Agora, preciso gue todos prestem
atencdo a historia que vou comecar a ler.

Durante a leitura
— As criangas devem escutar a leitura do/a professor/a
Sem afetacdo na voz e na entonacdo, leremos a historia de forma clara e audivel, ao

passo que vamos mostrando as gravuras.
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- Prestar aten¢do as suas previsoes

Leremos pausadamente para que as criangas possam aportar seus conhecimentos para
prever o que é pedido. Atentas as antecipacdes das criancas, leremos para confirmar suas
previsoes.

- Responder aos comandos

Na continuacdo da historia, pararemos na pagina 13, na qual se diz: “Tudo bem ter
orgulho da gente mesmo”. A partir dai, podemos sugerir: “Vejam, por que devemos ter
orgulho de n6s mesmos? O que é ter orgulho? O que vocés acham que vai aparecer depois
dessa pagina?”

A partir disso, € provavel que as criangas digam 0 que vai acontecer, sugestdes de
diferencas que aparecerdo. Centrando novamente na historia, continuaremos.

- Prever

“Vamos ver o que vai acontecer? Leremos as paginas seguintes, antes da Ultima pagina
perguntaremos: “Como vocés acham que termina essa historia? Por qué?”. Apos as previsdes
das criancas, leremos a Ultima pagina, tentando fazer com que as criancas expliquem por que
“Tudo bem ser diferente. Vocé € especial e importante apenas por ser como vocé ¢”.

N&o € objetivo da atividade que as respostas das criancas no decorrer da historia
apresentem ‘“‘exatidao”, mas coeréncia, pensando sempre que suas antecipagcdes podem se
transformar em ideias sem sentido/com sentido para a histéria. A expectativa é que a atividade
seja rica para as criancas, oportunizando aflorar sua imaginacéo, suas habilidades de atencao,

de fala e de escuta.

Depois da leitura

Finalizada a leitura, solicitaremos que alguma crianca se disponha a explicar a historia,
para gque todos possam recapitular, embora imaginemos que essa acdo pode ser dificil de
acontecer nas primeiras tentativas. Ap0s essa primeira tentativa, faremos uma acdo para
centrar a atengéo das criangas e ativar as lembrancas do lido, a partir de perguntas centradas
nos elementos da narracdo, para que respondam em conjunto.

Salientamos que essa atividade ndo ¢ avaliativa, ndo importando saber quem responde
“bem” ou “mal”. Nossa intencao € possibilitar a participagdo de todas as criancas, no que Se
refere a reagir expressando suas compreensdes da histdria, a expressao dos modos pelos quais
elas foram pela historia afetadas.

Exemplos de questdes a serem colocadas no pos-leitura:
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(@) Que coisas sdo mais importantes e mais chamaram a atengdo de vocés na historia
que foi lida?

(b) Vocés se lembram do titulo da historia?

(c) Quem sabe dizer sobre o que fala a historia?

(d) Como eram os personagens?

(e) O que vocés acham que eles nos disseram de importante?

(f) Qual foi a frase da histdria que mais chamou atencdo de vocés?

(9) Vocés gostaram dessa histéria?

(h) Qual foi a mensagem que ela quis passar para nos?

(j) Quem saberia contar essa histdria em casa?

Depois das reagBes as perguntas, podemos perguntar aos alunos como eles
completariam a historia, se faltou algo, na opinido deles, na historia de Tudo bem ser
diferente. A ideia é tentar que as criancas elaborem uma interpretacdo sobre o comportamento
deles em relagdo a diferenca, sua capacidade de empatia consigo e com os outros “diferentes”.

Nesse ponto, proporemos que eles recontem a historia, individualmente ou em
pequenos grupos, imaginando outros finais para ela, entregando a cada aluno um caderno em
branco, apenas com a capa, o titulo e 0 nome do autor para ser completado, para que eles
facam o reconto, de acordo com o desejo, a imaginacao e as compreensodes e interpretacdes de
cada um. O mais importante € que cada crianga faca uma recapitulacdo pessoal da historia,
valorizando nédo o produto final em si, mas 0 processo que a crianga percorreu para chegar as

suas versoes.
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6 ANALISE DE DADOS: DESATANDO NOS, TECENDO LACOS

[...] a compreensdo critica do ato de ler é aguela
que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A
leitura do mundo precede a leitura da palavra.
(FREIRE, 2001, p. 11)

Os dados da pesquisa foram analisados com base no que Minayo (2007) define como
analise tematica (AT). Segundo essa autora, a AT compreende trés etapas: a pré-analise; a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados obtidos; e a interpretacdo. A pesquisa
cujos resultados trazemos no presente texto € ela mesma definida como uma pratica social, na
qual nés, como pesquisadores, nos colocamos propositivamente; e como ouvintes, atentos as
necessidades e possibilidades do coletivo a qual ela se refere.

A andlise tematica de resultados de dados, a luz do referencial tedrico abordado,
envolve a aplicacdo dos principios e conceitos apresentados pela autora para compreender e
interpretar os dados coletados em uma pesquisa ou estudo. Minayo é uma pesquisadora
renomada na area das ciéncias sociais e da salde, e sua abordagem metodoldgica destaca a
importancia da analise qualitativa e do uso de técnicas de pesquisa social.

A andlise tematica consiste em identificar, analisar e interpretar os temas emergentes
nos dados coletados. Nesse sentido, a abordagem da autora destaca a importancia de
considerar o contexto social, cultural e histérico em que os dados foram obtidos, bem como as
relagOes de poder e as perspectivas dos diferentes atores envolvidos.

Ao aplicar tal referencial tedrico na analise tematica, € necessario seguir algumas
etapas. Primeiramente, os dados coletados devem ser organizados e codificados de acordo
com categorias relevantes definidas previamente ou emergentes durante o processo de anélise.
Em seguida, os dados séo explorados em busca de temas ou padrdes comuns que possam ser
agrupados.

Durante a andlise, € importante levar em consideracdo as teorias e 0S conceitos
apresentados em relacdo aos temas abordados. Além disso, esse referencial destaca a
importancia da reflexividade e da intersubjetividade na analise. Isso significa que o
pesquisador deve estar ciente de suas préprias perspectivas e valores e considerar as diferentes
vozes e pontos de vista dos participantes da pesquisa.

A anéalise tematica a luz do referencial tedrico de Minayo busca, portanto,

compreender os dados de forma aprofundada e contextualizada, considerando as perspectivas
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dos atores envolvidos e as relagbes de poder presentes na situacdo de pesquisa. Essa
abordagem contribui para a producdo de conhecimento qualitativo mais rico e significativo,
permitindo uma compreensdo mais completa e complexa dos fenémenos estudados.

Na presente proposta, a pré-analise foi feita a partir das informagdes coletadas na
entrevista com a professora da sala regular do 1° ano A, turno manhd, da EMEFMF, nas
observacdes de sala e intervencao participativa, aléem de diagndstico e de capacitacdo para o
ensino da leitura em lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental
evidenciados.

A exploragdo do material e o tratamento dos resultados obtidos tiveram como objeto
os dados construidos durante a fase 2 da pesquisa — a sele¢do de conteudos e a formulacdo de
modulo educacional interventivo para o ensino da compreensao leitora em lingua portuguesa
no 1° ano do ensino basico; a elaboracdo da PARALER; e os dados da nossa observacéo
participante dos processos de implementacdo da proposta na turma-piloto citada.

A etapa da interpretacdo teve como objeto os dados construidos nas fases 1 e 2 da
pesquisa, acrescidos daqueles produzidos na fase de avaliacdo da PARALER. Nesta etapa,
elaboramos as conclusdes referidas a todos 0s processos da pesquisa realizada, apontando
elementos nos quais investimos para o aperfeicoamento do produto proposto, a PARALER.

Desse modo, nossa intervencgao participativa para a turma do 1° ano A, matutino, da
EMEFMFM foi realizada em nove encontros, com duracdo de duas horas, em média,
registrados em audio, video e fotos, com visitas previamente programadas pela professora da

turma.
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De acordo com Solé (1998), a leitura € um processo de interagdo entre o leitor e 0

texto, no qual o conhecimento prévio do leitor exerce influéncia significativa. Desse modo, a

medida que a crianca cresce e amplia suas experiéncias, adquire conhecimentos que a

ajudardo nessa atividade. Nesse sentido, a leitura ndo € compreendida como um processo de

mera decodificacdo do codigo impresso, pois envolve o conhecimento prévio, como as

experiéncias cotidianas e leituras anteriores, com sua integracdo ao conhecimento adquirido

no momento da leitura. Essa integracdo entre o conhecimento anterior com as informacées

novas contidas no texto possibilitaria a transposicdo do estimulo textual para um nivel mais

elaborado de inferéncias.

A autora supracitada argumenta que o leitor precisa ser ativo, processar € examinar o

texto buscando o objetivo daquela leitura, o que interfere na interpretacdo e extracdo de
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informac0es que ele executa. A finalidade da leitura, no ambito pedagdgico, € ser eficiente em
implementar uma aprendizagem significativa (SILVA, 2004).

Entendemos que o dominio da leitura constitui essencialmente uma das mais
importantes praticas sociais da humanidade, ndo sendo apenas uma atividade escolar.
Acreditamos que, a partir da aquisicdo da leitura e da escrita, 0 ser humano esta apto a
participar das mais variadas atividades sociais e adquirir elementos da cultura de sua

comunidade.

Leitura em favor da vida e da aprendizagem: conhecendo a turma (16/10/2022)

No primeiro momento, a professora nos convidou para um passeio na praga da escola
para apresentar uma leitura-deleite aos seus alunos. Intencionamos com esse encontro
identificar as estratégias de leitura utilizadas pela professora regular, se tinha um tempo
reservado sistematicamente no espago das aulas, uma intencionalidade, se os alunos eram
apresentados aos objetivos da atividade de leitura proposta. Esse momento foi de
conhecimento da turma e observagéo.

O livro escolhido foi Eu sou assim e vou te mostrar, de Heinz Janisch, (PDF), uma
leitura divertida, de ritmo envolvente, com interpretacdo oral da historia, observando as
partes do corpo humano e ressaltando as semelhancas e diferengas com varias outras
espécies de animais.

Tivemos, nesse primeiro encontro com a turma que participou da pesquisa, a
oportunidade de observar comportamentos dos alunos leitores e o0 uso de estratégias de leitura
diversas pela professora. Observamos que as criangas participantes tiveram oportunidade de
exercitar comportamentos diversos de leitura, o que abre caminho para a construgdo de

estratégias de leitura tipicas de leitores proficientes.
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Figura 3 - Conhecendo a turma: Primeiro encontro — observagéo participativa

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

Foi assim... Alunos escutam memorias e aprendem histdrias (17/10/2022)

Neste segundo encontro, realizamos atividades com alunos do 1° ano A, do Ensino
Fundamental, levando em consideracéo as possibilidades de alunos com diferentes niveis de
alfabetizacdo adquirirem comportamentos de leitor e aprenderem estratégias de leitura
diversas. A luz do conceito de habilidades em leitura, de Solé (1998), buscamos mostrar que
o0 professor alfabetizador pode atuar como modelo de leitor para seus alunos, mesmo que estes
ndo estejam plenamente alfabetizados, mostrando-lhes que a leitura tem uma funcgéo social
que vai além da decifracdo de codigos e que é um conhecimento importante na formacéao de
cidad&os criticos.

Proust (1991) considera a leitura um ato psicolégico, um estimulo eficaz para
despertar o imaginario, solidificar pensamentos e fecundar emocdes, pois é exercicio

individual, de amizade, distracdo, gosto, divertimento, viagem, disciplina curativa.
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Figura 4 - Momento de escuta de memodrias leitoras das professoras

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

A figura mostrada apresenta uma roda de conversa entre as professoras e seus alunos
de 1° Ano, com o tema “Foi assim...”. Os alunos escutaram a narrativa das experiéncias de
cada professora enquanto leitoras. A partir desse procedimento, os alunos puderam localizar
fatos significativos e refletir sobre o tempo e a vida das suas professoras, que contaram suas
memorias leitoras.

Conforme Soares (2002), aprender a ler e a escrever traz inimeras consequéncias para
o individuo, influenciando dimens@es sociais, psiquicas, politicas, cognitivas, linguisticas e,
inclusive, econbmicas. O impacto dessas mudangas sobre o sujeito, segundo a autora, a
apropriacdo da leitura e da escrita e a incorporacdo das praticas sociais que as demandam —
denomina-se letramento. Trata-se, portanto, de um conjunto de praticas sociais ligadas a
leitura e a escrita com as quais 0s sujeitos se envolvem no seu contexto social.

Segundo Koch (2007), a leitura € uma atividade de construgdo de sentido que
pressupfe a interagdo autor-texto-leitor. Assim, observamos que os alunos ficaram
estimulados com a perspectiva de conhecerem as historias das experiéncias de leitoras
narradas por suas professoras.

Nossa pretensdo com esses procedimentos foi despertar nos alunos um sentimento de
pertencimento e de aproximacdo com os livros, através de um resgate de lembrangas sobre o
trajeto de leitura das professoras as geracGes mais novas, para que percebessem historias que
foram vividas e que eles poderiam construir suas préprias memaorias com a leitura.

Em sala de aula, é preciso verificar a ocorréncia de situacfes limitantes, a exemplo de

alunos cujas familias tém pouco acesso a bens culturais na modalidade escrita, o que lhes
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priva de exemplos, em casa, de leitores proficientes e de situacdes familiares cotidianas de
leitura.

Trabalhar a postura do professor regente atuando como um modelo de leitor/leitora, no
qual as criancas em fase de alfabetizagéo possam se espelhar a fim de adquirir procedimentos
de leitura, deve ser algo a ser levado em consideracdo pelos professores dessa faixa da
escolarizacéo.

De acordo com Solé (1998), a leitura e a escrita sdo procedimentos cujo dominio
pressupde forma convencional de realizagdo. Para ensinar os procedimentos pressupostos, na
perspectiva do letramento, é preciso mostrar aos alunos como ler.

A elaboracdo do plano de coleta de dados em uma pesquisa qualitativa € um processo
tedrico crucial para garantir a riqueza e a profundidade das informacgbes coletadas. Tal
pesquisa buscou compreender fendmenos e contextos de forma aprofundada, explorando
perspectivas, opinides e experiéncias dos participantes.

E importante ressaltar que seguimos a execuc¢do do modulo educacional interventivo
com gravacoes, filmagens, fotografias e transcricdo fidedigna das falas dos participantes, para

obtermos um resultado real da proposta de intervencao colaborativa.

O caminho pelo qual precisamos passar: a avalia¢do do nivel de alfabetizagdo da turma
(18/10/2022)

Ap0s 0s primeiros encontros, tivemos acesso aos resultados do processo avaliativo das
trajetérias de leitura dos alunos dos 1° anos do Ensino Fundamental, da EMEF Manoel
Francisco da Motta, do turno da manhd. O diagndstico (sondagem) da professora foi
construido a partir da realizacdo de atividades com estudantes pelos docentes envolvidos com
o0 ensino de leitura em lingua portuguesa, baseando-se nas habilidades prioritarias da turma.

O diagnéstico foi feito a partir de atividades que vislumbram habilidades em leitura da
turma, classificadas por niveis cromaticos, em niveis de aprendizagem de acordo com mapas
de foco, com selecdo de habilidades focais para cada aluno do Ensino Fundamental. Esse
procedimento avaliativo segue o estabelecido pela BNCC, utilizada para a construcdo de
curriculos e projetos pedagdgicos das redes e escolas que, além das aprendizagens essenciais,
devem contemplar as concep¢bes e as abordagens pedagdgicas e contextualizar as
aprendizagens previstas. Com um discurso de assegurar a equidade de aprendizagem, tal
documento se constitui como recurso que apoia a correcdo das desigualdades educacionais
historicamente acumuladas, por razdes diversas.

As habilidades previstas para 0 1° ano do Ensino Fundamental:



82

(EF15LP09) Expressar-se em situacfes de intercdmbio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado;

(EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada,
identificando cenérios, personagens e principais acontecimentos;

(E103TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacbes, criacOes
musicais, festas;

(E103TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragéo, altura e
timbre), utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e sons;
(EI02EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou
temas sugeridos;

(EIO3EF06) Produzir suas préprias histdrias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes com funcdo social significativa;

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que Necessario;

(EF12LPO01) Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizacéo;

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
imaginario e apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patrimdnio artistico da
humanidade;

(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor, enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades,
pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia
infantil, entre outros géneros do campo investigativo, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto;

(EFO1LP01) Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda para a
direita e de cima para baixo da pagina. (BRASIL, 2018).

As professoras participantes do estudo utilizam uma tabela com niveis cromaticos
(VERMELHO - AMARELO - VERDE - AZUL) para delinear estratégias de ensino e
aprendizagem pautadas nas habilidades que as criancgas apresentam. Os niveis de classificacdo
sdo os seguintes: nivel 1- Insuficiente, intitulada como “Parada Obrigatéria” (VERMELHO);
nivel 2- Basica, intitulada como: “Atengdo Continuada” (AMARELO); nivel 3- Proficiente,
intitulada como: “Passagem Cuidadosa” (VERDE); nivel 4- Avancado, intitulada como
“Viagem Assegurada” (AZUL).

Em seguida, ap6s reunir o material disponibilizado pela professora - projetos,
planejamentos, resultados de diagndsticos, géneros textuais a serem trabalhados - iniciamos a
organizacdo do PARALER, sobretudo contando com a intervencdo e a colaboracao
pedagdgica da professora no que se refere as maneiras de trabalhar, justificamos, dessa

forma, 0 nosso propoésito de desenvolver um produto educacional viavel e impactante, que
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verdadeiramente assegure os direitos de aprendizagem dos alunos na éarea de habilidades em
leitura.

Identificamos, a partir da analise apresentada pela professora, que a turma contava
com 22 alunos, entre 0os quais, 2 ndo foram avaliados de acordo com o0s requisitos de
habilidades focais da turma, tendo em vista as limitagdes no que tange a situacdo de
transtorno que ambos tém, sendo 2 alunos com TEA (Transtorno do Espectro Autista); 1 um
do nivel 3 (grave), que ndo verbaliza; e o outro no nivel 2 (moderado), que apresenta
dificuldades na oralidade. Ambos tém atividades especificas para o processo de ensino e
aprendizagem, de acordo com suas necessidades.
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Quadro 2 - Avaliacao diagndstica de leitura por n|ve|s cromatlcos
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Fonte: Elaborado pela autora (2017), com base nas habilidades de leitura da BNCC (2017)

Destacamos que, se o professor regente de uma turma de alfabetizagdo dominar
conhecimentos acerca das habilidades e procedimento de leitura, podera fazer um trabalho
mais efetivo e, assim, contribuir para que seus alunos se tornem leitores mais competentes,
especialmente porque suas agdes como leitor podem servir de modelo a formacdo de

pequenos leitores.

Tao natural como o reflexo do espelho, assim deve ser a leitura: “Eu sou importante
mesmo?” (20/10/2022)

As atividades didaticas discutidas neste projeto pautaram-se no objetivo geral de
desenvolver as habilidades em leitura dos aprendizes a partir de estratégias que abordaram
aspectos cognitivos e psicoldgicos do ato de ler, a luz da garantia dos direitos de
aprendizagem, no processo de ensino-aprendizagem.

Para tanto, trabalhamos com o exercicio e 0 desenvolvimento de capacidades

especificas com os alunos, objetivando ativar atitudes e disposicdes favordveis a leitura.



85

Mostrar aos alunos maneiras de viver que levem em consideragdo as diferengcas humanas é
essencial para oferecer-lhes condigdes cognitivas e emocionais para escolher o “melhor” para
si e para sua comunidade.

Neste terceiro encontro, de inicio, propus uma dindmica que vislumbrasse as atitudes
promotoras de socializagdo e construcéo de relacGes, pautadas no respeito e em um sistema de
valores, a fim de ajuda-los a decidirem sobre o que é certo e 0 que € errado nas relacGes

humanas, respeitando a si, 0 outro e 0 mundo. Vejamos o script inicial desse encontro:

Pesquisadora: Bom dia, criangas! Hoje eu trouxe para vocés uma atividade
bem divertida. Quero que vocés visitem aquela arvore bem grande. Atras
dela tem uma surpresa!

Aluno 1: Que surpresa?

Aluno 2: Eu quero ver o que é!

Aluno 3: Ndo é nada...

Aluno 4: E pra gente comer?

(vérias criancas falando ao mesmo tempo — inaudivel)

Pesquisadora: Criancgas, atrds daquela arvore, estd a foto de uma pessoa
muito especial para mim e para 0 mundo, uma pessoa Unica e muito
importante. Cada um vai olhar, mas ndo pode dizer 0 que viu.
Combinado?! E um mistério, um segredo... Vamos comegar?

Aluno 2: Eu vou primeiro?

Aluna 7: Que besteiral... (risos).

Aluno 9: Oxe!

(Muitos risos)

Aluna 5: Eu sou mesmo importante?! (abragou-me e comegou a chorar)

A proposta era conduzi-los a uma antecipacéo da ideia a ser trabalhada, de que cada
um é especial e diferente, por ser Unico, mergulhando na teoria de Bakhtin para entendermos
as relacOes pessoais e interpessoais tendo por base a triade de seu pensamento: EU PARA
MIM — EU PARA O OUTRO — O OUTRO PARA MIM. Ele afirma que “viver ¢ agir em
relacdo ao que ndo € o eu, isto é, o outro. Eu e o outro constituem dois universos de valores

ativos, que sao constitutivos de todos os nossos atos” (BAKHTIN, 2003, p. 45).
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Figura 5 - Din
S —

amica do esPelho: “Eu sou importante mesmo?”’
- POt

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

Para Bakhtin, existe uma relacdo importante entre a vida e a arte, numa relagéo
intrinseca com o conceito de excedente de visdo - eu ndo posso ter um olhar de totalidade
sobre mim mesmo; mas s6 o outro pode ter esse olhar de mim. Tal conceito pode ser
visualizado na relacéo do tripé escola-professor-alunos, o olhar do outro, a percepcao que eu
completo o outro e ndo deixo de ser eu; nem o outro, ele mesmo. De forma poética, Bakhtin

(2003) diz que o excedente de visdo:

E o broto em que repousa a forma e de onde ela desabrocha como uma flor.
Mas para que esse broto efetivamente desabroche na flor de forma
concludente, urge que o excedente de minha visdo complete o horizonte do
outro individuo contemplado sem perder a originalidade deste. Eu devo aqui
entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo
dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele e depois de ter
retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele como 0 excedente de
visdo que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele
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um ambiente concludente a partir desse excedente da minha visdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento. (BAKHTIN, 2003, p.
13 apud DI CAMARGO, 2020, p. 88).

Para Solé (1998), o processo de ensino-aprendizagem da leitura em sala de aula é
descrito em trés etapas cronologicamente estabelecidas de contato com o texto: o antes, o
durante e o depois da leitura. A autora destaca, para antes da leitura, algumas atividades, entre
elas o adiantamento da ideia central ou da teméatica em funcdo de informacdes paratextuais
(como titulo, subtitulo, analise de imagens, outros) e a ativacdo de conhecimentos prévios
sobre o assunto, o autor, o suporte ou o0 processo de circulagédo social do texto em questéo.

A estratégia do espelho atras da &rvore causou vérias sensacOes reveladoras de
estimulo, curiosidade, imaginagdo, felicidade e emoc¢do. A pergunta “Sou mesmo
importante?”, seguida de um abrago emocionado, reverbera a caréncia de afeto e de entender
0 outro em sua totalidade, mesmo sendo crianca, preparando o ambiente para uma introducao

acolhedora da atividade de leitura a ser realizada.

Pesquisadora: Criangas, 0 que vocés acharam da brincadeira do espelho?
Quem gostaria de falar?

Aluno 2: Eu ri... achei engracgado!

Aluno 4: Eu achei... achei que era pra comer... oxe! Era eu!

Aluno 3: Na igreja onde eu vou, la fizeram isso também. Disseram que eu
sou especial de Jesus.

Pesquisadora: O que vocés sentiram quando se viram no espelho?

Aluna 5: Eu s6 tive vontade de chorar... sei la.

Aluno 8: Eu gostei!

(Vérios falando ao mesmo tempo, externando a excitacao da atividade)
Pesquisadora: Eu estou muito feliz que tenham gostado! A minha intencdo
era de dizer o quanto vocés sdo especiais porque sao Unicos.

Depois da dindmica do espelho, propus que voltassemos para sala para
confeccionarmos um autorretrato, com uma foto do perfil do rosto de cada um impresso

previamente, e eles desenhariam o corpo, como eles se viam.
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Figuras 6 e 7 - Confeccéo do bonequinho com autorretrato

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

Neste contexto, atualiza-se a concepgdo de Vygotsky (1989), segundo a qual as
linguagens, em sua relacdo com o pensamento, sdo constituidoras do sujeito e das fronteiras
de sua visdo de mundo e de sociedade. Os modos de aquisi¢do da leitura e das habilidades e
capacidades de ler o mundo determinam as expectativas, visoes e trajetorias dos individuos.

As concepcdes e metodologias didatico-pedagdgicas sobre o letramento, enquanto
praticas sociais de leitura em geral e as especificas para 0 segmento de alunos acima indicado,
refletem a formacéo de professores recebida, em especial a axioldgica, como fio condutor das
préprias reflexdes.

A leitura ecoa e a alma responde: respeitando espacos e individualidades (23/10/2022)

Até o momento, trabalhamos na perspectiva de antecipacdo de leitura. Apds essa fase,
trabalharemos a proposta de atividades, com o intuito de obter um resultado satisfatério a
partir de uma breve, porém esclarecedora, explanacao sobre o respeito as diferencas, com a
narrativa do livro Tudo bem ser diferente, de Todd Parr, que mostra a diferenca de cada um de
maneira divertida e de forma simples, além de destacar assuntos como adocéo, separacao de
pais, deficiéncia fisica e preconceitos raciais.Figura 8 - Roda de leitura e apresentacdo do
livro Tudo bem ser diferente, de Todd Parr
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Figura 8 - Roda de leitura e apresentagéo do livro Tudo bem ser diferente, de Todd Parr

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

O trabalho com o eixo Leitura em lingua portuguesa focaliza direitos de aprendizagem
importantes para os alunos do 1° ano: leitura e compreensdo de textos lidos por outras pessoas
— no caso especifico, do género narrativo infantil de autoconhecimento, com o propoésito de
promover atitudes voltadas a inclusdo, a valorizagdo da igualdade dos mais variados tipos
culturais, buscando mostrar o diferente como algo normal, mas o valor de cada um em sua
diferenca. Assim, atendendo a essa perspectiva, os alunos sdo levados a refletir sobre as
diferencas e o respeito que devem ter por si mesmos e pelos outros.

O género focalizado foi o de narrativa infantil, que engloba leitores menores de 12
anos e podem apresentar histdrias divertidas ou de autoconhecimento, considerando que,
mesmo para criancas, a literatura infantil é bastante ampla no que se entende o trabalho com
faixas etarias, buscando guardar o devido respeito e atencdo a seus estagios de
desenvolvimento.

O imaginario infantil é uma fonte inesgotavel de possibilidades. Quando usamos a
leitura como mecanismo para incentivar o prazer, comunicar desejos, emocgoes e informagdes,
possibilitamos o desenvolvimento do senso critico, colaborando na formagédo da personalidade
da crianca, além de propiciar o envolvimento social e afetivo e explorar a cultura e a

diversidade.
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Essa atividade objetivou contribuir para que a leitura aproximasse a criangca das
caracteristicas da linguagem escrita, através de estratégias como de antecipacdo e
recapitulacdo da histdria, fomentando a capacidade de escuta e compreensdo do que se Ié,
com atitudes interrogadoras, além de atitudes de atencao e respeito.

Os conteudos trabalhados foram a atencdo e compreensdo de narragdes, histérias e
outras mensagens lidas por um adulto, sobretudo a valorizac¢do da lingua escrita como meio de
comunicacdo, informacéo e prazer.

A compreensdo do que foi lido/escutado foi feita a partir: (1) do nucleo de argumento,
com identificacdo do cenario, personagens, problema, acdo e resolucdo; (2) do vocabulario
basico que introduz a histéria e os conceitos de ser “diferente”; (3) da elaboragdo de
antecipacdes coerentes com a historia; (4) da recapitulacdo da historia; (5) do ordenamento
das sequéncias basicas da historia. O encontro com a historia/o livro se deu conforme descrito

a sequir.

Antes da leitura
- Antecipar o argumento do texto a partir do titulo

Como planejado, levamos as criangas para ficarem embaixo de uma arvore, criando
um espaco aconchegante para que ficassem acomodados e atentos, em uma roda, para que nos
ouvissem atentamente, com a certeza de que todos poderiam nos ouvir com clareza e
visualizar as ilustragdes que fbssemos mostrando. Todos acolhidos, acomodados e
confortaveis, com um clima adequado para a atividade, indicamos as criancas que leriamos

um livro que eles ndo conheciam.

Pesquisadora: Vou ler um livro pra vocés... € uma historia, e eu acho que
vocés vao gostar muito... quando vocés aprenderem, eu sugiro que contem
em casa... Depois que eu ler para voceés, vou deixar o livro na sala para que
todos tenham acesso e possam ler quantas vezes quiserem... O livro se
chama Tudo bem ser diferente, o autor é Todd Parr. De que sera que este
livro vai falar?”

As criangas expuseram suas ideias sobre o livro e nds continuamos suscitando
previsdes, instigando para que dissessem 0 que poderia acontecer no decorrer da historia.
Quando instigados, propuseram possiveis personagens; a partir das ideias deles,

encaminhamos as perguntas para que ndo perdéssemos o foco da histdria.

Alunol: “E uma historia sobre todo mundo ser diferente?”
Pesquisadora: E o que é ser diferente?
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Aluno 2: “Ninguém ¢ igual.”

Aluno 4: Mas Miguel é igual a Rafael...

Pesquisadora: Sera que eles sdo iguais mesmo por serem gémeos?

Aluno 3: S8o ndo... tipo assim... sdo dois... é diferente.

Aluno 6: Todo mundo é diferente... tem gordo, tem magro... eu sou
pequena.

Aluno 7: Vai falar de muitas gentes diferente.

Pesquisadora: Muito bem, entdo vamos ler a histéria e saberemos se
teremos personagens como 0s que vocés falaram, tudo bem? Agora,
preciso que todos prestem atencéo a historia que vou comegar a ler...

Aluno 8: Eu néo disse?... Esse é grande e esse € pequeno... é diferente... ele
diz que ta tudo bem.

Figura 9 - Roda de leitura e apresentagéo do livro Tudo bem ser diferente, de Todd Parr

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)
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Durante a leitura
Fazer a leitura da histdria
Os alunos escutaram a leitura da pesquisadora. Lemos a historia de forma clara e

audivel. Ao passo que fomos mostrando as gravuras, lemos pausadamente para que as
criangas pudessem aportar seus conhecimentos, reagindo ao que estavam recebendo.

Responder aos comandos

Na continuacao da histéria, paramos na pagina 13, na qual diz: “Tudo bem ter orgulho

da gente mesmo”. A partir dai, sugerimos:

Pesquisadora: Vejam, por que devemos ter orgulho de nés mesmos?

O que é ter orgulho?

Aluno 10: E porque a gente ndo pode ter vergonha ... tem que ser feliz
Aluno 11: O pastor disse...na igreja... disse que eu sou de Deus

Aluno 12: Oxe... todo mundo é de Deus

Pesquisadora: O que vocés acham que vai aparecer depois dessa pagina?
Aluno 11: Olha, tia Lu... tudo bem usar dculos... ela usa igual a vocé.
Aluno 7: Tudo bem ser especial, né... Samuel é autista... ta tudo bem, né?
Pesquisadora: Sim, ta tudo bem ser diferente!

Figura 10 - Roda de leitura e apresentacdo do livro Tudo bem ser diferente, de Todd Parr

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)
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Buscamos promover o levantamento de conhecimentos previos sobre o tema da obra
lida de modo a levar o aluno a compreender o sentido do titulo do texto lido. Durante a
leitura, fomos confirmando ou refutando as hipoteses relativas ao conteudo do texto,
localizando informagdes explicitas, assim como articulando informacbes explicitas e

implicitas pela produgdo de inferéncias.

Prever

Pesquisadora: Vamos ver o que vai acontecer? Como vocés acham que
termina essa historia? Por qué?

As capacidades de leitura também sdo contelidos de ensino para o professor, pois é ele
quem faz perguntas que levam o aluno a mobilizar a capacidade que o levara a compreender o
contedo do texto lido, de acordo com Solé (1998). Assim, ao ensinar estratégias de
compreensdo leitora aos alunos, devem predominar a construcéo e o uso de procedimentos de
tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores dificuldades para situacdes de leitura

multiplas e variadas.

Pesquisadora: Estamos chegando ao final da leitura, o que vocés acham
que o autor quis dizer com a frase: “Tudo bem ser diferente. Vocé ¢
especial e importante apenas por ser como vocé &7
Aluno 2: Porque a gente pode... sabe? Ser diferente... € bom.
Aluno 3: Ninguém é igual ao outro... 0 amigo é diferente e pode ser.
Aluno 4: A gente é especial, né, tia?
Aluno 5: Eu gosto de usar 6culos... tia Manu também usa, é bonito.
Aluno 1: Eu sou importante e todo mundo também
(varios falando ao mesmo tempo — inaudivel)
Num contexto geral, percebemos coeréncias e incoeréncias nas falas das criancas,
tendo a atividade cumprido sua funcdo: a de aflorar nelas a imaginacdo, as habilidades de

atencdo, fala e escuta, sobretudo de participacdo ativa, assim como foi.

Depois da leitura

Finalizada a leitura, solicitamos que alguma crianca se dispusesse a explicar a historia,
para que todos pudessem recapitular. Embora tenhamos imaginado a dificuldade da acdo em
acontecer nas primeiras tentativas, varios alunos tentaram participar e interagir. Apds essa
primeira tentativa, fizemos uma agdo para centrar a atencdo das criangas e ativar as
lembrancas do lido, a partir de perguntas centradas nos elementos da narracdo, para que

respondessem livremente.
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Salientamos que essa atividade ndo foi avaliativa, para saber quem responde bem ou
mal. Intencionamos que essa atividade contribuisse com a participacédo de todas as criancas e
que respondessem de acordo com suas compreensdes e incompreensdes da historia
lida/escutada.

Pesquisadora: Muito bem, criangas... agora que ouvimos toda a histdria,
vamos pensar nas coisas que sdo mais importantes, que mais chamaram a
atencdo de vocés do que foi lido. Vocés se lembram do titulo?

Todos em unissono: SIMMMM!!!

Oito alunos responderam ao mesmo tempo: Tudo bem ser diferente

Aluno 5: E bom ser diferente

Aluno 6: A gente € diferente

Pesquisadora: Quem sabe dizer sobre o que fala a histéria?

Aluno 2: Eu sei... é da gente ser diferente... é bom

Aluno 4: Ninguém é igual ao amigo... é diferente, né?

Pesquisadora: Como eram 0s personagens?

Aluno 1: Tinha grande e pequeno... gordo... quem usa Oculos... nariz
grande... tudo diferente.

Aluno 3: S8o engracados

Aluno 5: Eu gostei da historinha... tudo diferente

Pesquisadora: Qual foi a frase que mais chamou atencdo de vocés?

Aluno 2: Eu gostei do E.T (extraterrestre)... eu também vim de outro lugar
diferente... eu morava em Sdo Paulo.

Aluno 11: Eu gostei dele dizer que tudo bem ter rodas, igual a Daniel... ele
n&do anda.

Aluno 6: Eu gostei ... todo mundo é importante.

Pesquisadora: Quem saberia contar esta histéria em casa?

Aluno 1: Eu ndo tenho o livro... como vou contar?

Aluno 3: Conta como tu ouviu... oxe!

(risos)

Depois dessa atividade, perguntamos aos alunos como eles completariam a histoéria, se
achavam que tinha faltado algo, na opinido deles sobre o livro Tudo bem ser diferente. A ideia

seria tentar que as criancas elaborassem interpretacdes sobre o comportamento e a empatia,

deles consigo mesmos/mesmas e com 0S outros.

Pesquisadora: Depois que lemos toda a histdria, vocés acham que faltou
falar de alguma coisa? Como vocés completariam a historia?
Aluno7: O livro ndo falou de Samuel, ele é autista, né?
Aluno 10: Foi mesmo... Faltou Samuel.. eu disse ... tudo bem, a pessoa é
autista.
A atividade depois da leitura foi um momento rico, pois as criancas finalmente
puderam avaliar em que medida os presentes haviam interpretado a histéria de maneira
semelhante ou se cada um teve um olhar diferente. Percebemos que a tarefa trouxe percepcoes

novas dos alunos em relacéo ao ato de ler.



95

O passo seguinte foi propor aos alunos que realizassem uma releitura do texto lido,
expondo aos colegas e recontando a histdria em casa, seguindo os passos do que havia sido

durante as atividades acima descritas.

Tecendo afetos e lembrancas: releitura da obra Tudo bem ser diferente, de Todd Parr
(24/10/2022)

De acordo com Solé (1998), entre as possibilidades do “durante a leitura”, cabe
destacar: confirmacdo; construcdo; correcdo/recusa das antecipacdes ou expectativas
realizadas antes da leitura. Com relacdo ao tema, a autora enfoca a identificagdo do autor, o
reconhecimento de conclusfes explicitas e implicitas no texto, a identificagdo de palavras-
chave, da tematica, das ideias centrais e secundarias, entre outras. No tocante as atividades
para depois da leitura, Solé (1998, p. 77) arrola as que seguem: “elaboragdo da sintese
semantica do texto; troca de opinides a respeito do texto lido; avaliagdo critica das
impressoes/informacbes enunciadas no texto; uso do registro escrito para melhor
compreensdo”’, eentre outras.

Para construir leitores proficientes, o professor deve propor atividades que explorem
as estratégias para antes, durante e depois da leitura, até que seus alunos dominem, de forma
autdbnoma, as estratégias fundamentais de qualquer leitor competente. Baseando-nos nessa
premissa, propusemos a releitura da historia, atraves da utilizacdo de recursos graficos,
usando lixa e giz de cera, em que os alunos destacassem a parte do livro que mais lhes

chamou a atencado.
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Figuras 11 e 12 - Releitura do livro Tudo bem ser diferente, de Todd Parr — Atividade com lixa e giz
de cera

Tu0y 8EMTEL UM Dewtg A Men0s Woo Bem wio TER C48EL0
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Fonte: Albino (2022)

“Eu sou o autor”: Releitura da obra Tudo bem ser diferente, de Todd Parr (25/10/2022)
Em seguida, desafiamos a turma a montarem a releitura do livro, em que cada um

confeccionaria seu proprio livro, com suas vivéncias e expectativas relacionadas a obra
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apresentada. O mais importante foi que cada crianca fez uma recapitulacdo pessoal da
historia, valorizando ndo o produto final em si, mas o processo que a crianga percorreu para

chegar as suas conclusoes.

Figura 13 - Releitura do livro Tudo bem ser diferente, de Todd Parr — Produzindo um livro

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

O desenvolvimento da crianca a partir das estratégias de leitura propostas por Solé
(1998) é um processo enriquecedor e essencial para a formacdo de leitores competentes e
criticos. As estratégias de leitura sdo ferramentas cognitivas e metacognitivas que permitem a
crianga compreender, interpretar e interagir de forma mais profunda e significativa com o
mundo dos textos.

Desde os primeiros anos de vida, a crianca comeca a explorar o mundo da linguagem
através de historias contadas pelos pais, familiares e educadores. Nesse contexto, a aplicacdo
das estratégias de leitura se inicia naturalmente, quando ela tenta compreender o enredo,
identificar personagens e fazer inferéncias sobre o desenrolar da narrativa.

Em sintese, o desenvolvimento da crianca a partir das estratégias de leitura de Solé é
um processo progressivo e integrado, que vai além da decodificacdo de palavras. Potencializa

habilidades cognitivas, linguisticas e socioemocionais, construindo leitores competentes,
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criticos e capazes de interagir de forma significativa com o mundo da leitura e com o proprio
mundo que os cerca. E, portanto, um investimento valioso para o crescimento intelectual e

emocional das criancas ao longo de sua jornada educacional e de vida.

Figura 14 - Releitura do livro Tudo bem ser diferente, de Todd Parr — “Meu livro”

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

Olhar para o aluno com a concepc¢do de que cada um aprende ao seu modo, faz com
que todo o corpo docente e gestor da escola enxergue as possibilidades daqueles alunos que,
muitas vezes, sdo vistos/definidos como incapazes. Com o modelo de diagndstico e agdes
integradas, colaborativas de reversibilidade, eles devem ser vistos como potenciais
protagonistas de sua aprendizagem; e o professor, como especialista ha mediacdo necessaria
para que eles avancem.

Conforme a crianga avanca em sua escolaridade, as estratégias de leitura sdo
aprimoradas e sistematizadas. Entre as principais estratégias propostas por Solé (1998), com
uso regular e consciente, tais estratégias contribuem para o desenvolvimento de habilidades

essenciais na crianga.
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As estratégias de leitura propostas por Solé (1998) sdo um conjunto de técnicas e
habilidades que auxiliam os alunos na compreensdo e interpretacdo de textos. Essas
estratégias estdo alinhadas com os objetivos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
que diz respeito ao desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo de diferentes
tipos de textos. Vamos explorar algumas das principais confluéncias entre a BNCC e as

estratégias de leitura de Solé:

1. Leitura como prética social

A BNCC enfatiza a leitura como uma préatica social, na qual o estudante deve ser
capaz de compreender e interpretar textos em diferentes contextos e com diferentes
propdsitos. As estratégias de leitura de Solé também destacam a leitura como uma atividade
de interacdo com o mundo, na qual o leitor busca atribuir significado ao texto e construir

conhecimento a partir dessa interacao.

2. Desenvolvimento da compreenséo leitora

Tanto a BNCC quanto as estratégias de leitura de Solé tém como objetivo principal o
desenvolvimento da compreenséo leitora. A BNCC destaca a importancia de compreender 0s
significados do texto, suas estruturas e propositos, enquanto Solé prople estratégias que
auxiliam na identificacdo de informacgdes relevantes, na elaboracdo de inferéncias e na
conexdo de conhecimentos prévios com o texto em questéo.

3. Leitura critica e reflexiva

A BNCC e as estratégias de leitura de Solé incentivam a leitura critica, na qual o
estudante é estimulado a questionar, analisar e interpretar os textos de forma reflexiva. A
partir dessas abordagens, os alunos sdo encorajados a desenvolver o senso critico e a

capacidade de compreender diferentes pontos de vista presentes nos textos.

4. Integracdo de diferentes linguagens

A BNCC abrange a leitura de diferentes tipos de textos, incluindo textos verbais e ndo
verbais, multimodais e digitais. As estratégias de leitura de Solé também consideram a
importancia da integracdo de diferentes linguagens, como imagens, graficos e videos, e
propfem estratégias para a leitura atenta desses elementos visuais, complementando a
compreenséo global do texto.

5. Aprofundamento do vocabulério e repertério linguistico
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Tanto a BNCC quanto as estratégias de leitura de Solé valorizam o aprofundamento do
vocabulario e do repertorio linguistico dos estudantes. A BNCC enfatiza a importancia da
ampliacdo do vocabulario e do uso adequado da linguagem para uma comunicacao efetiva,
enquanto as estratégias de leitura de Solé sugerem abordagens para o desenvolvimento da
compreensdo de palavras desconhecidas por meio do contexto e da analise morfolégica.

Essas sdo apenas algumas das confluéncias entre a BNCC e as estratégias de leitura de
Solé. Ambos os documentos tém em comum o objetivo de promover uma formacédo leitora
solida e abrangente, que permita aos alunos serem leitores competentes e criticos em

diferentes situagdes e contextos.

Figura 15 - Janelas abertas a leitura: exposicao de atividades realizadas com a implementagao do
PARALER, com a obra Tudo bem ser diferente, de Todd Parr (27/10/2022)

Fonte: Acervo da autora.
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As estratégias de leitura sdo ferramentas fundamentais para o desenvolvimento da
habilidade de compreensao de leitura em criangas do 1° ano do Ensino Fundamental. Segundo
a tedrica Solé (1998), essas estratégias sdo processos cognitivos e metacognitivos que 0s
leitores utilizam para compreender e interpretar o texto de forma eficiente. Trabalhar essas
estratégias desde cedo é de extrema importancia, pois contribui para o aprimoramento da
leitura e consequentemente para a formacao de leitores competentes.

A sequir, destacaremos algumas das vantagens de trabalhar as estratégias de leitura
com criangas do 1° ano do Ensino Fundamental:

1. Melhoria da compreensdo textual - Ao ensinar as estratégias de leitura, como
inferéncia, antecipacdo, identificacdo de ideias principais e detalhes, as criancas séo capazes
de compreender o texto de forma mais profunda, conectando informacgbes e construindo
significados.

2. Ampliacdo do vocabulario - O contato frequente com textos diversos durante o
trabalho com estratégias de leitura possibilita a exposicdo a um maior nimero de palavras e
expressdes, enriquecendo o vocabulario dos alunos e ampliando suas possibilidades de
comunicacao.

3. Estimulo a criatividade e imaginacdo - A leitura promove a imaginacdo e a
criatividade nas criangas, permitindo que elas criem imagens mentais e construam cendrios e
personagens a partir das informacdes contidas nos textos.

4. Desenvolvimento da empatia - Através da leitura de historias que abordam
diferentes realidades e experiéncias, as criancas aprendem a se colocar no lugar do outro,
desenvolvendo empatia e compreenséo pelas diversas formas de viver e sentir.

5. Fomento ao interesse pela leitura - O contato com estratégias de leitura torna a
leitura mais acessivel e prazerosa para as criangas. Isso pode contribuir para que elas
percebam a leitura como uma atividade interessante e gratificante, incentivando-as a lerem
por prazer.

6. Fortalecimento do raciocinio 16gico - As estratégias de leitura encorajam as criangas
a pensarem criticamente sobre o texto, relacionando informacdes, fazendo inferéncias e
deducdes, o0 que contribui para o desenvolvimento do raciocinio Idgico.

7. Desenvolvimento da autonomia e autoconfianga - Ao aprender a aplicar as
estratégias de leitura de forma eficiente, as criancas adquirem maior autonomia em sua leitura,
tornando-se leitores mais independentes e confiantes.

8. Preparacao para os desafios académicos - O dominio das estratégias de leitura é

essencial para o sucesso em diversas disciplinas, ndo apenas na lingua portuguesa, mas
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também em areas como ciéncias, historia e matematica, nas quais a leitura compreensiva €
fundamental.

9. Incentivo a criatividade e escrita - O contato com diferentes estilos de texto e
géneros literarios pode inspirar as criancas a produzirem suas préprias histérias e escritos,
estimulando a criatividade e a préatica da escrita.

Em suma, trabalhar as estratégias de leitura com criancas do 1° ano do Ensino
Fundamental é essencial para criar alicerces solidos para sua trajetéria como leitores
competentes e criticos. Além de auxiliar no desenvolvimento cognitivo e linguistico, essa
pratica contribui para a formacao de individuos capazes de interpretar 0 mundo ao seu redor
de forma mais abrangente e reflexiva, assim considera-se concluida uma andlise de acordo
com as atividades propostas, sabendo-se que sdo apenas algumas das infindaveis formas de se

trabalhar com estratégias de leitura.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O cotidiano escolar é palco de uma série de tensdes estruturais e conjunturais que
refletem desafios mais amplos enfrentados pela sociedade brasileira. A falta de investimentos
adequados na educacdo, a infraestrutura precaria das escolas, a caréncia de materiais e
recursos didaticos, a formacéo insuficiente dos professores e a alta demanda por atendimento
em escolas publicas sdo apenas alguns exemplos de questdes estruturais que impactam
diretamente 0 ambiente escolar.

Nesse cendrio, as institui¢ces de ensino tém de lidar com a diversidade de realidades e
necessidades dos alunos, que muitas vezes enfrentam dificuldades socioecondmicas,
familiares e emocionais que afetam seu desempenho académico. Além disso, a violéncia, a
falta de seguranca nas comunidades e a exposicao a situacdes de risco também influenciam o
cotidiano escolar, tornando-o um ambiente desafiador tanto para os alunos quanto para os
educadores.

Em termos pedagdgicos, as abordagens tradicionais de ensino, que ainda predominam
em muitas escolas, podem ndo ser suficientemente adequadas para atender as necessidades de
uma sociedade em constante transformacéo. Novos paradigmas educacionais, que valorizem a
participagdo ativa dos alunos, a interdisciplinaridade e o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais tém sido objeto de estudos e experimentacdes no contexto brasileiro.

Os teoricos estudados nesta pesquisa, como Street, Rojo, Bakhtin, Tardif, Lessard e
Vigotski, sdo referéncias importantes nesse campo de estudo, trazendo contribuicdes
significativas para a compreensdo dos desafios enfrentados nos contextos escolares
brasileiros. Suas pesquisas e teorias destacam a relevancia de uma abordagem critica e
reflexiva sobre a educacdo, considerando a complexidade dos fatores envolvidos e a
necessidade de buscar solugdes que promovam uma educagdo mais inclusiva, igualitaria e
comprometida com o desenvolvimento pleno dos individuos.

Em suma, os contextos escolares brasileiros enfrentam inumeras dificuldades
decorrentes de questBes estruturais, sociais, econdmicas e pedagogicas. A analise desses
problemas demanda um olhar atento e abrangente, envolvendo a colaboragdo entre
pesquisadores, educadores, gestores e demais atores envolvidos na educacdo, com o objetivo
de promover melhorias efetivas para a qualidade da educagdo no pais. Somente com esfor¢os
conjuntos e politicas publicas adequadas sera possivel enfrentar e superar esses desafios,
visando a construcdo de um sistema educacional mais justo e eficiente, capaz de contribuir

para o desenvolvimento integral de todos os cidad&os.
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A presente pesquisa buscou discutir as concepcgdes dos direitos de aprendizagem
referidos a aquisicdo de habilidades de leitura na lingua portuguesa, especificamente nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, com foco no 1° ano, a luz das estratégias de leitura
propostas por Solé (1998). Durante esta pesquisa, pudemos aprofundar nossos conhecimentos
sobre a importancia desses direitos para o desenvolvimento integral dos alunos, assim como o
papel essencial das estratégias de leitura na construgéo de leitores competentes e criticos.

A partir da andlise das concepcdes dos direitos de aprendizagem de leitura, foi
possivel constatar que o acesso a educacdo e a aquisicdo das habilidades de leitura sdo
fundamentais para a formacao de cidadaos capazes de se engajar plenamente na sociedade. Os
primeiros anos do Ensino Fundamental desempenham um papel crucial nesse processo, pois é
nessa etapa que as bases para o desenvolvimento das habilidades de leitura séo estabelecidas.
As estratégias de leitura propostas por Solé (1998) mostraram-se relevantes para guiar a
pratica pedagogica, permitindo aos educadores explorar de forma mais eficiente as
potencialidades dos alunos para compreender e interpretar os textos.

Compreender os contextos nos quais sdo garantidos os direitos de aprendizagem em
leitura dos alunos do 1° ano do Ensino Fundamental revelou-se uma tarefa complexa. Os
desafios estruturais e conjunturais enfrentados pelas instituicbes pablicas de ensino, aliados a
questBes socioecondmicas e culturais, muitas vezes afetam o pleno exercicio desses direitos.
E imprescindivel que politicas puablicas e iniciativas educacionais sejam implementadas para
garantir o acesso igualitario a educacédo de qualidade em todas as regides do pais.

A atuacdo do coordenador pedagdgico como mediador entre a equipe docente e a
garantia dos direitos de aprendizagem em leitura dos alunos foi identificada como uma
estratégia relevante e eficaz. O coordenador pedagdgico desempenha um papel essencial na
promocdo de préaticas pedagdgicas alinhadas com as estratégias de leitura de Solé, capacitando
os professores para implementa-las em suas atividades e acompanhando de perto o
desenvolvimento dos alunos. A abordagem de Vigotski serve como base tedrica importante
para a concepcdo de intervencGes pedagdgicas que valorizam a interacdo social e o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.

A partir dos resultados obtidos nesta pesquisa, podemos concluir que a garantia dos
direitos de aprendizagem em leitura dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
demanda uma acdo integrada entre os diversos atores do processo educacional, incluindo
professores, coordenacdo pedagogica, gestores e comunidade escolar. A aplicacdo das

estratégias de leitura de Solé e a abordagem de Vigotski mostraram-se promissoras como
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fundamentos pedagdgicos para a formacéo de leitores competentes, capazes de compreender
criticamente 0 mundo e participar ativamente da sociedade.

Ao concluirmos esta jornada de exploracao das estratégias de leitura com os alunos do
1° ano do Ensino Fundamental, estamos repletos de entusiasmo e reconhecimento pelos
resultados alcancados. Desde o primeiro encontro, quando a professora nos convidou para um
passeio na praca da escola e nos introduziu ao livro Eu sou assim e vou te mostrar, de Heinz
Janisch, sabiamos que estdvamos embarcando em uma jornada que iria além da mera
decodificagédo de palavras.

Ao longo de nossos encontros, testemunhamos o poder das estratégias de leitura em
acdo. Fomos testemunhas da transformacdo das criancas participantes, que tiveram a
oportunidade de exercitar comportamentos diversos de leitura. Observamos como as
estratégias propostas por Solé foram capazes de abrir caminho para a construcdo de
habilidades tipicas de leitores proficientes. As criangas ndo apenas decifravam palavras, mas
também compreendiam, interpretavam e se envolviam com o0s textos de maneiras profundas e
significativas.

Nosso objetivo era claro: desenvolver o potencial de cada crianca como leitora,
independentemente do nivel de alfabetizacdo. Afinal, a jornada da leitura é uma trilha Unica e
pessoal, em que cada um tem o direito de progredir no seu ritmo e estilo. Inspirados por
Bakhtin, que nos guiou na compreensdo das relacdes interpessoais e da importancia do
individuo no processo, buscamos proporcionar uma experiéncia de leitura que nédo se limitasse
a decifracdo de cddigos, mas que abracasse a dimensdo social e critica da leitura.

Foi emocionante observar o impacto das atividades, desde a dindmica do espelho até a
criacdo dos autorretratos, que estimularam a autoestima, a empatia e a conexdo com 0S
colegas. Cada passo dado fortaleceu nossa conviccdo de que a leitura vai muito além da
simples aquisicdo de conhecimento, ela € um instrumento de transformacdo individual e
social.

Alem disso, percebemos a importancia de considerar as realidades diversas dos alunos,
suas familias e contextos. Sabemos que a equidade na educacdo é um desafio, mas ao
trabalharmos juntos como educadores, podemos criar ambientes inclusivos e acolhedores que
valorizem a individualidade de cada crianca. As estratégias de leitura se tornaram uma ponte
que une diferentes experiéncias e prepara nossos alunos para uma participacdo ativa e critica
na sociedade.

Ao destacarmos a confluéncia entre as estratégias de leitura de Solé e a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), reforcamos a importancia de alinhar nossa préatica pedagogica
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com as diretrizes educacionais. A leitura ndo é um mero requisito, mas uma ferramenta
essencial para a formacdo de cidaddos autbnomos e reflexivos. Através das estratégias de
leitura, estamos capacitando nossos alunos a navegarem pelo oceano de informacdes do
mundo contemporaneo com confianga e discernimento.

Nossa jornada também destacou o papel fundamental do professor como modelo de
leitor. A atuacdo da professora como mediadora e incentivadora da leitura foi crucial para o
sucesso das atividades. Ao compartilhar suas proprias experiéncias de leitura, ela ndo apenas
transmitiu conhecimento, mas também inspirou os alunos a explorarem as possibilidades
infinitas que a leitura oferece.

Portanto, olhando para o caminho percorrido e o0s resultados obtidos, estamos
convencidos de que as estratégias de leitura tém o poder de transformar a experiéncia de
aprendizagem de nossos alunos. Ao cultivar o gosto pela leitura, estamos plantando sementes
que florescerdo ao longo de suas vidas, capacitando-os a se tornarem leitores competentes,
criticos e conscientes.

Nossos esforcos ndo se limitam apenas a uma sala de aula ou a um projeto especifico.
Eles ecoam no futuro, moldando individuos que contribuirdo positivamente para suas
comunidades e para 0 mundo. Portanto, seguiremos em nossa missao de promover a leitura
como uma jornada prazerosa e enriquecedora, capacitando nossos alunos a se tornarem
protagonistas de suas proprias historias.

Que as estratégias de leitura continuem a brilhar como uma luz guia em nossa pratica
educacional, iluminando o caminho para um mundo de descoberta, compreensdao e
transformacédo. Estamos emocionados por fazer parte desse processo e ansiosos pelo que o
futuro reserva para nossos alunos e para a educagdo como um todo. Juntos, estamos
construindo um legado de leitores apaixonados e comprometidos, prontos para enfrentar os
desafios do amanha.

No contexto educacional, as contribui¢es de Bakhtin apontam para a importancia de
considerar a diversidade de vozes e perspectivas presentes na sala de aula. O processo de
ensino-aprendizagem nado pode ser compreendido de forma isolada, mas sim como um dialogo
constante entre professor e alunos, mediado pelos conhecimentos prévios, valores,
experiéncias e contextos socioculturais de cada um.

Nesse sentido, o papel do professor como mediador ganha destaque, pois cabe a ele
criar um ambiente propicio para a troca de experiéncias e conhecimentos, promovendo um
ensino que dialogue com a realidade dos alunos. A interacdo com o0 universo socio-histérico

envolvente possibilita aos estudantes uma aprendizagem significativa, na qual os conteudos
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séo relacionados com suas vivéncias e experiéncias cotidianas, tornando-se mais relevantes e
aplicaveis.

As contribuicfes de Bakhtin sdo fundamentais para uma abordagem educacional que
valorize a interagdo social e a relagdo do processo de ensino-aprendizagem com o contexto
histérico e cultural dos envolvidos. Ao considerar a linguagem como dialdgica e
contextualizada, os educadores podem promover uma educagdo mais significativa, inclusiva e
enriquecedora, que respeite a diversidade de vozes e saberes presentes na sala de aula. Isso
resulta em um ambiente educacional mais dindmico e enriquecedor, no qual os alunos séo
estimulados a construir conhecimento de forma colaborativa e critica, tornando-se assim
cidaddos mais conscientes e participativos em suas comunidades.

Produzir um espaco de trabalho para os profissionais da educacdo significa oferecer
condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento de suas atividades. Isso inclui a oferta de
formacdo e capacitacdo, melhores salarios e condi¢cdes de trabalho, autonomia para tomar
decisbes pedagogicas e apoio para lidar com os desafios enfrentados no cotidiano escolar.
Professores e demais profissionais da educacao precisam ser reconhecidos e valorizados como
agentes fundamentais no processo de aprendizagem dos estudantes.

Por sua vez, a formacédo qualificada dos estudantes requer uma educagdo pautada em
uma abordagem pedagdgica que considere suas necessidades, habilidades e contextos de vida.
E preciso estimular a participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem,
proporcionando um ambiente escolar acolhedor e inclusivo. Além disso, € fundamental que a
educacéo valorize a diversidade cultural e social, promovendo o respeito e a valorizacdo das
diferentes identidades e experiéncias dos estudantes.

Nesse cenario, o papel do coordenador pedagdgico é de extrema relevancia, pois ele
desempenha um papel de lideranca e mediacdo entre os profissionais da educacdo, 0s
estudantes e a gestdo da escola. A coordenacdo pedagdgica tem a responsabilidade de
acompanhar o trabalho dos professores, oferecer suporte e orientagdo pedagdgica, além de
promover a articulacdo entre a equipe escolar e as familias dos estudantes.

Para que esse trabalho seja efetivo, € necessario que a coordenacdo pedagdgica
também tenha acesso a formacao continua e seja valorizada em sua atuacao. Eles devem atuar
como facilitadores do processo de ensino-aprendizagem, incentivando a reflexdo e a préatica
pedagogica comprometida com a garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes.

Assim, produzir um espaco de trabalho para os profissionais da educacdo e de
formacdo dos estudantes que assegure o efetivo acesso qualificado aos direitos de

aprendizagem requer uma atuacdo conjunta e comprometida do Estado, gestores escolares,



108

professores e coordenacdo pedagdgica. A melhoria continua da educagdo publica e a
valorizacdo dos profissionais da educacdo sdo fundamentais para a promocdo de uma
educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, que permita a todos o0s estudantes
desenvolverem seu potencial e alcangarem seus objetivos educacionais e pessoais.

Nesse sentido, Tardif (2006) destaca a importancia da reflexdo sobre a pratica docente.
Os professores devem ser incentivados a refletir sobre suas acdes e decisdes, buscando
compreender os impactos de suas escolhas no processo de ensino-aprendizagem. A reflexdo
permite a identificacdo de pontos fortes e areas de melhoria, contribuindo para o
aprimoramento continuo da pratica docente.

Além disso, o autor enfatiza que a formagdo de professores ndo deve ser vista como
um processo isolado, mas sim como um compromisso continuo ao longo da carreira
profissional. A aprendizagem docente € um processo continuo, que se renova e se enriquece
com a experiéncia e o contato com outros profissionais da area.

Desse modo, as ideias de Tardif (2006) enfatizam a complexidade do trabalho docente
e a importancia de uma formacédo solida e continua para os professores. Promover préaticas
pedagdgicas eficazes requer a compreensdo das diversas dimensfes envolvidas no ensino,
bem como a reflexdo constante sobre a pratica docente. A formacao de professores deve ser
vista como um processo continuo, que acompanha toda a carreira profissional, contribuindo
para o aprimoramento constante da atuacao dos educadores.

A pesquisa que apresentamos neste texto teve um carater qualitativo, incluindo trés
procedimentos basicos: primeiro, a consulta a documentos oficiais em que os direitos de
aprendizagem sao descritos e prescritos pelo Ministério da Educacdo (MEC), sendo neles
apresentados seus pressupostos e orientacOes referidas ao seu modus operandi; segundo, a
elaboracdo de um produto, Proposta de Acompanhamento Personalizado das Estratégias
Pedagogicas da Leitura (PARALER) em Lingua Portuguesa, referente ao 1° ano do Ensino
Fundamental; terceiro, a intervencgéo participativa da pesquisadora com professores da EMEF
Manoel Francisco da Motta, a respeito da implementacdo da referida proposta.

Utilizamos Solé (1998) como aporte tedrico para embasamento da producdo do
modulo educacional interventivo, 0 PARALER, e a implementacdo na turma selecionada,
cuja andlise conclusiva sobre a eficacia do trabalho com estratégias de leitura revela-se
altamente positiva e fundamental para o desenvolvimento das habilidades leitoras dos
individuos. A autora, em sua obra Estratégias de leitura, aborda a importancia das estratégias
cognitivas e metacognitivas que os leitores utilizam para compreender textos de forma mais

eficiente.
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Ao implementar o trabalho com estratégias de leitura, os resultados apontam para uma
melhoria significativa na compreensdo leitora dos alunos. As estratégias propostas por Solé,
como a inferéncia, a antecipacdo, a identificacdo de ideias principais e detalhes, a formulacédo
de perguntas e a autorregulacdo, possibilitam aos leitores uma abordagem mais ativa e
reflexiva em relacéo aos textos.

Através da pratica das estratégias de leitura, os estudantes aprendem a relacionar
informacdes, identificar ideias-chave, fazer conexdes com seus conhecimentos prévios e
compreender a estrutura e 0 propdsito dos textos. 1sso contribui para a construgdo de um leitor
mais critico, capaz de interpretar textos de diferentes géneros e contextos, desenvolvendo um
olhar mais analitico e reflexivo sobre as informacdes apresentadas.

Ademais, a abordagem das estratégias de leitura de Solé permite que os alunos
enfrentem textos mais complexos, superando obstaculos que poderiam ser considerados
intransponiveis sem o auxilio dessas estratégias. O trabalho com as estratégias de leitura
também incentiva os estudantes a desenvolverem sua autonomia na compreensdo de textos,
tornando-se leitores mais independentes.

Além dos beneficios para os alunos, o trabalho com estratégias de leitura também
impacta positivamente o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem. Os
educadores tornam-se mediadores ativos, guiando os alunos no desenvolvimento das
estratégias, acompanhando seu progresso e oferecendo suporte individualizado. Isso
proporciona uma relagdo mais proxima e significativa entre professor e aluno, resultando em
um ambiente de aprendizagem mais motivador e enriquecedor.

Contudo, vale ressaltar que a eficicia do trabalho com estratégias de leitura requer
uma abordagem consistente e continuada. A insercdo das estratégias deve ocorrer ao longo do
curriculo escolar, de modo a permitir a consolidacdo dessas habilidades leitoras ao longo do
tempo.

Concluimos que a eficacia do trabalho com estratégias de leitura, conforme proposto
por Solé (1998), e notavel e indispensavel para o aprimoramento da compreenséo leitora dos
alunos. A pratica das estratégias permite que os estudantes desenvolvam habilidades
cognitivas e metacognitivas, que sdo essenciais para se tornarem leitores mais competentes,
reflexivos e criticos. Ao mesmo tempo, o trabalho com estratégias de leitura enriquece o papel
do professor como mediador ativo, estabelecendo uma relagdo de proximidade e apoio no
processo de aprendizagem. A inclusdo consistente e continua das estratégias de leitura no
curriculo escolar € um caminho promissor para a formacdo de leitores mais proficientes e

comprometidos com o conhecimento.
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O estudo de Solé (1998) é uma referéncia em estratégias de leitura, a partir desse
estudo, podemos sugerir varias linhas de pesquisa e extensdes que podem ajudar a ampliar o
conhecimento sobre o tema da leitura e seus processos cognitivos. Algumas sugestdes
incluem:

1. Investigar a aplicabilidade das descobertas de Solé (1998) em diferentes contextos
culturais e linguisticos. A leitura € influenciada por fatores culturais, e pesquisas adicionais
podem explorar como as estratégias de leitura podem variar em diferentes comunidades e
idiomas;

2. Estudar a eficacia de diferentes abordagens de ensino da leitura com base nas
conclusbes de Solé (1998). Pesquisas adicionais podem comparar 0 impacto de diferentes
estratégias de ensino na melhoria da compreensdo de leitura e no desenvolvimento das
habilidades de leitura;

3. Investigar o papel das novas tecnologias na leitura. Com o0 avango da tecnologia,
muitas pessoas agora leem em dispositivos eletronicos. Pesquisas futuras podem explorar
como essas mudancas afetaram os processos de leitura e compreenséo;

4. Estudar a relacdo entre leitura e outras habilidades cognitivas. A leitura esta
relacionada a varias habilidades, como memoria, atencdo e linguagem. Novas pesquisas
podem explorar essas conexfes e como 0 aprimoramento de outras habilidades pode
beneficiar a compreensao da leitura;

5. Investigar a relacdo entre leitura e empatia. A leitura de narrativas pode aumentar a
empatia e a compreensdo dos outros. Pesquisas futuras podem explorar como diferentes tipos
de leitura afetam a capacidade empatica dos individuos;

6. Investigar as relagdes entre leitura e outras formas de midia. Com a expanséo das
midias digitais e visuais, pode ser interessante explorar como a leitura se relaciona com a
compreensdo e 0 processamento de outras formas de informacgdo, como videos, imagens e
infogréficos.

Essas sdo apenas algumas ideias de pesquisa que podem se desdobrar a partir do
estudo de Solé (1998). O campo da leitura e da compreensdo € vasto, e ha muitas
oportunidades para aprofundar o conhecimento e avancar na area, buscando uma melhor
compreensdo dos processos cognitivos envolvidos na leitura e identificando abordagens mais
eficazes para o ensino e o aprimoramento dessa habilidade essencial.

Por fim, esperamos que os resultados e as reflexdes apresentados nesta dissertagao
possam contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo nos primeiros anos do Ensino

Fundamental, promovendo o acesso pleno dos alunos aos direitos de aprendizagem em leitura
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e proporcionando um ambiente escolar mais inclusivo, igualitdrio e propicio ao
desenvolvimento integral dos sujeitos sociais atendidos pela escola. Com a devida atengédo as
estratégias de leitura e ao acompanhamento pedagdgico, vislumbramos um futuro no qual a
formacdo de leitores criticos e competentes se torne uma realidade alcangavel em todas as

instituicOes de ensino do pais.
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ANEXO A

P

ESCOLA MUNICIPAL MANOEL FRANCISCO DA MOTTA

*EDUCANDO PARA A VIDA®
Run Antbaie Vieira da Rocha, 18 Bodocongd, Campina Grande-P'B
ONPJ: 07.5106360001-22
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CARTA DEANUENCIA

Declaramos para o8 devidos fins, que acerlaremos a pesquisadonn LUCTLA
ALBRINO BARBOSA DE MOURA, a desemvolver 0 seu progeto de pesquisa
COMPREENSAO DE LEITURA E O TRABALHO DO COORDENADOR
PEDAGOGICO NO 1 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NA ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL EM CAMPINA GRANDE/PB |, que
esta sob a onentagdo da Prof.* Dr.” Fabiola Ménlea da Silva Gongalves, cujo objetive
cnﬂm:mnmwunambhwmommm&
mdmdupdlgﬁ;imelpmnidmdinmkampnduwwl&
cducagho hdsica, na Fscola Municipal Manoc! Francesco da Motta

Fsta sutorizacho estd condicionada a0 cumpnmento da pesquisadora aos
mmmmmamwammdommaum
Fstadual da Paraiba, comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos partcipantes da
pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo ¢ garantindo a ndo
wilizagdo das mformagdes em prejuizo das pessoas ¢'ou das comunidades

Campena Grande-PB, 03 ¢

“

l

“

.
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ANEXO B

Médulo Educacional Interventivo:
Proposta de Acompanhamento Pedagégico
de Estratégias de Leitura para 0 1° Ano do

Ensino Fundamental

Jucile Albine Bathesa de Menta
Prof.? Dr.” Fabiola Manica da Silva Gongalves
(Orientadora)
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importincia das estratégias de leitura para alunos do 1* ano do ensi
ﬁnﬂmuléwmunlwama o desenvolvimento escolar ¢ pessoal
dnmmsnemfardeapnrgfdum:v&dewebookdlﬂmq
podemos explorar a obra da renomada pesquisadora Solé (1998). que tem
contribuido significativamente para o entendimento e aprimoramento do
ensino da leitura.

O eBook “PARALER" ¢ um médulo educacional interventivo com

s de acompanhamento o de estra de leitura para o
|mhmwamalcwwmémmcwimM
e&xzdompmepmﬁsmndae&xx:o.wundonmtégmdt
leitura como ferramentas essenciais para o processo de alfabetizagio e
construcio de conhecimento.

Em primeiro lugar, € importante destacar que, segundo a autora, o
desenvolvimento de habilidades de leitura desde 2 mais tenra idade ¢
R Gl o S B 15 ok bl R o
Ao ar as ura no podemos aos
&xﬁ uma visdo detalhada de como estimular o interesse ¢ a

dos alunos em relagdo 3 leitura, criando uma base s6lida para seu
crescimento intelectual futuro.

Além disso, o eBook busca oferecer exemplos priticos e atividades
lidicas que envolvam os alunos, tornando o processo de aprendizado mais
agradivel e efetivo. Através da utilizaclo de jogos, historias interativas e
técnicas, em que os educadores poderio engajar seus alunos de forma
significativa, incentivando o gosto pela leitura e tomando-a uma experiéncia
prazerosa.

Outro ponto € destacar como as estratégias de leitura
autonomia intelectual dos alunos desde Conforme Solé(|998)
defende, quando as criangas aprendem a utilizar técnicas de compreensio ¢
interpretacio textual, elas se tornam mais capazes de aprender por si
mesmas, explorando diferentes fontes de conhecimento e desenvolvendo o

pensamento critico.

Nesse sentido, o eBook visa oferecer sugestdes para que os
educadores possam guiar seus alunos na descoberta de novos mundos
através da mun. tornando-os leitores competentes ¢ independentes
desde a fase inicial do ensino fundamental.

Além disto, a obra também destaca a importincia de envolver a familia
no processo de aprendizado, mostrando como o3 pais e responsdvels podem
apotar o desenvolvimento das estratégias de leitura em casa, criando um
ambiente propicio a pritica da leitura ¢ o compartilhamento de histérias.

Pahamm&meww&eahmmn&smrm
de leitura para alunos do 1+* ano do ensino fundamental, com base nas
W&Sdé(w)nm&apdamm&wm

mfmmamiudacconplﬂaqmmupa&amx
suas turmas para sucesso no desempenho escolar, intelectual e emocional
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PARALER, come

. proposta 5P
estratégias de leitura

A proposta de atividades tem o intuito de obter um resultado
satisfatério a partir de uma breve, porém esclarecedora explanagio e de

icio de experiéncias de imersio na leitura ¢ int do livro-
m“olhdo' m ser diferente”, de Toddmmzudoo
respeito as diferencas, com uma énfase no encontro de todos com as
diferencas de cada um, apresentando o tema de mancira divertida e de
forma simples, além de destacar assuntos como adogio, separagio de
pais, deficiéncia fisica e itos raciais, dentre outros.

A escolha do “Tudo bem ser diferente” como leitura para
alunos do 1* ano do emsino fundamental se justifica por diversos motivos,
que abordarei a seguir:

inclusi . O livro aborda o tema da diversidade, da
M%e&xd&kﬁmxumdhcﬁmsm
idade escolar. Esses sio valores is para o desenvolvimento de
uma sociedade mais empitica e respeitosa, ¢ € importante que as
criancas compreendam desde cedo a importincia de respeitar as
individuabidades de cada pessoa.

__Li ; A obra utiliza uma linguagem simples e
adequada 3 faixa etiria dos alunos do 1* ano do ensino fundamental A
narrativa € envolvente e cativante, o que toma a leitura mais atrativa ¢
compreensivel para os pequenos leitores.

/7 2 lustracies impactantes: As ilustragdes presentes no liwo 5o
visualmente atraentes e contribuem para a compreensio da historia. As
imagens coloridas e expressivas ajudam as criangas a visualizarem as
diferencas mencionadas no texto, o que torna a leitura mais vivida e
emocionante.

: “Tudo bem ser diferente” estimula a reflexio sobre
como cada pessoa € unica e especial, com suas caracteristicas mdeu.ux




Médulo diddtico interventivo:
PARALER, como proposta de
acompanhamento pedagégico de

estratégias de leitura

/D"’ Possibilidade de discussio em sala de aula: O liwo proporciona uma
excelente oportunidade para os educadores promoverem discussdes em
sala de aula sobre temas importantes, como a valorizacio da diversidade,
o combate a0 preconceito ¢ a importincia da inclusio social. Essas
discussdes ajudam a formar cidadios mais conscientes e tolerantes.

jonal. A leitura do livio pode despertar emogdes nas
criangas, como empatia, compreensio e senibilidade. Através das

historias contadas e dos personagens apresentados, as criangas podem se
identificar e aprender a lidar com suas proprias emogdes ¢ com as dos
outros.

/b’_*_&mu-_m Incluir esse livro no curriculo escolar ajuda a criar

um ambiente mais inclusivo na excola, onde todos os alunos se sintam
valorizados ¢ respeitados. A obra contribui para que as criangas
compreendam que a diversidade ¢ algo natural ¢ que todos tém o direito
de serem aceitos € amados como sdo.

“Tudo bem ser diferente” ¢ uma leitura enriquecedora e essencial
para alunos do 1* ano do emsino fundamental, pois promove valores

fundamentais, estimula a reflexio, desenvolve a empatia e contribui para
a formagio de cidadios mais conscientes e respeitosos
com as diferencas.

Autor: Todd Parr

Editora: Panda Books
Ano de Edicio: 2002
Idioma: Portugués
Numero de Paginas: 32

Pais de Origem: Beasil

Y,

No &

Titulo Tudo Bem Ser Diferente
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/ey.> Direitos de Aprendizagem *

O trabalho com o eixo da leitura em Lingua Portuguesa focaliza
direitos de aprendizagem importantes para os alunos do 1* ano: leitura
¢ compreensio de textos lidos por outras pessoas - no caso especifico,
do género narrativo infantil de autoconhecimento, com o propdsito de
promover acdes voltadas 3 inclusdo, 3 valorizagio da igualdade dos
mais variados tipos culturais, buscando mostrar nio mais como o
‘diferente”, mas o valor de cada um em suas diferencas. Assim,
atendendo a essa perspectiva, os alunos serdo levados a refletie sobre as

diferengas e o respeito que devem ter por si mesmo ¢ pelo outro.

oy Ghearo textusl focakzado: Narrativa Infanti

Este género se dirige a leitores menores de 12 anos, incluindo
histérias divertidas, de autoconhecimento, estando disponivel uma
ampla producio literiria que se organiza em segmentos por faixas
etirias, levando em consideragdes teorias do desenvolvimento infantil.

O relato pessoal € um texto predominantemente narrativo em
que se focalizam experiéncias e wivéncias pessoais. Ele apresenta,
enquanto narrativa, personagens, cendrio, tempo ¢ narrador. Além
disso, organiza- se estruturalmente em: titulo, introdugdo,
desenvolvimento ¢ desfecho/conclusio.

o) Refertocias scbre o autor do o selecionado

Todd Parr, nascido em g de julho de 1962, ¢ um autor, ilustrador,

animador ¢ produtor de televisio americano. Trabalhou como comissirio

'\debodoaﬁudewtmwwtadelmmttmiugnl.

‘ Cresceu em Rock Springs, Wyoming ¢ depois se mudou para San

Francisco em 1993, onde seguiu carreira como artista. Parr € um autor

reconhecido ¢ premiado por suas obras, a exemplo do Prémio Nacional

de Publicacdes Parentais de 2001 por It's OK to Be Different; Prémio
Escolha dos Pais, edicio de 2010, para O livro da Terra, dentre outros.

= Justificativa da escolha do material para

a proposta de aglo interventiva

O imaginirio infantil ¢ uma fonte inesgotivel

de possibibidades. Podemos usar a leitura como

MECaniumo para incentivar o prazer, comunicar

descjos, emogdes ¢ informagdes, possibilitando o

deservolvimento do senso critico, colaborando na

formagio da personalidade da crianga, além de

propiciar o envolvimento social e afetivo e

explorar a cultura ¢ a diversidade. 09




@ Através da atividade W“(F‘me\

a leitura aproxime a crianga das caracteristicas da linguagem escrita,
através de estratégias como de antecipagio da histéria ¢
damwm aupxdadtdemnaecommﬁm
I, com atitudes interrogadoras, além de atitudes de atengio e respeito.

Os conteudos trabalhados focalizam 2 atengio ¢ compreemsio de
narragdes, histérias e outras mensagens lidas por um adulto, sobretudo a
valorizagio da lingua escrita como meio de comunicagio, de informacio
¢ prazer.

A compreensio do que foi hido ¢ comstruida a partir: (1) do nicleo
de mento, com identificacio do cenirio, personagens, problema,
xlo?rewh&lo;(a)dowca&‘&iob&koqucitﬂoduzalﬁs&&hcdos
conceitos de ser diferente; (3) da elaboragio de antecipagdes coerentes
mam(g)mwbqjodam&x(s)doum&s
sequencias bisicas da estona.

Sequéncia de atividades
A = Aotes da leitura

11 - Antecipar o argumento do texto a partir do titulo

Levar as criangas 2 um aconchegante, 2 exemplo do espago
embaixo de uma irvore, :rg:‘qoeﬁquoaodadmeamtoxm

uma roda, para que todos os envolvidos na atividade se ougam
atentamente, tomando providéncias para que todos possam visualizar
as ilustragdes que serdo usadas. Apés estarem todos acomodados, com
um clima adequado para a atividade, anunciamos 3s criangas que
leremos um liveo r cles nlo conhecem ainda.

Iniciar com uma f.
*Vou ler um livro avocés € uma estoria da qual acho que vocés
vio gostar muito! do trabalho que faremos a partir de agora,

sugiro que vocés contem a estoria que ouvirio em casa. Depois que
cu ler para vocés, vou deixar o livro na sala para que todos tenham
acesso ¢ possam ler quantas vezes quiserem... O livro se chama
“Tudo bem ser diferente”. Seu autor se chama Todd Parr. De que
serd que este livro vai falar?*
Certamente, as criangas irdo expor suas ideias sobre o livio ¢ nés
continuaremos suscitando previsdes, instigando-as para que digam o
que podera acontecer no decorrer da estéria.

A partir das reagdes das criangas, a partir das ideias deles,
encaminharemos as ) ue ndo percamos o foco da esténia,
. - pesguntas para q pes
*Muito bem, entio vamos ler a estoria ¢ saberemos se teremos
personagens como os que vocés falaram, tudo bem? Agon. preciso
que todos prestem atengio 2 histéria que vou comegar a ler”.
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ks criangas devem escutar a leitura do/a professor/a

Sem afetacio na voz ¢ na entonaglo, leremos a histéria de forma clara ¢
audivel, 20 passo que vamos mostrando as gravuras.
* Prestar alengao as suas previsoes
Leremos pausadamente para que as criangas possam aportar seus
conhecimentos para prever o que ¢é pedido. Atentas as antecipagdes das
criangas, leremos para confirmar suas previsdes.
* Responder aos comandos
Na continuacio da histéria, pararemos na pigina 13, na qual diz “Tudo
bem ter orgulho da gente mesmo”. A partir dal podemos sugerir:
*Vejam, por que devemos ter orgulho de nés mesmos? O que € ter
orgulho? O que vocks acham que vai aparecer depois dessa pigina?™

A partir disso, € provivel que as criangas digam o que vai acontecer,
sugestdes de diferengas que aparecerio. Centrando novamente na
histénia, continuaremos:
* Prever
*Vamos ver o que vai acontecer? Leremos as piginas seguintes,
antes da dltima pigina perguntaremos: “Como vocés acham que
termina essa historia? Por qué?”
Apbs as previsdes das criangas, leremos a dltima pigina, tentando
fazer com que as criangas expliquem porque “Tudo bem ser diferente.
Vock ¢ especial e importante apenas por ser como vocé €.

Nio ¢ o objetivo da atividade as respostas das criangas no
decorrer da histéria apresentarem ‘exatidio’, mas coeréncia, pensando
sempre que suas antecipagdes podem se transformar em ideias sem
sentido/com sentido para a estéria. A expectativa € que a atividade
seja rica para a criangas, oportunizando aflorar sua imaginaglo, suas
habilidades de atenclo, de fala ¢ de escuta. A
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. Depois da leitura

Finalizada a leitura, solicitaremos que alguma crianca se disponha
explicar a historia, para que todos possam recapitular. Embora
imaginemos que essa acio pode ser dificil de acontecer nas primeiras
tentativas. Apos essa primeira tentativa, faremos uma agio para centrar
a atencio das criangas e ativar as lembrancas do lido, a partir de
perguntas centradas nos elementos da narragio, para que respondam
em conjunto.

Salientamos que essa atividade nio ¢ avaliativa, nio importando
saber quem responde “bem” ou “mal®. Nossa intengio ¢ que ola
possibilite a participacio de todas as criangas, no que se refere a reagir
expressando suas compreensdes da estoria, a expressio dos modos
pelos quais elas foram pela estoria afetadas.

Exemplos de questdes a serem colocadas no pos-leitura:

(a) Que coisas sio mais importantes ¢ mais chamaram a atengio de
vocés na estoria que foi lida?

(b) Vocés se lembram do titulo da estoria?

(<) Quem sabe dizer sobre o que fala a histéria? &
(d) Como eram os personagens? -
() O que vocés acham que dles nos disseram de importante? A '
f) Qual foi a frase da estoria que mais chamou atengio de vocés?
Vocés gostaram desta historia? DR
(h) Qual foi a mensagem que ela quis passar para nos? -—

j) Quem saberia contar esta historia em casa?

Depois das reagdes as perguntas, podemos perguntar aos alunos
como eles completariam a historia, se faltou algo, na opinido deles, na
estoria de “Tudo bem ser diferente”. A ideia ¢ tentar que as criangas
elaborem uma interpretacio sobre o comportamento deles em relagio
3 diferenca, sua capacidade de empatia comsigo e com os outros
“diferentes”. .

Nesse ponto, proporemos que cles recontem da estoria, © G
individualmente ou em pequenos grupos, imaginando outros finais para ‘
ela, entregando a cada aluno um cadermo em branco, apenas com a
capa, com o titulo ¢ o nome do autor para ser completado, para que
cles facam o reconto, de acordo com o desejo, a imaginagio e as
compreensdes ¢ interpretacdes de cada um. O mais importante € que
o produto final em si, mas o processo que a crianga percorreu para

chegar as suas versdes. @

A~V - [EYY\ Y. Y\
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assim deve ser a leitura

As estratégias de leitura sio ferramentas fundamentais para o
desenvolvimento da habilidade de compreensio de leitura em criangas do +*
ano do ensino fundamental. Segundo a tedrica Solé (1998), essas estratégias
530 processos cognitivos ¢ metacognitivos que os leitores utilizam para
compreender ¢ interpretar o texto de forma eficiente. Trabalhar essas
estratégias desde cedo € de extrema importincia, pois contribui para o
aprimoramento da leitura ¢ consequentemente para a formacio de leitores
competentes.

A seguir, destacaremos algumas das vantagens de trabalhar as
estratégias de leitura com criangas do 1* ano do ensino fundamental:
L Meiboria da compreensio tevtush

Ao ensinar as estratégias de leitura, como inferéncia, antecipagio,
identificagio de ideias principais e detalhes, as criangas s3o capazes de
compreender o texto de forma mais profunda, conectando informagées ¢
construindo significados.

2. Aerplingio do vocabuddrio

O contato frequente com textos diversos durante o trabalho com estratégias de
leitura possibilita a exposicio a um maior ndmero de palavras ¢ expressdes,
ennquecendo o vocabulirio dos alunos ¢ amplando suas possibllidades de
comunicacio.

3. Estiendo & cristhidade ¢ imagnacia

A leitura promove a imaginagio ¢ a criatividade nas criangas, permitindo

que elas criem imagens mentais e construam cenirios ¢ personagens a

partir das informagBes contidas nos textos.

L. Desernohamento ds empatin

Através da leitura de histérias que abordam diferentes realidades ¢
expenéncias, as criangas aprendem a se colocar no lugar do outro,
desenvolvendo empatia e compreensio pelas diversas formas de viver ¢
sentir.

S. Fomento 30 interesse pala leitura:

O contato com estratégias de leitura torna a leitura mais acessivel ¢
prazerosa para as criangas. lsso pode contribuir para que elas percebam a
leitura como uma atividade interessante e gratificante, incentivando-as a
lerem por prazer.
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4 Yo natural come o reflexo
do espelho, assim deve ser
a leitura

&. Fortalecimento do raciocinio bgico

As estratégias de leitura encorajam as criangas a
s&notammwwfua&med&&m
que contribui para o desenvolvimento do raciocinio légico.

. Desernobvimento da autoromia e autoconfianca:
Ao a aplicar as estratégias de leitura de forma eficiente, as
uirem maior autonomia em sua leitura, tornando se leitores

mais mdepmdema ¢ confiantes.
8. Preparacio para os desafios académicos

O dominio das estratégias de leitura € essencial para o sucesso em
diversas disciplinas, n3o apenas na Port mas também em
ireas como Ciéncias, Histéria ‘:n‘ul‘:ami?::u onde a leitura
compreensiva ¢ fundamental.

9. Incentivo & cristividade e escrits

O contato com diferentes estilos de texto e ' \dnoc pode
inspirar as criangas a produzirem suas ptépﬁasms e escritos,
estimulando a criatividade ¢ a pritica da escrita.

Trabalhar as estratégias de leitura com criangas do 1* ano do ensino
fundamental € essencial para criar alicerces solidos para sua trajetéria como
leitores competentes ¢ criticos. Além de awdiar no desemolvimento
cognitivo ¢ linguistico, essa pritica contribui para a formagio de individuos
capazes de interpretar © mundo a0 seu redor de forma mais abrangente ¢
reflexiva, assim considera se concluida uma anidlise de acordo com as
atividades as, sabendo-se s30 a das infindivess
Wdesmmahl\xmecn&g?:dele:r fgumas
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Ao implementar o trabalho com estrategias de leitura, os resultados
aponhnpanmm significativa na compreensio leitora dos akunos.
As estratégias Solé como a inferéncia, a antecipagio, a
iden&ﬁta;bo P°' ('ﬁ)in formulacio de perguntas ¢ a
autoeregulacio, pomliutu 203 leitores uma abordagem mais ativa ¢
reflexiva em relagio aos textos.
Através da pritica das estratégias de leitura, os estudantes aprendem
a relacionar informagbes, identificar ideias-chave, fazer conexbes com seus
conhecimentos prévios ¢ compreender 3 estrutura e o proposito dos textos.
lso contribui para 2 construgio de um leitor mais critico, capaz de
interpretar textos de diferentes géneros e contextos, desenvolvendo um ofhar
mais analitico e reflexivo sobre as i apresentadas.
." Ademais, a abordagem das estratégias de leitura da autora permite
. * fue os akunos enfrentem textos mais complexos, superando obsticulos que
o # " poderiam ser considerados intransponiveis sem o auxilio dessas estratégias.
» *, * O trabalho com as estratégias de leitura também incentiva os estudantes a
desenvolverem sua autonomia na compreensio de textos, tornando-se

Além dos beneficios para os alunos, o trabalho com estratégias de
hmuubéuupxupoumteoppddoprofawmmwde
ensino-aprendizagem. Os educadores tormam-se mediadores ativos, guiando
os alunos no desenvolvimento das s,
¢ oferecendo suporte Mﬂuﬁw uma dm
proxima e sgnificativa entre professor e aluno, resultando em um ambiente
de mais motivador ¢ wecedor.

mv*mmme&mdotuhl\ommt@
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hsasdrwmaobogodocmdoﬂcoln de modo a permitir 2
consolidagio dessas habilidades leitoras a0 longo do tempo.

A eficicia do trabalho com estratégias de leitura, conforme proposto
por Solé (1998), € notivel ¢ indispensivel para o aprmoramento da
compreensio a dos alunos. A pritica das estratégias permite que os
estudantes desenvolvam habilidades cognitivas ¢ metacognitivas que sio
essenciais para se tornarem leitores mais competentes, reflexivos e criticos.

Ao mesmo tempo, o trabalho com estratégias de leitura enriquece o
papel do sor como mediador ativo, estabelecendo uma relagio de

im € apoio no processo de aprendizagem. A inclusio consistente ¢
continua das estratégias de leitura no cumiculo escolar é um caminho
promissor a formagio de leitores mais proficientes ¢ comprometidos

imento.
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®  Pensando em novas v
‘ propostas

o
O estudo de Sol¢ (1998) ¢ uma referéncia em estratégias de
leitura, a partir desse estudo, podemos sugerir virias linhas de pesquisa ¢
extensdes que podem ajudar a ampliar o conhecimento sobre o tema da
leitura ¢ seus processos cognitivos. Algumas sugestdes incluem:

L Investigar a splicablidade das descobertas em diferentes contextos
e Irgusticos.

A leitura ¢é influenciada por fatores culturais, e pesquisas
adicionais podem explorar como as estratégias de leitura podem
variar em diferentes comunidades e idiomas;
2= Cstudar a eficicia de dferentes abordagers de ensino da leftura

Pesquisas adicionais podem comparar o impacto de diferentes
estratégias de ensino na melboria da compreensio de leitura ¢ no
vimento das habilidades de leitura;

J= Investigar o papel das novas tecrologias na leitura.

Com o avango da tec la, muitas pessoas agora leem
dispositivos eletrénicos. Pesquisas futuras podem explorar como
mudangas afetaram os peocessos de leitura e compreensio;

Estudar a relagiio entre leiturs ¢ outras hablidades cogritivas.

A leitura esti relacionada a vdrias habilidades, como meméria,
atencio e linguagem. Novas pesquisas podem explorar essas conexdes ¢
como © aprimoramento de outras habilidades pode beneficiar a
compreensio da leitura;

Investigar a relaciio entre leitura ¢ empatia

A leitura de narrativas pode aumentar 2 empatia e a compreensio
dos outros. Pesquisas futuras podem explorar como diferentes tipos de
leitura podem afetar a capacidade empitica dos
individuos.

Irvestiger as relagses entre lerhura ¢ outras formas de midia.

Com a expansio das midias digitais e visuais, pode ser interessante
explorar como a letura se relaciona com a compreensio ¢ o
processamento de outras formas de informagio, como videos, imagens ¢
infogrificos. Essas <o apenas algumas ideias de pesquisa que podem e

desdobrar a partir do estudo de Solé (1998). J/ 16

—
P g

129



o !

©
®  Pensando em novas v
propostas

o

O estudo de Solé (1998) € uma referéncia em estratégias de
leitura, 2 partir desse estudo, podemos sugerir virias linhas de pesquisa ¢
extensdes que podem ajudar 2 ampliar o conhecimento sobre o tema da
leitura ¢ seus processos cognitivos. Algumas sugestdes incluem:

L Investigar & splicablidade das descobertas em diferentes contetos
e irgusticos.

A leitura é influenciada por fatores culturais, e pesquisas
adicionais podem explorar como as estratégias de leitura podem
variar em diferentes comunidades e idiomas;
2= Cstudar a eficdcia de dferentes abordagers de ensino da leftura

Pesquisas adicionais podem comparar o impacto de diferentes
estratégias de ensino na melhoria da compreensio de leitura ¢ no
Ivimento das habilidades de leitura;

= Investigar o papel das novas tecnologias na leftura,

Com o avango da tec ia, muitas pessoas agora leem
dispositivos eletrénicos. Pesquisas futuras podem explorar como ”
mudancas afetaram os processos de leitura e compreensio;

Estudar a relagio entre leitura ¢ outras hablidades cogritivas.

A leitura esti relacionada a vdras habilidades, como meméria,
atencio e linguagem. Novas pesquisas podem explorar essas conexdes ¢
como © aprimoramento de outras habilidades pode beneficiar a
compreensio da leitura;

A leitura de narrativas pode aumentar 2 empatia e a compreensio
dos outros. Pesquisas futuras podem explorar como diferentes tipos de
leitura podem afetar a capacidade empitica dos
individuos.

Irvestiger as relagses ontre leitura € outras formas de midia.

Com a expansio das midias digitais e visuais, pode ser interessante
explorar como a letura se relaciona com a compreensio ¢ o
processamento de outras formas de informagio, como videos, imagens ¢
infogrificos. Essas <io apenas algumas ideias de pesquisa que podem s
desdobrar a partir do estudo de Solé (1998). 16
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