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RESUMO

Considerando o ensino de literatura da rede publica na Paraiba, propomos com esta
pesquisa uma abordagem do texto literario baseada em um ensino que priorize a obra em sua
plenitude, apoiando-nos nos estudos de Solé (1998) e Colomer (2007) sobre leitura e formacéo
de leitores. Escolhemos trabalhar textos de autores paraibanos, visto que ha um déficit de oferta
e circulagéo de tais producdes entre os educandos e grande parte das escolas e dos professores
ndo se vale de textos de autores paraibanos nas aulas de Lingua Portuguesa tampouco conhecem
ou tém acesso a producdo literaria paraibana de fato seja a do passado, seja a do
presente. Escolhemos o género conto por se tratar de uma narrativa curta que pode ser lida
integralmente no espaco-tempo da sala de aula e frente as demandas das escolas pelo
cumprimento do curriculo e dos contetidos e que pode favorecer o trabalho com uma variedade
maior de autores/as e temas. Dessa forma trabalhamos com os contos “Porque somos muito
pobres” e “Trés cachacas”, do escritor Geraldo Maciel; “O dia em que comemos Maria Dulce”
e “Olhos no chao”, do escritor Antdnio Mariano; “A mulher, 0s meninos e a ditadura militar:
carta a Gregorio” e “Eu, brasileiro, viavo, 75 anos”, da escritora Dora Limeira; “Revéncia” e
“O filho espurio”, da escritora Marilia Arnaud. Embasamos nossa pesquisa nos estudos de
Aguiar e Bordini (1988), Ferrarezi e Carvalho (2017), Cardematori (2012), Petit (2008; 2009),
Cosson (2006) e Zilberman (1988) e suas consideraces sobre o ensino de literatura e a
formacdo de leitores. Também utilizamos os documentos oficiais Base Nacional Comum
Curricular (2018) e Proposta Curricular do Estado da Paraiba (2018) e suas propostas para o
ensino de literatura. A pesquisa foi aplicada na Escola Municipal R6mulo José de Gouveia,
localizada na cidade de Campina Grande — PB, em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental. Esta pesquisa tem como objetivo principal formular estratégias de ensino e
analisar a recepcdo de textos da literatura paraibana numa turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, contribuindo para a formac&o de leitores literarios. Especificamente pretende-se:
abordar contos de autores paraibanos nas aulas de literatura, com foco na leitura efetiva destes
textos, mediante uma sequéncia de leitura planejada levando-se em conta os textos selecionados
e 0 contexto da sala de aula na modalidade on-line; analisar como se constitui a identificagcdo
texto-leitor, através da selecéo de contos de autores paraibanos; analisar como ocorre a recep¢ao
dos textos na modalidade de ensino remoto, considerando os dois Ultimos objetivos; refletir
sobre a mediacdo realizada pela professora-pesquisadora, mediante os resultados e, sobretudo,

0 processo de leitura desenvolvido no experimento em sala de aula virtual. Com este trabalho,



promovemos um ensino de literatura que possa contribuir para a formacao de leitores, pautada
na possibilidade de ampliar o pensamento critico dos alunos, contribuindo para o olhar sensivel
a nossa sociedade, além de incentivar o conhecimento e a leitura de produgfes paraibanas no

processo de formacéo de leitores.

Palavras-chave: Literatura paraibana. Formagao de leitores. Ensino de Literatura.



ABSTRACT

Considering the teaching of literature in the public network in Paraiba, we propose with
this research an approach to the literary text based on a teaching that prioritizes the work in its
fullness, supporting us in the studies of Solé (1998) and Colomer (2007) on reading and reader
training. We chose to work with texts by authors from Paraiba, since there is a shortage of
supply and circulation of such productions among students and most schools and teachers do
not use texts by authors from Paraiba in Portuguese classes, nor do they know or have access
to the production. literary paraibana in fact be that of the past, be that of the present. We chose
the short story genre because it is a short narrative that can be read integrally in the space-time
of the classroom and in view of the demands of schools for compliance with the curriculum and
contents and that can favor the work with a greater variety of authors/ as and themes. In this
way, we worked with the short stories “Because we are very poor” and “Trés cachagas”, by the
writer Geraldo Maciel; “The day we eat Maria Dulce” and “Eyes on the Floor”, by the writer
Antdnio Mariano; “The woman, the boys, and the military dictatorship: letter to Gregorio” and
“I, Brazilian, widowed, 75 years old”, by the writer Dora Limeira; “Revéncia” and “The
spurious son”, by the writer Marilia Arnaud. We based our research on studies by Aguiar and
Bordini (1988), Ferrarezi and Carvalho (2017), Cardematori (2012), Petit (2008; 2009), Cosson
(2006) and Zilberman (1988) and their considerations on teaching literature and the training of
readers. We also used the official documents Base Nacional Comum Curricular (2018) and
Curricular Proposal of the State of Paraiba (2018) and their proposals for teaching literature.
The research was applied at the Municipal School R6mulo José de Gouveia, located in the city
of Campina Grande - PB, in a group of the 9th grade of Elementary School. The main objective
of this research is to formulate teaching strategies and analyze the reception of texts from
Paraiba literature in a 9th grade elementary school class, contributing to the formation of literary
readers. Specifically, it is intended to: address short stories by authors from Paraiba in literature
classes, focusing on the effective reading of these texts, through a planned reading sequence
taking into account the selected texts and the context of the classroom in the online modality;
to analyze how the text-reader identification is constituted, through the selection of short stories
by authors from Paraiba; analyze how texts are received in the remote teaching modality,
considering the last two objectives; reflect on the mediation carried out by the teacher-
researcher, through the results and, above all, the reading process developed in the experiment

in a virtual classroom. With this work, we promote a teaching of literature that can contribute



to the formation of readers, based on the possibility of expanding the students' critical thinking,
contributing to a sensitive look at our society, in addition to encouraging knowledge and reading

of productions from Paraiba in the reader training process.

Keywords: Literature from Paraiba. Reader training. Literature Teaching.
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1. INTRODUCAO

A leitura sempre esteve presente em minha vida. A primeira lembranca da minha
trajetoria com os livros € de estar na biblioteca da pequena escola em que estudava procurando
meu livro favorito: Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, da escritora Ruth Rocha. O
ritual era sempre 0 mesmo: a sirene do intervalo tocava e, enquanto as criangas corriam para o
patio da escola ansiosas pelas brincadeiras, eu me dirigia a biblioteca ansiosa para encontrar

novas historias.

Por passar muito tempo sem ir ao intervalo, solicitaram que minha mae fosse a escola.
E 14 foi ela nervosa, achando gque algo grave havia acontecido. A professora entdo informou
que eu ndo queria brincar com as outras criangas e sempre “me escondia’” na biblioteca durante
o intervalo e achou importante informar a minha mae sobre essa paix&o pela leitura. Minha mae
respirou aliviada e respondeu: “ela € assim mesmo, gosta muito de livros”. A partir dai, todo
intervalo a professora me acompanhava até a biblioteca e me indicava um novo livro de
historias, aumentando gradualmente a quantidade de péginas conforme a minha leitura ia

avancando.

Na adolescéncia, a paixdo pelos livrou continuou. Porém, meus pais ndo tinham
condigdes financeiras para alimentar o meu apetite voraz por novas historias e a biblioteca da
escola publica onde estudava ndo ofertava a variedade de livros que eu gostaria. Nessa fase,
tive dois incentivadores que me acolheram e abriram as portas de suas casas e bibliotecas para

gue eu pudesse me deleitar nas prateleiras repletas de livros: Antdnio Vieira e Jameson Campos.

Antdnio me apresentou a Shakespeare e ao romance policial. Jameson me abriu as portas
para Stephen King, Edgar Allan Poe e Agatha Christie. Além da minha paixao pela leitura,
essas figuras me ajudaram durante a minha formacéo literaria, mediando minhas escolhas e
debatendo comigo sobre as histdrias de que mais gostei ou sobre o porqué de ter abandonado a
leitura de alguma obra por ndo ter me identificado. Talvez, sem a intervencdo desses
mediadores, a minha historia com a leitura tivesse sido diferente. Talvez em algum momento
eu abandonasse os livros pelos videogames e pela internet (uma novidade para mim, no inicio

do ano 2000), que também estavam a minha disposi¢do em suas casas.
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Esse relato € uma reflexdo pessoal sobre até onde uma crianga pode alcancar, sozinha,
a proficiéncia literaria. Se ndo tivermos, ao longo da nossa infancia e adolescéncia, pais,
professores ou adultos proximos que nos incentivem e sejam nossos mentores literarios, qual a

probabilidade de nos tornarmos adultos que cultivam o gosto pela leitura literaria?

Em 2020, a pesquisa Retratos de leitura no Brasil divulgou os resultados da sua 5°
edicdo e revelou que, enquanto os numeros de leitores entre 5 a 10 anos de idade cresceu, 0
percentual de leitores a partir dos 11 anos de idade e entre leitores do Ensino Superior e da
Classe A diminuiu, ocasionando uma queda de cerca de 4,6 milhdes de leitores no paist. O
resultado da pesquisa nos traz dados importantes acerca do desinteresse na leitura literéria a
partir dos 11 anos de idade, fase na qual os adolescentes adentram o Ensino Fundamental 2 e

acabam tendo mais contato com livros didaticos ou leituras fragmentadas para fins escolares.

Os indicadores mostraram que o percentual de leituras literarias indicadas pela escola
também diminuiu dentro dessa faixa etaria, o que corrobora o que Soares (2011) nos mostra
sobre a escolarizacdo da literatura e, por conseguinte, sobre o possivel desinteresse e
afastamento deste tipo de leitura durante a fase escolar. A utilizagdo da leitura literéria tendo
como principal objetivo as demandas escolares (seja para introduzir contetdos gramaticais, seja
como artificio para a elaboracédo de producgdes escritas), hd muito € fator de estudo sobre como

escola e professores podem contribuir para a formacdo de leitores literarios proficientes.

Dessa forma, séo utilizados fragmentos do texto, fazendo com que os estudantes, na
maioria das vezes, ndo tenham acesso a obra na integra, prejudicando a exploracdo do texto e
de seus elementos (PINHEIRO, 2014). Assim, as aulas de literatura ficam restritas a exercicios
com perguntas mecanicas, fazendo com que o aluno enxergue apenas a superficie do texto,
impedindo-o de refletir um pouco mais sobre a obra. Porém, no Ensino fundamental, como néo
ha a obrigatoriedade institucional da disciplina de literatura no curriculo, a situacdo pode se
agravar, pois os educandos tém o contato com o texto literario reduzido as préaticas da disciplina
de Lingua Portuguesa, ocasido em que a literatura serve como pretexto para estudos gramaticais
ou elemento motivador para a producéo textual.

Além de todos os impasses e problemas que derivam das metodologias arraigadas ao
sistema de ensino e que vao sendo reproduzidas mecanicamente, notam-se o desconhecimento

e a ndo utilizacdo da producéo literaria paraibana nas escolas publicas do estado. Ha um déficit

! Disponivel em: https://prolivro.org.br/wp-
content/uploads/2020/09/5a_edicao_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_IPL-compactado.pdf
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de oferta e circulagdo de tais producdes entre os educandos, grande parte das escolas e dos
professores ndo se valem de textos de autores paraibanos nas aulas de literatura tampouco

conhecem ou tém acesso a producao literaria paraibana de fato.

Foi durante o ensino médio que constatei a falta do contato com as producdes literarias
do meu préprio Estado. Lembro de estar na aula de literatura, conhecendo pela primeira vez o
poeta Augusto dos Anjos e ter ficando encantada ao saber que ele havia nascido tdo préximo a
mim. Até entdo, so havia lido poetas do Sul e Sudeste e saber que alguém da Paraiba havia
ganhado tamanha notoriedade e era conhecido nacional e até mundialmente me trouxe um
sentimento de orgulho. Ao mesmo tempo, tive sentimentos conflitantes ao perceber que a
quantidade de escritores que eu conhecia ndo eram sequer do Nordeste e, da Paraiba, eu havia

conhecido apenas um, até aquele momento.

Quando terminei 0 ensino médio sai com um total de dois escritores paraibanos lidos:
Augusto dos Anjos e José Lins do Rego. Neste ponto, ja havia decidido que prestaria vestibular
para Letras — Lingua Portuguesa na esperanca de me aprofundar ainda mais no universo da
literatura. Confesso que nem pensava no magistério, a docéncia, para mim, era algo bem

distante e sé foi aflorando bem lentamente ao longo do curso.

Ao me deparar com um curriculo bem diferente do que havia imaginado, acabei me
envolvendo com as demandas académicas e esqueci, por um momento, a problematica do pouco
acesso a leitura de autores/as paraibanos/as. Até que no 5° periodo do curso (na Universidade
Federal de Campina Grande), me deparei com a oferta da disciplina optativa Literatura
Paraibana, ministrada pelo professor José Mario da Silva Branco. Meus olhos brilharam. Essa
era a oportunidade de conhecer mais sobre a literatura produzida em nosso Estado. E foi uma
grata surpresa! Durante as aulas pude perceber o quanto eu desconhecia sobre as producées
paraibanas, me fazendo questionar o porqué de os professores paraibanos ndo ofertarem aos

alunos do ensino fundamental e médio o acesso a alguns desses autores.

Ao iniciar a docéncia, pude observar, entdo, que os alunos das escolas paraibanas
acabam tendo acesso, geralmente, a textos referentes a quatro escritores paraibanos: Augusto
dos Anjos, Ariano Suassuna, José Lins do Rego e, em rarissimas vezes, a José Américo de
Almeida. H& também a aparicdo de um género textual mais recorrente: o cordel, que € utilizado
com frequéncia, mas nem sempre os folhetos utilizados sdo de autores paraibanos. Outros
géneros como contos, romances ou cronicas acabam ndo sendo tao ofertados. A aparicao desses

autores nos livros didaticos contribui para que sejam abordados nas aulas de literatura, porém,
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sdo utilizados para introduzir ou exemplificar algum estilo literario, durante o ensino médio,
quando a disciplina de Literatura existe como componente curricular, ou contedo especifico,
geralmente, de gramatica, o que acontece seja no ensino medio ou no fundamental, tendo em
vista que hd muito sabemos que o texto literario tem servido de pretexto para a abordagem de
taxionomias gramaticais, reduzindo assim o poder formador da literatura. Dessa forma, os
alunos acabam néo associando esses autores e obras a uma producéo local e isso pode gerar a
impressdo de que ndo ha obras e autores/as locais, uma vez que o gque se |é é prioritariamente

produzido por autores/as do eixo sul-sudeste.

Dado o conflito vivenciado pelos docentes em aproximar os jovens do universo da
leitura, e o notavel desconhecimento de professores e alunos sobre o cenario literario paraibano,
propomos responder aos seguintes questionamentos: como 0s autores paraibanos estdo sendo
lidos nas escolas (ou se eles estédo sendo lidos) e como, enquanto professores, podemos utilizar
mais da literatura produzida em nosso estado, contribuindo para a ampliacao do repertério de

leitura dos alunos?

Entendendo que a leitura é um processo social, concordamos com Cosson (2006)
quando afirma que o sentido do texto se estabelece a partir da nossa interacdo com o outro e
com o mundo a nossa volta. O contexto social em que 0s jovens estdo inseridos contribui de
forma ativa para a percepc¢do do mundo a sua volta. Ndo podemos ignorar que a grande maioria
dos alunos das escolas publicas vive uma realidade de marginalizacdo social. Advindos de
regides periféricas, esses jovens acabam por conviver com situag@es e enfrentamentos que 0s
fazem crer que a busca pelo conhecimento € perda de tempo. Logo, o0 habito da leitura pode ser
visto por muitos como uma atividade ociosa, pois esses jovens sdo incentivados a ingressar no
mundo do trabalho o quanto antes e passar horas debrucados sobre o livro pode parecer

desperdicio de um tempo que poderia ser investido ao trabalho.

Reforcamos aqui as indagagdes feitas por Silva (2016) ao questionar a fungéo
humanizadora da literatura proposta por Anténio Candido no que diz respeito a um contexto
social onde tudo se faz contrario a cultura e até mesmo a questdes basicas de dignidade humana.
Como jovens que estdo cada vez mais inseridos em um universo de violéncia e negligencia
social poderdo exercer a proficiéncia literaria se 0s grandes centros académicos Ihes parecem
téo distantes e obsoletos?

Como poderia um texto humanizar alguém, quando as condicGes

sociais de aquisicdo desse objeto (mercadoria) transformador séo
contréarias a experiéncia do leitor potencial? Como processar toda uma
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humanizagéo em um sujeito cujas condicionantes linguisticas, sociais,
culturais, religiosas, de género, por exemplo, entravam em choque
com essa estranha instituicdo chamada Literatura? (SILVA, 2016. P.
60)

Refletir sobre as préaticas de ensino de literatura, bem como as aulas que envolvem a
leitura de textos literdrios dentro do contexto do ensino publico pode revelar-se um constante
paradoxo onde teoria e pratica acabam sendo divergentes, pois a teoria ndo se adequa a dura
realidade de escolas sucateadas e a falta de poder aquisitivo para a aquisicdo de livros e
materiais de leitura, entre outros entraves. Dessa forma, para que a humanizacdo ocorra, é
necessario criar meios e condi¢Bes que possibilitem o educando alcancar tal objetivo. N&o
esquecendo as desigualdades e injusticas sociais que muitas vezes impendem nossos estudantes

de enxergar a capacidade que a literatura tem de nos humanizar.

Para facilitar esta aproximacdo, o papel do professor mediador se faz extremamente
importante. E através dele que o aluno ird compreender que a leitura literaria abre espaco ndo
apenas para ampliar o nosso vocabulario, mas também “porque nos fornece, como nenhum
outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia
o mundo feito linguagem” (COSSON, 2006, p.30). Sabemos que outros tipos de leitura também
sdo validos para a formacdo de um leitor, mas para que o leitor desenvolva com éxito o
pensamento critico e consiga fazer reflexdes mais profundas mediante a sociedade é necessario
admitir que a leitura conformadora, apontada por Aguiar e Bordini (1988), possui determinados
limites. Com esse tipo de leitura ndo ha espaco para que o educando ultrapasse a sua zona de
conforto, se afastando do seu horizonte de expectativas, e, ampliando a sua visdo de mundo

para além do que ele ja esta familiarizado.

Nesse aspecto, torna-se imprescindivel incluir no repertério de leitura de nossos
educandos a leitura literaria. Baseando-nos ainda nos resultados da pesquisa Retratos de
Leitura no Brasil, podemos ver que o numero de leituras literarias indicadas pela escola ou
iniciadas por vontade propria também obteve uma queda. E um ponto importante a ser
observado, ja que a faixa etaria onde ocorreu a maior queda envolve alunos que estao no ensino
fundamental 2 e ensino medio. Parte destes jovens esta atravessando a era tecnologica em que
as informac0es estao cada vez mais rapidas e curtas, contribuindo para que o processo de leitura

de um texto longo se transforme em algo tedioso e desinteressante.
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Embora, saibamos que outros tipos de leitura — além da literaria — podem contribuir de

certa forma para a construgao do sujeito leitor, Ferrarezi e Carvalho (2017) alertam sobre a

importancia de ndo confundir a leitura de géneros néo literarios como suficientes para contribuir

com essa formacdo. Nao ha como exigir uma leitura proficiente sem a presenca da leitura
literaria, pois ela demanda esferas que textos mais curtos e informativos ndo alcangam:

Quando se fala de leitura, hoje, muitos tedricos entendem que vale a

postagem malfeita no Facebook, a twitada, a placa de transito, o rétulo

do achocolatado. A ideia de que a informacgdo que vem pela leitura

fragmentada e efémera de coisas desse tipo é informativa e constitui

parte do processo de letramento é 6tima também. Nada contra ela, na

verdade. Que é uma forma de leitura e que exige habilidades

especificas do sujeito leitor também é evidente. Agora, acreditar que

ela equivale, mesmo que de longe, & leitura de um livro, é ingénuo,

tolo, danoso. (...) O fato relevante aqui é que um livro, além dos

aspectos culturais quase “misticos” que o envolvem — e que S0

extremamente relevantes do ponto de vista da formacao de um leitor

— exige um nivel de detrimento e de concentracdo, de disciplina

pessoal e de raciocinio que a postagem de uma linha e meia na rede
social ndo exige. (FERRAREZI; CARVALHO, 2017. P. 16)

O contato com a leitura literaria, muitas vezes, é restrito ao ambiente escolar,
incumbindo ao professor e a escola a responsabilidade de aproximar as criangas e jovens do
universo da literatura. E necessario que o professor compreenda a importancia do incentivo a
leitura, e que na maioria das vezes os alunos recebem esse incentivo apenas na escola. Dessa
forma, as experiéncias de leitura na sala de aula devem contribuir para que o aluno enxergue
essa atividade, ndo como uma obrigacdo imposta pela escola para se alcancar uma nota, mas
como uma pratica prazerosa que pode ampliar os horizontes e transformar-se em um momento

repleto de (re)significacdes.

Compreendemos, entdo, que o ensino de literatura deve ser voltado ndo apenas a
estrutura do texto e ao seu percurso historico, mas sim ter como principal enfoque o texto
literario em sua totalidade pois, propicia a aproximacdo do leitor a tematicas e situacdes que
devem ser debatidas e refletidas em sala de aula, visto a fun¢do incumbida a escola de formar
cidadaos criticos e reflexivos. Garantindo, assim, a formagao de “um leitor-fruidor, ou seja, de
um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura” (BRASIL,

2018. p. 138).

Sabendo disso, buscamos com este trabalho utilizar a leitura literaria a partir do cenario

de producdo local, pautados nos estudos de Solé (1998), Colomer (2007) e Rouxel (2012) sobre
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as experiéncias de leitura na escola. Bem como, nos estudos de Ferrarezi e Carvalho (2017)
sobre a leitura na educacdo basica, perpassando brevemente no método recepcional proposto
por Bordini e Aguiar (1988) e Zilberman (1988), que propde uma perspectiva de abordagem
ampla do texto, fomentado a implementacdo de aulas de leitura cujo objetivo € explorar e
analisar o texto por completo sem aparatos de atividades com fins meramente avaliativos.

Esta pesquisa tem como objetivo principal formular estratégias de ensino e analisar a
recepcdo de textos da literatura paraibana numa turma do 9° ano do Ensino Fundamental,
contribuindo para a formacéo de leitores literarios. Especificamente pretende-se: abordar contos
de autores paraibanos nas aulas de literatura, com foco na leitura efetiva destes textos, mediante
uma sequéncia de leitura planejada levando-se em conta os textos selecionados e o contexto da
sala de aula na modalidade on-line; analisar como se constitui a identificacdo texto-leitor,
através da selecdo de contos de autores paraibanos; analisar como ocorre a recep¢do dos textos
na modalidade de ensino remoto, considerando os dois ultimos objetivos; refletir sobre a
mediacdo realizada pela professora-pesquisadora, mediante os resultados e, sobretudo, o

processo de leitura desenvolvido no experimento em sala de aula virtual.

Optamos por selecionar os textos conforme tematica previamente escolhida, dividindo
a sequéncia de leitura em dois mddulos. A selecdo tematica é uma op¢cdo metodoldgica
importante para acdes de promocdo a leitura e a formacdo de leitores, pois, incentiva 0s
educandos a exercerem o pensamento critico de forma mais aprofundada. Sendo assim, no
primeiro mddulo, abordamos contos que envolveram a tematica da invisibilidade social e as
relacBes socioeconémicas. Dentro desse eixo exploramos dois autores paraibanos: Geraldo
Maciel, com os contos “Porque somos muito pobres” e “Trés cachacas”, e Antdénio Mariano
com os contos “O dia em que comemos Maria Dulce” e “Olhos no chdo”. No segundo médulo,
abordamos a exclusdo e o abandono dentro das relagdes familiares e no processo de
envelhecimento. Para este eixo tematicos, lemos os contos “A mulher, 0s meninos e a ditadura
militar: carta a Gregorio” e “Eu, brasileiro, viivo, 75 anos”, da escritora paraibana Dora
Limeira. Também analisamos os contos “Revéncia” e “O filho espurio ”, da escritora Marilia

Arnaud.

A escolha de uma selecdo tematica de contos contendo autores paraibanos nédo foi
aleatdria, considerando o cenario vasto das producOes literarias paraibanas, que nao sao
conhecidas por grande parte dos estudantes paraibanos, fato que ocasiona 0 acesso apenas aos
autores pertencentes ao canone. O género conto, por se tratar de uma narrativa mais curta,

proporciona abordar uma quantidade maior de autores, dado o curto tempo de que o professor
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dispbe para trabalhar o texto e os conteddos referentes a disciplina de Lingua
Portuguesa. Concordamos com Freire (1993) que abordar aspectos sociais compativeis com as
vivéncias do alunado é o primeiro passo para despertar a sua autonomia e senso critico. Essa
abordagem permite ampliar o interesse pelo texto lido, fazendo com que o professor possa, ao

longo das aulas, preparar o estudante para o amadurecimento de outras leituras.

Esta pesquisa busca incentivar a circulagéo de autores paraibanos nas escolas do estado,
bem como contribuir para aulas de leitura na sala de aula reservadas apenas para o estudo e
andlise de textos sem fins gramaticais ou de produc@es textual. Propomos também fornecer
estratégias que possam ajudar a melhorar a relacdo de nossos educandos com o texto literario
através de uma sequéncia de leitura planejada que contara com sugestdes e estratégias para a
abordagem de autores paraibanos em sala de aula, visando auxiliar os demais docentes que
buscam trabalhar por um ensino de literatura que priorize o texto em todas as suas esferas.
Colaborando, assim, para a construcdo de leitores capazes de se posicionar e refletir sobre as

diversas tematicas sociais que nos sdo expostas durante o convivio social.

Escolhemos uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, respaldados no que dizem os
documentos oficiais BNCC e Proposta Curricular do Estado da Paraiba para esta etapa de
ensino, visando também romper o esteredtipo de que a “aula de portugués” se caracteriza na
abordagem de contetidos gramaticais, fazendo com que uma aula voltada para a leitura e analise
de um texto literario seja vista de forma dissociada da pratica comum de uma aula de lingua

portuguesa.

A pesquisa situa-se no campo da educacao, respaldada no método recepcional proposto
por Bordini e Aguiar (1988), a qual busca trabalhar o texto literario com uma maior énfase no
protagonismo do aluno, considerando as suas percepcdes sobre o texto e as influéncias que as
suas visdes de mundo podem trazer na interpretacdo e reflexdo do texto literario. Tratando-se
de uma pesquisa qualitativa, quanto a abordagem, ndo nos atemos a aspectos quantitativos, visto
que a leitura literaria € um elemento complexo e subjetivo, ndo podendo ser analisado mediante

tal modo.

E importante ressaltar que a pesquisa foi aplicada durante a pandemia da COVID-19,
que atingiu o Brasil no inicio de 2020. Foi preciso, entdo, adaptar algumas partes da

metodologia, visto que, por conta do lockdown? instituido no pais, as escolas precisaram adotar

2 Medida de confinamento e restrigdo de movimento que foi estabelecida no Brasil em 2020 devido a pandemia
da Covid-19.
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o0 sistema de ensino remoto. O que trouxe uma mudanca de configuracdo no modelo de
educacdo institucionalizado no pais. Dessa forma, a sequéncia de leitura e produto final desta
pesquisa foi criada visando a modalidade de ensino presencial, mas, durante a sua aplicacao,

foi adaptada a fim de suprir as necessidades das aulas em ambiente virtual para o ensino remoto.

Esta dissertacdo, além da introducéo, esta estruturada em trés capitulos. O primeiro,
Literatura paraibana: um olhar & margem, traz um panorama sobre o cenério literario
paraibano e sua divulgagéo na academia a fim de verificarmos o quanto os cursos de Letras —
Lingua Portuguesa do estado abordam (ou ndo) autores paraibanos na formacéo inicial dos
professores de Lingua Portuguesa. Também tecemos reflexdes sobre o quanto o cenério
paraibano conseguiu — ou ndao — adentrar o espaco escolar, bem como quais as ofertas de autores
paraibanos que geralmente sdo apresentadas nas escolas publicas do estado.

No segundo capitulo, Aspectos metodoldgicos: encontros e desencontros
apresentamos o percurso metodoldgico situando o local de pesquisa e o publico participante.
No terceiro capitulo: A literatura paraibana na sala de aula, apresentamos nossas
experiéncias com a abordagem de obras paraibanas na sala de aula e a recepgao dos alunos em
relacdo a estes textos. Analisando como foram feitas as adaptac6es da sequéncia de leitura para
a modalidade de ensino remoto e as dificuldades enfrentadas ao nos depararmos com a sala de
aula de forma virtual. Por fim, nas consideracdes finais refletimos sobre os erros e acertos
durante o percurso de realizacdo da pesquisa e coleta de dados e, como produto final,
apresentamos a sequéncia de leitura, com as estratégias e metodologias utilizadas, bem como

sugestdes de autores paraibanos que podem ser abordados nas aulas de Lingua Portuguesa.
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2. LITERATURA PARAIBANA: UM OLHAR A MARGEM

Tenho consciéncia de que fazer literatura por essas bandas é
sobreviver a essa realidade que nos cerca e nos agride. (...) Escrevo para
ndo morrer de siléncio. (Polibio Alves)

O ensino de literatura das escolas publicas no estado da Paraiba segue o modelo habitual
que ja é muito estudado e questionado por, por exemplo, Compagnon (2009) em seu livro
Literatura pra qué? e suas observagdes sobre Teoria Literaria e por Petit (2009) e suas reflexdes
sobre os jovens e a leitura. O modelo em questdo propicia aos alunos um baixo repertério de
leitura, com enfoque nos canones literarios que ha décadas consolidam o seu espaco nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa e no repertério de leitura dos professores, como apontado por
Cardematori (2012). Ressaltamos aqui que 0 uso do canone nao deve ser visto como algo a ser
combatido no ensino de literatura, mas deve-se ser mediado a fim de promover leituras além
das que ja estdo asseguradas nos livros didaticos e em outras instancias de legitimacdo. Longe
de ser a principal problematica, no que tange o ensino e a formacéo de leitores literarios na sala
de aula, vemos que mesmo a utilizacdo de obras conhecidas e amplamente divulgadas no pais
ndo asseguram uma abordagem adequada ao texto literario, que acaba reduzido a questdes

gramaticais e a fragmentos descontextualizados.

Nossa intencdo ndo é criticar ou demonizar a abordagem de autores pertencentes ao
canone nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao contrario, queremos mostrar que ha um imenso
repertorio de leitura a ser conhecido além dos muros do ja tdo explorado canone brasileiro. As
obras candnicas e os classicos da literatura devem manter o seu espa¢o assegurado dentro das
escolas. Mas, para que 0s nossos estudantes consigam explorar o universo literario com
proficiéncia, é necessario mostrar que ha diversas possibilidades ao seu alcance, dentre elas
obras que nasceram proximas a eles e que merecem ser lidas e estudadas, pois fazem parte da

nossa cultura local, sendo parte integrante do nosso legado artistico-cultural.

Qual seria, entdo, 0 motivo da invisibilizacdo da nossa producao literaria, sempre posta
amargem ou explorada apenas em momentos dedicados a festejos culturais ou a dias teméaticos?
Tentaremos ao longo desta pesquisa identificar as possiveis barreiras que ainda existem entre a
literatura paraibana e a sala de aula, buscando tecer caminhos para que esse cenario possa ser
modificado. Mas antes de iniciarmos as devidas consideragdes sobre a literatura paraibana e o

espaco escolar, iremos aprofundar nossos questionamentos revisitando rapidamente o cenario



24

artistico-cultural de nosso Estado a fim de verificar em quais espacos as produgdes literarias da
Paraiba se estabeleceram ao longo das décadas.

2.1 Uma questdo de informagc&o: o cenario literario da Paraiba ao longo dos anos

A problematica auséncia de obras literérias paraibanas nas escolas do Estado, nos leva
a pensar sobre a falta de incentivos por parte do governo, em formular programas e ac6es
visando difundir a literatura paraibana nas escolas e incentivos fiscais que possibilitem dar

visibilidade a literatura produzida em nosso estado.

Se voltarmos um pouco no tempo, a fim de analisarmos como o cenario literario
paraibano se desenvolveu ao longo dos anos, veremos que as producdes literarias do estado
sempre estiveram em vigor, embora faltassem acg0Oes efetivas que ajudassem 0s escritores
paraibanos a publicarem e divulgarem suas obras. Muitos autores recorriam a outros Estados
para publicarem e darem notoriedade as suas producdes, fato que ainda hoje permanece
presente, com a ida de autores paraibanos para estados do eixo sul-sudeste a fim de
consolidarem uma carreira no &mbito nacional. Para fins didaticos e pelo curto periodo de
tempo, visto que este ndo é o foco de nossa pesquisa, analisaremos, brevemente, o cenario
literario paraibano a partir da década de 1910 até os dias atuais, refletindo sobre a circulacéo

das obras paraibanas ao longo dos anos.

Durante o inicio do século XX, o cenério literario paraibano, assim como o nacional,
estava diretamente ligado a imprensa local. Os jornais que circulavam na época impulsionavam
e divulgavam as produgdes literérias servindo, também, como editoras que publicavam as obras
dos escritores locais. O jornal A imprensa, criado ainda no final do século XIX, em 1897 -
funcionando até 1986 - pelo Bispo D. Adauto Aurélio de Miranda Henriques foi um dos

primeiros a editar e publicar obras paraibanas na década de 1910.

O jornal 4 imprensa “possuia uma tipografia propria, situada na Capital paraibana, Jodo
Pessoa, no qual outros jornais e livros eram impressos, tornando-se relevante para a época e
contribuindo com as praticas culturais editoriais da sociedade paraibana” (COSTA, 2011. p.
12). Assim, o jornal contribuiu com o cenéario literario-jornalistico da época publicando
noticiarios, livros, formularios, boletins, conferéncias, revistas, cartas pastorais, discursos,

folhetos, entre outros que alimentavam, principalmente, a elite cristd da Paraiba.



25

Em 1905, a Paraiba contava com a revista Philippea, fundada por Coriolano de
Medeiros. Barbosa (2009, p. 33) define a revista como “literaria, comercial, agricola, politica,
religiosa, cientifica, artistica, industrial e humoristica”, tratando de temas variados, mas
contribuindo, apesar do pouco tempo de circulacdo, com a divulgacdo da producéo literaria
paraibana. Francisco Joaquim Pereira Barroso, um dos redatores da revista, destaca-se durante
este periodo por suas contribui¢cbes na imprensa e nas artes cénicas do estado. Além disso,

também foi redator de varios periodicos na Paraiba e diretor da Gazeta do Comércio.

Nas décadas de 20 e 30, a Paraiba demonstrava uma constante evolucéo cultural,
passeando pelo modernismo vigente da época com o raiar da Semana de Arte Moderna de 1922,
em S&o Paulo. Duas organizacGes despontaram durante este periodo trabalhando em prol do
cenario literario-jornalistico da Paraiba: O Jornal A Unido e a Revista Era Nova. José Octavio,
em um artigo publicado no suplemento literario Correio das Artes, em 1979, comenta sobre a
importancia do Jornal A Unido na época:

A Unido que funcionava como verdadeira universidade, no sentido de
que arregimentava valores, formava-os, e ainda publicava livros,
sustentando, a0 mesmo tempo, inéditas campanhas, liga-se na época,
a versétil figura de seu diretor Carlos Dias Fernandes que, dirigindo-

ade 1913 a 25, a convertera, nas palavras de Nelson Lustosa Cabral,
em “um templo da inteligéncia”. (OCTAVIO, 1979, p.16)

Vejamos que o jornal ja circulava desde a década de 1910 e consolidava o seu espaco
também no cenario politico do estado. O Jornal tornou-se referéncia para 0 movimento artistico-
cultural paraibano, sendo a direcdo de Carlos Dias, uma das mais notaveis e significativas para
o jornal. Com o passar dos anos, percebeu-se a necessidade de dedicar um espaco especifico no
jornal para se debater sobre o cenério cultural do Brasil e da Paraiba. Criou-se assim o

Suplemento Literario Correio das Artes, do qual falaremos mais adiante.

Ainda em 1909, o jornal A Unido ganha um nome de destaque como colaborador
regular: Augusto dos Anjos. Garantindo a publicacdo de seus poemas e cronicas em periodicos
e jornais, Augusto dos Anjos manteve-se ativo, apesar de ter se afastado da Paraiba em 1910,
publicando em titulos paraibanos como o Almanaque do Estado da Paraiba, O comércio, A
Unido, O Norte, Terra Natal e Era nova, onde publicou a maioria de seus poemas que

posteriormente foram reunidos em seu Unico livro de poesias publicado: Eu.

Ja a Revista Era Nova, manteve-se em funcionamento durante quatro anos e, apesar do

pouco tempo em atividade, teve a sua relevancia assegurada, ao cair nas gragas da opinido
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publica da época, bem como a obten¢éo do patrocinio direto do governo do entéo presidente da

Paraiba, Solon de Lucena, sendo também a principal divulgadora do Movimento Modernista na

Paraiba:
Como simbolo e porta-voz do grupo, despontara a revista ilustrada
“Nova Era”, um dos marcantes episodios de toda evolugdo cultural da
Paraiba. Originaria da década anterior e aclimatada na capital do
Estado, gragas ao patrocinio direto do Presidente Solon de Lucena,
que tinha como oficial de gabinete o proprio filho, Severino, diretor
da publicacdo, impressa nas oficinas do 6rgao oficial A Unido -, Era
Nova, que tirou 91 nimeros entre Marco de 1921 e Dezembro de
1925, impbs-se por seu padrdo grafico, gabarito editorial, e prestigio
que obteve junto a nascente opinido publica paraibana que, por meio

dela, também tomava conhecimento da marcha da administragdo.
(OCTAVIO, 1979, p. 18)

Com seu primeiro exemplar publicado em marco de 1921, a revista “Era Nova"
funcionou como um veiculo de divulgacédo, ndo sé do cenario literario paraibano, mas também
das mais diversas manifestagdes culturais brasileiras, abrindo “espago para a cronica literaria,
a moda, as artes plasticas, os andncios, a ficcdo e a poesia.” (SALES, 2005. p. 157). Dentro da
revista, havia uma se¢do dedicada a publicacéo de escritos de autores paraibanos. Intitulada de
“Novela”, essa secdao “era reservada aos novos escritores e poetas paraibanos, estimulados,

assim, a manifestarem seu talento literario”. (BARBOSA, 2009. p. 21).

Horécio de Almeida, um de seus fundadores, foi um dos escritores paraibanos ativos no
cenario literario da época. Ap6s um periodo afastado das terras paraibanas, retorna na década
de 50 e volta a participar ativamente da imprensa local, fundando a revista Reacgéo, dentre
outras. Além disso, ele se destaca por pesquisar e catalogar as publicacdes de autores paraibanos

por quase dois séculos na obra Contribuicédo para uma bibliografia paraibana.

José Américo de Almeida também é um nome de destaque durante este periodo.
Participante assiduo da revista Era Nova, também escreveu artigos literarios para o jornal A
Unido e publicou varios escritos na se¢do “Novela” da revista Era Nova, periodo no qual
publicou seu primeiro livro Reflexdes de uma cabra, em 1922, e firmou a sua carreira de
escritor. Ainda na década de 20, José Américo de Almeida publica A Paraiba e seus problemas
(1923) e 0 romance A Bagaceira (1928), que o projetou nacionalmente, tornando-se um marco

do modernismo brasileiro, no chamado ciclo do romance nordestino da década de 30.

Ainda na década de 20, outra revista também despontava, porém, ndo tendo a mesma

notoriedade e a ampla divulgacdo que outras que nasceram na época: a revista Flor de Liz.
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Criada através de um coletivo de mulheres no sertdo da cidade de Cajazeiras, essa revista nasce
em 1926, trazendo tematicas variadas que iam desde moda a religido, e abriam espago para que
as mulheres pudessem publicar crénicas sobre diversos temas de interesse para a sociedade da
época.
Década de vinte. As vanguardas estavam chegando no Brasil.
Cajazeiras além de crescer economicamente, vivia 0 seu apogeu
cultural. Na imprensa escrita, a terra de Cristiano Cartaxo tinha
posicdo avancada. Circulavam varios jornais e uma revista mensal
ilustrada. Em Jodo Pessoa, a revista Era Nova era porta-voz do
movimento de renovacdo cultural. Em Cajazeiras, a Flor de Liz eraa
flor da modernidade sertaneja. (...). Tinha como marca maior a
presenca da mulher paraibana, falando com inteligéncia de moda,

familia, arte, religifo, liberdade e de temas que fossem interessantes
para a sociedade. (ROLIM, 1996, p. 1 apud SALES, 2005, p. 138)

A revista Flor de Liz® destaca-se por ser um dos primeiros veiculos impressos
exclusivamente feminino a circular na Paraiba. Em uma época onde as mulheres eram
diretamente ligadas ao lar e aos afazeres domésticos, ter uma revista escrita por mulheres
rompia com os padrdes patriarcais, que inclusive se mantiveram em outras revistas que
circularam no Estado nesta mesma época, onde a presenca masculina nas publicacdes era
majoritaria.

E pertinente destacar que, apesar das dificuldades da época com
transportes, material de impressao, meios de comunicagao etc, o nivel
das matérias da revista, sempre de cunho literario ou educativo, era
excelente, contribuindo assim para desmanchar os lagos que
cristalizavam a mulher nos papéis sociais de esposas e maes, pois

esses lagos que enfeitavam as mulheres do passado eram 0s mesmos
que as prendiam em casa. (SALES, 2005, p. 138)

A revista tornava-se, entdo, revolucionéria, na medida em que mostrava que as mulheres
podiam ter autonomia para fazerem algo além das imposi¢fes domésticas exigidas pela
sociedade. Uma das colaboradoras da revista Flor de Liz foi a escritora Analice de Caldas
Barros. Apesar de néo ter participado da fundacédo da revista, Analice Caldas se destaca por ser
um importante nome na luta em prol da emancipacéo da mulher, publicando poemas e artigos

em varias revistas e jornais paraibanos como llustragéo, A Unido e A Impressa. Além disso,

3 O acervo digital do curso de histéria da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) traz algumas
edicdes da revista Flor de Liz, resgatadas pelo professor Isamarc Gongalves L6bo e que podem ser acessadas
através do link: http://cfp.ufcg.edu.br/portal/index.php/unidades-academicas/uacs/85-ensino/uacs/ndhdl/646-
ndhdl-documentos.
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possuia uma coluna na revista Era Nova, onde escrevia depoimentos das personalidades do
meio artistico-cultural e politico da sociedade paraibana. Em sua cidade natal, Alagoa Nova,
Analice Caldas colaborou com a revista Folha, na qual, junto com outras escritoras paraibanas,

difundiu as ideias feministas através de seus escritos.

Um dos primeiros veiculos de divulgacdo da Paraiba dedicado a comentar e discutir
sobre a producdo literaria do Brasil, o suplemento literario Correio das Artes, foi criado em
margco de 1949, como parte integrante do jornal A Unido, na cidade de Jodo Pessoa.
Funcionando até os dias de hoje, o Correio das Artes foi responsavel por manter viva a tradi¢do
artistico-cultural paraibana, reservando algumas de suas paginas a homenagear autores ja
consolidados no Estado e também autores que estavam iniciando a sua jornada no universo da

literatura.

Com o Correio das Artes, criou-se também um espaco para que a critica literaria
paraibana pudesse florescer, dada a presenca de colunas dedicadas & publicacdo de artigos
analisando os movimentos literarios e autores que mantinham ativas as producdes literarias do
estado. Além do suplemento literario, a editora do Jornal A Unido também publicava com certa
periodicidade coletdneas de contos, crbnicas, poesia e critica literaria que haviam sido
publicados no Correio das Artes, permitindo que anualmente os leitores e assinantes do Jornal

pudessem ter acesso as producdes literarias dos escritores locais.

As décadas de 60, 70 e 80 também foram muito importantes para a literatura paraibana.
Nessa época surgiram movimentos vanguardistas organizados por alguns escritores paraibanos,
que visavam aflorar no estado o espirito de vanguarda que ja estava em voga no sudeste do pais.
Surgiram assim alguns grupos que originaram revistas importantes para a valorizagdo e

divulgacdo dos escritores paraibanos.

Na década de 60 surge, em Jodo Pessoa, 0 grupo Sanhaua, movimento que revelou
nomes importantes na poesia paraibana e que permanecem publicando e movimentando o
cenario literario do Estado até os dias de hoje. Ainda trazendo as premissas do movimento
modernista, 0 grupo Sanhaud manteve-se focado em adentrar nos espagos do lirismo livre,
buscando uma poesia de linguagem simples, afastando-se do verso tradicional e dos lirismos
subjetivistas. Nomes como Marcos dos Anjos e Sérgio de Castro Pinto se destacaram na
manutenc¢do e organizacdo do movimento, mantendo acesa as producdes literarias na cidade de

Jodo Pessoa.
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Apesar de surgir em sintonia com as experimentagdes de vanguarda que afloravam no
Sudeste do pais, o grupo Sanhauad preocupou-se em trazer uma identidade propria ao
movimento. Sérgio de Castro Pinto, em entrevista ao jornal A Unido* de 2017, afirma que a
busca por elementos regionais e indenitarios foi importante para 0 movimento, porém com o
cuidado de ndo se ater a estereotipos ou caricaturas.

Sanhaua ndo se submeteu ao jugo do ideério vanguardista, uma vez
que procurou submeté-lo a nossa realidade, resultando dai um
profundo sentimento de nordestinidade ndo s6 com referéncia a
exploracdo dos nucleos tematicos como também no que diz respeito a
escolha de uma linguagem de extracéo regional, isto, no entanto, sem

incorrer no equivoco de exaltar o meramente pitoresco. (PINTO,
2017.)

Por surgir em uma época demasiado complicada para escritores e artistas, no geral, 0
grupo Sanhaué mostrou-se resisténcia apesar do regime militar vigente e da falta de incentivos
governamentais que impulsionassem o cendrio literario da época. Marcos do Anjos, em editorial
publicado no unico volume da revista Couro (1967), escancara no ensaio ‘“Problematica ¢
necessidade da poesia de vanguarda™ a resiliéncia do Grupo Sanhaua frente os entraves que
surgiram na epoca.

pronto, aqui estamos: um bando de jovens que pensa em arte e cultura,
que ndo tem o comodismo dos escreventes oficiais muitas vezes
subvencionados. o0 grupo sanhaug, coeso e coerente, pouco a pouco se
fez presenca na poesia, contos, critica, ensaios, cinema, teatro, artes
plasticas, etc., sem auxilios de governos, instituicGes e pessoas: sO 0

mérito e a capacidade de cada um. ontem e hoje as edi¢Ges sanhaud.
hoje, amanha e depois, as edi¢des sanhaud e couro. (ANJOS, 1967.)

O grupo também buscava romper com a estética do livro impresso, assumindo um
editorial artesanal, mimeografando os textos e confeccionando as capas das edi¢cbes em papéis
de embrulhar ilustrados com xilogravuras. Apos alguns anos movimentando o cenario literario,
0 grupo Sanhaua encerrou suas atividades em 1970 com a publicacéo do livro “A ilha na ostra”
de autoria de Sérgio de Castro Pinto. Posteriormente, em 1979, a editora da Universidade
Federal da Paraiba lanca a antologia poética do Grupo Sanhaua, rememorando as produgdes

dos integrantes do movimento.

Também na década de 60, surge em Campina Grande a Revista Centenaria (1963),

dedicada a “divulgacdo dos trabalhos de poetas e escritores paraibanos, sobretudo os

4 Disponivel em: https://auniao.pb.gov.br/noticias/caderno_cultura/sergio-de-castro-pinto-lanca-hoje-o-seu-livro-
2018folha-corrida2019
® Disponivel em: https://www.carlosromero.com.br/2021/09/meninos-eu-vivi.html
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campinenses” (SANTOS, 1994. p. 80). Durante o periodo de circulagdo, a revista publicou
contos, ensaios, cronicas e poemas, chegando a ter Ariano Suassuna como um de seus
colaboradores. Posteriormente, Campina Grande recebe a Revista Campinense de Cultura
(1964), que se transforma em um veiculo de comunicacao cultural, tendo como foco principal
as ciéncias sociais e a literatura. A revista ficou ativa até 1966, chegando a receber uma verba
do entdo prefeito da época, Williams Arruda, para garantir a circulacdo na cidade. Dentre os
colaboradores, destacam-se Elpidio de Almeida, Raimundo Asfora, Waldemar Duarte, José

Ameérico de Almeida, entre outros.

Ja na década de 70, a Rainha da Borborema lanca a Revista Garatuja (1977), que
acompanhou o espirito de vanguarda do Movimento Sanhaua, propondo um espaco que pudesse
difundir e viabilizar a literatura local, servindo como um mecanismo de divulgacdo da poesia e

demais manifestaces literarias da cidade e regido.

Revista de contos e poesias, fundada em Campina Grande, com 0
objetivo de reunir a producdo literdria dos autores novos que ndo
tinham acesso as editoras oficiais ou ndo podiam custear a publicacéo
de suas obras. Por outro lado, também traduzia o espirito de
inconformismo estético face ao marasmo artistico que envolvia a vida
provinciana. (SANTOS, 1994. p. 113)

A Revista Garatuja garantia, assim, um espaco reservado as producles literarias
paraibanas, contribuindo para que essas obras pudessem chegar ao publico, ajudando diversos
escritores que estavam iniciando no universo da escrita literaria. Nomes como Braulio Tavares,
Marcos Agra, José Antdnio Assuncdo, Antbnio Morais, entre outros, fizeram da Garatuja um
receptaculo da literatura paraibana, garantindo a cidade um momento de inovacgdo cultural,

rompendo também com os diversos padrdes estéticos vigentes a época.

Nessa década, Campina Grande recebe também o Congresso Brasileiro de Teoria e
Critica Literaria, organizado pela professora Elizabeth Marinheiro. Durante duas décadas,
Campina Grande tornou-se o epicentro da critica literaria, recebendo grandes tedricos e
estudiosos da area. O congresso deu visibilidade para que o Nordeste recebesse grandes nomes
da literatura nacional e internacional que, durante sete dias, promoviam palestras, apresentacoes
e publicacdes de grande importancia. Além da organizacéo e criacdo deste evento, Elizabeth
Marinheiro também foi uma das fundadoras do Mestrado em Letras, da Universidade Federal
da Paraiba, conquistando também o titulo de primeira mulher a ocupar um assento na Academia

Paraibana de Letras.



31

Em 1983, a Paraiba recebe a revista Presenca Literaria, dedicada a literatura e a
divulgacdo das artes em geral, tendo como diretor Damido R. Cavalcanti e nomes como Polibio
Alves participando da edicdo. No final da década de 80, surge em Jodo Pessoa a revista Usina
(1988), editada pela FUNESC, tendo como editor o poeta Sérgio de Castro Pinto. A revista
possuia uma parte dedicada a literatura, onde eram publicados poemas, contos e cronicas de

varios autores, nem sempre paraibanos.

Alguns movimentos culturais também ajudaram a movimentar o cenario artistico
paraibano. E o caso do Festival de Inverno (1975), na cidade de Campina Grande, que, apesar
de ndo ser dedicado a literatura, ainda € um movimento de grande importancia para a arte no

geral, com destaque para a dancga, masica e o teatro.

As feiras literarias também se destacam atualmente. Movimentos como a Festa
Literaria de Boqueirdo (FLIBO), criada em 2010, que possui encontros anuais e relne
escritores, professores e amantes da literatura, garantem a movimentagéo da literatura paraibana
nos dias atuais, trazendo em suas edic¢des autores paraibanos que sao homenageados em mesas-
redondas e debates que promovem a divulgacdo de suas obras aqueles que, porventura, ainda
ndo acompanham o cenario literario da Paraiba. Seguindo essa estética, em Campina Grande, a
Feira literaria de Campina Grande (FLIC) surge em 2018 buscando incentivar a cultura leitora
na cidade, trazendo diversas programaces culturais e dando destaque a novos escritores

paraibanos.

Atualmente, os jornais e suplementos literarios ndo possuem a mesma forca de
divulgacdo e suporte a literatura paraibana. Poucos resistiram a era da tecnologia e ao progresso
que acabou substituindo o jornal impresso, pelas plataformas digitais. Um dos poucos
suplementos literarios que ainda circulam no estado é o Correio das Artes, que dedica suas
publicacBes a ensaios e artigos sobre critica literaria, homenageando também escritores locais,
além de publicar contos, crdnicas e poemas. Em Campina Grande, a revista Blecaute (2008)
mantém-se ativa, apesar de alguns anos sem publicacdes, em 2020 a revista retorna trazendo
artigos e ensaios sobre literatura, além de trazer sempre em suas capas obras de artistas visuais

paraibanos.

As editoras das universidades também se configuram como fonte importante para a
publicacdo de obras paraibanas. Atualmente, temos trés instituicbes que se destacam nas
publicacdes das obras de autores paraibanos: a UFPB, UFCG e UEPB. Além de publicarem

livros teoricos e académicos, essas universidades também abrem espaco para a publicacdo de
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coletdneas de contos, poemas, cordéis e outros géneros literdrios produzidos no estado da
Paraiba.

Fica clara a importancia dos jornais, revistas e periédicos para o cenario literario da
Paraiba, principalmente no inicio do século XX. Barbosa (2009, p. 22), afirma que “naquela
época as revistas e periodicos, ao mesmo tempo que divulgavam as obras de ficcdo, também se
encarregavam de divulga-las e propagé-las, principalmente no que diz respeito a participacdo
do leitor”. Sendo assim, esses veiculos de divulgagdo eram a ponte entre as obras ¢ o publico,
fazendo com que as producdes literarias ndo ficassem restritas apenas a classe intelectual da
época, embora os jornais e periddicos tivessem como publico principal a elite da sociedade

paraibana, estas publicaces, ainda assim, eram relativamente acessiveis aos demais publicos.

Outro ponto importante a ser discutido é a notdria dificuldade que os escritores
paraibanos encontravam para permanecer no estado solidificando a carreira de escritor por estas
terras. A grande maioria dos escritores paraibanos aqui citados, bem como a grande parcela dos
escritores do século XX até os dias atuais, precisaram deixar a Paraiba para investir e dar mais
visibilidade as suas obras. Sendo assim, destinos como Rio de Janeiro e Sdo Paulo eram os mais
procurados e, geralmente, esses escritores estabeleciam um novo lar no eixo sul-sudeste e por

14 ficavam.

Polibio Alves, escritor paraibano, em nota no seu livro O que resta dos mortos (2003),
fala um pouco sobre a dificuldade em fazer literatura no Nordeste e como a falta de incentivos
para a publicacdo das obras acarreta, muitas vezes, na decisdo dos escritores de abandonarem
sua terra natal em busca de mais visibilidade no eixo sul-sudeste:

De modo geral, aqueles que fazem literatura por esses quintos dos
infernos, por exemplo, tém pelo menos uma certa dose de coragem e
heroismo. Diante do desprezo e da indiferenca, quando se quer
codificar a producdo cultural como supérflua ou indtil. A profissao de
escritor ou poeta ndo existe. Essa situacdo ndo me vergou. Hoje

festejo o oficio de escrever com uma proposta de trabalho ao descaso
que me foi imposto. (ALVES, 2003. p. 19)

Vejamos, entdo, que a falta de recursos que possibilitem aos escritores meios de
publicarem e divulgarem suas obras continua sendo um dos problemas que afetam as producdes
literarias paraibanas. A falta de investimento na educacéo e cultura em nosso pais sempre foi
evidente. No Nordeste este problema amplia-se visto o descaso governamental, ainda

enfrentado por nossa regido. Além disso, embora a Paraiba tenha mantido, ao longo das
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décadas, movimentos culturais que permitissem certa visibilidade a literatura produzida no
estado, esses movimentos, ainda que importantes, acabaram ndo adentrando os muros da escola,
restringindo-se as pessoas que ja frequentavam o meio artistico e aos apaixonados por

literatura.

O acesso a producdo literaria paraibana sempre existiu, e 0 cendrio movimenta-se
atualmente com diversos escritores contemporaneos que ainda publicam e divulgam suas obras.
Se ha uma constante producdo e acesso viabilizado para a circulagdo dessas obras, embora nao
seja amplamente difundido, por que a literatura paraibana ainda se mantém afastada do espaco

escolar? Tentaremos responder a este questionamento no topico seguinte.

2.2 A literatura paraibana e a academia

Se pensarmos que as Universidades, mais especificamente os cursos de licenciatura, sao
responsaveis pela formacéo profissional do professor, perceberemos, entdo, que grande parte
da conduta profissional e de acdes didaticas que serdo produzidas pelos docentes trara uma
parcela de responsabilidade da Universidade em que este profissional foi formado. Sabemos
que a formacao do professor é uma discussao complexa e que envolve diversos fatores - internos
e externos a Universidade - e ndo iremos nos aprofundar nas nuances da formacéao profissional

do professor nesta pesquisa.

O que queremos trazer neste momento € uma reflexdo acerca da formacdo dos
professores de Lingua Portuguesa, do estado da Paraiba, que podem estar diretamente ligados
a auséncia da leitura de autores paraibanos nas escolas publicas do Estado. As principais
Universidades responsaveis por formar estes profissionais, no Estado da Paraiba, sdo a
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)
e a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

Essas trés Universidades formam uma grande parcela dos profissionais que irdo atuar
nas escolas publicas da Paraiba. Assim, iremos focar nestas trés instituicdes para analisar o
seguinte questionamento: os cursos de Letras - Lingua Portuguesa (doravante LP), da Paraiba,

promovem o estudo de autores paraibanos em suas grades curriculares?

Para respondermos a este questionamento, analisamos, inicialmente, os fluxogramas dos

cursos de Letras destas Universidades, a fim de verificarmos se havia alguma disciplina ofertada
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que proporcionasse o estudo de obras e autores paraibanos aos alunos. Comecando pela UFPB,
verificamos que o curso de Letras (LP) desta instituicdo possui oferta em dois campus: 0
campus I, localizado na cidade de Jodo Pessoa, e o campus 1V, localizado em Mamanguape e
Rio tinto. Ao analisarmos os fluxogramas, nas disciplinas de Literatura, vemos que as
obrigatorias sdo divididas entre disciplinas que abarcam as Teorias Literarias, Literatura
Brasileira e Literatura Portuguesa.

Sendo assim, o possivel espago reservado para um momento de abordagem ou estudo
de alguma obra literaria paraibana ndo fica evidente nas disciplinas obrigatérias da grade
curricular. Obviamente, durante o percurso de ministracdo das aulas nas disciplinas de
Literatura brasileira, o professor teria a abertura necessaria para incluir a leitura e analise de
autores paraibanos neste espaco. Ficando, assim, a critério do professor, fazé-lo. Porém, ao
analisarmos os fluxogramas®, vimos que nas ofertas de disciplinas optativas ha a possibilidade
de cursar a disciplina “Literatura Paraibana”, que possui uma carga horaria de 60h. Fica, entdo,

a critério dos alunos a disponibilidade de conhecer e estudar as obras e autores regionais.

E importante frisar que, apesar da possibilidade de oferta da disciplina, nem sempre ela
podera ficar disponivel na grade curricular, ja que a sua oferta depende da disponibilidade de
alguém para ministra-la, o que nem sempre ocorre, tendo também a disponibilidade de oferta,
mas ndo ocorrendo a procura dos alunos em matricular-se na disciplina, o que acarretaria no
cancelamento desta no semestre seguinte. Ha também a possibilidade de o aluno cursar a
disciplina “Literatura popular”, igualmente de carater optativo, sendo mais uma opc¢ao que
podera promover a abordagem de autores paraibanos, principalmente no ambito da literatura de

cordel.

Ja na UFCG, os cursos de Letras (LP) possuem oferta no campus I, na cidade de
Campina Grande, e no Centro de Formacéo de Professores localizado no campus da cidade de
Cajazeiras. Ao observar os fluxogramas dos referidos cursos, constatamos que as disciplinas
obrigatdrias que contemplam a area de literatura, assim como na grade curricular da UFPB, se
concentram em teoria da narrativa e teoria da poesia, literatura brasileira e literatura portuguesa
e Literatura Africana de Lingua Portuguesa. Ha uma pequena variagao nas disciplinas ofertadas
no campus da cidade de Campina Grande, que possui a disciplina Literatura Infanto-juvenil
como obrigatoria, o que ndo ocorre no campus de Cajazeiras. No campus de Campina Grande

também foi possivel verificar a presenga das disciplinas “Literatura Popular” e “Literatura

® Todos os fluxogramas estdo disponiveis para consulta nos anexos desta pesquisa.
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Paraibana" como optativas. Sendo, possivelmente, ofertadas de forma esporadica, conforme
seja a demanda de oferta e de docentes interessados em ministrar a disciplina.

A oferta do curso de Letras (LP) da UEPB, ocorre em quatro campus: no campus |, na
cidade de Campina Grande, no campus Ill, que fica em Guarabira, e no campus 1V, em Catolé
do Rocha e na cidade de Monteiro, campus VI. Assim como nas instituicdes anteriores, as
disciplinas obrigatdrias comportam, no @mbito da literatura, disciplinas que envolvem as teorias
literarias, literatura brasileira e literatura portuguesa. Quando analisamos as disciplinas eletivas,
os campus de Campina Grande e Guarabira, ofertam a disciplina literatura popular, que abre

espaco para eventuais estudos de obras de autores regionais.

Ja o campus de Monteiro, se destaca ao oferecer as disciplinas Teatro paraibano, Prosa
paraibana, Poesia paraibana e Literatura popular que, embora ndo sejam ofertadas em todos 0s
semestres, proporcionam a abordagem de autores e obras paraibanas aos alunos da graduacé&o.
Apesar de estarem disponiveis no curriculo isso ndo garante a oferta, mas abre a possibilidade

de ser ofertada.

Apesar dessas trés instituicdes possuirem disciplinas optativas que possibilitem a
abordagem de autores paraibanos durante o curso, nem todo o semestre as mesmas disciplinas
optativas sdo oferecidas, fazendo com que em algum momento a disciplina ndo esteja disponivel
para os alunos de alguns semestres. Vejamos, entdo, que a ponte de contato entre os alunos em
formacdo e as obras paraibanas sera o intermédio do professor, que, muitas vezes, pode ndo
encontrar espaco nas disciplinas obrigatdrias para tal abordagem. Neste caso, ndo ha como
definir uma regularidade para que os alunos tenham acesso ao estudo desses autores, ficando

reservado este espaco para as eventuais ofertas nas disciplinas optativas.

Ainda assim encontramos nessas trés instituicdes, mesmo que de forma um pouco
timida em alguns casos, a presenca do estudo de obras paraibanas, seja com o género cordel ou
o0 texto draméatico em uma abordagem na disciplina literatura popular ou os demais géneros

literarios em disciplinas realmente voltadas para o estudo da literatura paraibana.

Visando entender um pouco mais sobre a abordagem - ou a falta - de autores paraibanos

nas Universidades do Estado, aplicamos um questionario’ com alguns estudantes dos cursos de

o questionario esta disponivel para consulta nos anexos desta pesquisa.
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Letras (LP) da UFPB, UFCG e UEPB. As respostas desse questionario nos ajudardo a refletir
um pouco sobre até que ponto a literatura paraibana é estudada nessas universidades.

Ao todo trinta e cinco estudantes participaram da pesquisa e responderam o
questionario. Temos alunos do primeiro ao nono periodo do curso, estando a maioria
matriculados no turno diurno. O grafico abaixo mostra a porcentagem de estudantes conforme

a instituicdo a qual pertencem:

Gréfico 1 — Instituicdo a qual pertencem

Instituicao a qual pertence:
35 respostas

@® UFCG
@ UEPB
UFPB

Fonte: Dados da pesquisa

Vejamos que a maioria dos respondentes foram da UEPB e da UFCG. Sendo um total
de dezesseis alunos da UEPB, quinze da UFCG e quatro estudantes da UFPB. Iniciamos a
abordagem indagando se os alunos recordam de terem estudado alguma obra ou autor paraibano
até o presente momento em que se encontravam no curso. Como resposta obtivemos as
seguintes porcentagens: 45,7% dos estudantes responderam que em algum momento do curso
estudaram algum autor paraibano, 37,1% afirmaram ainda nao terem estudado obras ou autores

paraibanos e 17,1% nao lembravam.
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Gréfico 2 — Estudo de autores paraibanos durante a graduacao

Vocé ja estudou algum escritor (a) paraibano durante a graduagao?
35 respostas

® Sim
® Nzo
@ Nao lembro

Fonte: Dados da pesquisa

Abaixo, podemos observar o grafico de porcentagem por instituicdo de ensino, dentre
0s estudantes que afirmaram ter tido algum tipo de contato com a literatura paraibana durante
a graduacao. Vejamos que os estudantes da UFCG foram a maioria, seqguidos pela UEPB e, por

Gltimo, pelos da UFPB.

Grafico 3 — Estudantes que tiveram contato com a literatura paraibana por institui¢do

UFPB

UFCG
50%

Fonte: Dados da pesquisa

Observando o grafico acima, vemos que menos da metade dos entrevistados tiveram
contato com a literatura paraibana durante o curso. Se considerarmos que temos estudantes do

inicio a reta final do curso, veremos que os dados sao significativos ao informar que ainda ndo
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ha de fato o contato efetivo desses estudantes com a literatura paraibana durante o decorrer do
curso. Isso nos leva a discussdo proposta anteriormente sobre a anélise dos curriculos das
referidas instituicGes. Se ndo ha algo instituido, ndo ha como se trabalhar ou ofertar estudos
voltados ao cenario literario paraibano. Dessa forma, uma modificacdo na estrutura curricular
ja garantiria mais espago para o estudo das obras e autores paraibanos dentro dessas

universidades.

A auséncia de uma disciplina institucionalizada como obrigatdria e voltada para a
literatura local ndo permite um contato efetivo com essas produgdes durante a formagéo
inicial do professor. Ser obrigatoria garantiria que todos os alunos da graduacao passariam
por tal disciplina. Dessa forma, a probabilidade de um professor formado nessas instituicées

utilizar, em seu repertorio de aulas, obras de autores paraibanos aumentaria.

Como vimos acima, os fluxogramas dessas universidades apresentam, na maioria dos
campi, cerca de duas disciplinas optativas que podem abarcar o estudo de autores paraibanos,
porém essas disciplinas nem sempre sdo ofertadas em todos os semestres. Dito isto,
perguntamos aos participantes desta pesquisa quantos ja haviam cursado ou tido conhecimento
de disciplinas voltadas para a abordagem da literatura paraibana. Obtivemos as seguintes

respostas:

Gréfico 4 — Disciplinas sobre autores paraibanos na graduacao

Ja cursou ou teve conhecimento de alguma disciplina voltada para o estudo de autores

paraibanos?
35 respostas

® sim
@ Nzo

Fonte: Dados da pesquisa

Quase 63% dos entrevistados afirmaram nao terem cursado, nem tido conhecimento de

disciplinas que envolvessem o estudo de obras ou autores paraibanos. Dado consideravel e que
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nos mostra que, apesar da oferta de disciplinas em algum momento do curso, que proponham o
estudo de obras literérias paraibanas, ainda assim parte dos estudantes aparenta desconhecer a
oferta destas disciplinas e consequentemente acabam por encerrar 0 curso sem ter tido um

contato efetivo com producdes literarias do nosso estado.

A maioria dos estudantes que afirmaram conhecer ou ter contato com alguma disciplina
voltada para o estudo de obras ou autores paraibanos informou que estas disciplinas eram
optativas e ofertadas de forma esporadica durante os semestres. Perguntamos, entdo, se 0s
entrevistados acompanhavam ou consideravam ter um bom conhecimento sobre as producdes

literarias paraibanas. Obtivemos as seguintes respostas:

Gréfico 5 — Estudantes que acompanham o cendrio literario paraibano

Vocé acompanha o cenario literario paraibano ou considera ter um bom conhecimento acerca da

literatura paraibana?
35 respostas

@ Sim
@ Nao
Pouco

4

Fonte: Dados da pesquisa

Mais da metade dos entrevistados afirmou conhecer pouco o cenario literario paraibano.
25,7% afirmaram ndo acompanhar e ndo conhecer a literatura produzida no estado e, apenas
17,1% afirmaram acompanhar e conhecer a literatura paraibana. Vejamos que a maioria dos
estudantes ndo acompanha de fato as producdes literérias paraibanas, portanto, se durante a
formacao inicial este professor ndo conhece ou ndo tem acesso a literatura paraibana, as chances

dessas producdes chegarem a escola por intermédio deste professor sdo muito baixas.

Questionamos ainda se os estudantes costumavam incluir autores e obras paraibanas em
seu repertdrio de leituras. Apenas 20% afirmaram incluir a literatura paraibana em suas rotinas
de leitura, enquanto 48,6% indicaram que as vezes liam autores paraibanos e 31,4% afirmaram
ndo ler. Para um professor, especialmente de literatura ou Lingua portuguesa, a selecéo de obras

literdrias que irdo compor e guiar a sua metodologia de ensino advém sobretudo de seu
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repertorio de leitura. Obviamente as obras selecionadas devem seguir e corroborar o que se
pretende trabalhar em sala, mas para que elas adentrem a sala de aula e cheguem até os alunos,

primeiramente, devem fazer parte da rotina de leitura do professor.

Grafico 6 — Autores paraibanos e repertdrio de leitura

Vocé costuma incluir autores paraibanos no seu repertoério de leituras pessoais?
35 respostas

® sim
® Nao

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa

Sendo assim, é comum gue levemos para 0s nossos alunos aqueles autores ou obras que
conhecemos e até aqueles de que gostamos mais, priorizando, por vezes, 0S N0Ss0S escritores
favoritos. Dessa forma, a falta de conhecimento ou interesse em se ler e acompanhar o cenario
literario paraibano durante a formacao inicial dos professores pode ser o fator primordial que

leva a ndo abordagem da literatura paraibana nas escolas do estado.

Para finalizar, perguntamos se os entrevistados ja utilizaram obras literarias de autores
paraibanos para a producao de artigos ou visando aborda-las no trabalho de concluséao de curso
(TCC). No grafico abaixo, vemos que a maioria dos estudantes demonstrou interesse em utilizar
a literatura paraibana principalmente na construcdo de artigos cientificos, porém esse interesse

diminui referente a utilizacdo de autores paraibanos nas pesquisas de TCC.
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Gréfico 7 — Autores paraibanos utilizados em trabalhos académicos

Ja utilizou (ou pretende utilizar) obras ou autores paraibanos em pesquisas para artigos ou no
trabalho de conclusao de curso?

35 respostas

@ Em artigos
@ NoTCC
outros

e

Fonte: Dados da pesquisa

Nas universidades, o0 contato com a literatura paraibana vem crescendo, embora ainda
ndo sejam tdo comuns entre os estudantes a leitura e o estudo desses autores, o cenario literario
paraibano permanece ativo e produtivo. A Paraiba possui cronistas, romancistas, contistas,
poetas, dramaturgos e tantos outros escritores conhecidos e estudados, inclusive
internacionalmente, mas que ainda ndo possuem o devido reconhecimento local. Sobre o estudo
de autores paraibanos na academia, o escritor paraibano Polibio Alves (2003) traz algumas

reflexdes:

Essa perspectiva de saber que minha obra esta sendo motivo de estudo
me entontece. De invulgar alegria. Na verdade, poucos séo 0s que
fazem poOs-graduacgdo com a escrita de um autor ndo reconhecido pela
midia. Falar sobre os mortos pode ser mais cdmodo. Os mortos ndo
protestam. N&o se engane. Estou consciente de que sou um produtor
de textos, apenas. E de que habito no nordeste do pais. Isto ja
constitui, de pronto, um estigma. E 0 mais estranho é que ha uma
indiferenca institucionalizada pelos muitos vivos que vao estudar e
fazer pds-graduacdo sobre os escritores ou poetas do século passado,
mesmo sem importdncia nenhuma. Assim, eles fogem do
compromisso com o novissimo. N&o querem investir num autor
desconhecido dos grandes centros académicos. E isso. As ilhas
culturais existentes neste pais estdo condenadas a um insano siléncio.
Isso ndo me tira o &nimo. Sequer o meu bom humor. De sobreviver,
ainda. (2003, p. 27)

A fala de Polibio Alves nos mostra alguns pontos importantes a serem pensados. Diante
das respostas do questionario, podemos ver que atualmente ainda ha certa dificuldade nos
estudos de autores contemporaneos nas pesquisas académicas, principalmente quando se trata
de autores desconhecidos no campo midiatico. Para este impasse podemos refletir sobre duas

possiveis vertentes: a primeira nos leva a dificuldade em encontrar material tedrico para
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respaldar as pesquisas referentes a estes novos autores. Ao iniciar uma pesquisa, o pesquisador
busca 0 maximo possivel de estudos e materiais anteriores para poder complementar e retificar

0S seus proprios estudos. As fontes nesse caso, quando ndo existentes, sao bastante rarefeitas.

No caso de pesquisas sobre novos autores, ainda desconhecidos da academia ou da
maioria do publico, este problema se agrava na falta de material de estudo para complementar
a pesquisa, o que pode levar os pesquisadores ao impasse de formularem um estudo inédito
com tdo pouco material. No caso das pesquisas de mestrado, por exemplo, torna-se quase
invidvel devido ao curto periodo de tempo para finalizar a pesquisa e desenvolver os estudos
praticamente do zero. Por outro lado, a escassez de fontes € um ponto que torna relevante certos
estudos tendo em vista, dentre outras necessidades, a de construcdo de uma fortuna critica deste

ou daquele autor/a ainda pouco conhecido/a.

O segundo ponto nos leva ao comodismo dos estudos de autores que ja possuem tal
visibilidade tendo consequentemente grande quantidade de materiais de estudo sobre suas
obras. Sendo assim, ¢ mais “pratico” estudar obras e autores que nos tragam mais respaldo
tedrico e material de estudo para que, entdo, possamos iniciar nossa propria pesquisa. Neste
caso, mudam-se as tematicas e as abordagens, porém os autores estudados permanecem 0s
mesmos. As vezes, porém, nio ha novidade alguma. Muitos estudos centram-se na repeticao

do mesmo, na construcao de parafrases e acabam “requentando” o prato ja feito.
b

Outro ponto importante a ser pensado é a existéncia do que Polibio Alves chama de
“ilhas culturais". Apesar da globalizacdo e dos meios de comunica¢do em massa conseguirem
trazer a ideia de acesso rapido a informacéo e do conhecimento acessivel, ainda assim existem

oceanos que nos separam e mantém essas ilhas culturais vivas e cada dia mais isoladas.

Tratando-se do Brasil, essas ilhas sdo evidenciadas pela falta de acesso aos bens
culturais e de politicas pablicas que consigam levar a arte e as diversas formas de producéo
cultural para além dos muros da elite do nosso pais. A maioria das cidades afastadas dos grandes
centros urbanos ainda desconhecem a rotina de se visitar a um museu, a um teatro, ir a
exposicoes de arte, dentre outras manifestacdes artisticas. O proprio cinema, considerado o mais
acessivel, destas, ainda é inacessivel para a maioria da populacéo brasileira que ndo consegue

sequer pagar a entrada nas bilheterias.

O Nordeste brasileiro carrega ainda o estigma de regido mais pobre e menos

desenvolvida do pais. Sendo infelizmente, comumente subestimada intelectualmente pelas
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regides sul e sudeste do pais. Fazer arte no Brasil ndo € fécil, o que dird quando se nasce no
Nordeste. Dessa forma, os artistas paraibanos ainda carregam a dura decisao de abandonarem

sua terra natal para tentar ganhar visibilidade nos centros urbanos mais reconhecidos.

A juncdo desses pontos nos faz acreditar que a problematica auséncia do estudo de
autores paraibanos nas universidades do estado advém também da falta de incentivos como
prémios literarios que divulguem novos autores, incentivos para publicacdo das obras e
programas de divulgacdo e distribuicdo de exemplares nas escolas, para que tais estudos
ocorram, além das dificuldades referentes ao acesso a algumas obras, que podem interferir no

interesse em se realizar pesquisas neste ambito.

A dificuldade em se encontrar obras de escritores paraibanos se constitui de fato em
uma barreira para as pesquisas. Escritores paraibanos do século passado e que ndo fazem parte
do canone, sdo os principais afetados pela falta de acesso as obras. Muitas obras que néo estdo
mais em circulagdo nas livrarias fisicas ou digitais, podem ser achadas, com sorte, em alguns
sebos culturais que ainda resistem em cidades como Jodo Pessoa e Campina Grande. Porém,

nem sempre é possivel encontra-las.

Todos esses pontos podem, de alguma forma, corroborar para a falta da leitura e do
estudo de autores paraibanos nas salas de aula do estado. O que nos leva, mais uma vez, a pensar
que o primeiro passo para a implementacdo dessas obras no repertorio de leitura dos alunos é
através do incentivo dos professores. Portanto, facilitar o conhecimento e o acesso a literatura

paraibana nas Universidades publicas do estado pode ser primordial para que isso aconteca.

Dessa forma, o que defendemos aqui € a importancia do papel do professor enquanto
mediador de leitura na sala de aula. Sabemos que existe a possibilidade de os alunos se
aventurarem no cenario literario paraibano por iniciativa propria, mas infelizmente esta é uma
possibilidade ainda remota. Sendo assim, o professor continua sendo a principal ponte de
incentivo a leitura literaria e é através dele que os alunos podem conhecer o universo ainda

pouco explorado da literatura paraibana.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS: ENCONTROS E DESENCONTROS

Como vimos anteriormente, as producdes literarias paraibanas ainda ndo conseguem
alcancar de forma devida o espaco escolar. Parte desse problema acarreta a reflexao sobre
a formacdo profissional do professor e do quanto ele teve acesso as producgdes literéarias
produzidas na Paraiba, para que pudesse inclui-las em seu repertdrio e, posteriormente,
promover praticas de leitura de tais obras em sala de aula com seus educandos. Sendo assim,
antes de aplicarmos a pesquisa, pedimos aos alunos da turma que respondessem um
questionario® para avaliarmos até que ponto eles haviam lido ou tido contato com obras e

autores paraibanos durante a vida escolar.

3.1 A literatura paraibana e a escola

Os estudantes participantes integram uma turma do 9° ano do ensino fundamental, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Romulo José de Gouveia. A escola localiza-se no
complexo habitacional Aluizio Campos, na cidade de Campina Grande (PB). A turma possui
42 alunos matriculados, mas apenas vinte adolescentes, entre 13 e 16 anos, responderam ao
questionario, o qual continha perguntas sobre os habitos de leitura dentro e fora da escola, além
de responderem se j& haviam estudado ou lido sobre algum escritor paraibano nas aulas de
Lingua Portuguesa. A grande maioria da turma é composta por meninas. Ao todo quinze

meninas e cinco meninos participaram da pesquisa.

Ao responderem se gostavam de ler, a turma dividiu-se entre o “sim” (50%) e o “pouco”
(45%), tendo apenas um aluno respondido que “ndo”. Vejamos entdo que a maioria dos alunos
parecem manter a leitura, até certo ponto, como algo comum em sua rotina. Entendemos que a
leitura pode acontecer de diversas formas, sendo um processo que vai muito além da mera
decodificacdo do cddigo linguistico, porém, buscamos avaliar aqui a relacdo dos alunos com
enfoque na leitura literaria, ndo deixando de reconhecer a importancia das maultiplas

manifestagcdes do letramento literario, bastante discutidas por Cosson (2006). Dessa forma,

8 O questionario encontra-se disponivel para consulta nos anexos desta pesquisa.
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buscando entender quais os tipos de leitura estdo sendo feitas por estes alunos, questionamos o

que eles costumavam ler e obtivemos as seguintes respostas, disponiveis nos graficos abaixo:

Gréfico 8 — Tipos de leitura

O que vocé costuma ler?

20 respostas
@ Romances
® Jomais
@ Contos
® Poesia
@ Religiosos
/ |v @ Autoajuda

@ Histéria em Quadrinhos (HQ)
@ Livros didatico da escola

/

12V

Fonte: Dados da pesquisa

Gréfico 9 — Tipos de leitura

O que vocé costuma ler?

20 respostas
@ Livros infantis
@ livros de ficcéo cientifica
@ Cordéis
@ Revistas
@ Outros

L/

A 212

Fonte: Dados da pesquisa

As histdrias em quadrinhos (HQ) correspondem a 35%, sendo o género mais lido. Em
seguida, temos 0 género romance e outros tipos de leituras ndo especificadas no questionario.
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O género conto também foi mencionado como uma das opcdes de leitura dos alunos, temos
entdo, as HQs como principais fontes de leitura desses adolescentes. Dado que pode indicar a
preferéncia dos alunos por uma leitura mais dindmica e fluida, caracteristica deste tipo de
género literario. Além disso, a mistura das linguagens verbal e ndo verbal no texto se torna um
atrativo para os adolescentes, que acabam sendo atraidos pelo estimulo visual encontrado nas
historias.

Se comparamos as respostas deste questionario com os resultados obtidos na 5° edigéo
da pesquisa Retratos de leitura no Brasil, vemos que a pesquisa mostra como géneros literarios
mais lidos entre a faixa etaria de 14 a 17 anos, o0 romance e 0 conto, sendo as histérias em
quadrinhos uma preferéncia maior entre a faixa etaria dos 5 aos 13 anos de idade. Dessa forma,
0s estudantes abordados em nossa pesquisa demonstram um interesse de leitura que se afasta
um pouco da faixa etaria mostrada pela Retratos de leitura no Brasil.

Figura 1 — Géneros textuais por faixa etaria

a
GENEROS QUE COSTUMA LER (%)
- s -
por Faixa Etaria 2019 FAIXA EVARIA
TOTAL |5510 11a13 14a17 18a24 25a29 30a39 40a49 50a59 70e+
Base: Leitores 4270 437 255 388 587 398 760 581 739 125
Biblia 35 23 19 15 30 27 42 49 51 51
Contos 22 38 30 29 23 27 18 13 16 11
Religiosos 22 10 3 8 19 27 26 33 31 36
Romance 22 6 16 31 32 32 18 21 20 13
Didaticos, ou seja, livros utilizados nas matérias do seu curso 16 19 24 21 24 15 15 15 5 2
Poesia 16 17 30 21 18 18 12 14 11 1
Infantis 14 44 17 5 8 11 16 9 8 B
Histéria, Econamia, Politica, Filosofia ou Ciéncias Sociais 13 3 3 14 17 23 13 13 13 8
Histéria em quadrinhos, Gibis ou RPG 11 22 21 13 9 11 8 10 7 1
Ciéncias 10 15 16 9 17 6 10 9 5 2
Técnicos ou universitarios, para formacdo profissional 10 0 e 18 16 14 12 5 6
Culinaria, Artesanato, “Como Fazer” 9 2 1 5 10 11 13 13 13 6
Biografias 9 5 6 10 14 13 8 9 6 6
Artes 8 18 14 9 10 8 6 6 3 o
Autoajuda 8 1 0 5 12 15 10 12 8 8
Salide e Dietas 8 2 2 3 7 9 12 13 9 12
Juvenis 5 6 11 10 7 5] = 4 7 1
Educagdo ou pedagogia 5 2 5 2 i 8 8 3 3 e |
Linguas (como inglés, espanhol, etc.) 4 5 5 B 6 5 3 4 3 2
Viagens e esportes 4 3 3 4 3 3 6 [ 3 3
Enciclopédias e diciondrios 4 1 5 4 B 3 6 4 2 1
Direito 3 2 2 2 6 3 5 B 2 1
Esoterismo ou ocultismo 2 [ T s 1 2 2 3 3 1
Nio sabe/Ndo respondeu 1 | o o 1 [ o o 1 1 B
| MEDIA DE GENEROS PORENTREVISTADO 8137 | 36 | 37 | a6 | a5 | &3 | 43 | 37 | 31
. YOPE
Jﬁg’%mﬁ \C ItadcCultural P.37) Quais destes tipos de livros, seja em papel ou em formato digital, o(a) sr(a} leu no Gltimo ano? 5 .11 I (m)ljelité ncia

Fonte: 5° edicdo Retratos de Leitura no Brasil.

Ao questionarmos sobre a disponibilidade de materiais de leitura em suas casas, 0s

alunos apontaram que possuem acesso a materiais variados de leitura. Sendo assim, além da
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escola, eles também encontram dentro de casa a possibilidade de exercitar a leitura. N&o
especificamos neste ponto 0 acesso a materiais referentes a leitura literéria, e obtivemos os

dados correspondentes ao grafico abaixo:

Gréfico 10 — Materiais de leitura em casa

Na sua casa tem livros, gibis, revistas, jornais ou outros materiais de leitura?

20 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Apesar de mais da metade dos alunos indicarem a presenca de materiais de leitura em
suas casas, 35% da turma responderam que nao tinham acesso a esses materiais. Um dado
consideravel, se pensarmos que estamos no ano de 2020, onde se espera que O acesso a
informacdo e aos bens culturais estejam cada vez mais ao alcance da populagéo. Zilberman
(1991) ja apontava alguns fatores que contribuiam para o ndo consumo de materiais de leitura:

No Brasil, o nivel de consumo de material impresso - isto &, de leitura
- por parte da populagdo sempre foi baixo. A elevada taxa de
analfabetismo, o reduzido poder aquisitivo, a auséncia de uma politica
cultural continua e eficiente, a influéncia cada vez maior dos meios
audiovisuais de comunicacdo de massa - eis alguns dos fatores

relacionados ao problema, tornando-o ainda mais agudo.
(ZILBERMAN, 1991, p. 09)

Vejamos que de 1991 para 2020, muita coisa ainda permanece a mesma. Infelizmente o
acesso ao livro impresso, bem como a criagdo de politicas culturais que facilitem & populagéo
0 acesso a arte e a diversidade de producdo cultural ainda permanecem distantes. Aliada a era
das redes sociais e do acesso rapido a informagcéo, a situacdo tende a permanecer critica, sendo
assim, e cada vez mais dificil tentar aproximar os jovens do universo da leitura literaria, visto

0s inUmeros atrativos que a internet, os jogos digitais, entre outros, oferecem.
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Colomer (2007) afirma que “a leitura compartilhada ¢ a base da formagao de leitores”.
Além da escassa oferta de materiais de leitura em casa, hd também a falta de incentivo a leitura
no ambiente familiar dessas criancas e jovens. Se considerarmos por nivel socioeconémico, a
situacdo se agrava, visto que familias com baixo poder aquisitivo ndo possuem acesso a bens
culturais, incluindo a compra de livros impressos. H& também o fator da escolaridade, muitos
pais que gerem essas familias ndo conseguiram concluir os estudos ou ainda fazem parte do
percentual de analfabetismo do pais. Sendo assim, a préatica da leitura, em especial a de textos

literarios, se faz distante dentro do contexto familiar de muitos brasileiros.

Verificamos também, que o acesso a materiais de leitura nem sempre correspondem aos
gostos pessoais dos alunos. Revistas e livros religiosos, por exemplo, foram bastante citados,
mas se distanciam das preferéncias de leitura dos jovens, como mostra a figura 1. A leitura de
livros religiosos ou da Biblia mostrou-se preferéncia da faixa etaria dos 30 aos 70 anos de idade,
na pesquisa Retratos de leitura no Brasil, predominando principalmente na parcela dos

respondentes que afirmaram ndo estar estudando no momento.

Figura 2 — Géneros textuais entre estudantes e ndo estudantes

~
GENEROS QUE COSTUMA LER (%)
~

estudante x nao estudante s TOTAL  Estiestudando  N&oestaestuando

Base: Leitore 4270 1672 2505

Biblia 35 21 ()

Contos 22 17

Religiosos 2 11

Romance 22 21 22

Didaticos, ou seja, livros utilizados nas matérias do seu curso 16 9

Poesia 16 21 12

Infantis 14 19 11

Histdria, Economia, Politica, Filosofia ou Ciéncias Sociais 13 13 12

Histéria em quadrinhos, Gibis ou RPG 11 16 8

Ciéncias 10 13 8

Técnicos ou universitdrios, para formacao profissional 10 12 8

Culindria, Artesanato, “Como Fazer” 9 4 13

Biografias 9 9 9

Artes 8 13 5

Autoajuda 8 6 10

Saude e Dietas 8 5 10

Juvenis 5] 8 3

Educagdo ou pedagogia 5 6 4

Linguas (como inglés, espanhol, etc.) 4 6 i

Viagens e esportes 4 4 4

Enciclopédias e diciondrios 4 5 3

Direito 3 4 3

Esoterismo ou ocultismo 2 1 2

MEDIA DE GENEROS POR ENTREVISTADO a1 a2 | 39 | [BOPE
\@ENSTH’UT? \c ItaGCultural P37 o 52 ’ inteli ;HL‘IF]
LIVR *37) Quais destes tipos de livros, seja em papel ou em formato digital, o(a) sr(a) leu no ditimoe ano? 24 g

Fonte: 5° edicdo Retratos de Leitura no Brasil.

Questionamos também o que os alunos costumavam fazer fora da escola, nos momentos
de relaxamento e diversdo. Grande parte da turma incluiu como momento de lazer acessar a

internet, utilizar as redes sociais, assistir @ TV, dentre outros veiculos de comunicacdo em
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massa. Respostas como comer, dormir e jogar futebol também foram mencionadas, e apenas

dois alunos incluiram a leitura como um momento de lazer em suas rotinas.

A problemética da leitura enquanto fruicdo vem sendo discutida hd décadas e € uma das
principais barreiras enfrentadas pelos professores ao tentarem implementar uma rotina de
leitura com seus alunos. Em 1973, Roland Barthes colocou em pauta a discussao sobre o que
seria considerado uma leitura “prazerosa”, nos mostrando que prazer e fruicdo séo diferentes.
Portanto, nesta perspectiva, enxergamos alguns textos como “prazerosos"” por nos passarem
uma leitura mais tranquila, ou confortavel, como ele mesmo caracteriza. Ja a frui¢do traria uma
leitura mais “dificil”, com um texto carregado de significacdes que fariam o leitor refletir, nem

sempre de forma positiva, muitas vezes questionando os seus valores e ideologias:

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que
vem da cultura, ndo rompe com ela, estd ligado a uma préatica
confortavel da leitura. Texto de frui¢do: aquele que pde em estado de
perda, aquele que desconforta (talvez até um certo enfado), faz vacilar
as bases historicas, culturais, psicolégicas, do leitor, a consisténcia de
seus gostos, de seus valores e de suas lembrangas, faz entrar em crise
sua relagdo com a linguagem. (BARTHES, 1987. p. 21)

VVemos entdo, que, ao considerar a leitura como algo associado ao ambiente escolar,
muitas vezes, os alunos acabam por iniciar o distanciamento tanto da leitura do “texto de
prazer”, quanto do texto de fruicdo. Embora a escola acabe por incentivar o texto de fruicéo,
essa leitura que incomoda e rompe com 0S NOSSOS conceitos nos leva, muitas vezes, a sensacao

de enfado e desconforto, caso ndo estejamos prontos a lidar com ela.

O fato de a escola, ocasionalmente, inibir a leitura de “textos de prazer”, poderia entdo
contribuir para o afastamento dos jovens da leitura? Ora, se pensarmos que a leitura de gibis e
best sellers, considerados por muitos como textos de somenos importancia no processo de
formagéo de leitores, contribuem para iniciar as criangas € jovens no universo da leitura, a
escola poderia abarcar essas leituras como pontes para a preparacdo dos jovens para leituras

mais densas, ou como Barthes intitula: para os textos de fruicao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz, como uma de suas competéncias para
o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, as praticas de leitura que “desenvolvam
0 senso estético para a fruicdo”. Sendo assim, cabe ao professor selecionar os textos, criando
objetivos que contribuam para que o estudante amplie suas experiéncias de leitura. Além disso,

a Proposta Curricular do Estado da Paraiba, em consonancia com as diretrizes propostas na
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BNCC, também traz como um dos objetivos de aprendizagem voltados para o 9° ano do Ensino

Fundamental, no eixo de leitura:

Ler, de forma autdnoma e apreciativa, textos literarios, reconhecendo
a intertextualidade com outras manifestag@es artisticas, assim como
suas especificidades e seu valor nos mdltiplos olhares sobre as
identidades e culturas, perpassando os valores humanos e
considerando a autoria e 0 contexto sécio-histérico de producéo.
(PARAIBA, 2018. P. 117)

A valorizacdo dos aspectos culturais € um fator importante a ser mencionado, visto que
abre espaco para que as escolas e professores trabalhem a diversidade cultural do nosso pais,
contribuindo também para a valorizacao e o estudo das culturas locais. Dessa forma, o eixo de
leitura comporta a abordagem de obras literarias que abram espaco para tais debates, inclusive

validando o uso das obras literarias produzidas no &mbito local.

Analisaremos agora o0 acesso a literatura paraibana nas escolas: partimos, entdo, para
perguntas mais especificas relacionadas ao acesso a literatura paraibana durante a vida escolar
dos estudantes abordados em nossa pesquisa. Visando verificar se em algum momento o0s
estudantes ja haviam tido contato com a literatura paraibana na escola, perguntamos se eles
lembravam de ter lido ou estudado algum escritor(a) paraibano na sala de aula. Obtivemos as

seguintes respostas:

Gréfico 11 — Leitura de autores paraibanos na escola

Vocé se lembra de ja ter lido ou estudado algum autor ou autora paraibana na escola?

20 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa
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O gréfico acima nos mostra que mais da metade da turma alega ter lido ou estudado
algum escritor(a) paraibano durante a vida escolar. Temos, assim, um dado positivo
demonstrando que a maioria da turma, em algum momento, teve contato com a literatura
paraibana. Buscando mais informaces, perguntamos quais os autores(a) que eles ja estudaram
ou leram. As respostas foram as mais variadas e surpreendentes possiveis, visto que muitos

alunos citaram autores que ndo eram paraibanos como referéncia.

Figura 3 — Respostas dos estudantes sobre escritores paraibanos ja estudados em sala de aula

) y » ) )
Se sim, quas autores? Se sim, quais autores?

19 respostas 19 respostas

Né&o lembro
Monteiro Lobato

Ariano Suassuna -
N&o mim lembro

Augusto dos Anjos Atlane Siastina

Augusto dos anjos Ariano Suassuna, Jackson do pandeiro.

Nao nunca estudei

Clarice Lispector, Loudes ramalho Nenhum

Jackson do pandeiro eu acho Shaolin
Monteiro Lobato

N&o mim lembro Se eu ndo mim engano foi Machado de Assis.

Fonte: Dados da pesquisa.

Acima, temos as respostas dos alunos sobre quais escritores (as) paraibanos ja haviam
lido. Alguns afirmaram ndo lembrar ou nunca terem lido ou estudado algum escritor paraibano.
Uma parte da turma indicou escritores que ndo sdo paraibanos, como Clarice Lispector,
Machado de Assis e Monteiro Lobato. Outros indicaram artistas paraibanos como Jackson do
Pandeiro, que foi um grande cantor e compositor paraibano, e Shaolin, que foi cartunista,
chargista, comediante e ator. Demonstrando, assim, desconhecerem o cendrio literario

paraibano.

Outra parcela da turma indicou trés escritores paraibanos: Ariano Suassuna, Augusto
dos Anjos e Lourdes Ramalho. Ariano Suassuna e Augusto dos Anjos, juntamente com José
Lins do Régo, formam a triade de autores paraibanos que comumente sdo abordados nos livros

didaticos de Lingua Portuguesa (LP) do ensino médio. S&o estes autores 0s mais - quem sabe
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0s Unicos - a serem estudados ou abordados nas aulas de literatura, quando falamos no estudo
de obras literarias paraibanas nas escolas da Paraiba.

O fato de terem conseguido alcancar o seleto canone de escritores brasileiros, pode
explicar o porqué da recorréncia desses trés autores na sala de aula quando falamos sobre
literatura paraibana. Obviamente o acesso a algumas obras, mesmo que fragmentadas, nos
livros didaticos acaba por facilitar a abordagem desses autores nas aulas. Porém, a literatura
paraibana mantém-se viva e atuante e grande parte dos escritores contemporaneos ndo adentra

0S muros da escola.

Apenas um aluno citou a poeta e dramaturga Lourdes Ramalho. Apesar de ter nascido
no estado do Rio Grande do Norte, Lourdes Ramalho fixou residéncia em Campina Grande
(PB) na década de cingquenta e 14 permaneceu até o dia de sua morte. Lourdes Ramalho foi a
Unica escritora a ser citada, e, que se afasta do cenario candnico da literatura brasileira,
demonstrando também a possibilidade da abordagem do texto dramético, que também acaba

ndo sendo um género muito estudado na sala de aula.

Ao questionarmos sobre os habitos de leitura fora da sala de aula, perguntamos aos
alunos o quanto eles utilizavam (ou ja utilizaram) a biblioteca da escola. A maioria da turma
afirmou que ndo costuma frequentar a biblioteca da escola, correspondendo a 75% dos
participantes da pesquisa. Este dado nos mostra que a relagéo biblioteca/escola é algo que ainda
precisa ser problematizado.

Sabemos o quanto é complicado o acesso a leitura nas bibliotecas publicas de nosso
pais. Este problema ndo é tdo simples de ser solucionado apenas disponibilizando um espaco
para colocar os livros a espera de que em algum momento os estudantes aparecam e comecem
a ler. As bibliotecas escolares seguem um complicado modelo que vem sendo reproduzido ano
apos ano. Esse espago, na maioria das vezes, ¢ utilizado como “zona de escape” no qual o

professor acaba por enviar os alunos trabalhosos como uma espécie de castigo ou disciplina.

Tal atitude acaba por contribuir com a visdo errbnea, amplamente propagada, de que a
leitura é algo chato ou até mesmo punitivo, voltado apenas para o estudo, sem outra finalidade
aparente. Além disso, os problemas estruturais encontrados em grande parte das escolas
publicas corroboram para o distanciamento entre a biblioteca e os alunos. A biblioteca cabe o
espaco pequeno, apertado, pouco aconchegante, mal iluminado e aparentemente sem

"utilidade". Apds todos os outros locais ja estarem devidamente ocupados, a sala que resta
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geralmente vira a biblioteca. Ferrarezi e Carvalho (2017) aborda a problematica escolha de
locais inadequados para a construcao das bibliotecas escolares:

(...) a biblioteca da maioria das escolas publicas brasileiras, quando
existe, ndo passa de uma sala de aula mal adaptada, muitas vezes
multifuncional (“biblioteca”, deposito, sala de professores, copa etc.),
em que se guardam livros didaticos velhos, entre outras coisas em
decomposicéo (...). (FERRAREZI; CARVALHO, 2017. P. 55)

Como convencer, entdo, um jovem de que aquele lugar pode ser um ambiente no qual
ele podera entrar e se deleitar através das prateleiras repletas de histdrias? Se a biblioteca ndo
oferece um ambiente aconchegante, que dira atrativo, e ainda por cima € vista e utilizada como
forma de punicdo, estamos apenas afastando cada vez mais esses jovens de um local que poderia

ser 0 oposto do tradicionalismo, muitas vezes enfadonho, da sala de aula.

Outro ponto a ser refletido é a oferta de livros que os alunos podem encontrar nas
bibliotecas escolares. Os classicos da literatura sdo os campefes no que diz respeito ao
preenchimento das prateleiras das bibliotecas. Obviamente o valor destas obras é inquestionavel
e com toda a razdo devem estar disponiveis para que sejam lidos e conhecidos. Porém, poucos

jovens iniciam a sua jornada no universo da literatura lendo Os sertdes, por exemplo.

Ha também as bibliotecas que estdo repletas de livros didaticos, ndo ofertando aos
estudantes a possibilidade de uma boa selecdo de textos literarios, 0 que contribui ainda mais
para o afastamento e o desinteresse pela leitura literaria, afinal “a mais eficiente forma de
desenvolvimento pelo gosto da leitura é a exposi¢do constante da crianca a bom material de
leitura”. (FERRAREZI; CARVALHO, 2017. P. 56). Como se interessar pela leitura quando

ndo héa a oferta de material adequado ou quando esse material € praticamente inexistente?

Vejamos que, no Brasil, ha programas de incentivo a oferta de livros e material didatico
para as escolas publicas. O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), criado
em 1937, é o principal distribuidor de material literario para as escolas do pais. Com mais de
80 anos de funcionamento, o programa foi reformulado ao longo dos anos e hoje alcanca o

ensino fundamental e médio, além da modalidade de ensino de jovens e adultos.

Atualmente, além do material didatico e literario, o PNLD também disponibiliza
materiais de apoio, softwares e jogos educacionais. Porém, cabe a escola participar do censo
escolar do INEP e que a rede a qual pertence (municipal, estadual ou federal) faca a adesao

formal ao programa. Apoés a formalizagdo da participacdo, a escola passa a receber o material



54

previamente selecionado conforme as avaliacGes pedagogicas coordenadas pelo Ministério da
Educacéo (MEC).

Dessa forma, a selecdo do material vai depender da equipe responsavel que ird
direcionar quais obras estdo adequadas para a circulacdo nas bibliotecas das escolas publicas
do pais, seguindo o direcionamento da BNCC e demais curriculos institucionalizados.
Obviamente esta selecdo abrangerd, preferencialmente, obras de &mbito nacional, priorizando

os classicos literarios ou autores que tenham selecionado suas obras para avaliagéo.

Portanto, cabe a escola e a rede responsavel manter sua inscri¢ao atualizada, bem como
responsabilizar-se na distribuigdo e atualizacdo do material literério disponivel nas bibliotecas
das escolas publicas. Claro que, dada a imensiddo continental do Brasil bem como as demandas
administrativas educacionais, a atualizacdo dos materiais de leitura acaba ndo sendo a
prioridade maior dentre as demandas encontradas. Sendo assim, as obras literarias encontradas
nas bibliotecas acabam ficando obsoletas e desgastadas, devido a demora — ou esquecimento —

da atualizacdo do material destinado a esse espaco.

A pouca diversidade de obras é um ponto a ser observado. Dar a esses jovens a
possibilidade de encontrar tanto a “leitura de prazer”, quanto a leitura de fruicdo apontadas por
Barthes (1987), poderia, quem sabe, tornar o espago da biblioteca mais atrativo e mais
democratico. Utilizar este local para saraus, rodas de leitura, clubes de livros e contacdes de
historias também poderia ajudar a tornar as bibliotecas em ambientes nos quais se deve ir em

busca de saber e sabor.

Ainda sobre as ofertas de leitura encontradas nas bibliotecas escolares, perguntamos a
turma se durante as visitas a biblioteca ja haviam visto alguma obra de escritores paraibanos.

Os resultados podem ser observados no grafico abaixo:
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Gréfico 12 — Oferta de autores paraibanos nas bibliotecas

Vocé ja encontrou algum livro de um autor paraibano na biblioteca da escola?

20 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Vemos que metade da turma alega ja ter encontrado algum livro de um autor paraibano
na biblioteca da escola. Porém, uma breve visita as bibliotecas das escolas publicas do estado
pode revelar que os livros encontrados serdo, em sua maioria, de autoria de Ariano Suassuna,
Augusto dos Anjos e José Lins do Rego. Atualmente, a literatura de cordel também pode ser
encontrada com mais frequéncia nas bibliotecas escolares, e cordelistas paraibanos quase
sempre estdo no acervo das colegdes de cordel das escolas publicas, o0 que ja demonstra uma

certa mudanca nas ofertas de leitura comumente enviadas as bibliotecas escolares.

O género Cordel tem ganhado cada vez mais espaco nas escolas e pode ser uma 6tima
alternativa ao incentivo a leitura literaria. A estrutura em versos, o ritmo e a sonoridade
provocados pelo uso das sextilhas, juntamente com o tom jocoso e irreverente das historias,
transformam-se na mistura perfeita para atrair os adolescentes e inicia-los na leitura. Além
disso, a Paraiba fornece grandes cordelistas como Leandro Gomes de Barros, Apolénio Alves
dos Santos e Manoel Monteiro (que, apesar de nascido pernambucano, tornou-se campinense

aos 15 anos, quando se instalou na cidade de Campina Grande e a fez sua morada).

A Paraiba ainda possui uma grande quantidade de cordelistas em atividade, criando
inclusive a Academia do Cordel do Vale da Paraiba, fundada em 2015 e que possui
reconhecimento internacional. Atualmente com 40 membros a academia ajuda a difundir a
literatura de Cordel, contribuindo também para o reconhecimento dos poetas que ainda estéo

em atividade.
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Em 2021 o governo da Paraiba sancionou a Lei n° 12016 de 09/07/2021°, de autoria do
deputado estadual Wilson Filho, que institui nas escolas publicas e privadas do Estado da
Paraiba o incentivo a leitura de autores paraibanos. O segundo artigo da referida Lei fala sobre

como este objetivo deve ser alcancado. Vejamos abaixo:

Art. 2° Para consecucdo dos objetivos da acdo estadual de incentivo a
leitura de obras de autores paraibanos o Poder Executivo podera:

I - criar nas bibliotecas escolares, uma unidade constituida de obras
de autores paraibanos e de obras que tratam de assuntos alusivos a
histéria e a cultura do Estado.

I1 - firmar convénios com organizacfes ndo governamentais de carater
cultural, legalmente instituidas, visando a implementacéo de projetos
para a promocdo da difusdo da leitura de autores paraibanos.
(PARAIBA, 2021)

Temos, entdo, um pequeno passo para a modificacdo da escassez de acesso a literatura
produzida em nosso Estado nas escolas. Apesar de ndo haver encontrado em minhas pesquisas
acles que j& tenham iniciado a aplicagdo da lei, fica a esperanca de que em breve possamos
conseguir verificar resultados positivos na aplicacdo da referida lei e, assim, valorizar o
patrimonio literario paraibano a partir da insercao de autores/as e obras no rol dos textos a serem

lidos nas praticas de leituras promovidas no interior das escola do estado.

Para finalizar o questionario de sondagem, perguntamos aos alunos se nas aulas de Lingua
Portuguesa havia um espaco dedicado a leitura. 80% dos alunos responderam que sim,
mostrando que, em algum momento da rotina escolar, o professor dedica um espaco reservado
a leitura. Em seguida, solicitamos que os alunos falassem um pouco sobre o que achavam desses
momentos de leitura durante as aulas. As respostas, em sua maioria, foram positivas, como

podemos observar abaixo:

° Disponivel em: https://www.normasbrasil.com.br/norma/lei-12016-2021-pb_417121.html, acesso em
Dezembro de 2022.



Figura 4 — Respostas dos estudantes sobre os momentos de leitura na escola

Se sim, conte um pouco sobre o que vocé acha
desse momento:

20 respostas

Bom para entender

Se sim, conte um pouco sobre o que vocé acha
desse momento:

20 respostas

Eu acho que pode ser bom para os alunos adquirirem
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mais conhecimento através da leitura.
Acho legal,porém fico nervosa mas isso € de minha
pessoa Acho bom, por que abre nossas mentes para
determinados assuntos.
E muito divertido e interessante
Bom
E muiti bom,porém eu fico nervosa,mas isso ndo vem
em conta Acho 6timo, eu sempre gosto de ler quando tem
texto nas atividades
Acho legal,é sempre bom trabalhar a concentragao
adoro esse momento, € um momento Unico aonde
vocé pode imaginar os personagem e deixar a
imaginagao fluir

até que é legal,mas seria melhor se todos
prestassem atengao.

Relaxante Porque alguns alunos ficam fazendo gracinha na
hora da leitura ,ficam rindo , desconcentrando os

Eu acho que pode ser bom para os alunos adquirirem outros alunos jogando bolinha de papel etc.

Fonte: Dados da pesquisa.

Alguns alunos relataram nervosismo ou ansiedade na hora da leitura compartilhada ou
durante os momentos de analise e interpretacdo do texto quando a professora fazia alguma
pergunta que gerasse um debate oral entre os alunos. Além desse fator, o fato de alguns alunos
nem sempre cooperarem com o momento de leitura também foi citado. Situaces como risadas,
conversas paralelas, arremessos de bolas de papel entre outras coisas que acabam dispersando

a turma na hora da aula foram relatados.

No mais, as respostas demonstraram que a maioria dos participantes consideravam o
momento de leitura como algo produtivo e importante para a aquisicdo de conhecimento.
Vemos entdo que a implementacdo de momentos dedicados a leitura literaria pode ajudar os
alunos a entenderem a importancia de exercitar o pensamento critico, além de contribuir para a

ampliacdo do vocabulario e a melhoria da escrita.

Para além dos beneficios escolares, é importante que o0s alunos sintam que 0 momento
de leitura também pode contribuir para a concentracao e a criatividade, além de ser um étimo
exercicio para deixar a sua imaginacao viajar atraves dos textos lidos, fazendo que a leitura se

transforme em um momento agradavel, e por que ndo prazeroso?

Observando os dados acima e validando a hipotese de que os estudantes das escolas
publicas da Paraiba ainda ndo possuem acesso efetivo a literatura produzida no Estado, iremos

refletir no capitulo seguinte sobre a abordagem da literatura paraibana na sala de aula com uma
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turma do 9° ano do ensino fundamental, observando a recep¢do dos alunos com o0s textos

trabalhados e quais foram as experiéncias obtidas através da aplicacdo desta pesquisa.

3.2 Conhecendo o local de pesquisa

Aplicamos a pesquisa na Escola Municipal de Ensino Fundamental Romulo José de
Gouveia, em uma turma de 9° ano. A escola localiza-se no Complexo Habitacional Aluizio
Campos, construido como uma medida governamental para amparar pessoas em situacoes
precérias de moradia. O projeto consistiu em facilitar condi¢des de financiamento para a compra
de casas, bem como a doacdo de casas para 0s que comprovaram nao ter condigdes financeiras
para arcar com os custos da compra de um imovel.

Inicialmente o projeto tinha como slogan de campanha um complexo multimodal, onde,
além da parte habitacional, seriam construidos um complexo industrial, um complexo logistico
e um jardim boténico. Iniciado em 2015, o projeto tem, no momento, a parte habitacional
concluida, estando as outras etapas ainda em construcao.

Tratando-se de uma zona afastada, localizada na borda urbano-rural do municipio de
Campina Grande, a construgdo do complexo € considerada por alguns como de cunho
higienista, ja que a maioria dos habitantes contemplados no projeto advém de locais periféricos
espalhados pelos bairros da cidade e que foram realocados a fim de se extinguirem algumas
zonas periféricas nas partes centrais da cidade. Sendo assim, é importante frisar que o complexo
comporta cerca de 25 mil habitantes - e crescendo - sendo muitas dessas familias acompanhadas
por viverem em situacao de vulnerabilidade social.

A érea escolar construida para atender a comunidade é extremamente reduzida.
Contendo apenas 2 creches e 2 escolas municipais, até 0 momento, que atendem das primeiras
séries dos anos iniciais (fundamenta I) até o nono ano do ensino fundamental 11. Sendo assim,
muitas familias ndo conseguem vagas nas escolas e creches do complexo e precisam deslocar-
se para outras areas da cidade, que se situam distantes, em sua maioria, do complexo. Os
estudantes que vao cursar o ensino médio também precisam, obrigatoriamente, buscar vagas
em outras escolas, ja que no complexo onde moram ndo ha nenhuma escola que oferte essa
modalidade de ensino.

Diante da realidade escolar que encontramos no Aluizio Campos, € comum

convivermos com a superlotacdo de turmas nas duas escolas municipais existentes. A escola
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Rémulo José de Gouveia possui um total de 1.250 alunos matriculados no periodo da manhéd e
tarde, divididos nas turmas de fundamental 1 e 2. A escola foi inaugurada em 2020, ano em que
comecou a funcionar, totalizando apenas um més de funcionamento presencial antes de
iniciarmos o primeiro movimento de quarentena e distanciamento social com a chegada do
Corona virus no Brasil.

Sendo assim, grande parte da vivéncia escolar dos alunos nesse periodo foi através do
ensino remoto. Ao iniciarmos o processo de educacdo a distancia, sabiamos da enorme
dificuldade que enfrentariamos para implementar esse sistema em uma comunidade onde o
acesso a tecnologia é reduzido. Logo de inicio foram tracadas estratégias que visavam alcancar
os alunos sem acesso a internet ou com limitagdes tecnoldgicas, como por exemplo: ter um
unico aparelho celular ou computador para atender a mais de uma crianga em rotina escolar na
mesma familia.

Outrora, turmas em que havia presencialmente de 45 a 50 alunos matriculados, passaram
a ter a frequéncia de 5 a 10 atendidos remotamente. Houve casos de turmas em que apenas dois
alunos participavam das aulas remotas. O primeiro obstaculo que encontramos para a aplicacédo
da pesquisa foi a evasdo escolar durante a pandemia.

Os principais fatores que contribuiram para a evasao escolar durante este periodo foram,
em primeiro lugar, falta de recursos tecnoldgicos para acompanhar as aulas, como internet,
celular, computador ou tablet, tendo em vista que, como ja dissemos, os alunos pertencem a
grupos sociais de baixa renda, o que se agravou mais ainda porque, com a pandemia, muitos
dos pais ou responsaveis dos alunos perderam seus empregos. Como estudar com fome, com a
energia cortada ou sem dinheiro para comprar um lapis ou caderno? Em segundo lugar, houve
a auséncia de incentivo familiar para o cumprimento das atividades escolares, conforme
constatacdo da equipe de assisténcia social da escola ao visitar algumas familias?®.

Durante o ano a Secretaria de Educacdo (SEDUC), acabou distribuindo algumas cestas
basicas nas escolas municipais a fim de ajudar as familias que estavam enfrentando o
desemprego e a fome, mas também como forma estratégica para contatar pais e alunos que
estavam evadidos durante esse periodo, utilizando a equipe de assisténcia social para atualizar
0 contato desses alunos e tentar, de alguma forma, convencé-los a participar das aulas.

Em termos estruturais, a escola possui 15 salas de aula, laboratério de informaética,

biblioteca, laboratorio de ciéncias, sala dos professores, patio, cantina, banheiros, secretaria,

10 Dados retirados da Escola Romulo José de Gouveia através da equipe de assisténcia social atuante na época da
aplicacéo desta pesquisa.
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sala da AEE!! e quadra, funcionando no periodo da manhi e da tarde. Durante o periodo
presencial, por conta da superlotagdo das salas, foi necessario transformar os laboratérios e a
biblioteca em salas de aula extras, para criar novas turmas e comportar o nimero de alunos
matriculados. Sendo assim, a escola néo teve espaco disponivel para montar a biblioteca e nem

os laboratorios e os alunos ndo tém acesso a esses ambientes até o momento.

Figura 5 — O local da pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa

Para tentar solucionar a auséncia dos alunos nas atividades escolares, as escolas
municipais aderiram a entrega de atividades e apostilas impressas para que 0s alunos sem acesso
a internet pudessem se manter ativos e ndo perdessem o ano escolar. A nossa turma de nono
ano tinha 55 alunos matriculados, porém apenas de 6 a 10 alunos assistiam as aulas online.
Sendo assim, pedimos a juncdo de mais duas turmas de nono ano a nossa turma inicial para que
obtivéssemos um numero maior de colaboradores para a nossa pesquisa. As trés turmas juntas
totalizaram uma média de 25 a 30 alunos participantes e que acompanharam e participaram de
todas as etapas da pesquisa de que esta dissertacao é fruto direto.

Este trabalho seguiu as etapas de planejamento e execugdo conforme os parametros de
uma pesquisa-acdo ou pesquisa participante. A professora/pesquisadora da turma, assim como

os alunos, foram sujeitos coparticipantes nos momentos de intervencdo. Para a analise do

11 Sala especifica para atender os alunos com dificuldades de aprendizagem ou portadores de necessidades
especiais.
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conhecimento e da interacdo dos alunos com a literatura paraibana dentro e fora da escola, foi
aplicado, primeiramente, um questionario, analisado no primeiro capitulo desta dissertagdo, e,
em seguida, foi aplicada uma sequéncia didatica de leitura construida a partir de uma antologia

tematica de contos escritos por autores/as paraibanos/as.

O planejamento para a criacdo da sequéncia de leitura foi pensado e escrito para a
aplicacdo de forma presencial, portanto alguns modulos foram adaptados e modificados durante
a execucdo da pesquisa. Trabalhamos com uma antologia tematica buscando uma maior
aproximacdao entre as obras lidas e as vivéncias dos estudantes que participaram da pesquisa. O
contexto de aproximacao entre texto e leitor enriquece 0 momento da leitura e as reflexdes e
apontamentos dos alunos sobre o texto lido. Obviamente, textos considerados mais distantes
dos jovens e adolescentes, como os classicos da literatura, por exemplo, também podem
proporcionar este tipo de aproximacado, dependendo da mediacdo e abordagem utilizadas ou
simplesmente pela identificacdo do aluno com a obra. Mas, como 0 nosso intuito era, além de
promover a leitura literéria, aproximar tambeém os jovens da literatura paraibana, encontramos
no género conto a flexibilidade necessaria para abordar uma quantidade maior de autores dentro

do tempo disponivel para executar as atividades previstas em sala de aula.

O resultado do questionario nos mostrou que a maioria dos estudantes ndo tinha um
contato efetivo com a literatura paraibana dentro ou fora da escola bem como com a leitura
literaria no geral. Dessa forma, optamos por trabalhar os contos em paralelo com outros
géneros, como charges, videoclipes, curtas e imagens. Essa associacdo permitiu explorar a
tematica abordada em cada conto, para além do texto, permitindo um debate e associacdes com

o cotidiano dos estudantes e os conhecimentos de mundo de que eles ja dispunham.

A tematica escolhida para a sequéncia de leitura foi “Invisibilidade social, abandono e
subalternidade na literatura paraibana". O objetivo geral das acGes didaticas a partir da aplicacédo
da referida sequéncia de leitura foi promover a¢Ges de letramento literario que, a partir da leitura
de textos de autores paraibanos, contribuam para a reflexao critica sobre as formas de exclusédo
social e 0s grupos que estdo a margem da sociedade. A sequéncia foi organizada visando a uma

duracdo média de 18 aulas, totalizando 9 encontros, cada um utilizando duas aulas (1h20).

Como objetivos especificos propomos:
1. Analisar criticamente os textos “Porque somos muito pobres”, “Trés cachacas” do

escritor Geraldo Maciel; “O dia em que comemos Maria Dulce” e “Olhos no chao” do
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escritor Antonio Mariano; “A mulher, os meninos e a ditadura militar. Carta a Gregério”
e “Eu, brasileiro, vitvo, setenta e cinco anos”, da escritora Dora Limeira; “Revéncia” e
“O filho espurio”, da escritora Marilia Arnaud;

2. Refletir e se posicionar criticamente sobre a tematica abordada;

3. Fomentar a leitura e o estudo de textos de autores e autoras paraibanos a fim de
contribuir para a valorizacao da literatura produzida no estado.

Para a realizacdo desta pesquisa, pensamos em, ao longo dos encontros, propor
atividades mais reflexivas e de cunho interpretativo, buscando valorizar o tempo de leitura e o
momento com o texto. Zilberman (1991) ja alertava sobre a necessidade de se considerar o ato
de ler ou as propostas de leitura nas escolas, resumidas apenas a leitura. Sem, necessariamente,
estarem vinculadas a atividades de escrita ou gramatica ap0s a abordagem do texto. Ler também
faz parte do cotidiano escolar e também € uma atividade, e desvincula-la de exercicios e normas
pode ser o primeiro passo para estimular os estudantes a considera-la parte de sua rotina escolar

e extraescolar.

A preocupacdo em adicionar ingredientes extras a leitura tem feito
com que propostas apresentadas como inovadoras tendam a reprisar
pontos da pedagogia tradicional, apenas retocando a sua maquiagem.
Para que a valorizacdo da leitura seja de fato um projeto da escola,
ainda quando limitada ao desempenho do professor de Lingua
Portuguesa, talvez seja preciso antes de tudo considerar o ato de ler
uma atitude cujo significado se encerre nela mesma. E, a partir dai,
experimentar as praticas que a nova postura sugerir, menos
trabalhosas, muitas vezes, eventualmente mais estimulantes para o
leitor. (ZILBERMAN, 1991. p. 114)

Buscando entdo, uma forma de conciliar o estudo de autores paraibanos na sala de aula
com as atividades de leitura, escolnemos quatro autores: Geraldo Maciel, Anténio Mariano,
Do6ra Limeira e Marilia Arnaud, e dividimos a sequéncia de leitura em dois médulos: sendo a
primeira parte composta por contos que abordassem a invisibilidade social e as relagdes
socioeconémicas, e a segunda parte abordando a tematica da excluséo e do abandono voltados
para as relacOes familiares e o processo de envelhecimento.

A escolha dos autores foi feita a partir da divisdo tematica, visto que os livros de Geraldo
Maciel e Anténio Mariano, dos quais foram retirados os contos para o primeiro moédulo, trazem
a invisibilidade social e o cenario da seca e da fome de forma recorrente. J& para o0 segundo

modulo, encontramos nos livros de Déra Limeira e Marilia Arnoud, historias que retratavam os



63

conflitos familiares e as relagcdes de abandono na velhice que buscdvamos tomar como objeto

de leitura e reflexdo com os estudantes.

3.3 Adaptar-se é preciso

Em 2020, o sistema de ensino sofreu varias mudancas e adaptagdes, devido a pandemia do
covid-19, que chegou ao Brasil no inicio do ano, perdurando até os dias atuais. Devido as
medidas e decretos, que visavam promover o distanciamento social na tentativa de conter a
disseminacdo do virus, varios estabelecimentos e instituicdes, que promoviam a aglomeracao
de pessoas, precisaram fechar suas portas temporariamente.

A escola, sendo um desses ambientes, foi um dos primeiros locais a cancelar o ensino
presencial, adotando a modalidade de ensino remoto. Essa mudan¢a impactou o cotidiano
escolar, afetando ndo s6 os alunos, mas também o corpo docente e todas as esferas que
compunham o sistema de ensino. Pais, professores e alunos se viram perdidos e aflitos durante
este processo de adaptacdo. Nés, professores, tivemos mais uma vez que refletir sobre as nossas
praticas, buscando adaptar metodologias que alcancassem os alunos mesmo a distancia.

Além do pouco tempo disponivel para a adaptacdo as novas tecnologias, muitos
professores ndo receberam uma formacéao adequada para trabalhar com as ferramentas de apoio
ao ensino remoto, nem tampouco receberam alguma ajuda financeira para a aquisicdo de
materiais. Dessa forma, os professores precisaram trabalhar com seus celulares e computadores,
muitas vezes, ja desgastados e ultrapassados para abarcar os aplicativos e programas
necessarios ao ensino remoto.

Foi um periodo conturbado na histéria da educagdo brasileira. O Brasil acabou
demorando a adotar medidas eficazes no combate ao virus, fazendo com que, um ano apés o
inicio da pandemia, os niveis de contaminacdo permanecessem altos e o nimero de mortes cada
vez mais agravantes'?. Com o plano de vacinagdo caminhando a passos lentos, a volta ao ensino
presencial tornava-se cada vez mais distante. Sendo assim, o planejamento de aplicacdo desta
pesquisa precisou adaptar-se a esta nova situagéo, sendo modificado conforme a nova forma de

ensino que foi adotada neste periodo.

12 Desde o inicio da pandemia, o Brasil manteve-se entre os paises com o maior nimero de mortos chegando a
ocupar em 2022 o 17° lugar no ranking de mortes por milhdo de habitantes. Até novembro de 2022, o nimero de
mortos se concentrava em mais de 680 mil pessoas.
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Adaptar. Palavra que traz como um de seus significados “modificar (algo) para que se
acomode, se ajuste ou se adeque (a uma nova situagdo, um determinado fim, um meio de
comunicagdo etc.) . Desde a formacéo inicial, o professor aprende que o fazer docente ndo é
algo estatico e precisa estar em constante revisédo e reflexdo. Modificar suas metodologias ndo
é algo distante da realidade e da rotina de um professor. Porém, algumas situa¢fes nos fazem
questionar e repensar tudo o que aprendemos desde o0 processo inicial de nossa jornada docente.

A pandemia acabou exigindo a implementacdo do ensino a distancia, que acarretou na
utilizacdo de aparatos tecnoldgicos como auxiliares para a realizacdo desse tipo de ensino. O
uso de tecnologias como material de apoio auxiliar ao ensino docente é utilizado e estudado ha
algum tempo. Retratadas por Libaneo (2011) como exigéncias educacionais contemporaneas,
as novas tecnologias da comunicacao adentraram a escola e modificaram o modelo de ensino,
fazendo inclusive com que o professor questionasse sobre a sua propria existéncia na sala de
aula. Em um mundo onde com apenas um clique obtemos informacdes das mais diversas,
haveria de fato a necessidade da mediacdo de um professor no processo de aprendizagem?

Bem, parte deste questionamento pdde ser colocado em préatica durante a aplicacdo do
ensino remoto. Os jovens aparentam estar muito bem relacionados com a tecnologia, afinal,
raramente encontramos um adolescente que ndo tenha um celular sempre a mao, ou esteja ativo
em alguma rede social. Porém, na realidade do ensino publico o acesso a tecnologia ainda é
algo escasso.

A pandemia escancarou ainda mais as discrepancias sociais nos mostrando que
enguanto algumas escolas, no ambito privado, se amparavam em seus avancgados laboratorios
de informaética, criando aplicativos para alcancar seus estudantes, a escola publica sofreu com
a evasao de alunos que sequer tinham um celular para conseguir acompanhar as aulas de forma
remota. Ao iniciar a aplicacdo do projeto que resultou na presente pesquisa, 0 ensino remoto
havia comecado ha alguns meses, e professores e alunos disputavam quase que igualmente a
incognita de ndo saber lidar com algumas das plataformas de ensino que estavam sendo
implementadas.

A Prefeitura Municipal de Campina Grande adotou o Google sala de aula como a
plataforma oficial para a aplicagéo das aulas online, como consta na PORTARIA N° 99 de 14

de abril 2020.

Art. 3° Fica autorizada a utilizacdo da plataforma GOOGLE
CLASSROOM, cujas salas de aulas virtuais serdo configuradas por
uma equipe designada para os fins especificos, que criara o perfil de
usuario de todos os alunos e professores.
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Paragrafo Unico - A Secretaria de Educagio promovera a formagéo
dos professores para a utilizagdo da ferramenta. (CAMPINA
GRANDE (PB), 2020)

Dessa forma, os professores tiveram acesso a algumas formagdes que visavam
familiarizar os docentes a nova ferramenta de trabalho. Além disso, alguns direcionamentos
foram disponibilizados na portaria a fim de contribuir para minimizar os impactos da
discrepancia social dos alunos das escolas municipais que ndo possuiam acesso a internet ou
aos aparelhos necessarios para acompanhar as aulas remotas (computadores, celulares, tablets
etc).

Art. 5° As Unidades Educacionais ao realizar a continuidade das
atividades escolares no formato ndo presencial, deverdo encaminhar
material de apoio aos estudantes devidamente matriculados, durante
o0 periodo de suspensdo das aulas, com objetivo de:

I - reduzir o impacto provocado pela suspensdo das aulas no periodo
de isolamento;

Il - promover a continuidade da aprendizagem dos estudantes; Il -
manter e reforcar o vinculo com a comunidade escolar;

IV - reduzir o abandono escolar;

V-registrar as atividades desenvolvidas para efeito de cumprimento
do calendario escolar, considerando os termos da Medida Proviséria
n°® 934, de 1° de abril de 2020 (flexibiliza¢do do calendario).

Art. 6° A Coordenacédo Pedag6gica da SEDUC, por meio do Grupo de
Acompanhamento Pedagogico (GAP), devera acompanhar e orientar
o0 uso de midias digitais e meios de comunicacao que poderdo auxiliar
as atividades a distancia nesse periodo, tais como 2 :

I - WhatsApp;

Il - P4ginas de Redes Sociais (Instagram, Facebook, etc);

Il - YouTube;

IV - Radio;

V - Televisdo;

VI - Bibliotecas virtuais;

VIl - Google Meet, Hangout, Skype, Zoom (ferramentas de
conferéncia);

VIII - E-mail; IX - Sites; X - SMS. (CAMPINA GRANDE (PB),
2020)

Assim, as escolas, além de promover o ensino na modalidade remota, também deveriam
promover o0 acesso a materiais que ficassem disponiveis na escola, para aqueles alunos que nao
conseguissem, de alguma forma, acompanhar a modalidade das aulas on-line. Outras
ferramentas também foram autorizadas para servirem de suporte durante este periodo, sendo o
WhatsApp uma das mais utilizadas para o envio de materiais e para a comunicagdo entre os
docentes e os estudantes. O Google Meet também acabou sendo oficializado como a ferramenta
de conferéncia mais utilizada nesse periodo, fazendo com que os alunos conseguissem assistir

as aulas através das reunides de conferéncia nesta plataforma.
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Este foi 0 cenario que nos deparamos ao iniciar a aplicacdo desse projeto. Apresentadas
as informacdes técnicas sobre as diretrizes do ensino remoto, iremos agora acompanhar as

informacdes sobre o0 nosso local de pesquisa.



67

4. A LITERATURA PARAIBANA NA SALA DE AULA

Todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A educacdo
do futuro deve enfrentar o problema de dupla face do erro e da
ilusdo. O maior erro seria subestimar o problema do erro; a maior
ilusdo seria subestimar o problema da ilusdo. O reconhecimento do
erro e da ilusdo € ainda mais dificil, porque o erro e a ilusdo néo se
reconhecem, em absoluto, como tais.

Edgar Morin

Sendo a literatura, uma forma de representacéo a partir da qual podemos refletir sobre
valores e ideologias que nos fazem sair da nossa zona de conforto, colocando-nos a enxergar o
outro e as suas vivéncias. Selecionamos a temética da exclusdo e suas variadas formas, a fim
de que os educandos pudessem exercer um olhar mais acolhedor e empatico aqueles que todos
os dias sdo postos a margem, ndo tendo suas vozes legitimadas, e, consequentemente, sofrem
um apagamento social.

Dalcastagné (2002) aborda o quanto a literatura contemporanea tem aberto espago para
grupos marginalizados, refletindo sobre o lugar de fala desses grupos e quem, de fato, pode
falar por eles, ja que suas vozes ndo tém alcancado a devida propor¢do, sendo muitas vezes
representados por pessoas que ndo fazem parte das minorias, mas apropriam-se de suas

vivéncias a fim de representé-los:

Quando entendemos a literatura como uma forma de representagéo,
espaco onde interesses e perspectivas sociais interagem e se
entrechocam, ndo podemos deixar de indagar quem &, afinal, esse
outro, que posicao lhe € reservada na sociedade, e o0 que seu siléncio
esconde. (DALCASTAGNE, 2002. p. 33)

Tendo o Brasil um dos maiores indices de desigualdade social, (apenas 0,5% dos
brasileiros concentram quase 45% do PIB® e a distribuicio de renda sO acentua as
discrepancias sociais), escolnemos para o primeiro modulo da nossa sequéncia guiada de leitura

analisar e refletir sobre a invisibilidade social e as relagdes socioecondmicas.

13 Disponivel em: https://www.oxfam.org.br/noticias/05-dos-brasileiros-concentram-quase-45-do-
pib/?gclid=CjwKCAjwg5uZBhATEiwWAhhRLHN6XrCN2JfxSdMb1TGgN6tt_nH4ZtOhe2eiuyyUy50 kZdQUas
9pexoCGsMQAVD_BWE, acesso em agosto de 2022.
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Escolhemos esta temética visando explorar também o que os documento oficiais
abordam sobre o0 eixo da leitura e a sua capacidade de ampliar o senso critico dos estudantes

permitindo-lhes enxergar de forma mais critica e reflexiva o mundo a sua volta:

A leitura, por sua vez, permite ampliar as possibilidades tanto de se
aprender nas demais areas de estudo escolar quanto de se adquirir
autonomia para construcdo dos conhecimentos fora da escola. Ela é,
inquestionavelmente, o caminho para a formacédo do cidadao critico,
reflexivo e, sobretudo, auténomo no seu agir. Isso porque amplia os
horizontes do conhecimento, favorece o acesso a novas ideias,
permite o didlogo, promove a mudanca de percepcBes e de
concepgdes, contribui para a intervengdo sobre o mundo, incluindo o
homem no exercicio da cidadania e na tomada de decisGes da propria
vida. Dai a sua importancia em ocupar lugar de destaque na escola,
pois € a prética sistematizada de estudo de géneros e temas diversos
que possibilita, ao aluno, perceber o seu entorno e se perceber como
participante na interagdo com o mundo, exercendo papéis que
efetivam a construcio de uma sociedade melhor. (PARAIBA, 2018.
P. 79)

Dessa forma, a leitura se configura em aparato essencial ndo sé na vida escolar, mas na
vida como um todo. E a partir dela que os educandos vao conseguir desenvolver habilidades de
compreensdo, interpretacao e reflexdo que poder&o ser de grande valia para a vida social e para
interacdo com o outro. Perceber essa importancia é o primeiro passo para que o professor possa
desenvolver aulas que priorizem a leitura e a formacdo de leitores. Foi isso, pois, que
procuramos fazer ao longos dos encontros de intervengdo, conforme passamos a descrever e

analisar a seguir.

4.1 Mddulo 1: Invisibilidade social e relagdes socioeconémicas

Iniciamos o0s encontros no dia 20 de outubro de 2020, pela plataforma Google Meet, e
encerramos as reunides no dia 15 de dezembro do mesmo ano. Inicialmente, os encontros
aconteciam toda terca-feira, porém em algumas semanas precisou-se utilizar outro dia para que
as atividades e demandas curriculares da escola ndo fossem prejudicadas. Foram um total de 9
encontros para leitura e analise dos contos, tendo um décimo encontro que foi utilizado como
culminancia do encerramento do projeto.

No primeiro encontro buscamos introduzir a tematica. Dessa forma trouxemos uma
nuvem de palavras formada a partir da palavra EXCLUSAO. Antes de mostrar a nuvem de
palavras, perguntamos para os alunos o que esta palavra significava para eles. O aluno William

trouxe a seguinte definigdo: excluir uma ou vérias pessoas de algo. A partir dessa fala, o debate
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foi se encaminhando a algo mais especifico como a exclusdo de um grupo de pessoas, por
exemplo.

A aluna Ana'* associou entéo a palavra exclusdo ao racismo, em seguida Maria citou a
palavra preconceito. Neste momento, notamos uma dificuldade de interacdo dos demais alunos,
0 que se mostrou corriqueiro ao longo dos demais encontros. As alunas Ana e Maria mostraram-
se mais falantes e participativas, enquanto 0s outros permaneciam com as cameras e microfones
desligados durante a aula.

A fim de tentar fazer com que outros alunos também participassem e, considerando que
a timidez em aparecer na camera ou falar no microfone era algo relatado por eles, propusemos
que os demais alunos participassem escrevendo no chat suas opiniées. Mesmo com esta outra
possibilidade de interacdo disponivel, a dinamica, neste primeiro encontro, permaneceu com a
participacdo efetiva das alunas citadas acima e o siléncio dos demais alunos, seja de forma oral
Ou escrita.

Aproveitando as falas ditas por Ana e Maria, que citaram 0 racismo e 0 preconceito
como formas de exclusdo, debatemos um pouco sobre a exclusdo de determinados grupos pela
sociedade. Assim resolvemos mostrar a nuvem de palavras para conferir se haveria na nuvem

algumas das palavras citadas por eles.

Figura 6 — Nuvem de palavras
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Fonte: Dados da pesquisa

Pedimos, entdo, que os alunos lessem as palavras que constituiam a nuvem e que

pensassem no porqué de essas palavras estarem associadas ao termo exclusdo, e se eles

14 A fim de preservar a identidade dos alunos, iremos adotar nomes ficticios ao citar as falas de cada um.
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concordavam ou ndo sobre essa associagdo. Apos a leitura, Ana e Maria concordaram que todas
as palavras compostas na nuvem, de alguma forma, traziam a ideia de exclusdo. Ana relatou
que acreditava que as palavras estavam associadas a exclusdo por trazerem “pessoas ou coisas
diferentes”.

Aproveitando a oportunidade, decidimos questionar o significado da palavra diferente e
por que o "diferente" estaria associado & ideia de exclusdo. Através do debate, concluimos que
tudo aquilo que foge dos padrdes impostos pela sociedade ou que foge do conceito de
normalidade tende a ser afastado ou rejeitado pela maioria, gerando, assim, 0 preconceito e a
excluséo.

Sendo assim, mediamos o debate para além do preconceito racial falados inicialmente
pelos alunos, e introduzimos também a marginalizacdo social acarretada por fatores
socioeconémicos. O direcionamento para esta tematica especifica ja visava introduzir o assunto
do primeiro conto que seria lido ainda durante esta aula.

Os alunos foram questionados sobre quais pessoas estariam incluidas nessa esfera de
marginalizacdo social. Entdo, Ana citou “pessoas pobres e que moram em periferias”. Foi entdo
apontada a palavra desigualdade na nuvem como fator principal na problematica social que
enfrentamos no Brasil. Falamos, entdo, o quanto a pandemia havia afetado as pessoas com baixo
poder aquisitivo, que acabaram passando fome e ficaram desempregadas durante a quarentena.

Pedimos que os alunos compartilhassem se em algum momento ja vivenciaram algum
tipo de exclusdo social descritas na nuvem de palavras ou em alguma outra esfera que ndo tenha
sido citada durante o debate. Ana e Maria relataram ja ter sofrido algum tipo de preconceito
racial, entdo outro aluno acabou se juntando ao debate. Carlos compartilhou que ja foi muito
excluido na escola por sofrer bullying. Assim, os alunos acabaram por relembrar episddios de
exclusdo vivenciados por eles. Ana iniciou uma fala sobre o preconceito e a excluséo de pessoas
portadoras de algumas doencas.

Surgiu entdo uma discussdo sobre o preconceito com pessoas portadoras de doencas
mentais e psicoldgicas como a depressdo, ansiedade e a esquizofrenia. Durante a discussao
sobre esse tema, alguns alunos compartilharam no chat sobre terem desenvolvido crises de
ansiedade durante a adolescéncia e que a escola € um dos locais que proporciona o
desencadeamento dessas crises, seja por conta das demandas escolares (como o periodo de
provas, por exemplo), ou pela interacdo social, de muitas vezes nao pertencer a algum grupo ou
néo se sentir bem-vindo na sua turma.

Ana compartilhou uma experiéncia pessoal relacionada ao preconceito com portadores

de doencas dermatologicas. Por ser diagnosticada com dermatite atopica, ela relatou que quando
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estd em crise, muitas vezes, ndo sai de casa, por receio dos olhares de julgamento das pessoas
que ndo compreendem que as manchas e erupg¢des que surgem no periodo de crise ndo sao
contagiosas. Ana também relatou a dificuldade em lidar com a sua autoestima durante esses
periodos, pois a pele fica com um aspecto feio e as vezes surgem feridas. Ela compartilhou que
ainda esta em processo de aceitacdo da doenca e que além dos impactos fisicos e psicologicos,
a doenca também tem causado a familia um desgaste econdmico, pois 0s cremes e pomadas
utilizados no tratamento s&o muito caros.

A aluna em questdo também relatou um episodio na escola que lhe causou muito
constrangimento. Ao ir & escola em um dia em que a dermatite estava ativa, os alunos da turma,
por ndo compreenderem que se tratava de uma doenca dermatoldgica, comegaram a comentar
entre si que algumas marcas no braco dela eram relacionadas a automutilacdo. Dessa forma, a
fofoca acabou chegando aos ouvidos da diretora da escola que precisou chamar a mée de Ana
para esclarecer os fatos. Esse equivoco acabou acarretando um grande constrangimento para a
aluna, fazendo com que ela se isolasse ainda mais nos momentos de crise, desencadeando a
depressao, doenca com a qual ela convive que e trata até hoje.

Esse momento de debate se mostrou muito positivo, pois alguns alunos compartilharam
episddios bem pessoais de suas vidas e puderam expor como se sentem em relacdo a
determinadas situacGes de exclusdo. Carlos trouxe a pauta da exclusdo social a partir das
vestimentas que muitos deles utilizam como forma de estilo, mas que sdo associadas a
criminalidade. Por serem negros e se vestirem de forma mais despojada, alguns alunos
relataram a dificuldade de frequentarem alguns espagos sem receberem olhares tortos ou verem
pessoas se afastando, por acreditarem que eles representam algum tipo de ameaca.

Todas essas situacOes de excluséo relatadas pelos alunos nos fazem refletir sobre os
diversos grupos que sao marginalizados e desprezados socialmente e como o ambiente escolar,
por muitas vezes, reforca esses esteredtipos de exclusao.

Verificamos, entdo, a importancia do momento de introducéo a tematica, pois a partir
dele os alunos ja comegaram a associar o que estava sendo debatido a situagdes vivenciadas por
eles em algum momento. Cosson (2009), ao apresentar o modelo de sequéncia basica de leitura,
elege a motivagdo como primeiro passo para aproximar o leitor do texto que ira ser lido. Através
da nuvem de palavras e do debate em torno dela, procuramos introduzir o tema do primeiro
conto com o intuito de fazer os alunos enxergarem, posteriormente, no texto a proximidade de
situagdes pelas quais ja passaram, conectando-se com o texto e ampliando as suas percepcoes

sobre o tema abordado.
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Na etapa da motivacdo para a leitura, a mediacdo do professor é importante para guiar
os alunos e incentiva-los a expor suas opinides e pontos de vista. Essa etapa ajudard a
familiarizar os alunos aos debates e a motiva-los a participar e refletir sobre o texto que sera
lido em seguida. Embora a turma ainda estivesse timida, a participacao dos trés alunos citados
anteriormente mostrou-se positiva, pois conseguiram associar 0s temas abordados as
construcdes sociais que encontramos ao longo da vida e que aos poucos vamos aprendendo a
questionar e a refletir sobre.

Denominada por Rogoff (1984) como participagdo guiada, 0 processo de
ensino/aprendizagem que proporciona ao aluno uma construgdo gradativa de conhecimento
que, posteriormente, contribua para a autonomia do estudante foi um dos métodos escolhidos
por nds durante a aplicacdo desta pesquisa. Dessa forma, a atuacdo do professor € vista de forma
ativa, incitando os questionamentos e estimulando a ativacdo dos conhecimentos-prévios dos

alunos.

4.2.1 Geraldo Maciel: seca, politica e o processo de desumanizagao

Finalizado o debate, iniciamos apresentando aos alunos uma breve biografia sobre o
autor do conto. Questionamos se o0s estudantes ja haviam ouvido falar sobre o escritor, ou se
conheciam alguma obra dele. A aluna Maria disse que ndo conhecia nada sobre Geraldo Maciel,
assim como os demais alunos. Dessa forma, apresentamos um pouco a trajetoria do escritor na
Paraiba e as suas principais obras. Mostramos aos educandos algumas capas dos livros
publicados pelo autor, bem como os prémios e indicacgdes literarias ganhados por ele. Também
compartilhamos com a turma o livro que continha os contos que iriamos analisar. Como
estdvamos em um encontro on-line compartilhamos o livro em formato PDF no grupo de

WhatsApp da turma para que todos pudessem ter acesso.
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Figura 7 — Apresentacdo do autor Geraldo Maciel

Fonte: Dados da pesquisa

Apdbs a apresentacdo da biografia, comecamos a sequéncia de leitura com o conto
Porque somos muito pobres®®, do escritor paraibano Geraldo Maciel®. O conto faz parte do
livro Aquelas criaturas tao estranhas, publicado em 1995.

O conto, narrado por uma crian¢a, mostra o dia a dia dificil pelo qual o narrador e sua
familia passam. Assolados pela falta de comida e pela seca, a crianca pergunta a mée o porqué
da situacdo em que se encontram e sempre obtém como resposta: porque somos muito pobres.
Essa resposta nos leva, junto ao narrador, a refletir sobre a situacdo social e o abandono vividos

pela familia.

Figura 8 - O escritor e sua obra

GERALDO MACIEL

AQUELAS CRIATURAS

Tao ESTRANHAS

Fonte: Imagens do Google

15 Todos os contos utilizados durante esta pesquisa podem ser lidos na integra na se¢do de anexos.

16 Geraldo Maciel de Aradjo nasceu em Nova Palmeira, no interior da Paraiba, em 02 de abril de 1950. Publicou
trés livros: Aquelas Criaturas Tao Estranhas, pela Editora Rio Folhas (RJ), em 1995, O Inventério de Pequenas
Paixdes (2000) Concertista e a Concertina (2006), ambos pela editora Manufatura, (selo do préprio autor) todos
compostos de contos. Um ano apés a publicacdo do seu primeiro livro, recebeu o Prémio Escritor Revelacao pela
Secretaria de Cultura do Estado da Paraiba. Pelo Correio das Artes, obteve em 2004, o Prémio Melhor Escritor.
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Antes de iniciarmos a leitura do conto, pedimos aos alunos que lessem o titulo e nos
falassem sobre o que eles acreditavam que seria abordado no texto. Ana respondeu o seguinte:
“Acho que vai falar sobre carater, sei 1a... sobre ser pobre de espirito. Ndo ter compaixao pelos
outros... esse tipo de coisa”. Os demais alunos mostraram-se relutantes em expor seus
pensamentos e acabaram preferindo ndo opinar sem antes saber realmente do que se tratava o
texto.

Dessa forma, optamos por seguir na leitura do texto. Como a maioria ainda estava timida
e demonstrava certo receio em ler em voz alta, decidimos que a professora faria a leitura e os
alunos deveriam acompanhar silenciosamente. Por se tratar de um encontro online, o texto em
PDF foi disponibilizado para os alunos e a professora exp0s na tela o conto para que todos

pudessem acompanhar a leitura, como mostra a figura 9.

Figura 9 — Leitura do conto ‘“Porque somos muito pobres”

Porque Somos
Muito Pobres

Fonte: Dados da pesquisa

Apbs a leitura, questionamos os alunos sobre o que acharam da historia, se gostaram ou
ndo, e quais foram as impressdes sobre o texto lido. Alice disse que “gostou do texto e que ele
fala sobre pobreza e desigualdade social”. William falou que o texto “retrata a realidade de
muitas pessoas”. Perguntamos, entdo, se 0s alunos conseguiam identificar em que local vivia a
familia retratada no texto. Ana descreveu o local como “muito simples, bastante pobre e parece
que eles moram em um sitio”.

A ambientacdo do texto € um fator importante na narrativa, pois nos transmite a
sensacdo de desolacédo e calamidade vivenciada pela familia e que é agravada ainda mais por
morarem em uma regido de seca e estiagem. Por trabalharem e sobrevivem da agricultura, a

cada periodo de seca surge o processo de desumanizagdo da familia, que passa a sobreviver
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apenas dos poucos gréos de milho que ficaram armazenados no silo, mas que estdo cheios de
gorgulhos®’.

Pedimos, entdo, que os alunos falassem um pouco sobre o narrador da historia. A fim
de refletir sobre quem € esse narrador e qual a sua visao sobre a situacdo que ele e sua familia
estédo vivendo. William pontuou que se tratava de um narrador personagem e Ana respondeu
que o narrador é uma crianga, um menino e que parece ndo ter muita nocdo da realidade em que
vive.

A fala de Ana é interessante pois nos convida a refletir sobre a inocéncia infantil do
narrador, que, mesmo vivendo em uma situacdo de extrema pobreza, ndo consegue discernir,
muitas vezes, o real significado da pobreza. Ao ver a mée chorando e retirando os gorgulhos do
milho, a crianca ndo consegue entender o motivo do choro e questiona a mae. Como resposta
recebe a frase “Porque somos muito pobres”.

Incentivamos também que os alunos falassem um pouco sobre a parte do texto em que
a familia acaba recebendo uma “ajuda” por parte do governo, devido ao periodo severo de
estiagem naquele ano. Sem ter para onde ir e com as plantacdes comprometidas, a familia comia
apenas 0s poucos grdos de milho que juntaram no silo. O governo entdo resolve enviar um
pouco de feijao preto para as familias da regido.

O narrador descreve que o feijdo era muito velho e ndo cozinhava, liberando apenas um
caldo escuro que a mde temperava apenas com sal e servia no almoco. Deu-se inicio entdo a um
debate sobre o processo de abandono e descaso por parte do governo, retratado de forma

ficcional no conto, mas que nao esta tdo longe assim da nossa realidade.

Figura 10 — Analisando o conto

Fonte: Dados da pesquisa

17 Pequeno besouro que ataca grdos, corroendo principalmente os grdos que ficam armazenados por algum
tempo.
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Vale destacar que o Brasil ja passou — e, em algumas regifes, ainda passa — por situa¢oes
semelhantes as descritas no conto. Na década de 80, durante o governo de Sarney, o pais
enfrentou uma grave crise econémica gque gerou um indice de inflacdo de quase 1.000%. Tal
situagdo ficou conhecida como a politica “feijao-com-arroz” devido as critica a gestdo do entdo
presidente, considerada na época como fraca. Muitas familias foram prejudicadas com a alta de
precos.

A ajuda governamental descrita no conto também traz um reflexo da realidade. Em
Campina Grande, por exemplo, houve o programa “Cuscuz com leite”, que foi criado em 2009
pelo governador Céssio Cunha Lima e distribuia cuscuz e leite para a populagdo que vivia em
situacdo de inseguranga alimentar. O objetivo do programa era reduzir a mortalidade e a
desnutricdo infantil, tentando suplementar a alimentacdo de gestantes e mulheres que estavam
amamentando. Obviamente, nem sempre programas como esses sdo realmente utilizados a fim
de promover o bem estar da populacdo, e situagdes como as descritas no conto acontecem por
desvios e ma gestdo dos governantes.

William falou sobre o descaso dos governantes em relacdo a populacdo mais pobre, pois
“o governo sO ajuda quem precisa quando esta atrds de voto”. Os colegas concordaram com a
fala de William e, em seguida, Ana relembrou de algumas a¢des do governo que visavam doar
alimentos para a populagdo que estava em situacdo de pobreza, compartilhando com a turma
gue a sua mde ja participou de uma dessas a¢des e acabou recebendo alimentos que aparentavam
estar velhos e guardados ha muito tempo.

Pedimos, entdo, que os alunos observassem a personagem da made e como ela era
retratada no conto. Ana a descreveu como realista. Perguntamos o porqué de ela considerar esta
personagem realista e Ana respondeu que “ela parecia ser a unica que realmente tinha coragem
de falar que eles eram pobres”. Devido a frase que a mae sempre responde ao filho ao ser
guestionada sobre algo referente a situagdo em que vivem: porgue somos muito pobres.

Outro ponto importante no texto é o fato da crianga imaginar a figura do Papai Noel
como algo muito distante. Questionamos aos alunos o que eles acreditavam que poderia gerar
esse distanciamento relatado pelo narrador. Ana apontou um dos motivos como sendo o fato de
a crianca nunca ganhar um presente, j& que a figura do Papai Noel é relacionada ao ato de ser
presenteado. E, devido as condicOes financeiras da familia, no Natal as criangas nunca recebiam
presentes.

A parte final do conto traz uma cena triste que reitera a situacdo dificil dos pais das
criangas em tentar de alguma forma proporcionar o minimo de alegria aos filhos. No Natal, o

pai das criangas consegue juntar uma pequena quantia em dinheiro e resolve comprar pirulitos
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e um pacote de sorda'® para presentear os filnos. A mée alerta as criangas na noite anterior,
informando que talvez o Papai Noel apareca naquela noite e deixe um presentinho. O menino
mal consegue dormir devido a ansiedade, porém, ao levantar no dia seguinte, 0s presentes, que
foram colocados embaixo da rede onde as criancas dormiam, amanheceram encharcados de
urina.

Pela primeira vez a crianga se enfurece e sente raiva da situagdo em que se encontra e
ao questionar a mae sobre o porqué de aquilo tudo acontecer com eles, a mée chorando
responde: porque somos muito pobres, meu filho. Finalizada a leitura e analise do conto,
perguntamos aos alunos se eles conheciam alguma familia que vivia em situacdo de pobreza ou
se ja haviam passado por alguma dificuldade. Ana e Maria relataram ter passado por algumas
dificuldades financeiras, mas nada tdo forte quanto a histéria relatada no conto. As meninas
também disseram conhecer familias que vivem em uma situacdo de pobreza parecida com a
contada na narrativa.

Ao final, pedimos que os alunos pensassem em atitudes ou ideias que pudessem
solucionar ou amenizar a situacdo de exclusdo social vivida pela familia do conto. Ana sugeriu
campanhas de doacao de alimentos, roupas e até mesmo uma vaquinha on-line para arrecadagédo
de dinheiro. Fomos entdo mediando a discussdo e mostrando aos alunos que as sugestoes
apresentadas eram importantes, mas que elas ndo garantiriam meios para que a familia saisse
definitivamente daquela situacdo, pois seriam medidas temporarias.

Pedimos entdo que eles pensassem em medidas efetivas que pudessem garantir meios
de subsisténcia e a quem poderiamos recorrer para que essas medidas fossem tomadas. Carlos
cita, entdo, programas criados pelo Governo como o Bolsa Familial® e o Auxilio Emergencial®,
que, apesar de ndo solucionarem o problema, conseguem contribuir de alguma forma para o
sustento de algumas familias. Ana também citou a falta de oportunidade como fator principal
para que muitas familias ndo conseguissem trabalhar e estudar, o que acaba ocasionando a
pobreza e a desigualdade social.

As correlacOes feitas pelos alunos ao longo da anélise do texto foram muito positivas,

apesar da maioria da turma ainda néo ter interagido de forma concreta, a leitura do primeiro

18 Tipo de bolacha feito com uma massa de farinha de trigo e mel de rapadura, muito comum no Nordeste.

19 Programa criado pelo Governo Federal em 2003, a fim de oferecer ajuda financeira a familias em situagdo de
pobreza. Foi considerado um dos programas de combate & pobreza mais importantes do mundo, porém foi extinto
em 2019 e substituido pelo Programa Auxilio Brasil.

20 Programa criado pelo Governo Federal em 2020, visando dar apoio financeiro as familias vulneraveis que foram
impactadas com as medidas de restricdo e quarentena durante a pandemia do covid-19 no Brasil.
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conto fez com que os alunos saissem da zona de interpretacdo Obvia do texto e fizessem
associacbes a momentos e historias vividas por eles. Notamos, também, que os alunos
compreenderam o conceito de exclusdo e como ele pode se manifestar em diversas esferas e
camadas sociais. Colomer (2007) fala sobre a importancia de preparar os alunos para
enxergarem a literatura além do contexto escolar, proporcionando atividades que contribuam
para tal feito: “Quanto mais ativo ¢ inter-relacionado é o ensino que se oferece, mais facil serd
que os alunos se encontrem com a literatura em qualquer espago ou matéria... sempre que nos
lembremos de por ai as obras, ¢ claro. (p. 160)”.

Encerramos entdo o primeiro encontro pedindo aos alunos que voltassem na nuvem de
palavras e verificassem em quais situagdes de exclusdo a familia apresentada no conto se
encaixava. Ana e Maria apontaram as palavras desigualdade e desemprego como as principais.
Para finalizar, abrimos o espaco para que os alunos falassem suas impressdes sobre a aula e o
conto. Ana, Maria e Carlos relataram que gostaram muito do texto e da aula, pois foi uma aula
diferente em que néo precisaram fazer tantas atividades e puderam conversar sobre coisas do
dia-a-dia.

Ferrarezi e Carvalho (2017) aborda a atual situacdo das aulas de leitura nas escolas
brasileiras. H& de se observar que o ato de ler, sem a inten¢do de vincular a alguma atividade
gramatical ou de producdo textual, tem sido cada vez mais rara. A pratica de produzir algo para
gerar notas tem transformado o ensino de literatura e as aulas que envolvem leitura em
momentos mecanizados e fragmentados, contribuindo ainda mais para a dissociacdo dos alunos
em enxergar a leitura como parte da rotina escolar.

A fala final dos alunos também reitera o que Zilberman (1988) fala sobre as aulas de
leitura serem sempre associadas a atividades gramaticais ou a producéo textual, corroborando
a ideia de que a leitura por si sé ndo é suficiente e nem se enquadra como atividade escolar.
Dessa forma, priorizamos na nossa sequéncia de leitura encontros que focaram na analise
textual e na recepcao leitor/texto.

O segundo encontro também foi dedicado a mais um conto do escritor Geraldo Maciel,
e interligava a temética debatida na aula anterior. Escolnemos como etapa para a motivacao
deste encontro trazer duas charges para iniciar o debate sobre a exclusdo por fatores
socioecondmicos.

Ambas as charges trazem a ambientacdo de uma regido arida e seca, paisagem em que
as personagens dos contos também vivem. Na primeira charge, vemos uma crianca indagando
a mae sobre a presenca da cor verde no lapis de cor, que lhe é estranha, por nunca haver visto

ou convivido com tal cor devido a seca que transforma a paisagem em tons de marrom e cinza.
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Na segunda charge, temos a figura do Papai Noel caminhando em meio ao solo rachado e aos
cactos, sinalizando que estd em uma regido de estiagem, carregando uma cartinha com a palavra

“chuva”, como podemos observar abaixo:

Figura 11 - Charges

Fonte: Imagens do Google

Antes de analisarmos, falamos rapidamente sobre o género charge e suas caracteristicas,
enfatizando a critica sobre temas sociais. Iniciamos com a primeira charge e solicitamos que 0s
alunos descrevessem o que a imagem transmite e quais associa¢fes poderiamos fazer com o
conto lido na aula anterior. A aluna Ana falou sobre o menino que narra o conto lido
anteriormente e que a crian¢a da charge poderia viver na mesma situacdo, ja que o ambiente
aparenta ser o0 mesmo descrito no conto.

Questionamos os alunos sobre a cor, em especifico, que o0 menino aparenta desconhecer,
e quais os motivos que poderiam levar a crianca a ndo entender que se trata da cor verde. O
aluno Rafael tem uma interpretacdo diferente da resposta que esperdvamos e relata que a crianca
ndo reconhece a cor verde porque provavelmente ndo teve um ensino de qualidade.

A associacdo com uma educacgdo deficiente ou a falta dela também ¢é valida, em se
tratando da realidade vivida por diversas familias das zonas rurais que muitas vezes abdicam
da escola para trabalharem ou simplesmente ndo possuem acesso a educagdo por ndo haver uma
escola perto de onde moram e ndo ter condi¢BGes de se deslocar até a escola mais proxima.
Esperavamos que a primeira interpretacdo dos estudantes associasse a cor verde a seca, Visto
gue 0 ambiente em que Se encontra a crian¢a ndo possui esta cor por se tratar da falta de contato
com a agua que ocasiona a morte de plantas e animais, tornando o ambiente indspito. Apesar
da associacdo cromatica do marrom a seca, podemos verificar que nas charges ha também a
presenca do verde na vegetagdo tipica da caatinga. Os cactos e demais plantas presentes na

vegetacdo deste bioma tem a cor verde como predominante. Talvez por isso, Rafael ndo tenha
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associado a cor verde da forma que esperdvamos. Afinal, o verde que indica a vida e a chuva
também se faz presente na resiliente vegetacao do sertéo.

Partimos, entdo, para a analise da segunda charge e, como na charge anterior,
solicitamos que os alunos falassem um pouco sobre as suas impressdes. Rafael chamou a
atencdo para a carta que o Papai Noel segura e que vem com a palavra chuva escrita. Logo,
surgiu a associacdo com o ambiente em que ele se encontra: seco e com plantas tipicas da
vegetacdo da caatinga.

Mediamos o debate para que os alunos prestassem atencdo no contraste da figura do
Papai Noel naguela ambientacdo. A criacdo imagética desta figura vem associada a casacos e
botas de frio, pois, conforme a tradi¢do, o Papai Noel advém do Polo Norte, um lugar que apesar
de também ser considerado indspito é o oposto da regido retratada na charge: um lugar seco e
extremamente quente.

Pensando na regido Nordeste, onde se passam as narrativas dos contos escritos por
Geraldo Maciel, vemos que o distanciamento com toda a atmosfera criada em torno do Papai
Noel se torna maior. No Nordeste, ndo encontramos casas com chaminés, neve e nada que
realmente remeta a imagem comercial do Natal. Dessa forma, a charge, além de trazer o
contraste através da oposicao de mundos que divergem, também comove ao lermos a carta, pois
sabemos que geralmente as criangas costumam pedir brinquedos, guloseimas ou coisas
relacionadas a infancia.

Ao pedir por chuva, refletimos, entdo, sobre a situacdo em gue se encontra essa crianca
e que, provavelmente, ela ndo dispbe de uma infancia que lhe permita realmente vivenciar essa
etapa da vida, preocupando-se com assuntos que nao deveriam interferir nessa fase. Ainda
debatendo sobre a chuva, citamos exemplos de estiagem que vivenciamos na nossa prépria
cidade. Campina Grande esta localizada no agreste paraibano e, apesar de ndo ser uma das sub-
regides mais afetada pela falta de chuva, ainda assim possui um clima irregular com momentos
de estiagem que acabam prejudicando os reservatérios que abastecem a regido.

Lembramos aos alunos de alguns periodos de estiagem enfrentados em Campina
Grande, que fizeram o governo decretar varios dias de racionamento de agua, devido ao baixo
indice pluviométrico na cidade onde se encontra o principal reservatdrio que nos fornece agua.
Ao associarmos a segunda charge com o conto lido anteriormente, mostramos aos alunos que a
figura do Papai Noel trazia para aquela crianca a esperanca de mudanca e de que algo bom
acontecesse. Porém, esse sentimento é quebrado na medida que as coisas nunca dao certo para
a familia, como se a vida resolvesse castiga-los e tirar-lhes tudo o que conseguissem, deixando-

Ihes apenas a pobreza.
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Ap6s 0 momento de motivacdo, que consistia na analise e comparacdo das charges,
iniciamos a leitura do segundo conto. Relembramos antes aos alunos que o conto que seria
analisado nesta aula também era de autoria do escritor paraibano Geraldo Maciel, encontrando-

se também no livro Aquelas criaturas tao estranhas (1995).

Figura 12 — Leitura do conto “Trés cachagas”

Trés Cachages

Fonte: Dados da pesquisa

O conto, intitulado de “Trés cachacgas”, traz a historia de uma familia que, em meio a
seca e a fome, busca alternativas para sobreviver. A histéria é narrada a partir da visdo do
patriarca da familia e evidencia o descaso do governo em relacéo a situagdo de vulnerabilidade
em que as pessoas da regido se encontram. Seguindo a metodologia da aula anterior, resolvemos
comecar analisando o titulo antes de partir para a leitura de fato.

Perguntamos aos alunos quais as ideias que lhes vinham a mente ao lerem o titulo, e
sobre 0 que poderiamos encontrar na histéria. Por ser um titulo mais curto e mais restritivo, o
aluno Rafael iniciou falando que acreditava se tratar de uma histéria sobre “cachaceiros?”. Ana
também associou o titulo a algo relacionado a bebida cachaca e os outros alunos nédo
conseguiram sugerir ideias que fugissem da relacdo com esta bebida.

Iniciamos entdo a leitura do conto, feita pela professora da turma, e em seguida
guestionamos o0s alunos sobre as suas impressées em relacdo ao conto lido. Rafael chamou
atencdo para a cachaga consumida por Agripio, que em uma parte da narrativa vai a um bar e
toma trés doses de cachaca a fim de aliviar a preocupacéo de ndo ter como sustentar sua esposa
e filho e enganar a fome. E relatado na narrativa que, sempre que bebe, Agripio tem visdes e

entra em uma espécie de transe.

21 Termo utilizado para referir-se a alcodlatras, principalmente aqueles que séo dependentes da cachaga,
destilado de cana de agicar muito consumido no Nordeste do Brasil.
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Perguntamos, entdo, aos alunos qual seria 0 motivo para que isso acontecesse e Ana
respondeu que talvez fosse pelo fato de Agripio sempre estar com fome. Dessa forma, ao beber,
o efeito do alcool seria mais forte por ele estar de "estdmago vazio”. A fome misturada a bebida
alcoolica poderia ser a responsavel por fazer Agripio ter visdes de santos e anjos e ndo conseguir
diferenciar a ilusdo da realidade. Talvez por isso ele bebesse, para se distanciar da triste
realidade em que vivia.

Os alunos também se mostraram bastante indignados com o descaso politico relatado
no conto. Rafael comentou que era um absurdo ver pessoas morrendo de fome e ao invés de
enviar comida, distribuir sandélias, referindo-se a uma parte do conto onde o prefeito envia
sandalias que serviam apenas para o pé esquerdo, jogando-as de um avido. Rafael também
comparou o0s governantes do conto com os politicos do nosso pais, dizendo que a situacéo na
realidade ndo ¢ muito diferente, j4 que ¢ comum os politicos “ajudarem” a populagdo apenas
quando precisam angariar votos.

Aproveitamos a empolgacdo dos alunos com essa parte especifica do conto, e
perguntamos mais sobre como era a relacdo do prefeito com as pessoas daquela cidade e qual
a opinido dos alunos sobre essa relacdo. Rafael cita que o prefeito e os vereadores aparentavam
ndo se importar com o povo passando fome, e quando tinham a oportunidade de ajudar eles
roubavam as doagOes de comida que eram para a populacdo, citando uma passagem do conto:

A ajuda do governo para eles tinha mais retrato de politicos na sacola
que comida. O prefeito roubava o 6leo para o seu armazém; 0s
vereadores escamoteavam 0 arroz para suas mercearias; 0S
empregados retiravam de tudo um pouco para ndo dar na vista. A
primeira dama e as outras damas numeradas de 2 a 10 - eram nove 0s
vereadores - surrupiavam os tickets de leite para troca-los por sapatos,
meias de nailon e roupas intimas. (MACIEL, 1995. p. 40)

Esse trecho do conto nos transmite um pouco da atmosfera politica da cidade, pautada
em uma espécie de coronelismo??, no qual os cidaddos recebem pequenos beneficios a fim de
votarem nos mesmos candidatos, mas continuam submetidos a uma vida de miséria enquanto
0s governantes usufruem do dinheiro e investimentos que deveriam ser destinados a populagéo.
Tal acéo inibe o poder da populagéo, pois ela € mantida sempre & margem, o que faz com néo
tenham acesso a educacdo de qualidade nem a uma vida digna, contribuindo para que qualquer

ajuda recebida gere gratiddo e subserviéncia. Rafael também chama atengdo para o fato de

22,0 coronelismo foi uma prética politica muito comum durante o periodo da Republica Velha no Brasil. Nele os
coronéis detinham o poder dos votos da populacdo, mediante coagdo ou troca de beneficios simplérios como
manter-se empregado ou ser punido severamente, caso ndo votasse no candidato escolhido pelos coronéis. Tal
acdo também ficou conhecida como voto de cabresto.
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sempre que havia alguma “doagdo” por parte dos politicos, antes de tudo, eles entregavam os
retratos com suas fotos e a propaganda eleitoral.

Rafael também destaca a contradicdo dos politicos que investiam dinheiro para colocar
um avido sobrevoando a cidade para jogar os retratos e propagandas politicas, mas alegavam
uma situacao econémica dificil para os cofres publicos na hora de fazer alguma doacdo para as
pessoas da cidade. Dessa forma, a populacgdo recebia sacos com feijdo velho e sandalias com
numeracdes erradas ou com os pares faltando.

Pedimos, entdo, que os alunos observassem a parte em que as esposas dos vereadores
roubavam os tickets de leite, e quais 0s impactos que essa a¢ao gerava as criangas da cidade.
Ana fala que no inicio do conto é citado que as criangas ndo chegavam a passar dos seis anos
de idade, pois morriam de fome ou de doencas que causavam vomito e diarreia. Sendo assim,
o fato de os tickets de leite ndo serem entregues as familias contribuia para que essas criancgas
morressem de fome.

Percebemos que essa parte do conto, foi a que mais impactou os alunos, como podemos
observar na figura 8. Muitos se comoveram com a situacdo e outros demonstraram indignacéo.
Vejamos, entdo, que, apesar de o conto retratar uma situacdo ficticia, a aproximacdo com a
realidade faz com que sejamos empaéticos a ela, nos fazendo entender que a nossa realidade néo

difere tanto da ficcdo proposta pelo autor.

Figura 13% — Chat de conversa do encontro 2

Fonte: Dados da pesquisa

23 Imagem retirada do chat de conversas durante a aula, realizada de forma remota pela plataforma Google Meet.
Os nomes dos alunos foram cobertos a fim de preservar suas identidades.
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A aluna Maria langou o seguinte questionamento: e por que essas pessoas ndo se
revoltavam? A professora, entdo, precisou mediar o debate para que os alunos refletissem sobre
como a situacdo de fome e opressdo vivenciadas pelas familias, no conto, contribuiam para que
eles ndo tivessem a iniciativa de se voltarem contra a politica estabelecida na cidade. A sede de
sobrevivéncia era maior que qualquer coisa, ndo havia espaco para pensar em articulagdes e
motins quando tudo o que se pensava, assim que amanhecia, era o que fazer para alimentar sua
familia.

Questionamos também sobre a inversao de valores estabelecida nesse pensamento: sera
que Agripio e sua familia que deveriam protestar e se revoltar ou os politicos que deveriam se
conscientizar e proporcionar uma vida digna a essas familias? Vejamos que a situa¢do do
oprimido é sempre posta no lugar de acdo, revolta e protesto quando, na verdade, o peso da
mudanca deveria ser direcionado ao opressor que detém, de fato, o poder de efetuar essas
mudangas de forma mais rapida e eficaz.

Refletimos, também, sobre o quanto as familias que vivem em situacdo de pobreza nao
possuem acesso a informacao e a educacdo. Dessa forma, muitos nao se informam sobre o poder
gue tém nas maos para escolher as pessoas que irdo gerenciar sua cidade, estado ou o pais.
Dessa forma, o poder de eleger os representantes politicos fica restrito a uma parcela da
populacdo, que, muitas vezes, busca em seus representantes mudancas e agdes em beneficio

préprio e ndo em prol da sociedade como um todo.

Figura 14 - Chat de conversa do encontro 2

Tem wns carges da politica que &s pessoas néo

fazemn NADA & genham mais de 20 m

Ahnh conhedn ki

Fonte: Dados da pesquisa

A figura acima mostra a reacdo de alguns alunos em relagdo ao sistema politico
brasileiro, mostrando, assim, as correlacfes que a leitura literaria pode proporcionar para a

amplitude do pensamento critico. Vejamos a importancia da subjetividade do leitor, retratada
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por Rouxel (2012), para a completude da obra literaria. E necessario que o leitor imprima as
suas interpretacdes e visdes de mundo para que a obra se complete. Sem essa relacdo, ndo ha
finitude no texto literario. A obra existe ndo apenas para ser lida, mas para que o leitor a
desvende, a interprete e a ressignifique conforme as suas experiéncias.

Direcionamos, entdo, os alunos para observarem a figura do filho de Agripio e
questionamos aos alunos como a criancga é retratada no conto. Os alunos citaram um paragrafo

do texto que mostra a situacdo em que o bebé vivia:

Ao pé da mesa, dentro de uma bacia de zinco, entre molambos cor de
poeira, seu filho mais novo, ainda sem nome, ndo se importava com
as moscas que disputavam os restos de mingau espalhados ao redor
de sua boca. (MACIEL, 1995. p. 39)

A cena descrita acima reitera a situacdo de pobreza vivida pela familia e traz um aspecto
importante que ilustra a desumanizacdo dos personagens. Observemos que o filho, apesar de ja
nascido, ainda nfo possui um nome, nem certiddo que comprove a sua existéncia. E retratada
no conto a preocupacdo de Agripio e de sua esposa em batizar a crianga, portanto, juntam
algumas moedas e conseguem comprar roupinhas de batismo, de segunda méo, para garantir a
“salvagdo da alma” da crianga caso ela morra.

A necessidade em batizar a criangca demonstra mais um aspecto da populacdo desse
municipio, que, além de muito humilde, também era muito religiosa. O apego a religido
transparece a necessidade em encontrar conforto, nem que seja apds a morte, para todo o
sofrimento vivenciado em vida. O narrador deixa claro ao longo do conto que aquele era o sexto
filho de Agripio e que ndo haviam conseguido batizar nenhum deles, pois a fome os levara
antes.

O narrador, ao descrever o enxoval de batizado das criancas, faz uma comparagdo em

relacdo ao preco das roupas de batizado e das roupas usadas para enterrar os bebés que morriam:

Como o enxoval de batizado é mais caro que o de anjo, sempre sobra
alguma coisa. Enxoval de batizado tem pano e sobrepano, bordados,
monogramas, ponto-de-cruz, floreios; roupa de anjo é simples, sem
arte nenhuma: um camisoldo pequenininho, uma touca e pronto.
(MACIEL, 1995. p. 41)

Os alunos ndo conseguiram associar de imediato o termo roupa de anjo, utilizado pelo
narrador, como a roupa utilizada para se enterrar as criangas. Inicialmente o aluno Rafael
entendeu o termo como uma referéncia a roupa de batizado, ja que se tratava de uma ceriménia

de cunho religioso. Relemos, entdo, o paragrafo que trazia esta descricdo para que os alunos
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observassem melhor. Entdo, perceberam que na realidade a roupa de anjo referia-se a roupa
com a qual os bebés eram enterrados, sendo, portanto, a mortalha infantil.

No Brasil, nas décadas de 40, 50 e 60, o indice de mortalidade infantil era muito alto.
Como fatores principais, no Nordeste, tinhamos a seca, a escassez de comida, a falta de
vacinacdo e as condigdes sanitarias da época. Na tabela abaixo, temos como referéncia o indice
de mortalidade infantil da capital Paraibana, Jodo Pessoa, que demonstra o alto indice de
mortalidade a partir de 1941 até 1957. A partir da década de 60, vemos um declinio da
mortalidade infantil, devido, principalmente, as mudancas nas politicas publicas de saude. Por
causa de tantas mortes, era comum no Nordeste 0 enterro dos anjos, uma espécie de procissao
que ocorria apds a morte de algum bebé ou crianga. A populacdo se juntava em cortejo para

levar o pequeno corpo até o cemitério da cidade.

TABELA 18

Regiao Nordeste — Jodo Pessoa — Evolucéo
da mortalidade proporcional, mortalidade geral
e mortalidade infantil — 1941-1870

Mortalidade

Mortalidade infantil

Mortalidade geral

Amo | ropeslo- | gar mu | (7,

{ habitantes) vivos)
1941 29,43 35,8 295,1
1942 34,87 298 2524
1943 32,44 29,2 2375
1944 35,38 27,2 2474
1845 33,37 28,7 229,0
1846 36,53 30,1 2572
1947 40,54 28,5 1315
1948 40,75 26,1 1375
1949 40,34 29,4 201,0
1950 38,57 25,2 1858
1951 37,43 29,6 220,0
1952 35,70 28,5 199,5
1953 35,02 31,8 242,8
1954 38,51 279 208,0
1955 46,68 28,4 201,0
1956 45,48 28,0 200,8
1857 43,87 294 218,5
1958 41,43 22,6 131,4
1959 41,46 12,7 112,2
1960 38,61 14,0 118,0
1961 41,74 20,2 1579
1962 41,88 20,3 2128
1963 39,79 18,4 185,2
1984 42,40 175 163,7
1965 39,00 179 145,1
1966 40,72 16,6 137,3
1967 39,06 179 150,4
1968 38,47 16,4 152,0
1969 41,36 18,1 160,6
1970 39,23 175 156,0

* no de 4bitos de menores de um ano  n.°
total de ¢6bitos x 100

Fontes: IBGE

Anuario Estatistico do Brasil (IBGE).24
Rio de Janeiro. 1950-1972.

Perguntamos, entdo, se os alunos gostariam de fazer mais alguma observacéo sobre o

conto lido e a aluna Maria destacou a semelhanca do conto lido na aula anterior com o que

24 YUNES, J.; RONCHEZEL, V. Evolucdo da mortalidade geral, infantil e proporcional no Brasil. In: Revista
Saude Publica. Ed. 8, 1974. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0034-89101974000500002
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haviamos acabado de ler. O ponto principal destacado pela aluna foi a relacdo dos personagens
com a fome e a forma como 0s governantes tratavam a populacdo: com descaso e pouco caso
da situacdo em que se encontravam. Falamos, entdo, da aproximacéo tematica entre os dois
contos e introduzimos a segunda etapa da aula que consistiu na apresentagio de um videoclipe®
da musica Suplica cearense, da banda O Rappa. Juntamente com a participacdo da professora
de histdria da turma, que foi convidada para auxiliar e explicar aos alunos alguns fatos histéricos
que sdo apresentados no video. Antes de exibir o videoclipe, solicitamos aos alunos que
observassem com atencdo, além da letra da musica, as imagens, legendas e datas que iriam

aparecer ao longo do video.

Figura 15 — Apresentacdo do videoclipe

Canudos 18507

Fonte: Dados da pesquisa

Os alunos receberam a letra da masica em PDF e, apds assistirem ao video, come¢amos
a analise falando um pouco sobre a letra da musica. Informamos que a composi¢éo original é
de autoria dos musicos Gordurinha e Nelinho, que a compuseram em 1960. A musica também
foi interpretada por Luiz Gonzaga, mas a versdo regravada pela banda O Rappa, teve uma nova
roupagem com acréscimos de alguns versos no estilo rap.

O videoclipe retrata um pouco do que ocorreu na guerra de Canudos em 1896,
evidenciando a luta de Antdnio Conselheiro e seu povo contra as tropas do Governo Federal.
Questionamos os alunos sobre o que acharam da letra da musica e do videoclipe. A aluna Maria
destacou que, apesar de ndo gostar do estilo de musica proposto pelo rap, achou a abordagem

do video interessante, principalmente pelas imagens apresentadas.

Figura 16 — Assistindo ao videoclipe

25 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=F19PnbWigSA
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Fonte: Dados da pesquisa

Convidamos, entdo, a professora de historia para explicar aos alunos o contexto
historico das imagens retratadas no video, apresentando o que foi a batalha de Canudos, que
ocorreu em 1897. A professora explicou aos alunos como iniciou a batalha e os interesses
politicos que haviam por tras de todo o conflito. Apods a contextualizacdo sobre 0 movimento,
a professora também falou um pouco sobre quem foi Antonio Conselheiro e qual a sua
importancia para a populacéo naquela época. Muitos alunos ainda ndo haviam estudado sobre
esse acontecimento historico e ficaram bastante empolgados com a explicacdo da professora.

Terminada a explicacdo, convidamos os alunos a analisarem as imagens do videoclipe,
comparando-as com as informagdes dadas pela professora de histéria, e relacionando-as com
0s contos lidos nas aulas. Havia semelhangas?

Figura 17 — Apresentacdo da professora de historia

Fonte: Dados da pesquisa

A aluna Maria iniciou o debate observando que o videoclipe retrata uma luta entre
pessoas mais pobres e o exercito. O aluno Rafael também destacou a figura de Antbnio
Conselheiro, que aparece sempre a frente no videoclipe e com um cajado na mdo, em uma
posicdo de lideranga. A professora explicou aos alunos que a figura de Anténio Conselheiro na

regido de Canudos era muito respeitada, pois além de lider religioso ele também influenciava
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na posicdo politica das pessoas que o respeitavam. Por isso, o videoclipe traz a sua imagem
sempre a frente e em posic¢do de comando.

Perguntamos também se o cenario retratado no video trazia alguma semelhanca com os
cenarios observados nos contos de Geraldo Maciel. O aluno Rafael destacou a seca, o chdo
rachado e a vegetacdo tipica da regido Nordeste. Destacamos também a tematica religiosa, pois
a batalha de Canudos também envolvia o cunho religioso trazido por Antdnio Conselheiro, que
se via como mensageiro de Deus, posto no mundo para salvar as pessoas necessitadas.

Mostramos aos alunos o quanto a religido acaba por se transformar num tipo de escape
para 0s mais necessitados, que se apoiam na esperanca de uma salvacdo divina que vira resgata-
los dos males terrenos. Vemos essa esperanca de resgate divino nos contos de Geraldo Maciel,
onde o0s personagens estao sempre apegados a religido como uma forma de conforto a vida de
sofrimento e descaso em que vivem.

O trabalho interdisciplinar com a disciplina de Historia proporcionou um momento
muito enriquecedor. Os alunos ainda ndo haviam estudado sobre a batalha de Canudos e
puderam conhecer um pouco sobre o0 que ocorreu naquela época, 0 que nos permitiu analisar 0s
conflitos sociais que se estabelecem nos contos, na letra da musica e na histéria apresentada no
videoclipe, para que os alunos refletissem sobre as situagdes apresentadas e pudessem compara-
las.

Conforme a Proposta Curricular do Estado da Paraiba (2018), o ensino da linguagem
deve comportar situacdes que proporcionem aos estudantes a amplitude da experiéncia de sua
lingua escrita e oral, além da apresentacdo de textos que envolvam a multimodalidade,
mesclando as mais variadas formas de géneros textuais, usufruindo, inclusive, daqueles

dispostos no universo virtual.

Ora, se a linguagem é o centro dinamizador da construgdo desse
sujeito e a escola, o lugar social institucionalizado para esse fim, cabe
ao ensino da lingua/linguagem oportunizar experiéncias conceituais e
vivenciais que possibilitem a interagdo do aluno, sujeito aprendente,
com seus pares na escola, com o mundo fisico e social do seu contexto
imediato e/ou virtual, mediado pela representacdo mental ou
simbdlica, por meio da leitura, da produgdo textual, da analise
linguistica, empregando a oralidade, a escrita, além da
multimodalidade e das multimidias. (PARAIBA, 2018. p. 83)

Dessa forma, buscamos durante todo o percurso de aplicacdo da sequéncia de leitura,
incluir, além dos contos, outros géneros textuais para auxiliar e complementar a analise tematica
dos maddulos. Encerramos, entdo, as leituras e analises dos contos do escritor Geraldo Maciel e

partimos para o proximo escritor paraibano.
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4.2.2 Antdnio Mariano: A fome e as relagdes humanas

Durante esta etapa, apresentamos aos alunos outro escritor paraibano: Antonio
Mariano?®. Escolhemos trabalhar inicialmente com o conto “O dia em que comemos Maria

Dulce”, que esta no livro de contos, de mesmo nome, publicado em 2015.

Figura 18 — Antdnio Mariano e sua obra

Antinis Maviane
Antinie Maviane
0 diaen que comemer Mavia Dulece
0dinem que comemeys Mavia Dulce

FICCOES

Fonte: Imagens do Google

Apresentamos uma breve biografia sobre o escritor e em seguida iniciamos 0 momento
de motivacdo para introduzir a temética que seria abordada no conto. A etapa de motivacao
planejada para o encontro presencial consistia em apresentar aos alunos uma caixa contendo
varias guloseimas. Pediriamos, entdo, que cada aluno retirasse um doce da caixa e lesse o que
estava escrito em cada pedacinho de papel colado ao doce.

Nos papéis estariam escritas partes do corpo humano como bragos, pernas, cabeca etc.
Entdo o professor iria perguntar aos alunos qual a relagéo do que estava escrito no papel com
os doces que eles retiraram da caixa. Com essa dindmica pretendiamos ativar a curiosidade dos
alunos sobre o tema do proximo conto e iamos observar como eles utilizariam a criatividade

para tentar adivinhar do que se tratava a relacdo dos doces com as partes do corpo humano.

2 Ant6nio Mariano nasceu em Jodo Pessoa, Paraiba, no ano de 1964. Em 1984, venceu o | Concurso de Poesia do
Sesc da Paraiba e publicou os primeiros poemas. E autor dos livros O gozo insolito (1991) e Te odeio com dogura
(1995), ambos editados pela Scortecci, Guarda-chuvas esquecidos, poemas (Rio de Janeiro: Lamparina, 2005),
Imensa asa sobre o dia, contos (Jodo Pessoa: Dinamica, 2005), Sob amor, poemas (Sao Paulo: Patug, 2013) e O
dia em que comemos Maria Dulce, contos (S8o Paulo: Ficcbes, 2015).
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Infelizmente a pandemia ndo nos permitiu realizar essa etapa conforme haviamos planejado,
entdo, precisamos readaptar esse momento.

Dessa forma iniciamos o terceiro encontro on-line, e 0 momento de motivacao foi feito
da seguinte forma: trouxemos imagens de doces em um slide e inserimos como legendas nas

Imagens as partes do corpo humano, como mostra a figura abaixo:

Figura 19 — Momento de motivagdo a tematica

Fonte: Dados da pesquisa

Mostramos as imagens aos alunos e questionamos sobre o que eles acharam das imagens
e das legendas; se fazia sentido para eles e quais as percepgoes que eles tiveram. A aluna Maria

21 no primeiro momento, e ndo conseguiu entender nada. Continuamos

disse que ficou “bugada
insistindo para gque os alunos expusessem suas opinides. Foi um pouco dificil no inicio, pois a
maioria se sentiu envergonhado em falar algo que ndo fosse relacionado a “resposta correta”.

Incentivamos, entdo, que eles falassem o que viesse a cabeca, pois o intuito ndo era
haver uma resposta correta, mas esperavamos apenas explorar até onde a criatividade poderia
nos levar. A aluna Ana disse que para ela ndo fazia o menor sentido a comparagdo das imagens
com as legendas.

Exploramos um pouco mais das legendas e perguntamos aos alunos do que tratavam. A
aluna Ana respondeu que todas se referem a partes do corpo humano. Entdo, pedimos que eles
pensassem em motivos que poderiam justificar as partes do corpo humano estarem relacionadas
a doces.

A aluna Maria pensou um pouco e disse que poderia ser a ideia de montar um boneco
feito de doces. Por isso, cada doce se relacionava a uma parte do corpo. Ainda assim, os alunos

continuaram demonstrando dificuldade em pensar nas associagdes que poderiam ser feitas, e

27 Giria ou expressdo utilizada para definir um momento de confusdo, quando ndo ha entendimento sobre algo
ou algum assunto.
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resolvemos, entdo, partir para o titulo do conto e explorar as possibilidades temaéticas que
poderiam surgir a partir da visdo dos estudantes. A ligacao entre os doces e 0 conto permaneceu
ocultada pela professora até o encerramento do segundo momento, mantendo a expectativa dos

alunos sobre o que seria abordado no conto.

Figura 20 — Leitura do conto “O dia em que comemos Maria Dulce”

Fonte: Dados da pesquisa

Ao apresentar o titulo, indagamos os alunos sobre o que poderia ser o tema abordado
neste conto e dissemos que ficassem a vontade para expor as opinides deles. Ressaltamos a
importancia de ndo haver julgamentos sobre o que seria dito por eles, a fim de incentiva-los a
participar mais, ja que na maioria das vezes apenas trés alunos falavam com mais frequéncia.

Solé (2014) fala sobre a importancia da mediacdo do professor na construcdo de
hipbteses sobre o texto lido. Essa constru¢do ajuda o educando e contribui para a formulacédo

da interpretacédo do texto:

Assumir o controle da propria leitura, regula-la, implica ter um
objetivo para ela, assim como poder gerar hipo6teses sobre o contetido
que se I&. Mediante as previsfes, aventuramos o que pode suceder no
texto; gracas a sua verificacdo, através dos diversos indicadores
existentes no texto, podemos construir uma interpretacdo, o
compreendemos. Em outros termos, quando levantamos hipéteses e
vamos lendo, vamos compreendendo e, se ndo compreendemos, nos
damos conta e podemos empreender as agdes necessarias para
resolver a situacdo. Por isso a leitura pode ser considerada um
processo constante de elaboracdo e verificagdo de previsdes que
levam a construcdo de uma interpretacdo. (p. 38)

Utilizamos, entdo, 0 momento de hipdteses sobre o titulo para que os estudantes usassem
a imaginagdo e, posteriormente, pudessem comprovar se as deducdes feitas neste momento
confirmaram ou ndo o que eles haviam pensado sobre o conto. O titulo do texto sugere uma
ambiguidade de sentidos ao utilizar o verbo comer referindo-se a uma pessoa, visto que o verbo

pode ser utilizado além do seu significado usual, muitas vezes sendo empregado



93

pejorativamente referindo-se ao ato sexual, utilizado por homens de forma misogina e sexista.
Esperamos que algum aluno pudesse por em pauta esta discussao, mas ndo houve interpretacoes
neste sentido.

Maria pensou um pouco e disse que acreditava se tratar de “uma historia onde as pessoas
passavam muita fome e depois, finalmente, puderam comer de verdade”. A aluna Ana expos
que ainda néo estava conseguindo entender muito bem a associacdo do momento de motivagéo
com o tema do conto e que no momento nNdo conseguia pensar em possiveis temas para a
historia.

Alice também associou o titulo a comida ou a pessoas passando fome, porém ela ndo
conseguiu identificar Maria Dulce como um personagem da historia e relatou que ndo sabia o
que era demonstrado ter interpretado a figura de Maria, ndo como uma pessoa, mas algo ou

alguma coisa que faria parte da histdria, como mostra a figura abaixo:

Figura 21 — Chat de conversa do encontro 3

Fonte: Dados da pesquisa

Houve também uma pequena confusdo em relacao as palavras “doce” e “Dulce”, por
parte da aluna, o que ajudou na percepcéo de que néo se tratava de uma pessoa, mas de algo ou
de alguma expressdo, por exemplo. No mais, 0s outros alunos também concordaram com que a
historia, provavelmente, retrataria algo relacionado a comida ou abordaria uma familia em
situacdo de pobreza, sem acesso a alimentacdo. A associacao a esta tematica especifica pode
ter sido influenciada pelos outros contos lidos anteriormente e que abordavam um cenario de
fome e pobreza.

Seguimos, entéo, para o segundo momento que consistiu na leitura do texto. Mais uma
vez, optamos que o professor fizesse a leitura, devido a timidez dos alunos em ler em voz alta.
Associamos esta timidez ao formato de aula em que os alunos ainda ndo estavam habituados,
muitos tinham vergonha de abrir as cameras e mostrar o local em que se encontravam ou como
estavam no momento. O conto é narrado por uma crianga, que nos conta como conheceu a

menina Maria Dulce, a Unica crianca da regido que possuia poder aquisitivo, o que lhe
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proporciona fugir da fome que assolava a regido. Porém em meio a uma situacdo de fome e
desespero as criangas acabam canibalizando Maria Dulce.

Apos a leitura do conto, houve um breve momento de siléncio, quebrado pela fala de
Maria que proferiu a seguinte frase: eu ndo sei nem o que falar... Entdo, questionamos os alunos
sobre 0 que acharam do conto. Todos concordaram que a historia era chocante e ficaram
bastante impactados. Perguntamos se o impacto havia sido positivo ou negativo e Maria
respondeu que ficou desconfortavel, mas que depois reagiu de forma positiva ao conto, tendo
como veredito final que havia gostado da historia.

Os outros alunos demonstraram ainda estarem digerindo a historia, e continuamos 0s
questionamentos a fim de recolher as impressdes e reac6es de forma mais esponténea, sem que
eles fossem “contaminados” pela percep¢ao de outros alunos. Entdo, William falou que ficou
um pouco espantado com a historia, e Alice escreveu no chat que havia achado a histéria

horrorosa.

Figura 22 - Chat de conversa do encontro 3

Fonte: Dados da pesquisa

As percepcOes foram as mais diversas, mas a maioria dos alunos se dividiu entre o
choque e a rejeicdo inicial. Ao planejarmos a sequéncia de leitura, imaginamos que esse conto,
em especial, causaria uma certa polémica, pois retrata temas delicados e chocantes. O
canibalismo é um tema extremamente forte e repulsivo e, ao ser retratado praticado por criancas,
se torna ainda mais chocante. O fato de a fome ser o fator desencadeador para tal pratica também
revolta e nos enche de sentimentos desconfortantes. Foi uma analise um pouco complicada de

se mediar, j& que além da timidez dos alunos em expor suas opinides, também tinhamos o fator
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temaético polémico que causou certo receio em alguns alunos, pois percebemos que se sentiram
desconfortaveis em expor suas opinides ¢ serem “rejeitados” ou interpretados de forma
negativa.

Jauss (1979) prop6s um conceito de experiéncia estética pautado em trés principios:
poiesis, aisthesis e katharsis. A poiesis traria a experiéncia da identificacdo do leitor perante a
obra. Tal identificacdo acarretaria o que Jauss chama de prazer estético. Para Nobrega (2012,
p. 244), um exemplo da Poiesis na escolarizagdo da literatura pode ser encontrada na “leitura
de texto repetidas vezes, de forma silenciosa e em voz alta como vistas ajudar o aluno a perceber
valores estéticos do texto como a musicalidade, o ritmo”. J& a aisthesis se configura em “uma
espécie de consciéncia receptora acionada pelo efeito que a obra de arte provoca no receptor,
contribuindo para que ele renove sua percep¢do no mundo” (NOBREGA, 2012. p. 245). Na
literatura, através da aisthesis, o leitor pode experimentar a ampliacdo da sua visdo de mundo,
tendo contato com outras percepcdes e pontos de vista que sdo acionados a partir da leitura de
um texto literario. Por fim, a karthasis é “a identificagdo que leva o receptor a mudar seu
comportamento social, libertando-se de algumas amarras do cotidiano, de modo que ele seja
capaz de ampliar sua visdo e julgar os fatores e a realidade ao seu redor” (NOBREGA, 2012.
p. 247). Nessa experiéncia o leitor — através do texto — desenvolve o pensamento critico e
reflexivo a partir da obra, relacionando-a a situagdes e experiéncias que ele pode vivenciar no
mundo real.

Tais conceitos sdo utilizados por Nobrega (2012) para propor uma metodologia
triangular para o ensino de literatura. Enfatizaremos aqui os principios da aisthesis e katharsis,
devido a reacdo dos alunos para com o conto lido. Segundo Nobrega (2012), um fator

fundamental para gerar a experiéncia da aisthesis durante a leitura de um texto

(...) é acriacdo de um ambiente de discussao em que 0s alunos possam
expressar seus pontos de vista, havendo, assim, uma atitude dialogal,
democratica e respeitosa entre alunos e professores. Desse modo,
todos os sujeitos envolvidos nesse processo terdo a oportunidade de
perceber que a literatura fala do cotidiano, das alegrias, dos medos,
dos sentimentos, da realidade como um todo. (NOBREGA, 2012. p.
247)

Dessa forma, ao longo da aplicagdo desta pesquisa, buscamos sempre incentivar 0s
estudantes para que falassem e participassem da aula. Durante as aulas, conseguimos verificar
o desenvolvimento dessas categorias a medida que os alunos conseguiram construir suas
interpretagdes, sempre relacionando-as com elementos da vida real ou com experiéncias

pessoais. Mesmo em momentos em que ndo havia a identificacdo imediata com a obra, como
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no caso do conto “O dia em que comemos Maria Dulce”, através da mediagdo, conseguimos
fazer com que os educandos rompessem a barreira do preconceito inicial com a obra e a partir
dos momentos de debate e analise os eles conseguiram compreender e associar a tematicas as
questdes sociais que estavam sendo debatidas. Neste conto, em especial, pudemos verificar a
experiéncia da karthasis ao fim da anélise, como veremos posteriormente, quando 0s estudantes
conseguiram ir além das percepgdes pré-estabelecidas por eles e, assim, analisaram e refletiram
sobre a temética e a critica social abordada no conto do escritor Antdnio Mariano.

Prosseguindo na analise do conto, William, entdo, falou que a historia ndo era para
criancas. A partir da sua fala, pudemos perceber que, por se tratar de um enredo que envolvia
criangas, William acreditou que o conto era voltado para o publico infantil. Explicamos que a
tematica realmente ndo era adequada para criangas e que para analisar e interpretar o contexto
e a situacao expostos no conto, era necessario ter um pouco mais de maturidade e entendimento.
Por isso, trouxemos o conto para adolescentes na faixa etaria deles (entre 14 e 15 anos).

Como vimos que o desfecho foi 0 ponto que mais chamou a atencéo dos alunos, pedimos
que, antes de analisarmos a parte mais chocante da historia, voltasse nossos olhares para a
sucessdo de acontecimentos anteriores que desencadearam no desfecho tragico do conto.
Buscamos mostrar aos alunos que a intencdo do conto ndo era trazer apenas um episodio de
violéncia gratuita, mas que o choque inicial era importante para que a partir das sensacoes e
sentimentos conflitantes nds pudéssemos refletir sobre a problemética social abordada na
historia.

Dessa forma, aqui pudemos vivenciar também a katharsis, mencionada acima, pois 0s
alunos demonstraram sentimentos como surpresa e comogdo com 0s atos apresentados no
conto. Nobrega (2012, p. 248) define a experiéncia por katharsis como algo que “aciona a
sensibilidade em relagéo aquilo que comove a alma e a deixa perplexa.”. Ao compartilharem
0s sentimentos e sensagdes que tiveram ao ler o conto, 0s estudantes conseguiram expor seus
julgamentos de forma auténoma, contribuindo para a percepcéo estética o conto.

Antes de iniciarmos a anélise de fato, William faz uma observacdo importante, como

mostra a figura abaixo:

Figura 23 - Chat de conversa do encontro 3
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dgqora faz sentido o nome do texto

Fonte: Dados da pesquisa

Finalmente os alunos descobriram o significado do titulo do conto, e ficaram muito
surpresos ao saber que o titulo era uma descricdo literal do que iria acontecer na historia.
Pedimos, entdo, que os alunos observassem a personagem Maria Dulce e como ela era descrita.
O conto mostra que Maria chega na cidade de repente e em tudo contrasta com a populacao
local. Ela € rica, bem vestida, corada, de aspecto saudavel, com bons modos e fala educada. A
aluna Ana aponta para a aparéncia de Maria Dulce em relacdo as outras criangas, que
aparentavam viver em um lugar bastante pobre e ela seria a Unica crianga com condicBes
financeiras favoraveis na regiao.

Voltamos a analise para o contexto em que se passa a historia, e pedimos aos alunos que
lessem novamente o primeiro paragrafo do conto, o qual descreve 0 momento e a situagdo

econdmica das pessoas naquela cidade.

Quando aconteceu, viviamos tempos dificeis. Escassez de alimentos,
a colheita infeliz no campo, a seca torrando a terra, a pele e as
esperangas dos sertanejos. O prefeito decretando estado de
calamidade publica. Os homens e as mulheres de muitos filhos,
dividindo o teto com a fome, saqueavam, desesperados, quintanas,
armazéns e feiras livres. Matavam e morriam pelo que lhes garantisse
um prato de sopa. (MARIANO, 2015, p. 69)

Ja no inicio, o narrador nos alerta para a tragédia iminente, e inicia 0 conto em uma
espécie de justificativa para a atrocidade que serd cometida logo em seguida. Ao apresentar o
ambiente e a situagdo econdmica dos personagens, o narrador prepara o terreno para que o leitor
se solidarize com os atos que irdo ser apresentados ao longo da narrativa, mostrando também o
descaso politico em relagdo a populagéo.

Chamamos a atencdo dos alunos para a presenca, mais uma vez, omissa, dos
governantes, que também havia sido explorada nos contos lidos anteriormente. Para enfatizar
ainda mais a fome vivenciada pelos personagens, o narrador relata que a Unica refeicdo feita
por ele durante o dia era a merenda na escola, mas que, com o passar dos dias, 0 governo
comecou a deixar de oferecer as refei¢des, fazendo com que a crianga desistisse de continuar

indo a escola.
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A situacdo do narrador personagem se agrava quando ele descreve que a sua mae,
doente, vive acamada e, portanto, ndo tem condigdes de trabalhar. Dessa forma, a crianca fica
responsavel por trazer o pouco alimento que consegue com a ajuda dos vizinhos, torcendo para
que ele e sua mée consigam sobreviver.

Questionamos, entdo, como se estabeleceu a relacdo de Maria Dulce com 0s meninos.
Willian fala que foi através dos doces que as outras criangas comegaram a aceitar de Maria
Dulce no grupo. O conto nos mostra que no inicio as criangas resistem a presenca da menina,
mas, ao verem que ela trazia doces e outras guloseimas, foram cedendo, pois, a fome falava
mais alto. Foi estabelecida uma relagdo de dependéncia, ja que, gracas a Maria Dulce, eles
podiam comer um pouco. Vendo, porém, que uma das criangas acabava ndo comendo toda a
sua parte e guardando um pouco para levar para a sua mae, Maria Dulce acaba trazendo para
Jailson a sua parte em dobro.

Por se tratar de uma relacdo de interesse, as outras criangas ndo enxergavam Maria
como uma amiga, mas como uma espécie de salvadora. O nome da propria personagem e como
ela é descrita, nos remete a figura biblica de Maria, mée de Jesus, além do Dulce que significa
doce. Para as criancas ele era como uma santa que viera salva-los da fome. Mas ao trazer comida
em dobro para Jailson, este gesto acaba aproximando Maria Dulce da Unica crianga que vai
realmente estabelecer uma relacdo de amizade e amor com ela durante a narrativa. Os dois
passam, entdo, a ficar sozinhos ap6s a distribuicdo das guloseimas, e Jailson acaba desabafando
com Maria Dulce todo o sofrimento que passa junto com sua mae doente.

Pedimos que os alunos observassem como, a partir da metade do conto, as coisas vao
tomando uma proporcao mais tragica a medida que as emocdes do narrador vao se alterando.
Solicitamos que os alunos nos falassem a forma como o narrador descreve alguns elementos do
corpo de Maria Dulce, a comecar pelos olhos da menina. Ana relembra que ele descreve 0s
olhos de Maria como duas ameixas. Verificamos junto aos alunos que todas as associa¢fes
feitas pelo narrador em relacdo a Maria remetiam a comida.

Nesse momento, Willian relata que a historia do conto o fez lembrar do filme “O pogo™.

Figura 24 - Chat de conversa do encontro 3
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Fonte: Dados da pesquisa

O filme citado pelo aluno foi langado no ano de 2019, e retrata um sistema carcerario
estabelecido em niveis. Os presidiarios que estdo nos niveis superiores recebem uma mesa
repleta de comida, esta mesa vai passando por todos os niveis fazendo com que o0s presos que
estdo nos ultimos niveis se alimentem apenas das sobras deixadas pelos outros. A sensacao de
fome vivenciada pelos presos dos niveis mais baixos € tdo desesperadora que eles fariam de
tudo para poder comer uma refeicdo decente, até mesmo matar quem estiver ao seu alcance.

A associacao do aluno foi muito interessante, pois no filme também ha uma critica social
estabelecida através da metafora dos niveis em que 0s presos se encontram. Quem esta acima
sempre é privilegiado com a melhor refeicdo, enquanto quem esta nos niveis inferiores
sobrevive com os restos. No caso do conto, temos a figura de Maria Dulce como a representacédo
do privilégio, pois enquanto ela advém de uma parte social privilegiada, as outras criancas estao
lutando com a fome na tentativa de conseguir qualquer migalha de comida para sobreviver.

Partimos, finalmente, para o desfecho do conto analisando a cena em que 0s meninos
devoram Maria Dulce. Solicitamos aos alunos que observassem como o narrador se comportava
ao chegar cada vez mais perto de Maria, sentindo sua pele e o cheiro do seu héalito. Nesse
momento associamos as figuras apresentadas no inicio da aula, que continham nomes de partes
do corpo humano, e revelamos aos alunos o porqué de termos iniciado a aula daquela forma.

Questionamos aos alunos, o porqué de o narrador associar as partes do corpo de Maria
Dulce a doces, e 0 que eles acreditavam que se passava na cabeca do personagem naquele
momento. Ana fala que acredita que por conta da fome extrema ele acaba delirando e, ao
canibalizar a menina, imagina coisas que ele gostaria de estar comendo naquele momento.

O fato de o narrador misturar o grotesco e o delicado ao descrever a cena do canibalismo
contra Maria também acaba deixando a descricdo um pouco mais leve, minimizando os detalhes
chocantes e nos fazendo lembrar que sdo apenas criancas arrebatadas pela fome e pelo
desespero. A mistura do imaginario infantil, repleto de doces e gostosuras, com a realidade
macabra de um ato horrendo que jamais associamos a uma crianga nos faz refletir ainda mais

sobre o quanto a fome pode ativar os instintos mais primitivos do ser humano.
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Analisamos junto com o0s alunos o primeiro passo para a iniciativa do ataque a Maria
Dulce, e quem o havia iniciado. Ana comenta que o primeiro a morder Maria foi, justamente, 0
seu melhor amigo. Essa atitude acaba por sinalizar as pessoas que estdo ao redor que elas
também podem saciar a sua fome daquela forma. Dessa forma, esse ato de traicdo acaba por
definir o tragico destino de Maria Dulce.

Enfatizamos que, ao morder Maria Dulce pela primeira vez, 0 menino imediatamente se
arrepende, porém ja é tarde demais, a primeira mordida havia sinalizado aos outros que aquela
seria a fonte de comida deles naquele momento. Apesar do arrependimento ao lembrar da
relacdo de amizade e amor vivida por ele com Maria Dulce, o narrador demonstra ter cedido
aos instintos ao no final do conto relatar sua tristeza por ndo conseguir levar um pedaco da

menina para que sua méae pudesse saciar a fome:

(...) Chorei. A doce namorada que eu tinha generosamente entregue a
sanha dos famintos. Chorei mais. Ndo tinha matado a minha fome.
Chorei muito mais. N&o tinha conseguido salvar um s6 pedacinho
dela para mamae. Chorei. Até a garganta arrebentar. (MARIANO,
2015. pg.: 78 e 79)

Perguntamos aos alunos o que haviam achado do desfecho da historia e se conseguiam
associar o enredo do conto a alguma situacdo de excluséo discutida anteriormente na nuvem de
palavras do nosso primeiro encontro. Os alunos relataram que ndo imaginavam que a histéria
iria descrever a morte e o canibalismo de uma pessoa, mesmo o titulo dando indicios de que
isso aconteceria de fato. O aluno William falou que no inicio imaginou que se tratava de uma

historia para criangas, mas no fim ele ndo fazia ideia de que o conto terminaria dessa forma.

Figura 25 - Chat de conversa do encontro 3

U pensandg que eéra um textinhg o8 Cranca K k

Fonte: Dados da pesquisa

Questionamos também se no inicio os alunos conseguiram entender, ao ler o titulo, que
Maria Dulce era realmente uma pessoa. A maioria relatou que ndo havia associado Maria Dulce

a um ser humano, pensaram que era algum tipo de doce ou comida.



101

Figura 26 - Chat de conversa do encontro 3

Fonte: Dados da pesquisa

O fato de os alunos ndo imaginarem que uma pessoa seria canibalizada na historia
mostra que o autor cumpre com maestria o papel de fazer com que o leitor se surpreenda no
ultimo momento do texto, quando de fato a cena € descrita e se torna real para o leitor. O
momento de exclusdo apontado pelos alunos se concentra no fato da populacdo daquela cidade
viver na miséria e no abandono. Ana relata que todos da cidade passavam fome ou viviam em
situacdo de pobreza e nenhum governante parecia se importar ou tentava ajudar a populacao.

Mostramos mais uma vez a relagcdo de abandono social e econdémico vivido pelas
personagens do conto de Anténio Mariano e que também foram vistas nos contos de Geraldo
Maciel, lidos nas aulas anteriores. A divisdo tematica nos ajudou a discutir com os alunos o
tema de forma mais profunda e reflexiva, trazendo diferentes situacdes e abordagens sobre a
fome, a pobreza e suas consequéncias.

Dessa forma, acreditamos que a divisdo tematica pode ser uma alternativa para
estruturar as aulas de leitura com enfoque na formacéo de leitores. Freire (1993) ja abordava a
tematica como algo imprescindivel para a formacdo humana no que diz respeito a associacdo
das vivéncias e aproximagdes da realidade do sujeito, o qual chamou de “temas geradores”. Sdo

esses temas que provocam o sujeito a pensarem de forma critica sobre 0 mundo:

Desta maneira, as dimensfes significativas que, por sua vez, estdo
constituidas de partes em interagdo, ao serem analisadas, devem ser
percebidas pelos individuos como dimensdes da totalidade. Deste
modo, a andlise critica de uma dimensdo significativo-existencial
possibilita aos individuos uma nova postura, também critica, em face
das “situacdes-limites”. A captacdo e a compreensao da realidade se
refazem, ganhando um nivel que até entdo ndo tinham. Os homens
tendem a perceber que sua compreensao e que a “razdo” da realidade
ndo estdo fora dela, como, por sua vez, ela ndo se encontra deles
dicotomizada, como se fosse um mundo a parte, misterioso e estranho,
que os esmagasse. (FREIRE, 1993. p. 70)
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Para associarmos o texto a nossa realidade, questionamos se os alunos ja haviam visto
na TV ou na internet, situacfes em que as pessoas eram levadas a cometer atos desesperados
por conta da fome ou da pobreza extrema. Citamos o caso da queda de um avido Uruguaio na
cordilheira dos Andes em 197228, Com 40 pessoas a bordo, dez morreram na queda e os demais
foram morrendo ao longo da espera pelo resgate. No total, foram 70 dias de agonia, fome e
desespero e apenas 16 pessoas sobreviveram, pois comeram 0s restos mortais daqueles que
haviam falecido durante os dias de espera.

Também citamos casos de paises que vivem em guerra ou em situacdo de pobreza
extrema em que as pessoas saqueiam lojas ou supermercados em busca de comida, chegando
até a machucar outras pessoas durante o ataque. So atos extremos motivados por situacdes
desesperadoras e que nos fazem refletir até onde iriamos para preservar a nossa existéncia.

Finalizamos, entdo, o encontro com o depoimento de alunos que citaram casos em que
caminhdes contendo comida acabam virando ou se acidentando e as pessoas correm
imediatamente para saquear a carga. Algumas motivadas pela fome, outras motivadas pela

ganancia em furtar algo de facil acesso sabendo que ficardo impunes.

Figura 27 — Chat de conversa do encontro 3

Fonte: Dados da pesquisa

Esses depoimentos ajudaram os alunos a refletirem que, apesar da situacdo chocante
retratada no conto, o intuito é nos fazer refletir sobre o quanto a excluséo e a pobreza podem
degradar a natureza humana, fazendo com que as pessoas entrem em um processo de

desumanizacgdo, ativando instintos animalescos a fim de preservar a sua sobrevivéncia.

28 Disponivel em: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/historia-70-dias-de-agonia-o-mais-
chocante-caso-de-canibalismo-da-historia.phtml, acesso em Outubro de 2020.
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A experiéncia com o conto O dia em que comemos Maria Dulce nos mostrou a
importancia de nem sempre trabalhar textos com teméticas muito Obvias. Se queremos
contribuir para a autonomia e proficiéncia literaria de nossos educandos, devemos estimula-los
a confrontar suas proprias limitagdes diante de um texto mais complexo ou que de inicio ndo
parecia tdo empolgante.

Cardematori (2012) afirma que “a literatura d4 forma e feigdo a experiéncias permeadas
de valores com as quais podemos - ou ndo - nos identificar”. O estimulo ao confronto do que
nos causa estranheza, ou até repulsa, nos ajuda a refinar 0 nosso processo de escolha de um
repertorio literério, ajudando a desmistificar a ideia de ler apenas aquilo que nos apraz ou ler
sempre as mesmas tematicas e estilos com os quais nos identificamos.

O que foge ao 6bvio pode ser um incentivo a descobrir novos horizontes, abrindo
caminhos e ampliando 0 nosso "paladar literario”. Ao lerem esse conto, os alunos, que de inicio
se mostraram resistentes, finalizaram o encontro fazendo associa¢Ges teméaticas com filmes e
situacdes vividas por eles. E 0 que antes causara duvida e desconforto tornou-se algo ndo tao
distante das experiéncias compartilhadas por eles durante a aula.

Finalizada a primeira parte de analise dos contos do escritor Antonio Mariano, partimos
para o proximo encontro. O conto escolhido para este outro momento foi Olhos no chéo, de
autoria do mesmo escritor. Antes de iniciarmos a aula pedimos aos alunos um feedback das
aulas anteriores, e 0 que eles estavam achando de os encontros serem dedicados exclusivamente
a leitura e andlise dos contos, sem atividades normativas, fugindo um pouco do que eles estavam
habituados.

Os feedbacks foram bem positivos, e os educandos relataram interesse nesse formato de
aula, por ser mais interativo e também por ajuda-los a estimular a interpretagdo textual, como

mostra a figura abaixo:

Figura 28 - Chat de conversa do encontro 3
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Fonte: Dados da pesquisa

Alguns alunos enfatizaram as tematicas trabalhadas como algo positivo, pois se
aproximavam da realidade vivida por eles em algumas situacGes. Outros também relataram
nunca ter lido autores paraibanos na escola, sendo esse o0 primeiro contato que tiverem com
algumas obras produzidas em nosso estado.

Vejamos, entdo, que a escola, muitas vezes, age como fonte principal de incentivo a
leitura literaria. Considerando a faixa etaria dos educandos e a série em curso (9°ano), temos
um panorama de mais da metade da vida escolar desses adolescentes em que ndo houve oferta
ou contatos efetivos com a literatura paraibana.

Entendemos que a oferta de textos que possam estimular questionamentos e reflexées
sobre o outro e as relagdes sociais pode advir de diversos cenarios literarios, mas ao trazermos
uma obra produzida em nosso estado, conseguimos aproximar tematicas e vivéncias que muitas
vezes ndo sdo abordadas em outras regies, dada a diversidade social e cultural do Brasil.
Lourenco e Dalvi (2019) refletem sobre a importancia da mediacdo tematica de textos e como
ela pode contribuir positivamente para alcancar o objetivo de formar leitores mais criticos sobre

a sociedade e o mundo a sua volta.

Se considerarmos como a finalidade de uma educacgdo literéaria a
formacéo de sujeitos livres e autbnomos que exercitem a sensibilidade
e criticidade em direcdo a uma compreenséo mais sofisticada e efetiva
do real a partir da mediacdo ficcional/poética, as escolhas didaticas e
pedagogicas do professor revestem-se de uma importancia enorme.
Muitas vezes, em nossas salas de aula, a leitura do texto literario, as
indagacbes que ele nos propde, assim como a exploracdo da
linguagem altamente simbdlica, ficam em segundo plano, e a
literatura passa a ndo alcancar a sua funcdo social apontada por
Candido (2011): a complexificagdo da compreensao, a sofisticacdo da
sensibilidade e, enfim, a humanizacdo. (LORENCO; DALVI, 2019,
p. 80)
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Sabemos, entdo, o importante papel do professor, enquanto mediador de leitura, que, ao
selecionar os textos e obras que ira trabalhar com os seus alunos, deve reservar um espaco para
poder introduzir obras produzidas em seu Estado, ajudando a desmistificar a ideia de que apenas
as producdes literarias do eixo sul-sudeste estdo mais acessiveis a serem trabalhadas em sala de
aula. Dada a presenca escassa nos livros didaticos e nas colec¢@es de leitura que sdo enviadas as
escolas, a literatura paraibana nem sempre se faz presente no universo escolar, cabendo ao
professor a tarefa de introduzir estas producfes no repertorio de leitura dos educandos.
Finalizamos esse encontro, pedindo aos alunos que trouxessem na préxima aula fotos do bairro
onde moram.

Antes de iniciarmos a analise do segundo conto de Antdnio Mariano, propusemos na
etapa de motivacdo uma reflexdo acerca do lugar onde os alunos residem: o complexo
habitacional Aluisio Campos. Pedimos que os educandos mostrassem as fotos que tiraram do
bairro e questionamos como eles enxergavam o bairro, seus vizinhos e as relac@es estabelecidas
entre os moradores do local. De inicio, os alunos ficaram pensativos, entdo, pedimos que eles
comegassem nos apresentando o bairro, como se fossemos visitantes que chegaram ali pela

primeira vez.

Figura 29 - Fotografias dos estudantes sobre o lugar em que vivem

Fonte: Dados da pesquisa

O aluno Rafael descreveu o bairro como sendo uma cidade a parte, devido ao tamanho

do complexo e a quantidade de moradores que ele comporta. Além do fato de ser afastado da
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parte central de Campina Grande, pois, como descrevemos no inicio deste capitulo, o complexo
localiza-se na borda urbano-rural da cidade. Ele também relatou que, como era um bairro
relativamente novo, ainda estavam conhecendo os moradores e entendendo a dinamica do
complexo. Os alunos também descreveram as casas como tendo 0 mesmo modelo e estrutura.
Alguns consideraram um lugar tranquilo, outros relataram alguns problemas de convivéncia,

como mostra a figura abaixo:

Figura 30 — Chat de conversa do encontro 4

Tem @ todo tipo. Existe muita ge:

Fonte: Dados da pesquisa

Um fator unanime para os alunos foi a distancia. Todos relataram que consideravam o
bairro muito distante da zona central da cidade, o que ocasionava algumas dificuldades de
locomocdo no dia-a-dia. Questionamos ainda quais os problemas existentes no bairro. Alguns
alunos informaram que o material utilizado para a construcdo das casas ndo parecia ser de boa
qualidade, ja que em pouco tempo de uso as casas ja aparentavam desenvolver alguns
problemas estruturais. A aluna Alice também relatou problemas nas caixas de agua do
complexo, que quebravam com bastante frequéncia, causando transtornos no abastecimento de
algumas casas. Problemas com a iluminag&o das ruas também foram citados. Alguns educandos
relataram que em varios setores do complexo a iluminacdo € precaria e 0s moradores tém receio
de andar as ruas durante a noite, devido a falta de iluminacéo.

Apesar de ser um bairro teoricamente planejado, os alunos relataram que muitas coisas
ainda precisam ser acrescentadas ou melhoradas. Questionamos o que, na visao deles, poderia
ser melhorado, e a maioria dos alunos citou a seguranga e 0 acesso a Servigos basicos, como 0s

principais problemas.

Figura 31 - Chat de conversa do encontro 4
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Sequranga

Lotérica, mercados

0778

Hospitais , lotérica

07:28
Aqui no 2 do lado da quadra os policiais ligamm
carro pra poder ligar o ar-condicienado e ficam

dormindo

Resumindo nossos impostos estiio indo pra

poiclals Incompetentes

Fonte: Dados da pesquisa

Hospitais, lotéricas, farméacias e mais escolas foram alguns dos servicos listados pelos
alunos que ainda ndo chegaram ao complexo ou existem de forma bem reduzida e acabam néo
conseguindo atender a demanda do bairro. Por um periodo, houve a instalacdo de um posto
policial no bairro, porém os alunos relataram que, mesmo assim, nao se sentiam seguros, pois
os policiais ndo saiam do posto e, como o complexo é bem grande, as areas distantes do posto
policial acabaram néo sendo alcangadas.

Apbs os relatos dos alunos sobre o bairro em que vivem, mostramos as duas imagens
abaixo e pedimos que eles observassem e socializassem com a turma o que acharam delas e

descrevessem os locais, apontando possiveis diferencas ou semelhancas.

Figura 32 - Imagens retiradas do Google

Fonte: Imagens do Google

Ao observarem a primeira imagem, a maioria dos alunos associou o local da foto a
cidade do Rio de Janeiro. Questionamos, entdo, o porqué de a maioria acreditar que se tratava
especificamente dessa cidade. Ana respondeu que é geralmente no Rio de Janeiro que

encontramos as favelas em morros altos, contrastando com prédios bonitos ao fundo.
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Aproveitamos a observagéo da aluna em relacgéo a divisdo de ambientes na imagem e pedimos
que os demais observassem o contraste entre as casas no primeiro plano e no segundo plano da
imagem.

A intencdo era que os alunos observassem o contraste social desses dois ambientes e
refletissem sobre como aquelas pessoas viviam; se ambas tinham as mesmas oportunidades e
eram tratadas da mesma forma pela sociedade. William relatou que as pessoas da favela,
provavelmente, vivem em condi¢6es precarias, sendo alvos da policia e sdo marginalizadas pela
sociedade. Enquanto os moradores dos predios desfrutam de uma boa vida e se preocupam
apenas se nao irdo ser assaltados por algum morador da favela.

O relato desse aluno demonstra bem a situagdo de excluséo social vivenciada pelos
moradores de locais periféricos. Ao serem postos a margem da sociedade, essas pessoas acabam
ndo tendo acesso a oportunidades que a classe média/alta do nosso pais possui. Tal discrepancia
contribui para que os moradores de zonas periféricas acabem sendo mais vulneraveis a
criminalidade, sendo recrutados a vida do crime logo na primeira infancia.

Continuamos o debate, mostrando a segunda imagem. A reacdo dos alunos foi de que o
ambiente visualizado na foto era triste e chegaram a conclusdo de que nenhum ser humano
deveria morar em tais condi¢des. Questionamos, entdo, dado ao ambiente insalubre da foto,
como mesmo sendo um lugar impréprio para moradia, ainda assim existem pessoas que moram
em locais como esse. O que leva pessoas a se estabelecerem nesses locais? Ana respondeu que
a falta de dinheiro faz com que as pessoas acabem chegando ao ponto de morarem em becos e
vielas, ou até mesmo em aterros sanitarios. Os demais alunos concordaram que 0 motivo seria
a falta de poder aquisitivo, que impedia as pessoas de morarem em locais com melhores
condicBes e terem acesso a servicos basicos como o saneamento do lixo ou 4gua encanada.

Através do debate sobre as discrepancias sociais encontradas, ndo s6 nas grandes
cidades, mas também no nosso préprio bairro, incentivamos que os alunos olhassem com mais
atencéo ao local onde vivem, socializando com a turma se no complexo havia pessoas vivendo
em situacdes semelhantes. Os alunos relataram que em Campina Grande também podemos
encontrar uma divisdo social nos bairros considerados nobres e bons para morar, enquanto
outros bairros mais periféricos sdo marginalizados por trazerem o estigma de perigosos ou
violentos.

Finalizamos o debate sobre as imagens e apresentamos aos alunos a cancao
“construcao”, do cantor Chico Buarque de Holanda. Devido a alguns problemas de audio, ndo
foi possivel reproduzir a musica durante o encontro na plataforma do Google meet, dessa forma,

compartilhamos a letra da masica na tela e lemos com os alunos.
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Figura 33 — Apresentagéo da musica “Construgao”

Fonte: Dados da pesquisa

Ap0s a leitura, perguntamos as impressdes dos alunos sobre a musica. Ana falou que a
cangdo lhe transmitiu uma mensagem de “viva o agora, pois amanha vocé pode ndo estar vivo”.
Ja Rafael compartilhou com a turma que a impressdo que teve foi a de que o protagonista da
cancdo agia como se estivesse programado para viver aquilo, como se suas agdes fossem
robotizadas e ele n&do tivesse escolha ou autonomia. Incentivamos para que Rafael
compartilhasse mais sobre o seu ponto de vista. O aluno, entdo, falou que acreditava que o
homem da canc¢do fosse um pedreiro e que, por imposi¢do da sociedade, ele vivia a mesma
rotina todos os dias, pois ndo Ihe cabia ser ou agir de outra forma.

Rafael continuou sua analise falando que devido a essa rotina monétona, 0 homem
demonstrava ndo ter perspectiva, perdendo, assim, o sentido da vida. Aproveitando a analise de
Rafael, questionamos aos demais alunos se eles concordavam com o colega e qual seria a
relacdo do titulo da masica com a histéria contada na letra da cancdo. Ana falou que poderiamos
relacionar o termo construcao ao trabalho exercido pelo homem, mas também, a construcdo do
dia-a-dia desse homem e da sua vida.

Diante da analise dos alunos em questdo, enfatizamos a repeti¢do de atos proposta na
cancdo, que vai alternando em alguns versos, mas que corrobora a sensacéo tida por Rafael, de
gue 0os movimentos das protagonistas eram mecanizados. Perguntamos, entdo, se os alunos
enxergavam no dia-a-dia deles ou de seus pais algo parecido ao que estava descrito na cangéo,
um movimento de rotina ou de repeti¢do diaria de alguma coisa.

Rafael falou que via esse movimento de repeti¢do, ndo s6 nos seus pais, ao sairem para
trabalhar todos os dias, mas também em sua prépria vida ao acordar, ir a escola, voltar e cumprir

seus afazeres diarios. Tudo sempre igual, assemelhando-se aos movimentos mecanizados do
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homem da musica. Movimentos que sdo repetidos e muitas vezes ndo percebemos, pois estamos
absortos em cumprir a nossa rotina. Retomamos, entdo, a fala de Rafael no inicio de sua analise,
ao se referir ao protagonista da masica, enfatizando que a sua vida parecia nao ter sentido.

Questionamos, entdo, porque houve essa impressao de que o0 personagem vivia uma vida
sem sentido. Ana respondeu que a impressao que teve foi a de que 0 homem apenas cumpria o
que tinha que ser feito, mas ndo demonstrava prazer ou alegria em fazer aquilo. Pedimos que
os alunos olhassem com mais ateng¢ao o verso “Subiu a construgdo como se fosse maquina”, e
falamos um pouco sobre a comparacao estabelecida neste verso.

A forma mecanizada como 0 homem age e a comparagéo feita no verso do homem com
uma maquina nos fazem imaginar que a cada dia a humanidade daquela pessoa vai sendo
apagada e substituida apenas pela relacdo trabalho/sobrevivéncia, fazendo com gue ele esqueca
ou deixe de lado seus sentimentos e necessidades afetivas apenas para cumprir com 0 seu
trabalho e ganhar o seu sustento. Destacamos também o verso “Morreu na contramaio,
atrapalhando o trafego”, e pedimos que os alunos compartilhassem o que acharam do desfecho
exibido nesse verso.

Rafael respondeu que a morte do homem foi encarada como mais uma em meio a tantas
e que, apesar de ser um ser humano, as pessoas demonstram mais preocupacdo em nao
atrapalhar as suas rotinas do que com a morte de um ser humano. Finalizamos o debate sobre a
cancao, enfatizando a temética que seria abordada no conto, sobre a objetificagdo do ser humano
enguanto mado de obra para o trabalho, o que acaba contribuindo para o seu apagamento
enguanto ser com sentimentos e vontades, reduzindo a sua existéncia ao trabalho de
subsisténcia.

Partimos, entdo, para a leitura do conto “Olhos no chao” do escritor paraibano, Antonio
Mariano. No conto, acompanhamos o personagem Jailson e sua familia, que estdo passando por
dificuldades financeiras. A mulher de Jailson, ao ver que o filho estava doente, busca a ajuda
do marido para que possa socorré-la, porém recebe uma reacao fria e distante por parte dele.
Ao questiona-lo diversas vezes se ndo iria trabalhar, Jailson acaba por revelar que perdera o
emprego ha duas semanas, por justa causa, acusado injustamente de furto.

Ap0s a revelacdo, a esposa de Jailson percebe a gravidade do problema e suprime todas
as suas preocupacdes, tomando a decisdo de agir sozinha para ir com o filho ao hospital,
buscando ndo preocupar o marido. O conto aborda 0 quanto a situacdo socioeconémica da
familia acaba pesando nas relagdes afetivas, pois, mesmo com o filho visivelmente doente e a

mulher preocupada, Jailson parece ndo se compadecer com a situagao, permanecendo absorto
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em seus problemas. Vemos entdo a supressdo dos sentimentos e emocg6es de um homem que

aprendeu a priorizar o trabalho, pois ele lhe traz o sustento e a sobrevivéncia.

Figura 34 — Leitura do conto “Olhos no chao”

Fonte: Dados da pesquisa

A professora fez a leitura, e, em seguida, perguntou aos alunos o que acharam do texto.
Para Rafael, a rotina familiar descrita no conto se assemelha ao dia-a-dia de muitos nordestinos
que vivem situacOes parecidas, onde passam por dificuldades financeiras e precisam abdicar de
muitas coisas pela sobrevivéncia. Questionamos, entdo, como o0s alunos caracterizariam o
personagem Jailson. Eles descreveram-no como: preguicoso, insensivel, relaxado, bruto e
ignorante. J& para Rafaela, Jailson transmitia a figura masculina do homem sertanejo,
responsavel pelo sustento da familia e que, portanto, mantinha o estere6tipo de forte e sem
sentimentos.

Também questionamos a reacdo de Jailson ao saber que o filho estava muito doente.
Seria uma reac¢do “adequada” para um pai? Ana disse que, por se tratar de um homem que
provia o sustento do lar, no momento, 0 mais importante para Jailson seria a preocupagéo em

ter perdido o emprego, pois sem ele ndo teria como alimentar e manter a sua familia.

Figura 35 - Chat de conversa do encontro 4
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Fonte: Dados da pesquisa

A aluna Alice destacou a questdo afetiva que parecia ser inexistente no personagem e
que, apesar de a situacdo econdmica ser importante, uma familia também precisa de amor e
afeto para sobreviver. Questionamos, entdo, se havia alguma semelhanca entre o conto e a
cancdo ‘“construc¢ao” lida no inicio da aula. Rafael falou que na cangdo o homem parecia
demonstrar mais afeto a familia, do que o personagem Jailson, ja que em alguns versos é dito
que ele beijava a mulher e os filhos antes de sair para o trabalho.

Pedimos também que os alunos analisassem a personagem Dalia, mulher de Jailson, e
como era a sua relacdo com os filhos e a familia. Ana disse que Dalia aparentava estar mais
preocupada em relacdo aos filhos e a familia e que, apesar de também ter perdido o emprego,
escondia suas preocupacdes para nao perturbar o marido. Rafael afirmou que, apesar de Dalia
estar gravida e com o filho muito doente, ainda assim, ela tem forcas para tentar reagir e

solucionar os problemas, tentando preservar o marido das demais preocupacdes.

Figura 36 - Chat de conversa do encontro 4

$50 quando todo o resto da familia ta "abalado”

Fonte: Dados da pesquisa

Ana também levantou a discussdo sobre a figura feminina e a sua responsabilidade
enquanto matriarca da familia. Ela relatou que a mulher acaba tendo que ser a figura mais forte
psicologicamente nesses casos, para poder manter a familia estabilizada. E quando isso
acontece, ela acaba retraindo seus proprios sentimentos e angustias em prol da familia.

As percepcdes dos alunos sobre os personagens ajudaram a construir gradativamente a
interpretacdo dos educandos, culminando no objetivo da aula que era fazer os estudantes

compreenderem a situagdo econdmica vivida pela familia e como ela afetava essa relagéo



113

familiar. Tal construcdo corrobora o que Solé (2007) afirma sobre a interpretacdo textual
pautada nas dedugdes e conhecimentos prévios dos educandos:

Em suma, as interpretacfes que — a partir das previsdes e de sua
verificacdo — vamos realizando no decorrer da leitura implicam a
deducédo do fundamental do texto com relacdo aos objetivos que nos
levaram a Ié-lo e nos permitem orientar nossa leitura de uma maneira
cada vez mais precisa e critica, tornando-a mais eficaz. (p. 44)

Infelizmente neste encontro tivemos um problema de administracdo de tempo para a
divisdo do momento de motivacdo e 0 momento de analise do conto. O momento de motivacéo
acabou tomando bastante tempo e a parte reservada para leitura e analise do conto acabou
ficando bastante reduzida, fazendo com que a analise ndo contemplasse todos os detalhes que
haviamos planejado.

Constatamos, entdo, que apesar do planejamento da sequéncia de leitura ter sido feito
considerando as possibilidades de erro ou mudangas, ainda assim o professor ficara alheio a
possiveis problemas que poderdo surgir durante a aplicacdo da sequéncia. E neste caso ndo
conseguimos finalizar o encontro da forma que gostariamos. Encerramos assim, o primeiro
maodulo da sequéncia, na qual a tematica sobre a exclusdo por meio de fatores socioecondmicos
era o foco centralizador dos contos selecionados e lidos nos quatro encontros descritos até
agora.

Na etapa seguinte vamos analisar os contos de autoria feminina, abordando a
perspectiva da exclusdo a partir das relacGes familiares e do envelhecimento. Para esta etapa

escolhemos as escritoras paraibanas Dora Limeira e Marilia Arnaud.

4.2 Modulo 2: Exclusdo e abandono: relac6es familiares e envelhecimento

Para 0 modulo 2, escolhemos trabalhar a temética da exclusdo com foco nas relagdes
familiares e no envelhecimento. O convivio familiar nem sempre é pacifico e harmonioso e,
por diversas vezes, relacdes de excluséo e abandono sdo estabelecidas dentro desse contexto.
Podemos citar como as mais recorrentes: o abandono parental e o abandono de idosos. No

Brasil, apenas em 2022, estima-se que mais de 29 mil criangas ndo possuem o nome do pai na
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certiddo de nascimento?®. Ja em relagdo aos idosos, o Brasil possui cerca de 31 milhdes de
idosos, 0 que corresponde a mais de 15% da populagdo brasileira®.

Apesar da expectativa de vida do brasileiro ter crescido durante as ultimas décadas, com
0 aumento de idosos, veio também a necessidade de um olhar mais atencioso para essa etapa
da vida. Fica cada vez mais evidente que o pais ndo possui politicas publicas eficazes para
proporcionar um envelhecimento tranquilo & populacéo. Além disso, muitas familias acabam
negligenciando os idosos, ocasionando situacfes de abandono e marginalizacdo, devido as
dificuldades e doencas comuns a esta etapa da vida.

Sendo assim, selecionamos quatro contos para abordar essas tematicas com 0s
educandos, a fim de promover um debate reflexivo com a turma. Os contos selecionados para
essa etapa sdo de autoria feminina, e, apesar de nédo ter sido uma divisao proposital, as tematicas
acabaram convergindo para que os contos do primeiro modulo fossem de autoria masculina e
o0s do segundo modulo de autoria feminina.

Antes de iniciarmos a etapa de motivacao, pedimos que os educandos nos dessem um
feedback sobre os contos analisados durante a aplicacdo do primeiro médulo. A aluna Ana
respondeu que gostou bastante dos contos, principalmente dos debates que foram gerados a
partir das tematicas trabalhadas, pois elas se aproximavam com a realidade do seu dia-a-dia.
William disse que gostou bastante da representacdo do povo nordestino nos contos, pois
mostrou um pouco da realidade sofrida pelo povo sertanejo e o descaso politico que assola o

Nordeste.
Figura 37 - Chat de conversa do encontro 5
Eu goste
G
Eu peguei um tempinho pra raclocinar e pensar
Eu $0 niie gostei daquele de Maria Dulce muito
Fonte: Dados da pesquisa
29 Disponivel

em: http://condege.org.br/arquivos/2568#:~:text=Esse%20an0%20j%C3%A1%20s%C3%A30%20221,7%20de
%20 mar%C3%A70%20 deste%20ano, acesso em Setembro de 2022.

30 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/34438-populacao-cresce-mas-numero-de-pessoas-com-menos-de-30-anos-cai-5-4-de-2012-a-
2021, acesso em setembro de 2022.
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Alice relatou que gostou dos contos e que eles a fizeram refletir, mas que ndo havia
gostado do conto “O dia em que comemos Maria Dulce”, pois achou a histéria muito triste.
Vejamos, entdo, que nem sempre a selecdo das obras feita pelo professor vai provocar uma
reacdo positiva em todos os alunos. Ha textos que podem nos trazer conforto e outros que podem
nos trazer uma reacao conflitante, ativando sensa¢des como a tristeza ou a indignagéo. Tudo
isso faz parte do processo de selecéo e identificacdo das nossas escolhas e preferéncias, que por
serem subjetivas podem ndo estar em conformidade com as de quem selecionou os textos, por
exemplo.

Bordini e Aguiar (1988) afirmam que ao nos depararmos com obras que nos confrontam
ocorre a emancipacao e o afastamento do conformismo que nos limita, na medida em que somos
convidados a sair da nossa zona de conforto ampliando o nosso horizonte de expectativas e a

nossa zona de percepcao em relagcdo ao outro e ao mundo.

Se a obra corrobora o sistema de valores e normas do leitor, o
horizonte de expectativas desse permanece inalterado e sua posicao
psicoldgica é de conforto. (...). Por outro lado, obras literdrias que
desafiam a compreensdo, por se afastarem do que é esperado e
admissivel pelo leitor, frequentemente o repelem, ao exigirem um
esforco de interacdo demasiado conflitivo com seu sistema de
referéncias vitais. Todavia, a obra emancipatoria perdura mais no
tempo do que a conformadora. (BORDINI; AGUIAR, 1988. P. 84)

Conversamos com os alunos que a sensacao de desconforto e o incémodo também fazem
parte da reflexdo e do processo formativo deles como leitores e como sujeitos que vivem em
sociedade. A partir do desconforto e do incomodo por causa de uma leitura que rompeu com 0s
horizontes de expectativas do sujeito, podemos perceber a dor do outro e ter um olhar mais
empatico em diversas situacdes. ApoOs esse pequeno momento de avaliacdo dos encontros,

iniciamos, entdo, a etapa de motivacao proposta para a analise da tematica escolhida.

4.3.1 Dora Limeira: relagtes familiares e abandono parental

Iniciamos o segundo mdédulo com a escritora paraibana Do6ra Limeira. A etapa de
motivagdo para este encontro precisou ser readaptada devido ao cenario de aulas remotas que
estdvamos seguindo. Ao consultar a nossa sequéncia de leitura nos apéndices desta pesquisa,

poderdo constatar que inicialmente propomos que o0s estudantes deveriam assistir ao filme
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Central do Brasil. Porém, devido ao tempo e a falta de estrutura necessaria para assistirmos
ao filme juntamente com os alunos, optamos por trazer o curta metragem Vida Marias..

O curta tem uma duracéo de cerca de oito minutos e retrata a vida de uma mulher nascida
no sertdo do Nordeste e que deseja aprender a ler e a escrever. Porém, seus sonhos e ambicdes
sdo interrompidos quando a dura realidade da vida lhe bate a porta, e ela, tendo que ajudar a
familia a sobreviver acaba por deixar a escola e os estudos de lado para trabalhar. O curta
também nos mostra o0 quanto o ciclo se perpetua, a medida que Maria cresce e acaba por
direcionar sua filha a0 mesmo destino que outrora ela ndo desejava ter: trabalhar pela sua
sobrevivéncia, casar muito jovem e abandonar a escola.

Ap0s assistirmos ao video com os alunos, questionamos sobre o que acharam do curta.
William relatou que assim como na musica “constru¢cdo”, de Chico Buarque, o video mostrava
uma sequéncia de fatos que se repetiam, transformando-se em uma rotina. William também
destacou 0 machismo presente no video, a medida que Maria teve varios filhos homens que
seguiram trabalhando ou foram embora e a Unica filha mulher, que era a mais nova, era
“obrigada” a seguir o mesmo destino da mée: ficando em casa, cuidando dos afazeres
domeésticos.

Anadescreveu o video como o retrato de uma vida repetida, enfatizando o final do video
que mostra um caderninho com varios nomes de diversas Marias que assim como a personagem
principal do curta, ndo conseguiu ser alfabetizada e repetiu 0 mesmo legado de sua mae, avo,
bisavo... Esse ciclo nos mostra o quanto o legado feminino, principalmente em regides rurais,
era, e em algumas situacdes ainda permanece, restrito.

Séo historias de luta e sofrimento de mulheres que se privam da ambicgdo de desejar ter
algo diferente, pois ndo ha meios ou perspectivas que contribuam para que suas vidas sejam
diferentes do ciclo de apenas cuidar do lar e gerarem muitos filhos. Ainda hoje as mulheres sdo
privadas de trabalharem fora de casa ou de estudarem, vivendo reféns deste legado que é
igualmente perpetuado para suas filhas e netas.

Pedimos também que os educandos observassem o cenario e a ambientacdo visual do
curta-metragem. Eles destacaram que o cenario parecia ser uma regido de seca, que lembrava
uma zona rural do Nordeste. Ana também informou que a casa e o local pareciam ser bem
humildes, mostrando que a familia ndo possuia uma boa condicéo financeira.

Os estudantes também destacaram alguns outros elementos significativos da zona rural

nordestina, como a casa de barro, o pildo de milho, 0 po¢o para buscar agua e a propria Maria

31 Disponivel em : https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4
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carregando agua com uma lata sobre a cabeca. Essas semelhancas despertaram a memoria de
alguns alunos ao lembrarem das casas de seus avos, pois alguns moravam em sitios na zona
rural da Paraiba.

Figura 38 - Chat de conversa do encontro 5

Fonte: Dados da pesquisa

Os estudantes também conseguiram achar semelhancgas entre o cenario do video com o
ambiente retratado nos contos lidos anteriormente que acabam retratando locais que remetem
ao nordeste brasileiro. Outro ponto que destacamos na analise do curta foi a relacdo da
personagem principal com a escrita. Durante o periodo da infancia, a personagem se mostra
encantada pelo universo das letras e se empenha em tentar escrever o seu nome, mas, a medida
que cresce e é impedida de dedicar seu tempo ao aperfeicoamento da leitura e escrita, acaba por
rejeitar esse momento de aprendizagem por achar que seu tempo deve ser utilizado para o

trabalho e os afazeres domésticos, que se tornam mais urgentes.

Figura 39 - Chat de conversa do encontro 5

Fonte: Dados da pesquisa



118

Por ter uma rotina de trabalho muito &rdua, a personagem acaba por acreditar que 0s
estudos atrapalham e desperdicam um tempo que poderia ser utilizado para a concretizagdo
deste trabalho. Esse pensamento vai sendo repassado para as outras geracdes de Marias que vao
surgindo dentro da familia. Ana associou essa atitude ao pensamento patriarcal de que cabe a
mulher o dever de cuidar do lar e dos afazeres domésticos, enquanto ao homem é destinado o
trabalho fora de casa para prover o sustento a familia.

Questionamos aos estudantes se eles conheciam alguém préximo ou na familia que tinha
uma historia semelhante a de Maria José. William compartilhou com a turma que a sua bisavo
ndo foi alfabetizada, pois casou muito jovem, teve dez filhos e cuidou de mais vinte e seis
criangas da regido onde morava. Dessa forma, ela ndo teve tempo para se dedicar a outra coisa
além de cuidar das criancas e de sua casa. Outros educandos também relataram que a historia

relembrava a vida de suas avos.

Figura 40 - Chat de conversa do encontro 5

cé definiu minha wé com essas palavras

E minhas duss wo s¢ chamam Mana kkkk

Uma mofmél mas & outra ia vivinna

Fonte: Dados da pesquisa

Apo6s 0 momento de motivacdo, apresentamos aos estudantes o titulo do conto “A
mulher, os meninos e a ditadura militar. Carta a Gregorio”, da escritora paraibana Dora
Limeira®?. Pedimos, entdo, que os educandos nos falassem do que acreditavam se tratar a
historia e quais suas expectativas. William disse que, como envolve a ditadura militar,

acreditava que seria uma historia em um ambiente de guerra ou batalhas.

32 Maria das Dores Limeira Ferreira dos Santos, natural de Jodo Pessoa - PB. Ingressou no movimento literario no
inicio da década 90, onde com o advento da Internet ndo reconheceu limites para a sua criacdo. Apds a sua
aposentadoria do Departamento de Hist6ria da UFPB, Déra Limeira passou a se dedicar ao langamento de livros
de contos e foi uma das fundadoras do Clube do Conto da Paraiba.A escritora participou da coletanea Todas as
Esta¢des, publicada a partir do concurso Talentos da Maturidade, realizado em 2002 pelo Banco Real. Em 2003
foi eleita Revelacdo Literaria pelos leitores do suplemento cultural Correio das Artes. Seu livro de estreia foi a
coletanea 'Arquitetura de um Abandono’ (2003), seguido por '‘Orgasmos dos Desvalidos' (2005), 'O Beijo de Deus'
(2007) e 'Os Gemidos da Rua' (2009), todos inspirados por reunides do Clube do Conto. Dora Limeira ainda lancou
'Cancioneiro dos Loucos' (2013) e 'O Afetuoso Livro das Cartas', sua Ultima coletanea, publicada em 2015, antes
de sua morte.
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Figura 41 — Leitura do conto “A mulher, os meninos e a ditadura militar: carta a Greg6rio”

A MULHER, O8 MENINOS E A DITADURA MILITAR .
CARTA A GREGORIO

Fonte: Dados da pesquisa

Alice relatou que pelo titulo acreditava que seria uma histdria possivelmente triste.
Pedimos entdo que os alunos observassem a Ultima parte do titulo ao qual se referia a uma carta.
Questionamos, entdo, se os educandos ja haviam tido contato com uma carta ou conheciam o
género textual carta pessoal. Os estudantes afirmaram que conheciam o género, mas, ainda
assim, relembramos rapidamente as principais caracteristicas e a estrutura do género carta
pessoal antes de iniciarmos a leitura do conto.

Finalizando a breve revisao sobre o género carta, iniciamos a leitura do conto. O conto
é narrado a partir de uma carta escrita por Rafaela, mée de quatro filhos, que esta escrevendo
para 0 seu marido Gregorio durante o regime militar, em 1969. Na carta, Rafaela conta um
pouco do seu dia a dia e preocupa¢des, mantendo sempre a esperanca de que algum dia seu
marido ir4 voltar para casa. Durante a carta ndo fica claro ao leitor o motivo da auséncia do
patriarca da familia, mas vemos a constante preocupacdo de Rafaela em manter contato, mesmo
sabendo que a carta pode ndo chegar a Gregodrio, visto que durante o regime militar as
correspondéncias eram comumente violadas e confiscadas. Rafaela também busca manter nos
filhos a esperanca de que em breve verdo o pai dizendo, sempre que questionada pelas criancas,
que ele vird no Natal.

Apbs a leitura, perguntamos aos estudantes quais foram as suas impressdes sobre o
conto. Ana relatou que a mulher escrevia cartas para contar um pouco sobre a rotina dela e dos
filhos, ja que o marido ndo estava presente. William também destacou o fato de ndo saber
exatamente o que houve com o marido, mas que ele acreditava que Gregorio estava viajando.

Alice enfatizou as dificuldades vividas por Rafaela na auséncia do marido. O fato de ter

que cuidar sozinha das criancas e a falta de dinheiro para pagar as contas. Pedimos que os alunos
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observassem o final da carta, a assinatura e 0 ano em destaque: 1969. Trouxemos uma breve
explicacdo falando um pouco sobre o regime que havia se instaurado no Brasil durante esta
época e quais as consequéncias deixadas pela ditadura militar.

Ap0s a contextualizacdo histdrica, pedimos que os estudantes falassem um pouco sobre
como a personagem Rafaela parecia lidar com a auséncia do seu companheiro. Alice disse que
Rafaela aparentava estar preocupada com toda a situacdo, porém tem o cuidado de nédo
transmitir as preocupacdes a Gregdrio, sempre enfatizando que esta tudo bem.

Mais uma vez, debatemos sobre o quanto a mulher acaba sendo sobrecarregada com as
questBes familiares e domésticas, e, no caso da personagem, as preocupacdes sao ampliadas por
Rafaela ndo aparentar ter o apoio de algum familiar que possa ajuda-la durante a auséncia de
seu marido. Sendo assim, ela fica sozinha com os quatro filhos, tendo que se responsabilizar
por todas as questdes que envolvem a situacdo econdmica da familia e ainda tem de lidar com
a incerteza de ndo saber se 0 marido iré voltar para casa.

Questionamos em seguida quais as semelhangas que os educandos encontram no conto
e no curta metragem exibido no momento de motivacdo. Ana relatou que achou semelhancas
nas dificuldades das figuras maternas em ter que cuidar sozinhas dos filhos e da casa. Alice
destacou a auséncia da figura paterna em contato com os filhos e a familia. No curta, o marido
trabalha “fora” e mal aparece interagindo com os filhos. Ja no conto ha a auséncia completa da
figura paterna que aparenta, inclusive, ndo responder as cartas enviadas pela esposa.

Para finalizar o encontro, solicitamos que os educandos trouxessem na proxima aula
uma carta escrita em resposta a personagem Rafaela. Na carta, os estudantes deveriam assumir
a identidade de Grego6rio para poder responder a carta que havia sido enviada por sua esposa.
Dadas as instru¢des de como deveriam proceder para a escrita da carta, encerramos o encontro
visto que havia acabado nosso tempo de aula.

A importancia do trabalho interdisciplinar e da conexdo de diferentes géneros textuais
aliados a leitura literaria nos permitiu um trabalho mais amplo para que os educandos pudessem
associar as tematicas e analises a situacdes historicas e aos meios de producao dos textos, bem
como as situagdes de comunicacdo envolvidas durante este processo. Com esse conto, pudemos
analisar, com os estudantes, o contexto histérico da ditadura militar, assim como a situacao
comunicativa da personagem principal que, na época em que se passa a histdria, s6 podia
comunicar-se atraves de cartas com o seu marido. Buscamos, assim, alcangar um dos critérios
abordados pela Proposta Curricular do Estado da Paraiba (2021), no que diz respeito a

abordagem das praticas de leitura para os anos finais do ensino fundamental:



121

A leitura de textos literarios, por sua vez, apresenta ao aluno uma
forma artistica e estética de lidar com questdes reais, dialogando,
portanto, com a vida humana. Ja a leitura de géneros do mundo
pratico, tais como noticias e propagandas, permite uma visdo da
construcdo da realidade. As trés esferas, portanto, sdo
complementares e dao sentido ao mundo, indicando caminhos para a
participacdo em diferentes campos da atividade humana. (PARAIBA,
2021.p. 75)

Nessa perspectiva, buscamos também alinhar a analise e leitura dos contos, em especial,
a um dos objetivos de aprendizagem proposto na Base Nacional Comum Curricular (2018) que

diz respeito a:

Ler, de forma autbnoma e apreciativa, textos literarios, reconhecendo
a intertextualidade com outras manifestac@es artisticas, assim como
suas especificidades e seu valor nos multiplos olhares sobre as
identidades e culturas, perpassando os valores humanos e
considerando a autoria e o contexto sécio histérico de producéo.
(BRASIL, 2018.)

No encontro seguinte, iniciamos a aula conversando um pouco sobre as cartas escritas
pelos estudantes em resposta a personagem Rafaela. Alguns estudantes ndo cumpriram com a
atividade, e 0s que escreveram as cartas acabaram assumindo basicamente a mesma postura.
Nas cartas, 0s educandos assumiram o papel de um pai saudoso e amoroso, com esperanca de
voltar para casa, demonstrando preocupac¢do com a familia, como podemos ver no exemplo
abaixo. Por se tratar de um encontro online, os estudantes escreveram as cartas digitalmente e

ndo de proprio punho.

Figura 42 — Carta escrita por um dos estudantes

Ola,meu amor!

Eu estou bem. Eu vou fazer o
maximo para chegar em casa ou
antes ou no dia do natal. Nao se
preocupe com o dinheiro,tudo
vai ficar bem e logo
conseguiremos pagar o que
temos que pagar. Enquanto a
vocé,eu te pego que nao se
estresse,pois eu nao quero vé
vocé pior. Fiquei triste em saber
do meu amigo,mas...

Eu amo muito vocé! Pode deixar
que eu levo os presentinhos para
as criangas. Se eu consegui eu
também levo pra vocé. Se cuida!

Com amor e carinho,

GREGORIO!

Fonte: Dados da pesquisa
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Vejamos que, apesar da contextualizacao historica sobre o periodo em que a personagem
estava inserida, o discurso utilizado na construcao da carta revela certa inocéncia dos estudantes
nas respostas. E possivel identificar que a preocupacio dos estudantes foi transmitir amor e
afeto a Rafaela, aparentando esquecer o contexto da ditadura militar em que os personagens
estavam inseridos.

Hé& também a perspectiva do discurso mascarado da tranquilidade retratado por Rafaela
nas cartas a Gregorio, sempre enfatizando que, apesar das dificuldades, estavam todos bem.
Talvez devido ao tom utilizado pela personagem durante a narrativa, os estudantes tenham sido
influenciados a escrever uma carta mais afetuosa. Devemos pensar também que durante o
regime militar era comum que as cartas fossem confiscadas e lidas antes de serem entregues ao
destinatario. Dessa forma, podemos presumir também que o tom utilizado por Rafaela visa
minimizar possiveis represalias caso a sua carta fosse confiscada.

Questionamos os estudantes sobre o porqué de terem escolhido uma resposta mais
amorosa a Rafaela. Ana disse que seria a resposta que ela gostaria de receber, caso estivesse no
lugar de Rafaela. Os demais estudantes concordaram. Apresentamos aos educandos, em
seguida, uma breve biografia de Déra Limeira, para que eles conhecessem a escritora que
estavamos trabalhando nesses dois encontros. Fechamos, entdo, a conexdo com 0 encontro
anterior e seguimos para 0 momento de motivacao.

Separamos para o momento de introdugdo a tematica do conto o poema “Retrato”, da
escritora Cecilia Meireles. Antes de lermos o poema, perguntamos aos estudantes se eles
conheciam a escritora ou ja tinham lido algum poema dela antes. Trés alunos relataram que
conheciam Cecilia Meireles, enquanto os demais se dividiram em dizer que ndo conheciam e

alguns ficaram em siléncio.

Figura 43 — Leitura do poema “Retrato”

Fonte: Dados da pesquisa
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E importante destacar que neste encontro, em especifico, tivemos uma baixa na
frequéncia dos estudantes, o que acabou impactando um pouco na interagdo durante os debates
e questionamentos. Neste encontro, apenas oito estudantes estavam presentes dos quais a
maioria era estudantes que ndo estavam acompanhando todos os encontros assiduamente. Um
fator agravante durante o processo de ensino remoto foi a discrepancia social evidenciada pela
falta de acesso a tecnologia, bem como a ndo supervisdo dos pais e responsaveis em verificar
se 0s estudantes estavam acompanhando as aulas.

Dessa forma, além do alto indice de evasdo escolar, também enfrentamos a baixa
frequéncia de alguns educandos que apareciam apenas em alguns dos encontros. Além disso,
também nos deparamos com a falta de interagdo de alguns alunos que ndo ligavam as cameras
e ndo interagiam em audio ou por meio do chat. Em encontros com baixa frequéncia de
estudantes, a intervencdo da professora se fez mais presente e o espaco dedicado a recepcdo e
a andlise dos alunos durante a aula acabou sendo reduzido.

Como apenas um estudante afirmou conhecer Cecilia Meireles, antes de lermos o
poema, apresentamos brevemente um pouco da sua trajetdria e enfatizamos que néo se tratava
de uma escritora paraibana, ja que eles estavam habituados a lerem obras de autores paraibanos
durante os encontros.

Ap0s apresentarmos a escritora, lemos o poema em voz alta e em seguida perguntamos
0 que os educandos acharam do poema e qual seria a tematica abordada pelo eu lirico. Alice
disse que o poema relata a transicdo da vida. Pedimos, entdo, que ela discorresse mais sobre as
suas impressdes. A estudante explicou que o eu lirico descrevia um rosto, porém era um rosto
que ele ndo reconhecia. Seria como a passagem do tempo na nossa vida, fazendo com que ao

longo dos anos nds mudassemos a ponto de ndo reconhecer a pessoa que nos tornamos.

Figura 44 - Chat de conversa do encontro 6

Fonte: Dados da pesquisa

Pedimos que os educandos também observassem o titulo do poema e se este titulo se
relacionava com o que o eu lirico abordava ao longo dos versos. Como nenhum estudante

respondeu, questionamos se todos sabiam o que era um retrato ou se estavam timidos para
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interagir. Como apenas Alice havia demonstrado interesse em participar, ndo conseguimos
obter certeza se 0s demais estudantes estavam acompanhando a aula, j& que os microfones e
cameras estavam desligados e, ao serem questionados, ndo responderam nem por audio nem
pelo chat.

Mesmo ndo obtendo resposta, explicamos a relacdo do titulo com a ideia central do
poema, na qual o eu lirico analisa seu rosto e descreve as mudancgas sutis que foram ficando
aparentes ao passar do tempo. Questionamos, entdo, se os adjetivos utilizados pelo eu lirico,
em relacdo a essas mudancas, eram positivos ou negativos. Alice respondeu que as descri¢es
parecem negativas. Perguntamos por que eles acreditavam que o eu lirico se descrevia de forma
negativa, e Alice respondeu que ndo conseguia imaginar o porqué, mas que a descri¢do dos

olhos aparentava ser por conta dos sofrimentos vivenciados pelo eu lirico ao longo da vida.

Figura 45 - Chat de conversa do encontro 6
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Fonte: Dados da pesquisa

Explicamos, entdo, que as descri¢des do eu lirico refletiam as mudancas ocorridas em
seu corpo durante o processo de envelhecimento, e perguntamos se 0s estudantes haviam
conseguido perceber essa associacdo. Alice disse que agora conseguia perceber do que se
tratava. Pedimos, entdo, que os estudantes pensassem em seus pais e avés, e questionamos se
eles conseguiam enxergar essas pequenas mudancas fisicas, que marcam a passagem do tempo,
nos rostos de seus familiares.

Alice disse que o primeiro sinal percebido sdo as rugas que aparecem no rosto, e que
ela ja consegue identificar no rosto de sua mée. Pedimos que os estudantes lessem a ultima
estrofe do poema, pois nela o eu lirico informa que ndo havia percebido antes todas essas
mudancas que lhe aconteceram. Era como se estivesse absorto na vida e nos seus afazeres até
que um dia percebeu que o tempo estava passando e que junto com ele também estavam indo a
sua juventude e vitalidade.

Iniciamos um debate relacionado & expectativa de vida atual em relagdo aos séculos
passados. Usamos como exemplo a Idade Média, periodo em que a expectativa de vida girava

em torno de trinta anos de idade devido a falta de saneamento basico e a medicina que era
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aplicada de forma precéria. Ja no Brasil, segundo o IBGE, em 2019, a expectativa de vida do
brasileiro aumentou para 76 anos de idade. Questionamos aos estudantes o porqué de, mesmo
com a qualidade de vida dos idosos aumentando, ainda assim a ideia da velhice como algo
negativo é algo tdo presente na nossa sociedade?

Alice destacou o fato de que geralmente temos receio das mudancas, associado também
a fatores estéticos como as rugas, cabelos brancos e as limitacBes ocasionadas pelo
envelhecimento. Além do que a velhice € sempre associada a um periodo de doengas e

dificuldades, o que ajuda a favorecer a imagem negativa sobre essa etapa da vida.

Figura 46 - Chat de conversa do encontro 6

Fonte: Dados da pesquisa

Para finalizar a analise e reflexdo sobre a temética do poema, pedimos aos estudantes
que, posteriormente, se possivel, em casa eles solicitassem aos pais, avos ou familiares mais
velhos, uma fotografia deles mais jovens e comparasse com a fisionomia que eles possuem
agora, observando as mudancas ocorridas durante o processo de envelhecimento.

Trouxemos em seguida a musica “A lista”, do cantor Oswaldo Montenegro, para que 0S
alunos observassem a letra da can¢do, ja que o conto analisado nesse encontro foi inspirado
nessa musica. Lemos a letra da canc¢édo, pois houve um pequeno problema de audio e nédo
conseguimos reproduzir a masica durante a aula. Apds a leitura, pedimos aos estudantes que
refletissem sobre essa lista de coisas elencada pelo eu lirico e se algum deles reconhece ou ja
passou por alguma mudanca citada na cangéo.

Alice compartilhou com a turma que havia vivenciado recentemente o distanciamento
com alguns amigos de sua antiga escola, pois ndo se viam mais com tanta frequéncia e agora
estavam estudando em escolas diferentes. Conversamos com os educandos sobre as mudangas

citadas na cancao que podiamos relacionar ndo s6 ao envelhecimento, mas ao amadurecimento
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no geral, pois, a medida que vamos crescendo vamos nos distanciando de coisas que antes eram
interessantes, mas que agora ja nao fazem sentido.

Pedimos que os estudantes comparassem a can¢do com o poema lido anteriormente,
destacando a estrofe abaixo, e refletissem sobre si mesmos em relacdo ao questionamento feito

na cangao.

“Onde vocé ainda se reconhece
Na foto passada ou no espelho de agora?
Hoje é do jeito que achou que seria

Quantos amigos vocé jogou fora?”

Nessa etapa, tivemos a participacdo de mais dois estudantes, além de Alice, via chat.
Enquanto Alice relata que permanece a mesma pessoa de sempre, Julia e Rafael compartilharam

gue mudaram muito, principalmente quanto a forma de pensar.

Figura 47 - Chat de conversa do encontro 6

Fonte: Dados da pesquisa

Comparamos também a mudanca ocorrida na vida dos estudantes em relacdo a mudanca de
bairro, j& que todos anteriormente moravam em bairros diferentes na cidade, e, ao serem
contemplados com as casas do projeto, passaram a morar no Complexo Aluizio Campos.
Questionamos como foi para eles essa fase de mudancas e adaptacdes, e se foi dificil para eles
encarar um lugar novo com pessoas desconhecidas. Alice e Jalia relataram que foi uma
adaptacdo tranquila, pois se adaptaram rapido as mudangas. Ja Rafael compartilhou que no

inicio ndo havia gostado, mas que atualmente ja esta se adaptando.
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Figura 48 - Chat de conversa do encontro 6
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Fonte: Dados da pesquisa

Apos o debate e as reflexdes acerca da temética que iriamos analisar, partimos para a
leitura do segundo conto da escritora paraibana Déra Limeira. O conto intitulado de Eu,
brasileiro, vilvo, setenta e cinco anos, é narrado em primeira pessoa e retrata as angustias e
vivéncias do narrador que faz uma reflexdo nostalgica sobre a sua existéncia.

A professora fez a leitura do conto e em seguida abriu espaco para que os educandos
compartilhassem quais foram as suas impressdes sobre a histdria lida. Alice relatou ter achado
0 conto triste, devido ao fato de o narrador aparentar estar sozinho e abandonado. Alice
compartilhou, ainda, sobre a passagem do tempo e das pessoas na nossa vida, € que, nem

sempre, elas permanecem.

Figura 49 - Chat de conversa do encontro 6

Fonte: Dados da pesquisa

Os demais alunos acabaram ndo socializando as suas impressdes, entdo, perguntamos
se 0s estudantes haviam encontrado semelhancas entre o conto, o poema de Cecilia Meireles e
a cancao de Oswaldo Montenegro. Alice elencou o envelhecimento e as mudancas da vida como
tematicas que foram abordadas em todos os textos lidos. Relemos, entdo, o trecho abaixo e

pedimos que os estudantes observassem com atencédo a descricao feita pelo narrador.
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Olho-me no espelho, perscruto a minha sombra. E ndo me reconhego.
Olho na foto. N4o, este ndo sou eu. N&o estou mais me reconhecendo.
Os cabelos loiros, lisos, escorrendo na testa. Os olhos tdo vivos. Eu
possuia a eternidade, e ndo sabia. Hoje, 0 que possuo? Meus poucos
cabelos grisalhos, meus olhos embacados nesta foto. Com certeza,
custa-me acreditar que sou eu. (LIMEIRA, 2005. p. 126)

Questionamos se os educandos conseguiam ver nesse trecho algo parecido com o poema
Retrato. Enfatizamos o ato de se olhar no espelho como um ponto de reflexdo, no qual o
narrador, finalmente, percebe as mudangas, fisicas principalmente, que lhe ocorreram. Assim
como no poema, ha a comparacdo do passado com o presente, numa visdo melancélica e triste
sobre como a juventude se foi, restando apenas a soliddo e as marcas da vida.

Alice e Julia também compartilnaram que as mudangas citadas, tanto no conto, quanto
no poema, sdo necessarias e fazem parte do processo de amadurecimento da vida e que tudo €

passageiro, portanto, devemos aproveitar a0 maximo 0s momentos vividos.

Figura 50 - Chat de conversa do encontro 6

Fonte: Dados da pesquisa

Explicamos, em seguida, que o fato de o conto ter sido inspirado na cangéo A lista, de
Oswaldo Montenegro, era proposital, visto que o livro em que o conto foi retirado é dividido
em trés partes, sendo a Ultima delas, composta apenas por contos inspirados em letras de
mausicas. Com isso, encerramos este encontro e, para o proximo, demos algumas instrucdes de
acOes que os estudantes deveriam fazer e trazer para a proxima aula. Solicitamos que
trouxessem uma foto de algum objeto ou local que Ihes remetesse a ideia de lar, aconchego ou
que lhes trouxesse a sensacdo de pertencimento. Pedimos também que utilizassem algum
aplicativo de fotos que possuisse um filtro de envelhecimento, para envelhecer digitalmente
uma foto deles. O intuito foi fazé-los observar e refletir sobre as mudancas fisicas e psicologicas

que provavelmente irdo ocorrer durante o processo de envelhecimento e como eles iriam reagir
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ao verificar as diferencas de suas fotografias enquanto jovens e como supostamente ficardo
durante a velhice.

Este encontro nos fez refletir bastante sobre o impacto da pandemia e do ensino remoto
na educacdo publica do Brasil. Preocupamo-nos sobre o quanto as criancas e adolescentes
estavam realmente acompanhando essas aulas e se, de fato, havia alguma supervisédo dos
responsaveis em conferir se eles estavam frequentando as aulas, ou se apenas entravam,
desligavam as cameras e microfones e iam fazer outras coisas.

Né&o ter alcancado o nivel de interacdo desejado também nos frustrou, & medida que
haviamos planejado com afinco toda a aula e esperadvamos uma recep¢ao mais entusiasmada
por parte da turma. Porém, o processo de ensino/aprendizagem, assim como aborda Luckesi
(2011), nos mostra que ndo ha métodos que garantam um planejamento e execucao eficaz na
pratica. S8o inumeros fatores que envolvem o fazer docente e, dentre eles, estdo a
individualidade e subjetividade de cada aluno. Dessa forma, ndo ha como nos salvaguardar
sobre uma aula onde todos os educandos participardo positivamente, e o fato de Alice e Jalia
terem se empenhado em analisar e debater os textos nos fez sentir que o objetivo, embora em

pequena quantidade, havia sido alcangado.

4.3.2 Marilia Arnaud: soliddo e abandono parental

No encontro seguinte, iniciamos a leitura e analise dos contos da escritora paraibana
Marilia Arnaud. Nesta etapa, abordamos as tematicas relacionadas a soliddo e ao abandono
sobre duas perspectivas diferentes. Ainda explorando as relacdes familiares, buscamos refletir
sobre a soliddo advinda do envelhecimento, no qual o idoso é tido como um fardo e, portanto,
é ocasionalmente abandonado por seus familiares durante esta etapa da vida. Bem como o
abandono parental, tema muito recorrente no Brasil e que leva milhares de criancas a ndo terem
0 nome do pai em sua certiddo de nascimento, tendo muitos, inclusive, nem sequer conhecido
seus genitores.

Iniciamos o encontro retomando as solicitagOes feitas na aula anterior. Dessa forma,
partimos para a analise das fotografias alteradas através de um filtro de envelhecimento. Como
alguns estudantes ficaram envergonhados em mostrar o resultado das fotos, a fim de preservar

0s educandos, apenas discutimos com eles as sensagOes e impressfes que tiveram ao se
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depararem com a suposta aparéncia que teriam no futuro, e utilizamos uma fotografia

envelhecida digitalmente da prépria professora como exemplo.

Figura 51 — Foto do professor envelhecida digitalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Como mostra a figura acima, a professora utilizou a sua propria imagem para
exemplificar as mudancas fisicas que ocorrem no nosso corpo durante o processo de
envelhecimento. Pedimos, entdo, que os estudantes observassem e comparassem a fotografia
com o rosto atual da professora. A primeira mudanca perceptivel para os educandos foram as
rugas, que, segundo eles, deram uma expressdo cansada no rosto da professora.

A professora compartilhou com a turma o que sentiu ao se ver na foto, refletindo que a
primeira associagéo feita foi ao fato de que se sentiu feia. Essa sensagdo nos fez refletir sobre o
guanto a questdo estética € um fator relevante em nossa sociedade, principalmente quando se
trata da figura feminina, o que corroborou, mais uma vez, o que foi discutido na aula anterior,
sobre como o0 processo de envelhecimento ainda é encarado de forma negativa, principalmente
pelos fatores fisicos e estéticos.

Questionamos, entdo, aos educandos o que eles sentiram ao se enxergarem mais velhos.
Ana relatou que no inicio achou engracado, mas ficou surpresa ao ver todas as mudancas que
iriam acontecer no seu rosto. Ja Rafaela compartilhou que achou a experiéncia muito

interessante e acabou fazendo as alteracfes em fotos de amigos para saber como eles ficariam.
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Figura 52 - Chat de conversa do encontro 7
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Fonte: Dados da pesquisa

Ap0s o debate sobre as fotografias, iniciamos 0 momento de motivagdo para a tematica,
assistindo ao documentario Abandono aos idosos - uma realidade despercebida, a fim de
refletirmos mais sobre o impacto do envelhecimento nas relagbes familiares. O documentario

tem uma duracdo de cerca de dez minutos e esta disponivel no YouTube.

Figura 53 - Capa do documentério
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=cBrvEUI9uGc

Apds assistirmos aos depoimentos dos idosos do documentario, pedimos aos alunos que
socializassem as suas impressdes sobre o video. Ana iniciou relatando que esse era um tema
que lhe deixava um pouco desconfortavel, pois ela tinha um familiar que precisou ser colocado
em um lar de idosos, pois sua mae néo tinha condicGes financeiras e, como trabalhava o dia

inteiro, ndo estava conseguindo dar a assisténcia necessaria para este familiar.
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Figura 54 - Chat de conversa do encontro 7

Fonte: Dados da pesquisa

A partir da fala de Ana, sentimos a necessidade de explicar aos educandos que o
abandono mencionado no video era relacionado a escolha dos parentes de ndo querer lidar com
as possiveis dificuldades em cuidar de seus familiares, e ndo por necessidade. Havia a
possibilidade de manté-los no seio familiar, porém estes optaram por deixar os idosos em uma
casa de acolhimento e nunca mais voltaram para visita-los.

Casos que envolvem dificuldade financeira ou a possibilidade de o idoso ficar o dia
inteiro sozinho, pois o familiar precisa trabalhar para sustentar a casa, ndo se enquadram neste
debate. Explicamos que as casas de idosos davam este suporte aos familiares que ndo tinham
condicBGes de cuidar de seus parentes, deixando-os a vontade para visitad-los sempre que
quisessem. A diferenca do abandono esta justamente no fato do familiar ndo voltar para visitar
0 idoso, deixando-o completamente sozinho.

Outros estudantes também relataram histérias de abandono que conheciam e
socializaram a tristeza que sentiram em saber que pessoas em uma situa¢do tao vulneravel eram
abandonadas por quem deveriam cuidar delas. Como Ana havia informado que seu parente
estava acolhido no Instituto Séo Vicente de Paulo, um abrigo para idosos bastante conhecido
na cidade de Campina Grande - PB, perguntamos se ela se sentiria confortavel em relatar um
pouco do que ela via neste Instituto sempre que ia visitar este parente.

Ana relatou que durante a pandemia as visitas ao Instituto foram suspensas, mas que
sempre que ia visitar este parente se depara com situacdes bem tristes, pois realmente ha muitos
idosos que estdo abandonados e ndo recebem a visita de nenhum familiar. Ana também destacou
0 apego ao passado como algo recorrente na fala da maioria dos idosos deste abrigo, pois sempre
que ela estava por la conversava com algum idoso que relembra com carinho do passado e da
época em que vivia com o0s seus familiares. Muitos lembram com carinho do local onde

moravam, destacando partes especificas de suas antigas casas.
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O relato de Ana enriqueceu ainda mais o debate, pois trouxe uma experiéncia mais
préxima e palpavel da realidade vivenciada por esses idosos. O apego ao lar e ao passado nos
mostra o quanto a retirada do seu local de pertencimento é impactante na vida desses idosos, na
medida que sdo excluidos de sua prépria casa e tém suas identidades apagadas do seio familiar.
Ana finalizou seu relato informando que sempre se emociona quando vai ao Instituto, pois se
depara com muitas historias tristes.

Finalizado o debate acerca do documentario, partimos para a leitura do conto Revéncia,
da escritora paraibana Marilia Arnaud®. O conto narra os pensamentos e vivéncias de uma
mulher que retorna ao lugar onde passou a sua infancia para aguardar a morte, pois foi
diagnosticada com uma doenca terminal que, segundo o médico, lhe daria no maximo seis
meses de vida. Buscando evitar toda a comocdao da despedida e que as pessoas acompanhassem

a degradacdo do seu corpo, ela se isola neste local repleto de memdrias.

Figura 55 - Leitura do conto “Revéncia”
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Fonte: Dados da pesquisa

Ap0s a leitura do conto, questionamos 0s estudantes sobre o que acharam do texto. Ana
informou que a personagem principal aparentava estar buscando paz. Os demais estudantes se
mostraram um pouco confusos em relacdo ao porqué de a personagem ter ido embora de casa

para morar em outro local. Inicialmente, eles ndo associaram a angustia da personagem ao fato

BE paraibana de Campina Grande (PB), mas mora em Jodo Pessoa. Graduou-se em Direito (UFPB) e trabalha
no Tribunal Regional do Trabalho da Paraiba. Comegou a vida literaria na década de 1980 escrevendo cronicas
para jornais paraibanos, mais tarde publicadas no livro Sentimento marginal (Producdo independente, 1987). A
menina de Cipango, seu primeiro livro de contos, venceu o | Concurso Literario da Secretaria de Cultura do Estado
da Paraiba — Prémio José Vieira de Melo e foi editado em 1994. A coletanea de contos Os campos noturnos do
coracao foi vencedora do_Prémio Novos Autores Paraibanos promovido pela Universidade Federal da Paraiba, e
publicado em 1996. Autora também de “"O livro dos afetos”, publicado em 2005, do romance_Liturgia do fim
(Tordesilhas, 2016), do romance_Suite de siléncios (Ed. Rocco, 2012) e do infantil_Salomao, o elefante (Selo Off
Flip, 2013).



http://books.google.com.br/books/about/Sentimento_marginal.html?id=idoQAQAAMAAJ&redir_esc=y
http://www.skoob.com.br/livro/51487-a_menina_de_cipango
http://www.skoob.com.br/livro/51487-a_menina_de_cipango
http://www.prac.ufpb.br/coex/novosautores/index.html
http://www.alaude.com.br/alaude/product.asp?template_id=62&partner_id=1&nome=Liturgia+do+fim&dept_id=190&pf_id=978-85-8419-043-0&dept_name=Literatura
http://www.rocco.com.br/shopping/exibirlivro.asp?Livro_ID=987-85-325-2774-5
http://joaopessoa.pb.gov.br/estacaocb/salomao-o-elefante-sera-lancado-na-estacao-cabo-neste-sabado-31/
https://www.facebook.com/pages/Selo-Off-Flip/600333913382028
https://www.facebook.com/pages/Selo-Off-Flip/600333913382028
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de ter sido diagnosticada com uma doenca terminal. Os educandos também néo entenderam que
o0 local em que a personagem se recolhe era uma espécie de casa de repouso.

Neste momento, retomamos ao que foi pedido na aula anterior para tentar esclarecer as
duvidas dos estudantes. Relembramos sobre as fotos que pedimos que eles nos trouxessem
sobre um local que lhes remetesse ao lar ou lhes transmitisse uma sensacgao de paz e aconchego.
Informamos que a ideia de trazer essas imagens era justamente associar a tematica que seria
discutida no conto, j& que a personagem principal a todo momento se apega a memoria,
relembrando fatos que aconteceram, principalmente, na sua infancia.

O apego a objetos e lugares especificos que ativam a memoria afetiva da personagem é
muito presente no texto, ao passo que, ao retornar a casa em que morou durante a infancia, a
personagem busca encerrar o ciclo de sua vida no local onde nasceu, numa espécie de fuséo
entre passado e futuro. Sentimos a necessidade de retomar a leitura do conto, visto que muitos
estudantes ndo compreenderam totalmente o texto.

Na segunda leitura, enfatizamos alguns elementos textuais que demarcavam o constante
retorno da personagem ao passado. Destacamos a primeira frase do conto: Estou de volta.
Mostramos aos educandos que, desde o inicio do conto a personagem, que também é a narradora
do texto, nos mostra que esta retornando a algum lugar, seja num espaco fisico, ou revisitando
suas memorias.

Questionamos se 0s educandos entenderam o motivo da escolha da personagem por
aquele local especifico. Guilherme falou que a personagem havia retornado para relembrar a

sua infancia.

Figura 56 - Chat de conversa do encontro 7

Fonte: Dados da pesquisa

Destacamos, entdo, o local onde a personagem se recolhe ap6s o diagnostico de sua
doenca. H& elementos que nos fazem inferir que outrora este espaco havia sido sua casa e, mais
que isso, seu lar. Vemos um apego emocional muito forte da personagem a este espaco, nos
fazendo entender que, talvez por isso, ela tenha optado por terminar os seus dias no local onde

guardava as melhores lembrancas.



135

Pedimos que os estudantes refletissem sobre a atitude da personagem em esperar a
chegada da morte sozinha, sem a familia por perto. Questionamos se eles conseguiram
visualizar no conto se a personagem havia apenas ido embora sem comunicar a familia, ou se
ela havia informado sobre a sua decisdo. Como a maioria dos educandos nao percebeu, no
primeiro momento, que a personagem estava com um diagnéstico que a levaria a morte, eles
ndo haviam notado que ela tinha ido embora sem a familia. Enfatizamos no texto o momento
em que a personagem deixa clara a sua decisdo de ir embora para passar o resto de seus dias
sozinha: “Deixei um bilhete para o meu marido e meu filho lhes falando disso. Pedi também
que me perdoassem por ndo desejar estar junto deles quando chegasse 0 momento.” (ARNAUD,
1997. p. 28)

Abrimos espaco para que o0s estudantes dessem as suas opinides sobre essa atitude da
personagem. Guilherme falou que ela escolheu abandonar a familia. Entramos, entdo, no debate
sobre a tematica do abandono, que, neste caso, inverteu-se, na medida que a pessoa que
esperavamos que fosse abandonada, devido as circunstancias, acaba tomando a decisdo de
deixar a sua familia. As opinides dos estudantes foram divididas entre a compreensédo e a

indignacao.

Figura 57 - Chat de conversa do encontro 7
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Fonte: Dados da pesquisa

Alguns estudantes ndo conseguiram compreender a atitude da personagem em se isolar
neste momento delicado, pois para eles fazia mais sentido aproveitar os tltimos momentos com
as pessoas que ela amava. Parte da indignacdo dos educandos se deu devido ao fato de a
personagem, além de ter se afastado sem se despedir da familia, ter dado a noticia de que iria
morrer atraves de um bilhete. Sendo assim, ndo houve um momento familiar de conversa sobre

0 assunto, se tornando algo completamente inesperado para a familia.
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Figura 58 - Chat de conversa do encontro 7

Fonte: Dados da pesquisa

Percebemos que a maioria dos educandos foi mais empética aos familiares da
personagem, pois imaginou como se sentiria caso algo semelhante Ihe acontecesse na vida real.
Ana foi uma das Unicas pessoas que conseguiu compreender a personagem principal e todo seu
sofrimento em ndo querer ver a sua familia presenciar a degradacéo do seu corpo até a morte,
apesar de concordar com 0s demais colegas que achou essa atitude um pouco egoista.

Pedimos, entdo, aos educandos para se imaginarem no lugar da personagem
socializando com a turma quais atitudes eles teriam. A maior parte da turma admitiu que nédo
saberia o que fazer, outros disseram que iriam aproveitar 0 maximo para realizar seus desejos
e ficariam proximos da familia. Alguns estudantes também adentraram em uma reflexao

existencial sobre o que ha apds a morte e se, de fato, a vida acabaria depois dela.

Figura 59 - Chat de conversa do encontro 7
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Para finalizar este encontro e visando continuar a reflexdo da temaética apds a aula,
indicamos aos estudantes que assistissem ao filme Antes de partir (2007), que aborda uma
histéria um pouco semelhante. Dois idosos sdo diagnosticados com cancer e recebem a noticia
de que tem apenas alguns meses de vida. Tendo situacdes financeiras bem diferentes, vamos
acompanhando como ambos v&o lidar com o diagndstico fatal que receberam e as reflexdes que
vao fazendo durante esta jornada.

Neste encontro, sentimos que os estudantes tiveram uma dificuldade maior em entender
e interpretar o conto, talvez pela complexidade da escrita de Marilia Arnaud, que é marcada por
certa introspeccao, discursos indiretos e ambientacdo psicoldgica. A intervencao da professora
foi um pouco maior do que de costume para poder explicar alguns elementos do texto ou trazer
referéncias que ajudassem os educandos a compreenderem melhor o conto.

Sentimos que os momentos de debate foram muito importantes, pois, durante o
compartilhamento dos diversos pontos de vista, alguns estudantes conseguiram expandir o olhar
e enxergar a perspectiva do outro sobre a temética abordada. Metodologias que priorizam o
compartilhamento da leitura e analise dos textos acabam propiciando “o itinerario entre a
recepg¢do individual das obras e sua valorizacdo social”. (COLOMER, 2007. P. 144). Dessa
forma, a leitura ganha um novo olhar, perdendo o estigma de atividade monétona e individual
para um experimento social compartilhado e instigante.

Chegamos ao ultimo encontro e, antes de iniciarmos a etapa de motivacao, informamos
aos educandos que neste encontro iriamos abordar a temética do abandono a partir das relacdes
familiares, mais especificamente entre pais e filhos. Perguntamos, entdo, como era a relacédo
dos estudantes com seus pais, se consideravam uma relacdo positiva ou negativa. Pedimos que

neste momento eles fossem sinceros e se sentissem a vontade para expressar seus sentimentos.

Figura 60 - Chat de conversa do encontro 8
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Fonte: Dados da pesquisa
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Pudemos perceber que muitos estudantes relataram a auséncia paterna no convivio
familiar. Alguns também relataram a falta de vinculo afetivo com outros parentes como tios,
primos e até mesmo o0s avos. Aproveitamos esse momento para refletir sobre as diversas
configuracBes de familia existentes, e que, inclusive, no Brasil ndo predominava o modelo
“tradicional” familiar: mae, pais e filhos. Muitos lares eram formados por mées solos e seus
filhos.

A partir desse debate, entramos na etapa de motivacdo refletindo com os educandos
sobre o0 abandono parental. Trouxemos alguns dados para exemplificar e mostramos que, no
Brasil, cerca de 5 milhdes de criangas ndo tinham o nome do pai na certiddo de nascimento. A
auséncia paterna foi ainda mais crescente durante a pandemia, quando os nimeros de criangas
sem 0 pai no registro aumentaram ainda mais3*.

Questionamos aos estudantes que ndo conviviam com a figura paterna se esta auséncia
havia sido repentina ou se desde o nascimento eles ndo conviviam com o pai. Para alguns, 0s
pais haviam se separado enquanto ainda eram criangas, outros desde muito pequenos sabiam

que o pai havia abandonado a familia.

Figura 61 - Chat de conversa do encontro 8

Fonte: Dados da pesquisa

% Disponivel em: https://www.terra.com.br/vida-e-estilo/criancas/numero-de-criancas-sem-o-nome-
do-pai-na-certidao-bate-recorde-em-2022,a6773e9788092981dbbdb318e6f4840119ku7jgm.html
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Ana relatou que existiam homens que ndo nasceram para ser pais. A partir desta fala
questionamos 0 porqué de vermos com mais frequéncia o abandono paterno e, no geral, o
abandono materno (apesar de existir) € menos frequente. O debate acabou trazendo a tona a
responsabilidade feminina sobre a maternidade e a culpabilizacdo da figura materna enquanto
provedora da vida, sendo assim a sociedade encara a maternidade como algo sagrado que deve

ser aceito por toda mulher sem reclamagdes ou questionamentos.

Figura 62 - Chat de conversa do encontro 8

Fonte: Dados da pesquisa

Apds o debate, trouxemos a masica Pais e Filhos, da banda Legido Urbana, para que
os educandos escutassem e observassem a letra da cancdo. Apds escutarem a mdusica,
perguntamos aos educandos se ja a conheciam e o que acharam da can¢do. Muitos alunos
alegaram ndo conhecer a masica, porém, ao escutarem o refrdo, informaram que conheciam
apenas esta parte da cancao.

Questionamos se os estudantes conseguiram se identificar nas situacdes descritas na
musica sobre o relacionamento entre pais e filhos. Ana disse ter se identificado em algumas
partes, pois quando estava com medo ou se sentindo mal, apesar de ja ser uma adolescente,
pedia para dormir junto com a mée. Ela também citou o quanto acabamos ndo pensando no
amanha e por isso vamos deixando as coisas para depois, sem se dar conta que o depois pode

n&o chegar.
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Figura 63 — Chat de conversa do encontro 8

Fonte: Dados da pesquisa

Rafael também citou as relacfes conturbadas que as vezes se estabelecem entre pais e
filhos, principalmente na adolescéncia, quando o filho quer se tornar um pouco mais
independente e ha a restricdo dos pais em alguns momentos. Finalizado o momento de
motivacdo, iniciamos a leitura do conto O filho espurio, da escritora paraibana Marilia Arnaud.
Antes da leitura, mostramos o titulo do conto e questionamos aos estudantes se eles conheciam
o significado da palavra espuario. Pedimos que eles guardassem essa palavra na memdria, pois,
apos a leitura, iremos retornar a ela.

O conto narra 0 encontro de Paulo com o seu pai que esta a beira da morte. Durante este
encontro, Paulo vai relembrando a relagdo pai/filho marcada por méagoas e abandono, coisas
que ele jamais pdde contar ao pai e mesmo vendo-0 agora a beira da morte ndo podera dizer.
No conto, também vemos a relacdo envelhecimento/tempo que o0 personagem possui consigo e
com o pai, analisando como, apesar do passar dos anos, os sentimentos de abandono e tristeza
ainda permeiam essa relacéo.

Figura 64 - Leitura do conto “O filho esptrio”

Fonte: Dados da pesquisa
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Terminada a leitura, abrimos espaco para que os educandos manifestassem suas
impressbes sobre o conto. Ana comecou a analise afirmando que o conto parecia ser um
desabafo de um filho para o seu pai. Questionamos, entdo, se podiamos verificar qual o tipo de
relacdo existia entre este pai e seu filho. Ana falou que acreditava que a relagéo entre eles era
ruim, pois o pai aparentava ter sido ausente.

Figura 65 - Chat de conversa do encontro 8

Fonte: Dados da pesquisa

Voltamos, entdo, a palavra espurio e seu significado. Mostramos aos educandos que um
dos significados da palavra era “ilegitimo, bastardo”. Questionamos se os estudantes conheciam
ou ja haviam escutado o termo filho bastardo. Alguns definiram o termo como um filho que foi
fruto de uma traicdo ou que nao possuia um pai, foi renegado.

Figura 66 - Chat de conversa do encontro 8

Fonte: Dados da pesquisa

A partir das falas dos estudantes construimos 0s conceitos sobre esse termo e
relacionamos a histdria retratada no conto. O personagem principal, ao encontrar seu pai pela
primeira vez, o faz apenas em seu leito de morte e, a partir deste encontro, descreve toda a

tristeza e 0 vazio com que conviveu desde a infancia e perdurou até aquele momento, por ndo
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saber de fato quem havia sido seu genitor. A sensacdo que tinha era de que era um filho
bastardo, pois foi rejeitado por seu pai, que optou por construir outra familia e ter outros filhos
em cuja era presente, participando de todas as etapas e momentos deles.

Sem saber como lidar com todos os sentimentos que afloraram a partir daquela visita ao
pai, Paulo acredita que finalmente podera encontrar a paz ap6s a morte do seu genitor, pois
agora sabe a sua identidade e ird enterrar toda magoa junto com o seu pai quando a vida
finalmente Ihe esvair do corpo palido que ele observa sobre a cama.

Pedimos que os alunos se colocassem no lugar do personagem Paulo. O que fariam se
recebessem uma ligagédo informando que o pai (que nunca quis te conhecer) estava morrendo e
desejava finalmente Ihe ver? A maioria dos alunos afirmaram que iriam conhecer o pai para

encerrar este ciclo sem magoas ou ressentimentos.

Figura 67 - Chat de conversa do encontro 8

Fonte: Dados da pesquisa

Ana foi a Unica que relatou que provavelmente ndo iria se importar, pois, quando alguém
amagoa, ela tenta a0 maximo esquecer que essa pessoa existe e prefere ndo ter contato, mas no
fim das contas visitaria 0 pai apenas para pdr um ponto final na historia. A partir das
experiéncias relatadas pelos estudantes no inicio da aula sobre a convivéncia com 0s pais e
parentes e levando em consideracao as suas falas sobre o conto, propomos uma rapida atividade
a fim de encerrar este Gltimo encontro.

Pedimos que os educandos escrevessem uma breve carta enderecada aos pais ou a algum
parente que ndo viam ha muito tempo, contando algo que talvez nao teriam coragem de falar

para essa pessoa pessoalmente, devido a auséncia dela em sua vida. Numa espécie de desabafo,
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assim como o personagem do conto. De todas as cartas escritas, selecionamos a da estudante
Ana para compartilhar aqui, apesar de ndo termos lido as cartas durante a aula para preservar

o0s estudantes.

Figura 68 - Carta escrita por um dos estudantes

0Ia,pai! Tudo bem com o senhor? Sinto sua falta! Queria que o senhor fosse mais
presente na minha vida e na da minha irma. Queria que pelo menos uma vez por
(no fim da ).0 hor pega-se eu e Lara e saisse para algum canto.
Poderia ser l1a me voinha,no parque da crianga,no shopping,la no Agude Velho... sé
queria que o senhor se importasse comigo e com a minha irma. Mas enfim, nao
tenho raiva do senhor,apenas queria sua atengao,que o senhor se preocupasse com
a gente. Que Deus lhe abengoe grandemente.

Fonte: Dados da pesquisa

A carta de Ana foi selecionada pela semelhanca entre a relacdo paterna no conto e a
relacdo que a estudante mantém com o seu pai. Apesar de conhecé-lo, Ana relata que o pai €
muito ausente e sO aparece para visita-la nos dias em que vai pagar a pensdo alimenticia. Na
carta ela relata o desejo de construir uma relacdo afetuosa com o pai e que gostaria de vé-lo
demonstrar algum interesse afetivo com ela e a irm4, pois ao que parece ele nem sequer sai com
as filhas ou tem um momento de diversdo com elas. Apesar da magoa, Ana demonstra afeicéo
pelo pai e ainda Ihe deseja béncdos divinas em seu caminho.

Vejamos que mais uma vez, a partir da leitura literaria, os estudantes conseguiram
associar e refletir sobre fatos cotidianos vivenciados por eles. Nessa perspectiva, a conducéo
do processo metodolégico permite os educandos perceberem as nuances do texto, ajudando-0s
a fazer as devidas associacdes. Essa troca de vivéncias e experiéncias com o texto corrobora o
que Colomer (2007, p. 139) nos apresenta de que “a aprendizagem da literatura realiza-Se,
assim, em meio a um grande desenvolvimento social de construcdo compartilhada de
significado.”

Outros alunos também retratam uma relacdo mais distante com a figura paterna, o que
corrobora os dados expostos no inicio deste encontro. O abandono parental € um assunto muito
delicado na sociedade brasileira e infelizmente vem se agravando. Tentamos tratar o tema da

forma mais leve possivel para que nenhum educando se sentisse acuado ou triste, e sentimos
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que essa aula serviu como um pequeno desabafo para alguns estudantes, no qual eles puderam
retirar um pouco da magoa que guardam em relacéo a auséncia paterna.

Encerramos, entdo, o ciclo de encontros para a analise dos contos e partimos para a
culminancia das atividades. Haviamos planejado um encerramento no qual os alunos
confeccionassem murais e cartazes sobre 0s autores e as obras lidas para apresentar aos demais
estudantes da escola. Infelizmente, por conta da pandemia, ndo foi possivel concretizar este
planejamento.

Dessa forma, convidamos dois professores de literatura da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) para uma roda de conversa sobre literatura paraibana, com enfoque
nos autores que foram lidos durante os encontros. Infelizmente um dos professores teve um
imprevisto e ndo pode comparecer no dia previsto, entdo, ficou a cargo da professora Rosangela
Melo® mediar o debate. Neste dia, pedimos autorizacdo a direcdo da escola para que nio
houvesse aula e todas as turmas e professores pudessem participar deste momento.

O debate foi muito interessante, pois a professora Rosangela foi amiga proxima da
escritora Dora Limeira e também tem contato com Marilia Arnaud. Entéo, além de trazer mais
detalhes biograficos sobre os escritores, Rosangela apresentou aos alunos outras obras, falando

sobre curiosidades da vida dos autores paraibanos estudados.

Figura 69 - Professora convidada para a roda de conversa

Fonte: Dados da pesquisa

Durante sua fala, a professora Rosangela Melo apresentou aos estudantes tragos

recorrentes na escrita de Marilia Arnaud e Dora Limeira, mostrando as tematicas mais

% Professora Adjunta da Universidade Federal de Campina Grande desde 1995. Doutora em Literatura e
Interculturalidade (UEPB - 2015). Mestre em Literatura e Cultura (UFPB - 2005). Especialista em Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira (UFPB - 1992). Graduada em Licenciatura Plena em Letras (UFPB - 1991).
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abordadas nas obras dessas escritoras. Além da andlise literaria, a professora também
apresentou um pouco da biografia das escritoras, contando historias e vivéncias que acabaram
influenciando as obras dessas autoras. Com destaque para 0s textos de Marilia Arnaud onde a
memoria € um fator recorrente e vez ou outra ficgdo e realidade acabam se encontrando em seus
textos.

Tanto os alunos, quanto os demais professores e a gestdo da escola participaram do
debate interagindo com a professora e fazendo perguntas sobre os escritores apresentados. Foi
um momento bastante enriquecedor e sentimos que encerramos a fase de aplicacédo e coleta de

dados de forma positiva.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Larrosa (2002) fala que “a experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos
toca.” Durante os encontros em que se deu a coleta de dados desta pesquisa a partir da aplicacdo
da sequéncia guiada de leitura, sentimos, aprendemos, ensinamos e fomos tocados. Ainda nédo
haviamos nos deparado com a experiéncia do ensino remoto, e muitos foram os receios ao saber

que a Unica alternativa naquele momento seria a aplicagdo da pesquisa na modalidade on-line.

O titulo deste trabalho fala sobre caminhos e descobertas e podemos iniciar, apontando
primeiramente alguns desencontros. O primeiro deles foi o contexto de pandemia que assolava
o0 Brasil na época e que interferiu diretamente no sistema de ensino do pais. O primeiro grande
entrave que enfrentamos foi a evasao escolar. Como conseguiriamos resultados se em uma
turma com 45 alunos matriculados apenas 4 conseguiram acompanhar as aulas on-line? A
solugéo que encontramos foi juntar trés turmas de 9° ano para conseguirmos um total de 15 a

12 alunos participantes. Assim, conseguimos vencer o primeiro obstaculo.

O segundo entrave foi a baixa interacdo dos alunos nas aulas. Apesar de entrarem na
video-chamada, muitos acabavam desligando os microfones e as cameras, o que nos dava a
sensacao de que faldvamos apenas para telas. Foi dificil ndo ter um contato humano efetivo no
inicio, mas aos poucos alguns alunos nos deram as maos €, mesmo que poucos, estavam
presentes em todas as aulas, debatendo, questionando, interpretando e mostrando o seu ponto

de vista sobre os textos lidos.

A recepcao dos estudantes aos contos foi um fator positivo. Até mesmo com o conto “O
dia em que comemos Maria Dulce”, que gerou desconforto e repulsa inicialmente, conseguimos
incentivar os educandos a furarem a bolha da rejeicdo e refletirem sobre o contexto e a temética
abordada na historia. Tambem vimos os estudantes refletirem criticamente sobre fatos e

situagdes que ndo condiziam, necessariamente, com as suas vivéncias.

Os contos de Geraldo Maciel, por exemplo, trouxeram como tematica a fome e a seca
em cenarios que remetiam ao sertdo nordestino em uma época onde a politica era feita em um
regime de coronelismo. Apesar de viverem no Nordeste, 0s estudantes ndo estavam inseridos
nessa realidade e alguns elementos do texto que contextualizavam a época dos fatos, como o
enterro dos anjos, por exemplo, lhes eram distantes. Mesmo assim, o0s estudantes conseguiram

se posicionar criticamente sobre os temas tendo um olhar sensivel para as problematicas
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abordadas nos textos, corroborando, assim, o que Nobrega (2012, p. 240) fala sobre a pratica
de leitura significativa, pois ela “¢ capaz de proporcionar ao leitor uma apropriacdo da
experiéncia do outro em uma época distinta da sua, mesmo que ndo compartilhe da viséo de

mundo apresentada no texto.”

A divisdo temética dos contos foi um fator importante, pois nos ajudou a aprofundar
mais os debates e as reflexdes. Os estudantes puderam aproveitar 0s momentos de motivacéao
para relatar experiéncias pessoais e liga-las, posteriormente, aos textos lidos. Utilizaremos
como exemplo a estudante Ana, que desde o primeiro encontro conseguiu fazer associagdes de
sua vida pessoal com as tematicas debatidas. Quando no primeiro momento debatiamos sobre
o significado da palavra “exclusdo”, a estudante nos trouxe um relato pessoal significativo sobre
a sua luta didria com a dermatite atdpica, que lhe trazia diversos problemas, dentre eles o

afastamento social.

Ana também compartilhou durante as aulas situac@es vividas em seu ambiente familiar,
como no encontro em que debatiamos sobre o abandono de idosos e ela nos contou sobre sua
experiéncia ao visitar um asilo, ou no encontro cuja tematica era o abandono parental e no qual

a estudante ndo se acanhou ao nos expor a relagdo conturbada que vivenciava com o seu pai.

Todos esses momentos e tantos outros, nos quais os estudantes puderam compartilhar
suas visdes sobre as tematicas, mesclando com exemplos pessoais, nos mostraram que a escolha
dos contos foi assertiva, pois a partir deles pudemos refletir sobre situagdes que nem tinhamos
planejado para aquele momento, mostrando, assim, a capacidade que a literatura tem em aflorar
0 Nnosso senso critico e reflexivo, principalmente diante de tematicas que envolvem situacdes

sociais, econdmicas e familiares.

Apesar de estarmos em um momento onde a escola era representada em casa, 0s alunos
que permaneceram participantes ndo se deixaram desanimar pelos obstaculos encontrados
durante o ensino remoto. Muitos dividiam um unico aparelho celular com outros irmaos que
também precisavam acompanhar suas aulas, e estabeleciam um sistema de revezamento,
portanto, em alguns encontros chegavam um pouco mais tarde ou ndo conseguiam acompanhar
a aula por completo. Houve dias em que a conexdo de internet ndo estava estavel, fazendo com
que alguns educandos entrassem e saissem da sala virtual com frequéncia, muitas vezes

perdendo alguma parte da leitura ou explicacdo do texto

Outro fator importante a ser destacado foi a concretizacdo das aulas de leitura sem a

presenca de um livro fisico ou de xerox dos textos. Até, entdo, os estudantes ndo haviam tido
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contato com aulas em que apenas a leitura e andlise dos textos fossem o foco principal, sem
uma atividade ou produgdo textual ao final dos encontros, nem tampouco com a utilizagdo do
texto de forma online. Disponibilizamos os contos e, posteriormente, os livros em formato de
PDF para que os educandos pudessem acompanhar a leitura, porém alguns estudantes ndo
possuiam memoria suficiente para baixar esse material em seus celulares, o que nos levou a
espelhar a tela do nosso computador com o texto para que toda a turma pudesse ter acesso e,

assim, conseguissem ler os contos.

Consideramos que a abordagem de obras de autores paraibanos foi recebida de forma
positiva pelos estudantes. A grande maioria respondeu no questionario de sondagem que ndo
tinham acesso a literatura paraibana nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao iniciarmos a analise
dos contos, os alunos se surpreenderam com as histdrias e com as tematicas que eram abordadas
nos contos. Dos quatro autores lidos, nenhum estudante havia lido ou conhecia alguma obra, e
ap6s as aulas demonstraram interesse em pesquisar mais sobre esses autores e se

comprometeram em ler os livros que foram disponibilizados na integra.

A construcdo da sequéncia didatica como produto final desta pesquisa foi bastante
significativa, pois a criamos para uma aplicacdo de forma presencial e, apds a sua cria¢do, nos
deparamos com 0 ensino remoto e precisamos adequar algumas etapas. Muitas atividades
propostas nas etapas de motivacdo envolviam a interacdo com objetos de forma fisica e tivemos
que reformular essa abordagem. O encontro separado para a analise do conto “A mulher, os
filhos e a ditadura militar: carta a Gregorio”, da escritora Dora Limeira, por exemplo, precisou

ser reformulado por completo.

Inicialmente fariamos um paralelo com o filme Central do Brasil, porém néo foi
possivel assistir ao filme juntamente com os educandos por conta da conexdo da internet e do
sistema de audio que ndo funcionavam bem. Por isso, reformulamos esta etapa trazendo um
curta-metragem que trouxesse a mesma reflexao que pretendiamos com o filme, tendo a escrita
e 0 género carta como centralizadores para a abordagem do conto. E apesar de todas as

mudangas, 0s objetivos para esta aula foram alcancados.

As préticas de leitura utilizadas durante as aulas nos ajudaram a estabelecer uma maior
conexdo texto-leitor a medida que utilizavamos as etapas de motivacdo para a tematica em
conjunto com a leitura efetiva dos textos, abrindo espaco para que 0s estudantes
exprimissem as suas impressdes e analises sobre os contos sem a interferéncia de uma mediacgao

que Ihes influenciassem ao certo ou ao errado sobre o texto. Tal abordagem proporcionou
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debates mais espontaneos e associacdes com a realidade dos nossos educandos que conseguiram
ultrapassar a barreira da decodificacdo, ampliando as suas interpretacdes e pontos de vista sobre

as tematicas abordadas.

O fato de a escola em que atuamos ndo possuir uma biblioteca ou espaco dedicado a
leitura foi um ponto que me trouxe bastante inquietacdo. Apos trés anos de atuacdo como
professora de Lingua Portuguesa nesta escola, ndo pude deixar de pensar — principalmente apos
a conclusao desta pesquisa — que algo precisa ser feito em relacdo a criacdo de um espaco onde
0s estudantes possam ter acesso a leitura literéria. Dessa forma, como um fruto paralelo a esta
pesquisa, iniciarei, em conformidade com a direcdo da escola, a organizacdo de um espacgo
dedicado a leitura, e nele pretendo disponibilizar uma se¢do que contenha apenas obras de

autores paraibanos.

Consideramos, entdo, um saldo positivo no que diz respeito aos resultados desta
pesquisa, pois conseguimos trabalhar autores paraibanos nas aulas proporcionando um ensino
que, além de ampliar o repertorio de leitura dos estudantes, valorizando o cenario de producéo
local, proporcionou uma analise mais profunda dos textos, contribuindo para a construcdo do

pensamento critico e reflexivo dos nossos educandos.
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APENDICE A — questionario aplicado na turma do 9° ano
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UEPB

QN

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES

E.M.E.F. Rémulo José de Gouveia

Modalidade: Ensino Fundamental Série: 9° Ano Turno: Manha

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA OS ALUNOS

Ola! Vocé esta convidado a participar deste questionario que faz parte de uma pesquisa de
mestrado desenvolvida na Universidade Estadual da Paraiba. E importante que vocé preze pela
veracidade das informacdes fornecidas. Lembre-se de que a sua participa¢do ndo é obrigatdria e ndo
acarretard prejuizos ao componente curricular de Lingua Portuguesa. Sua identidade sera preservada
e as informacdes aqui dispostas ndo serdo divulgadas ou vinculadas a sua imagem.

1. DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Idade:

Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

ESCOLARIDADE DA MAE:

() Analfabeto () Ensino Médio incompleto
() Fundamental | incompleto () Ensino Médio completo

( ) Fundamental | completo () Superior incompleto

() Fundamental Il incompleto () Superior completo

() Fundamental Il completo () Pos-graduacdo

Profissdo da mae:

ESCOLARIDADE DO PAI:



() analfabeto () Ensino Médio incompleto
() Fundamental | incompleto () Ensino Médio completo

( ) Fundamental | completo () Superior incompleto

() Fundamental Il incompleto () Superior completo

() Fundamental Il completo () Pdés-graduagao

Profissdao do pai:

Il HABITOS DE LEITURA

Vocé gostadeler?( )sim ( )ndo
O que vocé costuma ler?

() Romances

( )Jornais

() Contos

() Poesia

() Religiosos

() Autoajuda

( ) Histéria em Quadrinhos (HQ)
() Livros didatico da escola
() Livros infantis

() livros de ficcdo cientifica
() Cordéis

( ) Revistas

() Outros Quais?

Na sua casa tem livros, gibis, revistas, jornais ou outros materiais de leitura?
( )sim ( )nao

O que vocé gosta de fazer fora da escola?
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. LEITURA NA ESCOLA

Vocé se lembra de ja ter lido ou estudado algum autor ou autora paraibana na escola?

()sim () ndo

Obs: Se sim, qual(is) autores?

Algum professor de Lingua Portuguesa ja estudou um autor paraibano durante as aulas?

()sim ( )ndo
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Vocé costuma ir a biblioteca da escola para ler?

()sim ( )ndo

Vocé ja encontrou algum livro de um autor paraibano na biblioteca da escola?

()sim ( )ndo

As aulas de Lingua Portuguesa costumam ter um momento dedicado a leitura?
()sim ( )ndo

Se sim, conte um pouco sobre o que vocé acha desse momento:

Obrigada por participar!!!
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APENDICE B — questionario aplicado aos professores de lingua portuguesa
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QN

UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES

Entrevista n°: Data:
QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA OS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

As informacdes disponibilizadas para esta pesquisa ndo serdo vinculadas a sua imagem e a
sua identidade sera preservada. A sua participa¢do ndo é obrigatdria e vocé pode optar por ndo
participar desta pesquisa.

1. DADOS SOCIODEMOGRAFICOS:

Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino

Graduacdo:Licenciatura ( ) Bacharelado ( )

Pés-graduacgdo: ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
Em quais séries leciona?
Carga hordria semanal:
Trabalha em outras escolas? ( ) sim ( )ndo

Costuma fazer o planejamento das aulas? ( )sim ( ) nado
Com que frequéncia?

. QUESTOES DISCURSIVAS

Obs:S6 responda as questdes 1 e 2, caso tenha feito sua graduacdo no estado da Paraiba!

1. Durante a graduacgdo/pds-graduacdo, vocé se recorda de ter estudado ou lido algum autor
paraibano?
()sim ( )ndo
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2. Na graduacgdo, era disponibilizada alguma disciplina (obrigatdria ou optativa) que envolvesse
o estudo da literatura paraibana?
()sim ( )ndo

3. Vocé costuma utilizar autores paraibanos em suas aulas?
()sim ( )ndo

Em caso afirmativo, quais autores ja utilizou?

4. Vocé acompanha o cendrio literario paraibano ou considera ter um bom conhecimento acerca
da literatura paraibana?
()sim ( )Um pouco ( )ndo

5. Vocé costuma incluir autores paraibanos no seu repertério de leituras pessoais?
()sim ( )nédo

6. Quais autores paraibanos vocé ja leu ou ja teve acesso as obras?

7. Vocé considera importante o estudo de autores paraibanos nas escolas do estado?
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APENDICE C - Sequéncia didatica — Produto didatico para o programa de pos-
graduacéo em formacéao de professores
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QN

Universidade Estadual da Paraiba
Frograma de Fds-graduacdo em Formacdo de Professores

Mestrado Profissional

GEGUENCIR DIDATICA

A LITERATURA PARRIBEANRA NA SALRA DE RALULRA:
CAMINHDOS E DESCOBERTAS PARA R FORMACAD
DE LEITORES LITERARIOS NAS AULAS DE LINGUR PORTUGUESRA

Docente: Prof. Dr. Marcelo Medeiros da Gilva
Diacente: Jeniffer Ferreira dos Gantos
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rofessor, este material @ fruto de uma pesgquisa de Mestrado cujo o intuito foi criar
um suporte pedagdygico para todos os docentes paraibanos que atuam no ensino de literatura,
na etapa correspondente ao Ensino Fundamental — RAnos finais, e desejam implementar a
literatura paraibana nas suas aulas. Esperamos que esse material possa contribuir para gue
a literatura produzida em nosso estado alcance tada vez mais as escolas, B Que nossos

estudantes possam conhecer e se aprofundar no universo da literatura paraibana!

e Fiblico“»® alunos do 9° ang do Ensing Fundamental.

e Espatos4»V sala de aula, auditdrio e sala de video.

e Duracdo*»® 18 aulas (cam Y5 minutos, cada)

e Tema“»® Invisibilidade social, abandono e subalternidade na literatura paraibana.

e Conteido“»® trabalhar as diversas formas de exclusdo social, através de contos de

autores paraibanos.

4»® promover acdes de letramento literdrio que, a partir da leitura de textos de
autores paraibanos, contribuam para a reflexdo critica sobre as formas de exclusdo

social e os grupos que estido 4 margem da sociedade.

¢ ARnalisar criticamente os textos "Porgue somos muito pobres , "Trés
racthactas do escritor Geraldo Maciel; "0 dia em que comemos Maria Dulce
e "Ohos no cthio  do escritor Antdnio Mariano; "R mulher, os meninos e a
ditadura militar. Carta a Gregdrio e "Eu, brasileiro, vilvo, setenta e cinco
anos , da escritora Ddra Limeira; "Reviencia e "O filho espirio , da
escritora Marilia Arnaud;

e Refletir e se posicionar criticamente sobre a temdtica abordada;

e Fomentar a leitura e o estudo de textos de autores e autoras paraibanos a fim
de contribuir para a valorizatdo da literatura produzida no estado.
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f° ENCOUNTRE: wetTivacie @
Imtroduedo & temdtica ((hdb — &
aulas)

f° wewmente: U que & a exclueda?

] primeiro momento serd dedicado a motivacdo para
introduzir a temdtica abordada durante o primeiro encontro.
Buscando verificar as primeiras impressdes dos alunos
acerca da temdtica que serd trabalhada, o professor ird
iniciar a aula com um cartaz contendo a palavra "Exclusdo |,
guestionando aos alunos o que lhes vem a cabeca quando leem
a palavra. A partir das respostas dos alunos, o professor ird
apresentar um segundo cartaz contendo uma nuvem de
palavras, retirada do Google, feita a partir da palavra
exclusdo e suas assoriacdes. Serd verificado, entdo, se as
respostas dos alunos se aproximaram ou ndo dos conceitos
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apresentados na nuvem de palavras, levando-os a refletir sobre o porgué de estas palavras

patarem assoriadas ao conceito de exclusdo.

2° momento: Leitura e andlise

A partir do debate gerado no momento anterior sobre as
possiveis assoriacdes da palavra "exclusdo", o professor trard
o conto Porque somos muito pobres, retirado do livro Rguelas
triaturas tdo estranhas (1995) do escritor paraibano Geraldo
Maciel. Inicialmente o professor pode explorar o titulo do texto,
antes da leitura, verificando as impressdes iniciais dos alunos e
suds possiveis associatdes. Apds esse momento, pode-ze
solititar a Ieitura silenciosa do conto, para que em seguida o

professor o leia em voz alta.

S 4

GERALDO MACIEI

U pevee selre
g aufer

Geraldo Maciel de Rraiijo
nasceu em Nova Palmeira,
no interior da Paraiba, em
02 de abril de 1950. Publicou
trés livros: Rguelas
Criaturas Tdw Estranhas,
pela Editora Rio Folhas (RJ),
em 1995, O Inventdrio de
Pequenas Paixdes (2000),
Concertista e a Concertina
(200B), ambos pela editora
Manufatura, (selo do
pripric autor),  todos
tompostos de contos. Um
ano apds a publicacdo do
seu primeiro livro, recebeu
o Frémio Escritor
Revelatdo pela Secretaria
de Cultura do Estado da
Paraiba. Pelo Correio das
Artes, ohteve em 200V, ©
Prémio Melhor Escritor.




U conto, narrado por uma crianca,
mostra o dia a dia dificil pelo gual o
narrador e sua familia passam. Rssolados
pela falta de comida e pela seca, a crianca
pergunta a mde o porgqué da situacdo em
gue se encontram e sempre obtém como
resposta: porgque somos muito pobres. Essa
resposta nos leva, junto ao narrador, a
refletir sobre a situatdo sorial e o
abandono vividos pela familia.

Apds a leitura, serdo postos em
pauta os seguintes guestionamentos:
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R partir destes questionamentos, o professor
ird retomar a discussdo proposta no primeiro
momento, a fim de conectar a temdtica
abordada no contfo tom a realidade sorial
vivenciada por muitas pessomas na regido
Nordeste do nosso Pais. Neste caso, a exclusdo
social advinda da situacdo econdmica @
ampliada pelo descaso politico, visto que, tanto
na vida real tomo no ctonto, a ajuda social
ofertada pelo governo @ minima e muitas vezes
ndo pode ser aproveitada devido a condicdo em
gue se encontram. Ao final, o professor
apresentard um pouco sobre a histdria e obras
do autor para os alunos

|. TComo sdo retratados os personagens do conto e como eles

vivem?

familia vivenciam?

exclusdo? Por que?

personagens acontece?

2. Wual a visdo do narrador sobre a situatdo que ele e sua

3. A resposta da mde do narrador, juntamente com os fatos
narrados, nos indica a situatdo econdmica e social
vivenciada pelos personagens. R partir das reflexdes feitas,
durante o debate ororrido no momento anterior, voce
tonsidera que os personagens estdo em uma situacdo de

Y. Vorg conhece pessopas oo situacdes semelhantes as
representadas no conto? Gocialize com a turma.
5. Na sua opinido, por que a situacdo de exclusdo vivida pelos

BE. Rinda na sua opinido, como a situatdo de exclusdo retratada
no conto lido poderia ser solucionada?




2° ERNEEETrE:

Leltura ® andller du cowlg
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ITrée

cachacas , do eecriter paralbano Berald Machel (1h20

— 2 aplas)

f° womente: Wirocducde @

motivacdo

Inicialmente, o professor mostrard
para os alunos as charges abaixo:

R partir das charges, serd iniciado
um debate sobre a temdtica e o cendrio que
perpassam as ctharges e a critica social
tontida nelas. O professor indagard aos
dlumos se hd alguma semelhanca com o
tonto lido anteriormente, mostrando que a
figura da crianca e a do Papai Noel foram
apresenfadas  no  confo tomo  a
representacdo da  esperanca e da
ingenuidade da crianta em esperar gue
algo de bom aconteca em meio a dificuldade.
R figura do papai Noel @ extremamente
representativa, por ser  demasiado
realidade

contrastante com a

representada tanto no conto como na
tharge.

FPor se tratar de um personagem
gue mora em um lugar frio e realiza
desejos, frazendo presentes ds criancas,
temos na figura do Papai Noel a esperanca
de que as ctoisas podem melhorar. Porém,
no cendrio de fome e desolacdo em gue a
trianga do contfo se  encontra, a
expectativa de melhora @ guebrada na
medida em gQue o© presente simples,
ofertado por seus pais, @ destruido e a
trianta descobre, posteriormente, que o
Fapai Noel era na realidade o seu pai.
levando a crianta a compreender a
tonstante justiticativa da mde: porgue
somos muito pobres.

2° mewmente: Leltura g andlize do
conte "Trés cachacas?

flpgs a andlise das charges, ©
professor iniciard a leitura do conto Trés
tachacas, também do escritor Geraldo
Maciel, sugerindo aos alunos a leitura
compartilhada do texto.

O conto traz a histdria de uma
familia que, em meio 4 seca e A fome, busca
alternativas para sobreviver. R histdria @
narrada a partir da visdo do patriarca da
familia e evidencia o descaso do governo
em relatdo 4 situatdo de vuolnerabilidade
Bm Que as pessoas da regido se encontram.
Finalizada a leitura, serdo apresentados os
seguintes questionamentos:



R fim de debater um pouto mais
sobre as relacdes politicas Que s=do

I. O gue vocé achou do texto?
Hd semelhancas com o conto
lido na aula anterior?

2. Como é apresentada a familia
e em gue situacdo eles vivem?

3. Vemoz gue durante a
narrativa o pai busca formas
para alimentar a familia, ele
obtém éxita?

Y. Como ©us governantes sdo
apresentados no texto? De
gue forma eles ajudam a
populacdo?

5. Em sua opinido, a familia vive
em uma situacdo de exclusdn?
Por qué?

estabelecidas no texto, ao finalizar os
guestionamentos, o professor trard o
videoclipe da miisica "Giplica Cearense
da banda [ Rappa, para gue os alunos
fatam uma andlise comparativa sobre o
cendrio e a situatdo representados tanto
no texto, quanto na misica.

O videoclipe retrata um pouco do
gue ororreu na guerra de Canudos em 1896,
evidenciando a luta de Antdnio Conselheiro
e seu povo contra as tropas do Governo
Federal. O professor guestionard aos
dlunos se jd conheciam ou ouviram falar
sobre a guerra de Canudos, explicando o
tontexto em gue se passou este episddio.
Nesta etapa, o professor poderd levar um
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texto contendo as principais informacdes
sobre a batalha para ler junto com os
alunos.

Por se tratar de uma acdo gue
envaolveu os interesses politicos da época,
visto que Antdnio Conselheiro questionava
a eficdria da Repiblica, o professor poderd
propor a andlise dos conflitos sociais que
se pstabelecem no conto, na letra da
misica e na histdria apresentada no
videoclipe, para gue os alunos possam
refletir sobre as situacdes apresentadas e
tompard-las.

Canudos 189~

Dispun'{vel em:
https:/ / www.youtube.com/ wateh?v=FI9PnbWigh

Buscando deixar P55
momento ainda mais
enriquecedor, o professor
pode trabalhar de forma
interdisciplinar, convidando o
professor de histdria da
turma para participar da aula
e explicar aos alunos sobre o
gue foi a Guerra de Canudos e
gual o contexto histdrico e
politics  por  traz  dessa
batalha.



Quaiz as semelhancas entre os personagens do
tonto e do videoclipe?

Analise os cendrios do videoclipe e do local onde a
familia do conto vive, como podemos descrevé-los?
Gdo parecidos?

U= governantes de ambas as histdrias
demonstram interesse em ajudar a populacdo?
Descreva gue atitudes eles fomam em relacdo ao
FUVU.

Duais foram as suas impressdes sobre o conto e
videoclipe? Compare os dois e juntamente com a
letra da miisica aponte as semelhancas entre eles.
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3° encEwire: Lelture @ andlier do eente U dis ew gue
comemee Maria Duleg” , do eeerifor paralbans Bntenia

Mariang

f° wewente: wWirodueda @

motivacdo

O professor imiciard a  aula
escrevendo no gquadro o titulo do conto e
guestionando aos alunos o que lhes vem a

mente ao le-lo.

U dia em gue

comemos Maria
Dulce

Berd guestionado também aos
dlunos sobre gual histdria poderd ser
retratada através desse titulo e gual a
temdtica que poderia ser abordada. Tendo
em vista que o verbo comer pode ser
utilizade além do seu significado uwswal,
muitas VEZES sendo empregado
pejorativamente no sentido de referir-se
ao ato sexuval, utilizado por homens de
forma misdgina e sexista. Dessa forma, o

professor poderd estabelecer um debate

sobre a forma gQue os  jovens B

adolescentes costumam objetificar tanto
Us sEus corpos, quanto os corpos alheios.
Apds o debate, o professor trard
uma caixa contendo alguns doces e balas e
distribuird entre o= alunos de forma
daleatdria. Em rada doce serd grudado
alguma palavra gue representard uma
parte do corpo humano ou sabor que estard
relacionado ao conto gue serd lido em
seguida. A ligacdo entre os doces e o conto
permanecerd otulta pelo professor ate que
e pncerre o segundo momento, mantendo

a expectativa dos alunos sobre o que serd

abordado no conto.




No segundo momento serd apresentado aos alunos o
tonto U dia em que comemos Maria Dulee, do escritor paraibano
Antgnioc Mariano, e o professor fard a leitura, sugerindo
posteriormente a leitura compartilhada. U conto @ narrado por
uma crianca, gque nos conta como conhecen Maria Dulce, em meio
a uma situatdo de fome e desespero e acaba canibalizando a

menina, juntamente com outras criancas.

Antinie Mavians
Antsnie Mavians

0 diaem que comemes Mavia Dulce

0 din em que comemes Mavia Dulee

FICCRES

Apds a leitura, o professor iniciard um momento de
debate sobre as impressdes e reflexdes gque os alunos tiveram
do texto, abrindo espaco para gque os alunos exponham suas

reatdes e as relacionem ao momento inicial, no gual discutiram
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Antdnio Mariano, nasceu
em Jodo Pessoa, Paraiba,
no ano de 196Y. Em 198Y,
venceu o | Concurso de
Popsia do Gesc da
Parajba e publicou os
primeiros  popmas.  E
avtor dos livros U gozo
/nsclite (19N) e 7e odeio
com  dorwra  (1995),
ambos  editados  pela

Grortecci, Guarda-
chuvas esqueCidos,
puemas (Rio de Janeiro:
Lamparina, 2005),

Imensa dsa sohre o dia,
tontos  (Jodo  Pessoa:
Dindmica, d00O5), 4ok
amor, puemas (530 Paulo:
Patud, @013) e 7 dia em
gue  comemos  Maria
Dulce, contos (53 Paulo:
Ficrdes, 2015).

sobre a possivel temdtica do conto a partir do titulo exposto pelo professor.

Fara assoriarmos o texto 4 nossa realidade, o professor pode
guestionar se os alunos viram na TV ou na internet, situacdes em gue as pessoas eram
levadas a cometer atos desesperados por conta da fome ou da pobreza extrema. Cite o
tdaso da gueda de um avido Uruguaio na cordilheira dos Andes em 1972, Com YO pessoas a
bordo, dez morreram na gueda e os demais foram morrendo ao longo da espera pelo
resgate. No total, foram 70 dias de agonia, fome e desespero e apenas |B pessoas
sobreviveram pois comeram os restos mortais dagueles que haviam falecido durante os

dias de espera.

Dispunivel em: https:/ /aventurasnahistoria.uol.com.br/ noticias/ reportagem/ historia-10-dias-de-agonia-o-mais-chocante-caso-de-canibalismo-da-

historia.phtml, acesso em Outubro de 2020.



No momento final, o professor
solicitard aos alunos gue leiam as palavras
pscritas nos doces que foram entregues no
primeirc momento. No conto, a crianca
narra o ato de ranibalismo imprimindo
sabores e texturas as partes do corpo de
Maria Dulce, tomo se fossem doces e
guloseimas. U professor guestionard aos
dlunos como se sentiram ao ler esta parte
do conto e o porgqué acreditam que o avtor
descreveu a cena desta forma, associando

us doces da taixa ao corpo de Maria Dulee.

For se tratar de um tema
delicado, @ importante Que a
mediatdo do professor transmita
ans alunos que apesar da situacdo
thocante retratada no conto, o
infuite do auwtor @ nos fazer
refletir sobre o quanto a exclusdo
P a pobreza podem degradar a
natureza humana, fazendo com
que as pessoas entrem em um
processo de desumanizacao,
ativando instintos animalescos a
fim de preservar a sua
sobrevivéncia.
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|. Como Maria Dulee era descrita no conto e qual as diferencas gue
vore encontrou entre ela e as outras criancas?

. Como era a relacdo entre Maria Dulce e o narrador do conto?

1. Qual o contexto em gue as criancas viviam antes da chegada de

Maria Dulce?

Y. Juem deu © primeiro passo gue actabou reswltando no
tanibalismo de Maria e como o narrador se sentiu ao final?
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V° enconiro: Lelfure @ andliee duv cowle "Oles wo
Ehda” , du escritor paralbane BntEnie Mariang

f° womente: Wirocducde @

metivacde

Fara comecar a reflexdo sobre a
exclusdo social decorrente do
desfavorecimento  socioecondmico, o

professor encerrard a auwla anterior,
pedindo que os alunos lhes enviem fotos do
bairro ou da rua em que moram.

Dessa  forma, iniciard a  aula
apresentando aos alunos as seguintes
imagens:

Apds ohservarem as imagens, o
professor  pedird aos  pducandos  gQue
socializem tom a turma as fotos gue
trouxeram, compartilhando como sdo os
bairros em gue eles moram. Informando
tanto as guestdes estruturais, guanto
soriais. Gerd solicitado também, gue os

estudantes, pensem no gque eles gostariam
de melhorar no lugar em gue vivem.

Apds as reflexdes acerca do local
onde vivem, o professor solicitard aos
educandos gQue analisem B comparem as

imagens, apontando  as  possiveis
semelhancas E diferencas gue
encontrarem.

LLeSiimmamenips
e PrEE e arEss

. O gQgue as imagens
representam?

<. Uuemsdo as pessoas que
moram HESSES
ambientes?

7. U gue vore acredita gue
aronteceu para gue elas

OCUPASSEM =111
ESpatos =] os
transformassem Bm
lar?

Y. Estas pessoas  estao
excluidas da sociedade?
De que forma?

5. Vore COnsEgQuE
identificar alguma
semelhanca tom  os
locais apresentados nas
imagens e o bairro onde
voce vive?




R partir dos guestiomamentos, o
professor iniciard um debate sobre a
desigualdade sorial gue acarreta na
marginalizatdo de pessoas  gQue  ndo
possuem poder aguisitive e como essa
extlusdo corrobora para a objetificacdo do
sujeito enguanto mao de obra, privando-o,
muitas vezes, de wsufruir de direitos
bdsicos, contribuindo para o s=ew
aniguilamento  enguanto ser humang,
fazendo tom gue perca até mesmo soas
emotdes e vinculos afetivos em prol da luta
pela sobreviveéncia.

Apds o debate, o professor trard a
tancdo "Construcdc" , do cantor Chico
Buargue, para que os alunos gucam.
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Apds ouvirem a misita, serd
solicitado que os alunos reflitam sobre a
letra a partir dos guestionamentos
levantados no debate anterior verificando,
a comecar pelo titulo, sobre quem e gual @
a situatdo exposta na cancdo. U professor
enfatizard a relacdo de objetificacdo do
trabalhador levantada na  cancdo,
avaliando como o seu cotidiano era
resumido a rotina de trabalho, e como o seu
fim @ relatado de forma a suprimir a sua
humanidade, reduzindo-o a algo gQue
atrapalhou a rotina da cidade.

Fara finalizar este momento, os
alunos irdu relacionar como as imagens
acima podem estar ligadas 4 misita e de
gue forma a nossa soriedade contriboi
para o atastamento e a desumanizacdo das
pESSOas mais pobres.

na cancdo?

EnEsifrmamemies s ansliae o misiens

. 0 gue o titulo da cancdo tem a ver com a miisica?

. Como parece ser a vida e a rotina da pessoa descrita

<. Pela letra da miisica, de gual protissdo poderia ser o
protagonista da cancdo?

‘. U gue voc# achow do final da miisica? Ela pode
retratar alguma situacdo cotidiana da vida real?




Apds as reflexdes promovidas no
momento  anterior, o professor  ird
apresentar aos alunos o conto Olhos no
thio, do escritor paraibano  RAntonio
Mariano. No conto, acompanhamos o
personagem Jailson e swua familia, gue
pestdo passando  por  dificuldades
financeiras. A mulher de Jailson, ao ver que
o filho estava douente, busca a ajuda do
marido para que possa sotorré-la, porém
recebe uma reacdo fria e distante por
parte dele. Ao questiond-lo diversas vezes
se ndo iria trabalhar, Jailson acaba por
revelar que perdera o emprego hd duas
semanas, por justa rausa, arcusado
injustamente de furto.

Apds a revelatdo, a esposa de
Jailson percebe a gravidade do problema e
suprime todas as suas  preocupacdes
tomando a decisdo de agir sozinha para ir
tom © filho ao hospital, buscando ndo
preccupar o marido. U conto aborda o
guanto a situardo sorioecondmita da
familia araba pesando nas  relacdes
atetivas, pois, mesmo tom o filho
visivelmente doente e a  mulher
preocupada, Jailson parece ndo  se
tompadecer com a situacdo, permanecendo
absorto em seus problemas. Vemos entaoa
supressdn dos sentimentos e emocdes de
um homem gue aprendeu a priorizar o
trabalho, pois ele lhe traz o sustento e a
sobrevivéncia.

Apds a leitura, o professor iniciard
a andlise do conto abordanduo, inicialmente,
as relacdes familiares gue sdo expostas no
texto. Gerd guestionado aos alunos como
se configura a familia de Jailson e como @
apresentado o personagem no conto. Em
seguida o professor guestionard como a
méde € abordada no tonto e o porgué das
diferentes reacdes dos pais em relacdo ao
filho doente.

181

Fara finalizar, serd solicitado gue
us alunos fatam uma andlise comparativa
entre o conto e a misica "Construcdo |,
vista no momento anterior, relacionando
as  temdticas e verificando as
aproximacdes e/ ou distanciamentos entre
U personagem da miisica e Jailson.

1. U gue vocé achou do texta?

d. Descreva como sdo os
personagens do conto.
Como se contigura essa
familia?

3. Como podemos descrever a
mulher de Jailson e a sua
relacdo com o marido e o
filho?

Y. Como o pai e mie se
tomportam em relacdo a
doenca do filho? Eles téma
mesma reacaog?

5. Compare o conto e a cancdo
de Chico Buargue. Vocé
consegue ver alguma
semelhanca entre o
personagem Jailson e o
homem descrito na cancdo?
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EXCLUSAD E ABANDOND:
RELACOES FAMILIARES E
ENVELHECIMENTUO
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B° encowire: Lelfure g andlier do conte YA wulher, o
mehihnos @ & difadura militar?. Carta a Eregdrim , da
eecriiora paralbana DEra Limelra

f° wewente: wWirodueda @

motivacdo

No primeiro momento, o professor
entregard aos alunos envelopes de carta
contendo trechos de algumas das cartas
gue sdo lidas no filme Central do Brasil
(1998), e pedird aos alunos gQue ndo as
abram inicialmente. Em seguida, serd
solicitado aos alunos que se encaminhem a
sdla de video, onde assistirdo ao filme.

Vencedor do Globo de Ouro

Indicagdes ao Oscar
Melhor Atriz - Femanda Montenegro Melhor Filme Esrangeir

Melhor Filme Estrangeiro

do Brasil

Vinicius de Oliveira

/ il \

Caso o professor ndo tenha tempo
disponivel para assistir ao filme
tom os alunos na escola, solicite

gue os alunos assistam o filme em

£asa, e na aula seguinte retome as

discussfes sobre o filme.

A

Apds assistirem ao  filme, ©
professor voltard a sala de aula com os
dlunos e organizard as tarteiras em um
tirculo. Serd solicitada, entdo, a leitura
silenciosa das cartas e em seguida tada
aluno lerd em voz alta o trecho gue se
encontra no seu envelope. Apds a leitura o
professor guestionard sobhre a  gual
personagem pertence a carta, buscando
recordar com os alunos as histdrias por
trds de tada carta e a temdtica abordada
no filme.

Visto gue o filme centraliza o
analfabetismo como ponto de ligacdo entre
a personagem Dora e as pessoas que vdo
até ela para contar suas histdrias, o
professor fard us seguintes
guestionamentos:




é B

|. Dora se encontra em
uma positdn
privilegiada em
tomparatdo ds outras
pessoas gque vdo ate
ela para escrever
suas cartas?

2. De gue forma as
histdrias contadas no
filme se assemelham?

3. Podemos afirmar gue
ds personagens  do
tilme se encontram a
margem da soriedade
ou  vivenciam algum
tipp de  exclusdo
social?

A\ 4

Apds o debate proposto a partir dos
guestionamentos  acima, © professor
pedird aos alunos gque reflitam um pouco
mais sobre a histdria do personagem Josué
para finalizar este primeiroc momento. No
tilme, Josué vivencia uma situacdo de
abandono, pois sua mie artaba falecendo
em um acidente e o menino acaba ficando
aos tuidados de Dora, gue tinha a mde de
Josué tomo cliente e escrevia cartas para
ela. Dora entdo viaja com o menino pelo
interior do Nordeste em busta do pai de
Joswug, gue ainda ndo o conhece. Ao longo do
trajeto Dora acaba revelando um pouco da
suad histdria nos mostrando gue, assim
tomo Josug, também foi vitima do abandono
parental.
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2° momente: Lelfura ¢ andlise dao
cowie "A muller, oe menivoe @ a
ditadura wiliary. Carfa a
Eregdriz

No segundo momento, o professor
trard o conto R mulher, os meninos e a
ditadura militar. Carta a Gregdrio, da
escrifora paraibana Ddra Limeira, e
solicitard a leitura compartilhada do conto.

/ PRECES |
ORGAdsE
S




O conto @ narrado a partir de uma
tarta escrita por Rafaela, mde de guatro
filhos e gue estd escrevendo para o seu
marido Gregdrio durante o regime militar,
em {9B6Y9. Na carta, Rataela conta um pouco
do sew dia a dia e preocupacdes, mantendo
SEmpre a esperanca de que algum dia sew
marido ird voltar para casa. Durante a
tarta ndo fica claro ao leitor o motivo da
auséncia do patriarca da familia, mas
vemos a constante preocupacdo de Rataela
em manter contato, mesmo sabendo que a
carta pode ndo chegar a Gregdrio, visto
gue durante o regime militar as
torrespondéncias eram comumente
violadas e confiscadas. Rafaela também
busca manter nos filhos a esperanca de
gue em breve verdo o pai dizendo, sempre
gue guestionada pelas criancas, gue ele
vird no Natal.

Finalizada a leitura, o professor
pedird aos alunos que facam uma andlise
tomparativa do conto lido com o filme
Central do Brasil, assistidbc na aula
anterior, tom base nos seguintes
guestionamentos:

I. A carta escrita por
Rafaela se aproxima de
dlgumas das  histdrias
vistas no filme?

2. Vemos gue as histdrias de
Dora, Josué e Rafaela sdo
marcadas pela auséncia da
figura patriarcal. Quais as

ConsEquencias dessa
aus@ncia nas vidas das
personagens?

3. Podemos  afirmar  gue
Rafaela também vive em
uma situardo de
abandono?
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Maria das Dores Limeira
Ferreira dos Bantos, natural de
Jodo Pesepa - PB. Ingressou ho
movimento literdric no inicio da
década 90, onde com o advento da
Internet ndo reconheceu limites
para a sua criatdo. Apds a sua
aposentadoria do Departamento
de Hizstdria da UFFB, Ddra Limeira
passou a4 se dedicar ao
lancamento de livros de contos e
foi uma das fundadoras do Clube
do Conto da Paraiba. R escritora
participou da coletdnea Todas as
Estardes, publicada a partir do
concurso Talentos da Maturidade,
realizado em 2002 pelo Banco
Real. Em 2003 foi eleita Revelacdo
Literdria pelos  leitores  do
suplemento cultural Correio das
Artes. Geu livro de estreia foi a
toletdnea 'Arguitetura de um
Abandono' (2003), seguido por
'Orgasmos dos Dezvalidos'
(2005), '0 Beijo de Deus' (2007) e
'Oz Gemidos da Rua' (2009), todos
inspirados por reunides do Clube
do Conto. Ddra Limeira ainda
lancou 'Cancioneiro dos Loucos'
(d013) e 'O Rfetuoso Livro das
Cartas', swa dltima coletdanea,
publicada em 2015, antes de sua
morte.



Encerrada a andlise, o professor
solicitard gue os alunos escrevam uma
tarta resposta para Rafaela, assumindo o
personagem de Gregdrio, explicando o
porgué da sua auséncia.

» F 4 » T F 4

No primeiro momento, o professor
entregard um pegqueno retrato contendo
uma foto de cada aluno e pedird gque eles
ohservem tom atentdo cada expressdo e
sinal de seus rostos e descrevam na parte
de trds do retrato como eles imaginam gue
aguele rosto na foto ird ficar guando
envelhecerem.

Em seguida, o professor entregard
ds mesmas fotos aos alunos, envelhecidas
através de um aplicativo de
envelhecimento. U= estudantes, entdo,
irdo veriticar se as expectativas gue
escreveram no verso da foto contendo
seus rostos jovens foi alcancada, ou ndo.

Apds esse momento o professor
fard, juntamente tom os alunos, a leitura
do poema "Retrato |, de Cecilia Meireles.
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O professor deve se
certificar de que os alunos saibam
as raracteristicas e a definicdo
do género carta pessoal. Caso
seja vnecessdrio, inclua  uma
pequena aula sobre este género

antes de finalizar esse momento.

Apds a |leitura do poema, o
professor iniciard a andlise do poema
guestionando aos alunos qual a visdo deles
sobre a velhice. A partir das respostas, o

Eu ndo tinha este rosto de hoje,
Assim calmo, assim triste, assim
magro,

Nem estes olhos tao vazios,
Nem o ldbio amargo.

Eu ndo tinha estas mios sem
forca,
Tdo paradas e frias e mortas;
Eu ndo tinha este coracdo
Hue nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanca,
Tao simples, tao certa, tao facil:
- Em gue espelho ficou perdida
A minha face?



professor ird ohservar se a visdo dos
dlunos foi positiva ou negativa e colocard
em pauta o porgué da velhice, muitas
VEZES, SEr Phrarada como uma fase
negativa, acompanhada de abandono.

I. O gue voré achou do
poema?

2. Qual @ a visdo do eu lirico
sobre as mudancas gue
gcorrem em seu rosto?

3. VocE considera a descricdo
dele positiva oo negativa?

Y. Qual a sua visdo sohre o
ProceEssn de
envelhecimento? Voce
cohsidera a velhice como

algo positivo ou negativa?

Gabendo que a velhice ainda & um
tema carregado de tabus e preconceitos,
muitos ainda possuem a visdo de Que
envelhecer @ singnimo de sofrimento e
limitatdo. RPssim, os idosos acabam sendo
marginalizados e, até mesmo abandonados,
por familiares e amigos (e pela sociedade
em geral). Com o intuito de ampliar o debate
e a reflexdo sobre esse tema, o professor
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iniciard o segundo momento apresentando
a misica "A lista" , do cantor e
tompositor Uswaldo Montenegro.

Apds ouvirem a misica, o professor
fard uma breve andlize da letra, e em
seguida apresentard o conto Eu, brasileiro,
vilivo, setenta e tinco anos, da escritora
paraibana Ddra Llimeira, e solicitard a
leitura compartilhada do conto. O conto,
narrado em primeira pessoa, refrata as
anglstias e vivéncias do narrador que faz
uma reflexdo nostdlgica sobre a swa
existéncia. Finalizada a leitura, ©
professor fard os seguintes
guestionamentos:

I. U gue voc#
athou do conto?

2. Comoonarrador
descreve a sua
vida?

3. Voce acredita
Que para g
narrador o
processo de
envelhecimento
toi positivo ou
negativo?

Y. H4 semelhancas
entre o conto e
a misica?

Apds as reflexdes feitas a partir da
andlise comparativa entre o conto e a
misita, o professor revelard aos alunos
gue o conto foi inspirado na misica "R
lista , finalizando esta etapa
apresentando aos alunos um pouco da
biogratia de Ddra Limeira. Para a praxima
aula, o professor ird solicitar aos alunos
gue tragam uma foto de algum lugar ou
objeto que |hes traga alguma recordacdo
de seu lar.
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1° enemwire: Lefnrs @ andize de cownie "Hevensiy, da
eEriiers paraizans Marflia Hrasuel

i1° wewewta:
metivacde

Introducde @

Inicialmente o professor pedird aos
dlunos  gue entreguem as  imagens
solicitadas na aula anterior e, em seguida,
as tolocard em um cartaz. Em sequida, o
professor pedird que os alunos socializem
tom a turma o porgué de terem escolhido
as fotos P guais as lembrancas gue elas
trazem.

R partir das imagens, o professor
iniciard um debate sobre como as nossas
memdrias  sdo  imporfantes para
estabelecer vinculos com lugares, podendo
despertar diversos sentimentos como
amaor, saudade, tristeza, melancolia. ..

Em =seguida, o professor pedird aos
alunos que escrevam em um papel alguma
memdria (podendo  ser  positiva  ou
negativa) gue eles guardam desse lugar ou
objeto, ¢ gue eles acreditam gue irdo
recordar até a velhice. U professor
informard gue os alunos nao precisam se
identificar ao escreverem, e as suas
memdrias ndo serdo expostas 4 furma,
sendo lidas posteriormente apenas pelo
professor.

U professor apresentard, entao,
aos alunos o documentdrioc Abandono aos
Idosos - uma realidade despercebida®®
bustando introduzir a temdtica que serd
dbordada no rconto  analisado  neste
encontro.

3 O documentdrio foi feito a partir do PEC -

Projeto Experimental em Comunicacdo realizado
pelos académicos, Diego Becker e Guelen Eskelsen,
de Jornalismo da Faculdade lbes Gociesc, em
Blumenau (5C). Publicado em 13 de Julho de 205 na

Uil reahdade de&peroebida

Apds assistirem ao documentdrio, o
professor iniciard um debate sobre como
us idusos e o processo de envelhecimento
sdn vistos em nossa soriedade, retomando
também as discussdes e reflexdes feitas
na aula anterior.

Bupsiionamenies @ars
MErIEar o cebate:

I. O que vor@ achou do
documentdrio?

2. Vocé conhece algum idoso
gue vive em situacdo
semelhante 4
apresentada no
documentdrio?

4. Wual a sua opinido sobre a
atitude de deixar um idoso
em uma tasa de

acolhimenta?

plataforma YouTube. Link do viden:
https:/ / www.youtube.com/ watch?v=cir
vEUIFuEE



Apds o debate, os alunos irdo ler o
tonto Revéncia, da escritora paraibana
Marilia Arnaud.

U conto narra os pensamentos e
vivéncias de uma mulher gue retorna aoc
lugar onde passou a swa infdncia para
aguardar a morte, pois foi diagnosticada
tom uma doenca terminal gque, segundo o
meédico, |he daria no mdximo seis meses de
vida. Buscando evitar toda a comocdo da
despedida e gue as pESEOaS
arompanhassem a degradactdo do sewu
torpo, ela se isola neste lotal repleto de
memdrias.

R lohge do  conto  vamos
acompanhando suas lembrancas e um
pouco de sua histdria, vendo o processo de
envelhecimento, as relacdes familiares e o
afastamento gradual das pesspas a sua
volta apds a descoberta da doenta.
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Marilia Arnaud g
paraibana de Campina Grande
(FB), mas mora em Jodo Pessoa.
Graduou-se em Direita (UFFB) e
trabalha no Tribunal Regional do
Trabalho da Paraiba. Cometou a
vida literdria na década de 1980
escrevendo crdnicas para
jormais paraibanos, mais tarde
publicadas no livro Sentimento
marginal (Produtdo
independente, 1987). R menina de
Cipango, seu primeiro livro de
contos, vencew o | Concurso
Literdrio da Gecretaria de Cultura
do Estado da Paraiba — Prémio
Josg Vieira de Melo e foi editado
em 199Y. R coletdnea de contos
"Os campos noturnos do coracan”
foi vencedora do Prémio Novos
Rutores Paraibanos promovido
pela Universidade Federal da
Paraiba, e publicada em 1995.
Autora também de U livro dos
atetos, publicado em 2005, do
romance Liturgia do fim
(Tordesilhas, 201B), do romance
Guite de siléncios (Ed. Roceo, 2012)
e do infantil Balomdo, o elefante
(Selo Off Flip, 2M3).

Finalizada a leitura, o professor
fard os seguintes guestionamentos para
mediar a andlise do conto:



O gue vocé achou do
conto?

Wual a relatdo afetiva que
4 personagem principal
posswi com o local?

Como ela enxerga esse
retormo & tasa de sua
infdncia?

Em gue tircunstancias ela
retorna e guais as novas
perceprdes gque ela tem
sobre o local?

Como sdo as relacdes
familiares da personagem
e de gue forma elas
influenciam para o seu
isglamento?

Rpds o debate, visando finalizar a
distussdo da temdtica, o professor lerd
junto tom os alunos o poema "Us ombros
suportam o mundo , do escritor Carlos
Drummond de Andrade, buscando fazer
uma andlise tomparativa da sensatdo de
abandono e isolamento propitiadas, muitas
vezes, pelo envelhecimento. O objetivo @
ohservar tanto no narrador do conto,
guanto no eu poético do poema como se
configura esse jsolamento e como ambos
abordam o abandono das emocdes diante
da dureza do mundo.
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U= Umbros Suportam o Mundo
(Carlos DPrummond de
Andrade)

Chega um tempo em gque ndo
se diz mais: meu Deus.
Tempo de absoluta depuracdo.
Tempo em que nao se diz mais:
mEewL amar.

Forgue o amor resultou indtil.
E us olhos ndo choram.

E a= mios tecem apenas o
rude trabalho.

E o roracdo estd seco.

Em vdo mulheres batem a
porta, ndo abrirds.
Ficaste sozinho, a luz apagou-
B,
mas na sombra teus olhos
resplandecem enormes.

Ex todo certeza, jd ndo sabes
sofrer.

E nada esperas de teus
dmigos.

Pouco importa venha a
velhice, que & a velhice?
Teus ombros suportam o
mundo
e ele ndo pesa mais que a mio



O professor iniciard este momento
debatendo com os alunos as relacdes de
extlusdo p abandono ocorridas dentro do
ambiente  familiar. RAproveitando as
distussdes  realizadas  nas  aulas
anteriores, serd guestionado aos alunos
tomo eles avaliam a convivencia tom seus
pais B/ou responsdveis B o professor
entregard um cartdo a cada aluno, pedindo
para gQue escrevam uma palavra gue
descreva essa relatdo. Logo apds os alunos
irdo discutir sobre como o abandono e a
exclusdo dentro do ambiente familiar
podem atetar a forma em gue enxergamos
o mundo P a4 nossa relacdo com outras
pessoas. Em seguida os alunos irdo ouvir a
misica "Paiz e filhos", da banda Legido
Urbana.

1.

0 gue voce achow da
misica? Ela retrata algo
real no cotidiano
familiar?

Voc# considera a sua
relacdo com seus pais
positiva?

De gue forma as relacdes
retratadas na miisica
podem se assemelhar com
algo vivenciado por vocgé?
Voré acredita que a
relacdo entre pais e
filhos, na maior parte do
tempo é conturbada®?
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Apds ouvirem a misica, o professor ird questionar aos alunos se em algum momento
eles jd sofreram algum tipo de exclusdo por parte de familiares e como se sentiram.
Aproveitando a temdtica abordada na miisita, o professor pedird que os alunos imaginem gue
sd possuem um dia de vida, dessa forma, eles devem escaolher um parente que esteja distante
ou alguém da familia que ndo possua uma boa relacdo para escrever uma tarta expondo como
se sentem em relatdo a esta pessoa. Finalizando este momento, o professor trard uma caixa

onde os alunos poderdo colocar todas as cartas.



Apds o momento de motivacao,
iniciar-se-4 o momento de leitura do conto
O filho espiirio, da escritora paraibana
Marilia Armaud, solivitando a  leitura
compartilhada. O conto marra o encontro
de Paulo com o seu pai que estd A beira da
morte. Durante este encontro, Paulo vai
relembrando a relacdo pai/ filhe marcada
por mdguas B abandono, toisas gue ele
jamais pdde contar ao pai e mesmo vendo-
v agora d beira da morte ndo poderd dizer.
No conto também vemos a  relatdo
envelhecimento/ tempo que o personagem
pOssui COnsigon B tom o pai, analisando
tomo, apesar do passar dos anos, os
sentimentos de abandono e tristeza ainda
permeiam essa relacdo.

Finalizada a leitura, o professor
fard os seguintes guestionamentos:

U0 gue vocé achou do
conta?

Voré sabe o gue signitica
esplirio? Qual a relacdo do
titulm tom ©o gQue ©
personagem Faulo relata®?
Vemos que a relacdo de
Faulo com o pai @ bastante
confurbada e  marcada
pela auséncia  paterma.
Como isso afetou a vida de
Paulg?

R partir da relacdo com o
pai, como Faulo enxerga a
sua propria existéncia?

37 Filme independente produzido por ALEXANDRE
MURTRGUR com VANEZR OLIVEIRR, ANGELR
VALENTIN, KATHIR CALIL, JEGGICA MONTE, FELIPE
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Apds o debate, buscando ampliar a
reflexdo sobre o tema, o professor
reservard para a finalizatdo deste
momente o documentdric Todos nds, 5
milhdes?’, um longa-metragem hibrido de
documentdriv e fictdo sobhre abandono
paterno, baseado num dado divulgado pelo
Conselho Nacional de Justica: existem 5,5
milhdes de criangas sem o reconhecimento
paterno no Brasil.

DE CRIANCAS SEM 0
PAI NO REGISTRO

Vocé conhece e convive com
o seu pai?

Como é a sua relacdo com o
seu pai?

VorE acredita que o
documentdrio realmente
retrata a realidade das
relacdes paternas no
Brasil?

VocE acredita que o
abandono paterno é algo
comum em nossa sociedade?

BARROG «2 LUCIAND CHIROLLL. Disponivel em:
https:/ / www.youtube.com/ watch?v=sTsUDH jNRt
0, acesso em {7 de Junho de 2020,



No primeirc momento o professor
dividird a turma em guatro grupos e
designard um autor estudado durante as
aulas para cada grupo. R escolha dos
autores e dos grupos poderd ser feita
mediante sorteio, variando de acordo com
a interacdo do professor com a turma. Com
a ajuda do professor, os alunos irdo
montar quatro paingis gue deverdo conter
os seguintes tdpicos:

Imagem do autar (a);

Breve biografia do autor (a);
Principais obras publicadas (com
imagens);

Indicacfes de leitura.

¢
f
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Apds a construcdo dos painéis, o
professor B os alunos organizardo os
painéis no auditdrio da escola para gue se
iniciem as apresentardes. Cada grupo
ficard responsdvel pela apresentacao
de seu painel e respectivo escritor (a).
Dessa  forma, o©s demais  alunos,
professores e integrantes da  escola
poderdo  passear entre os  painéis,
tonhecendo os escritores a partir das
apresentardes dos alunos.

Rlem das apresenfacdes, o
professor da furma pode convidar algum
escritor paraibano para conversar sobre
o processo de escrita e o cendrio literdrio
na paraiba. U professor pode priorizar os
jovens  escritores, pois  além da
disponibilidade podem conversar com os
alunos sobre como iniciaram no universo da
escrita, podendo incentivar e despertar os
dlumos a se aventurarem na escrita
também.

Berd reservado um hordrio para
gue os alunos da escola possam assistir a
roda de conversa e inferagir com o
escritor convidado.



195

ANDRRADE, Carlos Drummond de. Gentimento do Mundo. — 1° ed. — Gdo Paulo: Companhia das
Letras, 201d.

RARNRAUD, Marilia. "Revéncia . /- Us campos noturnos do coracdo. Jodo Pessoa: Editora
Universitdria/UFPB, 1997.

. "0 tilho espirio . /- Us campos noturnos do coracdo. Jodo Pessoa:
Editora Universitdria/ UFPB, 1997.

LIMEIRR, Ddra. "A mulher, us meninos e a ditadura militar. Carta a Gregdrio . /7 Preces e
prygasmuos dus desvalidos. Jodo Pessoa: Manufatura, 20065.

JMEu, brasileiro, vilvo, setenta e cinco anos . /7 Preces e orgasmos dos
desvalidos. Judo Pessoa: Manufatura, 20065.

MRCIEL, Geraldo. "Porgue somos muito pobres . /i Rguelas criaturas tao estranhas. Rio de
Janeiro: Rio Fundo Editora, 1995.

."Trés cachacas . /m AQuelas criaturas tao estranhas. Rio de Janeiro:
Rig Fundo Editora, 1995.

MRARIAND, Antdnio. "O dia em gue comemos Maria Dulce . /- U dia em que comemos Maria
Dulce. 5do Paulo: Ficrdes Editora Ltda, 2015.

."Olhos no chdo . /r: U dia em que comemos Maria Dulee. 53o Paulo:
Fictdes Editora Ltda, 2015.

MEIRELES, Cecilia. Poesia completa. - Y° ed. - Rio de Janeiro: Nova Rguilar, 199Y.

CHICO BURRUUE. Construcdo. /m Construcdo: Phillips Records, 197, Disponivel em:
https:/ / www.youtube.com/ wateh?v=wBfVsucRelw, acesso em 15 de Junho de 2020.

LEGIAD URBANR. Pais e filhos. / Wuatro Estacdes: EMI, 1989. Disponivel em:
https:/ / www.youtube.com/ watch?v=stixHYBWaill, acesso em 15 de Junho de 2020.

O RAPPA. Giplica Cearense. /1 vezes: Warner Music Brasil, 2008. Disponivel em:
https:/ / www.youtube.com/ watch?v=FI9PnbWig5R, acesso em 15 de Junho de 2020.



194

ANEXOS



Fluxograma do curso de Letras — Lingua Portuguesa da UFPB

UFPB / CCHLA / Campus | - Jodo Pessoa
Licenciatura em Letras - Portugués - Turno: Diurno
Curriculo: 2019

Total de horas-aula: 3210
Total de créditos: 214

Integralizagdo curricular em periodos letivos

Tempo minimo: 08 periodos / Tempo méaximo: 12 periodos

l 12 Periodo 2¢ Periodo | | 3¢ Periodo 4¢ Periodo | 5¢ Periodo | | 62 Periodo 72 Periodo | 82 Periodo ]
GDLPLOO3S - GDLPLO0O3 - GDLPLOO37 - GOLPLO04G - GDLPL0043 - GDLPLO0A1 - GDLPLOOIS - GDLS0024 -
__| meTopoLoGiapo F;:gg‘é& ;A || MmorFoLoGIA DA SINTAXE DA SEMANTICA PRAGMATICA HISTORIA DA LIBRAS
mBeI.HD LINGUA PORTUGUESA LINGUA UNGUA LINGUA
CIENTIRCO PORTUGUESA
4 LY LY L) 4
GDLPLOO67 - GDLPLO0GS - GDLPLOOGS - PRATICA GDLPLOO72- GDLCVO152- GDLPLOOTS - GDLPLOO77 - GDLOVD154 - PRATICA
INTRODUGAO PRATICA DE LEITURA DELTURAC LETURA, PRODUCAO PRATICA DE OFICINA DE OFICINA DE OF IETHAMENTO)
PRODUCAO DE TEXTOS £ DIGITAL E ENSINO DE
ROS ESTUDOS Enikione preiia ToNIEE e LeTURa uTERAma Foomacy e heraroms
GRAMATICAIS
)
GDLCVO142 - GDLCVO14S - GDLCVO146 - GDLCV0147 - GDLOVO148- GDLPLOO71 - GDLCVO149 - GDLCVO1S0 -
TEORIA DA LITERATURA | - LITERATURA Il - LITERATURA lll - LITERATURA IV - UTERATURAV - LITERATURA VI - LITERATURA VI -
VIAGEM, NATUREZA CAMPO, SERTAO € IDENTIDADE E GENERO E MINORIAS. HISTORIA E POLITICAE MEMORIA E
NARRATIVA E£NOVO MUNDO CIDADE ETNAS NACIONALIDADE
sociars
L L 4 L) L) LY L
v
GDLCV0143 - GDLCV0144 - GDLCV0151 - 1403352 - GDLCV0153 - Optativa Il 1303208 - POLITICA 1301195-
TEORIA DA TEORIA DO CRITICA LITERATURA LITERATURA EQUCACIORAL DA FUNDAMENTOS
TERARIA ARARA EDUCACAO BASICA ANTROPOFILOSOFIC
POESIA DRAMA LITE COMPARAD! JUVENIL 05 DAEDUCACAD
v v [2 v
GDLPLOO1S - GDLPLOOS1 - DLPLOOS2 - GDLPL0073 - PESQUISA GDLPLOOT4 - ESTAGIO GDLPLOOTS - ESTAGIO GDLPLOO78 - ESTAGIO GOLPLOO79 - ESTAGIO
FUNDAMENTOS DE TEORIAS TEORIAS APUCADR = 2
LINGUISTICA > p DELINGUAE LINGUA E UTERATURA LINGUA E LTERATURA UNGUA E LUTERATURA LINGUA E LITERATURA
LINGUISTICAS | LINGUISTICAS Il UTERATURA -60h 1200 1200 -120h
1301200~ 1301201 - GDLPL0070 - 1302105 - Optativa Il
DIDATICA
SOCIOHISTORICOS PSICOLOGICOS DA TEORIS DO
DA EDUCAGAO EDUCACAO DISCURSO
0 taliva 1 GDLPLO0BO - GDLPLOOSL -
P PO B il et
Flexiveis: CONCLUSRO DE CONCLUSAO DE
i CURSO | -LINGUA CURSO Il - LINGUA
culturais | (GDLPLO0B2) e Il (GDLPLOOS3) - 14 cr / 210h aumsor-tinoun [P curson-un
- a serem integralizados ao longo do curso

195



196

Disciplinas optativas ofertadas no curso de Letras — Lingua portuguesa da UFPB

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
COORDENACAO DOS CURSOS DE GRADUAGAO PRESENCIAIS DE LICENCIATURA EM LETRAS

CURSO DE LETRAS - PORTUGUES
CONTEUDOS COMPLEMENTARES OPTATIVOS

Conforme Resolu¢cdo CONSEPE n2 03/2019

Aquisigdo da linguagem
Estudos lexicais

Historiografia linguistica
Linguistica aplicada ao ensino de Portugués como lingua estrangeira
Linguistica cognitiva

Linguistica computacional
Literatura e Estudos Culturais
Literatura e estudos semidticos
Literatura e Psicanalise
Literatura erdtica

Literatura infantil

Literatura medieval

Literatura paraibana

Literatura popular
Processamento linguistico
Sociolinguistica

Temas transversais



Fluxograma do curso de Letras — lingua portuguesa da UFCG

1° Periodo

Intredugdo o
Linguisfica

Leitura & Escrite;
Teorias Socio -
Cognitiv

Tecria do Texto
Poetico

Fundamenteos da
Prétice Educativa

Psicologic
Educacienal

1° Pefiodo

Lingua Inglésa
Instrumental

Linguistica |

Teoria da
Literctura |

Texto e Discurso

Fundamentos do
Pensamento
Filesofico

2 Periodo

Esfudios de
Oralidode e
Escrita

Leitura & Escrita;
Teorios
Sociointerac.

Teoria da
Normativa

Politica
Educacional no
Brasil

Psicologico do
Adolescencio

2° Periodo

Linguistica Il

Teoria do
Literatura Il

Organizocac &
Prat da Pesg
Cientifica

Fonet & Fonologia
da Lingua
Portuguesa

Fundamentos do
Pensamenta
Sociolégico

3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo

. 5‘“.:'.05 Literatura Infanto - - -
Linguisticos Sintaxe Oracional

Juvenil
Contemporanecs
'O“j"cf’_‘e Fonol Morfologia de Possio Brasisira
© Hnava Classes Modema
Portuguesa
. M t 5 Esté i
Mortologia do arrativa Bras: da stégio de Lingua
Lit Cel ac Pre - Port: Ensino
Vocabule
Modem Fundamenta
Paradigmas de Planejomento &
Ensine Avalicgdo
Poasia Bras: i :
oeie B osn. dol Seméantica e
Col ao Pre -
rogmética

Modemismo

Campus Campina Grande

¥ Pefiodo 4° Periodo 5° Periodo
Literatura Literatura Brasileira Lingua Brasileira
Portuguesa | | de Sinais
. . Literatura Litergtura Brasilsira
Lingua Latina |
Portuguesa Il I
Merfologia da B - Literatura
B Lingua Latina |
Lingua Pertuguesa Portuguesa Il
. Le\'ur? = Mariossiniaxe de Lingui Ap‘h: ao Ens
rodugdc de Lingua Portugussa de Lingua
Genercs | Portuguesa

. Leitura e -
Psicolagic do . N Sintaxe da Lingua
. rodugdo de
Educagdo - Portugussa |
Generos |

Campus Cajazeiras

&° Periodo

Sintoxe
nteroracional

Marrativa Brasilsira
Modema

Estdgic de
Literatura: Ensino
Fundamental

&° Periodo

Didatica

Estagic Curricular
Supervisionade

Literatura Brasileiro

Sintaxe da Lingua
Portuguesc |l

7° Periodo

Métodologia da
Pesquisa em
Linguistica

Métedologio da
Pesquisa em
Literatura

Lingua Latina

Poesia Portuguesa
Lirica e Epica

Critica Literaria

7° Periodo

Historia da Lingua
Portuguesa

Literctura Clossica

Estagio Curricular
Supervisionado |l

Literatura Brasilsira

197

8° Periodo

Narrativa Port: da
Era Med co Neo -
Realism

Estégio de Lingua
Port: Ensino Medio

Filologia
Roemanico

8° Periodo

Introdugdo o
Novas Midios



Fluxograma do curso de Letras — lingua portuguesa da UEPB

10. DIMENSAO FORMATIVA

Basico Comum

LTP06081 Didatica
LTP06097 Educacgéao e Direitos Humanos
LTP06072 Filosofia da Educagéao
LTP06058 Introdugéo a Linguistica
LTP06060 Introdugéo aos Estudos Literarios |
LTP06114 Introdugao aos Estudos Literarios Il
LTP06059 Leitura e Produgao de Textos |
LTP06101 Leitura e Produgao de Textos Il
LTP06084 Libras
LTP06078 Lingua Latina |
LTP06188 Lingua Latina Il
LTP0O6061 Metodologia Cientifica
LTP06150 Organizagao do Trabalho na Escola e no Curriculo
LTP06074 Psicologia, Desenvolvimento e Aprendizagem
LTP06068 Sociologia da Educagao
LTP06186 Teorias Linguisticas |

Basico Especifico do Curso
LTP06057 Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa
LTP0O6080 Histéria da Lingua Portuguesa
LTP06102 Leitura e Produgdo de Textos Il
LTP06185 Leitura e Produgao de Textos IV
LTP06115 Literatura Comparada
LTPO6075 Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa |
LTP0O6106 Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa ||
LTPO6087 Metodologia do Ensino de Literatura
LTP06088 Morfologia da Lingua Portuguesa
LTP06092 Morfossintaxe da Lingua Portuguesa |

46
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LTP06094 Morfossintaxe da Lingua Portuguesa Il
LTP06096 Morfossintaxe da Lingua Portuguesa Ill
LTP06099 Semantica e Pragmatica
LTP06116 Teoria e Critica Literaria |
LTPO6117 Teoria e Critica Literaria Il
LTP06187 Teorias Linguisticas Il
Basico Especifico de Estagio
LTP06089 Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa |
LTP06091 Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa Il
LTP06093 Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa llI
LTP06095 Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa IV
Basico Especifico de TCC
LTP06100 Trabalho de Concluséo de Curso |
LTPO6104 Trabalho de Concluséo de Curso Il
Complementar Eletivo
LTPO6173 Analises do Discurso
LTP06183 Antropologia da Linguagem
LTP06109 Antropologia, Etnografia e Educagao
LTP06163 Aquisigcao da Linguagem
LTPO6121 Barroco e Neobarroco no Brasil
LTP06148 Conto Africano de Lingua Portuguesa
LTP06147 Conto Brasileiro
LTP06146 Conto Portugués
LTPO6107 Educacgao Especial
LTPO6170 Estudos do Letramento
LTP06166 Gramatica Tradicional
LTP06159 Histdria e Historiografia de Literatura Brasileira
LTPO6167 Historiografia da Linguistica
LTP06168 Linguistica Aplicada
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LTP06165 Linguistica Cognitiva
LTP06123 Literatura Brasileira Contemporanea
LTP06126 Literatura Brasileira e Afrodescendéncia
LTP06125 Literatura Cigana

LTP06135 Literatura de Autoria Feminina em Portugal
LTP06136 Literatura de Autoria Feminina na Africa
LTP06131 Literatura de Autoria Feminina no Brasil
LTPO6124 Literatura do Brasil Colonial
LTP06145 Literatura e Cultura de Massa
LTP06143 Literatura e Estudos de Género
LTP06141 Literatura e Homocultura
LTP06138 Literatura e Modernismo Brasileiro
LTP06133 Literatura e outras Artes
LTP06139 Literatura e Realismo
LTP06122 Literatura e Regionalismo
LTP06162 Literatura e Sagrado
LTPO6128 Literatura e Sociedade
LTP06144 Literatura Erdtica

LTPO6127 Literatura Indigena
LTPO6137 Literatura Infantil

LTP06134 Literatura Marginal
LTP06160 Literatura Medieval
LTP06130 Literatura Popular
LTP06161 Pesquisa em Literatura
LTPO6157 Poesia Africana de Lingua Portuguesa
LTP06155 Poesia Brasileira

LTP06118 Poesia Paraibana

LTP06156 Poesia Portuguesa
LTPO6172 Portugués como Lingua Estrangeira
LTP06119 Prosa Paraibana

LTPO6164 Psicolinguistica
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LTP06154 Romance Africano de Lingua Portuguesa
LTP06152 Romance Brasileiro
LTP06153 Romance Portugués
LTP06140 Romantismo Brasileiro
LTP06169 Sociolinguistica
LTP06182 Sociologia da Modernidade
LTP06149 Teatro Brasileiro
LTP06120 Teatro Paraibano
LTP0O6151 Teatro Portugués
LTP06132 Tépicos em Cultura Brasileira
LTP06129 Tépicos em Literatura Classica

49
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Contos utilizados
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GERALDO MACIEL

Porque Somos

Muito Pobres

para Juan Rulfo

inha mée separava 08 gorgulbos que ~boiavam
| \/ I na 4gua onde 0 milho amolecia. Eu néo gosta-
va dos gorgulhos porqué el'es comiam a nossa
comida, todo 0 milho que meu pal guardava no silo
redondo na despensa e ndo serviam para nada. Acpo
que perguntei a minha méae por que 08 gorgulhos exis-
tiam ¢ ela, como sempre faz quando eu lhe pergunto
alguma coisa, disse: é porque SOmMOS muito pobres, meu
filho, é porque somos muito pobres. .
0 gorgulho é uma praga. Pelo menos é assim que
meu pai diz, Come tudo. Se ndo fosse ele 2 comida du-

.

Digitalizado com CamScanner
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- ——

-—-....‘*_*__\
rava mais tempo. Totonho, um menino gue Mory g,
outra rua, come gorgulhos. Todos oy gorgulhos Yi1e
aparecem na comida da caga de'lc. A8 pessoas digey,
que é por isso que ele é tdo gordinho, Acho que 4 20r-
dura dele é inchagédo. Gorgulho néio ¢ comida de #ente.

Aqui em casa meu pai reclama muito por cayg,
da seca e da pobreza. Minha mée também. Eu nig te.
nho muita raiva da seca. Muda um pouco, mas ter
coisa que eu gosto. Quando tem seca a comida fica pou-
ca, como agora. A gente fica comendo quase uma coigg
86, nunca come um pedac¢o de carne ¢ minha mie e
meu pai ficam muyito tristes. Mas eu néo sou obrigado
a ir para a escola. A escola fecha, Como agora, Os me-
ninos nao agiientam estudar. Caem no caminho da es-
cola, ndo aprendem direito. Acho que é por causa da
fome. Acho melhor sem escola. Gosto mais de cagar
passarinho e andar por detrds da rua procurando coi-
sas: latas, vidros, folhas de revistas com retrato de
gente com roupas diferentes, pedagos de histérias de
faroeste e de Tarzan.

Aqui em casa a gente quase 86 come milho. Foi a .
Unica coisa que restou nos silos. Minha mée faz o 3
cuscuz com um prato e um pano. Fica até honito. Meu '
primo, maior do que eu, diz que parece um peito de
mulher. Minha mae trabalha muito. Tem que catar o8 :
gorgulhos, moer o milho, fazer o cuscuz, torrar as se- |
mentes de turco para depois moer e fazer o café. Eu
ajudo catando ag vagens de turco no pé que tem no
muro da casa de minha avé.

Meu pai vendeu um paleté de casimira que ele
chama jaquetdo a um vereador para comprar alguma
c0lsa que eu néo sei o que foi. Ele ndo gosta que nin-
g;lelg(fale :llisso. Parece que ele tem vergonha. .Eli 3%0;

Pode mais ir bem vestido para o pavilhéo

gesta “e’?‘ bpara a missa de ano. E ficou mais triste a1n-
a, depois digso.

. s
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Geraldo Maciel 111

_

O governo mandou comidu'para dar ao povo. A
6 teve direito a pegar o feijdo preto. Eu néo co-
gse feijdo e achei muito ruim. Ele nédo cozinha

mo os outros. S6 faz um caldo preto e nédo cozinha.
g‘l)inhﬁ mae diz que é feijdo velho. S6 depois de cozi-
phar néo sei quantos dias é que ele comeca a amolec_er
e engrossar o caldo com uma massa branca. Meu pai e
os outros usavam 0S carogos dele para fazer chumbo

ara as espingardas, mas a caga desapareceu. Na seca
achar algum bicho para cagar é muito dificil e o chum-
bo de feijio também acabou.

Eu ajudo em casa. Meus irmé&os pequenos s6 fa-
sem chorar e dar trabalho a minha mée. Meu pai de-
pois que bota a lenha de cozinhar, vai conversar com
os outros e as vezes bebe um pouco mas nem assim
fica alegre. Eu fui obrigado a ir para o catecismo. Fico
14 olhando os santos e a montagem do presépio. D. Zezé
ensina que Jesus era muito pobre, assim como nés aqui.
Mas as figuras do presépio sdo todas gordinhas e co-
radas. Ndo sdo como a gente. E tem vaca, bezerro, ju-
mento, ovelha. Acho que Jesus nédo era pobre como nés.
Mas eu gosto dele. _

Também gosto de Papai Noel, mas ele nunca me
deu presente. Acho que ele ndo mora por aqui. Os me-
ninos maiores me disseram que Papai Noel é o pai da
gente. Ele se veste com aquela roupa encarnada, bota
uma barba de algoddo e traz os presentes. E por isso
que eu nunca ganhei presente. Meu pai ndo tem di-
nheiro para comprar aquela roupa. Serd que ele ven-
deu o jaquetdo para comprar uma roupa de Papai Noel?
e Papai Noel existisse mesmo, como no retrato, acho
que 1am fazer com aqueles bichos que puxam o carro
Z;a:arrnnesmo que fizeram com a vaquinha de meu tio.
comer. Mael;/iqum'ha de madrugada e matara1}1 ela para
berdid, dont 10 s6 achou o ?squeleto um més depois,
Mesmg ro de um grotao. Acho que iam fazer o

om os bichos de Papai Noel.

gellt’-e
phecia €
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112 Porque Somos Muito Pobreg

No Natal que passou eu pedi a mip
escrever um bilhete para Papai Noe| ped
trazer um presente. Minha mae disse que eya 44
que ndo tinha dinheiro para botar a carta nﬁ diffe)
Fiquei muito triste mas depois esqueci. Dojg dc_r)rreio,
tes do Natal, minha maée disse que Papaj NOelliS an.
deixasse alguma coisa pra gente. Disse que ia geralvez
coisinha besta, porque ela havia avisado mui;;o Umg
do Natal e néo tinha dado tempo a ele para COr:erto
outra coisa. Fiquei muito alegre. EXRE

_ Na noite de Natal quase néo consegui dormir, .
quei mexendo na rede até tarde. Quando acordei ge
manhézinha, pulei para ver o que Papai Noel tinhs
deixado debaixo de minha rede. Ele deixou para cada
um de nés um pirulito desses grandes e coloridos que
a gente chama de rasga-boca e uma bolacha de rapa-
dura e trigo chamada sorda. Mas meus irméaos mijam
na rede e o mijo deles derreteu os pirulitos e molhou
as sordas. Até o meu presente, minha sorda, ficou toda
molhada. Chorei a manha todinha e acho que disse
muito nome feio com Papai Noel. Agora eu sei que ele
é o pai da gente.

Na cozinha minha mée chorava, separando 0s
gorgulhos, enquanto respondia como se eu tivesse per-
guntado alguma coisa: é porque somos muito pobres,
meu filho... é porque somos muito pobres.

ha mag p,
lnd() Parg g]e
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Trés Cachagas

Cessna passou baixinho, rosnando e fazendo

poeira. Alguma coisa, um vdcuo, arrastou as

pessoas para fora de casa. Agripio néo foi su-
gado. Nem a mulher. Estavam na cozinha, frente a
trempe apagada, discutindo o que fazer para aquietar
a fome naquele dia.

Ao pé da mesa, dentro de uma bacia de zinco,
entre molambos cor de poeira, seu filho mais novo, ain-
da sem nome, ndo se¢ importava com as moscas que
disputavam os restos de mingau espalhados ao redor
de sua boca,

— Toma emprestado!

— A quem? J4 devo a todo mundo, néo tenho cara.
— A Leutério!

— Leutério me deve. T4 pior que eu!

— Pega ao Prefeito!
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Al Ho 1
I'rég ( ,‘m'/m.r;(/.fe

— Ele vai dizer que ng, Le

Prefeitura ji gastou t M Maig y,
refertura ja gastou tudo Com eggy g, qu
sas coisas. me"gﬂncia ¢y

1 “ o,
A vida estava dura, a tepy 8

4 quente 4 Seca, o

€ a €Spadg do ch llv.a
I".ogo cercang, todaanjo
uls que se viam 5, ;* ag
ma comida com on.

0sefy
8-
ores que guardap, g

quase nunca cafa. Era comg g
houvesse tragado um circulo de
terras, daqui até nas serras gy
ge. As pessoas escondiam algu
se algum tesouro, como as 4ry
sumo bem fundo, longe desse so] que torra
desse chao quente como fundo de panela,

Os cemitérios estavam cheios, tomand, 0 lugay
do que antes era rocado de algodio que o bicudo dey,,
rou, afastando o agave traicoeiro, de baba COTTOSiy,
onde se arriscava perder um brago ou uma mao em tro.
ca de ganho tdo minimo. Mas isso a seca acabou. ()
que se planta mirra.

Aqueles que podiam socorrer Agripio estavam na
mesma situacdo que ele: comendo raizes, caule e fo-
Thas 0s a devorar flores e frutos

) afastado

azém; os vereadores escamotea-
‘mercearias; os empregados re-
ouco para ndo dar na vista. A
tras damas numeradas de 2 4
rereadores — surrupiavam ((i);
ocd-los por sapatos, melds

. , de

_havia um pacote 7}
n quase nada de a¢
1 nome.
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Geraldo Maciel
S [Ta1 |

Havia o dinheiro da rifa que a vizinhg organi
Lq para comprar o enxoval do batizado da criancy za-
este nao podia ser usado. Nio estavam com o dgin’hr?'as
ainda. Se ja tivessem recebido poderiam usar uma sy
te para cobrir esta erpergéncia, Afinal, dos seis ﬁ{)l;l(f;
que tiveram nao haviam conseguido batizar nenhum
Morreram antes, se esvaindo em vomitos e diarréia.
Como o enxoval de batizado é mais caro que o de anjo'
sempre sobra alguma coisa. Enxoval de batizado tem
pano e sobrepano, bordados, monogramas, ponto-de-
cruz, floreios; roupa de anjo é simples, sem arte ne-
nhuma: um camisoldo pequenininho, uma touca e pron-
to. Nem caixdo precisa; uma telha resolve. Com esse
dinheiro que sobra seria possivel empurrar a fome
umas duas semanas futuro a dentro.

A mulher ia comegar a sugerir alguma outra sai-
da quando o avido rosnou pela segunda vez. Coloca-
ram meio corpo fora da janela. Do avido caia uma chu-
va de papel retangular.

— Deve ser gente do governo. V& la ver se conse-
gue alguma coisa!

_ Todo mundo t4 querendo a mesma coisa, mu-
lher, acha que vou conseguir ?

Na terceira investida do avido Agripio ja estava
no meio da chuva de retratinhos, comendo poeira. E jun-
to com os retratos desceram também sandélias de bor-
racha, todos os tamanhos e cores. A disputa pelas san-
d4lias levantou mais poeira que o aviao. As ralas rou-
pas de Agripio se transformaram em fiapos, mas ele
conseguiu algumas sandélias, duas feridas no joelho e
um circulo roxo ao redor do olho esquerdo.

Na volta para casa parou num boteco €, por COI}‘ltaf
néo se sabe de quem, tomou trés cachagas aco?,cloeu
gantes: a primeira limpou a poeira da boca, €s aate-
duas grossas lagrimas pelo canto do olho e desceu i
ando brasas e faiscas goela abaixo. A segunda, ja mal
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r42 I Trés Cachacas

adocicada, provocou uma dorméncia morng que g
espalhando pelos bragos e pernas, deixand, umm se
déncia nas orelhas e acalmando a sensagj, de A ar.
na barriga. A terceira desceu como dgua e fo d‘fazm
pra cabeca. 1reto

Quando estava sébrio, Agripio pensava que vj
aqui era castigo de Deus, palmatéria para os seyg d\éer
conhecidos pecados. Pensava como o seminarigty lo:
co que se imaginando profeta, espalhava a irg ¢ 10ucu:
ra de Deus pelas caatingas.

Quando comeg¢ava a se embriagar acreditayg que
essa era uma terra abencoada. Passava a ter Visdes
presenciar apari¢des estranhas, ouvir vozes e grito;
que ele acredita ser de santos e anjos, espalhados por
este chdo quente, boiando em cima de juremas, tres.
passando sem se ferir touceiras de macambiras, emer-
gindo, sem tomar conhecimento dos espinhos, da flo-
resta rasteira de xiquexiques.

Se bebe menos tem somente os prenuncios des-
sas manifestagdes: tonturas, desmaios, vémitos espas-
moédicos. Comeca a falar outras linguas, crispa as fa-
ces, fica possuido de tal for¢a que ninguém em si cons-
ciéncia afirmaria que foi retirada do feijdo ralo que
consome quando pode.

Agripio achou melhor ir pra casa antes de come-
¢ar a ver santos, ouvir vozes ou fazer seus discursos
sobre anjos. As coisas come¢avam a perder o contorno,
as pernas nao obedeciam com presteza e a lingua tro-
Pegava nas vogais e consoantes.

Saiu abragado com as sand4lias, tentando anQar
em linha reta. Entrou em casa e colocou as sandélias
sobre a mesa,

—_ g o e-
Que é isto? perguntou a mulher em tom der
PI‘OVagéo.

— Sandiliag que o doutor jogou do avido:
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Geraldo Maciel m
e ——
_ Estamos precisando de feijio e nio de sanddlias.
__ Mas ele ndo jogou feijao, jogou sandalias.
__ Além do mais, Agripio, é tudo de um pé s6!
__ . Mas é melhor do que nada.
__ Nem trocar ou vender a gente pode!
— Depois da eleigéo, se o homem ganhar, solta

as do pé direito. .
_ E nés vamos comer sopa de sandélias japone-

9
o Agripio ndo ouviu o restante resmungo da mu-
lher. Caiu na rede e adormeceu abragado com varias
sandalias do pé esquerdo.

Enquanto as moscas se contentavam com os dois
fios de catarro que desciam do nariz do menino ainda
sem nome, Agripio sonhava com uma imensa nuvem
negra, carregada de chuva, em forma de avido que,
trovejando sobre sua cabeca, soltava retratinhos e fei-
jdo. Tanto feijdo que caiam sobre os telhados, escorri-
am pelas bicas, esparramavam-se pelo meio da rua,
formando um tapete de bolinhas, enchendo a bacia do
seu menino ainda sem nome que, batendo as asinhas,
subia para o céu.
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ANTONIO MARIANO

V

memel
R e i ja3

Mavia Dulce

. ; : as para
te, sini antigamente, fu pre paravas pe
Amigmm;' hie caju, de limao, caramelos recheados
melos (e LR

i card + da boca ¢ punha-os contra 0 sol e eles
"t

o B otiral = = snliv issolvia
quie €uTe  vitrais gosmentos que a saliva dissolvic
jam € S §
se abriar

Depois depois vinha o melhor, a lingua

s pOLCOS. s, ; A
- wva no caramelo — como S¢ estivesse re

escamofe do residuos da carie de um dente...

S nie..

Séraio de Castro Pinto

Quando aconteceth viviamos tempos dificeis. Esc.ass::lz
Je alimentos, 2 colheita infeliz no campo, a seca tonan‘ o
2 terra, a pele e as esperangas dos sertanejos. O prefeito
jecretando estado de calamidade piblica. Os homens e as
mulheres de muitos filhos, dividindo o teto com a fome,
saqueavam, desesperados, quitandas, armazeéns e feiras
livres. Matavam e morriam pelo que lhes garantisse um
prato de sopa.

O reumatismo que tomara uma das pernas de ma-
mae e 0 aleijao numa das suas maos tornavam-na incapaz
de muitas atividades. Meu pai, que nunca vi, deveria estar
morto ou muito longe. O que dava na mesma. Bem cedo

aprendi ia- s i
Prendia odia-lo, gracas ao retrato das suas acdes pintado
POr mamge,
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O din e que conenins aneess

eorvia de morad
O casebre ao lado da ponte nos set . a
des viver naqueles dias,

desde que nasci. Faganha das gran

vez que 2 merenda escolar, o

Abandonara a sala de aula,

e lame prendia, © governo nao enviava

tnico atrativo qu

hda muitos meses.

Nas ultimas semanas a gent
izinhos. Depois que 08 problemas de

e em Casd, rejeitada nas Frentes

e sobrevivia da incerta ]

gcncrosidadc dos v
saude detiveram ma
de Trabalho de Emerge

solucio foi ela fazer cocadas,

A rua para vendé-los. Mas ninguém tinha dinheiro. Muitas

ncia por ser pouco produtiva, a

tapiocas e beijus, saindo eu

vezes eu chegava em casa chorando, impotente. Meninos

maiores, homens-feit
pagar, tiravam-no a forca, me batiam de sobra. Desistimos.

Azar da barriga. Pedir, a gente nao pedia, que mamae
morria de vergonha. Quanto a mim, qual o problema, se

ripas nao fazem cerimonia para denunciar 0 00 1o
ele me |

0s mesmo, comiam o produto sem

|

ast

estdbmago? A ameaga de uma surra de largar a p

continha. Entdo era ficar esperando, com 2 tristeza D |
cara, a oportunidade de alguém perguntar s¢2 gente tinhd
s dar qualquer cOis |
tém 0s S8
&2 Aind?

comido e, ante 0 n0SSO siléncio, no

O que ndo era tao comum. As pessoas
problemas. Para que se ocupar com os dos outro
mais naqueles tempos. As vezes, N0 se 0usavé

um bom-dia, como diz 0 poeta.
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Cosmma\va sair a zanzar com a meninada vy
outrd, €M jogos € divertimentos, ganhava deles um nac‘o( )(\\le
0, umn biscoito, um pedago de doce, cuja metade levaya
pard mamie enganar a boca com um copo d’agua.

A companhia de outras criancas me distraia fazendo
esquecer muitas mazelas, inclusive a fome. Brincar me
yrazia a 1lusao, ainda que momentanea, da felicidade. A
melhor das brincadeiras consistia em nos embrenharmos
pelas capoeiras, bem longe dos olhos de adultos e de meni-
nas boateiras e, todos nus, nos abandonarmos aos toques
e caricias, nada a ocupar-nos os pensamentos.

Num dia desses, conhecemos Maria Dulce.

Nio se sabe como nos descobriu. Certo era que
tinhamos candidato & admissao no grupo. Ser aceito ali
implicava passar por uma variedade de testes com o fim
de provar nio ter o bucho furado, a lingua solta. A orga-
nizacio era metdodica, com regras rigidas. Sempre variar
de lugar. Nunca sair em bando, mas um apos outro, dis-
cretamente, até estar todo mundo reunido. Um adulto nos
encontrasse, € acabava 0 sal.

L4 estava ela, 0s olhos enormes de ameixas secas,
envolvendoa cenaem surpresae arrebatamento. Os trajes
nio nos traziam uma menina das nossas. Nio era do bairro.
Nem da cidade, nem da regiao, talvez nem do pais. Foi 0

que nos revelou seu jeito de falar. Em tudo contrastava
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O ilia emgue comemos Marta Duleg

onosco, 4 maneira de ver o mundo, a condiciio g,
{ g s

Diferentemente do que aconteceria se diante
estivesse outra pessoa oumesmo animal, sua presenca nj,,

10s incomodou em absoluto. Continuamos a agir com,

se sozinhos. Melhor: ao adotar a atitude de presumi.|,
i visivel, mais tomava gosto o que faziamos.

Dia seguinte, foi nos encontrar no lugar e horrio
que combinamos a0s cochichos, longe dela. Agimos de

modo idéntico ao dia anterior. Mas por pouco tempo. Até o
instante em que ela, rindo, me estendeu uma fatia de torta
de maci com recheio de passas. Trazia consigo uma ces-
tinha e igualmente distribuiu para cada um de nds doces,
pastéis, bombons, chocolates, paezinhos de coco, biscoitos.
Fui o primeiro amigo que conquistou, jd que a mim
tinha distinguido em primeiro plano. Além disso, ao des-
cobrir que eu comera s6 a metade da torta levando a outra
para minha mée, passou a trazer a minha parte em dobro.

Aquilo me enterneceu a ponto de dar um né na garganta
e queimar os olhos.
Maria Dulce dizia-se filh

dono de uma rede de pastel

adeum homem muito rico,

arias e industrias de doces, com

filiais até no estrangeir
15 ale no estrangeiro. Que estayy aqui desde a véspera
com o fim de dar expansio aos seus negaocios
A partir daquele dia, os atos tomaram outro rumo
{ y ; . i », ” WL Tad . '
Nossa sociedade secreta passou a reunir-se glj parae
SC ¢ dta esperar
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Autdmto Muarlano

Maria Dulee.
Ulce, Elg che 2
la hegava na hora certa ¢ nos maravilhava

atodos com difer
Cren e
rentes iguariayg, Oy prazeres da carne, ma-

ravilhas do esigyy
1go. Nenhuma diferenga. Ao comermos

as coisas de Mariq Dulce, algo de sobre-humano, delicio-
samente estranho, nog envolyia,

Apenas no primeirg dia, presos & mecanica dos
corpos, NGs CUMPrimos o ritual, Sem cerimonia, ela pro-
pria tomou a iniciativa de¢ participar da comunhio, Tirou
pela cabega o vestidinho ¢ vimos dois pequenos sonhos
que cresciam no lugar dos peitos. Entre as pernas, duas
irmanadas fatias de pé de moleque levemente cozidos.
Integrou-s¢ a0 grupo, imitando os gestos que via, nos
tocando, nos beijando. Reagiamos pateticamente as suas
¢c6es, sem achar bom ou ruim. Como visse que al-

interven
gumas meninas se deitavam para os meninos cairem sobre

elas, fez 0 mesmo. Mas ninguém quis ir nela. Estdvamos
fez

decididamente convencidos de que ela era feita de outra

matéria, muito diferente de nos.
Uma vez fiquei sozinho com Maria Dulce ap6s os

outros irem embora. Sentados num velho toco, mao na
méo, olho no olho, sorrindo sem jeito, eu era o seu €sCo-
lhido, agora me dou conta disso. Eu falava muito; ela, quase
Mada. Sua atengio me encantava. Eu dizia de minha mae
¢de mim, de nossa condicdo, da crise na cidade. £ um

d y 5 / >
fude me fugia pelos olhos. Ela também chorava, vendo

73
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a minha COMOG A, Prometen trazer uma cesta 50 para a

gente, algumas roupas, OuLros generos alimenticios. Cada
promessa, uma porta de luz que se abria. Parecia que o

paraiso viria se instalar ali. E a paz celestial habitou por

um instante a minha boca de dentes estragados.

Era assim. la ¢ vinha quando nossos olhos relaxa-
vam. Nio precisava combinar. A gente nunca a via che-
gando, tampouco indo embora. A ponto de quando nao a
tinhamos mais conosco duvidarmos de termos partilhado
de sua presenga. Nosso sentido dormia nela, contudo, a

contar de sua desaparigao.

Nunca estivemos tdo famintos como naquele dia.
Os meninos comeram mal, pensando no encontro. Ou-
tros, ocupados em alguns afazeres, sairam de barriga seca
para que nao se atrasassem no compromisso. Eu tambeém
jejuava, com a diferenca de nio ter pretexto algum. Espe-

révamos ansiosamente pela chegada da novata. Talvez por

isso ela demorasse tanto.
Haviamos decidido voltar para casa, capiongos como

cies sem dono, quando demos com ela paradad nossa frente.
uvinhas passas: A
do bastante: Mas

atagiode h

Estava séria e triste. Os olhos diminuidos,
mancha que os contornava dizia ter chora
o que nos desapontou excessivamente foi a const

nio ter trazido a cestinha com nosso lanche.
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Marig Dulce h)p

o ‘ O hog t*wl.u«'u*u, A Sentinely o, fa
milia tinha sig,, Mais zelogy, ( OMo de

a YPOrtunidy e
todavia, atiltima ve,_ ¢ P

sde o inicio, porém,
encontrara um

de escapuliy. Aquely seria,
ai dc:acncu_nmr

y a-5¢ com 4 cidade,
O lugar estava fadado 3 dcslruig

a0, amaldi¢oa e Por Deus,

ressariaem m
aqui. Partiriam a noite Para um Jug

T & b i s
dissera ele. Nem o Diabo g, inte anter negocio

ar distante,

Reagimos como diante de Uma catdstrofe, quando

ndo resta senao conformar-se. Sajram todos, a cara pesada,
o guindo o roteiro das formigas. |
Até que ficamos a s6s. Fomo-nos retardan,do.acola,
alguma para despedida. Sede de olhar, 6rfios de
pressa Desabamos a chorar. Desafinados, em dueto,
pa]avr as.

ia, principalmente, por causa da fome e
A aezi de cama. Maria Dulce
deixara minha maezinha de .
ue de
porq

f i a sl mesma.
a0 Chore € nao COI]SEgUIa convencer
a]ou na )

i . ’Ibcou
| i 0 a
E f‘ .
g ‘

O Q . 1
} g . e

j ia saida de uma
ido a0 olho dela. Doce e pegajosa, parecia §

Jara de garapa. o pri
Podia sentir o mormago do corpo dela,

Ak ue era
o hélito, q
s ¢stivamos, O cheiro emanando dele,

mos
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O3 i enni guie crmmeinie Maria Pulie

soreao de caramelo
\\\l\\unln\lulh'\lln|H\|l‘l“""'""‘”'““m' :

y fumegante, un
saindo pelas bordas do tacho, wim I“““" B » HiR

doce de leite dando o ponto.

a0 TOS10, nao chore, li\“ﬁ()l\, di"'i“,

Fla me tocava agor "
repliquet, fitando a mio

r, NUNCA,

lopo me esquece, vai ve
nha boca. Beijel-a. Satisfeita

mi

dela que chegavad altura de
ali. Beijei-a uma, duas vezes, ¢

com a carfcia, ela a deteve

A lambi, com sofreguiddo.
~

Minha boca encheu-se dagua. Sua mao derretey

um pouco na minha lingua. Aglcar debolo de casamento,

Segurei com as duas mios a dela, tapando a minha boca
como se quisesse sufocar 0 meu SONOTO Prazer. Néo me
contive ¢ mordi-a, com forca. Ela soltou um gritinho doce.
£ olhou a mao, aterrorizada. Faltava um pedago, que eu
chupava, aboca cheia, deliciadamente. De imediato, come-
cou a sair do lugar um liquido rosado, em profusao, que
logo identifiquei como creme de morango.

Sbito, as criancas foram retornando sabe Deus de
onde, como se, escondidas, aguardassem apenas um sinal
para entrar em agdo. Que eu tinha dado. Eram muitas.
Além dos meus amiguinhos, havia outras, em maior ni-
mero, meninos € meninas que eu nunca vira antes. Eaté

gente grande concentrava-se no local. Varios ciganos de
4 . . a-
um acampamento proximo, alguns mendigos que mf

; . 4o que?
vam debaixo da ponte. O susto dela era maior do g
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perninha, cujo tronco, Pingando o creme vermelho, atraiz
uma procissao de formigas. A dojdg Serafina os ac:rr:id—
nhava, devorando com grandes dentadas o outro mem:;r
inferior, até aparecer o branco actcar do fémur. )
Vi, oh, meu Deus, seu Afonso Perneta passar por
mim, a cabecinha de Maria Dulce pendurada pelos cabe-
linhos de papel celofane, as ameixas dos olhos grudadas

em mim, a tristeza nas faces, nas bochechas de panetone.

Ainda tentei tomd-la dele, mas o aleijado parecia pular

sete léguas a cada passo da muleta.
Ao voltar-me para a roda de gente, tremi. Meu

olhos eram virgens de cena mais horrivel. Um cigano
fdsgava com as maos, assim, como se abre uma jaca ma-
dura, 3 barriguinha de Maria Dulce. Mal se dava 2 vista o

intest; 3 o
'®stino, a meninada enfiava as maos no espago aberto,

Digitalizado com CamScanner

-

S

220



O dia em que comemos Maria Dulce

trazendo punhados de bombons de vérios tipos e g}
. sCS8a )()]’Qg‘

menta, amendoim, banana, mel em tirinhag piruli y
. ) 7 Pifulitog
zorros, jujubas, algodao-doce, cocada, caramelog - '
% CCrejag

de conserva, brigadeiros, chocolate branco, chicletes
cupcakes, sonhos de valsa. Lambiam com gula o de do;
lambuzados de gelatina, pavé, chantilly, musse em cald,
de groselha, pudins e flas.

O que sobrou de Maria Dulce, os tltimos menings

disputavam puxando para frente e para tras. Era o pio sedy

~ da pele da barriga, cujos pedacinhos, que iam largando.

-se na refrega, eles levavam a boca automaticamente e
voltavam a segurar outra ponta, a procurar no chio um
possivel residuo.

E desapareceram como tinham chegado. Pesava
sobre meus ombros toda a solidao dos tempos. Vultos
breves passavam por mim, rindo a alegria dos saciados.
Nem se lembravam, como hoje nenhum deles se dd conta,
que Maria Dulce um dia existira. Passavam, nem falavam
comigo, e seguiam em direcdo as suas casas, ouem busca
de outro entretenimento. Entio, eu chorei. Alto, ecoando,

itarios,
naquele deserto, 0 berro dos condenados, dos solit _
a mais por nao
adaque

ntos:

dos desesperados que se abandonam aind
rei. A doce namor
ha dos fam!

: ‘hort‘i
: ome. U
Chorei mais. Ndo tinha matado a minha f

ter quem lhes ouga o pranto. Cho

eu tinha generosamente entregue sl
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l Antonio Mariano -

iis. Nao tinha conseguido salvar um so pedacinho

mm(o m

jcla para mamae. Chorei. Até a garganta arrebentar.
dela pane

Ao chegar em casa, as faces feridas pelo vidro das

ligrimas. 0 fogo dos olhos flagelados, o coragao quebrando
4 u s @

0 pCitO. "i na
em seu catre, era arrastada pela fome.

o era mais capaz de chorar. Mamae, estirada
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Minha mulher pendurou 0s beios e desatou no pran-
to. Eu, calado, abracei-a, tentando confortd-la. Mas

tudo que consegui foi soltar um rugido.
Déra Limeira*

0 sol, como uma laranja imensa, quer nascer para

42 Indiferente a tudo, porém, ele vai se

todos. Conseguir
r tras da parede do tempo.

elevando aos poucos, puxado po
Os olhos albinos nada veem da sede de vida ca

embaixo, das coisas que se arrastam, daquela meia-agua,

casinha de vdo tinico num bairro esquecido. Mais longe,

um galo sola o seu canto simples, zurra um jumento, escar-
ra um ancido. A fruta de fogo despertando a cidade com
seu grito de luz e calor. Surpresa alguma. A aurora cai, de
vez e j4 apodrecida, no colo magro da manha que nasce.

Jailson! Acorda, homem..

O corpo mole do marido. Déliao sacode e ele parece
vergar-se em todas as diregoes.

Acorda, cristéo.

Nenhum movimento. A mulher respira fundo. A

mao vaj A
ai A cabeca e retorna com chumagos de fios sem
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chi:\do no pcim. cansago, tosge

casa de saude publica majg

4-lo jd a ot
ser vencida com dois onibus, dugs
ara chegal 1.
nio me
do: E o expediente ng

distancia @
Nno, P
dizele. Hoje,
o2 ela, atalhan
pernas. Nio pode andar sozj.

pl-(m.\'imn‘
-a8, NO minit

o ’N A che levanto n€m pro rej

i0 ench® :
MaS, eo lnenin
ge é ruim das
r forcas para ¢
jailson. Ou nao vai dar tempo de

armazém? Jor
nho. Como vou te
amanho? Vamos
a a0 trabalhos € aic

arregd-lo com a barriga

desse t

chegar na hor ortam teu ponto. As coisas

nio andam faceis, VOCE sabe.

pra merda - torna o corpo indisposto. Nada me faz

sair daqui.
Homem de Deus, que € que tu tem?

An? Eu, nada.
Entio, filho? Vai, levanta.
Jailson torce a cara. Uma das coisas que mais o ir-
ritam é quando o tratam assim. Ou sendo no diminutivo.
Levanta, Jailsinho.
| Resposta dele: contrair inferiormente um dos cantos
aboca como forcando um sorriso; olhd-la de yiés; atraif
o lengol para a cabeca.
g‘alah Jesus. Ve se isso é hora pra brincar:
corpo se encolhe sob o cobertor. Ressonﬁﬂcia

ora
soa real, ora arremedo

que
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[mpotente, Dilia ocupa com as nadegas o espaco

l\i\"ldn pelos pes do marido ao final da cama. Os quadris
(T ‘

4o ocupam la grande coisa. Esguia, relativamente alta

para d média de estatura da regido, tem o aspecto de um

ofidio recém—alimentado.
O filho estremece na rede, movimento que nao escapaaos
olhosdela, acompanhado de lamtirias e suspiros. Um minusculo

fio de voz chamando maaae, maaae... Deste lado, grunhidos,
gemidos que escorrem pelas narinas em forma de coriza.

O ventre tinha acordado nervoso como nunca. Um
latejar acelerado. Peixe agonizando no anzol. Camarao
vivo, ainda, na boca do gato.

Maae, chia aboca do menino, musica de ralo. Délia
engole 0 pranto, vai responder, abre uma boca enorme e
termina, do mesmo modo... chorando.

E solucam. Unissonos.

Nenhum parente nas proximidades, todos perdidos
nos confins do Estado. Situagio melhor que a dela nao
deve ser a deles, torrando-se a terra, as plantagoes, a vida,
enfim. Pelo menos, até nio aparentar gravidez, ela ia rece-
bendo o minguado saldrio como recepcionista numa casa
de material de construcdo. Um sacrificio vez ou outra, e
:nan'dava alguma coisa para a mae. Claro, Jailson nao s¢
*Mliabem vendo a mulher trabalhar, deixando o menin®

408 cy;j
idad - -
0s da vizinha. Mas, que fazer?
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deslizam As pochechas. As faces. O
as des alll.

nao mais po o
ca do pai. Ea barriga inquieta?

As lagrim
afilado. Por
nte. A indiferen

der ajudar o marido. Q
queixo
filho doe
Diacho, que bagunsa- |

O digital no pulso comesa api
ela costuma marcar para des

Na rede, o pequeno chora e se engasga. Tosse, tosse,
siste, o mais ligeira que pode. Exa-

ar as seis horas que

pertar.

tosse e vomita. Elaoas
a-0. A roupinha clara cheia de uma baba encarnada.

min

Ai, minha Nossa Senhora. Meu filho langou sangue.

Deflagrada a Gltima guerra mundial. Contagem
regressiva da bomba Z. O proprio inocente se espanta,
copiando agora o desespero materno.

Um impulso, e Jailson esta sentado.

Que ¢ que ha, hein? Que agoﬁro é esse de voces?
Que latomia ¢ essa, porra?

Osolhos dela ficam dancando, identificando 0s detalhes
do rosto injustamente zangado. Uma calma que da raiva.

Nao adianta tentar adivinhar o que se passa comigo-
Cigana vocé nio é.

Os l4bios nio se mexem. Continua a mira-lo €
uma expressdo de neutralidade.

Quer saber de uma coisa?

E ele que nio aguenta mais.
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Uma mancha de temor vai se espalhando pelo rosto

Jela, espora na@ COragao aos coices, mula braba. Sensagio
dente quando d

Nio vou trabalhar porque me botaram pra fora e

reinci a aproximagao do indescjavel.

a causa, acredita? Motivo? Furto. Vocé me conhece.

por just
um alfinete que nio seja meu. Mas o

Sou incapaz de pegar
e do encarregado, de marcagao comigo, surgiu

filho da ma
za da empresa pra trocar de

de repente com €ssa. Esperte
vitar a indenizagdo. Registraram até queixa.

depoimento desse, testemunho daquele.

r em paz. E melhor vocé ir falando logo
pro seu lado, disse-

empregado e €
O processo cresce,
Nunca vio me deixa

tudo, sendo a coisa engrossa ainda mais
gado eu sou inocente, seu Tomé,

ram. Eu disse pro encarre
huma. E ele: isso

nio roubei nada, ninguém tem prova nen
uvindo, Dalia? Acabe mal ou

¢ 0 que vocé pensa. Estd me 0
que me deve.

acabe bem, um dia aquele miserdvel me pagao
E estuda os proprios pes. Onde a saida?

O siléncio doendo nos ouvidos.
Durante todo o tempo a mulher nio lhe tira os olhos,
ar a cabega parada a

compassiva. Que vontade de abrag
rosto enrugado

altura dos seios, alisar os cabelos Crespos, 0
de sofrimento, morrendo aos poucos.

De novo a rede tosse. Tosse uma outra vez ¢ $¢ €N
',' 'v . : . ¢ -y ~,. -
gasga, O barulho e a agitagio denunciai sufocagdo pot
[os quatro olhos.

vOmi ‘ -
mito, O sobressalto. A colisio ¢

45
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O dia em que comemos Maria Dulee
LETEL

Meajuda, ela geme, as maos na barriga, perdendg, cor

A viﬁu la fora insiste em se arrastar. Crianqas que
levam gritos e sdo surradas. Casais trocando ofengg ,
sopapos. O pregdo a toa dos prestamistas. Os rasgos do
sol ja alto nas vagas abertas a pedradas... E cd dentro? Up,
mormaco dos infernos, mareta nos olhos, tudo tremendo, 3
boca ressecada, até onde os sentidos alcangam o principio

das coisas?

I3 = : ; i i
Nao, nio! ela grita. Deixa, deixa, Jailson. Eu me ar-
ranjo sozinha. Cuida do menino.
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DORA LIMEIRA

A MULHER., OS MENINOS E A DITADURA MILITAR .
CARTA A GREGORIO

Mecu querido Gregério,

Aproveito quc no momento estou mais sossegada ¢
todos dormem, para escrever esta carta contando-lhe nossas
novidades.

Hoje levei os meninos para renovar as vacinas. Toninho
¢ Nenen nido queriam ir. Levei-os a forga. Dina ¢ Arturo nio
deram trabalho. Tomaram banho, trocaram de roupa, escovaram
os dentes. E se alimentaram. Toninho ¢ Nenen foram do jeito
que estavam. N#o se¢ banharam nem escovaram os dentes.
Somente trocaram a roupa ¢ calgaram os sapatos. N@o quiseram
nem tomar o leite. Como sempre, foi dificil apanhar um taxi.
Vocé sabe. Os motoristas ndo gostam de transportar criangas
muito pequenas. Fazem xixi nos bancos, vomitam e, se
estiverem com diarréia, sujam tudo, coisa dificil de limpar
depois, o cheiro fica impregnado. Depois de muito esperar,
consegui que um tidxi parassc. O motorista fez mil
recomendagdes. Cuidado para nao cuspir nos bancos. Olha,
tem alguém querendo fazer xixi? Os meninos sentiam-se
intimidados, agarrados comigo. Deixa disso, menino. Me solta,
que calor. Eu reclamava com eles. O motorista continuava
recomendando. Olha, ndo pode comer nada dentro do taxi. Eu
me impacientava, enervada. Vamos embora, motorista. A
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viagem esbaforida terminou no posto de sadde. Ufa! Nio
preciso lhe falar sobre as cenas da vacinagio, vocé ja conhece,
nio tenho muito o que dizer. Correrias, choros, impropérios,
vomitos, aquelas coisas. Mas, gragas a Dcus, tudo terminou
bem, todos vacinados. A tarde iriam para a escola. Outro sufoco.
Vocé sabe.

Greponio, o dinheiro que vocé mandou para gue eu
pagasse a prestagio da casa, atrasada, cu usel para pagar a
mercearia. Coloquer em dia a cadernetinha do fiado. O dono
da merceana tinha amecagado de nio fornecer mais nada
enquanto cu nio saldasse o débito. Vocé sabe que a prestagiio
da casa pode esperar, mas a alimentagiio ¢ o material de limpeza
nio podem esperar. Estava faltando tudo. Gragas a Dcus que a
partir de amanhd, jd posso comegar a pegar as coisas, sabonelte,
sabdo. pasta de dente, arroz, feijio, doces, biscoitos.
Principalmente leite em po. Os meninos niio passam sem leite.
Ah, 12 me esquecendo: a semana passada precisei vender a
ahanca. Estava devendo 2 costureira que fez as fardas das
crniangas, as fardas da escola. Mandei fazer duas fardas paru
cada cnanga, para ndio haver problemas no invemo. Se uma
farda estiver imida, a outra estard enxuta. Paguei tudo, grugus
a Deus. Nao tem nada, niio tem nada. Vio-se os an€is, ficam
os dedos, como dizia minha avé. Sobraram uns trocadinu .
que viio servir para cobrir algumas despesas até sair o mwey
proximo saléno.

Mudando de assunto, aquele seu amigo, o Ivo ac
clannete, sofreu um infarto. Ndo sei se devia estar lhe dand
esta noticia. 86 estou lhe contando. porque sei que vVOCEs sav
muito amigos. Felizmente que foi socorrido a tempo, )4 nav
corre mars pengo de vida. Mas foi sufoco. Ele estava ensaiando
com a orguestm naquela casa perto do Hospital Gerl, os colegas

levaram-no ¢ cle chegou ao hospital ainda com vida, comw
slguma condigio de sobrevaver. Havia 18 um médico que cm
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amigo da familia do scu amigo, o que facihitou e agihizou as
coisas. Mas. apesar de estar fora de perigo. permanece na UTI,
sob observagao. Quem me contou tudo for aquela violinista
dentucinha. Roscana. lembra? Vocé sabe. Quando vocé
chegar, cu conto mais detalhes. Esti tudo bem com cle. gragas
a2 Deus.
Espero que vocé venha passar o Natal aqui. nio precisa
sc preocupar em trazer presentes caros, basta trazer uma
lembrancinha simbélica para cada menino ¢ pronto. Para mam.
nio precisa trazer nada. sei1 das dificuldades, compreendo. O
importante € estarmos juntos. Estou cevando um peru para a
ceia de Natal. Aquele mesmo peru que minha mie me deu no
mecu aniversario, vocé deve estar lembrado. Cowsa simples. a
ceia. Basta que tenha um peru assado na travessa, arroz branco.
farofinha ¢ muitas passas para os meninos, cles gostam musto
de passas. Vocé sabe. Aprovestaremos a drvore de Natal do
ano passado, o pisca-pisca cstd perfeito ainda. As bolinhas
também. O Toninho quer fazer um presépio. Quer aprovetar
algumas coisinhas dos bnnqguedos velhos, um penigunho, wma
pancla de barro, o porquinho que dei para ele juntar mocdas
dentro, alguns bichinhos de plasuco para fazer de conta gue
s3@o o boi, a vaca, a ovelha. As bonecas de pano das memnas
vao ser José, Mana ¢ as esposas dos pastores. Agucic
bonequinho de plastico que esta todo amassado ¢ gue 1em o
dedo na boca. bem pequeniminho, vocé lembra deie”? Vs ser
Jesus recém nascido.

Os meninos estdo bem na escola. Tomnho ¢ © mas
levado. Elc, como sempre, ndo tom interesse nas atvidades
escolares. N3o gosta de estudar. O negdcro dele ¢ ficar o empo
wuw vendo Pendidos no Espago., filmes de Batmann ¢ desenhos
na televisio. Que menino danado. Também pudor, a escoia é

tdo desmot vadora, 130 ultrapassada. Infelirmente. ndo temos
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tido condigio de manter as criangas em escolas melhores, sio
maix caras. Voeodé sabe. Ainda bem que Nonen, Arturo e Dina
postam da escola, participam bem das atividades ¢ acompanham
com certa facilidade os propramas.

IFaz uns dias que estive adoentada, com fortes dores de
esthmapo. Pensei inclusive que a velha dlcera do duodeno
estivesse dando sinais. Fui a0 médico da Clfnica de Saidde
Pablica, o mesmo que vem me acompanhando, lembra? Fiz os
exames, deu tudo certo. O médico falou que eu me preocupo
demais. Ele disse que exceesso de preocupagiio niio ¢ bom para
minha saide. Falou que eu niio ligasse com limpeza de casa,
que cu lizesse as coisas devagar ¢ a0s poucos, que a casa nio
sc abala com minhas apreensoes, mas minha sadde sim. Falou
também que eu nilo me preocupasse excessivamente com
dividas, que dividas ndo devem matar, que eu deixasse rolar as
dividas. Essas coisas. Vocé sabe. Eu fiquei pensando como
Ndo vou me preocupar se as prestagdes da casa atrasarem demais
¢ confiscarem nossa casa, COmo N0 VOU ME preocupar se¢ o
saldrio ndo chega até o fim do més. Como, se 0s meninos
estudam em escola de terceira, os meninos das minhas amigas
vizinhas estudam em colégios maristas. Como ndo vou me
preocupar se voce vive tao distante, fazendo trabalhos quec ora
aparecem ora desaparecem, o dinheiro ora vem ora n@ao vem.
Ah, o médico e a medicina nada podem fazer. O médico apcnas
prescreveu os medicamentos de sempre, notei que ele vacilou
na prescrigao de um medicamento, indeciso entre Nobrium,
Librium ou Valium, finalmente optou por Librium, uma caixa.

Querido Gregério, nao sei se vocé vai ler esta carta.
Por aqui correm muitos boatos. Dizem que estdo violando
correspondéncias, que muitas cartas e telegramas nao chegam
aos destinatarios. Essas coisas. Um horror. Vocé sabe. Espero
que nao interpretem minhas palavras como palavras
subversivas. E que esta carta chegue até vocé, sa e salva.
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Sem mais novidades no momento, acrescento que og
meninos perguntam sempre quando vocé ve
sempre que vocé vem no Natal,

saudades, os me

m. Lu respondo

Tomara que sim. Estou com
Ninos também, Vocé sabe.

Sua esposn Rafaela,

Recife, setembro de 1969,
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KU, BRASILEIRO, VIUVO),
SETENTA 1 CINCO ANOS

O tempo foi passando e cu ficando velho. Minha
companhcira de muitos anos ja se foi. Meus lilhos se casaram.
Hoje moram noutras cidades, alguns até moram noutro pafs.

Antigamente, cu tinha muitos amigos, grandes amigos.
Eu podcria fazer uma lista enorme, enumerando todos. Hoje
poucos fazem parte dessa minha lista. De vez e quando, cu
ainda avisto dois ou trés desses poucos, Mas nio veyo s masoria
deles ha mais de dez anos. Amigos cotidianos e sistematicos,
desses que se véem todos os dias, nio os tenho mais. Alguns
ndo hei de encontrar nunca mais, em lugar algum. Deixe:
algumas amizadces cscaparemn da minha vida, joguc tantos
amigos fora. Da minha lista, hoje s6 tenho amigos esporidicos.

Em tempos passados, eu tinha sonhos, muitos sonhos.
Idcalizava ser feliz. Sonhava ter famflia numerosa. bom
emprego, boa remunecragio. Sonhava que um dia cu teria
seguranca c estabilidade num trabalho. Sonhet envelhecer
trangiiilo, aposcntar-me dignamente. Nada disso eu conscyui.
Alguns desses sonhos até desisti de sonhar. Tdo impossivers,
tdo irrealizaveis.

Tive tantos amorcs. A todos jurei cternidade. Eu unha
um amor cm cada rua, em cada bairro, em cada cidade. Minha
comnanheira ¢ esposa cra o amor que cu tinha em casa, amor
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que me compreendia. Hoje minha esposa nio mais esti comigo.
O tempo foi passando. Todos os amores desbotando ou
esvaindo-se entre meus dedos. Poucos eu guardo na lembranca.

Olho-me no espelho, perscruto a minha sombra. E nao
me reconhecgo. Olho na foto. Ndo, cste ndo sou eu. Nio cstou
mais me reconhecendo. Os cabelos loiros, lisos, escorrendo na
testa. Os olhos t@o vivos. Eu possuia a eternidade, ¢ ndo sabia.
Hoje, o que possuo? Meus poucos cabelos grisalhos, mecus
olhos embagados nesta foto. Com certeza, custa-me acreditar
que sou eu.

Percorro com os olhos as estradas por onde andei. Vejo
ainda tantos mistérios que nido consegui deslindar. Eu pouco
entendi da minha vida. Quantos mistérios, meu Deus, quantos
mistérios. Quantas coisas absurdas se passavam ao meu redor,
quanto absurdo se passava comigo, que até hoje ndao puderam
me explicar.

Eu tinha defeitos desde minha infincia. Cheguei a
adolescéncia carregado de falhas. Atravesso a vida adulta
batalhando contra manias, vicios e compulsdes. Hoje vejo que
os defeitos que mais combati eram as coisas melhores que havia
em mim. Eu ndo sabia.

Quantas mentiras inventei ao longo da minha vida.
Algumas inventei para sobreviver. Algumas outras inventei por
vaidade. Quantas vezes me passei por outra pessoa que nao
era eu. Uma pessoa mais decente, mais brilhante, mais talentosa.
Eu ndo queria ser esse traste que sempre fui. Ah, quantas
mentiras forjei. Eu, que sempre condenei a mentira em outras
pessoas, naa percebi que eu era a pessoa mais mentirosa do
meu convivio.

No tempo que eu podia cantar, no tempo que tinha voz,
era tenor comprovado, eu me calava. Eu ndo cantava, eu ndao
falava. Hoje eu quero cantar. Eu preciso cantar, eu preciso falar.
Mas nao consigo. Tudo que alcango ainda € assobiar, porque
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o som da musica saindo dos meus ldbios € a minha
sobrevivéncia.

Minha vida era misteriosa. Eu me comprazia em
mistérios. Eu tinha tantos segredos. Segredos existenciais,
profissionais, sexuais. Segredos, scgredos, segredos. Hoje,
minha vida é boba. Meus mistérios e segredos sido tolos,
abobalhados. Ninguém qucr saber da minha vida, do que penso,
como vivo, que segredos guardo.

Quantas pessoas eu amei. Ah, quanto eu vivi.

Apcsar de tudo, cu fui feliz.

Meu Decus, cu, agora estou morrendo.

(Texto inspirado em “A lista™, poema musicado de Oswaldo
Montenegro).
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REVENCIA

Para Gizelda, Gilka, Zélia, Raphael e Antonio
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stou de volta. Pintaram de ym 10sa bep claro o ¢, {
A cama € outra, de casal, mas pogs, Sentir aindy ¢ g 0 meu quarty

outros moveis. Colocaram cortipgg 10V45 na janel, |,

com 4 mesma nitidez, a mancha brancy, gy Uma lua cheiy pa encosta d
g ~ ¢]

cerrote. Novamente me vem a impressio 2do

de que as coy ;
01525, aqui, ndo tepy;
P T mi-
nam, 0 azul do céu limitandosse com o verde g SEITas €, mais embaixg, 4
3

casa, 0s jardins circundando a varanda, 5 trepadeiras de Jasmins, s rogei.
ras ¢, no meio delas, a lembranca de uma avg copp nome de estrel,,

Sobre o penteador ndo hi mais o bibels dos elefantinhog e
amando.

Os elefantes que vinham se amar em minha nojte pzo eram azuis
nem delicados como os que enfeitavam meus djas, Chegavam em tropel,
num fragor de mil patas de chumbo devastando o snlé.ncio, 0 assombro
dos corpos imensos abatendo os arbustos. Aos poucos, iam afrouxando a
marcha e passavam a acercar-se uns dos outros, muitos, rabeando as trom-
bas inddceis como se fossem espadas, a lava. acendendo os olhos, e eu sabia
que de novo estavam iniciando o balé'esqmsnto de cascos ma.rtelando o,
 4gua, o chdo, de rugidos e roncos rajando o segredo da nm(;e, Uﬂtla noétz
de fim de mundo, de montanhas desabando e o mar tragando a terra

brindo para o nada. 4
N sea1\ cada gesadclo, dava-se uma morte na farmll;,_ E eumm:kzali\rfia;
" Temia que me levassem o bibel6, os sonhos, as mortes. -lcarrnzeassustavam.
~ mais cruel. As mortes e a dor que azl acox;ga:};\ir;;azom pro—"t
- : . - : ,
Sa?la W““ e pga ’ rg;(;,o: com seixos € barro ﬁfmdo. Sabia
 brinca sozinho de construir aqu eios por manhis eternds, 2

‘oonduzilas na garupa do meu cavalo, em pas

Or onde avisto,

Digitalizado com CamScanner

238



239

7’" B

PREMIO NOVOS AUTORES PARAIBANOS

26

2 dor agarradas a minha cintura, 00 siléncio verde
morte €

nas pelos sons ritmados dos cascos dnas. Pedras.

Até que se foram ¢, quando ja oS eSquecera, os elefane; e
tornaram sem aviso € eu me disse, na m:-mha.segum.te, FOla'mente, e
era mais UM crianga e que um sonho ruim ndo podia significar nyg, dy
de um sonho, _

Estou de volta. Era uma vez uma menina e seu mundp g, ljedy
¢ passarinhos, de aguas, trovdes e coaxar de sapos, de candeeirog tlumingy
do as noites, de estorias de almas e bichos por tris das serras, de geléia¢
pio caseiro, de homens suados pisando forte ¢ rindo alto.

O presente sou eu, com 2 percepgio, mais aguda do que nunca, do
meu proprio corpo. Um corpo ainda rijo mas ji adulterado, as contragis
no estomago, o medo da dor fisica. Vou sofrer muito, doutor?

O futuro ¢ esse gosto de vazio nz boca,

~a Pdmd_’“ Vez que vem aqu, senhora?

i pumizs;:;?:x sem culpa. Nio tcnth npis n?nhum pecado. Sinte
pelas horas primeiras, livre como 2 vaca m

tigando o ey : .
do tempo g, I’:.ocl:zl;? tudo 2gora que tenho ym tempo s6 meu, diferent

e com dﬁmnﬁmga, 3:;328‘11‘3 pelos comodos da casa, examinande

Pouc, coi:(; dOrcs, 05 raros hospedes, |
o e P20 t‘:r:; SEntaram glgymag pegas 20 mobiii®
g0 i 0 O e g IS COF s janelss, Mas, 22 0%

mnguemnolpumdo Botabes Maduras ¢ 30 pé do fogio nd0 &
“Asenhopy o 0 400e e i pe

Quebryg, i
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| Posso falar que v'cn‘ho daqui mesmo, de onde nunca saf, ¢ 2 m

(io jovem ¢ atenta 20 cotidiano de pessoas que chegam ¢ i 063,
(oas 4 quem cla 50 precisa tratar ¢ servir com gentileza, nada nf;rs peiie
compreender e cu Ihe perguntar como pode um IUgar’arrancar i :]a oufm
um pedago de carne, um naco de coragio, ¢ guardilo quente por gnfg;
anos. Ndo vai compreender se eu The contar da grande falta, desse bocado
apartado de mim, da aflicio de ter a vida conduzida por uma auséncia
num mundo em que s¢ tenta, 0 tempo inteiro, encaixar-se, jogando como,

todo mundo, assim meio tangida pelas pedras, ¢ verdade, mas tentando, 2

meu modo.
Contodhe de um apartamento na capital, um marido sempre

muito ocupado, um filho adolescente passando férias com amigos, o traba-
lho, o fastio.

- Pretende ficar quantos dias?

0 médico ndo me falara em dias,
Bastava calcular, Tempo medido. O médico manso, 05 olhos baixos para 0
resultado do exame, cansado talvez de nunca estar preparado para falar do
fim e lamenté-lo, A l6gica da morte ndo est na velhice, doutor? Nio. Bas-
tava viver, Ah! Entio, nio h4 mais como driblar 2 consciéncia. Posso ir-me
agora, embora o dia esteja claro e faga calor e nas Arvores as folhas dancem
banhadas em luz, Nada vai deixar de ser quando eu me for, Os dias vio
fontinuar nascendo para os que ficam € 2 noite ndo sera uma condenacio

potque além das estrelas h4 as proximas horas.
O dias. As horas. Vermelhas e negras.
Quero apalpar minhas entranhas, enxergd-

b

G ‘ZCngforté-las. Quero viver e meu corpo me
. *80ra que descobri 4 contingéncia de tantas coisas, 0 amor §

mas em meses. No maximo, Sels.

Meu avesso € escuro, abis-
las latejantes em minhas
diz nio. E injusto, logo
¢ sublimando
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no 6dio, a liberdade por tréf de prisdes que nds mesmqg ” .
construir, o real e 0 imaginario separados por um fio mujtg " uamﬁg i
injusto, agora que sei de Deus puland.o comigo da camg, bEandofj 1
caft, blasfemando por minha boca, vivendo minha vida obsceny ¢ d(l ey

sa. Por que eu, se a inica verdade sou eu mesma, a minha cxisténci i

- A senhora gostou deste quarto?
E meu este quarto e vocés trocaram as cortinas sem congy
Ultyy

tenho vontade de gritar-he bem na cara. A moga espera que eu pe g
algo, sempre solicita com seus dentes brancos e rosto limpo, inocent, 153
g

quantos dias lhe restam, tantos se € jovem e saudavel, se njo pens, p;
~ /4 i ; ao

sente medo, nio sabe. Também néo teve elefantes amantes ep SEUS sonfg
. . s
de infincia nem nunca os desprezou quando eles voltaram anunciandy

morte,
Tenia eu que preparar 2 mim e a minha familia, dissera médicy

o'lhando por cima da minha cabeca. E ha preparacio para isso, doutor) ()
VIVOS §¢ acostumam com a morte dos que ainda ndo morreram? Sim,
14 UM primeiro impacto, mas depois a vida retomava seu eixo, Viviage
morria-se sozinho,
o p ﬁo ef;::;j:;n;extr; nal morte, 0 elefantes, r.efugiar.n-s.e num lugar secre
meu marido e mey filho ]hpo fqlue for hecessdrio, Deixei um bilhete par
Sem por nio desgjar egtyy ; ¢ falando disso. Ped; também que me perdoss
Por certo ngo D del‘is quando chegasse o momento.
conseguir perdogr ¢ ﬁngre(;fer(:?mo' E da natureza humana mesrflo I}ﬁo
m. Mas me esquecerdo e também af estd?

0 torto do criaq :
or, !’or a]gux}s dias, meu filho sofrers minha irremed
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¢, com a banalidade de nossa- vida a dois, com o que nio podia ser
g% 2do. SO eu sel que ndo sobrou nada de nos e que também ele ests
con-scrt n.o H4 muitos anos, tentet salvar-nos, mas ele nio quis ouvir-e.
S:Oa?nzf 4o podia caber em toda 2 miséria de que se cumpre um case-
sa Pus algumas roupas na bolsa e fui caminhar pelas ruas até a hora
4e embarcar. A dor, €1 sabia, estava nas pessoas, ¢ elas passavam por mim
odi e eu nio lhes via a dor porque nao havia tempo para olha-las
indietntt ar-lhes 0 ombro e murmurar: estou aqui, pode chorar, eu
. o}h . t(')cocente e softo como voct. Apressadas demals as pessoas.
tamb(elm sou s$ pressa, a pressa da vida, a boba ilusio. Quis g,ritgr. Quis
B yaca, Urrar como meus elefantes noturnos, gamir COmO
mugir cgéﬁloe:;l:cada ,Ql_lis atravessar-me em frente a algurp gutomé);re\ ;
s . | 30. Havia ainda um Iug
espatifar-me 0O asfalto, a morte antec1pa:idaa. ?iose?reencontrado. e
secreto, um tempo para Ser revisto, um pedag

ria intelra. . hora
Bt se sentindo ma Se{} 0?;- boa das lagrimas, as MArcas que
4 mut jquidez ;
Fsquecera, ha muto, 2 : ava vindo, 10
elas nos dgixam em torno dos othos. Chorel quando es:(') 1108 soh,1<;05,
snibus. Chorei no escuro, ouvindo com espanto meus 1;1 opse  hess
sentindo meu corpo cada vez menor € mais intenso, €O buscara em vao
para nele mesmo amparar a verdade, uma verdade que €0
fora de mim. . i mais que um
’ ; . 4 0. £ mats q
Bron devola Agatome 59 % Q‘(lle ed?zlltto de uma mont&
: S undo
copo de vinho no frio, mais que olhar_o m tidio tempestuoss do mat.
tha, mais que ancorar num porto depo1s da Vﬁs 2 piruetando 20 redor
Aqui, tenho de novo carneiros pastando, borbo
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das flores, cachos de acacia pendendo amarelos sobre o telhado, 7
simples e cilido. Suficiente e ltimo. s

Aqui, posso beber, em caneca de 4gata, o leite espumad do peiy
da vaca. Posso adormecer com o zumbido das abelhas na fests ¢ me
acordar com a melodia de um carro de boi. Posso nio acordar € Mesmg
assim as coisas do mundo seguirdo em seu lamento,

Tudo ¢ de fato o que & Nada precisa ser feito, Bastz esperar. Aquj

a morte se ordena por si mesma, fazendo-se quase uma alegria, um sent;
mento desmedido.
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O FILHO ESPURIO
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L3 02 cdade de pedra, sua casa fincada em lajedos, sua

Entioi e mbred, S vida rajada de calor e sal
Ffstou aqui. nvadi sua cidade, gssaltei sua casa e deitel olhos sobre
Ther. gore ¢ tarde ¢ ndo consigo dormir. Uma porta bate em al-

sua m \ d - d r - .
" g, U cachorro ladra, 0ugo r1s0s, passos de alguém que ndo vai a
g nenhum, Q€ nio chegara nunca. E tudo 1550 me penetra com forga,

s uidos de su noite que roubel pra mim.

Hoje & meu primeiro dia, aqui. E tenho, todo tempo, 2 sensagio
Je que estou despencando de uma altura infinita para dentro de mim
mesmo, estou nascendo, € isso, para essa vida que me aflige e quase me
strangula. Mas, ndo tenho mais medo. Estou aqui. Vim para sua vida ¢
para sUa morte.

H4 muitos anos carrego sua morte comigo. Ainda crianga, deseja-
v que ela 0 apanhasse logo, para que sua vida, enfim, parasse de rugir

dentro de mim. Voce possuia muitos rostos ¢ muitos olhos € muitas voZes.

F todos cresciam e se adensavam ¢ depots s esyaziavam, sem que houvesse
nia. Vocé existia. Em

uma tinica fotografta sua para por fim 2 minha ago &
algum lugar, este em que me encontro neste exato momento, ¥oce vivia,

numa casa com jardim, mulher, criancas € cacs. Mas 120 tmhadner:}llu-
ma lembranca disso, ¢ lembraneas significam MU0 quando se perded £0

que se queria conservar. 5 7 i
Estou aqui Deitado numa camé 4U¢ nfo ¢ munné, B quarz
. 3 ” 0
estranho, eu, Paulo Juliano, 40 anos, filho de minha mde, prisionelr

minh: e espero © embranquece! das horas pars fazr clgumna
A DASCENGS, r nada. Posso retornar para 0 met passado,

. . 30 faze
COisa Ou Sim |esmente 00 17 . et va. E
agora que to?mei omn suas cotidians coisas e respiret 0 & QU Ihe bastave.
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- assistir a sua lenta morte para que ela tampyg,, e % /
B tro de chuva em meus olhos. LT
cando seu rastr - | '
xandc Queria saber rezar. Qualquer coisa que me desse, i , p
‘mfanct 1 ‘
e eterna da infincia. Acho mesmo que p,,; ag (M, 0

sagio doce T T

sensag inda me aquecer com 0 que dela'rest.ass‘e. Nio se; e fl

poderia a foi negada. Desde cedo, o mais dificil me f; exigige ™ (

. ou~sc;ﬂ Csua auséncia e do seu siléncio. 3y,

reensao d€ ; . : ;

2 Fecho os olhos e ainda sou o mecslmo MeNIno quiety, cheig
. : ado nas no

orgulho ¢ piedade por mim mesmo, gu ard furnas horyg &

., ; - \
podia pronunciar 0 impronunciavel, pai, oh! pai, por que me aband%as,

&

« inha mie, a0 invés de me tr
As palavras da minha mée, ao invés de 4zerem congoly 4,

magavam-me, enquanto a infincia ia se indo sem [UNCA ter-me chegyy,
Eu s6 cuidava em envelhecer logo. Achava que assim COnseguiria ordep,
tudo dentro de mim. E andava cheio de bas interiores ¢ desarrumados’
aguardando o tempo em que sua sombra se acomodasse bem limpa ¢ pas-
sada, cheirando 4 naftalina, no fundo de um deles.

M que i :
sabem fazer ber aqueles que s amam %OderlamOS Magoar-nos, como 50 0
' " . am em SE foi ~
0 tempo do perdio.

Co ~
s MPTeEnsio dog fato que s

Digitalizado com CamScanner



s AUTORES PARAIBANOS 49

o a0 lado, alguém resmunga alguma coisa. Suponho que
a ; : . .

:c antiga mulher, tao branca e antiga como minha mie me
(¢

a Jhando com um tempo em que as dores costumavam parar de

50 e - .

. nos olhos 10 cubsistia nenhum vestigio de magoa. Tenho que lhe
o hei ela haver me acolhido sem hostilidade ou espanto,

Jier que estranhet €121 . !
(omo §¢ esperasse hi muito, muito tempo, 0 momento de abragar o filho
do seu amado marido.

Nio queria lamentar nem julgar nada. As coisas sio o que sdo,
pem limpidas nem suaves nem dbwias o bastante para que me sinta apazl-
guado, mas estio ai, ¢ cu ndo posso esquivar-me delss Bu 3 constato. O

certo ¢ que nada pode ser mudado, mesmo passado quase meio século do

cspl'lrio

dia em que vocé e minha mie se destaram para 0 amor.

Talvez eu seja mesmo imprestivel para a vida. Avancei por ela 3
margem da realidade, sempre. Alem de voct, outras pessoas existiam, mas
eu nunca consegui enxerga-las como mereciam. Minhas relagoes com todas
elas desafinavam antes mesmo de se sedimentarem, ¢ 4 forca de tentar
compreender 0 que ocorria, acabava me entediando ¢ me afastando do
mundo dos outros. Apenas o meu mundo, com o longo caminho que me
conduziria até vocé, importava-me. Desconhecido e distante, vocé se entra-
nhava em minha vida com forca, tal um vicio que, de tao secreto e dificil,
vaise fazendo mais profundo, até se ter a impressio de que somente ele
pode salvar.
Talvez tenha havido um erro, ¢ isso. Um erro mais grave do que a
minha propria existéncia. Algo anterior 2 mim, 2 vocé e a minha mie
juntos, maior e mais ininteligivel do que toda miséria humana. Dessa for-
ma, seriamos todos inocentes ¢ eu nio me envergonharia de, muitas vezes,
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\

desejar tanto ser apenas um ruminante de carne branda e forca bruta, pys.
tando sem raiva, sem culpa, sem esperanga, sem nada.

Sua morte ¢ certa, agora que voce esta minguando num quarto de
hospital qualquer, mas suspeito que nem nela eu possa mais me ampara;

pois bem sei que, aqui e além, nada hd a ndo ser o meu proprio abandong
e 0 seu, pal.
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Termos de consentimento e assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A
LITERATURA PARAIBANA NA SALA DE AULA: CAMINHOS E DESCOBERTAS
PARA A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA” que tem como objetivo principal formular estratégias de ensino e analisar a
recepcdo da literatura paraibana numa turma do Ensino Fundamental, contribuindo para a
formacdo de leitores literarios, bem como, tera dentre os objetivos especificos: Abordar contos de
autores paraibanos nas aulas de literatura, com foco na leitura efetiva destes textos, mediante uma
sequéncia de leitura planejada levando-se em conta os textos selecionados e o contexto da sala de
aula; ldentificar os aspectos que interferem no processo de interpretacdo e reflexdo do texto
literario; Analisar como se constitui a identificacdo texto-leitor, através da selecdo de contos de
autores paraibanos; Analisar como ocorre a recepcao dos textos na sala de aula, considerando os
dois ultimos objetivos; Refletir sobre a mediacdo realizada pela professora-pesquisadora, mediante
os resultados e, sobretudo, o processo de leitura desenvolvido no experimento em sala de aula.

Neste estudo adotaremos o0s seguintes procedimentos: Aplicacdo de questionarios

semiestruturados, observacdo direta da participacdo e posicionamentos acerca das tematicas e
textos lidos em sala de aula, o registro de fotografias, videos e dudios e a utilizacao de diarios
de bordo para anotagdes sobre suas opinibes e reflexdes sobre a aula e teméticas sobre a
exclusdo e invisibilidade social. Salientamos que durante todo o processo de coleta de dados, o
voluntario terd assisténcia/acompanhamento durante o desenvolvimento da pesquisa

Para participar deste estudo, o0 responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo
de consentimento. VVocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé
sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O
responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer
momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma
publicacao.

Os riscos serdo minimos, podendo haver constrangimentos e/ou indisposicdo do/a
participante nas atividades propostas, porém, o/a voluntario/a podera se recusar a participar, ou
retirar seu consentimento a qualquer momento da realizagéo do trabalho ora proposto, ndo havendo
qualquer penalizacdo ou prejuizo para 0 mesmo. Todavia, 0s riscos serdo minimizados pela
conduta do pesquisador, pois serdo mantidos os compromissos de esclarecer previamente a
pesquisa, de ndo identificar os nomes reais dos individuos envolvidos nesse processo, de assegurar
o carater confidencial das informagdes relacionadas com a privacidade dos sujeitos da pesquisa.
Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo, no caso de quaisquer
danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢édo quando finalizada, sendo que seu nome ou o0 material
que indique sua participacdo sera mantido em sigilo, podendo as informacdes coletadas serem
utilizadas apenas para a pesquisa e/ou serem divulgadas em eventos e publicacdes cientificas.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
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responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia serd arquivada pelo
pesquisador responsdvel, e a outra serd fornecida a vocé. Este termo foi elaborado em
conformidade com o Art. 228 da Constituicdo Federal de 1988; Arts. 2° e 104 do Estatuto da
Crianga e do Adolescente; e Art. 27 do Codigo Penal Brasileiro; sem prejuizo dos Arts. 3°, 4° e 5°
do Cddigo Civil Brasileiro.

Eu, , portador(a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos do
presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacoes
junto ao pesquisador responsavel Jeniffer Ferreira dos Santos, telefone (83) 98779-2759 ou
ainda com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ensino Superior e Desenvolvimento
— CEP/CESED, telefone (83) 2101-8857. Estou ciente que 0 meu responsavel podera modificar
a decisdo da minha participacdo na pesquisa, se assim desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste
termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.
de de

Assinatura do(a) menor ou impressao dactiloscépica.

{{fnggm Fomeina dos Sy

b

Assinatura da pesquisadora responsavel

IMPORTANTE: IMPRIMIR O TERMO EM DUAS VEZES, uma via fica em posse do
(a) menor e a outra com o pesquisador responsavel. Como ha mais de uma folha, todas as
vias devem ser rubricadas.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado,

O senhor (a) est4 sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: A LITERATURA
PARAIBANA NA SALA DE AULA: CAMINHOS E DESCOBERTAS PARA A FORMACAO
DO LEITOR LITERARIO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA, sob a responsabilidade
de: JENIFFER FERREIRA DOS SANTOS e do orientador MARCELO MEDEIROS DA SILVA,

de forma totalmente voluntaria.
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Antes de decidir sobre sua permissao para a participa¢do na pesquisa, € importante que entenda a
finalidade da mesma e como ela se realizara. Portanto, leia atentamente as informag6es que seguem.

Esta pesquisa busca contribuir para a divulgagdo do cenério literdrio paraibano, ainda pouco
estudado no meio académico, incentivando também a leitura de autores paraibanos nas escolas.
Propomos também fornecer estratégias que possam ajudar a melhorar a relacdo de nossos alunos com
o texto literério através de um caderno de orientagdes que contard com sugestdes e estratégias para a
abordagem de autores paraibanos em sala de aula, visando auxiliar os demais docentes que buscam
trabalhar por um ensino de literatura que priorize o texto em todas as suas esferas. Assim, esperamos
colaborar para a construcéo de leitores proficientes capazes de se posicionar e refletir sobre as diversas
tematicas sociais abordadas nos contos selecionados, observando, nesse processo, também a
linguagem que enguadra e constréi 0s universos narrados.

O pesquisador ira coletar os dados através da observagdo participante, além dos questionarios
aplicados com os docentes e discentes, didrio de bordo para registro das impressdes a respeito dos
contetidos discutidos durante as intervengdes e registros fotogréaficos. Dessa forma, os/as alunos/as
poderdo se expressar acerca do processo realizado, apontando 0s pontos positivos, negativos, fazendo
comentarios, sugerindo formas de aperfeicoamento e falando das possiveis contribuicGes a respeito da

vivéncia, da experiéncia com a literatura paraibana.

Os instrumentos de anéalise serdo aplicados e orientados pelo professor e ap6s a conclusdo da
aplicacdo serdo recolhidas para afericdo acerca dos conhecimentos e da aprendizagem sobre 0s
contetidos ministrados. Fardo parte dessa etapa a revisdo bibliogréafica, elaboracdo e aplicacdo dos
questionarios, aplicacdo da sequéncia de leitura, leitura dos diarios de bordos, analises das fotografias

retiradas durante as intervencgdes.

Esta pesquisa se adéqua aos principios cientificos e éticos por prevalecer os critérios do respeito e
preservacao da dignidade dos atores envolvidos no estudo. Tal pesquisa acarretara risco minimo para 0s
seus colaboradores ja que ndo envolve nenhum tipo de abordagem individual e os nomes reais dos
individuos envolvidos ndo serdo expostos, visando assegurar o carater confidencial das informacoes
relacionadas com a privacidade dos sujeitos da pesquisa. As atividades serdo planejadas para aplicagéo

coletiva e os resultados s&o analisados por meio de amostragem aleatoria.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial; entretanto, quando
necessario for, podera revelar os resultados ao individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias
da Resolucao N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

O voluntério podera recusar-se a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer fase da
realizacéo da pesquisa ora proposta, ndo havendo qualquer penalizacéo ou prejuizo.

O participante terd assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento da pesquisa de

acordo com Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Satde/Ministério da Salde.
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Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto e serd garantida a privacidade dos
participantes, antes, durante e ap6s a finalizagdo do estudo. Serd garantido que o participante da
pesquisa receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico, ficando todo e qualquer encargo financeiro a cargo da pesquisadora responsavel. Portanto
ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros ao voluntario, no
entanto, se o/a participante obtiver algum prejuizo financeiro, em virtude da participagdo em qualquer
momento da pesquisa, terd o direito de ressarcimento, previsto na resolucao - Res. 466/12 1V.3 g.

Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos e publicacdes cientificas,
sem qualquer meio de identificagdo dos participantes, no sentido de contribuir para ampliar o nivel de

conhecimento a respeito das condigoes estudadas. (Res. 466/2012, IV. 3. g. e. h.)

Em metodologia experimental: Vide Resolucao 466/2012, 1V 4.

Em caso de davidas, vocé poderd obter maiores informacdes entrando em contato com Jeniffer
Ferreira dos Santos, através do telefone (83) 98779-2759 ou através dos e-mails:
jenifferfdsantos@gmai.com. Caso suas ddvidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus
direitos sejam negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar,
Prédio Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB,
Telefone 3315 3373, e-mail: cep@uepb.edu.br e da CONEP (quando pertinente). e da CONEP
(quando pertinente).

CONSENTIMENTO

Apods ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa “A LITERATURA
PARAIBANA NA SALA DE AULA: CAMINHOS E DESCOBERTAS PARA A
FORMACAO DE LEITORES LITERARIOS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA”
e ter lido os esclarecimentos prestados no presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

eu autorizo a participacdo no

estudo, como também dou permissdo para que os dados obtidos sejam utilizados para os fins
estabelecidos, preservando a nossa identidade. Desta forma, assino este termo, juntamente com o
pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do

pesquisador.

Campina Grande, de de
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Assinatura do Participante

o P Fomeina, dss Somites

v
Assinatura do Pesquisador
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Parecer consubstanciado do CEP

MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacicnal de Sadde - Comissiio Nacional de Etice em Pesgusa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projoto ce Pesquisx:
A Lzeroturs Paroibona na 5343 do sl caminhos o descobartas pam a formaglo de lellores iterdrios nas aulas de Lingua Portuguesa

2. NimerD de Participantes da Pesquisa: 90

3. Area Temabics:

4. Area do Conbecimento:
Grande Arsa 7. Cidnclss Humanas, Grande Area 8. Ungulstics, Lelrss e Arles

4. Noma:

JENIFFER FERREIRA DOS SANTOS

6. CPF: 7. Encecogo (Rua, n.*) .

100.467 604-80 MANOEL LEONARDO GOMES 1165 JARDIM PAULISTANO CAMPINA GRANDE PARAISBA 58415320
8. Nacicnalidade: 9. Telelone: 10. Outru Telefone 11. Emad.

BRASILEIRO B3SATTR2T58 jondterfdsantos Somall.com

Termo de Compromisso: Dedaro que conhogo © cumprine o3 requisios do Rescluplio CNS 4868/12 ¢ suas complomentares. Compromedo-me a
utiizar os materials o dados colatados axdusivamenie para os fins previsios No protocolo @ 8 publicar o8 resullados sojam les fevordvess ou ndo.
Accko as responsabiidades pola conducho cantiica do peoiatd scma. Tanho ciincis que assa folha SAch ANAXACA A0 PEojelo devidamants assnaca
{pee todes 08 responsdveis ¢ ferd parte tegrante da documentaciio do mesma,

o _Ob 1 _0S 1 2020

Assrolue
INSTITUIGAC PROPONENTE
12. Nema 13. CNPJ: 14, Unidode/Orglo!
Universidads Estadusl da Paraibe - UEPB UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIDA
15, Telafors: 18, Outro Telelone:
(83) 3315-6058

Tormo de Compromisss (d0 responsivel pela iInsTiicho © Declaro que conheso @ cumprired 05 requisitos da Resolugdo CNS 458112 ¢ suns
Complomoriarcs ¢ oMo o5ta INsttuioho tom condighes para 0 dasenvoivimento deste projelo, SAoM20 S execucBo.

cagoruncio: _(Cooyy. PPEEP

o _OQb 105 1 020

PATROCINADOR PRINCIPAL

NS0 s apica.




