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RESUMO

A educacéo basica é direito de todos e é oferecida nos ambientes escolares de modo
sistematizado, proporcionando aos educandos seu desenvolvimento intelectual, com
vistas a torna-los cidadéos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade. No entanto,
ao longo do tempo, percebe-se que tais metas nem sempre sdo alcangadas. Para
haver o desenvolvimento pleno dos educandos, é necessario superar alguns desafios,
principalmente no que se refere a pratica da leitura e da escrita. Diante disso, cabe
aos docentes, em especial, os de Lingua Portuguesa, envolver os alunos em praticas
de letramento, para que possam fazer uso da leitura e escrita em suas praticas sociais
de maneira efetiva. Nessa perspectiva, esta pesquisa tem como objetivo geral produzir
um caderno pedagdgico, contemplando uma sequéncia didatica direcionada a
produgao do género textual/discursivo diario pessoal, de modo que este venha auxiliar
o trabalho do professor em sala de aula, como também contribuir com o
desenvolvimento e o aprendizado do aluno. Para isso, utilizou-se uma proposta
pedagogica construida por meio das orientacbes de Dolz e Schneuwly (2011),
direcionada a uma turma de 7° ano de uma escola da rede publica de ensino,
localizada na cidade de Queimadas, Paraiba. Em relagdo a metodologia, a pesquisa
€ de natureza propositiva, uma vez que apresenta um material didatico denominado
caderno pedagogico, para auxiliar o trabalho do professor, e apresenta uma
abordagem predominantemente qualitativa. O referencial te6rico considerou as ideias
abordadas por Antunes (2009), Dolz e Schneuwly (2011), Kleiman (2002), Koch e
Elias (2018), Bakhtin (2016), Marcuschi (2008), Soares (2020) e Lejeune (2008).
Observaram-se as contribuicdes dos documentos oficiais: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao — LDB (2020), os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), como também a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba (2018). Para tanto, a proposta aqui desenvolvida
resultou na constru¢do de um Caderno Pedagdgico que versa, principalmente, pela
aproximacao do aluno em praticas de leitura e escrita, envolvendo o género diario
pessoal, visto que este podera contribuir para o desenvolvimento do aluno enquanto
leitor e escritor da sua propria historia.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Género Diario Pessoal. Sequéncia didatica. Ensino.



ABSTRACT

Basic education is everyone's right and is offered in school environments in a
systematic way, providing students with their intellectual development, with a view to
making citizens critical, reflective and active in society. However, over time, it is clear
that such goals are not always achieved. For the full development of students, it is
necessary to overcome some challenges, especially with regard to the practice of
reading and writing. In view of this, it is up to teachers, especially those of the
Portuguese language, to involve students in literacy practices, so that they can
effectively use reading and writing in their social practices. In this perspective, this
research has the general objective of producing a pedagogical notebook,
contemplating a didactic sequence aimed at the production of the textual/discursive
genre, personal diary, so that it will help the teacher's work in the classroom, as well
as contribute to the development and student learning. For this, we used a pedagogical
proposal that was built through the guidelines of Dolz and Schneuwly (2011), directed
to a 7th grade class of a public school, located in the city of Queimadas, Paraiba.
Regarding the methodology, the research is propositional in nature, since it presents
didactic material called the pedagogical notebook, to help the teacher's work, and
presents a predominantly qualitative approach. The theoretical framework took into
account the ideas addressed by Antunes (2009), Dolz and Schneuwly (2011), Kleiman
(2002), Koch and Elias (2018), Bakhtin (2016), Marcuschi (2008), Soares (2020) and
Lejeune (2008). The contributions of official documents were observed: the Law of
Guidelines and Bases of Education - LDB (2020), the National Curricular Parameters
- PCN (1997), the National Common Curricular Base - BNCC (2018), as well as the
Curricular Proposal of the State of Paraiba (2018). Therefore, the proposal developed
here resulted in the construction of a Pedagogical Notebook that deals mainly with
bringing the student closer to reading and writing practices, involving the personal diary
genre, since this can contribute to the development of the student as a reader and
writer. of your own story.

Keywords: Reading. Writing. Genre Personal Diary. Sequence Didactic. Teaching.
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| INTRODUGAO

A escola é uma instituicdo social que tem como finalidade o desenvolvimento
humano, considerando a formacéao intelectual dos alunos, como também a cidadania,
como mostra o artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
quando afirma que “a educagao basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL,
2020, p. 18). A partir de tais informagdes, percebemos a grande responsabilidade da
escola em realizar um trabalho que viabilize o processo de formacao do cidadao
competente, a fim de fornecer meios que possam ajuda-lo a progredir
constantemente.

Uma das responsabilidades da escola enquanto instituicdo social € ensinar o
aluno a ler e escrever, viabilizando o processo de letramento. Fazer uso efetivo de
praticas de leitura e escrita nos diversos ambientes sociais € algo indispensavel em
sociedades letradas, visto que tais praticas, quando usadas de forma correta, podem
ser consideradas um instrumento de aquisicdo de poder, pois, por meio delas, as
pessoas tornam-se mais criticas, pensantes e atuantes na sociedade.

O trabalho com a leitura e a escrita, desenvolvido na escola, deve
proporcionar aos discentes a possibilidade de ampliar conhecimentos, viabilizando
um maior crescimento intelectual, sobretudo critico, sendo o aluno protagonista do seu
processo de ensino aprendizagem.

Contudo, na realidade, o crescimento intelectual e critico dos alunos néo
dependem exclusivamente da escola, pois sabemos que, conforme o ambiente social
no qual o aluno esta inserido, ele podera aprender e evoluir constantemente.

No entanto, € na escola que o aluno aprende a ler e a escrever de forma
sistematizada, levando em consideracao as etapas do desenvolvimento humano tanto
no que se refere a faixa etaria como também ao nivel de aprendizagem. Neste sentido,
o conhecimento produzido na escola torna-se indispensavel para a formacao
intelectual do individuo, visto que s&o conhecimentos adquiridos de forma organizada,
englobando diversas areas do conhecimento.

Considerando que a pratica da leitura e escrita, em sala de aula, é uma
atividade indispensavel no processo de ensino e aprendizagem, visto que € por meio

delas que observamos o desenvolvimento cognitivo dos discentes, tornando-se seres
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criticos, pensantes e atuantes na sociedade, cabe a escola desenvolver métodos para
envolver os alunos em praticas de leitura e escrita que sejam cada vez mais
interessantes para a sua formacao enquanto leitores/escritores.

Sendo assim, cabe a nés professores, desenvolvermos, no ambiente escolar,
atividades de leitura e escrita voltadas para as praticas de letramento, viabilizando o
crescimento pessoal, sobretudo, intelectual dos alunos, para que, a partir da
apropriacdo dessas habilidades, possam atuar de maneira mais satisfatéria na
sociedade.

Nesse contexto, o trabalho com os géneros textuais/discursivos?, em especial
diario pessoal, torna-se pertinente, no tocante ao desenvolvimento da escrita, visto
que o diario consiste em uma pratica constante de escrita de si, realizada por meio de
praticas de leituras, de modo que os alunos poderdao desenvolver essas duas
habilidades de forma eficiente e prazerosa.

Mediante os fatos elencados, € notério que o ensino de Lingua Portuguesa
deve ser voltado para praticas sociais de letramento. Neste sentido, ndo cabe ao
professor trabalhar conteudos isolados, fora do contexto de produgdo, ou seja,
descontextualizado. Sendo assim, o trabalho com os géneros textuais/discursivos é
visto como essencial para o ensino de Lingua Portuguesa, pois € por meio deles que
o aluno se apropriara de todos os conhecimentos linguisticos necessarios para o seu
desenvolvimento e, consequentemente, ira adquirir habilidades para fazer tal uso a
partir das suas necessidades sociocomunicativas.

O trabalho com os géneros textuais/discursivos, de acordo com Bakhtin (2016),
deve ser realizado em sala de aula, conforme os elementos que levam em
consideracao a constru¢do composicional, o estilo e o conteudo tematico. Além
desses elementos, devemos considerar, segundo Marcuschi (2008), todos os
envolvidos, como: o autor, o leitor, 0 ouvinte, como também o contexto de producao,
indispensavel no processo de ensino aprendizagem.

Ao longo dos anos, o ensino de Lingua Portuguesa, no tocante ao trabalho
com os géneros textuais/discursivos, como também a producgao textual, foi tratado
com menos prioridade do que os estudos gramaticais. Ou seja: no ambiente escolar,

0 que se priorizava, na maioria das vezes, eram praticas voltadas para os estudos

' O termo género textual/discursivo sera utilizado, nesta pesquisa, como sendo tipos relativamente
estaveis de enunciados. Nao iremos fazer distingao entre género textual e género discursivo, pois, para
0 momento, ambos serdo tratados como termos indistintos.
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fonolégicos, morfolégicos, sintaticos e semanticos fora do contexto de producgao,
tornando a aprendizagem, dessa forma, algo cansativo e sem grande utilidade para a
vida social dos educandos.

Assim como os estudos gramaticais, as atividades de produgéao textual também
eram realizadas de forma descontextualizada, n&o considerava o contexto de
producdo, as pessoas envolvidas no ato de producgdo, as particularidades ou as
caracteristicas dos géneros, resumindo-se apenas, na maioria das vezes, em
producdes denominadas de redagao, na qual o aluno apenas era posto a escrever
sobre determinado tema.

Diante do exposto, percebemos que essa realidade vem sendo modificada, pois
sabemos que, atualmente, nas aulas de Lingua Portuguesa, os géneros
textuais/discursivos estdo se tornando elementos primordiais no processo de ensino-
aprendizagem. O trabalho com os géneros deve ser realizado de modo a proporcionar
atividades de leitura, compreensao e produgdo textual em um contexto de producao
significativo.

Mesmo sabendo dos beneficios ocasionados pelo uso efetivo dos géneros
textuais/discursivo nas aulas de Lingua Portuguesa, ainda encontrados na nossa
escola, problemas que estdo relacionados a aquisicao da leitura e da escrita, em
especial, nas turmas de 72 ano do Ensino Fundamental Il.

Dentre as dificuldades encontradas na sala de aula em relagao a leitura e a
escrita, podemos destacar: alunos que chegam ao 7° ano sem saber ler nem escrever,
que leem de forma decodificada, que leem sem fluéncia, que leem, mas nao
compreendem o que leram, que desconhecem todas as letras do alfabeto, que sé
conseguem escrever apenas palavras simples e, até mesmo, aqueles que nem
conseguem escrever nenhuma palavra.

Com base nessas dificuldades, surgiram alguns questionamentos: Como é
possivel contribuir para o desenvolvimento da proficiéncia da leitura e da escrita dos
alunos a partir de um género que lhes possibilite falar de suas experiéncias pessoais?
Como utilizar o género textual/discursivo diario pessoal em sala de aula de modo que
venha colaborar com a formacdo do aluno de maneira mais prazerosa e atraente
considerando seu autoconhecimento?

Dessa forma, essa pesquisa esta relacionada ao desenvolvimento de uma
acao para minimizar as dificuldades que envolvem a aquisi¢ao, a pratica e o gosto

pela leitura e escrita, proporcionando um trabalho realizado em sala de aula que
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envolva tanto o professor quanto os alunos, mediante praticas significativas de leitura
e escrita voltadas para o processo de letramento.

Neste sentido, o género textual/discursivo diario pessoal torna-se um grande
aliado na construg&o do conhecimento, tendo em vista seu carater pessoal e narrativo,
no qual o autor relata fatos da sua vida diaria, favorecendo, assim, o trabalho continuo
de leitura, escrita e interpretagao, proporcionando autoconhecimento, tornando essas
praticas mais relevantes e, consequentemente, prazerosas.

Para tanto, o objetivo geral desta proposta € produzir um Caderno Pedagdgico
contemplando uma sequéncia didatica direcionada a producdo textual do diario
pessoal.

E temos como objetivos especificos: refletir, por meio de textos tedricos, sobre
a importancia da pratica da leitura e escrita no processo de ensino aprendizagem;
propor uma sequéncia didatica que possibilite o desenvolvimento da leitura e da
escrita numa perspectiva de letramento por meio do género textual/discursivo diario
pessoal; estimular a pratica da leitura e escrita, viabilizando o processo de produgao
textual direcionado a producao do diario pessoal.

Inicialmente, a pesquisa foi pensada para ser aplicada em uma turma de 7°
ano de uma instituigdo publica de Ensino Fundamental, na cidade de Queimadas,
Paraiba. Os alunos eram oriundos da zona urbana, como também da zona rural. Eles
estavam dentro da faixa etaria recomendada para a sua série, variando entre 11 e 12
anos de idade, e a turma era constituida por 32 alunos, sendo 13 do sexo masculino,
e 19, do feminino.

Devido as mudancgas decorrentes da pandemia, ja que estavamos vivenciando
um tempo de incertezas em relacdo as aulas presenciais, decidimos elaborar um
Caderno Pedagogico com uma proposta de intervengao direcionada a alunos do 7°
ano que podera ser aplicada em outro momento com os alunos da escola referida
como também com alunos de outras escolas.

Desse modo, apresentamos, neste trabalho, uma proposta de intervengao que
deve ser aplicada em sala de aula. A proposta foi planejada, considerando o género
textual/discursivo diario pessoal, e foi organizada por meio de uma sequéncia didatica
aos moldes de Dolz e Schneuwly (2011), direcionada a turmas de 7° ano do Ensino
Fundamental, visando ao processo de ensino-aprendizagem voltado para o

aprimoramento de praticas de leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Em relacdo a metodologia, a pesquisa caracteriza-se de natureza propositiva,
uma vez que apresenta um material didatico denominado Caderno Pedagdgico, para
auxiliar o trabalho do professor, e apresenta uma abordagem predominantemente
qualitativa na qual, consideramos a realidade dos participantes envolvidos na
pesquisa, conforme Prodanov e Freitas (2013).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 42), “é tarefa da pesquisa qualitativa
de sala de aula construir e aperfeigoar teorias sobre a organizagao social e cognitiva
da vida em sala de aula, que € o contexto por exceléncia para aprendizagem dos
educandos”. A sala de aula € o ambiente indispensavel para a realizagao da pesquisa
qualitativa, e cabe ao pesquisador, com base nos conhecimentos cientificos ja
produzidos, elaborar novos conhecimentos ou até mesmo aperfeigcoar aqueles que ja
existem, a fim de contribuir ou ampliar o conhecimento dos docentes em sala de aula.

Para tanto, nossa fundamentacao tedrica considerou as ideias abordadas por
Antunes (2009), Dolz e Schneuwly (2011), Kleiman (2002), Koch e Elias (2018), Koch
e Elias (2014) Bakhtin (2016), Marcuschi (2008), Soares (2020) e Lejeune (2008).
Observamos as contribuicdes dos documentos oficiais: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB (BRASIL, 2020), os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), como
também a Proposta Curricular do Estado da Paraiba — (PARAIBA, 2018), dentre
outros.

Este trabalho estd organizado da seguinte maneira: primeiro capitulo —
Introdugéo; segundo capitulo que tem como titulo “A aquisigédo da leitura e escrita por
meio do género textual/discursivo diario pessoal’. Neste capitulo, apresentamos
discussdes relacionadas a aquisi¢cao da leitura como pratica social, a aquisicdo da
escrita no ambiente escolar, leitura e escrita como praticas de letramento e o estudo
dos géneros textuais/discursivos na escola.

O terceiro capitulo destina-se a apresentacdo dos procedimentos
metodolégicos. Neste, foram apresentadas as informagdes relacionadas a
caracterizagdo da pesquisa, contexto da pesquisa e a proposta de intervencao
escolar, como também um resumo da proposta da sequéncia didatica que segue o
modelo de Dolz e Schneuwly (2011).

No quarto capitulo, temos a apresentacgao e discussao do Caderno Pedagdgico,
que foi construido para auxiliar o trabalho do professor com o género textual/discursivo

diario pessoal. Para o momento, apresentamos detalhadamente toda a sequéncia
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didatica: apresentacao inicial da proposta, a producéo inicial, seis modulos para serem
desenvolvidos durante a execugao da proposta e a proposta da produgao final com a
concretizagao do trabalho com o género diario pessoal.

E, para finalizar, temos as consideragdes finais, as referéncias e o apéndice —

Caderno Pedagogico.
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2 A AQUISICGAO DA LEITURA E ESCRITA POR MEIO DO GENERO
TEXTUAL/DISCURSIVO DIARIO PESSOAL

Neste capitulo, discorreremos sobre conceitos relacionados a leitura, a escrita,
e 0 processo de letramento. Também havera uma breve discussao a respeito de
géneros textuais/discursivos.

Inicialmente, discorreremos sobre “A aquisicdo da leitura como pratica
social”, apresentando algumas concepg¢des de lingua/linguagem e concepgdes de
leitura, adentrando no espaco atribuido a leitura no ambiente escolar. Para subsidiar
tal discussao consideramos os autores Freire (1989), Koch e Elias (2014), Kleiman
(2002), Marcuschi (2008), BNCC (BRASIL, 2018), PCN (BRASIL,1997), dentre outros.

Seguiremos as discussdes, discorrendo sobre a escrita, abordando sobre “A
aquisicao da escrita no ambiente escolar”. Apresentaremos algumas estratégias
que irdo contribuir significativamente para o trabalho com a escrita na escola. Os
tedricos que serviram de base para essa discussao foram: autores Koch e Elias
(2018), Antunes (2009), Rojo (2009) e LDB (BRASIL 2020).

Nesse percurso, continuaremos nossas discussdes discorrendo sobre a
importancia de trabalhar com a “Leitura e a escrita como praticas de letramento”.
O respaldo tedrico para esse momento levara em consideracdo as discussdes
apresentadas pelos autores Koch e Elias (2018), Antunes (2009), Soares (2020),
Bagno (2002) Soares (2020), Rojo (2012) e a LDB (BRASIL, 2020).

A discussao continua apresentando abordagens tedricas sobre “O estudo dos
géneros textuais/discursivos na escola’. Para isso, foram consideradas
concepgdes tedricas apresentadas por autores como Bakhtin (2016) e Marcuschi
(2008), que sao referéncias para este tema. A abordagem tera continuidade,
apresentando a importancia dos géneros textuais/discursivos para o ensino e a
aprendizagem, o que dizem os PCN e a BNCC sobre isso, como eles vém sendo
tratados nos manuais didaticos. E, para finalizar, discorreremos sobre o espago
atribuido ao género diario intimo/pessoal na escola. Para respaldar essas discussoes,
temos os PCN (BRASIL, 1997), a BNCC (BRASIL, 2018), Lejeune (2008), dentre

outros, serdao mencionados.
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21 A aquisicao da leitura como pratica social

O processo de aquisicdo da leitura ocorre de maneira sistematizada no
ambiente escolar. Sendo assim, a escola torna-se um lugar privilegiado no tocante a
pratica da leitura. No entanto, € valido afirmar que, antes mesmo de serem inseridos
na escola, os alunos convivem com praticas de leituras diversificadas que sao

adquiridas antes mesmo da leitura da palavra. Paulo Freire (1989) afirma:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta n&o possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgao das
relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 1989, p.9).

Diante do exposto, notamos que a atividade de leitura ndo esta relacionada
apenas a leitura do texto escrito. Durante as vivéncias sociais, fora da escola, o
individuo realiza leituras diarias e diversificadas, as quais Freire (1989) chama de
leitura do mundo, possibilitando uma ampla compreensao da realidade, colaborando
para a compreensao da leitura da palavra.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018)?, a

atividade de leitura deve ser compreendida em sentido mais amplo:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em sentido mais amplo,
dizendo respeito nao somente ao texto escrito, mas também a
imagens estaticas (fotos, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc.) e ao som (musica),
que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL,
2018, p. 72).

Para a BNCC, a pratica da leitura ndo se resume apenas a uma atividade que
envolve apenas textos escritos, todo tipo de manifestagao social, como fotos, pinturas,
musica, danca, dentre outros, envolvendo atividade de observagao, contemplagao,
analise e reflexao, é considerada uma atividade de leitura, pois exige uma tentativa

de se compreender a realidade no entorno.

2 “A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o

conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE).” (BRASIL, 2018, p.7).
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No que se refere ao processo de apropriagao da leitura da palavra, atualmente,
essa aquisicao é vista como algo imprescindivel para o desenvolvimento do ser
enquanto cidadao, e essa apropriacdo ocorre de maneira mais satisfatoria no
ambiente escolar, lugar onde a aquisicdo da leitura acontece por meio de estratégias
pertinentes de acordo com a idade ou série dos estudantes. Tais estratégias ocorrem
desde a inser¢ao do aluno na escola, ou seja, desde a educacéo infantil até o ensino
médio. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018),
o trabalho ndo s6 com a leitura, mas também com a escrita em sala de aula deve
contemplar habilidades visando ao processo de letramento, ou seja, envolver os
alunos em praticas significativas, proporcionando o uso efetivo das palavras, seja oral
ou escrito, em todas as situagdes de comunicagao social.

Durante toda a nossa existéncia, somos colocados em situagdes comunicativas
que envolvem a pratica da leitura e da escrita. Diante dessas diversas situagdes, nos
deparamos com textos diversificados que circulam na sociedade e sao relevantes
para a compreensao e a organizagao da sociedade. Sendo assim, para atuar na
sociedade de maneira satisfatoria, considerando o uso efetivo da palavra, seja oral ou
escrita, devemos, além de compreender o codigo linguistico, saber utiliza-los nas
praticas sociais.

De acordo com Solé (1998):

Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer
com que os alunos aprendam a ler corretamente. Isto € légico, pois a
aquisicdo da leitura é imprescindivel para agir com autonomia nas
sociedades letradas, é ela provoca uma desvantagem profunda nas
pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem. (SOLE,
1998, p. 32).

Neste sentido, a escola deve enfrentar esse desafio levando em consideragao
que, para o momento atual, ndo basta apenas ensinar o aluno a ler, ou seja, conhecer
o codigo linguistico (decodificagdo), 0 mundo moderno exige uma maior atuagao do
individuo na sociedade. Sendo assim, para que ele possa agir com autonomia, é
necessario fazer uso da leitura e, consequentemente, da escrita de forma atuante. A
auséncia desses conhecimentos acarreta um prejuizo enorme para o individuo, tendo
em vista que, sem eles, ndo se pode atuar de forma autbnoma nas sociedades

letradas.
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O processo de aquisicao da leitura ndo deve ser compreendido apenas como
a decodificagdo dos signos linguisticos. Ler €, acima de tudo, segundo Carvalho
(2006),

[...] uma atividade que se realiza individualmente, mas que se insere
num contexto social, envolvendo disposigdes atitudinais e
capacidades que vao desde a decodificagdo do sistema de escrita, até
a compreensao e a produgdo de sentido para o texto lido. Abrange,
pois, desde capacidades desenvolvidas no processo de alfabetizacao
até capacidades que habiltam o aluno a participagdo ativa nas
praticas sociais letradas que contribuem para o0 seu
letramento. (CARVALHO, 2006, p. 21).

De acordo com a autora, a leitura é uma atividade que esta inserida no contexto
social, e devemos, por meio dela, interagir na sociedade de maneira mais efetiva. Para
tanto, temos que nos apropriar dessa habilidade para que possamos adquirir
conhecimentos e consequentemente atuar de forma competente na sociedade.

Por meio da leitura, podemos adquirir conhecimentos que possibilitam uma
melhor atuacao na sociedade, tendo em vista que se vive numa sociedade letrada, na
qual a leitura e, consequentemente, a escrita fazem-se necessarias a todo instante,
principalmente devido ao desenvolvimento das tecnologias. Precisamos atuar de
forma mais significativa, sem falar que o dominio dessas habilidades torna os
cidadaos detentores de poder, pois € por meio dessas praticas que se pode adquirir
conhecimentos para tomar decisdes importantes, conseguir atingir objetivos pessoais
e profissionais, como também atuar de forma mais critica diante a sociedade.

Para se compreender a importancia da leitura como uma pratica social, sendo
esta um instrumento de insergcdo do individuo na sociedade e aquisicdo de poder,
serao apresentadas, no proximo tépico, algumas concepgdes de leitura e o espaco

ocupado na escola.

2.1.1 Concepcéo de leitura e o espaco ocupado na escola

Antes de apresentar os conceitos de leitura e o espago que ela ocupa na
escola, € necessario compreender as concepg¢des de lingua que permeiam a
sociedade. Para isso, serdo apresentados os conceitos expostos por Koch e Elias
(2014). As autoras expdem trés concepgdes de lingua que vao ao encontro da

concepgao de leitura a qual pretendemos alcancar.
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Conceber a leitura como pratica social exige, antes de tudo, uma breve reflexao
a respeito das concepgdes de lingua que permeiam a sociedade. Para isso, Koch e
Elias (2014) apresentam algumas concepgdes sobre lingua e texto pertinentes para o
momento.

De acordo com Koch e Elias (2014), a lingua pode ser vista como
representacdo do pensamento (foco no autor). Nessa perspectiva, a leitura é
compreendida como uma mera captagdo das ideias do autor e ndo considera o
processo de interacéo entre autor-texto e leitor.

A lingua também pode ser entendida como estrutura/codigo (foco no texto).
Nessa perspectiva, o sujeito € determinado, “assujeitado”, e a lingua torna-se um
mero instrumento de decodificagdo. Nessa concepgao, o texto € compreendido como
simples produto de decodificacio.

Além de a lingua ser compreendida como representagdo do pensamento,
também como estrutura, Koch e Elias (2014, p.10) apresenta a concepg¢ao interacional
(dialégica), na qual o foco atribuido € no processo de interacdo (foco na
interacao autor-texto-leitor). De acordo com essa concepgao, “os sujeitos sao vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sao construidos no texto”. Nessa perspectiva, “o sentido de um texto
€ construido na interagao texto-sujeito”, e a leitura € “uma atividade
interativa altamente complexa de producao de sentidos”.

De acordo com Koch e Elias (2014), os conhecimentos adquiridos pelo sujeito
durante a atividade de leitura ocorrem por meio de um processo dinamico mediante a
interagdo dos conhecimentos de mundo do leitor, juntamente com o conhecimento
construido, a partir as informacgdes presentes no texto.

Todas essas concepcgdes sao importantes e necessarias para o processo de
aquisicao de conhecimento. No entanto, se o processo de letramento exigido pela
sociedade atual for considerado, percebemos que nao faz mais sentido conceber a
lingua apenas como expressao de pensamento, tampouco como estrutura, pois
sabemos que a lingua, seja oral ou escrita, é utilizada para promover a interagdo dos
individuos. Sendo assim, diante de um texto, além de compreender a mensagem por
meio do codigo linguistico, os leitores também devem interagir, considerando o autor,
o texto, o leitor, o contexto de produgao e a fungao social atribuida ao texto.

Se a lingua for considerada como um instrumento de interacdo social

decorrente da relagcao entre texto, leitor e autor, obviamente, temos que repensar
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sobre a concepcao de leitura que esta sendo ensinada ou praticada, principalmente
no ambiente escolar. Para esclarecer essa questdo, serdo apresentadas, adiante,
algumas questdes relevantes para a compreensao do processo de aquisi¢cao e pratica
da leitura.

Para este trabalho, nos apropriamos da concepg¢ao de leitura que concebe a
lingua como instrumento de interagao social dialdégica, em que autor, texto e leitor
interagem no processo comunicativo, mobilizando varios conhecimentos, dentre eles,
os linguisticos, como também a forma de organizac&o do texto em busca de sentidos.

Dessa forma, Koch e Elias (2014, p.11) afirmam que “a leitura € uma atividade
na qual se leva em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor”. Ou seja, toda
a experiéncia de vida do leitor € importante no momento da leitura de um texto, pois,
durante esse momento, o leitor ira utilizar todo o seu conhecimento de mundo, da
propria lingua para interagir com o texto.

Segundo Koch e Elias (2014, p.11), “a leitura de um texto exige do leitor bem
mais que o conhecimento do cddigo linguistico, uma vez que o texto nao € simples
produto de codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor
passivo”. Conhecer o cédigo linguistico ndo € suficiente para realizar a leitura de um
texto, ler € uma atividade que vai muito além de decodificacdo de signos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), apresentam o conceito

de leitura da seguinte maneira:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair informacbes da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na qual
os sentidos comecam a ser construidos antes da leitura propriamente
dita. (BRASIL, 1997, p. 53).

Diante do exposto, o processo de leitura ndo se limita apenas a decodificagéo:
requer um esforgo maior que vai ao encontro da busca de sentidos para com o texto,
e, para isso, o leitor tera que ativar varias estratégias relevantes para o processo de
leitura e compreensao.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), a leitura

fluente envolve uma série de estratégias que contribuem para a apropriagcao dela.
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Trata-se de recursos utilizados na construgdo de significados enquanto se 1é. No

quadro abaixo, algumas delas.

Quadro 01 — Estratégias para a apropriagéo da leitura

ESTRATEGIAS DE LEITURA

SELECAO Po§3|bllltam ao leitor se ater apenas aos indices uteis, desprezando
os irrelevantes.

ANTECIPAGAO Permitem supor o que ainda esta por vir.

INFERENCIA Permitem captar o que nao esta dito explicitamente no texto.

VERIFICACAO Torna’p.osswel o “controle” sobre a eficacia ou ndo das demais
estratégias.

Fonte: Adaptagao com base em Brasil (1997, p. 53).

Segundo os Paradmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), essas
estratégias mobilizam varios tipos de conhecimentos que estdo armazenados em
nossa memoaria, e, por meio deles, seréo realizados varios passos interpretativos que
irdo colaborar com o que ha de mais importante nesse processo, que € a produgao de
sentidos.

Para Kleiman (2002), a leitura é considerada uma pratica social:

Quanto a concepgao de leitura, consideramos esta uma pratica social
que remete a outros textos e outras leituras. Em outras palavras, ao
lermos um texto, qualquer texto, colocamos em acao todo 0 nosso
sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social em
que se deu nossa socializagcao primaria, isto €, o grupo social com que
fomos criados. (KLEIMAN, 2002, p. 10).

Ler € uma atividade intelectual na qual o leitor ativa todo o seu conhecimento
de mundo adquirido na coletividade, para apreender as informagdes sobre o texto.
Esses conhecimentos relacionam-se as suas vivéncias pessoais e a fatores sociais:
culturais, econdmicos, religiosos, dentre outros. Kleiman (2002, p.12) reflete sobre a
leitura como sendo um “processo psicolégico em que o leitor utiliza diversas
estratégias baseadas no seu conhecimento linguistico, sociocultural, enciclopédico”.
A partir dessa afirmacdo, compreendemos que a leitura ndo é apenas um
simples processo de decodificagcdo de palavras, mas, sim, um processo de
aprendizagem que requer a mobilizagao e a interagao de varios conhecimentos de

ordem superior.
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Néo se pode falar de leitura e escrita sem enfatizar o processo de
compreensao, visto que sao atividades que devem caminhar juntas, de modo que o
trabalho de leitura realizado nas escolas, levando em consideracao o processo de
letramento, deve ir além da simples decodificagado do codigo linguistico. Ou seja: ndo
basta apenas decodificar letras, silabas, palavras, a fim de adquirir fluéncia na leitura,
pois qualquer trabalho envolvendo a leitura deve se deter no processo de
compreensao.

Marcuschi (2008) afirma que ler é uma tarefa complexa que exige

conhecimentos prévios do leitor:

Ler € um ato de producao e apropriagdo de sentido que nunca é
definitivo e completo. Aqui vamos defender a posi¢cédo de que ler ndo
€ um ato de simples extragcdo de conteudos ou identificacdo de
sentidos. Mas n&o se pode dizer que ler seja apenas uma experiéncia
individual sobre o texto, oral ou escrito. Compreender o outro € uma
aventura, e nesse terreno ndo ha garantias absolutas ou completas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 228).

Segundo Marcuschi (2008), a leitura € um ato de producdo e apropriagcéo de
sentidos, visto que, quando lemos, ativamos a mente em busca de conhecimentos
que venham viabilizar uma melhor compreensao daquilo que esta sendo posto. A
leitura ndo se resume em apenas extrair informacdes daquilo que esta sendo
apresentado, tampouco uma experiéncia individual, pois, quando se I&, reportamos
para o texto todas as nossas experiéncias sociais, para, assim, chegar a uma maior
compreensao do texto na sua totalidade.

Diante do exposto, percebemos a necessidade do trabalho com a leitura de
forma sistematizada na sala de aula, de acordo com a faixa etaria dos alunos, seus
interesses, suas necessidades, como também as suas limitacbes. Esse trabalho com
a leitura torna-se relevante para o momento, em especial, para as turmas de Ensino
Fundamental Il, pois, devido ao tempo em que os alunos ficaram sem acesso as aulas
presenciais, durante a Pandemia do Corona virus, muitos n&o conseguiram
acompanhar os conteudos de forma remota, devido a diversos problemas sociais, em
especial, o financeiro. Sem um equipamento tecnolégico necessario para participar
das aulas (como celular, computador, notebook ou tablet), muitos deles nao
conseguiram acompanhar as aulas, ficando com um déficit de aprendizagem bastante

significativo.
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Diante das diversas dificuldades encontradas com o retorno das aulas
presenciais e sabendo que a escola possui um espacgo privilegiado para a pratica da
leitura, fica evidente a necessidade de néds, professores, juntamente com o apoio
pedagdgico escolar (supervisores, coordenadores, orientadores), desenvolvermos
propostas metodoldégicas que venham contribuir com o aprendizado dos alunos.

Essa necessidade esta prevista em Barros et al. (2021, p 06), que “consiste em
um dos mecanismos pensados e elaborados para auxiliar professores e alunos neste
processo, o qual sera acompanhado/assessorado e construido de perto pelos
coordenadores e gestores escolares...”. Trata-se de um documento oficial organizado
de acordo com as orientagdes da BNCC e do Curriculo do Estado da Paraiba, quando

afirma que:

[...] nds, profissionais da educacdo, precisamos planejar acgdes,
realizar diagndsticos, discutir resultados, promover aprendizagens e
garantir aos nossos alunos o seu desenvolvimento fisico, emocional,
intelectual e social. Para tanto, é importante que se instaure nas
instituicdes o reinventar, repensar, refazer, ressignificar, reconstruir,
remodelar, de modo que professores, alunos e familiares de maneira
mais intensa, fortalecam os lagos para a construgéo de aprendizagens
significativas, independente do formato de ensino. (BARROS et al.
2021, p 06).

Sabemos que essas dificuldades dos alunos em relagdo a leitura e,
consequentemente, a escrita, embora tenham sido intensificadas durante a pandemia,
sempre existiram. Mesmo a escola possuindo um espaco privilegiado para a pratica
da leitura, observamos que, muitas vezes, ela ndo cumpre completamente com seu
papel, visto que muitos alunos chegam aos Anos Finais do Ensino Fundamental com
grandes problemas envolvendo a leitura, como também a escrita. Varios séo os
motivos que levam os alunos a ndo conseguirem aprender a ler e a escrever na escola,
a saber: falta de materiais adequados, de profissionais especializados, de
metodologias adequadas que chamem a atencéo do aluno e de estrutura apropriada.
Além disso, existem os alunos desinteressados. Essa falta de interesse, em muitos
casos, esta relacionada a diversos fatores sociais, como: falta de pais que estimulem,
incentivem e valorizem a educacéo, falta de condi¢cdes para adquirir material basico
escolar e de alimentagcdo. Também ha os alunos com dificuldades intelectuais e
precisam de um atendimento diferenciado para sanar as suas necessidades

escolares.
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Ensinar € dar condicdes ao aluno para que ele adquira conhecimentos
historicamente construidos. Essa apropriacdo € adquirida por meio de um trabalho
realizado em um ambiente adequado, com materiais suficientes para a realizagao das
atividades, profissionais que tenham compromisso com seu trabalho e,
principalmente, o interesse do aluno. Para isso, € necessario que todos os professores
utilizem varios recursos metodoldgicos, principalmente os que se referem as praticas
de leituras diversificadas por meios de varios géneros textuais que circulam em nosso
meio social, como: jornais, revistas, arquivos, relatorios, livros, etc. Essas leituras,
quando feitas com reflexao, acarretam um bem enorme para a producao escrita, uma
das maneiras de se expressar sobre a produgao do conhecimento.

O trabalho com a leitura no ambiente escolar, muitas vezes, esta direcionado
apenas aos professores de Lingua Portuguesa, pois muitos profissionais da educagéao
acreditam que so estes estejam aptos a desenvolver essa habilidade. No entanto, é
perceptivel que a pratica da leitura € algo presente ndo s6 nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas também em todas as disciplinas que fazem parte do curriculo
escolar.

Sobre essa necessidade de engajamento de todas as disciplinas escolares no

ensino da leitura, Kleiman (2002) afirma que:

Quando os professores das demais matérias se envolvem com o
ensino de leitura, como deveriam fazé-lo, as oportunidades de criar
objetivos significativos para a leitura de diversos textos se multiplicam.
As oportunidades de diversificagdo e ampliacdo do universo textual do
aluno séo ilimitadas, desde que a atividade de leitura seja deslocada
de uma atividade meramente escolar, sem outra justificativa a ndo ser
cumprir programa, até uma atividade para cujo desenvolvimento e
realizagdo a leitura sirva como instrumento importante (KLEIMAN,
2002, p. 52).

De acordo com Kleiman (2002), a pratica da leitura na escola deve ter um
espaco privilegiado n&o s6 no ensino de Lingua Portuguesa, mas também no de todas
as disciplinas que objetivam a transmiss&o de cultura e de valores para as novas
geracoes. Ler e escrever sdo tarefas atribuidas a escola, questao para todas as areas,
uma vez que sao habilidades indispensaveis para a formacao do estudante.

Sendo assim, cabe a todos os professores de todas as disciplinas estimularem
o habito de leitura, desenvolver estratégias didaticas que proporcionem oportunidades

de leituras variadas, para que os alunos descubram que ler € uma atividade muito
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interessante, que nos proporciona prazer, diversdo, conhecimento, liberdade e uma
vida melhor.

Essas oportunidades de leituras devem ser incentivadas por todos os
professores e podem ser organizadas de acordo com projetos interdisciplinares
envolvendo todas as disciplinas escolares, podendo ser realizadas quantas vezes
forem necessarias, para que o aluno possa perceber a importancia e a necessidade
da leitura e, consequentemente, adquira o habito de ler.

Mesmo sabendo da amplitude de beneficios ocasionados pela leitura, existe
certa desmotivacéo de alguns alunos em realizar esta pratica. Essa insatisfagao pode
ser justificada mediante a maneira como esta sendo desenvolvida a leitura no
ambiente escolar, muitas vezes, sdo apresentados géneros textuais/discursivos que
ndo sao do interesse dos alunos, sdo dispersos e fragmentados, dificultando o
adentramento critico em relagao a determinados problemas da realidade.

Além disso, essa insatisfacdo também pode ocorrer devido a maneira como o
professor faz a abordagem para a atividade de leitura na sala de aula, pois € preciso
que o professor antes mesmo de trabalhar um género textual/discursivo, reflita
sobre a importancia da leitura juntamente com os alunos, faga um levantamento
prévio a respeito do tema a ser apresentado, e, principalmente, apresente textos que
sejam relevantes para eles. Toda essa abordagem pretende despertar o interesse do
aluno para apratica da leitura, de modo que esta torne-se uma
atividade mais significativa e prazerosa.

Diante de tantos artificios negativos que estdo em constante interagcdo com o
alunado, cabe aos professores recorrerem a uma dindmica inovadora que torne o
aluno protagonista do conhecimento, que os envolvam em praticas escolares
significativas relacionadas a realidade social dos mesmos e que estejam relacionadas
as novas tecnologias. Tudo isso deve ser considerado para melhor atendé-los. Ou
seja: com uma postura atuante e competente, o professor, consequentemente,
contribuira com o beneficio que a sociedade tanto deseja: ter leitores assiduos e
atuantes na sociedade letrada.

Neste sentido, o docente deve oferecer oportunidades para que o aluno leia
tudo que possa aparecer, desde o0s géneros textuais/discursivo curtos/simples (aviso,
anuncio, bilhetes, listas, rétulos, poemas...) até os que o professor julgue que devem
ser lidos, ou seja, os mais complexos. Essa tarefa cabe tanto ao professor de

portugués quanto ao professor de matematica, histéria, geografia, artes, etc. Na
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verdade, essa tarefa é da escola, ou seja, de todo o corpo docente que objetiva o
saber. Uma das possibilidades seria os professores reservarem periodos de semanas,
para que os alunos se dediquem, em suas salas de aula, a varios tipos de leituras
individuais, coletivas, silenciosas, etc., de todo, ou quase todo, tipo de material
impresso, para que o exercicio da leitura os transforme em leitores.

Nessa leitura interdisciplinar de formacgao de leitores, os alunos devem partir de
leituras prazerosas e que sejam interessantes para eles. O ambiente mais propicio
para iniciar essa pratica, sem duvida, é a escola, ou melhor, a sala de aula, onde o
professor tem sua participacdo mais atuante. E na sala de aula que se pode criar um
vinculo maior com a leitura pela inserg¢ao do aluno na tradicdo do conhecimento.

Sabemos que algumas escolas publicas possuem um acervo literario que da
suporte ao professor, no entanto, muitas escolas sao carentes deste material,
impedindo dessa forma que o professor desenvolva um trabalho direcionado a alguns
géneros literarios.

Os textos literarios devem ser distribuidos de acordo com as diversas faixas de
interesse pelas quais passa o ser humano em sua formacdo. Nao s6 os livros de
ficgdo, mas também os de nédo ficgdo tém grande importancia para o crescimento
intelectual do individuo. Estes livros sao utilizados durante o ano letivo, principalmente
como complemento ao trabalho do professor, intensificando o interesse por
determinado assunto e encorajando o aprendizado independente, mesmo apos
terminado o tempo de escola.

O texto literario aparece de diversas formas na escola, n&do apenas no seu
suporte original. E exemplo de outras formas de escolarizag&o do texto literario, o livro
didatico — que traz copias de diversos géneros textuais, mesmo em alguns momentos
aparecendo fragmentados, exemplos: biografias, noticias, reportagens, contos,
romances, estes por sua vez, possibilitam o contato do aluno com a leitura e de certa
forma colaboram para a sua formagao enquanto leitor.

Diante do exposto, fica evidente que a leitura € uma pratica fundamental para
0 ensino e a aprendizagem dos nossos alunos. No entanto, ressaltamos que esta, por
sua vez, deve estar diretamente vinculada a pratica da escrita. Ou seja, leitura e
escrita devem caminhar juntas no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim,
discorremos, no préoximo topico, intitulado “A aquisicao da escrita no ambiente
escolar”, sobre questdes envolvendo a escrita, para que se possa compreender a

necessidade dela para o desenvolvimento e o crescimento intelectual dos alunos.
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2.2 A aquisicao da escrita no ambiente escolar

Nao somente a leitura deveria ter um espaco privilegiado no ambiente escolar
como também a escrita, pois ambas sdo ensinadas de forma sistematizada, a fim de
viabilizar o processo de ensino-aprendizagem do aluno. Embora hoje seja algo
comum em nossa sociedade, € valido salientar que a pratica da escrita nem sempre
esteve presente em nosso meio social. Quando comecgou a ser utilizada, nem todos
tinham acesso, apenas uma minoria tinha conhecimento do cédigo linguistico e fazia
uso dessa pratica. No Brasil, o primeiro registro escrito historicamente conhecido foi a
carta de Pero Vaz de Caminha, direcionada ao rei de Portugal, na qual registrou as
suas primeiras impressoes a respeito da terra, que hoje chamamos de Brasil.

Sobre a inser¢ao da escrita em nosso meio, Koch e Elias (2018) afirmam:

Se houve um tempo em que era comum a existéncia de comunidades
agrafa, se houve um tempo em que a escrita era de dificil acesso ou
uma atividade destinada a alguns poucos privilegiados, na atualidade,
a escrita faz parte da nossa vida, seja porque somos constantemente
solicitados a produzir textos escritos (bilhete, e-mail, listas de compras,
etc., etc.), seja porque somos solicitados a ler textos escritos em
diversas situagcdes do dia-a-dia (placas, letreiros, anuncios,
embalagens, e-mail etc., etc.). (KOCH E ELIAS, 2018, p. 31).

Ao longo do tempo, a pratica da escrita tornou-se algo tdo comum na sociedade
gue nao se pode imaginar uma vida sem escrita. Mas isso ndo era tdo comum a algum
tempo atras, pois, antigamente, para muitos, nem existia a escrita, e, quando esta
passou a fazer parte da sociedade, era direcionada a poucas pessoas, pois s6 aqueles
que tinham em seu oficio a necessidade de escrever que poderiam ter acesso a
mesma. O que antes era privilégio para uma minoria hoje € uma pratica comum a
muitos cidaddos. No entanto, ndo podemos esquecer o grande contingente de
analfabetos existentes no Brasil em pleno século XXI, pois segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2023), no Brasil, existe um total de 6,6
% de pessoas analfabetas. Ao observar essa taxa de analfabetismo podemos notar
que esse percentual, mesmo sendo um numero elevado, vem sendo reduzido a cada
ano, 7,2% em (2016), 6,9% em (2017), 6,8% em (2018) e 6,6% em (2019). Essa
reducéo pode ser justificada devido as politicas publicas implementadas no Pais na
primeira década deste século, como, por exemplo o Bolsa Familia, que destina um

valor em dinheiro para as familias carentes, possibilitando que as criangcas e
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adolescentes de baixa renda permanegam na escola, a garantia da merenda escolar,
o transporte escolar, como também a preseng¢a do Conselho Tutelar nas comunidades
solicitando a presenca de todos na escola.

Esse privilégio que deve ser ensinado nas escolas, nada mais é do que uma
obrigatoriedade garantida pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional).
Em seu artigo 22 (BRASIL, 2020, p. 24), afirma: “A educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. Devemos, no ambiente escolar, contribuir para a formacao das
pessoas no que se refere ao exercicio da cidadania, e, para isso, faz-se necessario
engajar os alunos em praticas sociais de leitura e escrita, visto que, segundo a LDB
(BRASIL, 2020):

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formagao basica do cidaddao, mediante:
(Redagao dada pela Lei n°® 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; (BRASIL,
2020, p. 24).

Diante do exposto, vemos que a pratica da leitura e da escrita, no ambiente
escolar, é algo garantido por lei. Os dominios dessas habilidades fazem parte da
formacdo basica do cidaddo, sendo primordiais no processo de ensino e
aprendizagem, visto que séo elas que irdo contribuir de maneira significativa para a
formacédo do ser, tornando-se cidadaos pensantes, criticos e atuantes em meio a
sociedade.

A aquisicdo dessas praticas, embora seja relevante para o processo de
formacao e elevagao do letramento, ndo sdo os unicos requisitos para desenvolvé-lo.
Existem pessoas que, mesmo sem conhecer o cddigo linguistico escrito, convivem
com alguma pratica letrada. Como afirma Rojo (2009, p. 98), “é possivel ser nao
escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo nas grandes cidades, de praticas
de letramento, de uma certa maneira”. No entanto, é preciso haver uma ampliagéao
dessas técnicas letradas para que o individuo possa atuar na sociedade de maneira
mais eficiente. Para tal, faz-se necessaria a aquisi¢cao da leitura e da escrita.

O processo de aquisicdo da escrita, assim como da leitura, da-se de maneira

sistematizada na escola. Desde a educacao infantil, a crianga é submetida a vivenciar
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técnicas de escrita, a fim de desenvolver habilidades, visando ao seu desenvolvimento
pleno. No entanto, sabemos que n&o € s6 na escola que todas as criangas tém contato
com a escrita, pois, antes mesmo de frequentar o ambiente escolar, alguns pais
oferecem algum tipo de atividade grafica para que as criangas comecem a familiarizar-
se com essa pratica. Mas nem toda crianca tem esse primeiro contato, pois as
realidades sociais sao variadas, e, por diversos motivos, uns tm mais contato, outros
tém pouco, e ha aqueles que nao tém proximidade alguma com a escrita fora do
ambiente escolar. Dessa forma, cabe a escola realizar essa primeira aproximag¢ao da
criancga, ou até mesmo do adulto, com tal universo.

Sendo a escrita uma técnica tao presente no meio social, deveria ser assimilada
com facilidade. No entanto, observamos que sdo inumeras as dificuldades das
pessoas em fazerem uso dela na sua vida social. Tais dificuldades podem estar
relacionadas a maneira como vem sendo trabalhada na escola.

Alguns alunos, mesmo passando por diversas etapas de ensino, chegam ao
Fundamental Il (anos finais) com dificuldades relacionadas a escrita, ou seja,
organizar e selecionar conhecimentos/ideias, construir paragrafos, dificuldades em
relacdo a questdes que envolvem ortografia, coeréncia, coesdo, como também
pontuacdo. Tais dificuldades podem ser compreendidas se for levado em
consideracao o trabalho nessa area no ambito escolar, pois, mesmo sendo um
ambiente privilegiado para a aquisicdo dessa pratica, existem alguns fatores que
interferem e acabam dificultando esse processo. Dentre eles, existe a falta de material
adequado, de formacdo para qualificar os profissionais, de apoio pedagdgico, de
planejamento estratégico direcionado a solucionar o problema, a auséncia da familia
na escola, dentre outros.

Antunes (2009) afirma que, no que se refere a escrita, podemos constatar que,
na escola, ocorre:

A pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em
“exercicios” de criar listas de palavras soltas ou, ainda, de formar
frases. Tais palavras e frases isoladas, desvinculadas de qualquer
contexto comunicativo, sdo vazias do sentido e das interacbes com
gue as pessoas dizem as coisas que tém a dizer. Além do mais, esses
exercicios de formar frases soltas afastam os alunos daquilo que eles
fazem naturalmente, quando interagem com os outros, que é “construir
pecas inteiras”, ou seja, textos com unidade, com comecgo, meio e fim,
para expressar sentidos e interacoes. (ANTUNES, 2009. p. 26).
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Segundo a autora, a escola trabalha com a escrita de forma divergente do
esperado, pois, ao aprender a ler e, consequentemente, a escrever, € interessante
que o aluno faca uso dessas habilidades, viabilizando o processo de comunicacédo no
meio social no qual esta inserido. No entanto, no ambiente escolar, as atividades que
envolvem a pratica da escrita encontram-se desvinculadas do processo de
comunicagao efetivo. Na maioria das vezes, a escrita é realizada de forma
descontextualizada, isto €, fora do contexto interativo do aluno, dificultando, assim, a
apropriacéo dela para fins sociocomunicativos diversificados.

Para concebermos a pratica de escrita como um instrumento de comunicagao
social indispensavel em uma sociedade letrada, cabe, para o momento, refletirmos
sobre as concepgdes de escrita que permeiam a sociedade.

Koch e Elias (2018, p. 32) declaram que, ao longo da nossa caminhada,
deparamos com varias definicbes de escrita. Umas afirmam que é “inspiracédo”, ou
“‘uma atividade para alguns poucos privilegiados (aqueles que nascem com o dom e
se transformam em escritores renomados)”. Ha também aqueles que acreditam que a
“‘escrita € dominio de regras da lingua”; ou que “é trabalho” que requer diversas
estratégias da parte do produtor. Essas diversidades de defini¢ées atribuidas ao ato
de escrever existem devido ao modo como entendemos o que é linguagem, o texto e
o autor do texto.

Para que essas questdes da definicio da escrita sejam mais bem
compreendidas, Koch e Elias (2018) apresentam defini¢des que vao depender do foco
que é atribuido a escrita: na lingua, no escritor ou na interagao.

Se o foco da escrita for na lingua, para escrever bem, basta o sujeito ser
conhecedor das regras gramaticais e ter um bom vocabulario. Nesta concepcgéo, que,
por muito tempo, foi aceita, quem escreve é visto como (pré)determinado pelo sistema.
O texto nada mais é do que um produto de uma codificacdo do escritor que sera
decodificado pelo leitor, bastando apenas ambos terem conhecimento do codigo
linguistico.

No entanto, segundo Koch e Elias (2018, p. 33), se o foco da escrita for no
escritor, a escrita € compreendida como a representacao do pensamento do autor. Ou
seja: “escrever € representar o pensamento no papel’. Nessa perspectiva, o
sujeito/autor € unicamente “dono e controlador de suas vontades e de suas agdes”.
De acordo com Koch e Elias (2018), o individuo transpde sua representacdo mental

para o papel, e cabe ao leitor compreender a mensagem de acordo com o que foi
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pensado pelo autor. O texto é visto como um produto que representa o pensamento
do autor, e a escrita é vista como uma atividade de mera representagédo do
pensamento do outro, sem levar em consideracao o pensamento, conhecimento, o
processo de interacdo que ocorre entre autor e leitor do texto.

Existe outra concepcéao de escrita que considera o processo de interagao entre
autor e leitor. Nesta perspectiva, o foco da escrita € a interacdo que se estabelece
durante todo o processo de construgao do texto. De acordo com Koch e Elias (2018):

Nessa concepgao interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele que
escreve como aquele para quem se escreve sao vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, este considerado um evento
comunicativo para o qual concorrem aspectos linguisticos, cognitivos,
sociais e interacionais. (KOCH E ELIAS, 2018. p. 34).

Sendo a escrita um produto de interagao constante entre autor e leitor, cabe ao
autor, em seu ato de producdo, compreender algumas estratégias que viabilizarao
uma maior produtividade na construcdo de um texto. Mesmo sabendo da importancia
da interagao no processo de producao textual, ndo se pode esquecer que tanto os
aspectos linguisticos quanto os cognitivos e sociais sao indispensaveis no método em
questao.

Em seguida, algumas estratégias que contribuem para a efetivagéo da escrita,
tendo em vista o processo interacional da lingua. Para tanto, apresentamos um quadro

com as ideias apresentadas por Koch e Elias (2018), mostrando algumas delas.

Quadro 02 — Estratégias para a producéo da escrita

ESTRATEGIAS DE ESCRITA

e Ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situagdo comunicativa
(interlocutores, tdpico a ser desenvolvido, e configuracéo textual adequada a interagcéo
em foco).

e Selecao, organizacao e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a continuidade
do tema e sua progressao.

e “Balanceamento” entre informacgbes explicitas e implicitas; entre informagdes “novas” e
“dadas”, levando em conta o compartilhamento de informac¢des com o leitor e o objetivo
da escrita.

e Revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da produgao e pela
interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor.

Fonte: Adaptagdo com base em Koch e Elias (2018, p. 34).
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Ao analisar esses procedimentos para o trabalho com a escrita,
compreendemos que o processo de escrita vai muito além da compreensao do
cédigo linguistico. Nao podemos conceber a escrita como mera exposigdo do
pensamento do autor, pois o processo de escrita que visa a atividade de produgao de
texto se realizara, de acordo com Koch e Elias (2018, p. 33), “com base nos
elementos linguisticos e na sua forma de organizagdo, mas requer, no interior do
evento comunicativo, a mobilizagado de um vasto conjunto de conhecimentos do
escritor”, conhecimentos estes que, necessariamente, incluem também o que o autor
pressupoe ser do conhecimento do leitor, ou até mesmo aquilo que € compartilhado
entre ambas as partes (KOCH E ELIAS, 2018).

Considerando a escrita como um processo de interagcdo em que autor e leitor
exercem papeis importantes na producédo de textos, Koch e Elias (2018, p. 36)
esclarece que “a escrita € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz
sempre em relagdo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo propésito.”

Antes de escrever, o autor deve refletir sobre as seguintes informacgdes:

Quadro 03 — Critérios para a produg¢ao da escrita

OBJETIVO PRETENDIDO Para que escreve?
INTERLOCUTOR/LEITOR Para quem escreve?
ESPACO-TEMPORAL Onde? Quando?

SUPORTE DE VEICULAGAO

Fonte: Adaptagdo com base em Koch e Elias (2018, p. 34).

Diante do exposto, ao produzir um género textual/discursivo, devemos nos
remeter a todos os requisitos presentes no Quadro 03, pois, dependendo do objetivo,
do leitor, do espaco, tempo ou até mesmo do suporte a ser veiculado, o autor do texto
podera fazer escolhas que serdo significativas para o processo de comunicagao.
Essas escolhas estdo relacionadas a familiaridade, intimidade do autor com o leitor,
pois, dependendo do perfil do leitor, cabera ao autor escolher ou selecionar um

vocabulario adequado, como também escrever com maior ou menor formalidade.
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Tanto a leitura quanto a escrita sdo atividades essenciais para a insergao do
individuo no mundo moderno, sao tarefas indispensaveis que viabilizam o crescimento
pessoal, intelectual do cidaddo, tornando-o mais atuante diante da sociedade. Desse
modo, cabe a escola priorizar um trabalho envolvendo o processo de letramento, ou
seja, quanto maior o envolvimento em praticas de leitura e escrita, maior sera o grau
de letramento que o individuo podera alcancgar, tendo, consequentemente, uma
melhor atuagdo em seu meio.

No préximo topico, intitulado “Leitura e escrita como praticas de letramento”,
serdo discutidas questdes envolvendo a leitura e a escrita como praticas sociais que
devem ser apreendidas e utilizadas em diversas situagdes de uso para uma melhor

atuacao do individuo em meio a sociedade letrada.

2.3 Leitura e escrita como praticas de letramento

De acordo com Soares (2020, p. 20), diante das novas necessidades da
sociedade, “ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso
do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente”. O trabalho com a leitura e a escrita deve ser planejado
levando em consideracdo as praticas de letramento. A frente do exposto, surge a
seguinte interrogacao: o que é o letramento? Segundo Kleiman (1995) os estudos
sobre letramento comecaram a ser difundidos nos meios académicos para separar 0os
estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos sobre alfabetizacdo. Sobre essa
questao, Soares (2020, p. 47) afirma que, diferentemente da alfabetizacdo, que é a
“acao de ensinar/aprender a ler e escrever’, temos o letramento, que se trata de
“‘estado ou condicao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita’. Desse modo, durante o processo de
escolarizagao, a escola deve proporcionar atividades significativas no tocante a leitura
e a escrita, para que o aluno possa progredir constantemente, fazendo uso
efetivo dessas praticas escolares na sua vida social, de modo a ampliar seu grau de
letramento.

Kleiman (1995, p. 19) define letramento como sendo “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em

contextos especificos”. Dessa forma, cabe a escola ensinar e ampliar essas praticas
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de escrita para que o aluno possa, cada vez mais, inserir-se em outras praticas de
letramento em seu meio social.

Segundo Bagno (2002), o ensino de lingua deve objetivar-se em:

[...] levar o aluno a adquirir um grau de letramento cada vez mais
elevado, isto é, desenvolver nele um conjunto de habilidades e
comportamentos de leitura e escrita que lhe permita fazer o maior e
mais eficiente uso possivel das capacidades técnicas de ler e
escrever. De nada adianta ensinar uma pessoa a usar o garfo e a faca
se ela jamais tiver comido em um prato para aplicar essas habilidades.
De nada adianta, também, ensinar a ler e a escrever sem |Ihe oferecer
ocasides para o uso efetivo, eficiente, criativo e produtivo dessas
habilidades de leitura e escrita. (BAGNO, 2002, p. 52).

O objetivo principal das aulas de lingua portuguesa no ambito escolar é elevar
o0 grau de letramento dos educandos por meio de habilidades e comportamentos,
viabilizando, desse modo, o uso efetivo da leitura e escrita no meio social.

Segundo Kleiman (1995), a necessidade de trabalhar com essa perspectiva

surgiu durante as mudancgas sociais ocorridas no seculo XVI:

Os estudos sobre letramento, por outro lado, examinam o
desenvolvimento social que acompanhou a expansido dos usos da
escrita desde o século XVI, tais como a emergéncia do Estado como
unidade politica, a formacdo de identidades nacionais nao
necessariamente baseadas em aliancas étnicas e culturais, as
mudangas socioecondmicas nas grandes massas que se
incorporaram as forgas de trabalho industrial... enfim as mudancas
politicas, sociais, econbmicas e cognitivas relacionadas com o uso
extensivo da escrita nas sociedades tecnolégicas. (KLEIMAN,1995, p.
16).

Diante do exposto, percebemos que, durante o século XVI, muitas mudancgas
ocorreram em relacao ao desenvolvimento da sociedade. Assim, muitas formas de
uso da escrita foram expandidas para atender as necessidades da época. Com isso,
a pratica da escrita foi adentrando por todos os campos, viabilizando um crescimento
consideravel dessa pratica na sociedade. Sendo assim, € necessaria uma preparagao
maior para atender as demandas da sociedade, e cabe a escola se preparar para
formar os cidad&os e atender as novas demandas do seu meio social.

A escola é o lugar mais importante para se promover o letramento. No entanto,
por muito tempo, ela priorizou apenas um tipo de letramento (alfabetizacao).

Atualmente, essa pratica ja vem sendo modificada devido as necessidades da
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sociedade. O profissional, enquanto professor, deve expandir essa pratica na escola,
viabilizando a formacao do individuo e o seu crescimento intelectual. Sobre o

letramento, Kleiman (1995) afirma:

O fendmeno de letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal
qual ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se
afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento pratica social, mas com apenas
um tipo de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de
aquisicdo de cdédigos (alfabético, numérico), processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia, individual, necessaria
para o0 sucesso e promogao na escola. Ja outras agéncias de
letramento, como familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram  orientagbes de letramento  muito  importantes.
(KLEIMAN, 1995, p. 20).

De acordo com a autora, a escola deveria ser o lugar apropriado para a
aquisicao de letramento no tocante as praticas sociais. No entanto, algumas escolas
ainda se preocupam apenas com um tipo de letramento que se refere ao processo de
alfabetizacdo, ou seja, a aquisicdo do cdédigo linguistico ou numérico. Tal
circunstancia, segundo Kleiman (1995, p. 21), sustenta-se “[...] hum modelo de
letramento que é por muitos pesquisadores considerado tanto parcial como
equivocado”. Esse tipo de letramento, embora seja relevante para a aquisicao da
escrita, pouco contribui para o uso efetivo dela em meio as necessidades da
sociedade.

O processo de escolarizagao que considera as praticas de letramento, exige do
professor um trabalho voltado para imersao do aluno no mundo da escrita. Para isso,
Kleiman (2005) apresenta trés agdes simples que podem ser utilizadas no ambiente

escolar:

Quadro 04 — A imersao no mundo da escrita
a) Adotar praticas diarias de leitura de livros, jornais, e revistas em sala de aula;

b) Arranjar paredes, ch&o, e mobilia de sala de tal modo que textos, ilustragdes, alfabeto,
calendario, livros, jornais e revistas penetrassem todos os sentidos do aluno-leitor em

formacao;

c) Fazer um passeio-leitura com os alunos pela escola e pelo bairro.

Fonte: Adaptagdo com base em Kleiman (2005, p. 9).
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Essas acbes devem ser adaptadas conforme a necessidade de cada série,
sabendo que o mais importante para o momento € inserir os alunos em atividades de
leitura e escrita diariamente, sendo estas dotadas de significados para os mesmos,
pois ndo adianta tentar inserir os alunos nessas praticas se os mesmos nao tiverem
interesse por aquilo que esta sendo ofertado. Desse modo, cabe ao professor
planejar toda acdo desenvolvida, a fim de propiciar uma aceitacdo por parte dos
alunos.

Além de envolver praticas sociais efetivas de leitura e escrita, as praticas de
letramento também consideram o processo de compreensao muito importante para o

desenvolvimento do aluno, pois, segundo Kleiman (2005):

O letramento também, significa compreender o sentido, numa
determinada situacdo, de um texto ou de qualquer outro produto
cultural escrito; por isso, uma pratica de letramento escolar poderia
implicar um conjunto de atividades visando ao desenvolvimento de
estratégias ativas de compreensdo da escrita, & ampliacdo do
vocabulario e das informagdes para aumentar o conhecimento do
aluno e a fluéncia na sua leitura. (KLEIMAN, 2005, p. 10).

Todo o processo que envolve leitura e escrita deve estar diretamente ligado a
compreensao, pois de nada adianta realizar um trabalho envolvendo essas praticas
se 0 aluno nao for colocado em situagao que viabilize a compreensao. Para isso, cabe
a nos professores desenvolver atividades significativas que estejam situadas no
contexto de producgao, para que o aluno possa, de fato, atingir, cada vez mais, uma
melhor compreensio do que esta sendo apresentado.

Além disso, a escola deve valorizar praticas diversificadas de letramentos que
estejam presentes em varios contextos sociais, viabilizando, assim, um maior
desenvolvimento do aluno.

De acordo com Rojo (2012), o processo educativo contemporaneo deve estar
embasado na pedagogia do multiletramento. Ou seja, as praticas pedagodgicas devem
explorar os aspectos da diversidade cultural, como também da diversidade de
linguagens na escola.

O termo multiletramento, de acordo com Rojo (2012, p. 13), aponta para dois
tipos de multiplicidade: “a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade
semidtica de constituicio dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”.

Diante disso, compreendemos que as praticas de multiletramentos, no ambiente
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escolar, devem ser desenvolvidas por meio de atividades diversificadas e do
engajamento de todas as disciplinas escolares, de preferéncia, por meio de projetos
interdisciplinares, viabilizando um maior envolvimento do aluno com a producao do
seu proprio conhecimento.

As atividades significativas e diversificadas, realizadas no ambito escolar para
promover o letramento, devem ter como ponto de partida o estudo dos diversos
géneros textuais/discursivos que circulam na sociedade. Diante disso, o préximo
tépico em pauta, intitulado “O estudo dos géneros textuais/discursivos na escola”,
discorrera sobre a concepgao de género do discurso apresentada por Bakhtin, a
importancia dos géneros textuais/discursivos para o ensino € a aprendizagem de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais € a Base nacional Comum
Curricular, os géneros nos manuais didaticos, como também sobre o género diario

pessoal no ambiente escolar.

2.4 O estudo dos géneros textuais/discursivos na escola

Este topico discorre sobre os géneros textuais/discursivos, visto que estes séo
de grande relevancia para os estudos realizados na escola no tocante a disciplina de
Lingua Portuguesa, pois sabemos que todo o conhecimento linguistico produzido ou

adquirido em sala de aula, ou fora dela, deve ter como base o estudo dos géneros.

2.41 Consideragdes sobre os géneros textuais/discursivos e seus elementos
constitutivos

Diferentemente de outros, os seres humanos tém uma capacidade especial que
diz respeito ao ato de comunicagéo por meio da linguagem verbal. Essa capacidade
de falar ou escrever tem a ver com as propriedades articulatorias, que se explicam
com os estudos fonéticos e fonoldgicos, proprios dos seres humanos.

Essa capacidade de se comunicar utilizando a linguagem verbal, seja oral ou
escrita, € evidenciada por meio de enunciados que sao organizados e proferidos
durante o processo comunicativo, conhecidos por Bakhtin (2016) como géneros do
discurso.

Para o autor, “o emprego da lingua efetua-se de forma de enunciados (orais e

escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
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atividade humana” (BAKHTIN, 2016, p.11). Ou seja: durante o processo
comunicativo, as pessoas fazem usos de enunciados orais ou escritos que
possibilitam a comunicacio entre seus interlocutores.

De acordo com Bakhtin (2016, p.12), os géneros do discurso sao “tipos
relativamente estaveis de enunciados”. Esses enunciados sdo produzidos de acordo
com as condi¢des especificas e suas finalidades e levam em consideragao trés

elementos indispensaveis: o conteudo tematico, o estilo e a construgdo composicional.

Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades
de cada referido campo nao sé por seu contetdo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mais, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos estéo
indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sao igualmente
determinados pela especificidade de um campo de comunicacao.
(BAKHTIN, 2016, p.11).

Esses elementos sdo inseparaveis durante o processo comunicativo, visto que
fazem parte da construgcdo dos enunciados. Neste sentido, quando se pensa em
trabalhar com géneros em sala de aula, devemos refletir sobre esses elementos
constitutivos, objetivando um melhor aprofundamento dos géneros no processo de
ensino-aprendizagem.

O conteudo tematico diz respeito aos possiveis temas que podem ser
apresentados em determinados géneros, ou seja, ao assunto tematico que
esta presente no texto. Também esta relacionado com a finalidade discursiva, como
também com a intencionalidade do género, e vai de acordo com as diversas esferas
discursivas, sejam elas jornalisticas, cientificas ou poéticas. Para ilustrar essa
afirmativa, vamos considerar os conteudos tematicos que estao presentes com mais
frequéncia na esfera jornalistica: politica, cultura, esportes, educagédo, saude,
economia, Concursos e emprego.

O estilo, segundo Bakhtin, trata das escolhas lexicais e fraseoldgicas, as quais
serdo utilizadas para atingir seus objetivos comunicativos. Este, por sua vez, refere-
se a maneira como o discurso é proferido para a construgdo de um determinado
género. Trata-se da linguagem utilizada, seja ela formal ou informal, das escolhas dos
vocabulos, da maneira como € proferida a palavra. Para exemplificar, tomamos como
exemplo a linguagem utilizada numa carta pessoal e numa carta de solicitagao.

Embora sejam classificadas como cartas, a intengdo comunicativa, as escolhas das
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palavras e o uso da linguagem sao diferenciados, pois, enquanto, na carta pessoal,
dependendo do interlocutor, podemos utilizar uma linguagem com maior ou menor
grau de formalidade, descontraida, intimista, na carta de solicitagéo, a linguagem e as
escolhas lexicais requerem um grau maior de formalidade.

A construgcao composicional refere-se aos elementos indispensaveis que
constituem o texto, a maneira como ele € organizado estruturalmente, levando os
leitores a distingui-los dos demais géneros. E a forma padréo relativamente estavel
de um enunciado.

De acordo com a construgdo composicional, percebemos que o0s géneros
possuem estruturas que divergem umas das outras. Ou seja: eles ndo possuem
estruturas fixas, unicas. O que vemos sao estruturas diversificadas, produzidas de
acordo com suas especificidades e com o campo de atuagdo. Para exemplificar,
temos, como exemplo, a carta, o diario, o bilhete, o e-mail, dentre outros, que, embora
sejam géneros com algumas semelhancgas, possuem estruturas diversificadas.

Esses trés elementos que constituem os géneros sdo conteudos indispensaveis
para o trabalho do professor em sala de aula, visto que é por meio deles que podemos
desenvolver um trabalho significativo com os nossos alunos, viabilizando uma melhor
compreensao sobre a diversidade dos mesmos, a fim de proporcionar uma maior
ampliacado a respeito deles, ampliando, dessa forma, o repertério dos alunos, como
também aprofundando seus conhecimentos a respeito da diversidade de géneros que
circulam na sociedade.

Diante das diversas formas existentes de enunciados, Bakhtin (2016) afirma:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque
sao inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana
e porque em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo
um repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade. Cabe
salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso (oral e escrito). (BAKHTIN, 2016, p.12).

Os géneros, sejam orais ou escritos, sdo heterogéneos e inesgotaveis. Ou
seja: existe uma diversidade de géneros que circulam na sociedade. Eles surgem a
medida que os campos de conhecimentos se desenvolvem, fazendo com que
aparegam novos géneros. Quanto aos campos de conhecimento, aos quais Bakhtin

se refere, sdo aqueles com os quais se tem um maior contato e que fazem parte da
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rotina sociocultural. Quanto maior o campo de atuagao na sociedade, maior sera o
envolvimento com ele e — por que nao dizer? — conhecimento sobre os diferentes
géneros que circulam na sociedade.

Dentre a heterogeneidade dos géneros, Bakhtin (2016) apresenta uma
classificagao pertinente para diferencia-los entre si: “Aqui € de especial importancia
atentar para a diferenga essencial entre os géneros discursivos primarios (simples) e
secundarios (complexos) — nao se trata de uma diferenga funcional.”

Os géneros primarios estéo ligados a esferas cotidianas (anotagdes, bilhetes,
lista de supermercado, conversas espontaneas...). Ja os secundarios pertencem a
esferas mais complexas, formais e publicas (textos publicitarios, literarios, normativos,
dentre outros). Os géneros secundarios surgem em meio a uma realidade mais
complexa, desenvolvida e organizada. Geralmente, pertencem a linguagem verbal
escrita.

Levando em consideragcao essa diversidade de géneros produzidos mediante
a agao comunicativa dos seres humanos e suas necessidades, € compreensivel
apresentar para o aluno, em sala de aula, uma maior diversidade de géneros
possiveis. Diante do exposto, compreendemos a importdncia e a necessidade
de apresenta-los na escola, para que os alunos possam conhecé-los e compreendé-
los, ampliando seus conhecimentos sobre a multiplicidade dos géneros do discurso e
utilizando-os em sua vida social.

Enquanto Bakhtin utiliza os termos géneros do discurso para se referir aos
tipos relativamente estaveis de enunciados, Marcuschi (2008) refere-se a géneros
textuais em suas discussodes tedricas a respeito de géneros, para se referir aos textos
materializados produzidos ou encontrados em nossa vida cotidiana. Ambos os autores
associam o estudo dos géneros a praticas do cotidiano relacionadas a uma atividade
comunicativa.

Bakhtin (2011) orienta quanto a heterogeneidade dos géneros do discurso,
sobretudo no que se refere a definicdo da natureza do enunciado. Marcuschi (2008)
reforca a ideia, afirmando que os géneros textuais sao inesgotaveis, multiplos e
surgem de acordo com as necessidades dos falantes, englobando a diversidade de

textos materializados que circulam na sociedade:

Género textual refere os textos materializados em situacbes
comunicativas recorrentes. Os Géneros textuais sdo os textos que
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encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicoes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracao de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas...
Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermao,
carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula
expositiva, reunidao de condominio... assim por diante. (MARCUSCHI,
2008, p 155).

Marcuschi utiliza os termos géneros textuais para se referir aos textos
materializados que circulam na sociedade. Esses textos podem apresentar-se tanto
de forma oral quanto de forma escrita e se caracterizam principalmente pela sua
intengdo comunicativa.

Mesmo apresentando caracteristicas e estruturas proprias, eles sao flexiveis e

nao possuem estrutura fixa, pois, segundo Marcuschi (2008):

[...] cada género textual tem um propdsito bastante claro que o
determina e lhe da uma esfera de circulagdo. Alias, esse sera um
aspecto bastante interessante, pois todos os géneros tém uma forma
e uma fungdo, bem como um estilo e um conteudo, mas sua
determinagcdo se da basicamente pela fungdo e néo pela forma.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 150).

De acordo com Marcuschi (2008), embora os géneros sejam constituidos por
formas estruturais que divergem umas das outras, o que vai definir, de fato, o género
€ a sua fungao social. Sendo assim, ao analisar um género textual/discursivo, temos
que observar as suas caracteristicas predominantes de acordo com a fungao social

para poder identificar a que género ele pertence.

2.4.2 A importancia dos géneros textuais/discursivos para o ensino e a aprendizagem,
de acordo com os documentos oficiais (PCN, BNCC, PCEP)

O ensino de lingua portuguesa evoluiu consideravelmente nos anos de 1980,
devido as diversas pesquisas e reflexdes que surgiram relacionadas ao ensino,
principalmente no que se refere as dificuldades dos alunos em ler e escrever.

Mediante tais problemas, principalmente relacionados ao desenvolvimento da
leitura e da escrita, e na tentativa de ameniza-los, surgiram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), documento oficial publicado pela primeira vez em

1987, com o objetivo de apresentar as diretrizes que iriam auxiliar os educadores no
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processo de ensino-aprendizagem. Esse documento servia como um norteador para
o trabalho ndo somente dos professores, como também dos coordenadores, diretores
e supervisores, podendo se adaptar as diversas particularidades sociais.

Nos PCN (BRASIL, 1997, p. 41), encontramos alguns objetivos direcionados
aos professores de todas as areas para proporcionar uma melhor qualidade no ensino.
No que se refere ao ensino de lingua portuguesa, um dos objetivos apresentados é
“‘expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficacia em
instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como
escritos coerentes, coesos, adequados, a seus destinatarios, aos objetivos a que se
propdem e aos assuntos tratados.” Essa expansdo de uso da linguagem ocorrera se
for considerado o trabalho efetivo com os géneros textuais/discursivos.

Sabemos que o processo de comunicacgao verbal ocorre entre as pessoas por
meio de discursos, sejam eles, orais ou escritos. Tais discursos organizam-se de
acordo com as suas necessidades e concretizam-se por meio de enunciados
chamados de géneros. Esses géneros sdo multiplos e diferem uns dos outros devido
as suas caracteristicas proprias. Sendo assim, os géneros sdo fundamentais para o
trabalho com a leitura e escrita em sala de aula, visto que todo o processo
comunicativo é organizado por meio deles.

Esses géneros textuais/discursivos, sejam orais ou escritos, que circulam em
nosso meio social sdo produzidos — por que nao dizer? — a todo instante. Cada
um possui caracteristicas proprias, adequando-se a cada situagédo de uso da lingua
Nesse sentido, cabe a escola desenvolver habilidades de leitura, escrita e
oralidade, voltadas para os usos efetivos de géneros diversificados, a fim de ampliar
suas praticas discursivas da lingua.

Sobre os géneros textuais/discursivos, os Parametros Curriculares Nacionais

(BRASIL, 1997) afirmam:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés
elementos: conteudo tematico, estilo e construgdo composicional.
Pode-se ainda afirmar que a nog¢ao de géneros refere-se a “familias”
de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, embora
heterogéneas, como visdo geral da agao a qual o texto se articula, tipo
de suporte comunicativo, extensao, grau de literalidade, por exemplo,
existindo em numero quase ilimitado e s&o determinados
historicamente. (BRASIL, 1997, p. 26).
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De acordo com os PCN (BRASIL, 1997), quando nos comunicamos, seja de
forma oral ou através da escrita, estamos produzindo discursos que se materializam
em forma de textos. Estes, por sua vez, divergem entre si de acordo com a sua
funcionalidade e se organizam em forma de géneros. Sendo assim, os géneros
textuais/discursivos que circulam no meio social devem ser estudados na escola, em
conformidade com seus elementos constitutivos, a saber: conteido tematico, estilo e
construgéo composicional. Dessa forma estaremos contribuindo para o processo de
letramento.

Além dos PCN, que se preocupam com o trabalho com os géneros
textuais/discursivos, também temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
surgiu com o intuito de unificar o ensino no Brasil, garantindo o direito de
aprendizagem dos alunos de aprender um conjunto de habilidades comuns a todos os
alunos do territorio brasileiro, seja de escola publica ou privada, urbanas ou rurais, ou
de qualquer regido brasileira.

A BNCC (BRASIL, 2018), documento normativo que apresenta uma proposta

curricular para todas as unidades de ensino do pais, propde, para as aulas de lingua
portuguesa, uma proposta de ampliagdo do letramento. Desse modo, a BNCC

afirma:

Ao componente curricular Lingua Portuguesa, cabe, entéo,
proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacao dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao
significativa e  critica nas  diversas  praticas  sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens. (BRASIL, 2018, p. 59).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), o ensino de Lingua Portuguesa deve
se direcionar ao processo de letramento, possibilitando aos alunos uma formacgao
critica/reflexiva, levando em consideracdo as praticas de leitura, oralidade, como
também de escrita. Sendo assim, essas praticas, por sua vez, tornam-se mais
significativas quando abordadas de forma contextualizada, por meio dos diversos
géneros textuais/discursivos que circulam em nosso meio social.

A proposta defendida pela BNCC (BRASIL, 2018), coloca o género como
elemento principal para o ensino de Lingua Portuguesa nos ambientes escolares.

Este, por sua vez, deve ser apresentado levando em consideragao sua multiplicidade
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e sua funcionalidade, a fim de viabilizar um maior desenvolvimento nos alunos, tanto
no que se refere as habilidades de leitura quanto na escrita.
Assim, a BNCC (BRASIL, 2018) afirma:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos e seus contextos de producgao e
o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem,
em atividades de leitura, escrita e producao de textos em varias midias
e semioses. (BRASIL, 2018, p. 67).

O trabalho com os géneros textuais/discursivos é necessario, uma vez que 0s
alunos precisam conhecer e produzir géneros diversificados, sejam orais ou
escritos, ou seja, ndo somente aqueles que circulam no ambiente escolar, mas
também os que circulam em seu meio social. E preciso reconhecer as diversas
estruturas dos diversos géneros, como também compreender as situagdes reais de
producdo em que eles sdo inseridos, para que os alunos possam ampliar seus
conhecimentos e consolidar uma participagao mais ativa na sociedade.

Desse modo, de acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 30), “Cabe, portanto,
a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente,
ensinar a produzi-los e a interpreta-los.” Esse trabalho envolve textos diversificados
que circulam em diferentes ambientes sociais, principalmente aqueles que circulam
no ambiente escolar e aparecem nas diferentes disciplinas (matematica, histéria,
geografia, ciéncias, dentre outras), como textos da esfera narrativa, poéticos,
jornalisticos, graficos, tabelas, dentre outros.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018):

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrao, sobre as diferentes linguagens, (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, produgéo, e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem esta a servigo da ampliacdo das possibilidades de participacao
em praticas de diferentes esfera/campos de atividades humanas.
(BRASIL, 2018, p. 67).

Todo o trabalho desenvolvido no ambiente escolar, que envolva os
conhecimentos linguisticos, deve ser mobilizado a favor do desenvolvimento da
capacidade de leitura, escrita, oralidade e tratamentos linguisticos. Desse modo, é

perceptivel a necessidade de viabilizar um trabalho respaldado em praticas
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significativas, contextualizadas, levando o estudo dos géneros textuais/discursivos
como elementos primordiais no processo de ensino-aprendizagem.

Uma vez se conhecendo a Proposta Curricular do Estado da Paraiba —
Educacgado Infantil e Ensino Fundamental, constatamos que ela esta alinhada a
proposta da BNCC tanto no que se refere aos campos de atuacdo humana como nos
eixos de conhecimento.

De acordo com Paraiba (2018):

O Curriculo de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental visa
garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno,
consubstanciados nas competéncias gerais e especificas bem como
nas habilidades delineadas na BNCC, considerando as praticas de
linguagem situadas nos campos artistico/literario, de estudo e
pesquisa, jornalistico/midiatico, de atuagao da vida publica e pessoal,
cidada e investigativa, na interface de 04 (quatro) eixos: Oralidade,
Leitura/escuta/interpretagdo, Producao (escrita e multissemiética) e
Analise linguistica/ semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos
— sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma padrao —
textuais, discursivos e sobre 0os modos de organizagao e os elementos
de outras semioses. (PARAIBA, 2018. p.78).

Na proposta curricular do Estado da Paraiba, assim como na BNCC, os estudos
dos conhecimentos linguisticos estdo organizados a partir do parametro das
competéncias e habilidades que os alunos devem adquirir, tendo como base os quatro
eixos de conhecimentos: oralidade, leitura/escuta /interpretacao, producao e analise
linguistica/semiotica.

No eixo da oralidade, encontramos as atividades que envolvem situagdes orais,
como aulas dialogadas, discussdes, entrevistas, contagdo de estorias, debate,
seminarios, declamacodes de poemas, producdes de videos, dentre outros. O eixo da
oralidade torna-se relevante devido a necessidade de preparar os alunos tanto para a
vida escolar como para a vida em sociedade, permitindo-lhes usar a comunicagao oral
em diferentes contextos sociais, sejam eles particulares (familia, amigos, trabalho), ou
em situagdes mais formais (conferéncias, discursos politicos, religiosos, cientificos,
etc.). Dessa forma, havera contribuicdo para a formagéo do aluno, levando-se em
consideracao o pleno exercicio da cidadania.

Sobre o eixo da leitura, compreendem-se as atividades que envolvem praticas
de leituras diversificadas para diversos fins. Toda atividade que envolve a leitura

requer do leitor uma relacdo ativa entre leitura e interpretacdo, possibilitando o
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aprendizado ndo s6 na area de linguagem, mas também em todas as areas de estudo
escolar. O eixo da leitura torna-se o caminho para a formagao do cidadao critico,
reflexivo e, sobretudo, atuante na sociedade.

O eixo da produgao textual leva em consideragdo um trabalho voltado para a
concepgao dialdgica da linguagem, que utiliza os géneros textuais/discursivos como
instrumentos de producdo. Esses géneros sao determinados pelas condigdes de
produgao que envolvem os interlocutores, como também a situagao discursiva. O
trabalho com producéo textual na escola deve favorecer o acesso dos alunos ao maior
numero possivel de géneros textuais/discursivos empregados nas praticas sociais,
para que estes possam organizar seus discursos de forma mais consciente, de acordo
com suas intengdes, motivos, como também suas razdes, contribuindo, assim, para o
exercicio da cidadania plena e autbnoma.

A analise linguistica/semidtica aparece como o ultimo eixo de estudo. Este
concebe os géneros textuais/discursivos como ponto de partida e de chegada,
levando em consideracdo o uso-reflexdo-uso. Deve ser estudada de forma
contextualizada e deve ser articulada com as praticas dos outros eixos citados
anteriormente.

Em relagcdo ao trabalho com os géneros textuais/discursivos, a proposta

curricular do Estado da Paraiba esclarece:

A escola, sendo, portanto, locus institucional de formag¢ao humana,
tem a responsabilidade de envolver um conjunto de textos/discursos
nos processos de aprendizagem do aluno, para nao so alfabetiza-lo,
mas torna-lo um individuo letrado, que nao s6 sabe ler e escrever
como também sabe usar essas habilidades para sua participagdo na
sociedade letrada. Assim sendo, é crucial para o éxito da educagao
atual que a pratica pedagdgica esteja fundamentada na concepgao de
letramento para redimensionar a compreensédo do professor sobre
leitura, escrita, producado textual e para conhecer as capacidades e
necessidades do sujeito aprendente. (PARAIBA, 2018. p.82).

Diante do exposto, devemos priorizar um trabalho voltado para os estudos
baseados na diversidade de géneros textuais/discursivos que circulam na sociedade.
Dessa forma, o individuo sera preparado para exercer seu papel de cidadao letrado,
atuante na sociedade e detentor de poder. De acordo com Paraiba (2018, p. 82), “é
crucial para o éxito da educagao atual que a pratica pedagdgica esteja fundamentada
na concepgao de letramento...”. Envolver os alunos em praticas de letramento é dar

condi¢des para que possam incluir-se como sujeitos ativos, participativos, pensantes,
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reflexivos nas diversas esferas sociais. Essa condigdo implica um processo em

constante desenvolvimento.

2.4.3 Os géneros textuais/discursivos nos manuais didaticos

Durante muito tempo, os estudos linguisticos respaldavam-se em abordagens
tedricas que se preocupavam com as unidades menores da lingua, como: palavras,
frases ou periodos. Segundo Marcuschi (2008), s6 a partir do século XX, nos anos 60,
alguns teoricos comegaram a estudar a lingua, levando em consideragao a linguistica
textual que tem o texto como objeto de estudo.

Marcuschi (2008, p.73) define a linguistica textual como sendo os “estudos das
operagbes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da
producdo, construcdo e processamento de textos escritos ou orais em contextos
naturais de uso”. Para Marcuschi (2008, p.71), “O texto € o resultado de uma acao
linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no
qual ele surge e funciona”. Nessa perspectiva, percebemos que toda agao linguistica,
seja oral ou escrita, proveniente das relagdes humanas de comunicagéo em contextos
naturais de produgéao, é considerada texto e, por sua vez, torna-se material de estudo
direcionado a linguistica textual.

Para Beaugrande (1997, apud MARCUSCHI 2008, p. 80), o texto é considerado
‘um evento comunicativo que converge agdes linguisticas, sociais e cognitivas”.
Desse modo, sendo o texto um evento comunicativo que resulta da agdo humana,
este, por sua vez, deve ter um espaco privilegiado quando se trata do ensino de lingua
no ambiente escolar, pois os fendbmenos linguisticos sdo realizados mediante a
produgao de texto, seja oral ou escrito. Sendo assim, ndo podemos estudar tais
fendbmenos desvinculados do préprio texto.

Com isso, percebemos a importancia de tomar o texto como instrumento
indispensavel no processo de ensino aprendizagem. Isso ndo quer dizer que nao
devemos estudar os aspectos gramaticais da lingua: fonologia, morfologia, sintaxe
e semantica. No entanto, pretendemos que, a partir da explanacao do texto, os outros
aspectos linguisticos também possam ser estudados. Mas devemos ter cuidado para
nao usa-l6 apenas como justificativa para continuar com a mesma abordagem

estrutural da lingua.
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Sabemos que, para muitas instituicbes de ensino, em especial, publicas, o
unico material acessivel para todos — ou quase todos — os alunos € o livro didatico, o
qual, por sua vez, torna-se um instrumento importantissimo para o processo de
ensino-aprendizagem e deve ser utilizado com todo o cuidado para n&o interferir de
maneira negativa no processo educativo dos alunos.

No tratamento com os géneros textuais/discursivos, notamos, de modo geral,
que, por muito tempo, os livros didaticos priorizavam apenas alguns géneros,
deixando de lado, muitas vezes, aqueles que circulam no meio social em que os
alunos estado inseridos. No entanto, essa realidade esta mudando, tendo em vista a
diversidade de géneros que surgiram em meio ao desenvolvimento tecnoldgico.
Observamos uma tentativa de insercdo de novos géneros textuais/discursivos
nesses manuais. Como exemplo, temos o livro Tecendo Linguagens, do 7° ano, que
traz, em seu 1° capitulo, o estudo dos géneros textuais/discursivos, mensagens
instantaneas e e-mail.

De um modo geral, o trabalho com os géneros textuais/discursivos nem sempre
corresponde com a necessidade/realidade sociocultural dos alunos, pois existe uma
selecdo de textos, geralmente, os mesmos géneros, que tém prioridades nesses
manuais. No entanto, ha outros que ndo aparecem nos manuais, mesmo sendo
importantes para o desenvolvimento dos alunos. Por muito tempo, existiu uma cultura
de privilegiar apenas alguns géneros, em especial, os literarios (conto, cronicas,
poemas, fabulas, peca teatral, trechos de romance). No entanto, essa realidade vem
sendo modificada, tendo em vista que ja encontramos géneros de outras esferas,
como os jornalisticos, na vida cotidiana, dentre outros.

Devido a multiplicidade de géneros, € impossivel uma colegdo de livros
didaticos dar conta de todos ou quase todos que circulam na sociedade. No entanto,
0 que encontramos nos manuais sado selegcdes de géneros  que muitos
autores julgam necessarios para o aprendizado dos alunos. S6 que, na maioria das
vezes, esses manuais nao levam em consideragao os aspectos geograficos, sociais
e culturais nos quais os alunos estao inseridos. Dessa forma, acabam desprestigiando
parte da sociedade.

Existem alguns géneros textuais/discursivos de grande relevancia para o
desenvolvimento dos alunos. Estes, por sua vez, sdo de carater autobiografico (diario,
memoarias, biografia, autobiografia), contribuindo, na formagao do aluno, tanto no que

se refere a leitura e escrita como também no seu desenvolvimento pessoal, tendo em
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vista que esses géneros desenvolvem, nos alunos, sua capacidade de reflexado de si
mesmo.

Dentre os géneros de carater autobiografico, destacamos, para o momento, o
diario pessoal, raramente incluido nos livros didaticos. Vale ressaltar que, durante toda
a experiéncia desta pesquisadora enquanto professora, foram poucas as vezes em
que o diario pessoal esteve presente nos livros, principalmente naqueles de 6° e 7°
anos, séries nas quais vem atuando ha mais de 15 anos.

A pesquisadora tem o entendimento de que, por meio do género diario pessoal,
podemos desenvolver um trabalho significativo com os alunos, de modo que estes
desenvolvam suas habilidades de leitura e escrita, potencializando seu crescimento

intelectual e pessoa, motivo pelo qual este é o foco da presente pesquisa.

2.4.4 O trabalho com o género textual/discursivo diario pessoal na escola

Os estudos dos géneros textuais/discursivos estdo organizados de acordo com
a BNCC (BRASIL, 2018), por meio de cinco campos de atuagéo, sendo eles: campo
da vida cotidiana (somente anos iniciais), campo artistico-literario, campo das praticas
de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuacdo da vida
publica.

A BNCC (BRASIL, 2018), inclui o diario pessoal no campo da vida cotidiana,

sobre esse campo ela afirma que:

CAMPO DA VIDA COTIDIANA: Campo de atuacdo relativo a
participacdo em situagcdes de leitura, proprias de atividades
vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e
adultos, no espago doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional.
Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes,
recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras
de jogos e brincadeiras. (BRASIL, 2018, p. 96).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), os géneros que fazem parte desse
campo de atuagado sao aqueles que estdo presentes nas vivéncias cotidianas das
pessoas e sdo considerados primarios, ou seja, mais simples. Apesar de um género
se encontrar diretamente ligado a um determinado campo de atuacgdo, este pode
transitar por diferentes campos, ou seja, segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p 85),

podem existir diferentes recortes quando pensamos em campos de atuag¢ao, uma vez



54

que, “reconhece-se que alguns géneros incluidos em um determinado campo estao
também referenciados a outros, existindo transito entre esses campos”. desse modo
percebemos que o diario pessoal, em determinadas situacdes, pode fazer parte de
outro campo de atuacédo, a saber, artistico-literario.

A palavra diario é usada para nomear varios géneros textuais/discursivos que
circulam na sociedade, dentre eles, diario intimo, diario de ficcado, diario de bordo,
diario de classe, Diario Oficial da Unido, Diario do Estado, Diario da Justica, etc. Para
diferencia-los, é necessario, de acordo com Bakhtin (2016), saber o conteudo
tematico, a construgdo composicional e o estilo lexical empregados no texto. Cada um
possui caracteristicas proprias, sdo produzidos e circulam em ambientes sociais
diversificados (seja na escola, nos 6rgaos publicos ou na vida pessoal) e atendem as
necessidades especificas de cada setor.

A presente pesquisa detém-se no género textual/discursivo diario pessoal,
aquele escrito por um autor e que somente ele podera ser o leitor do seu proprio texto
ou alguém que Ihe convém, diferenciando-se, dessa forma, da maioria dos outros
diarios, que sao de natureza publica, que tém como fungao divulgar para a sociedade
as acodes realizadas pelo setor envolvido.

A proposta apresentada neste trabalho, direcionada ao género diario pessoal,
segue o modelo tradicional de diario, pois, mesmo existindo outras maneiras de
produzir diarios, a exemplo dos blogs (paginas criadas na Internet onde o
administrador escreve sobre suas experiéncias diarias, suas opinides, suas ideias,
seus anseios, entre outros), para o momento, fica inviavel o trabalho com o blog,
devido a pouca experiéncia da professora pesquisadora em relagdo ao blog como
também a realidade socioecondmica dos alunos. Mesmo sabendo da necessidade de
viabilizar um trabalho voltado para os novos meios de comunicagdo, ndo convém, para
o momento, propor um trabalho direcionado as novas tecnologias, pois a maioria dos
alunos ndo possui computadores, nem celulares. Ou seja, poucos tém acesso a
Internet em casa.

O diéario pessoal, por se tratar de um género textual/discursivo de carater
autobiografico, pode se tornar um grande aliado no processo de aquisi¢do da leitura
e escrita dos alunos, visto que, por meio dele, o aluno podera fazer uso
constantemente de procedimentos de leituras, como também praticar a escrita

expressando seus pensamentos, suas emogdes, sentimentos, dentre outros.
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De acordo com Machado (1998, p.30), “a producdo do diario é vista nao
simplesmente como a expressao do que se pensa, mas como uma forma de
descoberta dos proprios pensamentos como instrumento de pesquisa interna...”. Ou
seja: a pessoa que escreve um diario, além de expressar seus pensamentos, também
reflete a cada instante sobre as proprias agdes, pois, durante a sua producgao, o
diarista (nome atribuido a pessoa que escreve o diario), dialoga consigo mesmo,
realizando, dessa forma, um trabalho de autoconhecimento e refletindo,
consequentemente, sobre as suas atitudes perante a sociedade.

A palavra diario (do latim diarium) refere-se ao termo “dia” e esta relacionada a
escrita diaria. Assim, o autor escreve fatos relacionados ao seu cotidiano.
Antigamente, era bastante comum as pessoas relatarem suas experiéncias, ideias,
sentimentos, emogdes, fatos do cotidiano em um caderno denominado diario. Sendo
este de carater intimista, geralmente, esses cadernos eram protegidos por cadeados
e s6 poderiam ser lidos pelo proprio autor ou por alguém de sua inteira confianga.

Essa escrita era sigilosa, pois continha informagdes pessoais. Por meio dela, o
autor relatava as suas intimidades, seus segredos, suas opinides e suas vivéncias
pessoais. A produgao de um diario € uma atividade discreta que pode ser realizada
em qualquer ambiente, desde que seja longe dos olhos de outras pessoas.

Lejeune (2008) conceitua o diario como sendo:

O diario é um vestigio: quase sempre uma escritura manuscrita pela
propria pessoa, com tudo que a grafia tem de individualizante. E um
vestigio com suporte proprio: cadernos recebidos de presentes ou
escolhidos, folhas soltas furtadas ao uso escolar. As vezes o vestigio
escrito vem acompanhado de outros vestigios, flores, objetos, sinais
diversos arrancados a vida quotidiana e transformados em reliquias,
ou desenhos e grafismos. (LEJEUNE.2008, p. 260).

Segundo o autor, o diario € uma produgdo que ele chama de vestigio
individual. Na maioria das vezes, sao feitos a mao e apresentam elementos que o
acompanham, como desenhos, figuras, objetos, fundamentais para configurar o
carater individualista do diarista.

Mesmo sendo um género textual/discursivo de carater intimista, alguns diarios
podem ser divulgados. A exemplo, ha o Diario de Anne Frank, que, devido a sua
importancia em relatar fatos do cotidiano relacionados no periodo da Segunda Guerra,

tornou-se um dos livros mais lidos do mundo.
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De acordo com Lejeune (2008), os diarios sdo escritos que possuem uma
finalidade. S&o uteis porque, dependendo do contexto de produgao, podem ser
produzidos com diversas intengdes, ou seja, com a intengado de conservar a memoria,
sobreviver, desabafar, conhecer-se, deliberar, resistir, pensar ou, simplesmente, pelo
prazer de escrever.

Uma caracteristica bastante peculiar do diario pessoal diz respeito ao registro
da data. Este elemento torna-se indispensavel na escrita do diario, devido a
importancia de situar o autor/leitor aos fatos mencionados no texto. Desse modo, a
data deve ser o primeiro registro ao iniciar a escrita do diario, pois é por meio dela que
podemos perceber a organizagao cronoldgica do texto.

Além da data, existem outros elementos imprescindiveis quando se trata da
producao de um diario, como o vocativo, que, quase sempre, vem acompanhado de
uma saudacdo e é introduzido logo apds a data. A presenga do vocativo esta
relacionada ao fato de o autor querer, naquele momento, chamar a atencdo do
interlocutor (a propria pessoa que escreve), colocando-o em destaque no discurso.

Além desses dois elementos, temos o corpo do texto, no qual podemos
encontrar os relatos desenvolvidos pelo autor sobre os fatos ocorridos no dia citado.
Nesse momento, o autor relata os fatos que achar mais pertinentes, como aqueles
relacionados aos seus sentimentos, suas emocgdes e seus conflitos. Para finalizar o

texto, o autor assina seu nome, reforcando a ideia de autoria.

Figura 1 — Construgdo composicional, estilo e conteudo tematico do diario pessoal

Fonte: Ormundo (6° ano, 2018, p. 18).
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O texto apresentado acima consiste em uma pagina de diario pessoal, na qual
se identificam, de acordo com a sua construgcdo composicional, algumas
caracteristicas essenciais para a producdo e a identificagdo do diario. Tais
caracteristicas estruturais sdo: a data (1° de agosto de 2014), que aparece na primeira
linha da folha do caderno. Em seguida, o vocativo (Querido diario), logo abaixo da
data. Adiante, o corpo do texto, que se apresenta em forma de quatro paragrafos,
apos os quais, ha uma breve despedida (Beijinhos). E, para finalizar, a assinatura da
autora (Marina).

Em relagéo ao estilo, o diario pessoal foi escrito em primeira pessoa (EU), e a
autora utiliza a linguagem informal com escolhas lexicais préprias de um discurso
pessoal/intimista com expressdes sentimentais. Estes, por sua vez, sdo elementos
caracteristicos do género textual/discursivo diario pessoal.

No que se refere ao conteudo tematico, observamos que todo o relato foi
produzido evidenciando o acampamento vivenciado pela autora do diario. A partir da
leitura dessa pagina de diario, notamos a satisfagdo da menina em ter participado de
um acampamento onde pdde fazer novas amizades. Fica evidente o sentimento de
satisfacdo e de saudade que a menina sente em relacdo ao que vivenciou durante o
evento, como também das amizades conquistadas durante este momento de sua vida.

Esses relatos foram realizados com a intengdo de guardar na memdria fatos
marcantes que ndo devem ser esquecidos tao facilmente ao longo do tempo. Essa
satisfacdo em relacédo ao que foi vivenciado no acampamento pode ser observada no
ultimo paragrafo, quando a menina afirma: “os momentos que passei nesses ultimos
15 dias vao estar sempre no meu coracao!”. Neste sentido, o diario torna-se um
grande aliado para o diarista, pois, por meio dele, a pessoa registra fatos que nunca
serao esquecidos.

Diante do exposto, podemos perceber a importancia de realizar um trabalho
significativo em sala de aula com o género diario pessoal, visto que, por meio dele, os
alunos poderao ampliar seu repertério de leitura, como também aperfeigoar o trabalho
com a escrita. O diario pessoal permite que o aluno aprenda a registrar suas vivéncias
e experiéncias pessoais. Por isso, sera submetido a refletir sobre si e,
consequentemente, vai se conhecer melhor.

Daremos continuidade ao nosso trabalho, apresentando, no capitulo seguinte,
0 percurso metodologico utilizado para alcangar os objetivos propostos. Para tanto,

sera abordada a caracterizacdo e o contexto da pesquisa, como também a proposta
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de intervengao escolar (sequéncia didatica). Em seguida, a descrigéo detalhada sobre
todas as atividades que devem ser desenvolvidas durante a aplicagdo da sequéncia

didatica.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo destina-se a explicacdo detalhada dos procedimentos
metodoldgicos realizados para a execugado da pesquisa, bem como a apresentagao
da proposta de intervencdo escolar que se baseia em uma sequéncia didatica,
contemplando as atividades sequenciadas para serem aplicadas. Contém
informacdes relevantes no que se refere a caracterizagdo da pesquisa, contexto de
producgao relacionada a pesquisa e a proposta de intervengéo escolar que segue o

modelo de sequéncia didatica promovido por Dolz e Schneuwly (2011).

3.1 Caracterizagcao da pesquisa

A presente pesquisa possui um carater qualitativo, levando-se em consideragéo
a realidade dos participantes envolvidos na pesquisa. Sobre isso, Prodanov e Freitas
(2013, p 128) afirma que “o ambiente natural é fonte direta para coleta de dados,
interpretacao de fendmenos e atribui¢cao de significados”. Sendo assim, a sala de aula
torna-se fundamental para a realizagao da pesquisa qualitativa, pois visa elaborar ou
aperfeigcoar as praticas realizadas pelos professores e alunos no ambito escolar.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 42), “é tarefa da pesquisa qualitativa
de sala de aula construir e aperfeigoar teorias sobre a organizagéo social e cognitiva
da vida em sala de aula, que € o contexto por exceléncia para aprendizagem dos
educandos”.

Nao restam duvidas de que a sala de aula € o ambiente indispensavel para a
realizacdo da pesquisa qualitativa, e cabe ao pesquisador, com base nos
conhecimentos cientificos ja produzidos, elaborar novos conhecimentos, ou, até
mesmo, aperfeicoar aqueles que ja existem, a fim de contribuir com o conhecimento
dos docentes em sala de aula ou amplia-lo.

Diante disso, compete ao professor obter uma postura de pesquisador perante
a realidade escolar na qual esta inserido, devendo, assim, ter um olhar diferenciado
ao observar os acontecimentos diarios de sua sala de aula, pois, segundo Bortoni-
Ricardo (2008):

O professor pesquisador nao se vé apenas como um usuario do
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde
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também a produzir conhecimentos sobre seus problemas
profissionais, de forma a melhorar sua pratica. O que distingue o
professor pesquisador dos demais professores é seu compromisso de
refletir sobre a prépria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se
mantém aberto a novas ideias e estratégias. (BORTONI-RICARDO,
2008, p.46).

Para a autora, cabe aos professores produzirem conhecimentos com base na
sua realidade, no seu ambiente de trabalho. O professor pesquisador deve se
inquietar com as diversas situagdes que permeiam a sala de aula, e, a partir disso,
produzir conhecimentos que visem aperfeicoar a sua pratica pedagdgica, nao
devendo, para tal, basear-se apenas nos conhecimentos ja produzidos por outros
profissionais.

O professor, quando assume uma postura de pesquisador, tem grandes
vantagens, pois todo o seu trabalho, segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 48), “resulta
em uma “teoria pratica”, ou seja, em conhecimento que pode influenciar as agdes
praticas do professor, permitindo uma operacionalizagao do processo agao-reflexao-
acao.” Além disso, de acordo com Silva (2015, p 54), “os pesquisadores qualitativos
estdo preocupados com o processo, € ndo com os resultados e produtos”. Ou seja:
independentemente dos resultados alcangados, todo o percurso tragado para alcangar
0s objetivos da pesquisa é valido e torna-se relevante.

A pesquisa em questao € de natureza propositiva, uma vez que, a partir das
leituras realizadas, iremos propor um material didatico que respaldara o professor em
sala de aula. Inicialmente, a Coordenacdo do PROFLETRAS orientou a pesquisadora
a escolher entre a aplicabilidade ou n&do da pesquisa. Decidimos, para o momento,
intervir com uma proposta que se estrutura em uma sequéncia didatica, organizada,
por sua vez, em um caderno pedagdgico que possa servir de material didatico para
todos os professores, em especial, das turmas de 7° ano que tenham interesse em
trabalhar com o género textual/discursivo diario pessoal em sala de aula.

Inicialmente, foi realizado um levantamento bibliografico para fundamentar toda
a proposta de intervencdo, seguido de um caderno pedagogico, cujo objetivo é
apresentar uma sequéncia de atividades destinadas a produc&o do diario pessoal,
viabilizando, dessa forma, um trabalho eficiente com os alunos e, consequentemente,
sanando as possiveis dificuldades no que se refere a pratica da leitura e escrita em

sala de aula.
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3.2 Contexto da pesquisa

O interesse por realizar essa pesquisa surgiu da necessidade de desenvolver
um trabalho com sequéncia didatica com os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental,
devido as inumeras dificuldades encontradas em relacéo a pratica da leitura e escrita.
A escolha dessa série justifica-se por ser a turma na qual a pesquisadora estava
ministrando aulas durante o ano de 2022, ano da realizagao da pesquisa.

Ao iniciar o ano letivo de 2022, a Secretaria de Educagao do municipio de
Queimadas, Paraiba, propés a aplicagdo de uma atividade diagnostica para ser
executada em todas as escolas do Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano).
Essa atividade foi produzida pela Secretaria de Educacdo do municipio e aplicada
pelos professores com o objetivo de identificar os niveis de aprendizagem dos alunos,
de acordo com as habilidades de leitura e interpretagdo seguindo os descritores da
BNCC.

Ao finalizar a aplicagdo e a correcdo do diagndstico, e de acordo com os
resultados apresentados, ficou evidente o déficit de aprendizagem dos alunos em
relacdo a leitura e interpretacdo, pois mesmo matriculados no 7° ano do Ensino
Fundamental, muitos deles ndo conseguiram ler nem interpretar as questdes
apresentadas. Essas dificuldades ja eram visiveis antes mesmo da aplicagdo do
diagnéstico, e, depois do resultado, constataram-se oficialmente os problemas
envolvendo a pratica da leitura e consequentemente da escrita.

Mesmo inseridos no mundo da leitura e da escrita, desde a infancia,
percebemos uma grande dificuldade de alguns alunos no que se refere ao uso
efetivo dessas praticas. Ou seja: os alunos, passam pela Educagéao Infantil (Pré | e
Pré Il), pelo Fundamental anos iniciais, o qual inclui cinco anos de estudos (do 1° ao
5° ano), e percebemos que muitos iniciam, no Fundamental anos finais (do 6° ao 9°
ano), com dificuldades consideraveis em relacdo a pratica da leitura e da escrita,
ambas essenciais para o seu desenvolvimento intelectual.

Diante disso, os professores do fundamental anos finais veem-se diante de uma
realidade em que temos que desenvolver uma pratica pedagogica que venha
contribuir para minimizar as limitagdes desses alunos, pois, sem essas habilidades
que sao consideradas essenciais para o ensino e a aprendizagem, todo o trabalho do
professor fica comprometido. No entanto, cabe ao docente o desenvolvimento de

propostas interventivas para tentar colaborar com o processo de evolugao intelectual
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dos alunos, diminuindo as suas dificuldades de aprendizagem, tornando-os seres
capacitados, pensantes e atuantes na sociedade.

Sendo assim, a presente pesquisa vem contribuir com o ensino no sentido de
viabilizar uma proposta que envolve a pratica da leitura e da escrita, incluido o género
diario pessoal, colaborando, assim, com o desenvolvimento dos alunos, a fim de
contribuir para sua formagao e proporcionar uma maior aproximacao deles com o
género diario. Esta escolha deu-se devido ao fato de este género referir-se a escrita
de si. Ou seja: com a pratica da leitura e a producéo do diario, os alunos poderéo se
familiarizar com praticas de leitura e escrita, uma vez que irdo se tornar protagonistas
do proprio texto, podendo, consequentemente, adquirir 0 gosto por essas praticas
tanto dentro como fora da escola.

Na escola a qual foi pensada para desenvolver esta pesquisa, existem alguns
ambientes favoraveis ao desenvolvimento da leitura como também da escrita, como,
por exemplo, uma biblioteca contendo um acervo significativo que viabiliza o trabalho
com a leitura.

Também existe, na escola, uma sala de informatica com 15 computadores
conectados a Internet, favorecendo, assim, o letramento digital. Essa sala fica a
disposicao dos professores para que eles, apos fazer a reserva, possam levar suas
turmas para desenvolverem atividades, com os alunos em dupla ou individualmente.

Ha também trés projetores de data show que colaboram com o trabalho do
professor, para que ele possa ampliar suas metodologias de ensino, proporcionando
aos alunos o seu crescimento intelectual sobre os conhecimentos explorados na
escola.

A escola escolhida para a realizacdo dessa pesquisa teve sua fundagao no
dia 22 de dezembro de 1996 e esta situada na cidade de Queimadas, Paraiba,
especificamente no Bairro do Ligeiro, que faz divisa com o municipio de Campina
Grande, Paraiba.

O Estabelecimento de Ensino oferta: Educacgao Infantil — Pré | e Il; Ensino
Fundamental — Anos Iniciais: 1° ao 5° ano, periodos matutino e vespertino, em tempo
parcial; Ensino Fundamental — Anos Finais: 6° ao 9° ano, periodos matutino e
vespertino, em tempo parcial; AEE Complementar e Suplementar para estudantes da
Educacao Especial, periodos matutino e vespertino, conforme demanda; EJA —

periodo noturno, quando da existéncia de demanda.



63

O regime da oferta € de forma presencial, com a seguinte organizagao:
Educacao Infantil — Pré | e Pré Il, por ciclo; Ensino Fundamental (anos iniciais) — 1° ao
5° Ano; Ensino Fundamental (anos finais) — 6° ao 9° Ano, por anos; EJA — 5% a 82
série; Atendimento Especializado Complementar e Suplementar para estudantes da
Educacéao Especial, por atendimento individualizado.

Quanto a organizagéo interna da escola, atende os alunos nas demandas
ofertadas nos seguintes turnos e horarios: Educacgao Infantil; Ensino Fundamental —
Anos Iniciais e Finais, de segunda-feira a sexta-feira, periodos: matutino — 07h as
11h45mim e vespertino — 13h as 17h45mim; Educacdo de Jovens e Adultos, de
segunda-feira a sexta-feira, periodos: noturno — 19h as 21h30mim e Sala de AEE —
segunda-feira a sexta-feira, periodos: matutino — 07h as 11h e vespertino — 13h as
17h.

A referida escola possui 1.084 estudantes matriculados, distribuidos em 42
turmas. Além disso, conta com um quadro de 54 professores, dentre eles, 25 efetivos
e 24 contratados em niveis de escolaridade diversificados, sendo graduados,
especialistas, mestres e um doutor. O quadro de apoio pedagdgico contabiliza o total
de 44 funcionarios.

Em relagdo aos espacos fisicos, a escola possui 17 salas de aula, duas salas
para direcdo, uma sala equipe pedagdgica, duas salas para secretaria, duas salas
para professores, um laboratério de informatica, uma biblioteca, duas cozinhas, duas
despensas para mantimentos, duas despensas para material de limpeza, um

almoxarifado, oito banheiros, uma horta e uma quadra poliesportiva coberta.

3.3 Proposta de intervengao escolar

Sabemos que, dentre os problemas encontrados em sala de aula, um deles diz
respeito a pratica da leitura e escrita. Os alunos leem pouco e, consequentemente,
encontram dificuldades para escrever, e foi pensando nesse problema que
resolvemos elaborar uma proposta didatica, cujo objetivo € desenvolver essas
habilidades de leitura e escrita, tornando essas praticas mais atraentes e, assim,
minimizando as dificuldades de leitura e escrita do aluno.

Neste sentido, desenvolvemos uma sequéncia didatica envolvendo praticas de

leitura e escrita direcionadas ao género textual diario pessoal, pois acreditamos que,
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por meio da exploragcao desse género, os alunos irdo desenvolver ou aperfeigcoar
certas habilidades de leitura e escrita que, até entdo, nao foram desenvolvidas.

Para o momento, o género diario torna-se relevante, visto que o mesmo
contribui de forma significativa para o processo de letramento, pois se trata de
narrativas que envolvem fatos do dia a dia, tornando-se, assim, um género de facil
compreensao. Dessa forma, os alunos, no momento de produgéo, por relatarem fatos
do seu proprio cotidiano, suas aventuras, suas realizagdes, suas inquietudes, tornam-
se protagonistas do seu texto.

O trabalho desenvolvido com o género textual/discursivo diario pessoal, sera
com base em uma série de atividades a qual chamamos de sequéncia didatica. Dolz
e Schneuwly (2011, p. 82) afirmam que uma “sequéncia didatica” € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Antes de pensar uma sequéncia, temos que definir um género
textual a ser trabalhado com os alunos, pois, segundo os autores, a finalidade da
sequéncia é:

[...] ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa
dada situacdo de comunicacdo. O trabalho escolar sera realizado,
evidentemente, sobre géneros que o aluno nao domina ou o faz de
maneira insuficiente; sobre aqueles dificimente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos... As sequéncias didaticas
servem, portanto, para dar acesso aos alunos a pratica de linguagens
novas ou dificilmente dominaveis. (DOLZ E SCHNEUWLY, 2011, p.
83).

O trabalho direcionado a uma sequéncia didatica deve ser voltado para um
género textual/discursivo. Este, por sua vez, deve ser trabalhado de forma sistematica
e de acordo com as dificuldades dos alunos. Dessa forma, os mesmos, ao dominarem
um género textual, irdo ampliar seu repertorio de leitura e principalmente de escrita,
viabilizando uma maior atuagdo em diversos meios sociais letrados.

A proposta metodoldgica apresentada a seguir segue o modelo da sequéncia
didatica de Dolz e Schneuwly (2011), na qual, primeiramente, iremos apresentar a
situagao inicial da proposta aos alunos, e, em seguida, sera solicitada a realizagéo da
primeira producdo textual. Apds a realizacdo da producédo inicial, os alunos irdo
realizar diversas atividades relacionadas ao género diario pessoal que serao

organizadas e desenvolvidas nos modulos |, 11, 111, 1V, V e VI. E, por fim, sera realizada
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a producéo final na qual os alunos irao consolidar todos os conhecimentos adquiridos
durante o percurso envolvendo as atividades da sequéncia didatica.

Todas as atividades serdo desenvolvidas a partir de etapas, e, de acordo com
as dificuldades dos alunos, essas etapas seguem um modelo sistematizado conforme

0 quadro a seguir.

Quadro 05 - Esquema de sequéncia didatica

Apresentagio i
da PRODUCAO
situacio INICIAL

Fonte: Dolz e Schneuwly (2011, p.83).

PRODUCAO
FINAL

Estas atividades serdo organizadas de acordo com as dificuldades
apresentadas pelos alunos na primeira produgao, com o intuito de aperfeicoar seus
conhecimentos, viabilizando uma melhor compreensdo a respeito do género
abordado. Para finalizar a sequéncia didatica, serdao utilizados os cadernos
confeccionados no médulo VI para que os alunos realizem a produgéo de um diario
pessoal.

Neste caderno eles irdo relatar fatos/acontecimentos pessoais do seu dia-a-dia
por, no minimo, oito a dez dias consecutivos. Para isso, os alunos devem considerar
todos os conhecimentos adquiridos durante a realizagao da sequéncia didatica sobre
o género textual diario pessoal.

Antes de apresentar a sequéncia didatica detalhada juntamente com os planos
de aula, vamos expor um quadro com um resumo sintetizado de todas as etapas que
serao desenvolvidas durante a execugao da sequéncia para a produgao do género
textual/discursivo diario pessoal direcionada as turmas de 7° ano do Ensino
Fundamental anos finais.

Este quadro tem por finalidade apresentar de forma sistematizada a

organizagao estrutural de como foi elaborado todo o percurso da sequéncia didatica.
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Etapas da sequéncia Conteudo Objetivo Tempo
didatica
Apresentacgdo da e Sequéncia didatica e | e Situar os alunos sobre | 5 aulas
situagao o a proposta referente a de 45
diario pessoal. S .
sequéncia didatica, minutos
como também
apresentar os
conhecimentos
introdutdrios referentes
ao género proposto.
Producao inicial e Produgéo textual (diario | e Escrever uma pagina 2 aulas
pessoal). de diario pessoal de de 45
acordo com seus minutos
conhecimentos sobre o
género.
MODULO | - e Diario pessoal, e Aprofundar seus 4 aulas
Reconhecendo o género | biografia e autobiografia. | conhecimentos a de 45
diario pessoal respeito do género diario | minutos
pessoal, diferenciando
da biografia e da
autobiografia.
MODULO Il - e Tipos de diario: diario e Conhecer e diferenciar | 6 aulas
Conhecendo pessoal e diario de ficcdo. | o diario pessoal e 0 de 45
os tipos de diarios e sua diario de ficgdo e a sua minutos
fungao social fungao social.
MODULO Il — e Estrutura e Conhecer as principais | 4 aulas
Identificando as composicional, estilo e caracteristicas do de 45
caracteristicas do conteudo tematico do género diario pessoal. minutos
género diario pessoal | género diario pessoal.
MODULO IV — Andlise | e Tempos verbais; e Analisar aspectos 3 aulas
linguistica/semidtica Pronomes pessoais (12 | linguisticos/semioticos de 45
pessoa); presentes no diario minutos
Pontuacéo e ortografia. pessoal.
MODULO V — Reescrita | ® Produgéo textual e Reescrever a pagina de | 2 aulas
do género diario (Reescrita). diario, conforme as | de 45
pessoal. observacbes realizadas | Minutos
durante as aulas.
MODULO VI - e Diario personalizado. e Confeccionar um 2 aulas
Confecgao de um diario diario personalizado. de 45
(oficina) minutos
Producao final e Producéo textual (diario |eProduzir paginas de | 2 aulas
pessoal). diario pessoal, | de 45
considerando as | Minutos

caracteristicas proprias do

género e de producéo.

Fonte: dados da pesquisa,

2022.
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O quadro apresentado mostra todas as etapas da sequéncia didatica de forma
simplificada e resumida, além das etapas, que se organizam em nove momentos,
temos os conteudos selecionados para serem trabalhados durante a aplicacao da
sequéncia, os objetivos para cada etapa, e por fim, o tempo destinado para execugao
de cada momento.

O préximo capitulo foi reservado para a apresentacao e discussao do Caderno
Pedagdgico, material produzido e destinado aos professores que tenham interesse
em trabalhar com o género textual/discursivo diario pessoal, nele consta todo o
detalhamento da sequéncia didatica elaborada com o objetivo de organizar as
atividades a serem desenvolvidas durante todo o processo de ensino e aprendizagem.

O Caderno Pedagdgico apresenta uma proposta de trabalho que foi produzida
no intuito de contribuir com a educacédo do nosso pais, ele pode ser encontrado na

integra no apéndice desta dissertagao.
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4 O CADERNO PEDAGOGICO: APRESENTAGAO E DISCUSSAO

Este topico € destinado a apresentagéao e discussdo do Caderno Pedagdgico,
que foi construido como material de apoio didatico e sera destinado a todos os
professores do Ensino Fundamental, interessados em trabalhar com o género
textual/discursivo diario pessoal, em especial, com as turmas de 7° ano.

Esta proposta apresenta sugestdes de atividades que foram planejadas
seguindo o modelo de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2011), que podem
ser desenvolvidas, mediante interesse do professor, podendo haver adaptacdes das
atividades quando necessario.

O Caderno Pedagdgico foi produzido mediante as orientagdes do curso do
Mestrado Profissional e Letras — PROFLETRAS - oferecido pela Universidade
Estadual da Paraiba — UEPB — Guarabira.

Durante o curso de mestrado, cada mestrando foi informado que, ao término
do curso, teria que apresentar o trabalho final de conclusédo (dissertagao), como
também um produto que pudesse subsidiar os professores nas suas atividades
escolares. Mediante as discussbes que ocorreram durante as aulas do curso de
mestrado e juntamente com a colaboracgao da professora orientadora, decidimos, para
a presente pesquisa pela producdo de um material denominado Caderno Pedagdgico,
material o qual contempla atividades direcionadas ao estudo do género
textual/discursivo diario pessoal.

A escolha por esse género é justificada por sua importancia em relagédo ao
trabalho com a leitura e a escrita devido ao seu carater pessoal, reflexivo e didatico,
podendo contribuir com o trabalho do professor em sala de aula, como também com
o desenvolvimento dos alunos.

O Caderno Pedagogico esta organizado estruturalmente da seguinte forma;
capa, contracapa, sumario, apresentacao, introdugao, breve contextualizacdo sobre
sequéncia didatica, apresentacao dos planos de aula elaborados para a execugéao da
sequéncia didatica (juntamente com todas as atividades pensadas para a execugao
dos planos), consideragdes finais e referéncias.

A sequéncia didatica, organizada para a elaboragdo do Caderno Pedagadgico,
contém a apresentacao da situacéo, a primeira produgdo, os modulos I, I, 111, 1V, V,
VI e a producao final. Todos os conteudos e atividades foram elaborados em

consonancia com a BNCC (BRASIL, 2018). As discussoes e as realiza¢bes de todas



69

as atividades da sequéncia foram organizadas para serem executadas no periodo de
30 aulas, de 45 minutos cada, podendo ser feitas adaptagdes na quantidade de aulas,
caso seja necessario.

Toda a sequéncia didatica foi elaborada levando em consideragao o aspecto
interacional da linguagem, pois, para Antunes (2009), para que seja realizado um
trabalho mais produtivo e relevante sobre linguagem, devemos levar em consideragao
uma:

[...] tendéncia centrada na lingua enquanto atuagdo social,
enquanto atividade de interacdo verbal de dois ou mais
interlocutores e, assim, enquanto sistema-em-fungéo, vinculado,
portanto, as circunstancias concretas e diversificadas de sua
atualizagao. (ANTUNES, 2009. p. 41).

De acordo com Antunes (2009), essa tendéncia centrada no processo de
interacdo apresenta possibilidades mais amplas da linguagem, como também um
trabalho mais produtivo, pois, segundo a autora, as linguas existem para promover a
interacdo entre as pessoas. Sendo assim, o trabalho com a linguagem sera mais
produtivo se considerarmos o0 processo de interacdo que seja funcional e
contextualizado. Para tanto, devemos compreender que “a lingua s6 se atualiza a
servigo da comunicagao intersubjetiva, em situagdo de atuagao social e através de
praticas discursivas materializadas em textos orais e escritos.” (ANTUNES, 2009. p. 42).

Dando continuidade a nossa discussao, a sequéncia didatica que ira compor
a proposta do Caderno Pedagodgico sera apresentada a partir deste momento.
Partiremos da apresentacdo da situacdo, que sera o ponto introdutério para

desencadear todas as outras etapas da sequéncia didatica.

4.1 A sequéncia Didatica

A sequéncia didatica planejada para esse trabalho foi desenvolvida conforme
a descrigdo abaixo. Nela, constam os planos de aula que serao aplicados, partindo da
apresentacao da situagao, produgéo inicial, desenvolvimento de seis médulos, como
também a producao final. Todas as atividades desenvolvidas durante a execucgao da
sequéncia estdo alinhadas a BNCC e se encontram no Caderno Pedagogico

(apéndice) neste material.
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4.4.1 Apresentacao da situagcao

A apresentacgao da situacao inicial tem o objetivo principal de apresentar aos
alunos a proposta de trabalho, analisar os conhecimentos prévios dos alunos a
respeito do diario pessoal, como também prepara-los para a producao inicial. De

acordo com Dolz e Schneuwly (2011):

A apresentagdo da situagdo visa expor aos alunos um projeto de
comunicagao que sera realizado “verdadeiramente” na produgéo final.
Ao mesmo tempo, ela os prepara para a producgéao inicial, que pode
ser considerada uma primeira tentativa de realizagdo do género, que
sera em seguida, trabalhado nos modulos. (DOLZ E SCHNEUWLY,
2011, p 84).

Para iniciar o trabalho com o género textual/discursivo diario pessoal, iremos
situar os alunos sobre a proposta referente a sequéncia didatica, como também
apresentar os conhecimentos introdutérios referentes ao género proposto.

Nesse momento, os alunos, por meio de questionamentos realizados pela
professora, irdo levantar hipéteses, a fim de formar seus proprios conceitos a respeito
do género diario pessoal, no intuito de reconhecé-lo e produzi-lo. Apds os
questionamentos realizados pela professora (Caderno Pedagdgico, p. 9), e a
apresentacdo e discussédo da tirinha (Caderno Pedagdgico, p. 10), seréo
apresentadas algumas informagdes relacionadas ao género, sobre o conteudo
tematico, estrutura composicional e estilo.

Depois das discussodes introdutérias sobre o diario, sera apresentado o filme
Escritores da Liberdade (Link - Caderno Pedagdgico, p. 11). Antes da apresentacgao,
sugerimos que sejam feitas leituras e analises da capa, ficha técnica e sinopse do
filme, (Caderno Pedagdgico, p. 10 e 11), que traz uma tematica relevante para ser
discutida em sala de aula, como racismo e violéncia. O filme mostra os desafios
enfrentados pela professora em relagao aos seus alunos, que se encontram marcados
pela violéncia, pela descrenga, pela desobediéncia, pela desmotivacdo e,
principalmente, pelos conflitos raciais. Sao jovens oriundos de familias
desestruturadas, vitimas de abandono e descaso. O filme transmite
uma mensagem de esperanga, uma vez que estimula agées de mudanga em relagao
as situagbes de violéncia em que criangas e adolescentes se envolvem. Tais

mudangas comegam a acontecer por meio da metodologia utilizada pela professora,



71

que utiliza da pratica da escrita (do diario) como ferramenta para entender melhor a
realidade de cada um, na tentativa de compreendé-los, ajuda-los da maneira mais
eficaz possivel na sala de aula.

Posteriormente a apresentacdo do filme, os alunos serdo convidados a se
organizarem em circulo, no intuito de discutirem sobre alguns pontos apresentados
no filme, seguindo um roteiro de perguntas (Caderno Pedagdgico, p. 11 e 12).

Todas as atividades propostas para a execugdo dessa sequéncia esta no

caderno pedagdgico, que se encontra no apéndice.

Quadro 07 — Apresentacao da situacio
APRESENTACAO DA SITUACAO

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo
de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

HABILIDADES DA BNCC:

EF06LP02: Responder, oralmente, a perguntas, foruns ou enquetes, justificando
posicionamentos e adequando o vocabulario as condigdes de comunicacao;

EFO7LPO1: Utilizar estratégias conversacionais de cooperagdo e respeito, em
interagcdes em sala de aula e na escola;

EFO7LP02: Manifestar opinides fundamentadas ao defender ideias,
comportamentos e valores, respeitando os turnos de fala;

EFO07LPO03: Utilizar estratégias de construgdo do texto oral, considerando os
objetivos comunicativos e o contexto;

EF07LP06: Registrar as ideias principais durante a escuta de uma apresentagéo
oral, por meio de anotagdes escritas.

CONTEUDOS: Sequéncia didatica e diario pessoal.

OBJETIVOS:

Compreender a proposta que sera desenvolvida por meio da sequéncia didatica e
o tempo estimado para execucao das atividades;

Apresentar conhecimentos introdutérios sobre o género textual/discursivo diario
pessoal;

Compreender a fungao social do diario pessoal por meio da apresentagao de uma
tirinha, como também por meio do filme “Escritores da Liberdade”.

METODOLOGIAS:
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Aula explicativa dialogada;

Questionamentos sobre o género textual/discursivo diario pessoal;

Analise e reflexao de uma tirinha;

Leitura e analise da capa, ficha técnica e sinopse do filme Escritores da Liberdade;
(anexo 3)

Apresentacao do filme Escritores da Liberdade;

Discussao sobre o filme Escritores da Liberdade.

DURAGAO: 5 aulas de 45 minutos cada.

RECURSOS: Folhas, lapis, borracha e caneta.

AVALIAGAO:

A avaliagdo sera continua, levando em consideragdo a participagdo dos alunos
durante todas as realizagbes dos procedimentos metodolégicos.
Fonte: dados da pesquisa, 2022.

4.4.2 Producao inicial

A proposta de producgao inicial tem, como objetivo principal, a produgao da
primeira pagina de diario pessoal, levando em consideragdo os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o género.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2011, p. 83), “no momento da produgéo
inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito, e, assim, revelam
para si mesmos e para o professor as representacdes que tém dessa atividade”. E
nesse momento que o professor ird observar os conhecimentos ja adquiridos pelos
aluno em relagdo ao género proposto, podendo, assim, executar os mddulos,
priorizando as possiveis dificuldades apresentadas pelos alunos com o género.

Para esse momento, sugerimos uma breve retomada sobre as discussdes
realizadas nas aulas anteriores em relagcdo ao género textual/discursivo diario
pessoal, como também sobre o filme Escritores da Liberdade. A primeira produgéo foi
pensada levando em consideragao o filme Escritores da liberdade. Ou seja: com base
nas discussdes, 0os alunos serdo convidados a escrever uma pagina de diario
contemplando suas impressdes a respeito do filme. Para a execugédo da primeira
producdo, foram reservadas duas aulas de 45 minutos cada.

Para a realizagao dessa producao, serao distribuidas folhas de papel oficio nas

quais eles deverao realizar a sua primeira producao sobre o género textual/discursivo
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diario pessoal (Caderno Pedagdgico, p. 14), considerando seus conhecimentos

iniciais sobre o género.

Quadro 08 — Producéo inicial

PRODUGAO INICIAL

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive, escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

HABILIDADES DA BNCC:

EF69LPO7: Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagéo ao
contexto producdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o
suporte, a circulagdo, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento, etc.), a
variedade linguistica e/ou semiética apropriada a esse contexto, a construgao da textualidade
relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento,
elaboragao, revisao, edi¢ao, reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do
professor e a colaboragao dos colegas, corrigir € aprimorar as produgdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacgdes, correcbes de concordancia, ortografia, pontuacdo em
textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando / alterando efeitos, ordenamentos, etc.;

EF07LP24: Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuagao, etc.

CONTEUDOS: Producdo textual (diario pessoal).

OBJETIVO: Produzir uma péagina de diario, levando em consideragcdo os conhecimentos

prévios dos alunos a respeito do género diario.

METODOLOGIAS:

Aula explicativa dialogada;

Revisdo dos conceitos discutidos nas aulas anteriores a respeito do diario pessoal;
Distribuicao de folhas de papel oficio com a proposta de produgao;

Producao textual de uma pagina de diario pessoal.

DURAGAO: 2 aulas de 45 minutos cada.
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RECURSOS: Folhas de papel oficio, lapis, lapis de pintar, borracha e caneta.

AVALIAGAO:
A avaliagdo sera continua, levando em consideracdo a participacdo dos alunos

durante todas as realizagbes dos procedimentos metodolégicos.

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Apoés a realizagao da primeira produgao textual da pagina de diario pessoal,
serdo aplicadas as atividades referentes aos conteudos programados. Estas
atividades estio subdivididas em seis modulos que devem ser executados de acordo
com a quantidade de aulas pré-estabelecidas para cada mddulo, podendo haver

mudang¢as quando necessario.

4.4.3 MODULO | — Reconhecendo o género diario pessoal

Apos a realizagdo dos dois primeiros momentos da sequéncia (apresentagao
da situagdo e produgao inicial), serdo executados os seis modulos que contém
conteudos relevantes para a compreensao e a produg¢ao do género textual/discursivo
diario pessoal.

O moddulo |, intitulado “Reconhecendo o género diario pessoal”’, tem como
objetivo principal explorar o diario pessoal com o intuito de os alunos o reconhecerem,
comparando-0 com outros géneros, como biografia e autobiografia. As atividades que
foram pensadas para a execugao desse modulo contemplam observagdes de
imagens, leituras diversificadas de textos, como paginas de diario, biografia e
autobiografia, discussées, apresentacao de videos, atividades comparativas entre os
géneros diario, biografia e autobiografia. O material proposto para este modulo refere-
se a biografia e ao diario de Anne Frank e a autobiografia de Malala. A escolha por
esses nomes é justificada pela importéncia de cada uma para a nossa historia. Esse
moddulo foi pensado para ser executado em quatro aulas de 45 minutos cada.

Para isso, iremos, inicialmente, conceituar o género diario pessoal,
diferenciando do género biografia e autobiografia, conhecer a histéria de Anne Frank
por meio de sua biografia e imagens, (Caderno Pedagdgico, p. 17, 18 e 19), e
apresentar aos alunos o diario de Anne Frank, fazendo leituras e discussbes de

algumas paginas (Caderno Pedagdgico, p. 19 e 20).
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Em seguida sugerimos que seja feita a distribuicdo, leitura e discussao da
autobiografia de Malala (Caderno Pedagdgico, p. 21), uma atividade comparativa
sobre os textos apresentados; (Caderno Pedagdgico, p. 22), e para finalizar sugerimos
a apresentacgao e reflexdo sobre os videos que tratam sobre biografia, autobiografia e

diario. (Link - Caderno Pedagogico, p. 23).

Quadro 09 — MODULO | — Reconhecendo o género diario pessoal
MODULO | - RECONHECENDO O GENERO DIARIO PESSOAL

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

HABILIDADES DA BNCC:

EF07LPO7: Localizar, em texto, informacdo explicita relativa a descricdo de
determinado processo, objeto, fato, lugar ou pessoa;

EF07LP09: Inferir informagdo pressuposta ou subentendida, com base na
compreensao do texto;

EFO07LP10: Relacionar tépicos discursivos, valores e sentidos veiculados por um
texto a seu contexto de producéo, de circulacao e de recepcdo (objetivo da interacao textual,
suportes de circulacdo, lugar social do produtor, contexto histérico, destinatario previsto,
etc.);

EF07LP15: Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando substituicbes
lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

CONTEUDOS:
Diario pessoal
Biografia

Autobiografia

OBJETIVOS:
Realizar leituras de acordo com os géneros textuais/discursivo apresentados;
Observar as caracteristicas distintivas de cada género apresentado;
Conceituar o género diario pessoal, diferenciando-o de biografia e autobiografia;

Conhecer a historia de Anne Frank por meio de sua biografia.
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METODOLOGIAS:
Aula explicativa dialogada;
Distribuicao, leitura e discussdo da biografia de Anne Frank;
Distribuigao, leitura e discussao de duas pagina do diario de Anne Frank;
Distribuicao, leitura e discusséo da autobiografico de Malala;
Atividades comparativa sobre os textos apresentados;
Apresentacao e reflexao sobre os videos que tratam sobre biografia, autobiografia

e diario.
DURAGAO: 4 aulas de 45 minutos cada.

RECURSOS: Cépias dos textos selecionados, folhas, lapis, borracha e caneta.

AVALIAGCAO:
A avaliagdo sera continua, levando em consideracao a participacdo dos alunos
durante todas as realizagdes dos procedimentos metodoldgicos.

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

4.4.4 MODULO Il — Conhecendo os tipos de diarios e sua fungéo social

O maddulo I, “Conhecendo os tipos de diarios e sua fungéo social”’, tem como
objetivo diferenciar o diario pessoal do diario de ficgdo, como também a sua fungao
na sociedade. Para a execugéo deste modulo, foram utilizadas paginas de um diario
pessoal de uma garota chamada Helena e paginas de diario de fic¢ao do livro Diario
de um Banana. A metodologia utilizada para esse modulo € a distribuicdo de textos,
leituras, discussodes, resolucdo de atividades escritas e apresentacdo de video,
mostrando a diferenca entre o diario pessoal e o de ficgdo. As atividades propostas
para esse modulo serdo executadas em seis aulas de 45 minutos cada.

Para a realizacdo desse modulo, serdo distribuidas copias de paginas dos
diferentes tipos de diarios (Caderno Pedagdgico, p. 25 a 30), para que os alunos
possam associar os textos lidos com as caracteristicas proprias de cada diario
apresentado. Apos a leitura e discussao das paginas dos diarios, sugerimos que seja
realizada uma leitura compartilhada de um texto informativo sobre a diferenga entre
diario pessoal e de ficcdo (Caderno Pedagdgico, p. 30 a 32), observagdes e analises,
viabilizando a exploragao dos recursos estruturais, estilisticos e discursivos do género

mediante as suas peculiaridades. Por fim, solicitamos a apresentagcao de um video
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sobre a diferenga entre diario pessoal e o diario de ficgao. (Link- Caderno Pedagdgico,
p. 32).

Quadro 10— MODULO |l — Conhecendo os tipos de diarios e sua funcéo social

MODULO Il - Conhecendo os tipos de diarios e sua fungao social

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacéo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade,
de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo.

HABILIDADES DA BNCC:

EFO7LP13: Interpretar verbetes de dicionario, identificando a estrutura, as
informacdes gramaticais (significado de abreviaturas) e as informagdes seméanticas;

EFO07LP19: Analisar formas e contelidos de textos publicados em suportes impressos
e on-line e a sua relagao com o leitor;

EFO7LP20: Distinguir, em textos multimodais, relagdes de reiteragao,
complementacdo ou oposicdo entre informagdes visuais ou verbo-visuais e informagdes
escritas.

CONTEUDOS: Tipos de diario: diario pessoal e diario de ficgao.

OBJETIVOS:

Explorar os recursos estruturais estilisticos e discursivos do género;
Conhecer as caracteristicas proprias de casa tipo de diario;
Compreender a fungéo social dos tipos de diarios apresentados.

METODOLOGIAS:

Aula explicativa dialogada;

Distribuicao, leitura, discusséo e resolucdo de atividade escrita sobre a pagina de
diario pessoal;

Distribuicao, leitura, discussao e resolucéo de atividade escrita sobre a pagina de
diario de ficgcao;

Leitura compartilhada de um texto informativo sobre a diferenga entre dario pessoal
e o diario de ficgao;

Apresentacido de um video sobre a diferencga entre diario pessoal e o diario de ficgao.

DURAGAO: 6 aulas de 45 minutos cada.

RECURSOS: Coépias dos textos selecionados, folhas, lapis, borracha e caneta.
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AVALIAGAO:

A avaliagdo sera continua, levando em consideragcdo a participagédo dos alunos
durante todas as realiza¢des dos procedimentos metodoldgicos.

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

4.4.5 MODULO lIl — Identificando as caracteristicas do género diario pessoal

O moddulo Il contempla discussdes e atividades sobre a construcéo
composicional, o conteudo tematico e o estilo do género textual discursivo diario
pessoal. Este moédulo intitula-se “ldentificando as caracteristicas do género diario
pessoal’, e, por meio dele, serdo conhecidas as principais caracteristicas do género
diario pessoal, conhecendo-se a construgdo composicional do diario pessoal (data,
vocativo, corpo do texto, despedida e assinatura) e analisando-se a linguagem
predominante no diario, os elementos de coeréncia e coesao, interlocutores, presenga
da primeira pessoa como sendo uma caracteristica imprescindivel para a producao
do diario pessoal, como também a tematica abordada no diario. Para esse modulo,
reservamos quatro aulas de 45 minutos.

Para tanto, seréo realizada Leitura de texto, discussao e reflexdo sobre as
principais caracteristicas do diario, levando em consideragdo a estrutura
composicional, estilo e conteudo tematico (Caderno Pedagdgico, p. 34), atividade
escrita sobre as caracteristicas do diario pessoal (Caderno Pedagdgico, p. 35),
distribuicdo, leitura e discussdo de um texto informativo sobre as caracteristicas do

diario pessoal (Caderno Pedagdgico, p. 36 a 38).

Quadro 11 — MODULDO lIl - Identificando as caracteristicas do género diario pessoal

MODULO lil - Identificando as caracteristicas do género diario pessoal

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagcdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

HABILIDADES DA BNCC:
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EF15LP01: Identificar a fungido social de textos que circulam em campos da vida
social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas
midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

EFO07LP10: Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuacéo etc.

EF07LP13: Estabelecer relagbes entre partes do texto, identificando substituicdes
lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

CONTEUDOS: Estrutura composicional, estilo e conteido temético do género diario pessoal.

OBJETIVOS:

Conhecer as principais caracteristicas do género diario pessoal;

Compreender a estrutura composicional do diario pessoal (data, vocativo, corpo do
texto, despedida e assinatura);

Analisar a linguagem predominante no diario e os elementos de coeréncia e coesao;
Identificar a tematica abordada no diario.

METODOLOGIAS:

Aula explicativa dialogada;

Leitura de texto, discussao e reflexao sobre as principais caracteristicas do diario,
levando em consideragao a estrutura composicional, estilo e conteudo tematico;
Atividade escrita sobre as caracteristicas do diario pessoal;

Distribuicao de texto informativo sobre as caracteristicas do diario pessoal.

DURAGAO: 4 aulas de 45 minutos cada.
RECURSOS: Cdpias dos textos selecionados, lapis, borracha e caneta.

AVALIAGAO:
A avaliagio sera continua, levando em consideracao a participacao dos alunos durante todas

as realizagdes dos procedimentos metodoldgicos.

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

4.4.6 MODULO IV — Analise linguistica/semidtica

No maodulo 1V, intitulado “Analise linguistica/semiodtica”, apresentamos questdes
relacionadas aos elementos linguisticos mais expressivos do género trabalhado. O
objetivo €& explorar os pronomes pessoais, 0s tempos verbais (em especial, o

pretérito), como também analisar questdes de pontuacdo e ortografia. Toda essa
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abordagem é realizada por meio de leituras, discussoes e reflexdes sobre todos esses
fendbmenos linguisticos que predominam no diario pessoal. O modulo sera executado
em trés aulas de 45 minutos.

Para o momento, serdo realizadas discussdes acerca do uso dos pronomes
pessoais (12 pessoa), tempos verbais e vocativo. As discussdes serdo direcionadas
para a exploragdo dos recursos de analise linguistica e semiotica do género,
compreensao do uso do pronome em primeira pessoa, utilizagao dos tempos verbais
adequados na producéo do diario e identificacdo do vocativo e sua funcéo.

Inicialmente sugerimos a leitura de um texto, discussdo e reflexdo sobre a
tematica abordada (Caderno Pedagdgico, p. 40 e 41), em seguida, identificagdo e
compreensao da presenga da primeira pessoa no género diario (Caderno Pedagdgico,
p.41e42), e por fim, analise e discussédo dos tempos verbais adequados na produgao

do diario (Caderno Pedagogico, p. 42 a 44).

Quadro 12 — MODULO IV — Andlise linguistica/semiética

MODULO IV — ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

HABILIDADES DA BNCC:

EFO07LP10: Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuacgao, etc.

EF07LP13: Estabelecer relagbes entre partes do texto, identificando substituicdes
lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

CONTEUDOS:

Tempos verbais;
Pronomes pessoais (12 pessoa);
Pontuagéo e ortografia.

OBJETIVOS:

Identificar os pronomes pessoais presentes no diario pessoal;
Compreender o tempo verbal predominante no diario pessoal;
Analisar a pontuacao e a ortografia dos textos apresentados.
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METODOLOGIAS:

Aula explicativa dialogada;

Leitura de texto, discussao e reflexao sobre a tematica abordada;

Identificacdo e compreensao a presenga da primeira pessoa no género diario;
Utilizagao os tempos verbais adequados na producao do diario;

Analise e reflexao sobre a pontuacdo predominante nos diarios como também a
ortografia das palavras.

DURAGAO: 3 aulas de 45 minutos cada.

RECURSOS: Cdpias dos textos selecionados, lapis, borracha e caneta.

AVALIAGCAO:

A avaliacdo sera continua, levando em consideracdo a participagao dos alunos
durante todas as realizagbes dos procedimentos metodologicos.

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

4.4.7 MODULO V — Reescrita do género diario pessoal

O moddulo V, intitulado “Reescrita do género diario pessoal”’, dedicamos a
reescrita do género diario. Para a execugdo desta etapa, a ser desenvolvida em
apenas duas aulas de 45 minutos cada (uma para discussao, outra para a reescrita
do texto), os alunos serao convidados, primeiramente, a ler, analisar e refletir sobre
o texto produzido no inicio dos modulos, com a intencdo de identificar as
caracteristicas do género e reescrever a pagina de diario, conforme as observagdes
realizadas durante as aulas.

A analise e reflexdo da primeira produgdo deve ser realizada com base no
roteiro, (Caderno Pedagdgico, p. 45 e 46) no intuido de identificar os elementos
caracteristicos do diario e reescrever a pagina de diario, conforme as observagdes
realizadas. Nesse momento sera apresentada a proposta para realizagao da reescrita,

(Caderno Pedagdgico, p. 46).

Quadro 13 — MODULO V — Reescrita do género diario pessoal

MODULO V — REESCRITA DO GENERO DIARIO PESSOAL

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:




82

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

HABILIDADES DA BNCC:

EFO3LP13: Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expressdo de
sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com
as convencgdes dos géneros carta e diario e considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto;

EF69LP51: Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagao,
revisdo/ edicdo e reescrita, tendo em vista as restricbes tematicas composicionais e
estilisticas dos textos pretendidos e as configuragdes da situacdo de produgao- o leitor
pretendido, o suporte, o contexto de circulagao do texto, as finalidades etc., - e considerando
a imaginagéao, a estesia e a verossimilhanga préprias do texto literario;

EF67LP32: Escrever palavras com correcao ortografica, obedecendo as convengdes
da lingua escrita;

EF69LP12: Reescrever o texto incorporando as alteracdes feitas na revisdo e
obedecendo as convengoes de disposicao grafica, inclusao de titulo, de autoria;

EF67LP33: Pontuar textos adequadamente.

CONTEUDO: Produgio textual (Reescrita).

OBJETIVOS:

Reler o texto produzido no inicio dos médulos;

Identificar os elementos caracteristicos do diario;

Reescrever a pagina de diario, conforme as observagdes realizadas durante as
aulas.

METODOLOGIAS:

Aula explicativa dialogada;

Distribuicao e leitura da producéo textual dos alunos realizada no inicio dos médulos;
Analise e reflexao sobre alguns pontos da primeira produgéo;

Distribuicao da proposta para realizagao da reescrita;

Reescrita do texto conforme leitura e observacoes realizadas a partir dos textos
produzidos pelos alunos.

DURAGCAO: 2 aulas de 45 minutos cada.
RECURSOS: Textos produzidos na producéo inicial, folhas de oficio, lapis, borracha e

caneta.
AVALIA(}AO:
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A avaliagdo sera continua, levando em consideracdo a participagao dos alunos
durante todas as realizagbes dos procedimentos metodoldgicos.

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Depois de toda a exploragdo das questdes relacionadas aos elementos
constitutivos e caracteristicos do género diario pessoal, chega-se ao momento de
confeccionar um diario, para servir de suporte para que os alunos possam escrever

em suas paginas.

4.4.8 MODULO VI — Confecgéo de um diario (oficina)

O médulo VI, denominado “Confecgdo de um diario (oficina)”, destina-se a
produgdo de um diario (Caderno Personalizado) para ser usado como suporte
destinado a producéo final da sequéncia. O objetivo principal desta etapa é a
confeccédo de um diario personalizado, construido com folhas de papel oficio, a partir
de orientagbes apresentadas pela professora (Caderno Pedagdgico, p. 49 e 50),
mostrando o passo a passo para a producao do caderno denominado “diario pessoal”.
Para tal, serdo necessarias apenas duas aulas de 45 minutos. Apds a confecgao, os
alunos poderao apresentar os cadernos confeccionados por eles para todos da sala.

Para a confecgédo desse diario, sugerimos usar folhas de papel oficio, cola,
tesoura, lapis de pintar, régua, fitas de cetim e grampeador. Para este momento, os
alunos, além de construir seu proprio diario, também poderdo personaliza-lo,

conforme seu gosto pessoal.

Quadro 14 — MODULO VI — Confecgdo de um diario (oficina)

MODULO VI - CONFECGAO DE UM DIARIO (OFICINA)

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade,
de modo a se expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo.

HABILIDADES DA BNCC:
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EF69LPO7: Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagao ao
contexto producado e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o
suporte, a circulagédo — ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semiética apropriada a esse contexto, a construcao da textualidade
relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento,
elaboragao, revisao, edi¢ao, reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do
professor e a colaboragao dos colegas, corrigir € aprimorar as produgdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢cdes de concordancia, ortografia, pontuacido em
textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos, etc.;

EF67LP36: Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (léxica e
pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual.

CONTEUDO: Diario personalizado.

OBJETIVOS:

Confeccionar um diario personalizado com folhas de papel oficio, seguindo as
instrucdes apresentadas;

Apresentar o diario personalizado para todos da turma, explicando em que se inspirou
para confecciona-lo;

Utilizar o diario personalizado para escrever paginas do diario pessoal.

METODOLOGIAS:

Aula explicativa dialogada;

Apresentacéo e leitura das instrugbes para confecgao do diario personalizado;
Entrega do material para confecg¢do do caderno personalizado;

Apresentacéo dos cadernos personalizados para toda a turma.

DURAGAO: 2 aulas de 45 minutos cada.

RECURSOS: Folhas de oficio, cola, tesoura, lapis de pintar, régua, fitas de cetim e

grampeador.

AVALIACAO:

A avaliagdo sera continua, levando em consideracdo a participacdo dos alunos
durante todas as realizagbes dos procedimentos metodoldgicos.

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Apods a execucgao de todos os mdodulos, os alunos sao convidados a realizar a
producdo final, que deve ser realizada nos préprios cadernos
produzidos pelos alunos, nos quais eles irdo escrever paginas de diario, conforme

solicitado pelo(a) professor(a).
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4.4.9 Produgao final

Apods a realizagao das atividades que foram desenvolvidas nos seis modulos
anteriores, € chegada a hora de produzir o texto final seguindo a proposta apresentada
(Caderno Pedagdgico, p.52 e 53). Ou seja, apds os alunos terem aprofundado seus
conhecimentos fazendo leituras diversificadas, assistindo ao filme, observando
imagens, respondendo a atividades oralmente e por escrito, refletindo e debatendo a
respeito do género textual/discursivo diario pessoal, como também sobre os
elementos textuais, estruturais, estilisticos e linguisticos caracteristicos do género,
reescrevendo paginas de diario e confeccionando um diario personalizado, agora, eles
serao conduzidos a produzir o seu proprio diario. Para isso, sera utilizado o caderno
produzido na oficina VI, denominado diario personalizado, no qual irdo relatar fatos do
seu dia a dia por um tempo indeterminado, podendo ser de oito a dez dias
consecutivos. Ao longo desses dias, poderao ser feitas algumas intervengdes, quando
necessario, para que os alunos possam, cada vez mais, aprimorar a sua escrita. Apos
o tempo estipulado (de 8 a 10 dias consecutivos), os cadernos seréo recolhidos para
uma analise mais individual por parte da professora e, em seguida, serdo devolvidos
aos seus respectivos donos, com observagdes pertinentes, para que 0os mesmos
continuem escrevendo com base nas devidas sugestdes apresentadas. Nesse
momento, os alunos serao instruidos a continuar com a produg¢ao, mas sem o auxilio
do professor. Eles serdo orientados a escrever por livre e espontanea vontade,

quando e onde quiserem, sem ter a necessidade da intervenc&o do(a) professor(a).

Quadro 15 — Produgéo final

PRODUGAO FINAL

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive, escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

HABILIDADES DA BNCC:
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EF69LP08: Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido,
considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve);
a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulagao (onde o texto vai circular); o
suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizagao, estrutura, o tema e assunto
do texto.

EF69LPO7: Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagao ao
contexto producao e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o
suporte, a circulagao -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a constru¢ao da textualidade
relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento,
elaboragao, revisao, edi¢ao, reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do
professor e a colaboragao dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢coes de concordancia, ortografia, pontuacido em
textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos, etc.

CONTEUDO: Producéo textual (diario pessoal).

OBJETIVOS:

Compreender o processo de escrita pessoal por meio da produg¢ao do diario pessoal,
Produzir paginas de diario pessoal, considerando as suas caracteristicas proprias do
género e de producgao;

Utilizar o diario personalizado confeccionado no modulo VI para escrever as paginas
do diario pessoal.

METODOLOGIAS:
Aula explicativa dialogada;
Distribuicao dos diarios (caderno) confeccionados pelos alunos;
Apresentacdo da proposta contendo os textos motivadores para a produgao do diario
pessoal;
Instrugdes sobre a produgao do diario pessoal;
Orientagdes sobre a quantidade de dias (8 a 10 dias) para escrever no diario;
Informagdes sobre o conteudo que deve ser priorizado na escrita pessoal;

Orientagdes sobre a possibilidade de desenhar ou colar figurinhas no diario.
DURAGAO: 2 aulas de 45 minutos cada.

RECURSOS: Caderno (diario personalizado), lapis, caneta, canetas coloridas, borracha,

lapis de pintar, figurinhas, recortes, adesivos e cola.

AVALIAGAO:
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A avaliagcdo sera continua, levando em consideracdo a participacdo dos alunos
durante todas as realizagdes dos procedimentos metodolégicos.

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Apos a realizagdo de todas as etapas da sequéncia didatica sera finalizada a
execugdo da sequéncia didatica. Para tanto, deve-se realizar um dialogo avaliativo
juntamente com os alunos que fizeram parte da execugao da proposta, ressaltando a
importancia do trabalho que foi desenvolvido durante o periodo, o compromisso dos
alunos em participar da proposta, como também o0s conhecimentos
adquiridos/produzidos durante o periodo. Para o momento, serdo discutidas
sugestdes, no intuito de aprimorar o trabalho com o género textual/discursivo diario
pessoal.

Essa proposta torna-se relevante para o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, por ser um trabalho direcionado para sanar dificuldades que envolvem a
pratica da leitura e escrita, pois estas sdo duas habilidades nas quais alguns alunos
apresentam dificuldades durante o seu processo de escolarizagao.

Além de favorecer o trabalho com a leitura e a escrita, a proposta da
sequéncia didatica refere-se a um género textual relacionado a escrita de si. Dessa
forma, o processo de escrita torna-se mais facil e prazeroso, uma vez que os alunos
serao postos a escrever sobre as suas vivéncias pessoais, sendo estes protagonistas
dos proprios textos.

A construgao de um diario, além de favorecer o processo de escrita, favorece
também a construcdo de uma identidade prépria, pois, a partir do momento em que
os alunos sao postos a escrever sobre si, eles irdo refletir sobre sua vida, suas acoes,
seus sonhos, suas necessidades, podendo repensar suas atitudes enquanto seres
sociais.

A escrita de um diario favorece o autoconhecimento, pois sabemos que,
diante da escrita de um diario, ndo cabem julgamentos. Somente o autor, ou seja, o
diarista, € capaz de julgar suas proprias agdes, tendo em vista que s6 ele tem a
liberdade de ler o que estda escrito no diario, favorecendo, assim, seu
autoconhecimento.

Além de ser um instrumento de escrita constante, o diario também serve como

um material historico sobre si, pois 0 mesmo, quando guardado por muito tempo
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(anos), pode revelar, no futuro, elementos que o diarista jamais iria lembrar sobre a
sua personalidade, suas atitudes, suas agdes, sua vida.

Diante de tantos beneficios envolvendo o género textual/discursivo diario
pessoal, cabe aos professores, sempre que possivel, envolver seus alunos em
praticas educativas significativas que venham colaborar com seu crescimento tanto
intelectual quanto pessoal.

Todas as atividades pensadas para a execugao desta sequéncia didatica estao
no Caderno Pedagdgico, que foi construido para ser utilizado como um instrumento
didatico, no intuito de auxiliar o trabalho do professor com o género textual/discursivo
diario pessoal. O Caderno Pedagdgico completo encontra-se no apéndice desta

dissertacao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura e a escrita sdo indispensaveis no processo de ensino e aprendizagem.
Sendo assim, cabe a nds, professores, a condugao de um trabalho que viabilize a
internalizacao dessas duas praticas, principalmente no ambiente escolar, pois dessa
forma estaremos contribuindo para o crescimento intelectual do aluno.

Para tanto, a proposta aqui desenvolvida versa principalmente pela
aproximacao do aluno em praticas de leitura e escrita envolvendo o género diario
pessoal, visto que este podera contribuir para o desenvolvimento do aluno enquanto
leitor e escritor da propria historia.

Para a elaboracao desse trabalho, foi feito levantamento bibliografico para
respaldar a problematica envolvendo as dificuldades dos alunos em relagao a leitura
e a escrita, e foi criado um produto (Caderno Pedagogico) que tem como objetivo
subsidiar o trabalho do professor com o género textual /discursivo diario pessoal.

Além das leituras diversificadas que foram realizadas para fundamentar esse
trabalho, foi produzida uma sequéncia didatica com atividades diversificadas, sendo
estas distribuidas em seis mddulos para serem desenvolvidas com alunos do 7° ano,
direcionadas a producao textual do género textual/discursivo diario pessoal.

Ao término do trabalho, apresentamos um Caderno Pedagogico, mostrando o
passo a passo para a execucao da sequéncia didatica, viabilizando, dessa forma, o
trabalho com o género diario pessoal. A proposta foi planejada para ser executada
com turmas de 7° ano, no entanto, o professor podera adaptar a proposta e executar
em qualquer série do Ensino Fundamental anos finais.

Antes de desenvolver este trabalho que considera a sequéncia didatica, ja
desenvolviamos um trabalho com o género textual/discursivo diario pessoal,
considerando apenas a leitura e a produgédo do género. No entanto, ao organizar o
trabalho com esse género, contemplando uma sequéncia didatica, ficou evidente a
importancia de sistematizagcdo dos conteudos que leva em consideragao os eixos da
BNCC: oralidade, leitura, escrita e analise linguistica/semiotica. Devemos explorar a
textualidade do género, ou seja, os critérios semanticos (coesdo e coeréncia) e
pragmaticos (intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e
intertextualidade) que darao fluidez e sucessao légica para um texto. Pois, dessa

forma, o trabalho de producédo torna-se mais eficiente, e os alunos poderéao escrever
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com mais capacidade sobre as suas vivéncias pessoais, tornando protagonista da
prépria historia.

Ao término desta pesquisa, ficou evidente que o trabalho realizado com o
género textual/discursivo diario pessoal pode se tornar mais interessante e prazeroso,
levando em consideracdo a sequéncia didatica, pois, por meio dela, podemos
desenvolver um trabalho mais sistematizado, oportunizando a aprendizagem dos
alunos por meio das suas principais dificuldades.

Com a elaboragéo desse trabalho, em especial do Caderno Pedagdgico, fica
claro que podemos desenvolver um trabalho produtivo em sala de aula, porém temos
que considerar o processo de planejamento, organizacao, interesse e compromisso
por parte dos professores e dos alunos.

Acreditamos que, dessa forma, estaremos contribuindo com experiéncias
significativas no processo de ensino-aprendizagem, pois, mediante essa proposta, os
professores poderao realizar um trabalho mais reflexivo em relacdo a pratica da
escrita, proporcionando uma maior interagdo dos alunos com praticas relevantes e
prazerosas de leitura e escrita.

Ao término deste trabalho, percebemos que os objetivos tragados no inicio da
pesquisa foram alcangados, uma vez que conseguimos produzir o Caderno
Pedagdgico, contemplando uma sequéncia didatica direcionada a produgao textual do
diario pessoal. Também conseguimos refletir, por meio de textos tedricos, sobre a
importancia da pratica da leitura e da escrita no processo de ensino-aprendizagem,
favorecendo, assim, o nosso crescimento intelectual e profissional.

Além de alcangar os objetivos, essa proposta apresenta pontos positivos, uma
vez que contribui com o ensino, pois, por meio dela, o professor possui um material
sequenciado que ira viabilizar o trabalho com o género diario pessoal, como também
contribui para o aprendizado dos alunos, favorecendo o trabalho com a leitura e
viabilizando o trabalho com proposta interativa de producdo textual, levando em
consideragao o aluno como protagonista.

Mesmo sendo um material que auxilia no processo de ensino e a
aprendizagem dos alunos, existem alguns empecilnos que podem dificultar a
execucgao da proposta, ou seja, o interesse do professor em trabalhar com o género
diario pessoal, falta de materiais necessarios para a execugao dos moédulos, falta de

recursos tecnologicos, dentre outros.
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Portanto, mesmo sabendo das dificuldades que alguns professores podem
encontrar ao desenvolver a proposta e os possiveis aprimoramentos que podem
acontecer durante a sua execug¢ao, acreditamos que este material possibilita reflexdes
que contribuem significativamente com o ensino, pois sabemos que o trabalho com
sequéncia didatica € uma maneira de renovar as nossas metodologias de ensino,

proporcionando uma pratica mais eficiente e inovadora com a leitura e a escrita.
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APRESENTAGAO

Caro professor,

Este Caderno Pedagdgico foi produzido com o intuito de oferecer um material
didatico que venha contribuir com o seu trabalho em sala de aula a partir do género
textual/discursivo diario pessoal.

Nele costa sugestdes de atividades que foram organizadas seguindo o modelo
de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2011), que podem ser desenvolvidas
mediante suas necessidades, podendo haver adaptagdes das atividades quando
necessario.

A sequéncia didatica presente neste material baseia-se em um trabalho
direcionado ao desenvolvimento da pratica da leitura e escrita, pois sabemos que
essas habilidades sao importantes para o desenvolvimento intelectual dos alunos.

O caderno pedagdgico foi pensado e produzido mediante as orientagdes do
curso do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS - oferecido pela
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB — Guarabira.
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1 INTRODUGAO

Considerando que a pratica da leitura e da escrita em sala de aula é uma
atividade indispensavel no processo de ensino e aprendizagem, visto que é por meio
destas que observamos o desenvolvimento cognitivo dos discentes, tornando-se
seres criticos, pensantes e atuantes na sociedade, é fungédo da escola desenvolver
métodos para envolver os alunos em praticas de leitura e de escrita que sejam cada
vez mais significativas para a sua formagao enquanto leitores/escritores.

Sendo assim, cabe a nds, professores, desenvolvermos, no ambiente escolar,
atividades de leitura e escrita voltadas para as praticas de letramento, viabilizando o
crescimento pessoal, sobretudo, intelectual dos alunos, para que, mediante a
apropriacdo dessas habilidades, tornem-se individuos cada vez mais atuantes na
sociedade.

Nesse contexto, o trabalho com os géneros textuais/discursivos, em especial
diario pessoal, torna-se pertinente, no tocante ao desenvolvimento da escrita, visto
que o diario consiste em uma pratica constante de escrita de si, realizada por meio de
praticas de leituras, nas quais os alunos poderdo desenvolver essas duas habilidades
de forma significativa e prazerosa.

Este caderno pedagdgico tem o objetivo principal de fornecer aos professores
um material didatico que venha contribuir com o seu trabalho em sala de aula a partir
do género textual/discursivo diario pessoal. Ele esta organizado estruturalmente da
seguinte forma: capa, contracapa, apresentagdo, sumario, introdugdo, breve
contextualizag&do sobre o género diario e sobre sequéncia didatica e a apresentacao
da sequéncia didatica juntamente com todas as atividades que foram pensadas para
execucao dos planos, consideracdes finais e referéncias.

A sequéncia didatica que foi organizada para a construgdo deste Caderno
Pedagogico contém a apresentagéo da situagao, a primeira produgéo, os modulos |,
I, 11, 1V, V, VI e a producéo final. Todos os conteudos e atividades foram pensadas
em consonancia com a BNCC (2018). As discussdes e as realizagdes de todas as
atividades da sequéncia foram pensadas para ser realizadas no periodo de 30 aulas
de 45 minutos cada, podendo ser feitas adapta¢gdes na quantidade de aulas, caso seja

necessario.



2 O TRABALHO COM O GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO DIARIO PESSOAL

Essa proposta envolvendo o género textual/discursivo diario pessoal torna-se
relevante para o processo de ensino e aprendizagem por ser um trabalho direcionado
para sanar dificuldades que envolvem a pratica da leitura e escrita, pois essas sao
duas habilidades nas quais alguns alunos apresentam dificuldades durante o seu
processo de escolarizagao.

Além de favorecer o trabalho com a leitura e a escrita, a proposta da
sequéncia didatica inserida neste caderno refere-se a um género textual relacionado
a escrita de si. Sendo assim, o processo de escrita torna-se mais facil e prazeroso,
uma vez que os alunos serdo postos a escrever sobre as suas vivéncias pessoais,
sendo estes protagonistas dos préprios textos.

A construgdo de um diario, além de favorecer o processo de escrita, favorece
também a construgcdo de uma identidade prépria, pois, a partir do momento em que
os alunos sédo postos a escrever sobre si, eles irdo refletir sobre sua vida, suas
atitudes, suas acbes, seus sonhos, suas necessidades e poderdo repensar suas
atitudes enquanto seres sociais.

A escrita de um diario favorece o autoconhecimento, pois, diante de tal agao,
nao cabem julgamentos. S6 o autor, ou seja, o diarista € capaz de julgar as préprias
acdes, tendo em vista que so6 ele tem a liberdade de ler o que esta escrito no diario,
favorecendo, assim, seu autoconhecimento.

Além de ser um instrumento de escrita constante, o diario também serve como
um material historico sobre si, pois, quando guardado por muito tempo (anos), pode
revelar, no futuro, coisas que o diarista jamais iria lembrar sobre a sua personalidade,
suas atitudes, suas ac¢des, sua vida.

Diante de tantos beneficios envolvendo o género textual/discursivo diario
pessoal, cabe aos professores, sempre que possivel, envolver seus alunos em
praticas educativas significativas, que venham colaborar com seu crescimento tanto

intelectual quanto pessoal.



2.1 SEQUENCIA DIDATICA

O trabalho desenvolvido com o género textual/discursivo diario pessoal dar-se-
a com base em uma série de atividades, denominada de sequéncia didatica, que,
conforme Dolz e Schneuwly (2011, p. 82), consiste em “[...] um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”.

O trabalho direcionado a uma sequéncia didatica deve ser voltado para um
género textual/discursivo. Este, por sua vez, deve ser trabalhado de forma sistematica
conforme as dificuldades dos alunos.

Para este caderno, escolhemos o género textual/discursivo diario pessoal por
considerarmos relevante para o processo de aquisicao da leitura e, principalmente, da
escrita, uma vez que os alunos estardo envolvidos na escrita de si, tornando o
processo de desenvolvimento mais atraente e prazeroso, sendo eles os protagonistas
dos seus proprios textos.

Dessa forma, os discentes irdo ampliar seu repertério de leitura e,
principalmente, de escrita, viabilizando uma maior atuagéo em diversos meios sociais.

A sequéncia didatica escolhida para esse caderno pedagdgico comega com a
apresentacao da situacdo inicial. Depois, na produgdo inicial, os alunos sao
direcionados a escrever o primeiro texto. Em seguida, temos a realizagao de diversas
atividades organizadas em seis modulos, e, por fim, a produgéo final.

A partir de agora, vamos descrever o passo a passo de como podemos
executar essa sequéncia didatica e quais as atividades selecionadas para a realizagao
junto aos alunos.

As atividades que serdo apresentadas podem sofrer alteracdes, dependendo
da realidade de cada professor, como também o temo disponivel para executar a

sequéncia.



2.1.1 Apresentacao da situagao

A apresentacgao da situagao inicial tem como objetivo principal apresentar aos
alunos a proposta de trabalho, analisar seus conhecimentos prévios a respeito do
diario pessoal como também prepara-los para a produg¢ao inicial.

A execucao da apresentacdo da situacao inicial, foi pensada para ser
realizada em 5 (cinco) aulas de 45 minutos cada, podendo haver adapta¢gdes quando
necessario.

A seguir, vocé ira acompanhar o plano que foi pensado para realizagao desse

momento e as atividades propostas.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:
Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus

usudrios e da comunidade a que pertencem.

HABILIDADES DA BNCC:

EFO6LP02: Responder, oralmente, a perguntas, féruns ou enquetes, justificando
posicionamentos e adequando o vocabulario as condi¢des de comunicagao;

EFO7LPO1: Utilizar estratégias conversacionais de cooperacao e respeito, em interacdes em
sala de aula e na escola;

EFO7LP02: Manifestar opiniGes fundamentadas ao defender ideias, comportamentos e
valores, respeitando os turnos de fala;

EFO7LPO3: Utilizar estratégias de construgcdo do texto oral, considerando os objetivos
comunicativos e o contexto;

EFO7LPO6: Registrar as ideias principais durante a escuta de uma apresentagdo oral, por

meio de anotag¢des escritas.

CONTEUDOS Sequéncia didética

Diario pessoal

OBIJETIVOS Compreender a proposta que serda desenvolvida por meio da
sequéncia didatica e o tempo estimado para execucdo das atividades;
Apresentar conhecimentos introdutérios sobre o género

textual/discursivo didrio pessoal;




Compreender a func¢do social do didrio pessoal por meio da
apresentagdao de uma tirinha como também através do filme

“Escritores da Liberdade”.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

PRIMEIRO MOMENTO

Questionamentos sobre o género textual/discursivo diario
pessoal;

Analise e reflexao de uma tirinha:

Leitura e analise da capa, ficha técnica e sinopse do filme

Escritores da Liberdade.

SEGUNDO MOMENTO
Apresentacdo do filme Escritores da Liberdade; Discussdo

sobre o filme Escritores da Liberdade.

RECURSOS Xerox, folhas de oficio ou caderno, lapis, borracha e caneta.
DURACAO 5 aulas de 45 minutos cada.
AVALIACAO A avaliagdo sera continua levando em consideragao a

participacdo dos alunos durante todas as realizacbes dos

procedimentos metodolégicos.

PRIMEIRO MOMENTO (01 aula)

Inicialmente, sugerimos para esse momento, que sejam feitos alguns

questionamentos aos alunos sobre o género diario, para que 0s mesmos possam

compartilhar seus conhecimentos introdutérios sobre o diario pessoal.

QUESTIONAMENTOS

a) O que é um diario?

b) Alguém ja escreveu um diario?

c) Alguém ja leu o didrio de outra pessoa?

d) Alguém sabe qual a utilidade de um diario?




10

Em seguida, os alunos sao direcionados para realizagao da leitura e discussao
de uma tirinha que remete ao género diario pessoal para poderem identificar, de modo

geral, algumas caracteristicas do mesmo.

Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira

Querido didrio Querido didrio... Gverido difrio...
Hoje ele disse que
me amal!

Hoje ele disse que | Hoje ele mandou eu
SoU a 3ar0Ta mais parar de escrever
linda que ele j5 viv. o que ele diz.

Ui[lnmﬂdom..i.a

Fonte: http://www.willtirando.com.br/

SEGUNDO MOMENTO (04 aulas)

E para finalizar esse momento introdutério da sequéncia, sugerimos a
apresentacao do filme Escritores da Liberdade, tendo em vista a importancia da
tematica apresentada como também o destaque evidenciado sobre o género diario
pessoal que aparece no roteiro do filme.

Para essas trés aulas sugerimos:

Leitura e analise da capa, ficha técnica e sinopse do filme Escritores da
Liberdade;

Apresentacgao do filme Escritores da Liberdade;

Discussdo sobre o filme Escritores da Liberdade seguindo o roteiro de
perguntas sugeridas.

HILARY S W ANK

Escrimores oa £5RERDADE

HISTORIA BASEADA
EM FATOS REAIS

“UM FILME INSPIRADOR E ESTIMULANTE, .
QUE NAO POUPA NINGHY

’g (4
S
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Ficha técnica completa

Titulo: Freedom Writers (Original)

Ano producgao: 2007

Dirigido por: Richard LaGravenese

Estreia: 2007 ( Mundial )

Duragdo: 122 minutos

Classificagdo: 12 - Ndo recomendado para menores de 12 anos
Género: Biografia Drama Policial

Paises de Origem: Estados Unidos da América

Sinopse

Hilary Swank, duas vezes premiada com o Oscar, atua nessa instigante
historia, envolvendo adolescentes criados no meio de tiroteios e agressividade, e a
professora que oferece o que eles mais precisam: uma voz prépria. Quando vai parar
numa escola corrompida pela violéncia e tensao racial, a professora Erin Gruwell
combate um sistema deficiente, lutando para que a sala de aula faga a diferenca na
vida dos estudantes. Agora, contando suas proprias historias, e ouvindo as dos outros,
uma turma de adolescentes supostamente indomaveis vai descobrir o poder da
tolerancia, recuperar suas vidas desfeitas e mudar seu mundo. Escritores da

Liberdade é baseado no aclamado best-seller O Diario dos Escritores da Liberdade.

Fonte: https://filmow.com/escritores-da-liberdade-t1813/ficha-tecnica/

Apresentacgao do filme Escritores da Liberdade.

Link do filme: https://supertela.link/filmes/escritores-da-liberdade/

Discussdo sobre o filme Escritores da Liberdade seguindo o roteiro de

perguntas.

ENTENDENDO O FILME:

01— Por que Erin escolheu ser professora, e ndo advogada?

02 — Quais foram as dificuldades que a professora encontrou no sistema escolar?
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03 — Qual o retrato dos alunos no inicio do filme?
04 — Por tras de toda problemdtica, observam-se pontos culminantes como:
-» Desigualdade nas classes sociais:
-> Racismo:
-> Desestrutura familiar:
-» Intolerancia ao que é diferente:
COMENTE as passagens do filme sobre cada problema citado acima (as cenas do filme que
mostram esses problemas).
05 — Qual foi a cena do filme que mais tocou vocé?
06 — De acordo com os seus conhecimentos, relacione outros temas que podem ser explorados no
filme "Escritores da liberdade"
07 — O filme mostra um trabalho sobre a menina judia Anne Frank. Pesquise sobre quem foi essa
personagem da histdria.
08 — Qual foi o perfil de educadora que Erin apresentou no primeiro momento ao dar aula?
09 — Quais os aspectos negativos e positivos da resisténcia dos alunos em aceitar a escola e a
professora?
10 — O filme destaca muitos aspectos importantes do processo ensino-aprendizagem. Aponte trés

gue sejam mais significativos na sua opinidao?

Link do filme: https://supertela.link/filmes/escritores-da-liberdade/
Link da atividade: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/04/filme-escritores-da-
liberdade-richard.html

VAMOS REFLETIR?

PROFESSOR/A,
QUE OUTRO FILME
PODERIA SER APRESENTADO

NESSE MOMENTO INICIAL DA
SEQUENCIA DIDATICA?



about:blank
about:blank
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2.1.2 Produgao Inicial

A proposta de produgdo inicial, tem como objetivo principal a produgao da
primeira pagina de diario pessoal, levando em consideragdo os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o género.

Apos a introdugado dos principais conceitos sobre o diario pessoal, os alunos
serao convidados a escrever uma pagina de diario. Para a realizagao dessa produgao
serao distribuidas folhas de papel oficio nas quais eles deveréao realizar a sua primeira
producédo sobre o género textual/discursivo diario pessoal, considerando seus
conhecimentos iniciais sobre o género.

Para essa primeira producéo os alunos terdo como sugestao escrever sobre as
suas impressoes em relagao ao filme Escritores da Liberdade, relacionando o filme as
suas vivéncias pessoais. Finalizada a produgao textual, os alunos deverao entregar

o texto a professora.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior

autonomia e protagonismo na vida social.

HABILIDADES DA BNCC:

EF69LPO7: Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagao ao contexto
producdo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulacdo
-, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e / ou
semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades
textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edi¢do, reescrita
/ redesign e avaliacdo de textos...

EFO7LP24: Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e

tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuagao etc.

CONTEUDOS Producdo textual (diario pessoal)
OBJETIVO Produzir uma pdgina de didrio levando em consideracdo os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito do género diario;
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PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

PRIMEIRO MOMENTO

Aula explicativa dialogada;

Revisdo dos conceitos discutidos nas aulas anteriores a
respeito do diario pessoal;

Distribuicdo de folhas de papel oficio com a proposta de
produgao;

Producdo textual de uma pagina de didrio pessoal.

RECURSOS Folhas de papel oficio, lapis, lapis de pintar, borracha e
caneta.

DURACAO 2 aulas de 45 minutos cada.

AVALIACAO A avaliagdo sera continua levando em consideragdo a

participacdo dos alunos durante todas as realizacdes dos

procedimentos metodoldgicos.

PRIMEIRO MOMENTO (2 aulas)

ATIVIDADE DE PRODUGAO TEXTUAL

De acordo com as discussdes iniciais a respeito do género textual/discursivo

diario pessoal, escreva uma pagina de diario, considerando os fatos decorridos

durante todo o seu dia como também as discussodes realizadas em sala de aula sobre

o filme Escritores da Liberdade.
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ApoGs a realizagdo da primeira produgao textual da pagina de diario pessoal,
serdo aplicadas as atividades referentes aos conteudos programados. Estas
atividades estao subdivididas em seis modulos que devem ser executados de acordo
com a quantidade de aulas pré estabelecidas para cada moddulo, podendo haver

mudang¢as quando necessario.
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2.1.3 MODULO | — Reconhecendo o género diario pessoal

O modulo | intitulado “Reconhecendo o género diario pessoal”’, tem como
objetivo principal explorar o diario pessoal com o intuito de os alunos reconhecerem o
mesmo, comparando-o com outros géneros como biografia e autobiografia.

As atividades que foram pensadas para a execug¢ao desse modulo levam em
consideragdo observagdes de imagens, leituras diversificadas de textos como
paginas de diario, biografia e autobiografia, discussdes, apresentacdo de videos,
atividades comparativas entre os géneros diario, biografia e autobiografia.

O material proposto para este médulo refere-se a biografia e diario de Anne
Frank e a autobiografia de Malala. A escolha por esses nomes ¢ justificada pela
importancia de cada uma para a nossa histéria. Esse médulo foi pensado para ser

executado em 4 (quatro) aulas de 45 minutos cada.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se

expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

HABILIDADES DA BNCC:

EFO7LPO7: Localizar, em texto, informacdo explicita relativa a descricdo de determinado
processo, objeto, fato, lugar ou pessoa;

EFO7LPO9: Inferir informacgao pressuposta ou subentendida, com base na compreensao do
texto;

EFO7LP10: Relacionar tépicos discursivos, valores e sentidos veiculados por um texto a seu
contexto de producgdo, de circulacdo e de recepgdo (objetivo da interacdo textual, suportes de
circulagdo, lugar social do produtor, contexto histdrico, destinatario previsto etc.);

EFO7LP15: Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando substituicdes lexicais
(de substantivos por sinGnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos — pessoais,

possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

CONTEUDOS Diario pessoal
Biografia

Autobiografia

OBIJETIVO Realizar  leituras de acordo com os géneros

textuais/discursivo apresentados;




17

Observar as caracteristicas distintivas de cada género
apresentado;

Conceituar o género didrio pessoal diferenciando-o de
biografia e autobiografia;

Conhecer a histdria de Anne Frank por meio de sua biografia.

PROCEDIMENTOS PRIMEIRO MOMENTO
METODOLOGICOS Aula explicativa dialogada;
Distribuicdo, leitura e discussdo da biografia de Anne Frank;
Distribuicdo, leitura e discussao de duas pagina do diario de

Anne Frank.

SEGUNDO MOMENTO

Distribuicdo, leitura e discussdo da autobiografico de Malala;
Atividades comparativa sobre os textos apresentados;
Apresentacdo e reflexdo sobre os videos que trata sobre

biografia, autobiografia e diario.

RECURSOS Xerox com os textos selecionados, folhas, |apis, borracha e
caneta.

DURACAO 4 aulas de 45 minutos cada.

AVALIACAO A avaliagdo sera continua levando em consideragao a

participacdo dos alunos durante todas as realizagdes dos

procedimentos metodoldgicos.

PRIMEIRO MOMENTO (2 aulas)

ATIVIDADE

Anne Frank
Vitima do holocausto nazista
Por Dilva Frazao
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Anne Frank (1929-1945) foi uma jovem judia vitima do nazismo. Morreu no
campo de concentracdo de Bergen-Belsen, na Alemanha, deixando escrito um
diario que foi publicado por seu pai, um sobrevivente do campo de concentragdo de
Auschwitz (Polbdnia), intitulado "O Diario de Anne Frank".

Infancia e adolescéncia

Anne Marie Frank nasceu em Frankfurt, Alemanha, no dia 12 de junho de 1929.
Filha dos judeus Otto Frank e de Edith Hollander Frank, em 1933, saiu da Alemanha
com a familia, para fugir das leis de Hitler contra os judeus.

A familia emigrou para a Holanda, onde seu pai se tornou diretor administrativo
de uma empresa que fabricava produtos para fazer geleia. Anne e a irma Margot
estudaram na escola Montessori e depois foram para o Liceu Israelita.

Durante a Segunda Guerra Mundial, em maio de 1940, a Holanda foi invadida
pelos nazistas, época em que comegaram as restricbes contra os judeus, com uma
série de decretos antissemitas: deviam usar uma estrela amarela de identificacao e
eram submetidos a diversas proibicdes, como andar nos bondes, de frequentar
teatros, cinemas ou qualquer outra forma de diversao, etc.

No dia 12 de junho de 1942, quando completou 13 anos de idade, Anne ganhou
um diario e, nesse mesmo dia, comegou a escrever o seu cotidiano.

Esconderijo

No dia 9 de julho de 1942, para n&o ser presa, a familia de Anne Frank se
mudou para um esconderijo, localizado na Prinsengrecht, 263, com mais quatro
judeus, nos fundos da fabrica onde Otto Frank trabalhava. A familia permaneceu ali
até 04 de agosto de 1944.

Anne Frank relatou, em seu diario, os conflitos de uma adolescente e a tenséo
de se viver escondida sobrevivendo com a comida armazenada, a ajuda recebida de
amigos, o sofrimento da guerra, os bombardeios que aterrorizavam a familia e a
possibilidade de o “anexo secreto” ser descoberto e serem mortos a tiros.

Prisdao e morte

Na manha de 04 de agosto de 1944, o esconderijo onde estava a familia de
Anne Frank foi invadido pela Gestapo, e as oito pessoas foram levadas para uma
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prisdo em Amsterda. Depois foram transferidos para Westerbork, um campo de
triagem.

Em 03 de setembro, foram deportados e chegaram a Auschwitz (Pol6nia). Edith
Frank morreu em Auschwitz-Birkenau em 6 de janeiro de 1945, de fome e exaustéo.

Anne e sua irma foram levadas para Bergen-Belsen, campo de concentracéo
perto de Hannover (Alemanha). A epidemia de tifo que assolou o local no inverno e
resultou em terriveis condigdes de higiene, matou milhares de prisioneiros, inclusive
Margot, e alguns dias depois, Anne.

Anne Frank faleceu em Bergen-Belsen, Alemanha, provavelmente em 12 de
margo de 1945, com apenas 15 anos de idade.

Diario de Anne Frank

O pai de Anne, Otto Frank, foi o Unico dos oito amigos a sobreviver aos campos
de concentragao. Foi libertado pelas tropas russas. Chegou a Amsterda em 3 de junho
de 1945, onde ficou até 1953.

O diario de Anne Frank foi encontrado por Miep Gies e Bep Voskuijl, as duas
secretarias que trabalhavam no prédio que serviu de esconderijo, e entregue a
Otto Frank.

O Diario de Anne Frank, escrito entre 12 de junho de 1942 e 1 de agosto de
1944, no qual ela se dirige a sua querida Kitty, uma amiga imaginaria, para contar o
cotidiano de sua vida e o periodo de reclusdo no esconderijo, constituiu um
comovente testemunho desse tempo de terror e perseguigao.

Link: https://www.ebiografia.com/anne_frank/

Domingo, 14 de junho de 1942

Na sexta-feira, 12 de junho, acordei as seis horas. Pudera! Era dia do meu aniversario.
E claro que eu ndo tinha permissdo para levantar aquela hora, e por isso tive de refrear a
minha curiosidade até as quinze para as sete. Ai entdo ndo agientei mais e corri até a sala
de jantar, onde recebi as mais efusivas saudagdes de Moortie (a gata).

Logo depois das sete fui dar bom-dia a mamae e ao papai, e, depois, corri a sala de
estar para desembrulhar meus presentes. O primeiro que me saudou foi vocé, possivelmente
o melhor de todos. Sobre a mesa havia também um ramo de rosas, uma planta e algumas
pednias; durante o dia chegaram outros.

Ganhei uma por¢ao de coisas de mamae e papai e fui devidamente presenteada por
varios amigos. Entre outras coisas, deram-me um jogo de salao chamado Camara Escura,
muitos doces, chocolates, um quebra-cabeca, um broche, os Contos e lendas dos Paises
Baixos, de Joseph Cohen, Daisy e suas férias nas montanhas (um livro espetacular) e algum
dinheiro. Agora posso comprar Os mitos da Grécia e Roma — que legal! Lies veio entdo
apanhar-me para irmos a escola. No recreio, distribui biscoitinhos doces para todo mundo, e

entdo tivemos de voltar as aulas.


about:blank
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Agora preciso parar. Até logo. Acho que vamos ser grandes amigos.

Sabado, 20 de junho de 1942
Querida Kitty

Vou principiar ja. Tudo esta tranquilo neste momento. Mamae e papai sairam, e Margot
foi jogar pingue-pongue com alguns amigos.

Eu também tenho jogado um bocado de pingue-pongue, ultimamente. N6és, jogadores
de pingue-pongue, adoramos sorvete, principalmente no verdo, quando sentimos mais calor
por causa do jogo. Assim, quase sempre, ao final do jogo, vamos todos para a sorveteria mais
préxima — a Delphi ou a Oasis —, onde sao permitidos judeus. A Odasis geralmente esta
cheia, e em nosso grande circulo de amigos sempre ha algum cavalheiro generoso ou
namorado que nos oferece uma quantidade de sorvete muito maior do que a que
conseguiriamos devorar em uma semana.

Vocé deve estar admirada por eu estar falando de namorados, na minha idade. Mas,
0 que é que eu posso fazer? Ninguém pode evitar isso na minha escola. Sempre que um
menino pede para vir comigo para casa, de bicicleta, e comegamos a conversar, uma em cada
dez vezes é certo que ele se vai apaixonar loucamente e no vai mais me perder de vista. E
claro que depois de algum tempo isso esfria, ainda mais que ndo dou muita bola para seus
olhares ardentes, e vou em frente, pedalando despreocupadamente.

Se as coisas vao longe demais e eles falam em ir la em casa "falar com papai", dou
uma guinada na bicicleta, deixo minha mala cair, e quando o garoto estaca, para apanha-la,
ja tratei de mudar de assunto.

Esses sdo os tipos mais inocentes; ha outros que atiram beijos ou tentam segurar-nos
pelo brago; nesse caso, estdo definitivamente batendo na porta errada. Salto da bicicleta e
recuso-me a seguir em sua companhia, e, fingindo-me insultada, digo-lhes claramente que
nao me interessam.

Pronto, os alicerces de nossa amizade estdo langados. Até amanha.

Sua Anne.

Fonte: https://statics-shoptime.b2w.io/sherlock/books/firstChapter/120975355.pdf

SEGUNDO MOMENTO (2 aulas)


https://statics-shoptime.b2w.io/sherlock/books/firstChapter/120975355.pdf
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NASCEU UMA MENINA

No dia em que nasci, as pessoas da nossa
aldeia tiveram pena de minha mae, e ninguém deu
os parabéns a meu pai. Vim ao mundo durante a
madrugada, quando a ultima estrela se apaga.
Nés, pashtuns, consideramos esse um sinal
"‘\ 2 | auspicioso. Meu pai nao tinha dinheiro para o

u SOU M a.]ala ” hospital ou para uma parteira; entdo uma vizinha

A HISTORIA DA GAROTA QUE DEFENDEU O DIREITO

B Soucs=10 1 o Reua suid TALisA ajudou minha mae. O primeiro bebé de meus pais

MALALA YOUSAFZAI foi natimorto, mas eu vim ao mundo chorando e

dando pontapés. Nasci menina num lugar onde
rifles sdo disparados em comemoracdo a um filho, ao passo que as filhas séo
escondidas atras de cortinas, sendo seu papel na vida apenas fazer comida e procriar.

Para a maioria dos pachtuns, o dia em que nasce uma menina € considerado
sombrio. O primo de meu pai, Jehan Sher Khan Yousafzai, foi um dos poucos a nos
visitar para celebrar meu nascimento e até mesmo nos deu uma boa soma em
dinheiro. Levou uma grande arvore genealdgica que remontava até meu trisavd, e que
mostrava apenas as linhas de descendéncia masculina. Meu pai, Ziauddin, € diferente
da maior parte dos homens pachtuns. Pegou a arvore e riscou uma linha a partir de
seu nome, no formato de um pirulito. Ao fim da linha escreveu “Malala”. O primo riu,
atonito. Meu pai ndo se importou. Disse que olhou nos meus olhos assim que nasci e
se apaixonou. Comentou com as pessoas: “Sei que ha algo diferente nessa crianga”.
Também pediu aos amigos para jogar frutas secas, doces e moedas em meu berco,
algo reservado somente aos meninos.

Meu nome foi escolhido em homenagem a Malalai de Maiwand, a maior heroina
do Afeganistdo. Os pachtuns sdo um povo orgulhoso, composto de muitas tribos,
dividido entre o Paquistdo e o Afeganistdo. Vivemos como ha séculos, seguindo um
cédigo chamado Pachtunwali, que nos obriga a oferecer hospitalidade a todos e
segundo o qual o valor mais importante € nang, a honra. A pior coisa que pode
acontecer a um pachtum € a desonra. A vergonha é algo terrivel para um homem
pachtum. Temos um ditado: “Sem honra, o0 mundo ndo vale nada”’. Lutamos e
travamos tantas infindaveis disputas internas que nossa palavra para primo — tarbur

— € a mesma que usamos para inimigo. Mas sempre nos unimos contra forasteiros
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que tentam conquistar nossas terras. Todas as criangas pachtuns crescem ouvindo a
histéria de como Malalai inspirou o Exército afegao a derrotar o britanico na Segunda
Guerra Anglo-Afega, em 1880.

Malalai era filha de um pastor de Maiwand, pequena cidade de planicies
empoeiradas a oeste de Kandahar. Quando tinha dezessete anos, seu pai e seu noivo
se juntaram as forgas que lutavam para pér fim a ocupacéo britanica. Malalai foi para
o campo de batalha com outras mulheres da aldeia, para cuidar dos feridos e levar-
Ihes agua. Entédo viu que os afegdos estavam perdendo a luta e, quando o porta-
bandeira caiu, ergueu no ar seu véu branco e marchou no campo, diante das tropas.

[...]

Malalai foi morta pelos britanicos, mas suas palavras e sua coragem inspiraram
0os homens a virar a batalha. Eles destruiram uma brigada inteira — uma das piores
derrotas da historia do Exército britanico. Os afegdos construiram no centro de Cabul
um monumento a vitéria de Maiwand. Mais tarde, ao ler alguns livros de Sherlock
Holmes, ri ao ver que foi nessa batalha que o dr. Watson se feriu antes de se tornar
parceiro do grande detetive. Malalai é a Joana d’Arc dos pachtuns. Muitas escolas de
meninas no Afeganistdo tém o nome dela. Mas meu avd, que era professor de teologia
e ima da aldeia, ndo gostou que meu pai me desse esse nome. “E um nome triste”,
disse. “Significa luto, sofrimento.”

[..]
Meu pai contava a histéria de Malalai a toda pessoa que viesse a nossa casa.

Eu a adorava, assim como amava ouvir as musicas que ele cantava para mim e a

maneira como meu nome flutuava ao vento quando alguém o chamava.

Texto: https://www.companhiadasletras.com.br/trechos/13536.pdf
Imagem:https://elivros.love/livro/baixar-livro-eu-sou-malala-malala-yousafzai-em-epub-pdf-mobi-ou-ler-

online

Apoés a leitura, discusséo e reflexao dos textos 1, 2 e 3, faga uma analise
comparativa marcando com um X os elementos que pertencem a cada género

apresentado.

BIOGRAFIA AUTOBIOGRAFIA DIARIO

Linguagem formal
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Linguagem informal

Paragrafos

Data

Vocativo

Verbos em 12 pessoa

Verbos em 32 pessoa

Despedida

Autor relata fatos da

vida de outra pessoa

Autor relata fatos da
sua propria vida
Relatos didrios

Ordem cronoldgica
dos fatos

Apos responder a atividade os alunos serdo convidados a assistir aos videos
disponiveis nos links abaixo sobre biografia, autobiografia e diario.

Link do video sobre biografia e autobiografia: https://www.youtube.com/watch?v=pTJyyE6qQh4

Link do video sobre didrio: https://www.youtube.com/watch?v=KvCs1E4HikA

VAMOS CONHECER MAIS?

Professor/a, convide seus alunos a fazerem a leitura

do diario de Anne Frank e ou da autobiografia de Malala na

integra. Segue o link abaixo.
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2.1.4 MODULO Il — Conhecendo os tipos de didrios e sua funcdo social

O mddulo Il, que esta denominado “Conhecendo os tipos de diarios e sua
fungao social”, tem como objetivo diferenciar o diario pessoal do diario de ficcdo como
também a sua fung¢ao na sociedade. Para a execugao deste moédulo, foram utilizadas
paginas de um diario pessoal de uma garota chamada Helena e paginas de diario de
ficgdo do livro Diario de um Banana.

A metodologia utilizada para esse médulo € a distribuicdo de textos, leituras,
discussdes, resolugao de atividades escritas e apresentagdo de video mostrando a
diferenca entre o diario pessoal e o de ficcdo. As atividades propostas para esse

mddulo serdo executadas em 6 (seis) aulas de 45 minutos cada.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se

expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

HABILIDADES DA BNCC:

EFO7LP13: Interpretar verbetes de dicionario, identificando a estrutura, as informacdes
gramaticais (significado de abreviaturas) e as informag¢des semanticas;

EFO7LP19: Analisar formas e conteudos de textos publicados em suportes impressos e on-
line e a sua relagdo com o leitor;

EFO7LP20: Distinguir, em textos multimodais, relacdes de reiteracdo, complementacdo ou

oposicdo entre informacdes visuais ou verbo-visuais e informacdes escritas.

CONTEUDOS Tipos de diario: didrio pessoal e didrio de ficgdo.
OBJETIVO Explorar os recursos estruturais estilisticos e discursivos do
género;

Conhecer as caracteristicas préprias de casa tipo de didrio;

Compreender a fungdo social dos tipos de didrios

apresentados.
PROCEDIMENTOS PRIMEIRO MOMENTO
METODOLOGICOS Aula explicativa dialogada;

Distribuicdo, leitura, discussdo e resolucdo de atividade

escrita sobre a pagina de didrio pessoal.
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SEGUNDO MOMENTO

Distribuicdo, leitura, discussdo e resolucdo de atividade
escrita sobre a pagina de diario de ficcdo.

TERCEIRO MOMENTO

Leitura compartilhada de um texto informativo sobre a
diferenca entre dario pessoal e o diario de ficgdo
Apresentacdo de um video sobre a diferenca entre dario

pessoal e o diario de ficgdo.

RECURSOS Xerox com os textos selecionados, folhas, lapis, borracha e
caneta.

DURACAO 6 aulas de 45 minutos cada.

AVALIACAO

A avaliacdo sera continua levando em consideracdo a
participacdo dos alunos durante todas as realizagbes dos

procedimentos metodoldégicos.

PRIMEIRO MOMENTO (2 aulas)
ATIVIDADE

Passo fundo, 31 de outubro de 1997

Querido diario,

Hoje ja acordei com uma sensacgao estranha. Talvez por ser o “dia das bruxas”.
Como habitual, fui a escola e logo pude entender que algo inusitado iria acontecer.
Tivemos duas aulas vagas, pois o professor de geografia ficou doente.

Na sala de aula, a Ana e a Célia ficaram dando risadinhas e olhando pra mim.
Depois veio o Hugo e me disse que eu tinha um chiclete no cabelo. A minha questao
foi: Quem colocou ele ali? E porque ao invés de me falarem ficaram rindo da minha
cara? Fiquei muito chateada com a atitude delas e de outras pessoas que passavam
bilhetinho enquanto aproveitavam para olhar pra minha cabeca.

No recreio, nao tive coragem de falar com elas e fiquei no meu canto, lendo a

matéria de histéria e aproveitando responder as questdes que o prof. passou na aula
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passada. Quando cheguei em casa, almocei e fiquei enfiada no quarto o dia inteiro
pensando que nao quero mais voltar pra escola. Nem fome eu tive!

Depois de tanto pensar, resolvi enfrentar o problema e escrevi uma carta pra
Ana e pra Célia. Acho que ficou bem legal, ainda que no texto eu ndo reprovei a atitude
delas. Pelo contrario, convidei elas para serem minhas amigas. Gosto delas, mas néo
gosto de injusticas, de cacoar dos outros. Acho muito feio rir de um defeito ou da
desgraca alheia. Eu sei: tenho um coragao mole!

Tomara que amanha isso ndao aconteca. Sobre isso, estive pensando qual
profissdo gostaria de ter no futuro e ndo cheguei numa conclusao concreta. Uma coisa
eu sei: quero ajudar as pessoas e fazer diferenga no mundo. Tenho fé nisso!!! Termino
esse dia com a frase de um autor que gosto muito do Drummond: “Ha campebes de
tudo, inclusive de perda de campeonatos.”

Boa noite,

Helena.

Link: https://www.todamateria.com.br/genero-textual-diario/

ATIVIDADE

01) O diario inicia com uma data, o que significa isso?

02) O diario é escrito por quem?

03) Qual a finalidade de Helena escrever esse diario?

04) Por que Helena nao teve coragem de falar com suas colegas na hora do recreio?
05) O diario é escrito em que pessoa do discurso?

06) Por que razdo esse género foi escrito nessa pessoa do discurso?

07) Quais fatos sdo mencionados no diario?

08) Como é marcado o tempo no diario?

09) Ha uma cronologia?

10) O que motiva uma pessoa a escrever um diario?

11) A linguagem empregada no diario é formal ou informal?

12) Quais as ultimas palavras escritas no diario e o que elas representam?

SEGUNDO MOMENTO (2 AULAS)

Diario de ficgao
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SETEMBRO
Terca-feira
E.r-: Pr‘imtira |u5nr, quero tsdnr:r.r.tr urmd CoiSds
isto ¢ um L IVRO DE HEHORIAS, ndo um
didrio. E.u Sei 0 que diz na Capd, mas, :*unhﬂn
mamag Sdil para comprar essa coisa, eu disse

ESPECIFICAMENTE que qutﬁ'u um caderna

sem d ?nlu'u'rn “didrio" escrita nele.

Otimo. ﬂda que eu Prr.:.'sa e que um E.:i;in‘m me
pegue com este livro e entenda errado.

A outra coisa que ev quero esclarecer dgord. mesmo ¢
que isso foi ideia da minha MAE, hio minha. Mas,
se acha que eu Vou escrever meus “sentimentos
aqui_ou Coisa do tipo, ela estd louca. Entdo, sé
hdo espere que eu se :)a tode "Querido didrio” isso,

"Querido Diario” nquﬁla.



A Onica razdo de eu ter aceitado isso é porque
Ihnﬂihu que, mMais para a fren-h:, quﬁh&a eu for rico
e famoso, Vou ter coisas melhores para fazer do que

ficar rv_-sPth:th d Pnrﬂuhﬂs bestas o dia inteiro.
DPai este livra vai vir a mﬂ'mr.

GREGORY!
CONTE
SOBRE

SUA

INFANCIA!

Como eu &issh um dia Vou ser fnrnasa, mas, por

:nqunh*i'a, estou preso ho ensino fundamental com
uma cambada de débeis.

P DEBEIS \:_,\;
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Sé quero dizer aqui_que acho o ensino fundamental a
ideia_mais estipida ja inventada. Vocg tem garotos
como eu que ainda nao deram aquele dis?ﬁm no
crescimento misturados com esses snrilns que tem

de se barbear duas vezes por dia.

E cleFm's e ?erﬂuh-hm por que tem tanto
valentio ho ehsina fundamendtal.

Se fosse por mim, os anos letivos se baseariam na
altura e nao na idade. Mas, peor outro lade, acho
que Sqra-i'as cormo Chir‘qg Gu?*l'u. ainda estariam no

Primcirn aho, se fosse assim.

3

Fonte: https://educaemcasa.petropolis.rj.gov.br/uploads/arquivos/1626044815-dia-rio-de-um-banana-1-
jeff-kinney-pdf.pdf
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Vocé ja deve ter lido ou ouvido falar sobre os livros Diario de um Banana.

DIARIO DIARIO
de umn o o
Banana BRBERNTIA

DIAS pe CAD A VERDADE HUA § CRUA

DIARIO

w. Banana
O LIVRO DD FILME

Diario de um Banana € uma série de livros humoristicos, escritos pelo cartunista
americano e designer de jogos Jeff Kinney. Eles seguem através das ilustragdes de
Greg Heffley, um estudante do Ensino Fundamental explicando suas aventuras

cotidianas através de seus desenhos detalhados e notas simples.

Responda

1) Observe a data na abertura da pagina do diario de Greg. O que isso indica?

2) Transcreva do texto palavras que identificam o sexo do enunciador (Greg).

3) Qual seria a idade do enunciador (Greg)? Explique sua resposta com
passagens do texto.

4) Que pessoas sao citadas nessas paginas de diario?

5) Em um diario, também se registram pensamentos, um modo de enxergar a
vida. Qual é a opiniao, o ponto de vista do enunciador (Greg) sobre o seu
futuro e sobre os seus colegas do Ensino Fundamental?

6) Vocé ja teve um diario?

7) Que tipo de acontecimento é registrado em um diario?

8) Que dia inesquecivel vocé registraria no seu diario? Por qué?

9) Faga uma ilustragao sobre esse dia.
Link: file:///C:/Users/anapa/Downloads/port_2- 60_ano_abc.pdf

TERCEIRO MOMENTO (2 AULAS)

DIFERENGAS ENTRE DIARIO PESSOAL E DIARIO DE FICGAO
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Vocé ja notou que a escrita do diario tem como marca principal a sequéncia

ordenada por datas. E um momento em que o autor escreve sobre si mesmo a alguém

(real ou imaginado). Trata-se quase de uma autobiografia.

SUGESTAO PARA OS ALUNOS: LER O LIVRO “DIARIO DE UM BANANA”

Link: https://educaemcasa.petropolis.rj.gov.br/uploads/arquivos/1626044815-dia-rio-de-um-banana-1-jeff-kinney-pdf.pdf

DIARIO PESSOAL

DIARIO DE FICCAO

Ao mesmo tempo em que o autor é o
protagonista dos acontecimentos ¢é
também aquele que os narra;

O discurso é livre, quando escrito apenas
para si mesmo. O autor também sera o
Unico leitor;

O discurso é subjetivo, pois o tom é de
confissdo e testemunho de seus
pensamentos, sentimentos e opinides
sobre os acontecimentos;
Alinguagem é informal, cotidiana, familiar
proxima a oralidade;

Os personagens e os relatos sdo reais;
Originalmente, apenas o autor lerd o
texto, mas, atualmente, ele pode ser

divulgado a conhecidos e desconhecidos

por meio das redes sociais.

O autor «cria um protagonista,
personagem principal do enredo, o
gual narra os acontecimentos;

O discurso é produzido para agradar
aos leitores para continuar sendo lido;
A linguagem é adaptada ao publico-
alvo-leitor (faixa etaria, género,
cultura, etc.);

A narragdo pode ser intercalada com
didlogos entre os personagens;

E uma obra literdria sob a forma de
anotagdes pessoais;
fatos e

Mescla personagens

imaginados pelo autor com a
realidade;

Uso das figuras de linguagem.

Observe que, enquanto o “Diario de Anne Frank” € um diario pessoal, em
“Diario de um banana”, aparecem fatos imaginarios produzidos pelo autor que sao
relatados na voz do protagonista sob a forma de um diario. Esse género de diario é
conhecido como diario ficcional.

Observe algumas caracteristicas entre o diario pessoal e o diario de ficgao:
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DIARIO PESSOAL: DIARIO DE ANNE FRANK

Fonte: https://www.amazon.com.br/di%C3%A1rio-Anne-Frank-edi%C3%A7%C3%A30-
capa/dp/8501068209

DIARIO DE FICGAO: DIARIO DE UM BANANA

DIARIO Quinta-feira

) LD
A o
D I A RI O I Banana O papai estd tentanda de novo o negécio da
e y o § dieta, o que € uma mi rotiia para mm. Hi uns

came menhum chacolate e estd

2 Y 4ris dias ele n
’ (O] g 3 - MUITO rabagento.
ha na ' = - = Noutro di, depis e papai . sorden e
n 1 ; para e arrumar para a escola, acdendalrente cai
. DIARIO : ‘ - sora de. rovo. Arede, essa £ a dhina Vez e
£l E}‘a‘hdna ¥ coneta ESSE erra.
| nd
. ACORDA It

O problema £ que o papal sempre me acorda antes
de a mamie ferrinar o banho, entio ev sei que
tenho uns dez minutos de lambyja para sar de

vez da cama.

Fonte: https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-2088703765-coleco-completa-diario-de-um-banana-16-

livros-capa-dura-_JM

Link da tabela:
ttp://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_unespa
r-campomourao_port_pdp_viviani_aparecida_pitoli.pdf
Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=ZJqggYe1fk_A

2.1.5 MODULO Il - Identificando as caracteristicas do género didrio pessoal

Para o mddulo Ill, sdo contempladas discussdes e atividades sobre a
construgdo composicional, o conteudo tematico e o estilo do género textual discursivo
diario pessoal. Este modulo intitula-se “Identificando as caracteristicas do género
diario pessoal”’, e, por meio dele, iremos conhecer as principais caracteristicas do
género diario pessoal; compreender a constru¢do composicional do diario pessoal

(data, vocativo, corpo do texto, despedida e assinatura); analisar a linguagem


https://www.amazon.com.br/di%C3%A1rio-Anne-Frank-edi%C3%A7%C3%A3o-capa/dp/8501068209
https://www.amazon.com.br/di%C3%A1rio-Anne-Frank-edi%C3%A7%C3%A3o-capa/dp/8501068209
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-2088703765-coleco-completa-diario-de-um-banana-16-livros-capa-dura-_JM
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-2088703765-coleco-completa-diario-de-um-banana-16-livros-capa-dura-_JM
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predominante no diario e os elementos de coeréncia e coesdao, como também
identificar a tematica abordada no diario. Para esse médulo, reservamos quatro aulas

de 45 minutos.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:
Empregar, nas interagGes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagao

comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual.

HABILIDADES DA BNCC:

EF15LPO1: Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da vida social dos
quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de
massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a
guem se destinam.

EFO7LP10: Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuacéo etc.

EFO7LP13: Estabelecer relacdes entre partes do texto, identificando substituicdes lexicais
(de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos — pessoais,

possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

CONTEUDOS Estrutura composicional, estilo e conteudo temdtico do

género didrio pessoal

OBIJETIVOS Conhecer as principais caracteristicas do género diario
pessoal;

Compreender a estrutura composicional do diario pessoal
(data, vocativo, corpo do texto, despedida e assinatura);
Analisar a linguagem predominante no diario e os elementos
de coeréncia e coesdo;

Identificar a tematica abordada no didrio.

PROCEDIMENTOS PRIMEIRO MOMENTO

METODOLOGICOS Aula explicativa dialogada;

Leitura de texto, discussdo e reflexdao sobre as principais
caracteristicas do diario levando em consideracdo a
estrutura composicional, estilo e conteddo tematico;

Atividade escrita sobre as caracteristicas do diario pessoal.
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SEGUNDO MOMENTO
Distribuicdo de texto informativo sobrea estrutura e as

caracteristicas do didrio pessoal.

RECURSOS Xerox com os textos selecionados, lapis, borracha e caneta.
DURACAO 4 aulas de 45 minutos cada.
AVALIACAO A avaliagdo serd continua, levando em consideragdo a

participacdo dos alunos durante todas as realizagdes dos

procedimentos metodoldgicos.

ATIVIDADE

PRIMEIRO MOMENTO (2 AULAS)

A seguir, sera apresentada uma pagina de diario de uma jovem paranaense

chamada Marina Torres Sella. Ela escreveu o texto quando tinha 12 anos. Leia e

responda as questoes.

Fonte: Ormundo ( 6° ano, 2018, p. 18)
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QUESTIONARIO

Construgao composicional

1) Qual é a primeira informagdo que Marina escreve no seu didrio?

2) Por que marina inicia colocando essa informagdo?

3) Qual é a intengdo de Marina ao colocar o termo “Querido diario,”, logo apds a data?
4) O texto foi escrito em quantos paragrafos?

5) Quais informacgdes aparecem no final dos pardgrafos e o que elas significam?

Conteudo tematico

1) Qual é o tema abordado na pégina do didrio de Marina Torres Sella?

2) Que parte dessa experiéncia a jovem mais valorizou?

3) Que sentimento Marina expressa ao usar o termo “Querido diario,”, logo apds a data?

4) Que sentimento a jovem expressa, logo no primeiro paragrafo, em relacdo as suas
amigas?

5) Segundo o relato, a experiéncia marcou a vida da menina? Justifique sua resposta.

6) Nesse texto, predomina fatos ou opinido? Transcreva um trecho que comprove sua
resposta.

7) O acampamento teve como tema a pergunta “O que te define?”. Que resposta vocé daria
a essa pergunta?

8) As palavras utilizadas por Marina para escrever o diario sdo simples ou de dificil

compreensdo? Por que isso acontece?

Estilo
1) O relato apresentado foi escrito em primeira pessoa (eu, nés). Em que parte do texto
podemos comprovar isso?
2) Por que o uso do pronome “eu” é muito usado em um relato como esse?
3) Quais palavras foram usadas no texto para expressar os sentimentos de Marina?
4) No ultimo pardgrafo, Marina afirma “fico muito triste”, como também “mas fico feliz”.
Esses termos destacados estdo relacionados a que fatos?
5) Qual é o tempo verbal predominante no texto? Cite alguns verbos.
6) Qual a intengdo de Marina ao escrever a despedida utilizando a palavra “Beijinhos?”
7) As palavras utilizadas por Marina para escrever o diario sdo simples ou de dificil

compreensao? Por que isso acontece?
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SEGUNDO MOMENTO (2 AULAS)

Género Textual Diario

O género textual diario € um texto pessoal e informal, em que uma pessoa
escreve sobre suas ideias, sentimentos, a¢des, desejos, emogdes e acontecimentos
do seu dia a dia.

E um género textual de relatos pessoais, que somente o préprio autor
pode ler, ou pessoas autorizadas por ele.

O diario possui uma linguagem informal, simples e é escrito em primeira
pessoa. Normalmente, é usado como um instrumento de autorreflexdo, desabafo
ou uma forma de guardar lembrangas dos acontecimentos da sua vida.

Existem também outros tipos de diarios. Os blogs virtuais, por exemplo,
assemelham-se ao género textual diario, mas nao sao exatamente iguais.

O diario pessoal possui relatos que o autor ndo costuma dividir com outras
pessoas, enquanto o blog, mesmo se tratando de relatos pessoais, € aberto ao
publico.

Ha também os diarios ficticios. Sao textos criados na mesma estrutura do
diario pessoal, mas ndao necessariamente com relatos pessoais da vida do autor. O
diario de ficcdo tem o objetivo de ser publicado e revelado a outras pessoas,
geralmente, em formato de livro.

Por mais que os diarios ndo sejam tdo usados, algumas pessoas ainda

cultivam o habito de escrever relatos sobre a sua vida.

Exemplos de género textual diario
Como pode ser observado na imagem, o diario € um relato pessoal escrito
do autor para ele mesmo.
A linguagem é informal, ndo ha tanta preocupagao com regras literarias, e os
relatos sdo sobre fatos da sua vida, sentimentos, desejos ou pensamentos que

marcaram aquele dia.

Exemplo 1:




37

Belo Horizonte, 03/03/2020
Querido didrio,

Hoje foi um dia muito ecpecial para mimd Depm’f de muito tempo,
reencontrel minha melhor amiga, a |(anesca. Fomog fazer o que
RIS AMAVAMOS ha hoSSA InfAncia: Lomar Corvete na Sorveteria

na ecquina da nocea antiga eccola.

Convercamos muito e matamos a caudade. Rimoe dac hictiriae
hildriac do nosco tempo de colégio e contamos como ac noscsas
vidag mudaram decde entio. E cpero muito reencontrd-la em breve

e que ceja um dia tao feliz como ecte.

Joana Lopec

Fonte: https://www.significados.com.br/genero-textual-diario/

Exemplo 2:

Alagoas, 03/04/2021

Querido diario,

Hoje discuti com a minha irm& e estou me sentindo mal por isso. Apesar de
ama-la muito, parece que ndo temos mais a mesma ligagdo de antes. Evito certos
tipos de assuntos perto dela e meus pais percebem isso.

Né&o queria ter esse sentimento de culpa sobre algo que ndo posso mudar
nela. Acho que toda essa situagdo que estamos vivendo, esta contribuindo ainda
mais para o nosso distanciamento e eu hdo quero isso.

Amanha vou escrever uma carta para ela e contar o que estou sentindo.
Pedir perddo por qualquer coisa errada que eu tenha feito, talvez eu também a tenha
machucado e nem percebi.

Espero que essa situagcdo se resolva o quanto antes e que a nossa relagéo
volte a ser 6tima como era.

Leticia Silva

Fonte: https://www.significados.com.br/genero-textual-diario/



https://www.significados.com.br/genero-textual-diario/
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Estrutura e caracteristicas do género textual diario

O género textual diario possui a seguinte estrutura:

Local e data: indicam-se, no inicio do texto, o local e a data em que o texto
foi escrito;

Vocativo: usado como uma forma de falar com alguém, antes de
desenvolver um assunto. Na maioria das vezes, o vocativo é “Querido diario”;
Desenvolvimento: € quando o autor escreve o seu relato pessoal;

Assinatura do autor.

Veja a estrutura de um diario na imagem:

Toeantic, 02[/01/2019 Data

Querido didrie—— Vocativo

A Aninha paccard ac fériae aqui, na
caca do pai... Nao cei qual cerd a reagio 1

dela ao me ver depoic de tudo o que .

aconteceu. Mac ecpero que ela ainda (relato pessoal)
goste de mim. Ecpero que o¢ proximogs diags

cejam de boag noticias.

Pedro Accic ——> Assinatura

Fonte: https://www.significados.com.br/genero-textual-diario/

As principais caracteristicas do género textual diario sao:

Linguagem informal e simples;

Texto em primeira pessoa;

Texto escrito do autor para ele mesmo;

Relatos pessoais que o autor deseja escrever/expressar;

Texto com data, local, desenvolvimento e assinatura;

E um tipo de texto pessoal, geralmente lido somente pelo autor ou por
pessoas autorizadas por ele;

Tipos de relatos pessoais para expor os sentimentos, ideias, acontecimentos,
desejos, sonhos e emogdes do autor;

Nao possui minimo ou maximo de linhas a serem escritas.
Link: https://www.significados.com.br/genero-textual-diario/



https://www.significados.com.br/genero-textual-diario/
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2.1.6 MODULO IV — Andlise linguistica/semidtica

No maodulo 1V, intitulado “Analise linguistica/semidtica”, sao discutidas questdes
relacionadas aos elementos linguisticos mais expressivos do género trabalhado. Este
modulo tem o objetivo de explorar os pronomes pessoais, 0s tempos verbais, em
especial, o pretérito, como também analisar questdes de pontuacéo e ortografia. Toda
essa abordagem é realizada por meio de leituras, discussoes e reflexdes sobre todos
esses fendbmenos linguisticos que predominam no diario pessoal. Esta etapa sera

executada em trés aulas de 45 minutos.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:
Empregar, nas interagGes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagao

comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

HABILIDADES DA BNCC:

EFO7LP10: Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuagao etc.

EFO7LP13: Estabelecer relagGes entre partes do texto, identificando substituicGes lexicais
(de substantivos por sinGnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos — pessoais,

possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

CONTEUDOS Tempos verbais
Pronomes pessoais (12 pessoa)

Pontuacdo e ortografia

OBJETIVOS Identificar os pronomes pessoais presentes no didrio pessoal;
Compreender o tempo verbal predominante no diario pessoal;

Analisar a pontuacgdo e a ortografia dos textos apresentados.

PROCEDIMENTOS PRIMEIRO MOMENTO

METODOLOGICOS Aula explicativa dialogada;

Leitura de texto, discussdo e reflexdo sobre a tematica
abordada.

SEGUNDO MOMENTO

Identificar e compreender a presenca da primeira pessoa no
género diario.

TERCEIRO MOMENTO

Utilizar os tempos verbais adequados na producdo do diario;
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Andlise e reflexdao sobre a pontuagdo predominante nos

diarios como também a ortografia das palavras.

RECURSOS Xerox com os textos selecionados, lapis, borracha e caneta.

DURACAO 3 aulas de 45 minutos cada.

AVALIACAO A avaliagdo serd continua, levando em consideragdo a

participagdo dos alunos durante todas as realizagdes dos

procedimentos metodoldgicos.

PRIMEIRO MOMENTO ( 1 aulas)

ATIVIDADE
Na Leitura que vocé fara agora, a personagem principal chama-se Carol. Ela é

uma adolescente muito inquieta e esperta. Com certeza, vocé gostara de conhecé-la.

Fonte: Oliveira ( 6°ano, 2018, p.105)



41

RESPONDA

1. Descreva como vocé imagina Carol fisicamente.

2. Qual o motivo que levou a menina a ficar chateada com a mae?

3. De acordo com a carta da mae de Carol, a menina teve os segredos
descobertos? Por qué?

4. Em sua opinido, a adolescente tinha razdo? Por qué?

5. Que elementos aparecem na pagina da agenda, além do texto escrito?

6. Por que esses elementos estao presentes na pagina da agenda de Carol? Em
sua opiniao, por que Carol afixou a carta da mae na agenda?

7. Em uma agenda, as pessoas costumam registrar os compromissos do dia a dia.
E isso o que estad anotado na agenda de Carol? Por qué?

8. Ao escrever, Carol dirige -se a alguém? Identifique a passagem do texto que
confirma a sua resposta.

9. Os textos de Carol e os da mae foram escritos com o mesmo objetivo, ou seja,
com a mesma intencao? Explique sua resposta.

10. A linguagem utilizada na agenda é formal ou informal? Dé exemplos que

justifiquem sua resposta.

11. Esse tipo de linguagem é adequado ao texto lido? Por qué?

Fonte: https://docplayer.com.br/205844712-Atividade-lingua-portuguesa-60-ano.htmi

SEGUNDO MOMENTO (1 aula)

PRONOMES PESSOAIS
ATIVIDADE
1) Ap0s a leitura e a discussao do texto, identifique, nos trechos abaixo, a quem

as palavras destacadas se referem.

a) “Um monte de bombom da loja de que eu mais gosto!”
b) Eu confesso que também estava triste...”

¢) “Eu gosto muito dela.”
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d) “No fundo, ela é bem legal...”
e) “Mas, dessa vez, ela ultrapassou todos os limites.”

f) Bom, agora vocé da licenca didrio, que eu vou atacar esses bombons.

Como vocé pode observar, as palavras destacadas referem-se a Carol e a mae

dela. Essas palavras sdo chamadas de pronomes.

ATENGCAO!
Pronomes sio palavras que substituem ou acompanham um nome.
Existem varios tipos de pronomes. No momento, vamos estudar sobre os
pronomes pessoais, indispensaveis para compreender as pessoas do discurso que

sao fundamentais na producao de um diario.

Fonte:Amaral ( 6°ano, 2018, p.109)

TERCEIRO MOMENTO (1 aula)

TEMPOS VERBAIS
ATIVIDADE
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1. Releia o fragmento retirado do texto produzido por Carol.

“Cheguei do vélei e tinha uma surpresa na minha cama.”

a) Nesse fragmento, que palavra indica a agao realizada por Carol?
b) Observe o tempo da forma verbal “Cheguei”. O fato relatado ocorre no
tempo presente, pretérito ou futuro?

c) Em sua opinido, por que foi empregado esse tempo verbal?

2. Agora, releia o fragmento retirado do texto produzido pela mée de Carol.

“Minha filha querida,”
“Fiquei muito chateada com a nossa briga. Gosto muito de vocé.”

a) Quais os verbos presentes no enunciado?
b) Os verbos empregados no fragmento estdo no tempo presente, pretérito ou
futuro?

c) O que esses tempos indicam em relagédo aos fatos ocorridos?

TEMPOS VERBAIS

Os tempos verbais (presente, pretérito e futuro) indicam quando ocorre a agao,

estado ou fenbmeno expressado pelo verbo. Em suma:

Presente - ndo so indica o0 momento Tomo medicamentos.

~ . ~ Estou aqui!

atual, mas acdes regulares ou situacdes , .
L3, neva muito.

permanentes. Exemplos:

Pretérito - indica momentos Eles fizeram mesmo isso?

Eu ndo acreditava no que meus olhos
viam.

Exemplos: Trovejou a noite toda!

anteriores, decorridos ou acabados.
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Futuro - indica acontecimentos que Dormirei o dia todo se for preciso.
Ficarei aqui!

se realizardo. Exemplos: , )
P Ventara durante o dia.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/tempos-verbais/

2.1.7 MODULO V — Reescrita do género diario pessoal

O mddulo V, “Reescrita do género diario pessoal”, tem o objetivo principal de
reescrever a pagina de diario conforme as observagdes realizadas durante as aulas
dos mddulos anteriores.

No primeiro momento, sugerimos a entrega da primeira produgao textual
realizada pelos alunos no inicio da sequéncia. Apds a leitura do texto, os alunos seréo
convidados a analisar e refletir sobre a sua produgdo, seguindo um roteiro de
perguntas. Apos esse primeiro momento, os alunos seréo direcionados ao segundo
momento do mdédulo, em que serao convidados a reescrever seus textos, conforme a
proposta apresentada. Para a execugao deste modulo, serdo necessarias duas aulas

de 45 minutos cada.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior

autonomia e protagonismo na vida social.

HABILIDADES DA BNCC:

EF69LP51: Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo, revisdo/
edicdo e reescrita, tendo em vista as restricGes temdticas composicionais e estilisticas dos textos
pretendidos e as configura¢Oes da situacdo de producgdo- o leitor pretendido, o suporte, o contexto
de circulacdo do texto, as finalidades etc.,, — e considerando a imaginacdo, a estesia e a
verossimilhanca préprias do texto literario;

EF67LP32: Escrever palavras com corre¢do ortografica, obedecendo as convengdes da lingua
escrita;

EF69LP12: Reescrever o texto incorporando as alteragGes feitas na revisdao e obedecendo as
convencdes de disposicdo grafica, inclusdo de titulo, de autoria;

EF67LP33: Pontuar textos adequadamente.
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CONTEUDO

Producdo textual (Reescrita).

OBIJETIVOS

Reler o texto produzido no inicio dos mdédulos;
Identificar os elementos caracteristicos do diario;
Reescrever a pagina de diario, conforme as observacdes

realizadas durante as aulas.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

PRIMEIRO MOMENTO

Aula explicativa dialogada;

Distribuicdo e leitura da producdo textual dos alunos
realizada no inicio dos mddulos;

Analise e reflexdo sobre alguns pontos da primeira produgao.
SEGUNDO MOMENTO

Distribuicdo da proposta para realizacdo da reescrita;
Reescrita do texto conforme leitura e observagdes realizadas

a partir dos textos produzidos pelos alunos;

RECURSOS Textos produzidos na produgao inicial, folhas de oficio, lapis,
borracha e caneta.

DURACAO 2 aulas de 45 minutos cada.

AVALIACAO A avaliagdo sera continua levando em consideragdo a

participacdo dos alunos durante todas as realizacdes dos

procedimentos metodoldgicos.

PRIMEIRO MOMENTO (1 AULA)

ATIVIDADE

Antes de reescrever o texto proposto, vamos refletir sobre alguns pontos

importantes para a sua reescrita.

ANALISE E REFLEXAO

1) O seu texto possui data?
2) Apresenta um vocativo?
3) O texto foi organizado em quantos pardgrafos?

4) Vocé finalizou o texto com uma despedida e sua assinatura?

5) Utilizou pronomes que se referem a 12 pessoa do discurso (eu ou nés)?
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6) Qual é o tempo verbal que predomina em seu texto?

7) Utilizou a linguagem formal ou informal?

SOBRE O SEU PROXIMO TEXTO
1) Para que estou escrevendo este texto?
2) Para quem?
3) Quem vai ler meu texto?
4) Sobre o que vou tratar?
5) Qual é o assunto?
6) Qual é o tema?
7) O que penso a respeito do tema?
8) O que é mais adequado nesta situa¢do de enuncia¢do?

9) Ele sera publicado em algum lugar?

SEGUNDO MOMENTO (1 AULA)

PRODUGAO TEXTUAL

O diario € um género textual escrito em linguagem informal. Sempre ha registro
da data, e, geralmente, ha um vocativo, como também uma despedida assinada pelo
escritor. Além disso, tem o proprio escritor como destinatario. Normalmente, € utilizado
para apontar os acontecimentos importantes do dia a dia, visando guardar as
lembrancas e desabafar.

A partir da leitura da primeira produg&o sobre o género diario e de acordo com
as discussdes realizadas em sala de aula, reescreva seu texto, levando em
considerando todos os conhecimentos adquiridos sobre o género textual/discursivo

diario pessoal.
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2.1.8 MODULO VI — Confecgdo de um didrio (oficina)

O mddulo VI, “Confecgao de um diario (oficina)”, destina-se a produgédo de um
diario (caderno personalizado) para ser usado como instrumento destinado a
producgao final da sequéncia.

Para a confeccéo desse diario, sugerimos usar folhas de papel oficio, cola,
tesoura, lapis de pintar, régua, fitas de cetim e grampeador. Para este momento, os
alunos, além de construir seu proprio diario, também poderdo personaliza-lo,
conforme seu gosto pessoal. Para esta etapa, destinam-se duas aulas de 45 minutos

cada.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se

expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

HABILIDADES DA BNCC:

EF69LPO7: Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao contexto
produgdo e circulagdao — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulagdo
-, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, a construcdao da textualidade relacionada as propriedades
textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas,
corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulacgdes, correcées
de concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo
cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc.

EF67LP36: Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (Iéxica e pronominal) e

sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual.

CONTEUDO Confec¢do de um diario personalizado (caderno)

OBIJETIVOS Confeccionar um diario personalizado com folhas de papel
oficio seguindo as instrugdes apresentadas;
Apresentar o diario personalizado para todos da turma,

explicando em que se inspirou para confecciona-lo;
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Utilizar o didrio personalizado para escrever paginas do didrio

pessoal.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

PRIMEIRO MOMENTO

Aula explicativa dialogada;

Apresentacdo e leitura das instrugdes para confec¢do do
diario personalizado;

Entrega do material para confecgdo do caderno
personalizado;

Apresentacdo dos cadernos personalizados para toda a

turma.

RECURSOS Folhas de oficio, cola, tesoura, |apis de pintar, régua, fitas de
cetim e grampeador.

DURACAO 2 aulas de 45 minutos cada.

AVALIACAO A avaliagdo serd continua, levando em consideragdo a

participacdo dos alunos durante todas as realizagbes dos

procedimentos metodoldgicos.

PRIMEIRO MOMENTO (2 aulas)

ATIVIDADE
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6 folhas de oficio
grampeador
perfurador

[apis de pintar
canetas coloridas

cola

INSTRUCOES

® Pegue as seis folhas de oficio, coloque no formato horizontal e, em seguida, dobre-as ao
meio;

e Use o grampeador para unir todas as folhas bem préximo do local onde foi dobrado;

e Caso ndo queira usar o grampeador, pode ser utilizado o perfurador e as fitas de cetim
para unir as folhas;

® Apds a montagem do caderno, agora utilize as canetas coloridas e os |apis de pintar para
organizar a capa do seu caderno, transformando-o em um diario pessoal;

e Depois de confeccionado, agora é sé usa-lo para registrar os fatos que acontecem no seu

dia a dia.

2.1.9 Produgao Final

A proposta de producéo final tem como objetivo produzir paginas de diario
pessoal, considerando as caracteristicas préprias do género diario pessoal que foram
apresentadas e discutidas durante a execucao da sequéncia. Para a realizacdo desta
etapa, os alunos irdo utilizar o diario personalizado, confeccionado no médulo VI, para
escrever as paginas do diario pessoal. Serdo dadas algumas orientagées sobre a
produgao, como: apresentacao dos textos motivadores, quantidades de dias (de 8 a 9
dias consecutivos) para a produg¢éao do diario, informagdes sobre o conteudo que deve
ser priorizado na escrita pessoal, orientagdes sobre a possibilidade de desenhar ou
colar figurinhas no diario e, por fim, tempo estimado para a entrega do diario, no intuito
de que o professor avalie.

Dessa forma, sera finalizada a execucédo da sequéncia didatica. Para tanto,

devemos realizar um dialogo avaliativo juntamente com os alunos que fizeram parte
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da execucao da proposta, ressaltando a importancia do trabalho que foi desenvolvido
durante o periodo, o compromisso dos alunos em participar da proposta, como
também os conhecimentos adquiridos/produzidos durante o periodo. Para o momento,
serdo discutidas sugestdes para aprimorar o trabalho com o género textual/discursivo

diario pessoal.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior

autonomia e protagonismo na vida social.

HABILIDADES DA BNCC:

EF69LP08: Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido, considerando a
situagcdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizac¢do, estrutura, o tema e assunto do texto.

EF69LPO7: Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao contexto
producdo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulacdo
-, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades
textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edigdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragio dos colegas,
corrigir e aprimorar as producgdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢des
de concordancia, ortografia, pontuagdao em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo

cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos, etc.

CONTEUDO Producdo textual (didrio pessoal)

OBIJETIVOS Compreender o processo de escrita pessoal por meio da
producado do diario pessoal;

Produzir paginas de didrio pessoal considerando as suas
caracteristicas préprias do género e de producao;

Utilizar o diario personalizado confeccionado no mddulo VI

para escrever as paginas do didrio pessoal.
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PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Aula explicativa dialogada;

Distribuicdo dos didrios (cadernos) confeccionados pelos
alunos;

Apresentac¢do da proposta contendo os textos motivadores
para a producdo do didrio pessoal;

Instrugdes sobre a produc¢do do diario pessoal;

Orientac¢Oes sobre a quantidade de dias (8 a 10 dias) para
escrever no diario;

Informacgdes sobre o conteldo que deve ser priorizado na
escrita pessoal;

Orienta¢Oes sobre a possibilidade de desenhar ou colar

figurinhas no diario.

RECURSOS Caderno (didrio personalizado), lapis, caneta, canetas
coloridas, borracha, lapis de pintar, figurinhas, recortes,
adesivos e cola.

DURACAO 2 aulas de 45 minutos cada.

AVALIACAO A avaliagdo serd continua, levando em consideracdao a

participacdo dos alunos durante todas as realizacdes dos

procedimentos metodoldgicos.

Agora é a sua vez!

Com base nas discussoes

PRODUGAO FINAL

realizadas nas aulas anteriores sobre o género diario

pessoal, como também nos textos motivadores apresentados logo a seguir, escreva

paginas de diario pessoal, por

oito a dez dias consecutivos, sobre os fatos que

acontecem no seu dia a dia. Utilize o diario confeccionado por vocé para registrar

todos os acontecimentos.

TEXTOS MOTIVADORES
Texto 1
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Fonte:https://novaescola.org.br/conteudo/5059/leitura-e-escrita-de-diario-pessoal-na-alfabetizacao-
aprendizagem-garantida

Texto 2

A e P

=S CILE e

i

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/42108971

ATENCAO PROFESSOR! Apds as orientacdes para a producdo final,

sugerimos que apresente aos alunos o roteiro para revisao e corregéo do texto.

ROTEIRO PARA REVISAO E CORREGCAO DO TEXTO

INDICADORES (seu texto possui...)

SIM

NAO

AS VEZES

Local e data

Vocativo

Assinatura

Linguagem informal e simples

Uso de paragrafos e pontuagao adequada

Texto em primeira pessoa

Relatos pessoais sobre suas vivéncias diarias

Tipos de relatos pessoais para expor o0s
sentimentos, ideias, acontecimentos, desejos,
sonhos e emogodes do autor

Nao possui minimo ou maximo de linhas a serem
escritas



https://brainly.com.br/tarefa/42108971
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

Este caderno pedagdgico foi pensado para ser utilizado como um material
didatico para os professores que tenham interesse em trabalhar com o género
textual/discursivo diario pessoal. A escolha por esse género esta associada aos
resultados positivos que ele pode proporcionar durante o processo de ensino-
aprendizagem que envolve o professor e o aluno.

Durante nossa caminhada enquanto professora, encontramos grandes
desafios que envolvem dificuldades em relac&o a leitura e a escrita dos alunos, e, por
esse motivo, debrugamo-nos nesta proposta para apresentar um material pensado
justamente para minimizar essas dificuldades, em especial, com a escrita.

A proposta aqui apresentada pode sofrer adaptagdes a partir da realidade e
da necessidade de cada professor. Nao estamos apresentando uma receita pronta e
acabada, que nao podera passar por ajustes. Estamos diante de uma proposta de
intervencao pensada para ser realizada com alunos do 7° ano, mas podendo ser
aplicada nas outras turmas do Ensino Fundamental anos finais, podendo sofrer
adaptacgdes, caso sejam necessarias.

Sabemos que essa proposta nao ira sanar todos os problemas dos alunos,
tendo em vista a grande quantidade e complexidade deles. No entanto, pretendemos,
com este material, que os alunos possam desenvolver suas capacidades no que se
refere a leitura e a escrita e usa-las no seu dia a dia, para poderem interagir em seu

meio social de uma forma mais eficiente.
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