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APRESENTACAOQ '

— 4

\

A construcdo deste produto educacional surgiu a partir dos dados coletados
pela pesquisa de mestrado intitulada por “Profissionalizagdo da Docéncia: reflexdes a
partir do Programa de Residéncia Pedagogica da UEPB”, quando os participantes
demostraram a necessidade de um instrumento que os auxiliasse no planejamento
docente e na construcdo do relatério de atividades do Programa da Residéncia
Pedagdgica. Desse modo, o presente produto visa contribuir como um instrumento de
auxilio para as acdes pedagdgicas dos Programas de formacédo de professores, em
especial o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) e o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), além dos componentes curriculares do
Estagio Supervisionado.

O Plano de Gerenciamento do Programa de Residéncia Pedagdgica,
contempla um modelo de Plano de Acdo Pedagdgica (PAP) e um modelo de Relatério
das acdes desenvolvidas durante a participacao no referido programa. Ambos, visam
direcionar o trabalho dos alunos residentes, assessorando o professor preceptor e
coordenador de area na orientacdo e planejamento das atividades desenvolvidas
durante o programa.

Embora sejam documentos técnicos, estdo alicercados teoricamente e
cientificamente em autores da area de formacéao de professores, tais como: Krasilchik
(2004), Carvalho e Gil-Pérez (2011), Campos e Nigro (1999), Zabala (1998),
Anastasiou e Alves (2009), Dalmas (2008), Gandin (2001), Vasconcelos (2000),
Menegolla e Sant’ana (1996), Diaz Bordenave (2010), Libaneo (2008), Fusari (1990),
Luckesi (2003), Gil (2012), Bloom (1956), Anderson et al. (2001), Zabala (1998), Brasil
(2018), entre outros.

Nesse sentido, convidamos professores, discentes dos cursos de formacgéo de
professores e equipes dos Programas de Formacao de Professores a apreciarem este
trabalho como um instrumento no planejamento e desenvolvimento das acdes
docentes. Esperamos que os documentos (PAP e relatdrio) auxiliem o processo de
ensino-aprendizagem, por isso, vale ressaltar que ndo estamos propondo um modelo

rigido a ser seguido, mas uma possibilidade e incentivo na organiza¢édo do trabalho



de todos os envolvidos nos programas mencionados, que pode ser reformulado de

acordo com as necessidades do programa, da escola, do professor e dos alunos.
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Resumo em lingua
vernacula — NBR 6028/2003 8

(elemento obrigatério)
RESUMO -

=

O resumo devera apresentar, de maneira concisa, coerente e seletiva, as informacoes
relevantes do Plano de Acédo Pedagogica (PAP). A primeira frase deve ser significativa
e apresentar o tema principal do texto. Na sequéncia, apresente o objetivo geral e as
bases tedricas em que o PAP esta ancorado, bem como a escola campo em que ira
atuar e como ocorreu o planejamento. Finalize apresentando os resultados que deseja
alcancar com o desenvolvimento do PAP e quais as contribuicbes deste para o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos da escola basica. O resumo devera ser
escrito em texto dissertativo-informativo e ndo deve conter enumeracéo de topicos.
Recomenda-se 0 uso de paragrafo Unico, contemplando de 150 a 500 palavras, com
espacamento simples 1,0. Deve seguir as recomendacdes da NBR 6028/2003
apresentacao de Resumos.

Palavras-chave: Palavra. Palavra. Palavra.

As palavras-chave devem ser termos representativos do contetdo do documento.
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O Plano de Acédo Pedagdgica (PAP) consiste na elaboragdo de um roteiro das
acOes pedagogicas que o aluno residente ira desenvolver na escola campo durante
um periodo letivo e que sera construido com base em um planejamento consistente,
referenciado e contextualizado. Desse modo, para a elaboracdo do PAP, os
residentes devem considerar o Projeto Politico Pedagogico da escola em que ira
atuar, a Lei de Diretrizes de Bases da Educacgéao Nacional (LDB), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o curriculo da disciplina, assim como o contexto em que
estdo inseridos o aluno e a escola.

A elaboracéo do PAP tem como objetivo garantir a previsibilidade, organizacéo
e continuidade do processo de ensino-aprendizagem. Deve ser flexivel, podendo ser
alterado em qualquer periodo/etapa do seu desenvolvimento e, se possivel,
construido coletivamente (aluno residente, preceptor, coordenador de area, alunos e
demais professores da escola). Assim, configura-se como um planejamento
estratégico temporal, porém, de maneira flexivel e dindmica, passivo de criticas,
guestionamentos e aprimoramentos.

Torna-se indispensavel que o PAP disponha de uma estrutura organizada e
com articulacéo dos seguintes elementos: identificacao da disciplina, professor, escola
e turma; carga horaria; objetivos (geral e especificos); conteudos; metodologia;
recursos didaticos; instrumentos de avaliagdo; cronograma e bibliografias. Gil (2012,
p. 34) argumenta que o docente deve assumir a responsabilidade de “[...] decidir
acerca dos objetivos a serem alcancados pelos alunos, conteddo programatico
adequado para o alcance dos objetivos, estratégias e recursos que vai adotar para
facilitar a aprendizagem, critérios de avaliacdo etc.”.

Propomos um modelo de plano (PAP) que servird como um direcionamento das
acOes pedagogicas do Programa da Residéncia Pedagdgica, assim como para o
Estagio Supervisionado (docente) e para as atividades pedagdgicas do PIBID. Desse
modo, compartilhamos com o pensamento de Gil (2012), Anastasiou e Alaves (2009)
e Gandim (1994), quando afirmam que o plano ndo deve ser um modelo rigido a ser
seguido, mas uma sequéncia coerente, contemplando elementos necessarios para o
processo de ensino-aprendizagem.

Frente ao exposto, um Plano de Acdo Pedagogica bem elaborado,

contextualizado, aparelhado com os elementos citados e teoricamente ancorado, evita
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maus resultados no processo de ensino-aprendizagem. O planejamento € a base para

aulas mais instigantes, organizadas, interessantes e heterogéneas.
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2 O QUE PRECISO SABER ANTES DE INICIAR O PAP?

O planejamento é um elemento fundamental e indispensavel na atividade
docente, € um momento de reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem e,
obviamente, sobre todos os elementos que compdem esse processo: alunos, escola,
ambiente, curriculo, sociedade e tantos outros que surgem no dia a dia do fazer
docente. A partir dessa reflexdo, o professor é capaz de definir objetivos, conteudos,
estratégias metodologicas, recursos e métodos de avaliagdo adequados e
necessarios a realidade.

Para Libaneo (2008, p. 221),

[...] o planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a previséo
das atividades didaticas em termos de organizagéo e coordenacdo em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do
processo de ensino.

O planejamento deve ser personalizado, ou seja, construido individualmente
para cada turma, além de ser flexivel, pois a qualquer periodo do seu desenvolvimento
pode ser alterado. Desde que de maneira reflexiva, também deve sofrer atualizacbes
periodicamente.

Fusari (1990) compreende o planejamento de ensino escolar como um
processo desenvolvido no exercicio docente cotidiano, envolvendo acdes e situacdes
na interacdo entre educandos e educadores. Desse modo, 0 processo de
planejamento no Programa de Residéncia Pedagdgica tera como produto concreto o
PAP, que norteara o trabalho docente do residente (ver Figura 1). Contudo,
concordamos com Fusari (1990, p. 46) quando diz que “a competéncia pedagdgico-
politica do educador escolar deve ser mais abrangente do que aquilo que esta

registrado no seu plano”.
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Figura 1 — Elementos para o Plano de A¢cédo Pedagdgica

Orientacdo Atos Politico-social

N N

Planejamento

Fy

Estruturado Bases

Fonte: Autoria propria.

A construcdo do PAP deve ser clara e objetiva, explorando sempre a
articulacdo dos conhecimentos tedricos e praticos e buscando explorar os espagos e
recursos disponiveis na escola e possiveis de serem adquiridos pelo professor e/ou
alunos, além de contemplar metodologias variadas e inovadoras que auxiliem o
processo de ensino-aprendizagem. Outro aspecto que deve ser priorizado na
construgdo do PAP é o tempo disponivel para o desenvolvimento e conclusdo das
acOes pedagogicas, sendo importante observar a carga horaria para cada etapa do
seu desenvolvimento.

O planejamento ainda deve considerar o conhecimento do publico alvo das
acoOes, assim o residente/professor deve: conhecer a turma; os alunos e a realidade
sécio-politico-econdmico-cultural em que estdo inseridos seus alunos; considerar e
valorizar o conhecimento prévio dos alunos; conhecer e explorar as habilidades dos
alunos (arte, musica, dramaturgia, ciéncia, calculo, raciocinio légico, linguas,
comunicacao, lideranca, habilidade digital, entre outras). Nesse sentido, o PAP deve

ser contextualizado, personalizado, previsivel, temporal e flexivel.
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Luckesi (2003) defende que o planejamento € uma combinacgéo de atos politico-
sociais, cientificos e técnicos, uma vez que deve ser construido com
comprometimento das finalidades sociais e politicas, com embasamento em
conhecimento cientifico e buscando meios de se obter resultados eficientes. Para o
autor, o planejamento deve ser uma acao intencional e ideologicamente
comprometida e ndo uma acao neutra.

Destarte, para aprofundar os conhecimentos sobre planejamento no processo
de ensino-aprendizagem, além dos autores supracitados, recomendamos a leitura dos
seguintes autores: Krasilchik (2004), Carvalho e Gil-Pérez (2011), Campos e Nigro
(1999), Zabala (1998), Anastasiou e Alves (2009), Dalmas (2008), Gandin (2001),
Vasconcelos (2000), Menegolla e Sant’ana (1996), Diaz Bordenave (2010).

2.1 Para que ensinar e aprender?

Essa pergunta serd possivel de ser respondida apds a delimitacdo dos
objetivos educacionais que irdo orientar as decisdes no percurso do planejamento. Os
objetivos irdo direcionar a organizacdo dos conteudos, a metodologia e 0s recursos a
serem utilizados, assim como os métodos de avaliagdo. Desse modo, 0s objetivos
serdo o eixo articulador dos demais elementos do PAP, deles irdo emergir os demais
elementos (GIL, 2012).

Os objetivos devem ser divididos em geral e especificos, para melhor
sistematizacdo do processo de ensino-aprendizagem, e serem descritos por verbos
no infinitivo, uma vez que pressupde ac¢des. Segundo Libaneo (1994), o objetivo geral
deve ter uma finalidade mais ampla/global da escola, do ensino, da realidade social e
do desenvolvimento pessoal e profissional dos alunos. Contudo, os objetivos
especificos definem os resultados esperados do processo de ensino-aprendizagem,
ou seja, especificam conhecimentos, habilidades, competéncias e atitudes desse
processo. Nesse sentido, os objetivos irdo reunir as habilidades e competéncias dos
alunos em conhecer, compreender, analisar, avaliar e construir ao longo da disciplina.

Amede e Abbade (2017), tomando por base a Taxonomia de Bloom, definem

0s objetivos educacionais/cognitivos como verbos que:

[...] expressam a capacidade de o individuo apreender um conhecimento,
reproduzi-lo ou recrid-lo em novo discurso préprio, aplica-lo na solucao de
problemas concretos, decompb-lo em partes menores, para visualizar
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detalhes e relagdes, julga-lo em seus significados e sentidos e enriquecé-lo,
produzindo algo diferente, novo ou inovador. (AMEDE; ABBADE, 2017, p. 6).

O objetivo geral demonstra as finalidades de modo mais global, considerando
0 contexto sociopolitico da escola, dos alunos, do processo de ensino-aprendizagem
e do desenvolvimento pessoal e profissional dos alunos. Ja os objetivos especificos,
refletem os resultados que o professor deseja obter com o processo de ensino-
aprendizagem, deve corresponder ao objetivo geral.

Nessa perspectiva, podemos estruturar 0s nossos objetivos educacionais
tomando como suporte a taxonomia de Benjamin Bloom (1956), que, inclusive, foi
revisada por Anderson et al. (2001). Bloom (1956) divide os objetivos educacionais
em trés partes: 1) Cognitivo — objetivos relacionados a aprender, dominar um
conhecimento, reorganizar ideias, técnicas ou métodos para a resolucdo de um
problema e possivel tomada de decisdo; 2) Afetivo — objetivos que ressaltam os
sentimentos e posturas, desejos, aceitacdo ou rejeicdo, expressos em interesses,
atitudes ou valores; 3) Psicomotor — que se associam as habilidade fisicas e motoras.

Na nova proposicao, Taxonomia de Bloom Revisada (TBR), sdo consideradas
duas dimensdes: conhecimento e processos cognitivos. Cada dimensdo também é
subdividida em categorias, as quais perpassam as diferentes dimensdes do
conhecimento (factual, conceitual, procedimental e metacognitiva), conforme pode ser
observado a sequir.

Anderson et al. (2001, p. 29) apresentam a dimens&o conhecimento a partir de
quatro categorias, a saber:

e Conhecimento Efetivo — relacionado ao contetddo basico que os alunos
devem dominar para resolver os problemas ancorados por esse
conhecimento. Nessa categoria, os fatos sé precisam ser reproduzidos e
apresentados. Engloba elementos isolados de informacado, como defini¢cdes
de vocabulario e conhecimento de detalhes especificos.

e Conhecimento Conceitual — referente as inter-relacdes de elementos
basicos em um contexto mais complexo que os alunos podem descobrir.
Os elementos mais simples foram resolvidos e agora precisam ser
conectados. Planos, estruturas e modelos sé&o organizados e explicados.
Compreende conhecimento de classificacdo, categorizagcdo, principios,

generalizagdes, conhecimento de teorias, modelos e estruturas.
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e Conhecimento Procedural — relacionado a ideia de "como fazer algo"
usando métodos, diretrizes, algoritmos e técnicas. Nesse momento, o
conhecimento abstrato comecou a ser estimulado, mas em um contexto
anico, e nao interdisciplinar.

e Conhecimento Metacognitivo — ligado ao reconhecimento da cogni¢cdo em
geral. Implica refletir sobre o que se sabe; saber raciocinar de modo geral
ou especifico. Em contraste com o conhecimento procedural, esse
conhecimento € relacionado a interdisciplinaridade. A ideia principal é
utilizar conhecimentos previamente assimilados (interdisciplinares) para a
resolucdo de problemas e/ou a escolha do melhor método, teoria ou
estrutura. Nessa categoria, estdo inclusos: conhecimento estratégico;
conhecimento sobre atividades cognitivas, incluindo-se contextos
preferenciais e situacdes de aprendizagem (estilos); autoconhecimento.

O processo cognitivo pode ser entendido como um meio de adquirir ou construir
conhecimento e usado para resolver problemas diarios e eventuais (ANDERSON et
al., 2001). Na dimensao dos processos cognitivos, encontram-se seis categorias de
acordo com a TBR (Figura 2):

Figura 2 — Categorizacao atual da Taxonomia de Bloom, processos cognitivos

6 Criar

(5 Sintetizar

© Analisar

A=
Entender J |
Lembrar

Fonte: Adaptada de Anderson et al. (2001).

A TBR classifica as categorias com um certo nivel de complexidade e
abstracdo, portanto, atingir uma determinada categoria significa dominar as

anteriores, podendo haver entrelagamento entre elas. Essa estrutura diferenciou, de
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maneira mais clara, a dimensao conhecimento (contetdo/o que ensinar) da dimensao
do processo cognitivo (a atividade cognitiva envolvida), permitindo a criacdo de um
esquema bidimensional.

As descri¢cOes das categorias dos processos cognitivos de acordo com a TBR

estdo expostas na Figura 3, a seguir.

Figura 3 — Processos cognitivos na TBR

* Relativo a reconhecer e reproduzir ideias e contelidos. Reconhecer requer

distinguir e selecionar uma determinada informag¢do, e reproduzir ou
recordar esta mais relacionado a busca por uma informacdo relevante
memorizada.

» \Verbos no gerundio: reconhecendo e reproduzindo

* Relacionado a estabelecer uma conexdo entre o novo e o conhecimento
previamente adquirido. A informacdo é entendida quando o aprendiz
consegue reproduzi-la com suas “prdprias palavras”.

= VVerbos no gerundio: interpretando, exemplificando, classificando,
resumindo, inferindo, comparando e explicando.

2. Entende

* Relacionado a executar ou usar um procedimento numa situagado
especifica e pode também abordar a aplicagdo de um conhecimento numa
situacdo nova.

* Verbos no gerundio: executando e implementando.

* Relacionado a dividir a informacdo em partes relevantes e irrelevantes,
importantes e menos importantes, e entender a inter-relagdo existente
entre as partes.

4. Ana 5 = Verbos no gerundio: diferenciando, organizando, atribuindo e concluindo.

» Relacionado a realizar julgamentos baseados em critérios e padrdes
qualitativos e quantitativos ou de eficiéncia e eficacia.

» Verbos no gerundio: checando e criticando

e Articular elementos, com vistas a uma nova solugdo, estrutura ou modelo
utilizando conhecimentos e habilidades previamente adquiridos. Envolve o
desenvolvimento de ideias novas e originais, produtos e métodos por meio
da percepcdo da interdisciplinaridade e da interdependéncia de conceitos.

* Verbos no gerundio: generalizando, planejando e produzindo

Fonte: Adaptada de Anderson et al. (2001).
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A tabela bidimensional (Quadro 1), proposta por Anderson et al. (2001), é
utilizada para estruturar melhor os objeivos educacionais, contribuindo de maneira

significativa para o processo de planejamento e escolha das estratégias de ensino.

Quadro 1 - Bidimensional da Taxonomia de Bloom Revisada
Dimensoes dos processos

cognitivos
Dimensdo do conhecimento o s
S | -
£ S = © © S
(] [ (o [ > |
-1 1T} < < < (U]
- ~ ™ < ) )

Conhecimento efetivo /
factual

Conhecimento conceitual /
principios
Conhecimento procedural
Conhecimento metacognitivo
Fonte: Ferraz e Belhot (2010, p. 430).

Observamos que, na tabela bidimensional, a coluna vertical corresponde a
dimensado conhecimento, ja a coluna horizontal comp&e o processo cognitivo. Desse
modo, os objetivos serdo inseridos nas células de convergéncias das dimensfes. Um
mesmo objetivo pode ser inserido em mais de uma célula e ndo é necessario o
preenchimento de todas as células consecutivas.

Nesse sentido, Oliveira et al. (2017, p. 6), seguindo as orientacdes da

Taxonomia de Bloom, sintetiza que a descricdo dos objetivos deve iniciar com:

[...] um verbo no infinitivo, indicando a a¢édo que o aluno, apds aquele estudo,
deverd ser capaz de realizar, seguido por um substantivo, explicitando o
conteddo a ser aprendido, concluindo-se com uma expressao que se inicie
com um verbo no gerandio, explicando como o aluno devera realizar aquela
acao; o que sera util também para definir a metodologia de ensino mais
adequada, bem como para se definir e elaborar o instrumento avaliativo mais
apto a verificacao e garantia da efetividade da aprendizagem.

Sendo assim, os autores complementam que quando o professor for construir

os objetivos, deve lembrar de aplicar o seguinte molde:
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“Depois de trabalhar este tdpico do conteudo os
alunos deveram ser capazes de ...”

* O complemento da frase sera o(s) objetivo(s).

Depois de estudar a Lei da Segregacao Independente dos
genes, 0s alunos deverao ser capazes de...

e Elaborar cruzamentos aplicando a Segunda Lei de
Mendel, utilizando como ferramenta o quadro de
Punnett.

Em face do exposto, os objetivos de ensino-aprendizagem oferecem ao
professor a direcdo e seguranca em seu trabalho pedagogico, assim como o auxilia
na escolha de metodologias, estratégias e recursos mais adequados, de acordo com
cada objetivo proposto, além de provocar e instigar os alunos para aprendizagem de
maneira ativa e reflexiva. Sem objetivos bem delimitados ndo sera possivel uma
avaliagdo fidedigna sobre o trabalho desenvolvido, tanto na avaliagéo do aprendizado
dos alunos como na autoavaliagao do trabalho docente.

2.2 O que ensinar e aprender?

Neste topico, apresentamos mais um elemento do PAP: os contetdos. Estes
seréo definidos a partir dos objetivos que se quer alcancar com o processo de ensino-
aprendizagem. Além de estar vinculado aos objetivos, 0os conteddos precisam ter
aplicabilidade na vida real dos alunos: relacionar-se com as experiéncias (0 que fazem
no dia a dia); atender as necessidades e interesses individuais e coletivos; respeitar a
diversidade dos envolvidos; estar adequado de maneira social, politica, historica, ética
e moral. Desse modo, além de responder a pergunta “o que ensinar?”, devemos

responder “porque ensinar o que ensinamos?” (ZABALA, 1998).
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Devemos coompreender que os conteudos de aprendizagem ndo estédo
restritos as contribuicbes das disciplinas e matérias. Sdo considerados conteudos
educacionais 0os que desenvolverem habilidades motoras, sociais, interpessoais,
afetivas, entre outros, o tdo chamado curriculo oculto (ZABALA, 1998).

Para isso, utilizaremos como referéncia os contetdos e estratégias de ensino
propostas por Coll (1996), também descrita por Zabala (1998), em que classificam os

conteldos em conceituais, procedimentais e atitudinais (ver Figura 4).

Figura 4 — Tipologia dos contetdos de ensino-aprendizagem

, h /—l Conceituais -~ ‘ Atitudinais
*“O que se * O que se u

deve ¢ “O que se deve saber e Como se
saber? deve fazer? deve ser?

saber? , |
Factuais { 7 —| Procedimentais

Fonte: Adaptada de Zabala (1998).

O conhecimento de fatos, acontecimentos, dados, fendbmenos concretos e
singulares sdo considerados conteudos factuais. Trata-se de um contelddo cuja
resposta é inequivocada, como exemplo temos: a idade de uma pessoa, uma data
histérica, um simbolo, uma férmula, a tabela peridédica. Esses conteudos exigem a
capacidade memoristica, se ndo forem reforcados seréo esquecidos com facilidade
(ZABALA, 1998).

Os contetdos conceituais permitem o desenvolvimento das competéncias dos
alunos para a compreensao de conceitos, fatos, objetos, simbolos, expressdes, ideias,
situacdes, representacdes, sao principios as leis e regras. Nesse tipo de contetdo néo
se pode considerar o processo de ensino-aprendizagem como acabado, uma vez que

podem ser ampliados, refutados, modificados a qualquer tempo (ZABALA, 1998).
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E importante contextualizar e problematizar o contetido, na medida em que 0s
alunos sejam desafiados (situacéo que deve constar no plano de acdo pedagodgica do
professor) a refletir os contelddos especificos de ensino. Assim, a elaboracéo
conceitual permite que os alunos experimentem o conhecimento de uma perspectiva
cientifica, criativa e produtiva, exponham generalizacdes, busquem regularidade,
ressignifiguem e relacionem o conteudo com a variedade de conceitos.

Os contetudos procedimentais compreendem regras, técnicas, métodos,
habilidades, entre outros. S&o um conjunto de acdes para a relizacdo de um objetivo,
como: ler, explicar, desenhar, observar, calcular, classificar, traduzir, recortar, inferir,
desenvolver etc. Desse modo, expressa um tipo de conhecimento que envolve a
tomada de decisfes e a execucao de uma série de acdes de maneira ordenada e ndo
aleatoria para atingir os objetivos (ZABALA, 1998). Devem sempre estar presente no
PAP, tendo em vista que pesquisa, experimentacdo, sinteses, seminarios, feira de
ciéncias, mostra pedagogica, aulas de campo, oficinas pedagodgicas, sdo propostas
sempre presentes na escola e na sala de aula.

Os conteudos atitudinais envolvem valores, atitudes e normas, presentes nao
apenas na sala de aula e ambiente escolar, mas nas demais interacfes sociais dos
alunos. Aprender esse contetdo envolve reflexdo, posicao e avaliacao. As atividades
gue podem favorecer esse contetdo séo: estudos de caso, situacdes-problema e Juri
simulado.

Os valores estao relacionados aos principios dos alunos que fazem com que
eles emitam juizos de valor sobre as acfes e o sentido delas, sdo exemplo:
solidariedade, respeito, responsabilidade, liberdade (ZABALA, 1998).

As atitudes séo as propensdes que 0s alunos tém em conduzir suas ag¢des de
acordo com determinados valores, como: cooperacdo, respeito, participacao,
disposicéo, proatividade, altruismo, entre outras (ZABALA, 1998).

J& as normas séo regras e padrées impostos pela sociedade e que todos estédo
obrigados a seguir/obedecer. Como exemplo mais proximo temos as normas
institucionais (da escola campo) e direitos e responsabilidades civis (ZABALA, 1998).

E importante enfatizar que todo contetido, por mais especifico que seja, tera

seu aprendizado associado a contetdos de outra natureza.
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2.3 Como ensinar e aprender?

Neste tdpico, precisamos responder como e qual caminho percorrer, de modo
estruturado, para atingir os objetivos especificos. Quais estratégias de ensino-
aprendizagem devem-se utilizar?

Para isso, torna-se imprescindivel considerar aspectos como: identificar o
conhecimento prévio dos alunos e o seu entorno; valorizar os saberes dos alunos;
instigar a participagdo ativa e reflexiva dos alunos; conhecer a estrutura fisica e os
recursos didaticos disponiveis na escola; diversificar as estratégias de maneira que
contemplem a diversidade de habilidades dos alunos/turma; utilizar estratégias que
integrem os alunos com necessidades educativas especiais; promover a comunicacao
multilateral entre alunos e professor; contemplar a utilizagao das Tecnologias Digitais
da Informag&o e Comunicagao.

Para ampliar o conhecimento sobre metodologias e estratégias no processo de
ensino-aprendizagem, com embasamento tedrico e cientifico, sugiro a leitura das
obras dos seguintes autores: Bordenave e Pereira (2010), Krasilchik (2004), Carvalho
e Gil-Pérez (2011), Campos e Nigro (1999), Anastasiou e Alves (2009).

Podemos dispor de diversas metodologias e estratégias didaticas, inclusive,
sugeridas pelos autores supracitados, como: discussdo em grupos, tempestade
cerebral, grupos de verbalizacdo e observacédo, aula expositivo-dialogada, mapas
conceituais, portfélio, estudo de texto, dramatizacdo, solucdes de problemas, Phillips
66, pesquisa de campo, estudo de caso, seminario, férum, painel, oficinas, estudos
com pesquisa, estudos dirigidos, workshop, demonstragéo, aulas praticas, excursoes,
simulacdes, jogos, roda de conversa, projetos, entre outros.

As vérias estratégias de ensino-aprendizagem, quando adaptadas a realidade
e necessidade do publico envolvido, ajudam os professores a responder aos objetivos
e conteldos planejados, além de potencializar e enriquecer a atividade docente,

tornando a aprendizagem mais prazerosa e interessante para os alunos.

2.4 Que recursos utilizar no processo de ensino-aprendizagem?

Conforme ja mencionado, todos os elementos do PAP devem estar articulados,
0 que também deve acontecer com o0s recursos didaticos, que deverdo estar

entrelacados com os topicos anteriores, ou seja, devem servir aos objetivos,
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conteudos e estratégias de ensino. Assim, este topico devera ser capaz de apresentar
todos os recursos utilizados para a execucdo do plano proposto, seja ele
fisico/material, financeiro ou humano.

Souza (2007) defende que a utilizagdo dos recursos didaticos deve passar por
um processo de reflexdo sobre sua utilidade, se realmente corresponderdo aos
objetivos de aprendizagem propostos. O professor ndo deve utilizar qualquer recurso
didatico por si s6, sem objetivos claros, ou simplesmente, restringir o uso destes,
devido as dificuldades financeiras e estruturais das escolas, como é o caso das
escolas publicas, servindo-se apenas do Livro Didéatico, quadro branco e caneta/giz.

Ressaltamos a importancia da diversificacdo dos recursos didaticos no
processo de ensino-aprendizagem, assim como nas estratégias de ensino, no sentido
de facilitar o trabalho docente, quando bem utilizados, possibilitando um aprendizado
mais envolvente, agradavel, entusiasmante e divertido.

Desse modo, podemos fazer escolhas de diversos recursos, a depender do
Nosso objetivo de ensino, tais como: quadro branco, Livro Didatico, livro paradidatico,
artigos cientificos ou outros, revistas, jornais, pincel e apagador, projetor de slides,
televisao, filmes, mapas, cartazes, computadores, aplicativos e softwares, vidrarias e
compostos laboratoriais, microscopio, entre outros. Ressaltando as manifestacdes
artisticas culturais, como: poesias, musicas, esculturas, pinturas, fotografias, danca
entre outros.

Portanto, Nicola e Paniz (2017) destacam que o uso de recursos didaticos
diversificados proporciona aos alunos ganhos significativos no processo de ensino e
aprendizagem, levando-os a se sentirem mais motivados e atraidos pela construcéo
do conhecimento. Quando o professor utiliza diferentes tipos de recursos didaticos,
ele pode néo so6 tornar a aula mais interessante, minimizando a monotonia associada
ao ensino, mas também promover melhores resultados (COSTOLDI; POLINARSKI,
2009; SOUZA, 2007).

Nesse contexto, recomendamos que durante o processo de autoavaliacao
docente sobre o desenvolvimento do seu plano seja considerada a avaliacdo dos
recursos que utilizou e quais resultados obteve. Dependendo dos resultados, sera
necessario alteracdo do planejamento com manutengdo dos recursos utilizados ou
mudanca e utilizacdo de novos recursos. Caso 0s resultados sejam positivos,

provavelmente, outros professores podem ser instigados a utilizar tais recursos,
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favorecendo, assim, o processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, 0

trabalho docente.

2.5 Como avaliar o processo de ensino-aprendizagem?

A etapa de avaliacdo deve ser planejada como um percurso de reflex&o critica
sobre o que foi desenvolvido no processo de ensino-aprendizagem, sobre
determinado assunto/conteddo/unidade em um espaco de tempo. Dessa maneira, 0
docente, além de avaliar o desempenho dos alunos, ird perceber os avancos,
problemas e dificuldades do seu planejamento, bem como da sua préxis docente.

As discussoOes sobre o0 processo de avaliacdo sao bastante amplas e envolvem
muitos aspectos, conforme abordam as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica: a) A avaliacdo da aprendizagem, feita pelo professor, deve estar
articulada com principios e valores definidos para a Educacéo Bésica; b) A avaliacdo
institucional, interna e externa (a interna esta relacionada a autoavaliacao das escolas
a partir do PPP, e a externa é realizada por 6rgdos superiores dos sistemas
educacionais); e c) A avaliacao de redes de Educacao Basica, que € realizada também
por Orgdos externos a escola, podendo utilizar as informacdes da avaliacdo
institucional interna (BRASIL, 2010a).

Sobre a avaliacdo da aprendizagem, é necessario priorizar o rendimento
escolar dos estudantes em um processo continuo e cumulativo, “com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL, 2018, p.18). A Base Nacional Comum
Curricular preconiza a avaliagao formativa que considera “os contextos e as condigcdes
de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos” (BRASIL, 2017, p. 15).

Desse modo, a avaliacdo deve considerar todas as etapas do planejamento
(objetivos, conteludos, estratégias metodoldgicas, recursos, cronograma, referéncias
e os instrumentos de avaliacdo). Segundo Libaneo (1994), a avaliacdo perpassa por
dois processos: o de verificacdo, em que o professor faz um levantamento sobre o
desempenho do aluno através das atividades (provas, exercicios continuos) e a
qualificacédo, quando se faz a comprovacao dos resultados mediante confronto com
0S objetivos propostos. Assim, busca-se um processo que inclua os alunos,

conduzindo-os ao aprendizado.
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Perrenoud (1999), Russell e Aurassian (2014) concordam com a classificacao
da avaliacdo em fases, de acordo com a finalidade, com o momento realizado e com
0 processo de ensino-aprendizagem. Evidenciam a avalia¢do diagndstica, somativa e

a formativa, conforme Figura 5.

Figura 5 — Fases da avaliacédo

*Antes do processo - e Depois do processo -

e Durante o processo -

Verifica os Decide sobre a
. Acompanha a ~
conhecimentos ) progressdo do aluno
. aprendizagem e
prévios

redirecionar o
planejamento

|

Fonte: Autoria propria.

Sendo assim, a partir do conhecimento e habilidades do aluno, a avaliagéo
diagnéstica busca a elaboracdo do planejamento, visando verificar as competéncias
e limitacBes frente ao contetdo/tema ministrado. A avaliacdo formativa considera todo
0 processo de ensino-aprendizagem, permite que o professor contemple a evolugéo
dos alunos, podendo intervir caso exista deficiéncia na aprendizagem deles, ainda
durante o processo, ou seja, uma pratica de avaliagcdo continua. Ja a avaliacdo
somativa, € realizada ao final de um determinado ciclo, utilizada para determinar a
aprovacao ou reprovacao e para certificacado. Neste tipo de avaliacdo, o aluno ndo tem
a oportunidade de evoluir, todo o processo é desconsiderado, utilizando apenas o que
esta posto nos instrumentos de avaliacdo (prova/exame), além do que ndo tem como
o professor rever os contetdos nao assimilados pelos alunos (PERRENOUD, 1999;
RUSSELL; AURASSIAN, 2014).

Enfatizamos que a avaliagdo deve ser continua e processual, devendo-se
considerar o desempenho do aluno durante todo o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem. O método de avaliacdo deve ser condizente com 0s objetivos
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propostos, as estratégias de ensino e os resultados a serem alcancados. A avaliacao
deve ser consistente, ética, respeitosa e esteticamente organizada, uma vez que o
momento de avaliacdo é também de aprendizagem.

Nessa perspectiva, além das obras ja citadas, sobre o processo de avaliacéo,
sugerimos a consulta dos seguintes autores: Bordenave e Pereira (2010), que
apresentam em sua obra diversos modelos de questdes que podem compor 0s
instrumentos de avaliacdo, assim como a organizacdo destes, além de propor
modelos de avaliagdo e autoavaliacdo durante estdgios docentes; Campos e Nigro
(1999), que propdem alguns questionamentos necessarios durante a avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem, além de tecer reflexdes analisando tipos de
instrumentos de avaliacéo; Krasilchik (2004), que aborda o planejamento da avaliacao
e sugere tipos de guestionamentos para os instrumentos de avaliagdo, assim como
0s critérios para andlise destes; Zabala (1998), que descreve sobre a avaliacdo dos
conteudos conforme a sua tipologia (factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais); e Libaneo (1994), que apresenta conceitos e caracteristicas da avaliacao,

alguns instrumentos e procedimentos de avaliacéo.

2.6 Qual o periodo de desenvolvimento do PAP?

O PAP devera conter um cronograma de atividades, ou seja, um instrumento
em forma de diagrama, que apresentara o periodo de realizacdo das atividades a
serem executadas, propostas no planejamento, em um periodo de tempo verdadeiro.

Ao definir o tempo/carga horaria das atividades a serem desenvolvidas, convém
considerar a complexidade de cada uma; as caracteristicas das turmas/alunos; as
estratégias de ensino e recursos que serao utilizados; a possibilidade de flexibilizacdo
das atividades, se necessario, durante a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, o cronograma deve conter: atividades a serem desenvolvidas,
objetivos, estratégias e recursos que serdo utilizados, tipos de avaliagdo e carga

horaria (ver modelo em apéndice A).

2.7 Quais referéncias utilizar durante o desenvolvimento do PAP?

Por fim, o PAP deve expor quais as referéncias a serem utilizadas ao longo do

processo de ensino-aprendizagem, inclusive, o material consultado durante o



27

planejamento. Também precisa estar presente as referéncias curriculares nacionais
(BNCC, PCN, DCN e outros), o PPP da escola, os Livros Didaticos e paradidaticos
utilizados no planejamento e, consequentemente, durante as aulas, assim como todos
0s textos e materiais complementares como: artigos cientificos, jornais, revistas,
documentario, filmes, musicas, pecas teatrais e outros.

E importante utilizar referéncias atualizadas e de origem confiavel, escrevé-las
em acordo com as normas da ABNT atualizadas e compartilhar as referéncias com os

alunos, a fim de que possam consultar e aperfeicoar o aprendizado.

2.8 Parecer do preceptor e coordenador de area

Parecer do Coordenador de Area:

Assinatura do Coordenador de Area

Parecer do Preceptor:

Assinatura do Preceptor
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4

O resumo devera apresentar, de maneira concisa, coerente e seletiva as informacdes
relevantes do relatério. A primeira frase deve ser significativa e apresentar o Programa
de Residéncia Pedagogica da UEPB, metodologia proposta e desdobramentos
esperados. Na sequéncia, apresente as etapas em que participou no programa, a
escola campo em que atuou, 0s projetos que desenvolveu na escola, alguma
metodologia e/ou recurso didatico que utilizou e merece evidéncia, e suas
consideracdes sobre a experiéncia docente vivenciada no PRP. O resumo devera ser
escrito em texto dissertativo-informativo e ndo deve conter enumeracao de topicos.
Recomenda-se 0 uso de paragrafo Unico, contemplando de 150 a 500 palavras com
espacamento simples 1,0. Deve seguir as recomendagcbes da NBR 6028/2003
apresentacao de Resumos.

Palavras-chave: Palavra. Palavra. Palavra.

As palavras-chave devem ser termos representativos do contetdo do documento.
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Parte inicial do documento, na qual dever& aparecer a delimitacdo do assunto
a ser abordado, inclusive, situando os fundamentos tedricos e objetivos nos quais esta
baseada a experiéncia realizada.

Todas as folhas do trabalho, a partir da folha de rosto, devem ser contadas
sequencialmente, mas ndo numeradas. A numeracgédo € colocada a partir da primeira
folha da parte textual, em algarismos arabicos, no canto superior direito da folha, a 2
cm da borda superior, ficando o ultimo algarismo a 2 cm da borda direita da folha. Se
o documento tiver apéndices e anexo, as suas folhas devem ser numeradas e sua
paginacéo deve dar seguimento a do texto principal. (ABNT NBR 14724, 2011).

Todo texto deve ser digitado em cor preta. Se impresso, usar papel branco ou
reciclado. As margens do trabalho devem ser: esquerda e superior de 3 cm e direita e
inferior de 2 cm. A fonte utilizada recomenda-se ser Times New Roman ou Arial,
tamanho 12, inclusive a capa, com excecdo das citacdes com mais de trés linhas,
notas de rodapé, paginacéo, ficha catalografica, legendas e fontes das ilustracfes e
das tabelas, que devem ser em fonte tamanho 10. O texto deve ser justificado, com
espacamento de 1,5 entre linhas e recuo do inicio do paragrafo com 1,25. (ABNT NBR
14724, 2011).

O trabalho deve ser dividido em secdes e subsecdes, se necessario.

O titulo das secdes primarias, secundarias, terciarias, quaternarias e quinarias
devem ter o mesmo destaque gréfico (fonte, negrito, sublinhado e italico), conforme
utilizado no Sumario. “A nomenclatura dos titulos dos elementos textuais fica a critério
do autor.” (ABNT, 2015, p. 4). Sempre as sec¢des primarias iniciam péginas novas.

Para a escrita de todo o documento observar as normas para citacdo (NBR
10520/2020).
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2 DESENVOLVIMENTO DAS ACOES PEDAGOGICAS

2.1 Etapa de formacéo tedrica

Tecer uma descri¢do de sua participacéo na etapa de formacao tedrica ofertada
pelo Programa de Residéncia Pedagodgica. Apresentar os temas e assuntos
abordados e como ocorreu essa experiéncia: palestras, cursos, minicursos, workshop,
seminérios, mesa redonda e outros. Discorrer se essa etapa de formacdo provocou
alguma contribuicdo na sua atuacdo enquanto docente (profissional, pedagdgica,
cientifica ou académica). Importante expor a carga horaria das respectivas atividades

e desta etapa como um todo.

2.2 Escola Campo

Descrever, de maneira detalhada, a Escola Campo em que atuou durante a
experiéncia no PRP, considerando os seguintes aspectos: a estrutura fisica e
organizacional, a disponibilidade de recursos e espacos didaticos (salas de aula,
biblioteca, laboratérios, sala de video, quadra, campo, espacos de convivéncia), bem
como o0s recursos humanos (equipe de professores, coordenadores, diretores,
psicologos e demais funcionarios). Apresentar como se configura o Projeto Politico

Pedagogico (PPP) da escola.

2.3 Analise tedrica da pratica docente observada: etapa de ambientacéo

Delinear como ocorreu a etapa de ambientacdo na Escola Campo, indicar quais
aulas e disciplinas acompanhou, assim como os dias, temas e conteudos trabalhados.
Nesta secdo, € indispensavel tecer um diadlogo entre teoria e pratica observada,
explicitando cenarios de possibilidades com vistas ao enriquecimento do trabalho

educacional e pedagdgico contemplado.

2.4 Planejamento Pedagogico desenvolvido na Escola Campo

Apresentar como ocorreu 0 planejamento pedagoégico para a execugdo das

atividades na escola campo. Indicar quais objetivos foram tracados e atingidos, como
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se distribuiu a abordagem dos conteudos e turmas, quais as metodologias, estratégias
e recursos didaticos utilizados, além dos métodos de avaliagdo empregados.
Justificando teoricamente a escolha e desenvolvimento deles.

Descrever como as ac¢des desenvolvidas no Plano de Acao Pedagdgica (PAP)
estéo articuladas ao Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Nesta secdo, também devem ser apresentadas as bibliografias utilizadas nas
atividades docentes, bem como a carga horéaria dedicada para o planejamento. Essa
descrigcéo deve incluir como ocorreu o planejamento individual (do residente) e coletivo
(residente, preceptor, coordenador de area, equipe de residentes e equipe da escola).

Descrever, da mesma maneira, o planejamento das atividades de extenséo e

pesquisa desenvolvidos, quando houver.

2.5 Atividades de regéncia

Discorrer todas as experiéncias de regéncia durante a participacdo no PRP,
incluindo: as turmas em que ministrou aulas, quantidade de alunos e o perfil nas
respectivas turmas; objetivos de ensino-aprendizagem; conteidos abordados e as
respectivas metodologias; recursos e estratégias didaticas utilizadas; além de relatar
0s métodos de avaliacdo empregados. Esses devem estar de acordo com o que foi
executado na escola e com o Plano de Acdo Pedagdgica entregue ao Preceptor e
Coordenador ao iniciar a etapa de regéncia.

Relatar como ocorreu a interacdo com os alunos durante a experiéncia docente.
Descrever se existiram problemas durante o exercicio da docéncia e como estes foram
solucionados. Discorrer como ocorria a interacdo do residente com o preceptor

durante a regéncia e vice-versa.

2.6 Atividades de pesquisa e/ou extenséo desenvolvidas (que ndo estavam

propostas no curriculo escolar)

Se houver alguma proposta de extensdo e pesquisa desenvolvidas pelo
residente e preceptor durante a atuacdo no PRP, descrever as atividades, o tema

abordado, as pessoas e instituicdes envolvidas e o periodo de desenvolvimento.
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2.7 Atividades de divulgacéo cientifica

Descrever todas as participagbes em reunibes cientificas (Jornadas,
Seminarios, Congressos) locais, regionais, nacionais e internacionais. Apresentar o
nome do evento, local e periodo de realizacdo. Em caso de apresentacéo de trabalhos
cientificos (resumo, resumo expandido e artigo completo) delinear os autores, 0 nome
do trabalho, seguidos do nome do evento, local e ano. Para os trabalhos publicados
em periodicos, descrevé-los de acordo com a NBR 6023/2018 ou atualizag&o desta.

Apresentar comprovacdes das atividades citadas nos anexos deste

documento.

2.8 Avaliacédo do aluno residente sobre o Programa da Residéncia Pedagdgica

Avaliar a participacdo no PRP considerando os seguintes aspectos: 1) A
participacdo no PRP contribuiu para a formacao profissional do residente? Justificar.
2) Como o trabalho desenvolvido pelo residente contribuiu para a melhoria da
educacado na escola basica, mais precisamente, com o0s alunos da escola campo em
gue atuou? 3) Como ocorreu a relacao entre a universidade e a escola campo durante
o PRP? 4) Como o PRP contribuiu para a Formacéo de Professores? 5) Como ocorreu
a relacéo entre aluno-preceptor-coordenacado de area? 6) A escola campo contribuiu
para o bom desempenho das atividades do PRP? 7) Os objetivos do PRP foram
alcancados? Justificar. 8) A experiéncia no PRP contribuiu para fortalecer o

sentimento de permanéncia ou desisténcia em seguir a carreira docente? Justificar.
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3 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A EXPERIENCIA DOCENTE NO PROGRAMA
DA RESIDENCIA PEDAGOGICA/ANALISE CRITICA

Texto...
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4 CRONOGRAMA

Apresentar em um diagrama a distribuicdo das diferentes etapas de
participacdo no PRP, apresentando todas as atividades executadas, em periodos de

tempos verdadeiros.



5 AVALIACAO DO PRECEPTOR E COORDENADOR DE AREA

Avaliacdo do Coordenador de Area:

43

Assinatura do Coordenador de Area

Avaliacao do Preceptor:

Assinatura do Preceptor
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APENDICE A - TITULO DO APENDICE ]/
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