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RESUMO

Para os estudiosos Carvalho (2014), Machado (2009), as politicas publicas dizem respeito as
acOes e decisdes do Governo e estdo voltadas para a solugdo de problemas da sociedade. Para
atuar nessa perspectiva, a educacdo de Jovens Adultos considera a realidade do educando,
tornando o conhecimento acessivel ao nivel dos alunos. Esta pesquisa tem como objetivo geral,
investigar como a formacao dos educadores da EJA contribui para a formacédo dos discentes
da Escola Pedro Targino da Costa Moreira em Cacimba de Dentro-PB e como os professores
desenvolvem suas praticas pedagdgicas nesse contexto da Educacdo de Jovens e Adultos. O
I6cus da pesquisa envolveu a Escola Estadual do Ensino Médio Normal Pedro Targino da Costa
Moreira, localizada na cidade de Cacimba de Dentro-PB. Este estudo pautou-se nas
contribuicdes de Masetto (1994), Freire (1996), Tardif (2014), Novoa (2007), Soares e
Pedrosos (2016), Paiva (2012), isto que abordam a formacdo docente; Assumann (2007),
Delors (1996), seu olhar para o conceito de educacéo, entre outros estudiosos, aprofundam seus
pensamentos sobre a formacdo docente, o conceito de educacdo e a acao educativa, alguns
documentos oficiais, que falam sobre o direito a educacdo na EJA e seus desafios para
efetivacdo sobre o sistema educativo. A metodologia apresenta uma abordagem qualitativa do
tipo estudo de caso. A coleta de dados se deu por meio de um questionario e entrevistas
semiestruturadas. A andlise e a interpretacdo dos dados foram por meio da abordagem analise
de contetido. A pesquisa teve como sujeitos cinco professores/as que atuaram na EJA no ensino
fundamental e médio no ano letivo de 2020. Ao final deste trabalho, como produto educacional
um guia de orientacdo pedagdgica para professores da EJA. As discussdes sobre o tema
objetivaram compreender a formacdo dos professores dessa modalidade de ensino e suas
metodologias didaticas pedagogicas na sala de aula. O estudo revelou a importancia de refletir
guem é o professor que esta inserido nesse espaco educativo, seus desafios de legitimar seu
oficio pedagogico, a falta de uma formacao continuada, de motivacdo e materiais didaticos
para se trabalhar espaco escolar e a falta de uma Gtica reflexiva sobre os educandos e suas
maultiplas diversidades. Espera-se que o trabalho realizado seja o ponto de partida para
colaborar com a reflexdo da formacdo docente na EJA e sua atuacdo enquanto mediador do

saber.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Docente. Metodologias de Ensino. Agdo Educativa. EJA.

Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

For scholars Carvalho (2014), Machado (2009), public policies concern the actions and
decisions of the Government and are aimed at solving society's problems. In order to act in this
perspective, the Education of Young Adults considers the reality of the student, making
knowledge accessible to students. This research aims to investigate how the training of EJA
educators contributes to the training of students at Pedro Targino da Costa Moreira School in
Cacimba de Dentro-PB and how teachers develop their pedagogical practices in this context of
Youth and Adult Education. The locus of the research involved the Pedro Targino da Costa
Moreira State School of Normal High School, located in the city of Cacimba de Dentro-PB.
This study was based on the contributions of Masetto (1994), Freire (1996), Tardif (2014),
Novoa (2007), Soares and Pedrosos (2016), Paiva (2012), which address teacher education;
Assumann (2007), Delors (1996), their look at the concept of education, among other scholars,
deepen their thoughts on teacher education, the concept of education and educational action,
some official documents that talk about the right to education in EJA and its challenges for
effectiveness on the educational system. The methodology presents a qualitative approach of
the case study type. Data collection took place through a questionnaire and semi-structured
interviews. Data analysis and interpretation were performed using the content analysis
approach. The research had as subjects five teachers who worked in EJA in elementary and
high school in the 2020 academic year. At the end of this work, as an educational product, a
pedagogical guidance guide for EJA teachers. The discussions on the subject aimed to
understand the training of teachers in this type of teaching and their pedagogical didactic
methodologies in the classroom. The study revealed the importance of reflecting on who the
teacher is who is inserted in this educational space, the challenges of legitimizing their
pedagogical profession, the lack of continuing education, motivation and teaching materials to
work in the school space and the lack of a reflective perspective about the students and their
multiple diversities. It is expected that the work carried out is the starting point to collaborate

with the reflection of teacher education in EJA and its role as a mediator of knowledge.

KEYWORDS: Teacher Education. Teaching methodologies. Educational Action. EJA.

Meaningful Learning.
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INTRODUCAO

Figura 1 — Nuvem de palavras da introducao
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2020).

O processo do conhecimento é continuo. E na modalidade de ensino da EJA ocorre
mediante uma educacédo ao longo da vida, a partir do processo de ensino e aprendizagem desses
sujeitos e de suas experiéncias enquanto seres que estdo a todo momento em reconstrucdo do
saber e em dialogo - professor e aluno - para que essa educacédo seja transformadora. Por esse
motivo, nesse momento, partimos dessas palavras-chaves destacadas como pontos centrais
desta introducéo.

Esta dissertacdo intitulada: “A Educacao de Jovens e Adultos em Questdo: Reflexdes
sobre a formacdo e a atuacdo de professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma
escola publica de Cacimba de Dentro-Paraiba”, visa a reflexdo dos educadores sobre essa
modalidade de ensino a partir de um guia de orientacdo didatico, que busca tornar o processo
educativo mais significativo. Destaca ainda a importancia de se trabalhar com os alunos da
EJA a partir da sua realidade tendo como finalidade uma aprendizagem emancipatoria,
significativa e continua, que leve os educandos a um processo educativo de qualidade que Ihes
insira no novo contexto social e lhes proporcione novas oportunidades no mercado de trabalho
e em seu convivio social.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA € uma modalidade que ganhou destaque ao

longo de sua historia, mas que precisa avancar no reconhecimento da realidade do educando,
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tornando o conhecimento acessivel ao nivel dos alunos. A auséncia de uma metodologia
adequada ao perfil dos alunos justifica niveis de fracasso escolar destinado a esse publico.

O professor dessa modalidade de ensino deve adaptar a sua metodologia de trabalho,
assim como sua proposta de avaliagdo no decorrer do processo, e participar desse ensino e
aprendizagem auxiliando os educandos inseridos nesse espaco. A formacdo docente é sempre
uma reconstrucdo para aperfeicoamento do papel do professor na sociedade e do seu perfil
profissional, pois ele € um pesquisador e aprendiz, uma vez que, por meio de estudos, analisa,
investiga, pesquisa sobre a escola, os alunos, a fim de conhecer a realidade do ambiente para
aperfeicoar e colocar suas acdes em préatica, mas de maneira significativa.

Ser professor exige coragem para enfrentar os multiplos desafios dentro e fora da sala
de aula, contexto esse que, muitas vezes, desestimula 0 mesmo em procurar dinamizar suas
aulas, desacreditando do seu papel social enquanto formador critico do conhecimento, um
mediador e facilitador da aprendizagem dos alunos. Por isso, € preciso fornecer aos educadores
momentos de formacdo que permitam a problematizacdo da realidade no ambito de sua
vivéncia escolar. A formacéo docente é sempre uma reconstrucao para aperfeicoamento do seu
papel na sociedade e do seu perfil profissional.

A escola tem o papel de acompanhar o desenvolvimento dos alunos, identificando os
desafios apresentados por esses no processo de ensino, 0 qual, muitas vezes, se torna uma
decodificacdo do saber e acaba desestimulando os mesmos a continuarem seus estudos. Por
isso, a necessidade de fornecer aos educadores momentos de formacdo que permitam a
problematizacéo da realidade no &mbito de sua vivéncia escolar.

A opcao por discutir esse tema neste trabalho deveu-se a questdes suscitadas durante a
minha trajetoria profissional e académica. Para Santos (1988, p. 46), “todo conhecimento é
autoconhecimento”. O desenvolvimento deste estudo vincula-se & minha primeira experiéncia
nesta modalidade de ensino durante a graduagio em Pedagogial, a partir dos componentes
curriculares: Histéria da EJA, Letramento na EJA e o Estagio Supervisionado I11. A partir de
entdo, percebi a necessidade desse publico de professores com insercdo de metodologias
didatico-pedagdgicas inovadoras e ludicas, pois as aulas que observei eram apenas uma
decodificacdo do saber, visto que o professor detivera-se ao papel de repetidor do
conhecimento posto nos livros didaticos. Isso evidenciou seus desafios em trabalhar com essa
modalidade de ensino, sendo esse educador o mediador do saber e 0 aluno, aprendente continuo

do processo educativo.

! Pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus IlI, Guarabira.
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Comecei a pesquisar por meio do meu trabalho de concluséo de curso (TCC) sobre a
importancia de o professor ter uma formacdo pedagdgica inicial e continuada para exercer tal
profisséo, e a relevancia de respeitar o conhecimento dos alunos, assim como suas habilidades
e dificuldades.

Nos trés anos de trabalho docente na modalidade da EJA, fui professora de quase todas
as salas do turno da noite, que eram compostas por alunos de realidades conflituosas: muitos
eram usuarios de drogas, outros se prostituiam naquele espaco, e os professores viam-nos como
problemas naquele universo, tendo como objetivo apenas depositar conhecimentos e fornecer-
Ihes o certificado de concluséo da série em questao.

No primeiro momento, tive medo dos educandos por tudo que os colegas de trabalho
haviam relatado sobre eles. Porém, comecei a trabalhar a partir da realidade dos alunos e os
mesmos indagavam sobre a preocupacao de valorizar seus conhecimentos, de respeitar-lhes
como eram. Entéo falei: “meu papel enquanto professora é este: trabalhar a realidade de vocés,
suas singularidades para que assim minha semente fique para sempre em vocés”. A cada dia fui
conquistando a confianca de cada um e a relacéo entre professor e aluno se fortalecia cada vez
mais, sendo conhecida como a professora “coleguinha”, a melhor professora do turno, “a
baixinha”. Eles passaram a ter tanto cuidado e respeito comigo que até na porta da escola
ficavam para que os outros colegas da comunidade ndo chegassem a me roubar ou fazer
qualquer outra coisa.

Discutir a formacao docente na EJA a partir do espaco de Cacimba de Dentro-PB € levar
0 professor a pensar sobre seu papel de mediador do saber; e que ele deve analisar as suas
metodologias e 0 modo de como cada aula pode ser prazerosa para o0 aluno conhecer e analisar
0 meio em que Vive, a partir de dialogos e experiéncias nas aulas, fazendo com que cada discente
exponha seu conhecimento e conheca a opinido de seus colegas, havendo assim uma
interlocucdo entre teoria e pratica. Imersa nessa realidade tive a oportunidade de trabalhar
durante trés anos na EJA e observava como maior desafio a formacédo dos professores inseridos
naquele contexto escolar, assim como o olhar negativo sobre o educando jovem e adulto no
processo educativo.

Partindo dessa percepcdo da formacdo docente na modalidade da EJA, surgiu-nos entéo
a seguinte problematica: qual € a formacao inicial e continuada dos professores que lecionam
essa modalidade de ensino na Escola Pedro Targino da Costa Moreira? E como 0s mesmos
trabalham os contetidos na sala de aula versando a formacéo ao longo da vida dos sujeitos da
EJA? Mediante essas questdes, este estudo tem como objetivo geral investigar como a formagao

dos educadores da EJA contribui para a formagdo dos discentes da Escola Pedro Targino da
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Costa Moreira em Cacimba de Dentro-PB e como os professores desenvolvem suas préticas
pedagogicas nesse contexto da Educacdo de Jovens e Adultos. Como objetivos especificos
propomos: a) investigar a formacgéo docente e os alunos inseridos nesse processo educativo, a
partir de pesquisas e estudos sobre a modalidade da EJA; b) compreender, a partir dos
questionarios respondidos pelos professores quanto a sua formacéo, como eles visualizam 0s
sujeitos da EJA e qual seu olhar sobre as especificidades dessa modalidade de ensino; c)
produzir um guia didatico como produto educacional para os professores da EJA, mediante um
olhar sobre a diversidade existente nessa modalidade de ensino, no qual se reforce a importancia
de se trabalhar partindo da realidade desses sujeitos e assim auxilie 0os professores no processo
de planejamento das aulas.

Para alcangar os objetivos propostos, utilizamos metodologicamente uma abordagem
qualitativa seguindo os estudos, que nos nortearam para descrever as caracteristicas dessa
modalidade de ensino assim como seus desafios. Quanto a natureza da pesquisa, é do tipo
aplicada, porque objetiva gerar conhecimentos para aplicacéo préatica, uma vez que esta dirigida
a solucdo de problemas especificos. Com base nos objetivos ou fins da pesquisa, € do tipo
explicativa. E quanto ao método adotamos o estudo de caso, quando envolve uma investigacédo
profunda e exaustiva de um ou poucos objetos que permitam o seu detalhamento de
conhecimento. A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas semiestruturadas e
questionarios.

O estudo foi realizado com professores que atuam na EJA na Escola Estadual do Ensino
Médio Normal Pedro Targino da Costa Moreira, da cidade de Cacimba de Dentro-PB. Os
colaboradores dessa pesquisa foram 5 professores da modalidade da EJA.

A pesquisa contemplou a area da leitura por meio da interdisciplinaridade para
aproximar a pratica docente do guia didatico, elaborado como produto do mestrado profissional.
A ideia é que o professor aperfeicoe sua pratica e tenha autonomia de modifica-la em diversos
contextos da aula, partindo da realidade e vivéncia do seu educando, auxiliando-o em uma
aprendizagem significativa.

Para o desenvolvimento da pesquisa, fundamentamos nossa base tedrica nos estudos de
Masetto (1994), Freire (1996), Tardif (2014), N6ovoa (2007), visto que abordam a formacao
docente; Assumann (2007), Delors (1996), Soares e Pedroso (2016), Paiva (2012), dentre outros
autores, que destacam a educacdo da EJA como direito, bem como os desafios para
concretizagdo dessa modalidade de ensino conforme o que estd definido nos documentos

oficiais.
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O produto final do presente trabalho foi um guia de orientacdo apresentado aos
professores através do meio impresso por ser, segundo Bandeira (2008, p. 16) “[...], de facil
manuseio, podendo ser utilizado em todas as etapas e modalidades da educacéo, o aluno e o
professor podem consulta-lo fora da sala de aula, ndo requerendo equipamento ou recurso
tecnoldgico para sua utilizagao”. Classifica-se como objeto de aprendizagem para professores
e viabiliza a importancia de metodologias inovadoras para se trabalhar a leitura e escrita a partir
da realidade dos alunos da EJA, dispBe de estratégias para abordar contetdos, as quais estdo
descritas nas etapas do guia de modo dindmico, partindo da visao freiriana.

Em termos estruturais, a dissertacdo esta constituida em cinco capitulos. O Capitulo |
compde esta introducdo. Ja o Capitulo I se atenta para um breve estado da arte acerca do tema
EJA. Em seguida traz consideracdes sobre a formacdo de professores e sua atuacdo na EJA
assim como seus desafios, frisando o “ser professor” nessa modalidade de ensino e suas
dificuldades para atuagéo de forma ativa e significativa, destacando a importancia de planejar
e respeitar a realidade dos sujeitos inseridos no processo educativo. Em seguida, trago um
recorte sobre a identidade profissional, a pratica pedagdgica enquanto forma teorica e pratica
de didlogo e construcdo de saberes mediatizados entre professor e educando, destacando o lugar
dos educadores que lecionam na EJA.

O Capitulo 111, nomeado de: “Politica publica em educacdo: a educacdo de jovens e
adultos ao longo dos anos” discutird um breve histérico da EJA enquanto educacéo de direito
ao longo da vida para todos que ndo tiveram acesso a ela. Em seguida, atentar-se-a para as
politicas publicas da EJA e sua efetivacdo nessa modalidade de ensino, sendo debatidas algumas
delas, uma vez que foram (e séo) importantes para a visao da EJA como direito de todos aqueles
ndo tiveram acesso a escolarizagdo na idade certa, sendo essas: FUNDEB, Diretrizes
Curriculares para a EJA, PNE, os PCNs, e uma educacéo ao longo da vida pensada a partir do
curriculo escolar, refletindo a luz desses documentos o lugar da EJA e dos sujeitos que estdo
inseridos no processo educativo. Ja o Capitulo 1V traz o desenho do percurso metodologico da
pesquisa, apontando caminhos e saberes para a construcao deste estudo investigativo.

O Capitulo V apresenta a analise de dados e a reflexdo das questdes apontadas para
embasamento do trabalho, assim como o posicionamento da autora a respeito do objeto de
estudo, destacando os resultados e a relevancia desta pesquisa para a modalidade de ensino em
evidéncia.

Sobre os resultados alcangados, nas Consideracfes poder-se-4 observar quem € o
professor(a) que esta inserido(a) nessa modalidade de ensino e seus desafios para legitimar seu

oficio pedagdgico, seja por meio da falta de formacdo, de motivagdo para trabalhar com esse
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segmento de ensino, da precariedade de materiais disponiveis no espaco escolar, ou seja pela
falta de conhecimento acerca dos documentos que norteiam essa educagdo e por que muitas
vezes ainda ocorre a falta de uma otica reflexiva sobre o educando que esta inserido nesse
espago, entre outros questionamentos sobre a EJA.

Por fim, s&o elencadas as referéncias, as quais nortearam este trabalho, assim como o

guia completo, seguido da documentacdo necessaria para realizagdo desta pesquisa.
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2 - AFORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUACAO NA EJA E SEUS
DESAFIOS

FIGURA 2- Nuvem de palavras do Capitulo 2
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2020).

Este capitulo esta organizado, conforme citado na nuvem de palavras, em um breve
estado da arte do tema “EJA” e suas transformacdes ao longo dos anos para efetivacdo dessa
modalidade de ensino enquanto uma educacdo de direito para aqueles que ndo conseguiram
concluir seus estudos no tempo adequado. Em seguida, trara consideracdes sobre a formacéo
de professores e sua atuacéo na EJA, assim como seus desafios, frisando o “ser professor’” nessa
modalidade de ensino e suas dificuldades para atuacdo de forma ativa e significativa,
destacando a importancia de planejar e respeitar a realidade dos sujeitos inseridos no processo
educativo. Fara ainda um recorte sobre a identidade profissional, a pratica pedagdgica enquanto
forma tedrica e pratica de didlogo e construcdo de saberes mediatizados entre professor e

educando, destacando o lugar dos educadores que lecionam na EJA.
2.1 UM BREVE ESTADO DA ARTE ACERCA DO TEMA EJA

O conceito de educacdo diz respeito basicamente ao processo de ensinar e aprender,
sendo o meio fundamental para os habitos, costumes, comportamentos e valores de uma
sociedade. E esses valores sdo repassados de geracdo para geracdo por meio da coletividade e
da aplicagdo de métodos para o ensino, tendo como objetivo a formagéo pessoal e profissional

de cada pessoa. Nessa perspectiva, a educacdo para Freire (1996) deve ser trabalhada
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intencionalmente para humanizar o individuo por meio de uma formacéo cultural e da préxis
transformadora para que todos os cidad&os se tornem sujeitos de sua historia.

Podemos definir a Educagdo de Jovens e Adultos como sendo “toda educagdo destinada
aqueles que nao tiveram oportunidades educacionais em idade propria ou que a tiveram de
forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos basicos
necessarios” (PAIVA, 1973, p. 16).

Foram muitas as lutas e discussdes sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, uma
modalidade que visa permitir 0 acesso de todos a educacgdo, independentemente da idade ou
classe social. A EJA, com seu panorama de superacao dessa realidade, oferece possibilidades
para retomar os estudos, sendo um mecanismo de reparacdo do dever ndo cumprido, do direito
a educacdo, assegurado na Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 208, o qual assegura a
educacéo de jovens e adultos como um direito de todos. “O dever do Estado com a educagao
sera efetivado mediante garantia de: | — Ensino Fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”. No
entanto, compreender que jovens e adultos possuem especificidades em seu processo de
aprendizagem, exige a oferta de uma educacgéo que, de fato, atenda as necessidades especificas
desses sujeitos nesse espaco educativo.

A oferta desse atendimento escolar, através dessa modalidade de educacéo, promove
diferentes niveis de formacao a medida que passa a exercer funcdes mais especificas, atribuindo
assim a essa modalidade de ensino trés funcdes: a reparadora, quando é oferecida uma escola
de qualidade; funcdo equalizadora, quando permite ao individuo sua entrada no sistema
educacional e funcao qualificadora, quando propicia novos conhecimentos.

Essa modalidade se fez e é necessaria para dar conta de atender a milhdes de pessoas
que estdo fora da escola e que, por algum motivo, ndo conseguiram concluir seus estudos no
tempo dito como certo. Ela surgiu como uma proposta temporaria, mas que se fixou no sistema
educacional brasileiro a medida que as escolas regulares continuaram produzindo essa demanda
em educacdo. Os reprovados e os evadidos do ensino dito como regular ainda existem, e ndo
s80 poucos, assim como 0s ndo matriculados que, mais cedo ou mais tarde, buscardo na EJA a
educacdo que ndo tiveram na infancia ou adolescéncia.

Contemplar as necessidades e caracteristicas dos sujeitos envolvidos nesse processo é
indispensavel, assim como pensar a respeito da duracdo das horas/aulas, uma vez que, para um
individuo que esta ha certo tempo sem contato com a instituicdo, hé a probabilidade de ter um

raciocinio mais lento e maior dificuldade de assimilagéo dos conteudos.
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Atendendo a essa consideragéo, o Parecer CNE/CNB 06/2010, Artigo 4°, nos incisos: |
- orienta quanto a organizacdo do ensino, estabelecendo que para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental a duracdo da Educagdo de Jovens e Adultos deve ficar a critério dos sistemas de
ensino; Il - para os anos finais do Ensino Fundamental, a duragdo minima deve ser de 1.600
(mil e seiscentas) horas; Il - para o Ensino Médio, a duracdo minima deve ser de 1.200 (mil e
duzentas) horas, diferenciando-se, portanto, das orientagdes do ensino regular.

A Educacéo de Jovens e Adultos tem como intengdo primordial a reparacdo de uma
divida social. Assim, ela se torna um momento de nova significacdo de vida para os individuos
que irdo refletir acerca dos seus conhecimentos e amplid-los de forma a atender as suas
necessidades pessoais. Desse modo, essa modalidade de ensino configura-se como um espago
no qual jovens, adultos e idosos buscam aquilo que lhes foi negligenciado em tempo apropriado.
Educar jovens e adultos hoje € e sempre foi um processo muito complexo, porque envolve uma
diversidade de préticas educativas formais com objetivo de adquirir ou ampliar conhecimentos
socialmente acumulados.

Dessa forma, o convivio na EJA proporciona que os alunos possam aprimorar sua
consciéncia critica e adotarem atitudes éticas e compromisso politico, para o desenvolvimento
de sua autonomia intelectual. Assegurar o direito aos estudos para esse grupo de pessoas
significa melhoria de condicGes de vida para enfrentar o mercado de trabalho, melhor convivio
social, expansdo da autonomia e conquista da dignidade de ser humano.

Tanto o ensino regular quanto a EJA ofertam a Educacdo Bésica e na maioria dos casos
os alunos da EJA ja pertenceram ao ensino regular. Porém, ndo se trata de oferecer o mesmo
curriculo do ensino regular apropriado para criancas e adolescentes. Cada segmento/ciclo deve
ser pensado para seus sujeitos, respeitando-se a condicdo e a realidade propria de cada um.
Desse modo, a EJA ndo deve ter como escopo reparar ou compensar a inviabilidade de educar
do ensino regular. Ela precisa ter identidade propria, ter seus sujeitos como protagonistas de
uma educacéo voltada para a juventude que a faz existir.

E essencial frisar que a EJA é uma educacio admissivel, capaz de mudar
significativamente a vida de um individuo, permitindo-lhe uma nova histéria de vida e ndo pode
ser apenas um momento a ser preenchido, mas um continuo e significativo processo formativo.
Di Pierro (2005, s/p), nos diz que:

Ao focalizar a escolaridade ndo realizada ou interrompida no passado, o
paradigma compensatério acabou por enclausurar a escola para jovens e
adultos nas rigidas referéncias curriculares, metodoldgicas, de tempo e espaco
da escola de criancas e adolescentes, interpondo obstaculos a flexibilizacdo da
organizacdo escolar necesséaria ao atendimento das especificidades desse
grupo sociocultural.
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Desse modo, é imprescindivel o reconhecimento de que os alunos de EJA s&o individuos

que possuem uma linguagem prépria com experiéncias adquiridas, porque vivem no mundo do

trabalho com responsabilidades familiares e sociais e com conhecimentos construidos através

de suas vivéncias, as quais devem ser respeitadas e ressignificadas no contexto escolar. Arroyo

(2005, s/p), acerca disso ressalta que:

Essas diferengas podem ser uma riqueza para o fazer educativo. Quando os
interlocutores falam de coisas diferentes, o didlogo € possivel. Quando s6 os
mestres tem o que falar ndo passa de um mono6logo. Os jovens e adultos
carregam as condi¢des de pensar sua educacdo como dialogo. Se toda
educacdo exige uma deferéncia pelos interlocutores, mestres e alunos (as),
qguando esses interlocutores sdo jovens e adultos carregados de tensas
vivéncias, essa deferéncia devera ter um significado educativo especial.

A particularidade da EJA se da em funcdo das experiéncias adquiridas pelos discentes

ao longo de sua vida, as quais devem ser contextualizadas em ambito de sala de aula para que

haja um sentido e um maior aprendizado. A Declaracdo de Hamburgo (UNESCO 2004), s/p

ressalta que:

A educacdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, onde pessoas consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriqguecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacOes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e as de sua sociedade.

Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos compreende ndo apenas as satisfacdes do

processo escolar, mas também as necessidades dos individuos nela envolvidos. Dessa forma,

para 0 acesso ao saber, a conscientizacao e a inser¢do do homem e da mulher na dindmica e nos

processos sociais, a EJA torna-se um requisito indispensavel. Portanto, o adulto busca a escola

para aprender conhecimentos importantes no momento atual, ndo para assimilar aquilo que

deveria ter aprendido quando crianca. E preciso considerar que a diversidade permeia a

educacdo de jovens e adultos e confere a sua individualidade de facetas.

Segundo Arroyo (2005, p. 25), essa diversidade é ampla, porque é composta

de educandos: adolescentes, jovens, adultos em varias idades; diversidade de
niveis de escolarizacdo, de trajetorias escolares e sobretudo de trajetorias
humanas; diversidade de agentes e instituicdes que atuam na EJA [...]
diversidade de intengdes politicas, sociais e pedagogicas.

A escola precisa, sobretudo, preparar-se para atender seu publico, criar sua identidade e

reconhecer-se singular, sendo um espaco de construgdo do saber. Para dar conta dessa
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diversidade e singularidade existente na EJA, Di Pierro e Catelli (2017, p. 57) afirmam que “¢
essencial introduzir a tematica da EJA nos cursos de formagdo do magistério, e promover a
formagdo continuada dos educadores em servico”. Os docentes da EJA, em sua maioria,
“complementam em periodo noturno jornadas de docéncia realizadas com criangas e
adolescentes no diurno, o que implica no risco de reproducdo com os jovens e adultos das
estratégias pedagdgicas concebidas para outras faixas etéarias (DI PIERRO; CATTELLI, 2017).

Assim, os educadores que atuam nessa modalidade de ensino possuem em sua pratica
pedagogica diaria uma grande responsabilidade, pois € essencial que compreendam as historias
de vida dos sujeitos, 0s saberes e as experiéncias vivenciadas pelos educandos, para entdo
planejar e elaborar seu trabalho docente.

A qualidade do ensino é reflexo da educacéo oferecida e esta diretamente ligada a pratica
educativa do professor, que necessita estar preparado para trabalhar com esses alunos, pois séo
pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar e frequentar a escola regular e buscam por
novos saberes, novos conhecimentos da vida e do mundo. Por isso, os profissionais da EJA
necessitam de uma formagéo diferenciada, uma vez que muitos educadores infantilizam sua
pratica, confundindo a alfabetizacdo de anos iniciais com alfabetizacdo de jovens e adultos.

De acordo com as Diretrizes para a Formacdo Basica, atualmente nos cursos de
formacéo de professor,

ou se da grande énfase a transposicdo didatica dos conteldos, sem sua
necessaria ampliacdo e solidificacdo — ‘pedagogismo’, ou se d& atencdo
exclusiva a conhecimentos gque o estudante deve aprender — ‘conteudismo’,
sem considerar sua relevancia e sua relacdo com os contetidos que ele devera
ensinar na educacao basica (BRASIL, 2000, p. 26).

No entanto, alguns cursos de formacdo de professores tratam de maneira superficial 0s
conhecimentos sobre 0s objetos de ensino que o docente futuramente ird trabalhar, ndo instigam
0s mesmos para uma formacdo continua de conhecimento das areas, oferecendo-lhes poucas

chances se aprofundarem nos contextos escolares da educacdo basica.

Uma coisa é conhecer um assunto como mero usuario, e outra é analisar esse
mesmo assunto como um professor que vai ensina-lo. Neste segundo caso, é
preciso identificar, entre outros aspectos, obstaculos epistemoldgicos,
obstaculos didaticos, relacdo destes conteddos com o mundo real, sua
aplicacdo em outras disciplinas, sua insergdo historica. ‘Ignorar esses dois
niveis de apropriacdo do contetdo que devem estar presentes na formacéo do
professor, é um equivoco que precisa ser corrigido” (BRASIL, 2000, p. 28).

Para tanto, faz-se necessario usar estratégias sensiveis que favoregcam o exercicio da

autonomia e promovam um clima favoravel para que haja a participacdo e didlogo entre os
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diferentes sujeitos jovens e adultos. Cabe ao professor e a escola observar as pesquisas
académicas que vém sendo publicadas sobre a temética, ja que é uma area que vem ganhando
destaque nas universidades e nos estudos de alguns estudiosos sobre a educagéo brasileira.
Podemos destacar que a EJA, entre outras coisas, exige do docente uma visdo ampla,
voltada a desenvolver o conhecimento a partir da diversidade cultural e social, respeitando a

heterogeneidade de seus alunos.

2.2 O EDUCADOR DE JOVENS E ADULTOS E SUA FORMACAO

Ao considerar os sujeitos envolvidos no processo educativo e suas peculiaridades
sintonizadas com cada proposta educativa, a discussdo acerca da educacdo como direito de
todos nos leva a problematizar o perfil do educador capaz de efetivar esse processo nesse
segmento de ensino. Como coloca Barreto (2006, p. 97):

ndo se pode perder de vista que a formacdo € um momento privilegiado de
pensar o trabalho do educador. A conciliacdo destes dois aspectos, teoria e
pratica, sO é possivel porque toda pratica tem uma sustentacdo teorica, isto é,
um conjunto de ideias, valores, preconceitos, certezas e outras representacoes
que fazem o educador agir da forma que age.

O professor deve se constituir como um pesquisador para atender a um publico
diversificado que esta presente na escola. Precisa atender a essa demanda, reconhecendo suas
necessidades de aprendizagem, buscando detectar suas duvidas, reforcar suas habilidades e
guestionamentos, cabendo ao professor o papel de ensinar o que essa modalidade de ensino
requer. Assim, cada profissional deve expressar competéncia, profissionalismo e amor pelo que
faz, sempre intercalando teoria e pratica para melhor atender a seus educandos.

Nessa perspectiva, o educador a cada momento esta aprendendo e renovando 0s seus
métodos de ensino, precisando, assim, de subsidios teoricos e praticos para melhor efetivacao
dos objetivos da préatica educativa, de modo que integre os conhecimentos que tem com a
diversidade que ele encontra na sala de aula através de pesquisas, estudos e andlises frente ao
seu papel no ambiente escolar. Temos, com isso, o professor reflexivo. A formacéo do professor
é indispensavel para o seu fazer educativo. O educador é um profissional da educacao que deve
estar em permanente formacao na busca pelo conhecimento para subsidiar sua competéncia,
além de humanizar a relacdo que desempenha na sociedade.

E importante ressaltar a que a formag&o para o exercicio docente e aprimoramento do

conhecimento e das praticas estabelecidas no ambito escolar é regida pela Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, que ressalta a importancia desse direito nos seus
Artigos: de 61 a 68, com destaque para o titulo VI, que estabelece:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

1. A associagao entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servigo; 2. O aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades (BRASIL, 1996, s/p).

Com relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, essa modalidade educativa deve focalizar
a realidade de vida dos sujeitos aprendentes, mediatizada pela teoria. Devem ser consideradas
as identidades vivenciadas por essa comunidade, bem como seus conflitos, para que a formagéo
inicial e continuada contribua para a adocdo de uma metodologia que permita aos alunos
aprimorar seus conhecimentos e transformar seu meio. E isso € um ponto que esta avancando a

cada dia de modo positivo para configuracdo da formacéo docente.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida como formagdo minima para o
exercicio do magistério na Educacéo Infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental e oferecida em nivel médio na modalidade normal.
(BRASIL, 1996, s/p).

Apesar disso, ainda prevalece um numero de educadores que tém atuado sem a formacao
minima para tal feito, sendo uma das caréncias dessa modalidade de ensino. Além disso, nos
cursos de licenciaturas, especialmente na Pedagogia, a formacéo privilegia a Educacéo Infantil
e 0 Ensino Fundamental, enquanto que a modalidade da EJA é ofertada como um componente

de area de aprofundamento do curso.

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢do manteréo:

1. Cursos formadores de profissionais para a Educacdo Basica, inclusive o
curso normal superior, destinado & formacéo de docentes para a Educacéo
Infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

2. Programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de
Educacdo Superior que queiram se dedicar a educacéo basica;

3. Programas de educagdo continuada para os profissionais de educagdo dos
diversos niveis.

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para administracéo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacgdo
bésica, seré feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pds-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a
base comum nacional (BRASIL, 1996, s/p).
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Tal proposi¢éo é corroborada pelo inciso VII, do Art. 4° da LDB 9394/1996 (BRASIL,
1996) ao determinar que as especificidades dos trabalhadores matriculados nos cursos noturnos
devem ser consideradas no contexto pedagdgico. Assim, evidencia-se a necessidade de uma
formacdo especifica para atuar na EJA, o que é salientado pelo Parecer CEB/CNE 11/2000
(BRASIL, 2000, p. 58): “trata-se de uma formacdo em vista de uma relacdo pedagogica com
sujeitos, trabalhadores ou nao, com marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas”.

Nessa perspectiva na escola investigada, a formacdo académica por vezes se torna vaga
por apenas destacar subsidios tedricos que ndo visualizam a escola, o planejamento e 0
educando como centro do processo educativo em qualquer modalidade de ensino, sendo
fundamental nos cursos de graduacdo em pedagogia fazer uma interlocucao e execucdo desde
0 inicio do curso entre teoria e pratica, para que sejam conhecidos todos 0s modos possiveis de
ensino, que podem auxiliar na sala de aula os futuros educadores. O Art. 65 preconiza que a
formacéo docente, exceto para a Educacao Superior, incluira a pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas (BRASIL, 1996).

Porém, com as Diretrizes Curriculares do curso Pedagogia, ampliou-se para mais horas
dedicadas a formacgédo docente e o incentivo a formacdo continuada. Sendo aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, com
algumas normas a serem tomadas no curso superior, frisando o Art. 65, destacado acima, 0s

seguintes aspectos para a formacédo docente e pratica no ensino:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacao na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a instituicdes educacionais e
culturais, atividades préaticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico
da instituicdo;

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em dareas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da
extensdo e da monitoria (BRASIL, 2006, p. 4).

No periodo dessa formacao, a pratica e a teoria sdo vistas como o cerne fundamental do
curso, sendo uma ponte decisiva para o trabalho docente. Porém, mesmo reconhecendo que as
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia ampliaram para 400 horas a carga horaria de

aulas praticas, estas ndo sao suficientes para desenvolver as atividades realizadas fora do
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ambiente da universidade, pois nem sempre, a exemplo do estagio, o calendario da escola
combina com o da universidade. Além disso, a necessidade de trabalhar e ao mesmo tempo
estudar, impede que muitos graduandos possam participar de Projetos de Extensdo, Grupos de
Pesquisa, Monitoria e Projetos de Pesquisa.

Com relacéo a formagao docente, o documento ndo traz nenhuma normatizacgéo para o
perfil do educador de jovens e adultos. Isso pode estar associado ao fato de a formacdo dos
educadores se encaixarem, no geral, no mesmo molde. Conforme apontado por Arroyo (2006),
esse carater universalista, generalista dos modelos de formacéo de educadores, associado a um
carater historico desfigurado da EJA, explica por que ndo temos uma tradicdo de um perfil de

educador de jovens e adultos e de sua formagéo.

Art. 66. A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel
de pés-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Parégrafo unico. O notorio saber, reconhecido por universidade com curso de
doutorado em éarea afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico.
(BRASIL, 1996).

Esse artigo frisa a importancia do continuo processo de formacdo académica para que o
professor possa atender a todas as modalidades de ensino, tendo um conhecimento teorico e
pratico mais aprofundado na area de educacao e nos seus desafios diarios. Um dos maiores
desafios dessa modalidade é a formacéo e qualificacdo dos professores, visto que a falta de
prioridade na efetivacdo de politicas publicas e acbes governamentais comprometem o avancgo
e o desenvolvimento com responsabilidade desse ensino. Assim, a LDB 9.394/96 no Titulo V,
Capitulo 11, garante a Educacdo Béasica como direito daqueles que néo tiveram acesso ou nao
concluiram os seus estudos na idade certa; e seus Artigos 37 e 38 trazem elementos de
favorecimento a essa modalidade:

No Artigo 37: A Educacao de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e
Médio na idade propria.

Paragrafo 1: os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos. Que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
Paragrafo 2: O poder pablico viabilizara e estimulara o acesso a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante acGes integradas e complementares entre
si.

Artigo 38: Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

Paragrafo 1: Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

No nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos:
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No nivel de conclusdo de ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
Paragrafo 2: Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
seréo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1990).

Sendo um direito desse publico a oferta dessa educagdo, dos cursos de licenciatura em
Pedagogia, sdo poucos os que oferecem habilitacdo e aprofundamento na EJA e isso, muitas
vezes, dificulta a atuacdo do profissional nessa modalidade. Por isso é importante que, além da
formacao inicial, a formacdo continuada seja acrescida pela intervencao didatico-pedagogica
da coordenacgdo para junto ao professor realizarem um trabalho proveitoso, que considere o
perfil dos alunos e seus saberes.

Nas palavras de Guimaraes (2004 apud DASSOLER, 2012, p. 6), a formag&o do professor
se faz com o elo entre a profissdo e a construcdo da identidade do educador ao formalizar a
dindmica social do seu trabalho docente. Realiza-se a medida que se estabelece como fungéo
social da escola a instrumentalizagdo do ensino, no qual se possa vivenciar e garantir uma
educacéo para a vida.

Segundo os autores, a formacdo continua deve interferir na vida profissional de cada
individuo, pois muitos educadores carregam consigo muitas teorias e nenhuma pratica, porque
cada contexto tem a sua construcao e sua necessidade diferenciada, cabendo ao docente integrar
um processo conhecedor, dando um pouco de si para o seu oficio de ensinar e tendo um dialogo
para com 0s seus alunos para uma melhor constru¢do do conhecimento, ensinando o aluno a
pensar criticamente, a desenvolver o seu modo comunicativo oral e escrito, e ter uma postura

ética, pois servirmos de exemplo positivo ou negativo para 0s nossos discentes.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

1. Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

2. Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento

periddico remunerado para esse fim;

3. Piso salarial profissional;

4. Progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do
desempenho;

5. Periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga de
trabalho;

6. CondicGes adequadas de trabalho.
Paragrafo Unico. A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras fungdes de magistério, nos termos das normas
de cada sistema de ensino (BRASIL, 1996).
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Observamos que a legislacédo vigente enfatiza a formacao profissional e a capacidade de
atender a todos os niveis e modalidades de ensino e desenvolvimento do sujeito enquanto um
ser participante e atuante no processo e também salienta a rigorosa forma de atuar na educacéo
através de um curso superior. No entanto, o cumprimento dessa legislacdo ainda esta longe de
se tornar realidade, pois muitos professores nao tém a oportunidade de continuar os seus estudos
para aperfeicoamento do seu trabalho e melhoramento do seu ensino, assim como formacao
continuada das instituicbes para que os professores possam melhor atender aos alunos nesse
processo tdo importante para aquisicdo do conhecimento. Todavia, 0 piso do magistério ainda
ndo é cumprido em grande parte do pais, levando a desvalorizagdo do profissional da educacéo.

Nos dias atuais, a EJA reflete marcas de avancos conquistados ao longo dos anos. Aos
poucos, a propria legislacdo incorporou a necessidade de uma formacgdo diferenciada do
educador. No campo legal, a LDB 5692/1971 (BRASIL, 1971) dedicou um capitulo
exclusivamente ao ensino supletivo e as demandas na formacéo do educador, considerando as
especificidades do trabalho com esse publico. Tambem a nova LDB, Lei 9394/96, enfatiza a
necessidade de uma preparacao adequada para o educador de jovens e adultos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a EJA, regulamentadas por meio do
Parecer 11/2000 e aprovadas na Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), também propdem um importante movimento no que se refere a formacao do
educador desse campo de acdo educativa, ao destacar as especificidades exigidas desse
profissional (SOARES; PEDROSO, 2016). Segundo Soares e Simdes (2005), isso acontece,

porque

0 campo da EJA ndo construiu, ainda, o consenso de que possui uma
especificidade que requer um profissional preparado para o exercicio da
fungdo. As concepgdes de EJA variam dependendo do lugar em que €
oferecida. Enquanto ha lugares que se baseiam na ideia de que ‘qualquer
pessoa pode ensinar para jovens e adultos’, ha outros que enxergam a
habilitacdo como um requisito essencial e outros, ainda, que concebem que a
formagcdo inicial, apesar de seu valor, ndo é o preponderante para o trabalho
(SOARES; SIMOES, 2005, p. 35).

Diante desse cenario, mesmo considerando que a EJA esteja avancando e tendo uma
crescente visibilidade na instancia das praticas € no campo de estudos e pesquisas, é preciso
refletir sobre a efetiva demanda para uma formacdo especifica do educador que atua com esse

publico. Para Soares e Simdes (2005, p. 36), essa situacao se explica
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pela propria configuracéo histdrica da EJA no Brasil, fortemente marcada pela
concepcéo de que a educacdo voltada para aqueles que néo se escolarizaram
na idade regular é supletiva e, como tal, deve ser rapida e, em muitos casos,
aligeirada. Nessa perspectiva, também o profissional que nela atua ndo precisa
de uma preparacao longa, aprofundada e especifica.

Outro aspecto pertinente a ser destacado em relacdo a formac&o de educadores de jovens
e adultos é a inexisténcia de parametros oficiais que possam delinear o perfil desse profissional.
Isso pode ser associado ao fato de ndo termos ainda uma definigdo muito clara da prépria EJA,
pois se trata de uma é&rea em processo de amadurecimento e, portanto, com muitas
interrogacoes. Tal fato ¢ definido por Arroyo (2006, p. 18) quando afirma que “o perfil do
educador de EJA e sua formagdo encontram-se ainda em construgdo”.

Pensar sobre o perfil e a formacdo desse educador da EJA é uma primeira vertente
apresentada e que se torna imprescindivel para reconhecer as peculiaridades da EJA e, a partir
dessas singularidades, estabelecer os parametros para esse educador, delineando uma politica
especifica para a sua formacéo. Arroyo (2006, p. 23) enfatiza a “particularidade de sua condigdo
social, étnica, racial e cultural [...] como o ponto de referéncia para a construcéo da EJA e para
a conformagao do perfil do seu educador”.

Do contrario, os educandos serdo vistos apenas como alunos com trajetorias escolares
truncadas, incompletas, por isso, enxergar esses jovens e adultos a partir da oOtica escolar ¢é
reconhecer a identidade da EJA. Diante disso, ser educador nessa modalidade de ensino exige
uma postura aberta e dialégica, de comunhdo em relacdo ao contexto, no qual cada educando
esta inserido, e aos valores que trazem consigo para o contexto escolar.

Tal reflexdo é corroborada por Gatti (1996), quando afirma que os professores
constroem suas identidades profissionais no embate do cotidiano nas escolas, com base em suas

vivéncias pessoais. Nas palavras da autora, a identidade do professor é

fruto de interagBes sociais complexas nas sociedades contemporéneas e
expressdo sociopsicolégica que interage nas aprendizagens, nas formas
cognitivas, nas agdes dos seres humanos. Ela define um modo de ser no
mundo, num dado momento, huma dada cultura, numa histéria (GATTI, 1996,
p. 86).

Para Diniz-Pereira e Fonseca (2001, p. 60), a especificidade dos alunos, bem como sua
situacdo sociocultural e suas histdrias de vida e outros aspectos importantes na constituicao da
identidade profissional do professor afirmam que “a preocupagdo em conhecer e atender as

demandas deste outro, — que é o aluno — [...] apontam, mais uma vez, para a construcdo de

elementos de identidade docente, especificos, como seu campo de atuagdo”.
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Outro elemento fundamental para o qual se deve atentar em relacdo ao perfil e a
formacédo do educador de jovens e adultos a partir da sua base tedrica que ird fundamentar a sua
pratica. Para tanto, cabe destacar que as teorias pedagogicas construidas com base no periodo
da infancia (quando se acreditava que os tempos da educacao se esgotavam depois da infancia
e da adolescéncia) ndo atendem as caracteristicas inerentes a EJA e, portanto, ndo respondem
as demandas advindas da pratica do seu educador (OLIVEIRA, 2001; VOVIO, 2010).

Verifica-se entdo outro grande desafio apresentado para efetivacdo da EJA: a construcao
pelos préprios educadores de uma proposta pedagogica que privilegie os processos de formacao
dos jovens e adultos, sujeitos que ja tém voz e questionamentos e que sdo formados em
multiplos espacos. Arroyo (2006) frisa que a construcdo dessa teoria pedagdgica se vincula as
grandes matrizes formadoras que tiveram por referéncia a vida adulta como: educagéo e
trabalho, movimentos sociais, cultura, bem como a propria opressdo vivida por esses jovens e
adultos.

Os saberes que os educandos trazem de sua vivéncia tém centralidade no processo
educativo, uma vez que o contetdo escolar, selecionado, ordenado e hierarquizado para as
mentes e vivéncias infantis, ndo tem se adequado a realidade do publico jovem e adulto. Isso se
torna ainda mais evidente ao legitimarmos a heranca deixada pelos movimentos de educacéo
popular, que tanta importancia deu a EJA, um legado do trabalho e da valorizagdo dos saberes,
conhecimentos, culturas, interrogactes e significados que os jovens e adultos produzem em
suas vivéncias individuais e coletivas.

Uma possibilidade que a escola Pedro Targino deve estar atenta é considerar que a
experiéncia vivenciada por educandos e educadores pode se constituir em um eixo propicio
para a leitura critica do mundo e para a construcdo de uma visao reflexiva que va além do
instituido, possibilitando assim a reconstrucdo do novo. Nesse contexto, o foco para se definir
uma politica para a EJA e para a formacdo do seu educador enfatiza a necessidade de 0s
profissionais buscarem refinar seus procedimentos para conhecer bem quem sdo esses jovens e
adultos populares. Assim, reitera-se a necessidade de o0s processos formativos desses
educadores partirem da préatica pedagdgica, seguidos da teorizacdo sobre ela, mantendo esse
movimento de acdo/reflexdo/acdo, defendido por Freire (1996).

Tal concepcdo € reiterada por Machado (apud PORCARO, 2011, p. 51), que
argumentou em sua fala no Il Seminario Nacional de Formacédo de Educadores de Jovens e
Adultos que os professores sao sujeitos jovens e adultos também em processo de aprender por
toda a vida. Para ela, embora o tipo de aprendizagem deles seja diferente do tipo de

aprendizagem dos educandos da EJA, eles sdo igualmente sujeitos em processo continuo de
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formagdo, porque sdo jovens e adultos que atendem a caracteristica de “inacabamento” de

homens e de mulheres defendidos pela perspectiva de Freire (1996; 1979). Assim,

é preciso dialogar teoricamente com os professores, mas a partir das praticas
que eles vivenciam, refletindo sobre a natureza e as caracteristicas das
experiéncias que eles vivem. Com isso, nds estamos querendo dizer que temos
de entender os percursos, as apreensdes e 0s sentidos que eles fazem nas
experiéncias de formacdo nas redes publicas em que trabalham, entender que
a base da formacdo continuada é a de que o professor tem um fazer diverso e,
por isso, ndo pode admitir uma oferta de curso de formagéo continuada que
tenha uma formatac&o a priori, ou seja, algum curso que se faca pensado antes
de se conhecer quem sdo seus sujeitos, quais sdo suas demandas, suas
dificuldades e necessidades (Transcricdo de fala feita no Il Seminério
Nacional de Formagdo de Educadores de Jovens e Adultos) (MACHADO
apud PORCARO, 2011, p. 51).

Nessa direcdo, enfatiza-se a valorizacdo dos saberes da experiéncia nos fundamentos da
pratica e da competéncia profissional. Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 234) relatam que tais
saberes da experiéncia

surgem como nucleo vital do saber docente, a partir do qual o(a)s
professor(a)s tentam transformar suas relacfes de exterioridade com os
saberes em relacdes de interioridade com sua prépria pratica. Nesse
sentido, os saberes da experiéncia ndo sdo saberes como os demais, eles
sdo, ao contrario, formados de todos os demais, porém retraduzidos,
‘polidos’ e submetidos as certezas construidas na pratica e no vivido.

A formacdo do educador para atuar na EJA é um meio de construcdo de saberes e
aprendizagens, que colaborem para a transformacdo da sociedade em suas dimensdes socio-
politicas. Formando sujeitos que possam conhecer, compreender, alcancar, considerar, julgar,
questionar e apropriar-se do conhecimento. O papel da escola e do professor na EJA é relevante
para a construcdo da aprendizagem dos alunos e ressignificacdo dos saberes docentes. A
instituicdo que oferta essa modalidade de ensino deve oferecer a representatividade dos alunos
e valores significativos sobre os mesmos para que a partir dessa bagagem de vida haja a
fundamentacéo da pratica pedagogica.

Assim, o desafio da escola pesquisada, é reeducar o aluno por meio de paradigmas que
incluam sua histéria de vida e 0s saberes sistematizados, conscientizando os discentes por meio
de uma educacdo ampla, que vise as fontes de aprendizagem e as inimeras possibilidades de
descobrir que o aluno é capaz de criar, pesquisar e buscar novas informagdes para contribuir

para a ampliacdo dos seus saberes.
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Para Imbernén (2016, p.35), “o fato de educar gera uma forma determinada de ver a
realidade social, de refletir e levar a refletir sobre o que acontece.” Assim, a fungdo primordial
do professor é concentrar-se na natureza do saber e do fazer humano, por meio de préaticas que
se transformam constantemente e auxiliam-no a refletir sobre a cultura e a liberdade na sala de
aula, trabalhando por meio dos conhecimentos prévios do alunado e sistematizando a concepg¢ao
de conhecimentos ao longo da vida.

Ainda segundo Imbernén (2016, p. 46-48),

Ser professor ndo consiste apenas em ir fisicamente a escola dar aulas,
promover leitura e ministrar exercicios e tarefas, como ainda pensam muitas
pessoas. [...] Embora tenham consciéncia de que o professor ndo tem
atualmente o monopélio do saber e que a sociedade atual divide sua funcéo
educadora com agentes muitos poderosos (televisdo, ambiente, familia, redes
sociais, internet etc.) [...].

O autor questiona 0 que de fato mudou na educacdo e como 0 conceito sobre essa tal
qualidade aparece nos discursos das politicas publicas. Por isso, ao pensarmos a qualidade na

educacéo, devemos observar alguns pontos defendidos por Imbernon (2016):

a) A profissdo se fundamenta em conhecimentos especializados e técnicos,
mas é também um fendmeno sociocultural no qual intervém um conjunto de
conhecimentos e habilidades, tradigdes, costumes e praticas que dependem do
contexto econdmico, social e cultural.

b) E possivel que as atuais instituicdes educacionais, herdeiras de um passado
gue sempre é resistente & mudanca em alguns aspectos, ndo sejam totalmente
adequadas para ensinar e aprender nessa heterogeneidade de alunos no ambito
de uma mudanca gerencial constante.

¢) E necessario vivenciar as proprias experiéncias no que se refere a mudanca,
pois as transformacg6es dos outros ndo favorecem necessariamente a mudanca
de outra pessoa.

d) E preciso reconstruir a formacao, as estruturas, os incentivos, as situacdes
trabalhistas, e as novas profissdes educacionais, pois é possivel que as novas
geracOes estejam mais acostumadas com isso e ndo lhes causem tantos
problemas como para as geracGes anteriores.

e) A qualidade pode ser que esteja para além da questdo: centralizagdo X
descentralizagdo. Mas, ligada a flexibilidade e adaptacdo dos sistemas
educacionais levando em consideragdo as necessidades praticas e contextuais
dos docentes e discentes.

O professor deve reinventar, reescrever e redescobrir suas possibilidades de fazer
educacdo, lendo, relacionando fatos, usando diversas linguagens para que os educandos facam
a sua leitura de mundo. O professor competente deve ser um pesquisador, que dialoga, elabora
ciéncia e tem consciéncia teorica, metodologica e didatica, empirica e pratica para a efetivacdo
de sua atuacéo.

Para Tardif (2018, p. 49-50)
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A atividade docente ndo é exercida sobre um objeto, sobre um fendmeno a ser
conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela € realizada concretamente numa
rede de interagdes com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano
é determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos, valores,
sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de interpretacdo e decisao,
interpretacdo e decisdo que possuem, geralmente, um carater de urgéncia.
Essas interacdes sdo mediadas por diversos canais: discurso, comportamentos,
maneiras de ser, etc. Elas exigem, portanto, dos professores, ndo um saber
sobre um objeto de conhecimento nem um saber sobre uma prética e destinado
principalmente a objetiva-la, mas a capacidade de se comportarem como
sujeitos, como atores e de serem pessoas em interacdo com pessoas.

Outro desafio visto na escola pesquisada esta relacionado com a préatica pedagdgica e com
a interacdo do educador na sala de aula, visto que é necessario estar sempre questionando,
avaliando e vendo o que pode ser modificado para melhoramento do ensino. Fazer uma reflex@o
da acdo, trabalhar a interacdo entre os educandos e os conteudos para fortalecimento dos lagcos
estudantis e motiva-los a continuar a estudar e reconstruir seus conhecimentos, sendo essencial
uma relacdo harmonica entre professor e aluno, para que haja resultados significativos no
espaco escolar.

Vejamos o que destaca Imbernén (2016, p. 51) quanto a isso:

As escolas vdo mudando e os professores tém de fazé-lo no mesmo ritmo. E
possivel que, em longo prazo, muitas das coisas que tém sido ensinadas nas
escolas possam ser aprendidas fora das paredes das salas de aula. [...] ndo sera
possivel enfrentar o futuro sem ensinar e aprender a complexidade de ser
cidaddo e as diversas sensibilidades nas quais se materializa: democratica,
social, solidaria, igualitaria, intercultural e relativa ao meio ambiente. E isso
sera aprendido na escola.

Devendo utilizar um bom material didatico para que o processo de ensino e aprendizagem
paute-se nos principios do direito de uma educacdo de qualidade para todos. As atividades
devem ser desafiadoras e instigantes que facilitem a promocdo de intervengdes na realidade do
sujeito. O professor na EJA deve trabalhar lado a lado com a comunidade para uma evolugéo
educacional, tendo um carater comunitario, que trabalhe em conjunto com seus colegas e
alunos, participando ativamente e criticamente da aprendizagem dos sujeitos, democratizando
a igualdade e o respeito a diversidade no contexto escolar.

Nessa visao, a escola deve tracar objetivos para uma educacdo de qualidade; e isso inclui
ndo apenas a preparagdo dos sujeitos para 0 mundo do trabalho atendendo as demandas
capitalistas, mas sobretudo a formag&o de seres criticos e éticos que possam transformar as suas

realidades, participando ativamente dos movimentos sociais, viabilizando uma melhoria para o
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povo. Assim, a instituicdo deixa de ser apenas um espaco de aprendizagens meramente
tradicionais e passa a ser um lugar de producéo de informacao e conhecimento, que possibilitem
novos significados para a exploragdo do saber.

Os saberes experienciais possuem, portanto, trés ‘objetos’: a) as relacfes e
interacOes que os professores estabelecem e desenvolvem com o0s demais
atores no campo de sua préatica; b) as diversas obrigacdes e normas as quais
seu trabalho deve submeter-se; c) a instituicdo enquanto meio organizado e
composto de fungdes diversificadas’ (TARDIF, 2018, p. 50).

Os educandos da EJA trazem consigo suas diferentes realidades. E isso deve auxiliar e
facilitar o trabalho do educador, ressaltando que cada sala de aula tem uma vivéncia e
diversidade e essas realidades devem subsidiar o professor a nortear a sua préatica e estratégias
pedagdgicas, visando a interacdo entre conhecimento sistematizado e a experiéncia do aluno,
fazendo desse processo uma construcdo de conhecimento, que seja significativa para o sujeito
inserido no ambiente educacional.

Na visdo de Imberndn (2016, p. 56)

A fragmentacgdo profissional e curricular € uma consequéncia de politicas
curriculares (entre outras, a fragmentacdo de tarefas) e de uma concep¢édo do
conhecimento e do curriculo que vai além da simples distribui¢do de matérias;
é uma concep¢do determinada, uma ideologia da forma de aprender os saberes
nos diversos contextos que configuram a realidade social, rompendo a unidade
social e educativa interna em relagdo aos contetdos, com um predominio do
ensino de fatos e dados, separando conteddos préximos, aumentando a
distancia entre o saber escolar e o cotidiano. E uma forma de ver o mundo (de
estar a ver a realidade, que ndo corresponde ao mundo do conhecimento dos
saberes) para conhecer, transferir, interpretar e compreender a complexidade
da realidade que existe através da contribuicdo de cada disciplina e de novas
realidades cientificas que vao surgindo constantemente.

As aulas da instituicdo destacada devem ser inovadoras, dinamicas e envolver a relacao
entre teoria e pratica, de forma equilibrada, a fim de que o processo de ensino seja duradouro e
positivo. Ao professor cabe fazer uma visao critica de tudo o que foi trabalhado, tendo como
objetivo visualizar o comprometimento com seus alunos e sua consequente aprendizagem,
analisando as contribui¢cdes do processo educativo e do seu fazer docente na sala de aula.

Ser professor na educacédo de jovens e adultos traz para muitos educadores desafios para
lidar com essa modalidade de ensino, tais como: idades variadas, experiéncias de vida
diferenciada, contexto social, a heterogeneidade de aprendizagens e saberes, o valor sobre o

aprender e conhecer o novo, a fragilidade das politicas publicas, a evasao escolar, a caréncia na
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formagé&o de professores que lecionam nessa modalidade de ensino, dentre outros que qualquer
docente ird encontrar na sala de aula.

Novoa (2007) relata que um dos desafios da profissdo docente para o futuro é a questao
da organizacgdo por parte profissional e da escola, do quanto é dificil modificar as formas e a
organizacdo de um professor, a questdo de cumprir 0s horarios escolares quase sempre
impossiveis, de planejar e executar metas que precisam ser cumpridas no espago escolar, entre

outros.

O [...] desafio é a formacdo mais centrada nas praticas e na analise das praticas.
A formacédo do professor €, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes
excessivamente metodolégica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre
as préticas, de trabalhar sobre as préaticas, de saber como fazer. E desesperante
ver certos professores que tém genuinamente uma enorme vontade de fazer de
outro modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a cabeca cheios de teorias, de
livros, de teses, de autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se transforma
em préatica, como aquilo tudo se organiza numa pratica coerente. Por isso,
tenho defendido, ha muitos anos, a necessidade de uma formacéo centrada nas
praticas e na analise dessas préticas (NOVOA, 2007, p.14).

A formacéo docente deve fazer uma interlocucdo entre teoria e pratica para favorecimento
docente, conhecimento e crescimento sobre a realidade e diversidade educativa que ele ird
encontrar nas salas de aula. Trabalhar através da reflexibilidade com aulas inovadoras, ludicas,
sempre dando seu melhor enquanto profissional, que pode transformar e modificar o
pensamento do sujeito inserido no processo educativo. E acdes desse tipo sdo necessarias, pois
0 que mais podemos identificar nas salas de aulas sdo praticas tradicionais repetitivas, que
desmotivam os alunos e até professores sobre a questdo da transformacéao da educacao. Por isso,
é importante pesquisar para inovar, sendo assim um dos desafios da profissdo docente.

Temos também como desafios: a) a falta de recursos didaticos pela instituicdo; b) a
metodologia aplicada por certos professores; ¢) a formacgdo precéria, sendo questionada a
reflexdo do professor na sua pratica. Além desses, outros desafios aparecem: desvalorizacao da
realidade dos alunos e a escola sendo um local distante e negativo para 0s mesmos. Segundo o

Documento da Base Nacional 2008:

11: EJA deve ser vista como espaco de relagOes intergeracionais, de didlogo
entre saberes de compreensdo e de reconhecimento da experiéncia e da
sabedoria, tensionadas pelas culturas de jovens, adultos e idosos tem, muitas
vezes, essas relagbes tratadas como problemas. As formas de expressdo
conflitam com padrGes homogéneos, exigindo acolher a discussdo de
juventudes, do tempo de vida adulta e de velhices, no plural (BRASIL, 2008,

p. 2).
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O professor na maioria das vezes vé as diversas realidades e vivéncias dos alunos como
problemas, ndo lhes deixando expressar seu ponto de vista sobre determinados fatos discutidos
na sala, ndo lhes dando espaco. Assim, os educandos se sentem desmotivados e muitas vezes
desistem da vida escolar.

Conforme Delors (1996):

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de
toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas
as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas
uma, dado que existem entre elas mdaltiplos pontos de contato, de
relacionamento e de permuta (DELORS, 1996, p. 90).

O direito a educagéo deve ser visto como direito social e fundamental de cada sujeito. O
desenvolvimento de uma pedagogia conscientizadora e libertadora é um desafio, para ter uma
educacdo focada na socializacdo e nos contetdos formais, de aprendizagem como construgédo
do saber e respeito ao outro e ao seu saber. Encontramos também nessa modalidade de ensino
como desafio a participacdo, o envolvimento, a inclusdo, a equidade frente a diversidade e a
necessidade de trabalhar conceitos chaves como: aprender a ser, a viver juntos, a fazer e a
conhecer para (re)significar o saber por meio da interacdo, pois a mesma s ocorre quando o
educador e educando trabalham juntos por meio de a¢des que transformam a funcgéo dos sujeitos
no espaco educativo.

Como define Freire (1996, p. 38), ensinar exige reflexao critica sobre a pratica:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer [...] é fundamental
que, na pratica da formacdo docente, o aprendiz de educador assuma que 0
indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias
de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrario, 0 pensar certo que supera o0 ingénuo tem que ser
produzido pelo préprio aprendiz em comunhédo com o professor formador.

A interlocucdo entre teoria e pratica na modalidade da EJA é essencial para a efetivacao
dos saberes formais e informais e a reconstituicdo do novo contexto escolar. Cabendo ao
professor sempre uma formacdo continua transformadora que vise ao aperfeicoamento dos

conhecimentos e a renovacao de suas praticas metodoldgicas didaticas.
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Cabe destacar que a formacdo docente para a EJA € compreendida como fenémeno
tipicamente humano, sempre inconcluso. Segundo Zeichner (2008), o processo de formagao do
educador prossegue ao longo de toda a sua vida profissional. Sob essa ética, pode-se considerar
que os educadores sdo, também, sujeitos jovens e adultos em processo de aprendizagem por
toda a vida (PAIVA, 2012). Conforme defendido por Freire (1996, p. 24), “este ¢ um saber
fundante da nossa pratica educativa, da formagao docente, o da nossa inconclusdo assumida”.
Nesse sentido, é a partir desse inacabamento, dessa riqueza existencial e suas infinitas
possibilidades, que a educacao se torna possivel e viavel para todos sujeitos inseridos no espaco
escolar.

Diante de todo esse memorial apresentado, um dos maiores desafios que os educadores
enfrentam na sala de aula é conseguir prender a atencdo, ou fazer com que os educandos
busquem produzir conhecimentos solidos, cabendo ao docente fazer do ambiente da sala um

espaco acolhedor.

2.3 IDENTIDADE PROFISSIONAL E SABERES DA DOCENCIA NA EJA

Refletir sobre a identidade docente é algo fundamental para compreender 0 movimento
que delineia os rumos das mudancas em educacéo e busca por caminhos que viabilizem pensa-

la, como destaca Mészaros (2008, p. 65):

O papel da educacdo € soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢cdes objetivas de reproducao,
como para a automudanga consciente dos individuos chamados a concretizar
a criacdo de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente. E isso que
se quer dizer com a concebida ‘sociedade de produtores livremente
associados’. Portanto, ndo é surpreendente que na concep¢do marxista a
‘efetiva transcendéncia da autoalienacgdo do trabalho’ seja caracterizada como
uma tarefa inevitavelmente educacional. A esse respeito, dois conceitos
principais devem ser postos em primeiro plano: a universalizagdo da educacéo
e a universalizacdo do trabalho como atividade humana autorrealizadora.

A identidade do professor é construida pelos fatores sociais, politicos e econémicos, além
de seus aspectos fundamentais que sdo: formacédo continuada, o trabalho coletivo, o amor pela
profissdo e ser um profissional competente. Para tanto, o docente deve refletir sobre a sua
pratica e observar se 0s objetivos propostos estdo sendo concretizados, pois a todo 0 momento
deve-se observar a prética, o fazer profissional e o docente, de modo a querer conhecer 0s

educandos, partindo de suas diversas realidades, habilidades e dificuldades para melhor
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construcdo e reconstrugdo do conhecimento, uma vez que o professor é entendido como sendo
um mediador e transformador do conhecimento que servira de base para seu educando.
Assim, para Tardif (2018, p. 53),

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim aos
professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar
um saber formado de todos 0s saberes retraduzidos e submetidos ao processo
de validacgdo constituido pela pratica cotidiana.

A identidade profissional é criada no cotidiano do professor da EJA a partir das
experiéncias adquiridas e de seu aperfeicoamento, levando em consideracdo a sua
profissionalizacdo e formagédo em relacdo aos impactos das novas tecnologias, visto que hoje o
educador precisa conhecer e dominar essas ferramentas e 0 nosso meio escolar exige isso de
cada um de nos; para criarmos aulas dinamicas, que despertem, por meio do uso dos recursos
tecnoldgicos, a curiosidade de conhecer o novo conteudo, criando espagos para o aluno se
mostrar enquanto um ser critico e ver a sua realidade. E esse € um momento significativo,
prazeroso e diferenciado, portanto, cabe a cada professor moldar a sua didatica continuamente.

Pimenta (1999) revela quais sdo 0s saberes necessarios para a construcdo da identidade
e pratica docente sendo destacados para refletir a posicdo docente frente aos sujeitos e a sua
importancia de educar na EJA:

¢ A experiéncia: a experiéncia de um professor se da por meio da sua construcdo
social, mudancas da profissdo, exercicio profissional em diferentes escolas, a
ndo valorizacdo social e financeira dos professores, as dificuldades de estar
diante de turmas de criancas e jovens turbulentos em escolas precérias, como
também, pelo cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre
sua prética;

¢ O conhecimento: o conhecimento ndo deve ser entendido simplesmente como
informacdo, mas sim, como o trabalho das informagdes através de sua
classificagdo, andlise e contextualizagdo. Portanto, a finalidade da educagdo
escolar é possibilitar o trabalho dos alunos quanto aos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos, a fim de desenvolver habilidades para opera-los,
revé-los e reconstrui-los com sabedoria;

e Saberes pedagdgicos: constituem-se no relacionamento do professor-aluno, na
importancia da motivacdo e do interesse dos alunos no processo de
aprendizagem e das técnicas de ensinar, bem como, os saberes cientificos, a
experiéncia dos professores, e da psicopedagogia (especializagdo). Sendo
assim, os profissionais da educacdo, pode encontrar instrumentos para se
interrogarem e alimentarem suas préaticas, confronta-las e produzir assim, 0s
saberes pedagogicos (PIMENTA, 1999, p. 20).
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Vemos que o saber docente € um saber plural que visa a melhoria da educacéo e da
constituicdo dos conhecimentos, mudando o foco do professor como mero técnico, que sé esta
na sala de aula para depositar conhecimentos e decodifica¢fes, para uma nova identidade do
professor, o qual traz um ser reflexivo, aberto ao saber conhecer e ensinar, aos questionamentos
e ao despertar do educando, enquanto pessoa fundamental no processo.

O professor da EJA precisa redefinir sua identidade a cada dia, uma vez que hoje
vivemos um dilema entre ser um profissional, um técnico ou funcionario. Desse modo, 0
docente encontra-se em estado hibrido entre ser funcionario (decorrente da dependéncia e
heteronomia em diversas dimensdes como a administrativa ou a pedagdgica) e ser profissional
(caracterizado pelo dominio/producdo de um saber especifico, pelo exercicio da autonomia e
pelo sentimento de pertenga a determinada grupo social).

Para Castells (1999, p. 22), a identidade pode ser entendida como ““[...] a fonte de
significado e experiéncia de um povo”, sendo construida em contexto de relacbes de poder,
podendo ser compreendida somente se situada historicamente. Ainda nessa, direcdo Castells
(1999, p. 23) adverte que:

Né&o é dificil concordar com o fato de que, do ponto de vista socioldgico toda
e qualquer identidade é construida. A principal questdo, na verdade diz
respeito a como, a partir de qué, por quem, e para qué isso acontece. A
construcdo de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela historia,
geografia, biologia, instituicbes produtivas e reprodutivas, pela memdria
coletiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelacfes de
cunho religioso. Porém, todos esses materiais sdo processados pelos
individuos, grupos sociais e sociedade, que reorganizam seu significado em
funcdo de tendéncias sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura
social, bem como sua viséo de tempo/espaco.

O processo de formacdo da identidade possui uma natureza historica e cultural, ndo
sendo espontaneo aos seres humanos, e sim construido a partir das condi¢cBes materiais
presentes em um determinado contexto social, mediante as relacfes sociais que sdo também
permeadas, dentre outros aspectos, pela disputa pelo poder. Assim, Dubar (2009) preconiza que
a identidade é ao mesmo tempo pessoal e social, pois esta relacionada as mutaveis expectativas
dos outros quanto ao individuo e deste quanto a si mesmo, configurando o Eu/N6s. Nas palavras
do autor:

O processo de civilizagdo faz nascer de um NOs comunitario, dominante, 0s
sujeitados a seu lugar em sua linhagem, um NOs societario que liga Eus
estrategistas e autocontrolados (‘estatutérios’). O processo de racionalizacao
converte formas comunitarias tradicionais e penetradas de magia em formas
societarias desencantadas, mas engajadas numa transformagdo do mundo pelo
trabalho concebido como vocagéo e via da salvagéo (‘narrativas’). O processo
revolucionario de libertacdo transforma por vezes Eus alienados pela
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exploracdo econdmica e a dominacdo de classe em Eus criticos,
‘multidimensionais’ livremente associados (‘reflexivos’) (DUBAR, 2009,
p.69-70).

As formas identitarias estdo arroladas as relacdes intra e interpessoais que, por sua vez,
estdo em constante dindmica entre si. Esse movimento vai modificando a visdo de mundo e de
si a partir das transformacdes sociais. Estas, certamente, interferem de forma decisiva na forma
com que a realidade € construida e percebida. Considerando principalmente o ritmo acelerado
em que as mudancas tém ocorrido nas ultimas décadas, podemos verificar a instalacdo da crise
de identidade.

Para Rold&o (2007, p. 94):

[...] o caracterizador distintivo do docente, relativamente permanente ao longo
do tempo, embora contextualizado de diferentes formas, € a acdo de ensinar.
Mas coloca-se a este respeito um conjunto de questdes, quer historicas quer
conceptuais: por um lado, importa saber o que se entende por ensinar, o que
esta longe de ser consensual ou estatico; por outro lado, o reconhecimento da
funcdo ndo é contemporaneo do reconhecimento e afirmacao histérica de um
grupo profissional associado a ela. Pelo contrario, a funcédo profissional existiu
em muitos formatos e com diversos estatutos ao longo da histéria, mas a
emergéncia de um grupo profissional estruturado em torno dessa funcéo é
caracteristica da modernidade [...].

A acdo docente na visdo da autora ndo pode se restringir a transmissdo do conhecimento
na EJA, uma vez que existem instrumentos que podem transmitir mais e melhor que o professor.
De forma que, para atender as exigéncias do mundo atual, é necessario rever a esséncia da
profissionalizacdo docente.

Para Brzezinski (2008), a docéncia deve ser a base da identidade do profissional da
educacdo, sendo compreendida muito além da ministracdo de aulas. Sendo pensados e
ressignificados os conceitos de profissionalizacdo, profissionalidade e profissionalismo, pois é
preciso ter clareza quanto aos elementos que compdem o processo, a fim de compreender e
transformar a realidade. Segundo a autora, podemos entender que:

[...] profissionalidade como um conjunto de conhecimentos, de saberes, de
capacidades de que o professor dispBe para o desempenho de suas atividades.
Assim profissionalidade consiste de uma complexa conjuncao de requisitos
profissionais indispensaveis aquele que busca uma formagdo para o futuro
exercicio no campo da docéncia. O profissionalismo, por sua vez, pode ser
conceituado como o desempenho competente e compromissado de deveres e
responsabilidades no exercicio da profissdo do magistério (BRZEZINSKI,
2008, p. 1150).
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A profissionalizacdo abrange duas vertentes, sendo um processo dialdgico, continuo e
historico, nutrindo-se de uma ambiéncia formativa que se desenvolve em Varios espacos. De
forma que

a profissionalizacdo é configurada pela unidade dialética profissionalidade e
profissionalismo. Conceitua-se profissionalizagdo como um processo
marcado por um continuum de transformagdes que vao ocorrendo por toda a
vida do professor que podera leva-lo a atingir condicGes ideais que garantam
uma formag&o e um exercicio profissional de qualidade (BRZEZINSKI, 2008,
p. 1150).

Defendemos que a profissionalizagdo é fundamental na constituicdo da identidade
docente da EJA, pois em seu cerne esta a praxis da docéncia, indo além dos dominios das
especificidades da acdo docente e do desempenho competente da profissdo, fomentando o
sentimento de pertenga e impulsionando para vivéncia de um posicionamento politico

pedagdgico. Segundo Brzezinski (2008, p. 1150):

no Brasil, os profissionais da educagéo voltaram-se para a construcdo de sua
profissionalizacdo no interior de sua categoria de classe, assumindo uma
identidade com, no minimo, 0s seguintes tracos especificos: a) possuir
conhecimento e saberes, dominar procedimentos metodolégicos e ter
habilidades adquiridos em sua formagcéo inicial e continuada; b) pautar-se por
um codigo deontolégico que Ihe assegure uma postura ética; c)dedicar-se
integralmente ao magistério; d) afiliar-se e participar efetivamente de
entidades cientificas e sindicais; e) reconhecer a importancia dos
procedimentos de avaliacdo e submeter-se a eles para acesso a profissdo e
durante o exercicio profissional; f) engajar-se na luta pela valoriza¢do da
profissdo-professor.

Podemos afirmar que a identidade docente dos professores da escola Pedro Targino esta
relacionada as expectativas da sociedade e do proprio individuo ante o trabalho do professor e
essas se encontram inundadas de significado, estando relacionadas as experiéncias de um
determinado povo. A formacdo da identidade decorre também de fatores histéricos, sem os
quais a sua compreensdo fica mutilada, uma vez que as transformaces sociais desencadeiam o
movimento da construcao/desconstrucdo/reconstrucdo das formas identitarias. 1sso, por sua
vez, fomenta repensar o lugar da EJA, a importancia e as funcdes que o profissional deve
exercer no contexto social em que esta inserido. Essa construcdo histérica, mesmo vinculada a
identidade pessoal, efetiva-se na vivéncia da coletividade, com o desenvolvimento do
sentimento de pertenca a um determinado grupo social que ocorre durante todo o processo de
profissionalizagdo, incluindo, dentre outras, a especificidade do conhecimento do profissional

docente.
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Nessa visdo, Névoa (2007, p. 6) destaca “[...] como primeira prioridade dos docentes a
aprendizagem dos alunos [...]. A aprendizagem necessita também dos conhecimentos”. Assim,
0 centro da escola deve estar no primeiro momento para 0s conhecimentos prévios e saberes ja
adquiridos pelos alunos, para depois serem moldados e refletidos na sala de aula, através de
conteudos sistematizados para uma aprendizagem (re)significante.

O conhecimento deve estar pautado no aprender a aprender, através das experiéncias e
vivéncias diarias, atividades ludicas, reconstituindo o conhecimento e sendo ressignificado pelo
aluno, a fim de que ele se coloque enquanto ser atuante na sociedade e no espago em que Vive,
para transformar e moldar o seu saber. Nesse sentido, cabe ao professor a apropriacdo dos
diversos saberes para estimular seus alunos nos temas abordados e a fundamentar suas proprias
ideais e pensamentos.

Segundo aponta Névoa (2007, p. 8):

E também uma escola capaz de colocar em pratica mecanismos de
diferenciacdo pedagOgica, a descoberta mais importante da pedagogia
moderna, feita no principio do século XX, quando se saiu da ideia da
pedagogia simultanea, que era a pedagogia tradicional mais basica, isto €,
tratar todos os alunos como se fossem um so, como uma massa uniforme, e
passar a dizer que é preciso que cada aluno receba um tratamento diferenciado,
especifico.

A escola é o ambiente para o aluno pensar, refletir, questionar, indagar e criticar a
realidade em que vive e suas inimeras transformacGes. Para a aprendizagem ser significativa,
deve partir da realidade do aluno e de probleméticas relevantes da comunidade local e da
sociedade, pensando e (re)criando novos saberes (conhecimentos formais e informais).
Trabalhando em conjunto (em regime de cooperacéo) a escola eleva a possibilidade de sucesso
e seus professores devem trabalhar com exceléncia e compromisso com seu papel de educar,
respeitando os alunos e seus conhecimentos prévios e de vida.

Segundo Moreira e Candau (2005, p. 23):

E necessario um destaque a necessidade de se pensar uma formagéo
continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no cotidiano
da escola quanto o conhecimento que provém das pesquisas realizadas na
Universidade, de modo a articular teoria e pratica na formag&o e na construcéo
do conhecimento profissional do professor.

Nessa direcdo, a formacgéo continua deve interferir na vida profissional de cada individuo,
pois muitos educadores carregam consigo muitas teorias e nenhuma pratica, porque cada

contexto tem a sua construcao e necessidade diferente, cabendo ao docente integrar um processo
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conhecedor dando um pouco de si para 0 seu processo de ensinar e tendo um dialogo com os
seus alunos para melhor construcdo do conhecimento, ensinando-os a pensar criticamente, a
desenvolverem o seu modo comunicativo oral e escrito, a terem uma postura ética. E isso se
faz necessario, porque servimos de exemplo (positivo ou negativo) para nossos discentes.

Segundo Guimarées (2004), a formacdo do professor se faz por meio do elo entre a
profissdo e a construcdo da identidade do educador, ao formalizar a dinamica social do seu
trabalho docente. A esse respeito, Pimenta (2007) também estabelece as bases da
profissionalizacdo docente:

uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da
revisdo de tradicdes. Mas também da reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque prenhes de saberes validos, as necessidades da realidade.
Do confronto entre teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a
luz das teorias existentes, da construcéo de novas teorias (PIMENTA, 2007,
apud PEIXOTO, 2014, p.19).

O professor da escola em anélise deve levar em consideracao a importancia de se trabalhar
com essa modalidade de ensino partindo de uma pratica significativa, sendo necessaria uma
interlocucdo entre conhecimento, experiéncias e saberes pedagdgicos, que possibilitem e
facilitem o ensino do professor no processo educativo, enxergando o aluno como centro de seus
conhecimentos. E isso deve ser realizado a partir de trabalhos coletivos, que criem
possibilidades de momentos dindmicos, devendo ser o curriculo dessa modalidade flexivel e
que tenha por finalidade a realidade desses sujeitos e de suas vivéncias individuais, sendo
promovida uma educacdo conscientizadora e humanizadora, uma educacgéo para a vida.

Assim, a identidade docente de cada educador é, acima de tudo, um desafio, por isso €
preciso o0 educador estar em continua formacdo para nortear seus alunos, sempre se
questionando sobre as aulas, avaliando-se e vendo o que pode ser modificado para
melhoramento do ensino na EJA, justamente porque os educandos dessa modalidade de ensino
trazem consigo suas diversas realidades e isso deve auxiliar e facilitar o trabalho do educador.

Cada sala de aula tem uma vivéncia e diversidade diferenciada e essa historicidade deve
guiar o professor para nortear a sua pratica e estratégias de ensino, visando a sua identidade
enquanto mediador do saber e sua interacdo entre conhecimento sistematizado e a experiéncia
do aluno, fazendo desse processo uma construgdo de conhecimento de modo que seja

significativa para os sujeitos que estdo inseridos no espago escolar.
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Refletir sobre a pratica docente e principalmente considerar as implicacbes do meio e as
vivéncias dos alunos é essencial para que o educador da EJA obtenha uma formacéo plena de
si, ndo tendo apenas um bom aproveitamento em sua continua formagdo profissional, mas
também agucando o seu olhar humano diante das inferéncias do cotidiano de cada sujeito

inserido nesse ambiente tdo heterogéneo.
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3-POLITICA PUBLICA EM EDUCACAO: A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS AO LONGO DOS ANOS

Figura 3 — Nuvem de palavras do Capitulo 3
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2020).

Este terceiro capitulo tem como objetivo tornar compreensivel, por meio de uma sintese,
0 histdrico da EJA nos altimos anos enquanto uma educacao de direito para aqueles que nao
tiveram como concluir seus estudos. Abordaremos as politicas pablicas da EJA e sua efetivacédo
de forma resumida, expondo no texto as politicas publicas que foram e sdo importantes para a
visdo da EJA como direito de todos, sendo elas: FUNDEB, Diretrizes Curriculares para a EJA,
PNE, as CONFINTEA'’S, os PCN’S e uma educagdo ao longo da vida pensada a partir do
curriculo escolar. Refletindo a partir desses documentos o lugar da EJA e dos sujeitos que estdo

inseridos no processo educativo.

3.1 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: LUTAS E
CONQUISTAS

A histéria da EJA no Brasil é permeada por uma trajetoria de acdes e programas
destinados aos jovens e adultos que ndo tiveram como terminar seus estudos no periodo dito
como certo. Também consiste em um processo de alfabetizacdo e de apropriacdo da leitura e
escrita para uma cultura letrada que atenda as exigéncias do mundo do trabalho. Assim, é
importante conhecer o historico da EJA para compreender as suas politicas publicas, sua

identidade enquanto modalidade de ensino, a formagdo dos profissionais para atuar nesse
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segmento e o perfil dos sujeitos inseridos nesse espago heterogéneo. Desse modo, faremos um
breve retrospecto da formacdo da EJA no Brasil, salientando o processo de avango das ideias
educacionais a partir da emergéncia de situac@es historicas relevantes.

Ao longo de sua historia, a EJA vem ganhando reconhecimento formal, especialmente
em relacdo ao seu marco legal. Em 1824, com a promulgacdo da Carta Magna, € garantida no
seu Artigo 179, Paragrafo XXXII, que a instrucdo priméria é gratuita para todos os cidad&os,
sendo excluidos escravos e mulheres, e ndo sendo obrigatéria (RIBEIRO, 2001). Nesse
momento é focada a urbanizacgdo e a necessidade de médo de obra minimamente qualificada.
Assim sendo, as politicas da EJA no Brasil sempre primaram por uma base utilitarista e
pragmatica.

A oferta de educacéo elementar e ensino basico gratuito se estendiam para ampliacdo
da mé&o de obra escolarizada que atendesse as demandas da urbanizacgéo e do oficio do trabalho,
dando oportunidade assim aos adultos a voltarem a estudar e modificar seus conhecimentos e
instrucdes. O entusiasmo da educacgéo se relacionava com o processo de industrializagdo no
pais, com o problema da ampliacdo das bases eleitorais, mas, sobretudo, a supervalorizacao da
educacgdo como cerne capaz de solucionar todos os problemas da sociedade brasileira.

Na Constituicdo de 1934, em seu Artigo 150, é garantido o ensino primario integral,
gratuito, obrigatdrio aos adultos e cursos de continuidade e aperfeicoamento para focarem em
uma profissdo e consequentemente no mercado de trabalho. Havendo na lei trechos que
mencionavam a importancia de ofertar a educacao para adultos, mas é sé na década seguinte

que isso ocorre de forma concreta.

A década de 40 foi marcada por grandes transformagbes e iniciativas que
possibilitaram avancos significativos na educagao e por consequéncia na EJA.
A criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) vem
corroborar com a intencéo da sociedade capitalista e dos grupos econdmicos
dominantes: sem educagdo profissional ndo haveria desenvolvimento
industrial para o pais. Vincula-se neste momento a educagdo de adultos a
educagéo profissional (GADOTTI; ROMAO, 2006, s/p).

As criticas a Campanha de Educacdo de Adultos dirigiam-se tanto as suas deficiéncias
administrativas e financeiras quanto a sua orientacdo pedagogica. Denunciava-se o0 carater
superficial do aprendizado que se efetivava no curto periodo da alfabetizacdo, a inadequacao
do método para a populacdo adulta e para as diferentes regiées do pais. Todas essas criticas
convergiram para uma nova Vviséo sobre o problema do analfabetismo e para a consolidacao de
um novo paradigma pedagdgico para a educacdo de adultos, cuja referéncia principal foi o
educador pernambucano Paulo Freire (RIBEIRO, 2001).
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Os educadores refletiram sobre a necessidade de romper com o preconceito que envolvia
as pessoas analfabetas, pensando em uma educagéo contextualizada que atendesse a todos os
sujeitos envolvidos. Sobre esse aspecto nos reportamos a Branddo (2014, p. 36): “foi no
Movimento de Cultura Popular que Paulo Freire comecou a trabalhar com a alfabetizacdo de
adultos”. Em1960, Paulo Freire propds uma alfabetizacao para os adultos, sendo um programa
notavel que instruia o educando por meio da conscientizacdo e libertagdo dos seus
conhecimentos. Nesse periodo, sua proposta pedagdgica voltada para o desenvolvimento de
experiéncias de alfabetizacdo de adultos inspirou a organizacdo de diversos programas de
alfabetizacdo do pais. No seu “método”, os adultos que ndo tiveram oportunidade de estudar e
de se alfabetizar no tempo correto, aprendiam a ler e escrever as palavras, pensando e refletindo
sobre as mesmas de modo critico, sendo criada a EJA pautada em metodologias diferenciadas

de ensino para atender aos jovens e adultos.

O momento também se caracterizou por inovacdes pedagogicas enfatizando
uma educagdo com o homem e ndo para 0 homem. Propunha uma renovagao
dos métodos e processos educativos, abandonando 0s processos estritamente
auditivos em que o discurso seria substituido pela discussdo e participacdo do
grupo (PAIVA, 1973, s/p).

Em 1963, Paulo Freire é encarregado para desenvolver um Programa Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos a convite do Presidente Jodo Goulart e pelo Ministro da Educacéo,
Paulo Tarso Santos. Ambos pretendiam com a proposta freiriana a instalacao de 20 mil circulos
de cultura, o que alfabetizaria cerca de 2 milhdes de pessoas detendo uma visdo de mundo e da
sua realidade de forma critica e conscientizadora. Porém, com o golpe militar, esse trabalho de
alfabetizacdo de conscientizacdo foi interrompido (RIBEIRO, 2001)

Com o golpe civil-militar de 1964, os movimentos de educacao e cultura popular de
base libertadora (ou conscientizadora) foram reprimidos (XAVIER, 2019). No periodo de 1966,

foi feita uma revisdo no PNE, sendo focados recursos federais para a EJA de cunho ideolégico.

O governo militar, entdo, criou 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(Mobral), em 1967, com o objetivo de alfabetizar funcionalmente e promover
uma educacdo continuada. Com esse programa, a alfabetizacéo ficou restrita
a apreensdo da habilidade de ler e escrever, sem haver a compreensdo
contextualizada dos signos. Configurava-se assim o sentido politico do
Mobral, que procurava responsabilizar o individuo de sua situacdo
desconsiderando-o do seu papel de ser sujeito produtor de cultura, sendo
identificado como uma ‘pessoa vazia de conhecimento, a ser ‘socializada’
pelos programas do Mobral’ (MEDEIROS, 1999, p. 189).
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Assim, em 1967, o Governo assume o controle dos Programas de Alfabetizacdo de
Adultos, tornando-os assistencialistas e conservadores. Nesse periodo, foi criado o Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) pela Lei 5.479, que visa a educagdo como
investimento, qualificacdo de mé&o de obra para desenvolvimento econdmico.

Na década de 1970, o Mobral expandiu-se por todo o territorio nacional, diversificando
sua atuacdo. Das iniciativas que derivaram desse programa, 0 mais importante foi o PEI —
Programa de Educacéo Integrada, sendo uma forma condensada do antigo curso primario.

Com a implantacéo da Lei 5.692/71, o ensino supletivo e a EJA receberam atengédo do
Governo como uma tarefa continua do sistema de ensino. A Lei 5.692/71 ndo é a LDB, é uma
complementar que passou a reger o entdo chamado ensino de 1 e 2 graus. Essa mesma Lei
instituiu o ensino supletivo como acdo educativa voltada para jovens e adultos néo
escolarizados. No inicio dos anos de 1980, com a derrocada da ditadura militar, a democracia

¢ reinstaurada no Brasil.

A partir de 1985 com a redemocratizacdo do pais, 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) € extinto e ocupa seu lugar a Fundacdo EDUCAR,
com as mesmas caracteristicas do MOBRAL, porém, sem o suporte financeiro
necessario para a sua manutencdo. Com a extin¢ao da Fundacdo EDUCAR em
1990, ocorre a descentralizacdo politica da EJA, transferindo a
responsabilidade publica dos programas de alfabetizacdo e pds-alfabetizagéo
aos municipios (FRIEDRICH et al., 2010, p. 398).

Em 1990 com a extin¢do da Fundacdo Educar, criou-se um enorme vazio na Educacéo
de Jovens e Adultos. Alguns estados e municipios assumiram a responsabilidade de oferecer
programas de EJA. A historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil chega a esse periodo
reclamando reformulacbes pedagdgicas, sendo que foi ano Internacional da Alfabetizacéo,
ocorrendo em Jomtien a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, focando os direitos
humanos e o direito de cada pessoa a educacéo, sendo estabelecidas diretrizes planetarias para
a educacao de criancas, jovens e adultos.

Segundo Barros et al. (2012):

Em 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC),
contraditoriamente, foi vetado o cbmputo das matriculas no ensino
fundamental de jovens e adultos, pelo Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF). O fato ocasionou o surgimento de um clima de desconfianca na
promessa de oportunidades de crescimento educacional para todos. Quando
esses altos e baixos ocorrem, leva-se algum tempo até que a crenca em
melhorias seja recuperada, que o governo alcance a credibilidade e que o texto
constitucional seja respeitado e, também, acreditado em suas garantias e
validades. Aquela atitude negativa teve como resultado a redugéo dos recursos
paraa EJA, pois excluiu as matriculas dessa modalidade de ensino do cobmputo
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geral, fazendo com que os Estados e Municipios fossem desestimulados a
oferta-la. Tratou-se, pois, de um recuo que acarretou perdas dificeis de serem
sanadas, além do que, o fato ndo era coerente com a proposta legal. Mais a
frente, eclodiu uma nova fase cujo mérito foi o da ampliacdo da EJA sob o
objetivo de alcangar a todos, conferindo-lhes deveres, direitos, esperangas de
uma educacdo de qualidade, social e igualitaria (BARROS; GUEDES;
ANDRADE, 2012, p. 7).

Nesse mesmo ano, 0 entdo Governo promulgou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - LDBEN 9394/96. No capitulo da Educacdo Bésica, sdo dedicados dois Artigos 37 e
38 a EJA, bem como é reafirmada a obrigatoriedade e a gratuidade da oferta da educacéo para
todos que ndo tiveram acesso na idade prépria. Entre as politicas publicas criadas no governo
de Fernando Henrique Cardoso para essa modalidade de ensino, pode-se destacar: a Lei de
Diretrizes e Bases e 0 programa Alfabetizacdo Solidaria, as quais tinham como objetivo
diminuir os indices de analfabetismo entre jovens e adultos do pais, principalmente na faixa
etaria entre 12 a 18 anos e desencadear a oferta publica da EJA.

Em 1997, realizou-se em Hamburgo a V Conferéncia Internacional sobre Educacgéo de
Adultos promovida pela UNESCO (Organizacao das Na¢des Unidas), sendo essa conferéncia
um grande marco na historia da EJA, a medida em que se estabeleceu a vinculagéo da educacao
de adultos ao desenvolvimento sustentavel e equitativo da humanidade, frisando a cidadania e
identidade do cidaddo. No ano de 2000, é aprovado o PARECER CNE 11/2000, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, tendo como Relator Carlos Roberto Jamil Cury
que relata o trabalho de uma educacdo democratica. Em 2001, é sancionada a Lei 0.172 do
PNE, destacando metas e estratégias para a EJA.

Dando mais énfase a EJA que 0s governos anteriores, o governo do presidente Luiz
Indcio Lula da Silva (2003-2010) trouxe consigo a esperanca de que a EJA pudesse ser
valorizada e tratada de forma adequada. Dentre as principais iniciativas para a area, podemos
destacar: o desenvolvimento do Programa Brasil Alfabetizado, Programa de Inclusao de Jovens
(PROJOVEM) e a implantacdo do FUNDEB que passa a abarcar a EJA.

A criacdo do Programa Brasil Alfabetizado gerou acBes de carater social para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Primeiro, o Projeto Escola de Fabrica oferecia cursos de
formacdo profissional com duracdo minima de 600h para jovens de 15 a 21 anos. Ja o
PROJOVEM estava voltado ao segmento juvenil de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a
42 série (atualmente o 5° ano), destinado aqueles que nédo tivessem concluido o ensino
fundamental e sem vinculo formal de trabalho. Terceiro, o Programa de Integra¢do da Educacao
Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA) era voltado a educacéo

profissional técnica em nivel de ensino médio.
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Em 2011 o Governo criou o programa nacional de acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec), o qual tinha como objetivo expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos
de educacao profissional técnica de nivel médio e de cursos de formacéo inicial e continuada
ou qualificacdo profissional presencial e a distancia para ressignificar o ensino dos educandos
e 0 mercado de trabalho.

Em 2016, na gestdo do Presidente Michel Temer (golpista), que fraudou a presidéncia,
veio o adiamento de um dos direitos fundamentais da populacao que é o acesso a educacao, em
um ano de governo ilegitimo nada fez pela educacdo do pais, muito pelo contrario, 0 mesmo
apoiou projetos de lei na Camara dos Deputados que colocou em risco 0s avangos ocorridos
nos Gltimos anos, reduzindo investimentos e extinguindo programas.

No governo do atual presidente Jair Bolsonaro, iniciado em 2019, ndo sO da
prosseguimento a politica conservadora neoliberal, como coloca em execucdo o projeto de
ultraconservadorismo politico e cultural, no qual a educacéo e os demais direitos humanos tém
sido fortemente confrontados. Desse modo, além da retracdo or¢amentaria, a educacao e a
ciéncia passaram a sofrer um agressivo ataque ideoldgico, que se expressa na deslegitimacao
do pensamento cientifico e critico, na desvalorizacéo da universidade publica e no término das
politicas e programas federais destinados aos jovens, adultos e idosos, os quais desde o0 governo
Temer ndo estava sendo cumpridos adequadamente.

Para Barbosa et al. (2020),

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida por meio do Decreto
n® 9.765 /2019, estendida, inclusive, a alfabetizacdo de jovens e adultos, foi
um dos 18 projetos e decretos apresentados entre as metas dos 100 primeiros
dias do governo Bolsonaro. No entanto, além de ndo mencionar a
especificidade da alfabetizacdo na EJA e nem problematizar o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita pelos sujeitos da modalidade, nenhuma
acéo foi feita até 0 momento, o que desvela a total invisibilidade da EJA na
agenda politica do Governo Bolsonaro e total descaso com a enorme divida
ao direito & educagdo de amplo segmento da populacéo brasileira. E sem haver
politicas indutoras por parte do governo federal, ndo ha incentivos para que
estados e municipios ofertem a EJA (ROCHA; DI PIERRO, 2019 apud
BARBOSA; SILVA; SOUZA, 2020, p. 10).

Esse contexto historico nos fornece subsidios para uma breve andlise da trajetoria dos
sujeitos da EJA na educacao brasileira, porque nos permite refletir sobre a EJA como lugar de
incluséo social. E uma inclusdo a qual garanta o direito de alfabetizagdo das pessoas que ndo
tiveram acesso a escolariza¢do no tempo dito como certo. A politica de educacdo de jovens e

adultos tem o desafio de resgatar um compromisso historico da sociedade brasileira com a
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educagdo formal e contribuir para a igualdade de oportunidades, incluséo e justica social,
fundamentada na construcéo e nas exigéncias legais definidas nos documentos que defendem
essa educacdo como direito de todos.

A EJA é uma modalidade de ensino de conquista e luta sobre sua concepcao,
proveniente de movimentos sociais que reivindicavam uma educacdo de qualidade para os que
ndo tiveram condigdes de terminar seus estudos na idade certa. E o programa surgiu também
para incentivar esses sujeitos a avangarem na sua escolarizacao.

Para Arroyo (2005, p. 42), “os jovens e adultos que voltam aos estudos sempre carregam
expectativas e incertezas a flor da pele”. Portanto, o conhecimento da historia da EJA e
especialmente da historia de vida dos educandos, a diversidade de contextos e a0 mesmo tempo
a similaridade dos problemas e entraves é essencial aos docentes. E isso ocorre por meio de
uma pratica sensivel, aberta ao dialogo constante professor/aluno, e historia de vida/temas,
humanizando mais o ensino nessa modalidade. A EJA precisa ser reconfigurada de forma mais
“publica” e “igualitaria”, mas isso vai além da reconfiguracdo do sistema escolar, pois se faz

necessario o respeito e dialogo acerca da EJA e de seus sujeitos.

3.2 A IMPORTANCIA DO FINANCIAMENTO NA EJA: FUNDEB

A Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo
(Fundeb), trazendo consigo alguns pontos positivos e negativos que levam os estudiosos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e os militantes dessa area a critica-la com certa veeméncia.
A Lei teve vigéncia estabelecida entre o periodo de 2007 até 2020.

A Emenda Constitucional n°® 14/1996, que criou o Fundef, instrumento fundamental da
reforma educacional realizada nas gestdes de Fernando Henrique Cardoso, suprimiu das
Disposicbes Transitérias da Constituicdo Federal de 1988 o artigo que responsabilizava o
Governo e a sociedade civil de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental
num prazo de dez anos. Diante dessa situacdo, os recursos para a EJA ficaram prejudicados,
ainda mais devido a inibicdo presidencial que excluiu as matriculas dessa modalidade de ensino
da avaliacdo geral das matriculas que poderiam fazer jus aos recursos do Fundef, acdo que
pareceu inconstitucional.

Essa inibicdo gerou uma situacdo enganadora, pois ndo havia nenhuma barreira para o
uso dos recursos desse fundo na EJA, o que ndo podia era contar suas matriculas para o

recebimento dos mesmos. Ao ignorar as matriculas da EJA no repasse de verbas, o Fundef
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marginalizou ainda mais a educacao oferecida aos jovens e adultos, mantendo um descaso com
esse segmento e isso se refletia nas agdes do poder publico sobre area. Ao abranger todas as
etapas e modalidades que compdem a educacdo bésica, 0 Fundeb acabou favorecendo a EJA,
que resultou, portanto, inclusa nesse novo fundo, algo que néo ocorria antes. Tal inser¢éo trouxe
uma nova esperanca para essa modalidade pedagdgica, afinal, teria a partir desse momento uma
protecdo de recursos para 0S municipios ou estados que resolvessem cumprir com suas
obrigagdes e manter ou abrir novos cursos de EJA em todo o pais.
Segundo Carvalho (2014, p. 637):

O Fundeb aumentou a subvinculacdo para a educacdo basica, elevando
inclusive a participagéo financeira da Uni&o na sua manuteng&o, o que havia
sido relegado pela EC n° 14/1996. Porém, quanto ao tratamento dado a EJA,
dois pontos foram veementemente questionados na regulamentacdo deste
fundo: 1) a limitagdo de um percentual maximo de quinze por cento dos
recursos do Fundeb para essa modalidade de ensino; e 2) a fixacdo do fator de
ponderacdo atribuido a EJA de 0,7 do valor de referéncia estabelecido as séries
iniciais do ensino fundamental ‘regular’ urbano no ano de implantagdo do
Fundeb, menor dentre todas as etapas e modalidades da educacdo basica.

Esses dois parametros sdo intervencdes discriminatorias, que atribuem a EJA uma
importancia menor em relacdo as demais modalidades de ensino. Quanto ao valor de 15% dos
recursos desse fundo para a EJA é forcoso lembrar que o percentual era ainda menor (10%) no
periodo de divulgacdo da Medida Provisoria n® 339/2006. A argumentacdo do Governo para a
insercdo desse montante no Fundeb representa uma adequacdo a demanda reprimida, havendo
um temor de que ampliasse consideravelmente as matriculas nessa modalidade, o que
simbolizava na época cerca de 9% do total da educacédo bésica.

Essa possivel expansao acelerada nas matriculas da EJA aumentaria os recursos totais do
fundo, com a consequente queda em seu custo-aluno anual. Vale lembrar que, em parte, essa
pratica constou na lei que regulamentou o Fundeb, pois as matriculas em EJA, como também
na educacao infantil e ensino médio, foram incluidas aos poucos nos recursos do fundo: um
terco das matriculas no primeiro ano de vigéncia, dois tercos no segundo e a totalidade dessas
matriculas todas apenas no terceiro ano.

Na visdo de Carvalho (2014, p. 638):

Os baixos fatores de ponderacdo alocados para a EJA —, a ponderacgéo inicial
foi de 0,7 para 2007, com base no 1,0 do ensino fundamental regular, séries
iniciais, abarcando indistintamente a educacdo das pessoas jovens e adultas
nas séries iniciais ou finais do ensino fundamental, médio ou
profissionalizante.
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A partir de 2009, houve uma pequena elevacao no fator de ponderacdo da EJA, além de
um desmembramento em dois grupos: 1) educacdo de jovens e adultos com avaliagdo no
processo, com o fator de 0,8; e 2) educacdo de jovens e adultos integrada a educacédo
profissional de nivel médio, com avaliacdo no processo, com o fator de 1,0. Apesar dessa
pequena elevacdo, consideramos que essa fixacdo ainda estava muito aquém do que a
modalidade precisa e merece. Segundo Machado (2009), apesar dos inibidores citados — o teto
de 15% e os baixos fatores de ponderagédo —, a implantacdo do Fundeb gerou uma expectativa

positiva para a EJA:

A grande expectativa segue com a implantacdo do Fundeb, pois a inclusdo das
matriculas da EJA no Fundo deveria representar, de fato, uma nova condi¢do
dentro do sistema educacional. Mesmo com todos os limites que poderiam ser
fatores que inibiriam a amplia¢do da matricula de EJA, o valor aluno/ano hoje
praticado nacionalmente é bem maior do que o valor referéncia de apoio a
EJA enviado aos sistemas pelo Programa Fazendo Escola (MACHADO,
2009, p. 30).

Observa-se que dominar o financiamento especifico para a EJA, como acontece no
Fundeb, possa influenciar no atendimento ou ndo desse publico. Mesmo recebendo recursos
por estudantes matriculados na EJA, como € o caso desse fundo, muitos governantes municipais

ou estaduais podem continuar renegando a escolarizacdo das pessoas jovens e adultas.

3.3 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

A Constituicdo Federal de 1988 garante importantes avancos no campo da EJA. No
Artigo 208, a educacdo passa a ser direito de todos, independente de idade, e nas disposicdes
transitorias sao definidas metas e recursos or¢camentarios para a erradicacdo do analfabetismo.
O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: | - ensino fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 1988).

A LDB de 1996 prevé a organizacdo do sistema educacional brasileiro em dois niveis:
a educacao basica: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio — e o ensino superior.
Apresenta as seguintes modalidades de educacdo: EJA; Educagdo Profissional, Educagéo
Especial. A denominagdo “Educacdo de Jovens e Adultos” substitui o que na Lei n°. 5.692/71

era chamado de “Ensino Supletivo™, ou seja, a atual LDB n°® 9394/96 promulgou a primeira
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referéncia sobre a EJA no Titulo III, Artigos 4° e 5°, trazendo um significativo ganho a EJA,
institucionalizando essa modalidade de ensino.

Ainda no campo da legislagdo, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) emite o Parecer
(2000) reconhecendo a divida social e a necessidade de investimento pedagdgico nessa
modalidade de Ensino, enfatizando a necessidade da reorganizagdo curricular e a
ressignificagdo de experi€ncias e etapas anteriores dos sujeitos da EJA. Tais perspectivas
apontaram para a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA visando orientar
Estados e Municipios na implementacdo da Politica Educacional para adultos e jovens
trabalhadores.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (2000) apresentam elementos que
garantem o direito a educacgdo, assim como a estruturacdo dos componentes curriculares para o
ensino fundamental e médio, respeitando as faixas etarias e perfis dos alunos. Sendo assim, essa
modalidade € uma inclusdo para aqueles que ndo conseguiram concluir os seus estudos, pois é
resultado de uma luta de direitos dos sujeitos para que seja garantida uma educacao de qualidade
e digna para todos, levando o sujeito a ampliar suas oportunidades de inser¢cdo no mundo do
trabalho e leitura de mundo.

Os principios norteadores da EJA séo: equidade, diferenca, proporcionalidade e modelo
pedagdgico proprio. Nesse contexto, a EJA é uma modalidade de ensino, cujo curriculo deve
entender a escola como um campo sociocultural que propicie a valorizacao dos diversos grupos
que a compdem, considerando os educandos como sujeitos do conhecimento e da
aprendizagem. Devendo considerar o perfil do aluno, tendo uma estrutura flexivel que atenda a
todos os alunos.

As DCN’s definem que a EJA seja orientada pelas seguintes funcdes: reparadora,
equalizadora e qualificadora. Reparadora, pois é um direito a quem ndo teve acesso a ir a escola,
devendo ser a mesma de qualidade, assim como a igualdade desses sujeitos no ambiente escolar
e na sociedade para recuperarem o tempo de escolarizacéo perdido.

A funcdo equalizadora relaciona-se a reentrada no sistema educacional dos que tiveram
uma interrupcao forcada, seja pela repeténcia ou evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condi¢des adversas. Essa fungdo deve ser encarada como uma reparacao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos sujeitos novas formas de
insercdo no mercado de trabalho, na vida social, sendo necessarias mais vagas para essa nova
oportunidade de equalizacdo. E ¢é qualificadora, no sentido de possibilitar ao individuo jovem e
adulto retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas

na educacao extraescolar e na propria vida e possibilitar um nivel técnico e profissional mais
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qualificado; ou seja, compreende a aprendizagem como um processo permanente, devendo
ofertar aos sujeitos jovens e adultos o aprendizado ao longo da vida.
Sendo assim, conforme cita Brasil (2000, p. 10):

Nesta linha, a educacdo de jovens e adultos representa uma promessa de
efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as
idades. Nela, adolescentes, jovens, adultos e idosos poderdo atualizar
conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a novas
regibes do trabalho e da cultura. Talvez seja isto que Comenius chamava de
ensinar tudo a todos. A EJA é uma promessa de qualificacdo de vida para
todos, inclusive para os idosos, que muito tém a ensinar para as novas
geracdes.

E um direito garantido para aqueles que no tiveram acesso a uma escolariza¢o no tempo
dito como correto, devendo ser trabalhado por meio das experiéncias de vida desses sujeitos o
aprender a aprender de uma forma permanente e continua.

Para Brasil (2013, s/p):

No governo Dilma Rousseff (2011-2014 e 2015-2016), tem-se a continuidade
do governo democratico popular e a manifestacdo da correlacédo de forcas no
campo politico. Foi nesse contexto que foi realizado um processo de
‘renovacdo’ das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos diferentes
niveis e modalidades de ensino que estava acontecendo no Brasil. A
justificativa para a renovacdo dessas orientacfes foram as modificacGes da
legislacdo educacional brasileira, as transformacdes da sociedade e do mundo
do trabalho, além da necessidade de mudar a educacdo com objetivo de
melhorar a educacdo no pais. Dessa forma, a partir do ano de 2009, foi
publicado o conjunto de novas DCN para diferentes niveis e modalidades de
ensino, incluindo orientacdes gerais para educacdo bésica. De uma forma
geral, um dos eixos centrais destas diretrizes esta centrado na forma de
organizacdo do curriculo, sendo que a integracéo e a flexibilidade curricular,
a contextualizagdo e diversificacdo sdo elementos centrais da proposta
curricular.

Na formacdo docente, houve um aumento na oferta de cursos e de a¢bes voltadas
para essa finalidade. Em 2012, em conjunto com as Secretarias de Educacdo Estaduais e
Municiais, foi implementado o Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
gue possuia como objetivos: garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estivessem alfabetizados, em lingua portuguesa e em matematica, até o final do 3° ano do
ensino fundamental, a fim de melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB), entre outros. O PNAIC possuia como eixos: materiais didaticos, literatura e

tecnologias educacionais; avaliagao e gestéo; controle e mobilizagdo social. O principal eixo
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do Programa era a formacao continuada do professor alfabetizador, com projec¢éo de formar

até 2015 cerca de 360 mil docentes. Stanguerlin (2014, p. 14-15) destaca que:

[...] a formag&o inicial e continuada do professor tem sido um dos pilares
das Ultimas politicas educacionais e atuacdo do professor é considerada
pelos governos como pontuais na busca da educacdo de qualidade. Entdo
se considera importante destacar que o Pacto Nacional pela Alfabetizagédo
na Idade Certa representa mais uma via do governo no que tange a
formacéo do professor para melhorar os resultados apresentados que sdo
medidos através dos instrumentos oficiais de avaliac&o.

Em 2014, no segundo mandato de Dilma, na visdo de formacdo de professores, ndo ha
muitas mudancas. Mas ha a preservacdo das acdes mencionadas anteriormente e ampliacdo do
financiamento via Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacéo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), o Piso do Magistério, as Conferéncias
e 0s Foruns de Educacédo e o PNE 2014-2024, que fazem referéncias a formacéao do educador e
a modalidade da EJA.

No governo de Michel Temer houve inUmeras mudancas radicais no pais, dentre elas
destacaram-se 0 aumento do tempo de contribuicdo para a Previdéncia Social, a fim de se
alcancar a aposentadoria com salario integral, e as novas configuracGes para o sistema
educacional brasileiro. Ambas as mudancas impactaram significativamente nas politicas de
formacéo inicial e continuada dos professores da educacéo basica, em razdo dos significativos
cortes financeiros previstos.

Nesse cenario, profundamente marcado pela descontinuidade das politicas publicas

educacionais, Lombardi e Saviani (2008, p. 271) afirmam que

[...] parece que cada governo, cada secretario de educacdo ou cada ministro
quer imprimir sua propria marca, deixando de lado o0s programas
implementados nas gestdes anteriores. Com esse grau de descontinuidade, ndo
ha como fazer frente as questBes especificamente educacionais dado que,
como se mostrou, trata-se de um tipo de atividade que requer continuidade.

Os autores evidenciam como € tratado o primado da agenda politica em detrimento da
agenda do Estado, afirmando que a alternancia e a descontinuidade das politicas educacionais
voltada para a formacdo inicial e continuada dos professores impedia a superacdo dos
problemas no campo educacional, uma vez que a visdo de curto prazo sempre prevalecia,
moldada pelos ciclos politico-eleitorais.

Para Oliveira, Souza e Perucci (2018, p. 68):
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Na gestdo Temer, ocorre a autorizagdo de profissionais de outras &reas para
atuarem como docentes, pelo conceito do ‘notério saber’, isto é, ndo é
obrigatorio que o professor que atuara na rede de educacao publica ou privada
tenha cursado uma licenciatura, basta demonstrar 0s conhecimentos
necessarios. Essa agdo vai de encontro ao PNE, que estabelece a necessidade
de se garantir que todos os professores da educacao basica possuam graduagao
na area em que atuam. O governo de Michel Temer em vez de tentar corrigir
a distorcéo da falta de docentes, com a ampliacédo de licenciaturas, agrava mais
0 problema com essa medida, considerando que a PEC n. 241 congela os
investimentos por 20 anos, inclusive na area da Educacdo.

Assim, para os autores, qualquer pessoa pode exercer a profissdo professor, basta ter
conhecimentos béasicos sobre a disciplina lecionada e dar a sua aula. Observamos a falta de
respeito com os professores que passam anos se dedicando em pesquisas e estudos para auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem dos seus educandos.

No governo de Bolsonaro, tal como a BNCC, as Diretrizes para Formacdo de
Professores detém sua inspiragdo em experiéncias internacionais dos EUA, Australia e Chile.
Cabe salientar que essa politica estd em andamento hd muitos anos nesses paises, sendo um
objeto de investigacdo considerado um fracasso. Um dos elementos primordiais dessa
concepcao de educacdo € a minimizagdo do peso de fatores complementares e intraescolares
nos processos de aprendizagem e referenciacdo dos professores pelas mazelas da educacéo
publica. Sendo o professor um fator a “ser controlado pela politica educacional” por meio,
dentre outras iniciativas, do oferecimento de bonus e estabelecimento de médias de desempenho
para garantir a progressao na carreira.

Assim, até o momento, a formacéo de professores € orientada pelos PPP dos cursos em
consonancia com a legislacdo vigente com foco na relacdo entre teoria e pratica e com a
perspectiva de formar um docente com autonomia intelectual (Diretrizes de 2015). Na proposta
objetivada pelas Diretrizes para formacao de professores, a formacao do professor deve ter foco
na pratica, uma vez que o professor estard sujeito a avaliacdo a partir dos conteldos
estabelecidos na BNCC. Caracteriza-se entdo como conhecimento técnico-instrumental e em
Gltima instancia visa a formacdo do professor por meio dos contetdos, métodos de ensino e
material didatico padronizados e orientados pela BNCC.

Para Lobo (2019, p. 10):

A partir dessa formagdo técnica-instrumental, o professor estard sujeito a
diferentes formas avaliagdo. Para ingresso na carreira, devera se submeter a
concurso local com uso da nota no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes — ENADE e adequado & matriz de competéncias listadas nas
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Diretrizes. Além disso devera se submeter a avaliacdo por entrevista e portfélio.
Na carreira, para sair do estagio probatério, dever4d comprovar o
desenvolvimento de competéncias previstas nas Diretrizes, além de montar o
portifélio para avali¢do de um mentor que o orientara e avaliara no inicio da sua
vida profissional.

Os critérios de avaliagdo dos professores durante a carreira serdo as aptiddes e
capacidades afirmadas ao longo da propria e estabelecidas no parecer do CNE. A carreira do
professor terd, como menciona a autora, 4 niveis de avaliacdo: o inicial, probatério, altamente
eficiente e professor lider. O processo de formacdo estara vinculado ao lugar que o professor
ocupa na carreira e é critério para definir quem tera direito ou ndo a formacdo continuada.

Sendo recriado nessa perspectiva o sentido de competicdo entre docentes no ambiente escolar.

O Parecer das Diretrizes aponta ainda o sentido da criacdo do ‘Instituto
Nacional de Acreditacdo e Formacao de profissionais da Educacdo Bésica’,
responsavel pela avaliacdo e controle das politicas de formacdo de
professores. Porém, o documento deixa em aberto o detalhamento sobre esse
6rgdo, sua composicao, atribuicdes, etc (LOBO, 2019, p. 11).

No contexto da Pandemia provocada pelo Covid-19, o mundo e o Brasil se
transformaram num grande laboratorio para a implementagdo da chamada “Educagédo 4.0”, isto
¢, da suposta “nova educa¢ao” vinculada a denominada “Quarta Revolucao Industrial”. Esse
modelo se propde a estabelecer uma educacao continuada, desde a infantil a superior, conduzida
por tecnologias que permitem um ensino remoto apoiado em modelos sistematicos de avaliacao;
apoio para a elaboragéo de aulas, estudos das habilidades e competéncias requeridas, criacdo e
preparacdo de espacos de aprendizagem virtual por meio de salas virtuais, promog¢do de
metodologias ativas flexiveis e interligadas, que envolvam professores e alunos em torno do
desenvolvimento de projetos e busca permanente de descobertas, mediante o uso de aplicativos
e dispositivos eletrénicos.

Para Lobo (2019, p. 12):

A ‘Educacédo 4.0’, que para muitos € inovadora e revolucionaria, requer um
‘novo’ professor igualmente inovador e revolucionario: o chamado ‘Professor
4.0’. Sites dedicados ao tema, listam as cinco habilidades basicas do professor
4.0: criatividade, pensamento critico, mediacdo, empreendedorismo e
competéncia tecnoldgica. Nessa perspectiva, deve ser motivador de novas
possibilidades que articulem demandas de mercado e interesses dos alunos;
implementar metodologia ativas e flexiveis; criar, incentivar e orientar
projetos e atividades que se voltem para a promocédo de desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos alunos; fortalecer o senso de autonomia desses
alunos e impulsionar as suas capacidades de ‘aprender fazendo’. Para tanto, o
‘Professor 4.0’ ter& que ser formado para que seja capaz de exercer dominios
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e saberes tecnoldgicos proprios da ‘Educagdo 4.0°, como computadores,
quadros interativos e equipamentos eletrénicos, bem como de preparar aulas
e aplicar contetdos condizentes com os objetivos dessa educacao.

Esse tipo de educacdo para a EJA na Escola Pedro pouco funciona, uma vez que 0s
educandos em sua grande parte séo adultos e jovens sem habilidades de manusear determinados
aplicativos para o processo de ensino e aprendizagem de modo virtual. Um exemplo claro é que
na Escola Estadual Pedro Targino os professores tiveram que aderir a0 modelo de textos e
atividades impressas, visto que 0s alunos ndo estavam conseguindo interagir na sala virtual para
continuagédo de seus estudos. O resultado dessa deciséo foi positiva pois, a partir desse olhar
reflexivo dos professores, 0s alunos comegaram a procurar a escola para continuar seus estudos

de uma maneira diferenciada, mas que deu certo e atendeu a todos.

3.4 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO PARA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

O PNE e constituido por 20 metas e por 254 estratégias, dispostas no Anexo da Lei n°
13.005/2014. Esta € uma lei prevista na Constitui¢do, a qual objetiva metas e estratégias para a
educacdo, pensadas a cada dez anos (2014-2024). S&o estabelecidas dez diretrizes objetivas,
254 estratégias, que vao do ensino infantil ao superior, visando ao melhoramento da educacgéo
e do seu ensino, também objetivando a valorizacdo do docente e da sua formacéo, a qual deve
ser de forma continuada para melhor atender a demanda e a diversidade da sala de aula.

Nesse documento, das 20 metas, quatro dizem respeito diretamente ao atendimento
escolar de adolescentes, jovens e adultos (3, 8, 9 e 10). As estratégias dessas metas servem
como parametro para a compreensdo dos desafios para o planejamento da educacdo de jovens
e adultos e sua materializacdo na proxima década. Gestores e professores precisam considera-
las, quando a analise incidir sobre a modalidade de EJA e das metas especificas apresentadas

abaixo:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e
cinco por cento) (BRASIL, 2014, p. 53).

O primeiro desafio é identificar, em todos os estados e municipios, 0 quantitativo de
adolescentes e jovens a serem alcancados para atingir éxito na efetivagdo da escolaridade
obrigatéria. Com a expansdo do tempo de escolarizacdo determinado pela Emenda

Constitucional N° 59/2009, que acrescentou a faixa de obrigatoriedade parte da educacdo
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infantil e o ensino médio, passando de 6 a 14 anos para 4 a 17 anos, as unidades federativas
devem realizar um diagndstico sério que possa fundamentar a elaboracdo de seus planos, no
sentido de identificar as necessidades educacionais e, consequentemente, mapear onde devem
atuar para o atendimento dessa meta de universalizar a escolarizagéo na EJA.

A finalidade dispGe sobre a universalizacdo da populagdo de 15 a 17 anos, mas também
prevé a elevacdo da taxa liquida de matricula; os desafios recaem sobre o ensino fundamental,
visto que precisa cumprir com o desafio historico de permitir que os adolescentes concluam
essa etapa aos 14 anos, implicando numa significativa capacidade da escola repensar e realizar
uma formacéo que os leve a permanecer em seu espaco.

Para além das precérias condi¢Bes de vida dos adolescentes mais pobres, percebo na
escola publica a inadequacdo dos curriculos da segunda fase do ensino fundamental e as
dificuldades da mesma em lidar com a identidade dessa populacdo, colocando os adolescentes
com idade cada vez mais baixa (14-15 anos) para a EJA. Para muitos jovens, a EJA também
apresenta um incentivo ao possibilitar a oportunidade para acelerar seus estudos. Assim, 0s
adolescentes estdo cada vez mais presentes nas escolas de EJA e a grande maioria advindos de
um processo de escolarizacdo disciplinar, fragmentado, com altos indices de evasdo e
repeténcia.

Partindo dessa reflexéo e da escola investigada, pode-se dizer que o ensino fundamental
e médio, tém o desafio de se renovar e atender as demandas dos jovens, de modo que possam
incentivar praticas pedagdgicas interdisciplinares estruturadas entre teoria e pratica, por meio
de um curriculo flexivel e diversificado, organizando os conteudos de maneira sistematica,
garantindo a aquisicao dos saberes ditos formais, tendo como cerne a formacéo desses alunos

para a universidade e o mercado de trabalho.

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte
e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
altimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagfes do campo, da regido
de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais
pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (BRASIL,
2014, p. 67).

As estratégias dessa meta revelam varios aspectos contraditorios no tocante a
perspectiva de defesa de uma educacao basica para os jovens que trabalham no campo, os quais

tém condigdes financeiras dificeis, e ainda por conta da sua etnia racial, 0 que na histdria
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brasileira passa necessariamente pela oferta de escola publica com qualidade socialmente
referenciada para todos.

A ementa desse fluxo é um debate superado na EJA, pois ndo contribui para a
consolidacdo da modalidade como politica publica de Estado e acaba por reforcar a ideia da
EJA como atendimento provisorio, desconsiderando o quantitativo populacional do pais que
ndo concluiu a educagdo bésica, mas principalmente a construcdo de uma escola para 0s
trabalhadores, que se modifica ao longo do tempo em que as necessidades formativas destes
também véo se alterando.

Nessa meta também é enfatizada que a existéncia e necessidade de certificagdo para a
concluséo de exames € histdrica na educacdo brasileira e 0 acesso, quando necessario, deve ser
gratuito. Todavia, é fundamental frisar que a politica educacional deve priorizar 0 acesso dos
trabalhadores a uma educacdo publica e de qualidade, que néo seja substituida pelo mero acesso
ao certificado, e sim a uma aprendizagem significativa ao longo da vida. Sendo pautada a oferta
gratuita de uma educacdo profissional técnica, o que se faz considerando a parceria com
“entidades privadas de servico social e de formagao profissional vinculadas ao sistema sindical,
de forma concomitante ao ensino ofertado na rede escolar pubica” (BRASIL, 2014, p. 68), 0

que revela o aprofundamento da atuacdo do setor privado na oferta de educacéo profissional.

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional
(BRASIL,2014).

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacdo profissional (BRASIL, 2014, p. 68).

Essas duas metas trazem em suas estratégias o atendimento aos jovens e adultos em
condicdes de maior vulnerabilidade, como os ndo alfabetizados, os mais pobres, 0s idosos e 0s
que estdo no sistema prisional. Uma populacdo que, historicamente, tem sido relegada a
exclusdo do sistema educacional, ou mesmo alvo de programas e campanhas que revelam o
atendimento marginal realizado por estados, Distrito Federal e municipios, dispensado a esse
publico.

A Meta 9 trata do enfrentamento da questdo do analfabetismo, a qual considera como
analfabeta a pessoa que nao 1€, nem escreve um bilhete simples. E analfabeto funcional aquele
que ler e escreve, porém, ndo consegue interpretar o sentido do texto. A garantia do direito a

educacdo bésica a todos exige que primeiro fagcamos uma avalia¢do rigorosa da escolarizacao
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ofertada, pois a maioria desses jovens e adultos ndo alfabetizados ja tiveram passagens pela
escola e seguem sem ser alfabetizados.

Observamos que essa populacdo deve ser considerada nas politicas educacionais de
jovens e adultos com vistas a promogéo de politicas de erradicacdo do analfabetismo, ao acesso
a tecnologias educacionais e atividades recreativas, culturais e esportivas, a implementacdo de
programas de valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos e experiéncia dos idosos e a
incluséo dos temas do envelhecimento e da velhice nas escolas (BRASIL, 2014).

Nesse intuito, a EJA na escola investigada tem desafios por ter um publico diversificado,
que em larga medida compartilha a sua condicdo social de pobreza e pertencimento aos grupos
marginalizados historicamente no Brasil. S80 pessoas que ndo acessaram a educacdo formal
escolarizada, com professores qualificados com desenvolvimento de um trabalho didatico
pedagdgico para motivar os alunos a continuarem os estudos.

A meta 10 destaca o desafio de oferecer EJA integrada a educagao profissional no ensino
fundamental e médio em pelo menos 25% das matriculas. Historicamente, a tentativa de
implantar a educacdo profissional no nivel médio, compulsoriamente, propugnada pela Lei
5.692/71, fracassou; em especial, pela falta de condicdo de infraestrutura das escolas, de
laboratdrio e equipamentos e capacitacdo dos professores das redes estaduais de constituirem
uma oferta para os jovens do 2° Grau. Ha uma adversidade em ampliar a oferta de uma educacao
profissional as populacgdes itinerantes e do campo, das comunidades indigenas e quilombolas,
mas também aos jovens com deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, e em contratar
professores que possam atender a parte profissional dos curriculos escolares.

O PNE assume uma perspectiva ampliada de formacéo ao afirmar que se deve estimular
a diversificacdo curricular da educacgdo de jovens e adultos, articulando a formacéo béasica e a
preparacdo para 0 mundo do trabalho e estabelecendo inter-relacfes entre teoria e pratica nos
eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania, de forma a organizar o
tempo e o0 espago pedagdgicos adequados as caracteristicas desses alunos (BRASIL, 2014).

Essa perspectiva deve ser contemplada com a producdo de material didatico, com o
desenvolvimento de curriculos e metodologias especificas, instrumentos de avalia¢do, acesso a
equipamentos e laboratorios e a formacéo continuada de docentes das redes publicas (BRASIL,
2014); compreendendo que a oferta de EJA € necessaria para a garantia do direito a educacao
para as parcelas mais pobres, marginalizadas e que ndo tiveram seu direito garantido enquanto
crianca e adolescente.

Esta meta propde institucionalizar o programa nacional de assisténcia ao estudante,

compreendendo ac¢bes de assisténcia social, financeira e de apoio psicopedagdgico que
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contribuam para garantir 0 acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a concluséo com éxito da
educacdo de jovens e adultos articulada & educacéo profissional (BRASIL, 2014). A evasdo e
0 abandono da escola continuam sendo um dado importante para a avaliagéo das politicas, pois
muitos dos que retornam a escola ndo conseguem alcancgar bons resultados e concluir a
educacéo basica.

Sendo assim, na modalidade da EJA, as metas s&o importantes para uma educacgdo de
qualidade, a qual precisa se reinventar para atender a esses jovens e adultos, que foram
excluidos, estdo em condicdes de vulnerabilidade e precisam encontrar acolhidas e condi¢Bes
para escolarizacdo no espaco chamado escola publica.

3.5 OSPCNS NA EJA

Os PCNS séo apresentados ndo como um curriculo, e sim como subsidio para apoiar o
projeto da escola na elaboracdo do seu programa curricular flexivel, uma vez que devem se
adequar as diversidades existentes no contexto escolar. Trazem orientacdes para o ensino das
disciplinas que formam a base nacional e mais cinco temas transversais que permeiam todas as
disciplinas, para ajudar a escola a cumprir seu papel constitucional de fortalecimento a
cidadania. Por trés desse documento, esta a Constituicdo Federal de 1988, que impde que a
Educacdo € um direito de todos, porque visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o mercado de trabalho.

Na busca de melhorar a qualidade da educacdo, os PCNS volume | (BRASIL, 1997)
impb&em a necessidade de investimentos, formacao inicial e continuada de professores, salarios
dignos, planos de carreira, qualidade dos livros didaticos, recursos de multimidia e televisivos
e disponibilidade de materiais didaticos na escola. Discute-se sobre a dignidade do ser humano,
a igualdade de direitos e a recusa de discriminacao, a importancia da solidariedade e do respeito;
trazendo temas como insercao no mundo do trabalho e do consumo, cuidado com o corpo, satde
educacdo sexual e meio ambiente.

Os processos metodologicos devem privilegiar a construcdo de estratégias de
verificacdo e comprovacdo de hipdteses na construcdo do conhecimento, de argumentacao,
capaz de controlar resultados do processo, desenvolvendo o espirito critico do educando,
favorecendo a sua criatividade e compreensdo de limites, através de trabalhos individuais e
coletivos. Assim, garantir a aprendizagem ao longo da vida é essencial para a formagéo de

cidadaos criticos e participativos.
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Como referencial nacional, estabelece metas com funcéo de subsidiar a elaboracdo ou
revisdo curricular dos estados e municipios, dialogando com propostas j& existentes e na
elaboragdo de projetos como material de reflexdo para Secretarias de Educagdo, pelos
responsaveis locais e cada instituicdo de ensino, em processo democratico e pelo trabalho diério
dos professores, sob discussdo e reflexdo frequente, e de forma democratica, desde que explicite
os valores e propostas que orientam um trabalho educacional que atenda as reais necessidades
dos alunos. Todos devem se apropriar, utilizando-o para a formagéo de uma identidade escolar,
validando-o e pondo-o em consonancia social. Para essa validade necessita-se de processos
periddicos de avaliagdo e revisdo sob a coordenagdo do MEC (BRASIL, 1997).

A escola deve ampliar a responsabilidade de desenvolver novas competéncias,
tecnologias e linguagens. Através de projetos devem ser formuladas metas e meios para a
valorizacdo da rotina do trabalho pedagogico, delimitando prioridades, definindo resultados
desejados, incorporando a autoavaliacdo ao trabalho do professor, planejando coletivamente e
refletindo continuamente seu papel de mediador no contexto escolar. Propiciando assim o
dominio de recursos para discutir formas e utilizacdo critica da participacdo social e politica;
além de desenvolver capacidades de relacdes interpessoais, cognitivas, afetivas, motoras,
étnicas estéticas de insercdo social, tornando-se possivel esse processo de construgdo e
reconstituicdo do conhecimento, dando oportunidade para que os alunos atuem propositalmente
na formacao de valores em relacdo ao outro, a politica, a economia, ao sexo, as drogas, a salde,
ao meio ambiente, a tecnologia, etc.

A organizacdo escolar na EJA é formada por ciclos, sendo uma proposta
adotada pelos PCNS para tornar possivel a distribuicdo dos conteudos de forma adequada,
favorecendo uma apresentacdo menos parcelada do conhecimento. Essa organizacdo é uma
tentativa de superar a segmentacdo excessiva produzida pelo regime seriado e de buscar
principios de ordenacdo que possibilitem maior integracdo do conhecimento. Tem por objetivo
propiciar maiores oportunidades de escolarizacdo, voltada para a alfabetizacdo efetiva dos
jovens e adultos e superar problemas do desenvolvimento escolar.

A adocdo de ciclos na escola Pedro Targino possibilita trabalhar melhor com as
diferencas, levando em conta a desigualdade de oportunidades de escolariza¢do e 0s ritmos

diferentes de aprendizagem e suas experiéncias diferenciadas de mundo.

Sabe-se que, fora da escola, os alunos ndo tém as mesmas oportunidades de
acesso a certos objetos de conhecimento que fazem parte do repertorio escolar.
Sabe-se também que isso influencia 0 modo e 0 processo como atribuirdo
significados aos objetos de conhecimento na situacgio escolar: alguns alunos
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poderdo estar mais avangados na reconstrugdo de significados do que outros
(BRASIL, 1997, p. 42).

Nessa perspectiva de uma aprendizagem ao longo da vida, a pratica escolar deve buscar
incorporar a diversidade de modo a garantir o respeito entre os alunos e criar condi¢des que
possam progredir nas suas aprendizagens. Cabendo aos professores a realizagdo de adaptacdes
sucessivas da sua acdo pedagdgica com as diferentes necessidades dos alunos inseridos nessa
modalidade de ensino. O tratamento da area e seus conteldos integram uma série de
conhecimentos de diferentes disciplinas e contribuem para a construcdo e intervencao
compreensiva na realidade dos alunos (BRASIL, 1997). A concepc¢do de area evidencia a
natureza dos contetdos, definindo o corpo do conhecimento e o objeto de aprendizagem para
que os professores possam se situar dentro de um conjunto de conhecimentos.

Nesse documento, os contetidos sdo abordados em trés grandes categorias: contetidos
conceituais, que envolvem fatos e principios; conteudos procedimentais e conteudos atitudinais,
que envolvem a abordagem de valores, normas e atitudes. Os conceituais referem-se a
construcdo ativa das capacidades intelectuais para operar com simbolos, ideias, imagens e
representacdes que permitem organizar a realidade. A aprendizagem de conceitos ocorre por

aproximacdes sucessivas.

A aprendizagem de conceitos permite organizar a realidade, mas sé ¢ possivel
a partir da aprendizagem de conteldos referentes a fatos (nomes, imagens,
representacdes), que ocorre, num primeiro momento, de maneira
eminentemente mnemonica. A memorizacdo nao deve ser entendida como
processo mecénico, mas antes como recurso que torna o aluno capaz de
representar informacdes de maneira genérica— memdria significativa — para
poder relaciona-las com outros contetidos (BRASIL, 1997, p. 51).

Os contetdos conceituais visam desenvolver as competéncias do educando nas suas
relacdes com simbolos, expressoes, ideias, imagens e representacdes com as quais ele aprende
e ressignifica seus saberes. A elaboracdo desses conceitos na EJA permite ao educando
vivenciar o conhecimento, elaborar generalizagdes, ressignificando e relacionando o conteddo

apresentado em sala numa perspectiva cientifica, criativa e produtiva.

Os contelidos procedimentais por sua vez sdo abordados muitas vezes de
maneira equivocada, ndo sendo tratados como objeto de ensino, que
necessitam de intervencdo direta do professor para serem de fato aprendidos.
O aprendizado de procedimentos é, por vezes, considerado como algo
espontaneo, dependente das habilidades individuais. Ensinam-se
procedimentos acreditando estar se ensinando conceitos; a realizagdo de um
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procedimento adequado passa, entdo, a ser interpretada como o aprendizado
do conceito (BRASIL, 1997, p. 52).

Os conteudos procedimentais envolvem o processo de ensino-aprendizagem numa
perspectiva dialdgica, participativa, compartilhada, bem como no papel desempenhado pela
escola para ampliagdo da capacidade reflexiva do aluno acerca da realidade e suas
transformacfes sendo esse método mais utilizado entre os educadores da EJA na escola
investigada.

Ja os contetdos atitudinais, permeiam todo o conhecimento escolar. A escola
é um contexto socializador, gerador de atitudes relativas ao conhecimento, ao
professor, aos colegas, as disciplinas, as tarefas e a sociedade. A ndo-
compreensao de atitudes, valores e normas como contetidos escolares faz com
estes sejam comunicados sobretudo de forma inadvertida — acabam por ser
aprendidos sem que haja uma deliberacéo clara sobre esse ensinamento. Por
isso, é imprescindivel adotar uma posicao critica em relacdo aos valores que
a escola transmite explicita e implicitamente mediante atitudes cotidianas.
(BRASIL, 1997, p. 53).

Os conteldos atitudinais estdo presentes no contexto escolar, envolvendo valores,
atitudes, normas, posturas que influenciam nas relacdes e interacfes da comunidade escolar
numa perspectiva responsavel e valorativa. Assim, cada area nos PCNs se estrutura com
objetivos, conteldos, critérios de avaliagéo, orientacdo para a avaliacao e orientacdes didaticas.
Além das areas, temas de problematicas sociais sdo incluidos na proposta educacional como:
Temas Transversais - Etica, Sadde, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual,
que se articulam com o processo de ensino e aprendizagem na EJA.

A avaliacdo para o0s parametros curriculares é considerada um instrumento de
autorregulardo, porque ocorre em todo o processo de ensino e aprendizagem, possibilitando
ajustes constantes de sua regulacdo, o que contribui para o efetivo sucesso. A avaliacdo deve
compreender um conjunto de atuacGes, que tem por funcdo alimentar sustentar e orientar a
intervencdo pedagdgica, analisando e adequando situacGes didaticas, subsidiando assim o
professor com elementos de reflexdo continua sobre sua pratica pedagogica (BRASIL, 1997).

A avaliacdo inicial instrumentara o professor para que possa pdr em pratica seu
planejamento de forma adequada as caracteristicas de seus alunos, servindo-lhe de informacéo,
a fim dele propor atividades e gerar novos conhecimentos. A avaliacdo continua subsidia a
avaliacdo final. Ela intenciona averiguar a relacdo entre a construcdo do conhecimento por parte
do aluno e os objetivos os quais o professor propds para o final de cada contetido. E uma

avaliagdo indispensavel para saber se todos os alunos estdo aprendendo e quais condigdes estéo
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sendo ou nao favoraveis para isso. Serve como indicadores para reorientacdo da préatica
educacional, e ndo como um meio de estigmatizar os alunos.

Avaliar a aprendizagem na EJA implica em avaliar o ensino oferecido. Devem ser feitas
de modo sistemético, com observagdes, uso de instrumentos como registros de tabelas, listas de
controle, diario, conselho de classe, entre outros, e na analise da produgdo dos alunos em
atividades especificas e com objetividade. Para o aluno, essa ferramenta € um instrumento de
tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades de reorganizagéo de
seu investimento. Na autoavaliacdo, o aluno desenvolve estratégias de anélises e interpretacéo
de suas producdes e dos diferentes procedimentos para se avaliar.

Os resultados dessas diversas avaliacbes levam a decisbes, medidas didaticas,
acompanhamentos individualizados, grupo de apoio ou ligdes extras. Aprovar ou reprovar
requer a analise dos professores. Devem-se considerar critérios de avaliacdo, a sociabilidade e
a ordem emocional. No caso da reprovacao, discussdo de conselhos de classes devem considerar
questdes trazidas pelos educandos e suas realidades para subsidiar o professor na tomada de sua
decisdo. A repeténcia cristaliza uma situacdo em que o problema é do aluno e ndo do sistema
educacional, por isso deve ser estudado caso a caso. A permanéncia dos educandos na EJA deve
ser compreendida como medida educativa para que ele tenha oportunidade e expectativa de
sucesso e motivagao.

A escola por sua vez deve definir prioridades e localizar aspectos das acdes
educacionais, demandando maior apoio aos educandos e educadores. A ela se delega a
responsabilidade de estabelecer uma série de registros e documentos, atestados oficiais de
aproveitamento como notas, boletins, recuperagdes, aprovacoes, reprovacdes, diplomas, como
testemunhos oficial e social do aproveitamento do aluno.

As orientacdes didaticas na EJA sdo subsidios para reflexdo sobre como ensinar. Os
alunos constroem significados a partir de multiplas e complexas interacdes. Sendo ele sujeito
da aprendizagem e o professor um o mediador entre o aluno e o objeto estudado. Os

profissionais da educacdo, segundo Brasil (1997), devem levar em conta aspectos como:

» Autonomia — principio didatico, orientador das préaticas pedagdgicas, onde
os alunos devem ser levados a refletir criticamente, participar eticamente e
assumir responsabilidades, valorizando tais agdes, construindo seu proprio
conhecimento, valorizando seus conhecimentos prévios, e interagdo
professor-aluno. O desenvolvimento da autonomia depende de suportes
materiais, intelectuais e emocionais, por isso a intervencao do professor define
esses suportes, além disso, trabalhar coletivamente nesta modalidade de
ensino nas atividades, ideias, organizacéo e responsabilidade.
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* Diversidade — hé necessidade de adequar objetivos, contetdos e critérios de
avaliacdo, a forma de entender a diversidade no nosso pais, além da
especificidade de cada individuo, analisando suas possibilidades de
aprendizagem. O professor deve levar em conta fatores sociais, culturais, e a
histéria educativa de cada aluno.

* Intera¢do e cooperacdo — compreendem saber dialogar, ouvir, ajudar, pedir
ajuda, aproveitar criticas, explicar seus pontos de vistas. Essas interacdes tém
carater cognitivo, emocional e afetivo, por isso interferem diretamente na
producdo do trabalho. Aprender a conviver em grupo supde um dominio de
procedimentos, valores, normas e atitudes.

* Disponibilidade para a aprendizagem — tal disponibilidade depende do
envolvimento do aluno, das relagdes do que ele ja sabe e 0 que estd
aprendendo, da motivacdo intrinseca, ou seja, da sua vontade de aprender
(atitude curiosa e investigativa). A aprendizagem se torna significativa a partir
da intervencgdo do professor em garantir que o aluno conheca o objetivo da
atividade, situe a tarefa, reconheca o problema e tome decisGes, de forma
organizada e ajustada as possibilidades dos alunos. Além disso, a relacéo entre
professor-aluno deve ser um vinculo de confianga, cooperatividade e
solidariedade.

* Organizagdo do tempo - O professor deve orientar o trabalho, planejando e
executando junto aos alunos sobre o uso do tempo. O professor deve definir
atividades, organizar grupos, recursos matérias e definir periodo de execucéo,
obedecendo tempo minimo estabelecido pela legislagao.

* Selegdo de material — todo material é fonte de informacédo. Livros didaticos
devem ser coerentes, de qualidade e deve se estar atentos a eventuais
restrices. O uso de materiais de uso social, jornais, revistas, folhetos,
calculadoras, computadores, atualizados estabelece vinculos entre o que €
aprendido na escola e o0 conhecimento extra-escolar (BRASIL, 1997, p. 61-
68)

Levando em conta esses aspectos 0s educandos da EJA terdo avancos no que diz respeito
ao processo de ensino e aprendizagem partindo da teoria e intercalando com a pratica

pedagdgica para melhoramento e favorecimento da educacao desses sujeitos ao longo da vida.

3.6 O CURRICULO DA EJA: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Diversas sdo as definicdes e concepcdes sobre o curriculo. Em sua maioria apontam
para um documento normatizador no qual a acdo pedagdgica se fundamenta para realizar suas
praticas e orientar o seu trabalho. O termo curriculo vem do latim “curriculum”, que significa
pista de corrida. Observa-se nesse aspecto que o termo implica em conceitos como: caminho

a percorrer, passagem ou trajetoria.

[...] as discussdes sobre o curriculo incorporam, com maior ou menor énfase,
discussfes sobre os conhecimentos escolares, sobre os procedimentos e as
relagBes sociais que conformam o cendrio em que os conhecimentos se
ensinam e se aprendem, sobre as transformac6es que desejamos efetuar nos
alunos e alunas, sobre os valores que desejamos inculcar e sobre as identidades
que pretendemos construir (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).
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O curriculo também é definido como:

(@ os conteudos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (¢) os planos
pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; (d)
0s objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; (e) os
processos de avaliacdo que terminam por influir nos contetdos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagédo
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

Sendo assim, pode-se afirmar subjetivamente, na realidade escolar, que o curriculo é
visto como uma sequéncia de seguimentos que avancam gradativamente entre si e na maioria
das vezes s@o carregados de elementos fixos e de conteidos desconectados da realidade dos
educandos os quais ndo leva em conta nenhuma possibilidade de desenvolvimento dos aspectos
subjetivos do desenvolvimento humano.

Pensar em um curriculo dentro do espaco escolar é pensar a quem iremos dirigir esses
conhecimentos. E preciso perguntar: “Quem serdo meus alunos?”, “O que eu quero com esse
curriculo?” e “Que cidadao quero formar?”. O curriculo € potente, ¢ “[...] o coracao da escola
[...]” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19), porém é necessario que os professores participem
da construcdo do mesmo, para que ele ndo se torne algo imposto e rigido, mas sim a centralidade
da escola, que ele auxilie positivamente no ensino e na aprendizagem daqueles que buscam pelo
conhecimento.

Segundo Candau e Moreira (2007), o curriculo associa-se ao conjunto de esforcos
pedagdgicos desenvolvidos com intencdes educativas. Isto é, o curriculo se da atraves de um
trabalho coletivo realizado entre o corpo docente e a comunidade onde ele sera implementado.

Para Santos (2008, p. 101):

Pensar o fazer pedagdgico emancipatério é pensar na possibilidade de
desenvolvimento da autonomia intelectual e social dos sujeitos individuais e
coletivos envolvidos no processo educativo. E, portanto, pensar em processos
de formacdo identitaria. Sabemos também que os complexos enredados
processos através dos quais as subjetividades individuais ou coletivas sdo
formadas inscrevem-se na forma especifica como uns e outros se apropriam
dos conhecimentos, entendidos aqui em sentido amplo. Ou seja, a forma como
incorporamos tanto os ‘saberes’ formais e cotidianos quanto os valores e
crencas com 0s quais entramos em contato definem as nossas possibilidades
de acéo sobre e no mundo.

O curriculo deve ser um espaco de encontro entre a sociedade e os conteudos escolares,

em gque um complementa o outro, buscando uma aprendizagem que seja do interesse dos
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educandos e que busque agregar conhecimentos para a vida em sociedade. Assim: “0 curriculo,
nessa perspectiva, constitui um dispositivo em que se concentram as relagdes entre a sociedade
e a escola, entre os saberes e as praticas socialmente construidos e os conhecimentos escolares”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 22).

O curriculo numa perspectiva hierarquizada de poder esta atrelado aos documentos
oficiais (LDB, PCNS, PNE, DCNS E BNCC) que regem de certa forma as diretrizes comuns
que determinam o que deve ser trabalhado nas escolas em nivel nacional; porém, como o
curriculo da EJA se encontra? A EJA é uma modalidade complexa no que tange aos seus
sujeitos e a sua faixa etaria, sendo uma oferta especifica que requer ementas, contetidos, praticas
vivenciadas e garantidas por lei, para que haja uma unidade concerne ao curriculo escolar da
EJA em esfera nacional.

A organizacgdo curricular na Educacdo Basica vem sofrendo algumas modificaces nos
ultimos anos em que foi implantada a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (homologada
em dezembro de 2017, no que compete a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, e em margo
de 2018, no que compete ao Ensino Médio). O normativo determina 0s conhecimentos que
devem ser passados aos estudantes de acordo com o ano/ciclo que frequentam. Dessa forma, as
criancas, adolescentes, jovens e adultos de todo o pais passaram a aprender oS mesmos
contetidos em cada ano/ciclo.

Para englobar os conhecimentos regionais, a BNCC possui uma divisao, o nucleo comum
e a parte diversificada. O nticleo comum ¢ aquele igual para todos, ou seja, “[...] € o central nos
curriculos ou nos conhecimentos que toda crianga, adolescente ou jovem tem de aprender [...]
(ARROYO, 2011, p. 77). Ja a parte diversificada traz os conhecimentos regionais, as culturas
de cada regido, sendo assim: “o diversificado ¢ o outro, os outros, ndo universal” (ARROYO,
2011, p. 77). Porém, alguns anos antes de instituirem a BNCC, a LDB/96 ja apresentava a
configuracdo da parte diversificada e do nucleo comum, muitas vezes ndo levada em
consideracéo essa divisao.

Podemos compreender que o ndcleo comum sdo 0s contetdos sistematicos, que devem
estar presentes na sala de aula, aqueles que realmente sdo importantes. Ja a parte diversificada
é aquela que, apesar de obrigatdria, nem sempre € trabalhada nas escolas, principalmente
quando o tempo e a quantidade de conteudos obrigatdrios passam a estar presentes na sala de
aula e competem com o ndcleo comum, que por sua vez perde e fica de lado, como ndo sendo
importante. S8o os préprios professores que operacionalizam esse modelo e sdo 0s que excluem

0s proprios saberes e os daqueles que frequentam a escola. Nessa logica, deixa-se de lado o que
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é real, aquilo que esta posto na sociedade; marginaliza-se o coletivo, os problemas sociais, as
lutas, a sociedade.

As discussdes sobre curriculo, que escutamos com maior frequéncia, giram em torno das
relacbes dos contelidos escolares e pouco se fala sobre as relacfes de educandos e seus
conhecimentos, j& adquiridos ao longo de suas vidas. Sendo assim, s6 h& conhecimento se
aquilo que foi dito se relacionar com as vivéncias daquele que escuta, ou seja, é preciso que
haja relagdes entre aquilo que é ensinado com as experiéncias dos que aprendem (OLIVEIRA,
2007).

Para pensar um curriculo na EJA a partir da escola Pedro Targino, é necessario levar em
consideracdo quem sédo os jovens e adultos dessa modalidade de ensino e quais séo as vivéncias
que eles ja possuem, sendo respaldada a primeira especificidade desse ensino a incluséo e
permanéncia desses sujeitos na sala de aula por meio de uma educacdo de qualidade para todos.
Assim, é preciso criar um espaco de sala de aula para a EJA em que se aposte nos interesses
dos educandos, nas vidas que eles levam e principalmente nas suas necessidades. Logo, as aulas
deixam de ser apenas uma escolarizacdo e passam a ter um carater de dialogo entre professor e
educandos; ou seja, é necessario que haja uma interacdo entre ambos para que ocorra a
aprendizagem (CARRANO, 2007).

E de extrema importancia reconhecer quem s&o esses jovens e adultos que frequentam a
EJA nesta escola. E preciso que se compreenda o tempo e o espaco desses frequentadores que
estdo ali, mas que também possuem vivéncias, trabalhos, familias e diferentes motivos para que
se ausentem da escola. Justamente por isso a importancia de que um curriculo seja pensado para
eles.

A educacéo de jovens e adultos deve acontecer em qualquer tempo e espaco, desde que
atenda as demandas do seu publico. A essa oferta exclusiva da modalidade no turno noturno,
as Diretrizes Operacionais para EJA chamou de “segregacdo temporal”. Ao falar de tempo,
também é necessario considerar o proprio tempo formativo ofertado pelos sistemas escolares —
modular, semestral, anual, alternado, a distancia, presencial, semipresencial; sendo fundamental
que esse percurso assegure uma insercdo a qualquer tempo e ao longo dos processos.

Pensar em tempo € pensar nos sujeitos reais — adultos, jovens, adolescentes e idosos — que
compdem a EJA e que apresentam necessidades reais diferenciadas, inclusive em relacdo ao
trabalho ou a falta dele. O tempo da EJA se constitui ainda um desafio para os alunos e uma
demanda a ser equacionada pelos gestores escolares. No que se refere aos espagos da EJA, o
professor Ledncio Soares (2011) aponta o espaco fisico como uma especificidade da

modalidade.
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Frente a realidade da escola pesquisada, os espacos para EJA sdo precérios, adaptados
dentro da escola regular com o que sobra e inadequados para o publico (sem luminosidade
adequada, com mobiliério precério, etc.) e vistos como um lugar “cedido para o pessoal da
noite”. Nao ¢ incomum ouvir relatos de professores dando noticias de que as paredes ndo podem
ser usadas para exposicao dos trabalhos produzidos, porque a sala é das criangas do diurno; que
a estrutura da escola — biblioteca, banheiros, entre outros espacos — nado fica disponivel para uso
dos alunos no periodo da noite algumas vezes pela falta de funcionarios.

Outra especificidade de extrema relevancia para o universo da EJA e que demanda
compreensdo por todos aqueles que atuam na modalidade € a condi¢cdo de trabalhador dos
sujeitos da EJA, estejam eles na condicdo de empregados, desempregados ou subempregados.
Lopes (2005, p. 1) aponta essa condicdo como uma especificidade da EJA. “[...] De forma
genérica, diriamos que a especificidade estd no reconhecimento do aluno como jovem e adulto
trabalhador”. E ndo somente do aluno, diz a autora, mas também esta ¢ a mesma condicéo do
proprio professor. E enfatiza que aquele aluno-trabalhador vive numa relacéo precaria com o
mercado de trabalho, pois o seu trabalho ndo possui valor no sistema capitalista.

As marcas sociais e econdémicas também séo peculiares na EJA e se constituem no que
mais caracteriza a exclusdo produzida pelo Brasil. A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos
marginais ao sistema, com atributos sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores
adicionais como: raca/etnia, cor, género, negros, quilombolas, mulheres, indigenas,
camponeses, ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados,
trabalhadores informais. Todos esses sdo emblematicos representantes das multiplas apartacGes
que a sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da populacao desfavorecida
econdmica, social e culturalmente (BRASIL, 2007).

Os estudos de Passos et al. (2013) trazem algumas especificidades (mulheres,
camponeses, pessoas com deficiéncias, indigenas) que apontam na mesma direcdo do
documento produzido pelo Ministério da Educacao. E alguns grupos aparecem na EJA e trazem
consigo algumas singularidades: a questdo de género, marcada pela presenca de mulheres; a
questdo de raca/etnia, com a presenca quilombolas, indigenas e de negros, em sua maioria; as
comunidades camponesas (da roca), tradicionais camponeses, ribeirinhos, pescadores; e a
questdo de classe socioecondmica bem determinada: pobres.

Ireland (2011) apresenta dados que tratam da relacdo entre desigualdades
socioecondmicas e escolarizacdo na populagdo brasileira, em que os 20% mais pobres da
populagéo possuem 5,1 anos de estudo, enquanto que os 20% mais ricos, estdo com 10,3 anos

de estudo. Esse nimero é em relacdo a populacgéo rural do nordeste brasileiro (3,8 anos de
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estudos) e a urbana do sul (8,0 anos de estudo) fica ainda mais alarmante. Os sujeitos em
privacdo ou restricdo de liberdade, tanto os adultos encarcerados quanto os adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas representam também uma populacao
importante a ser atendida no sistema educacional e que demandam também uma educacéo de
qualidade e profissionais qualificados.

E por falar em direito a Educacdo essa é outra especificidade da educacdo de pessoas
jovens e adultas, ligada aos sujeitos. A luta pelo direito de acesso e permanéncia a uma educacao
de qualidade se confunde com a propria historia da EJA no Brasil. O direito a educacdo no
Brasil aparece vinculado a escolarizacdo, a escola e ao ensino, por meio da prépria Constituicdo
Federal - CF/1988 que assim o define em seu Artigo 206.

Os jovens de hoje assumem diferentes identidades: ““se no passado 0s jovens transitavam
por espacos estriados com as marcas das imposi¢cdes dos adultos, hoje, 0s espacos estdo
relativamente lisos para que os jovens imprimam suas proprias marcas” (CARRANO, 2007, p.
6). 1sso nos remete ao fato de que os jovens de hoje criam suas proprias identidades a partir
daquilo que vivenciam nas suas comunidades, em seus trabalhos ou suas escolas e levam
consigo por onde passam.

Esses jovens querem imprimir as suas marcas nas escolas e muitas vezes ndo sao
permitidas. Essa ndo permissdo gera tensdes entre professores e jovens. Alguns exemplos
simples de marcas sdo as tatuagens e 0 uso de boneés na sala de aula. Se pararmos para pensar
sobre essas atitudes, compreendemos que elas ndo atrapalham as aprendizagens, elas podem ser
potentes se o professor fizer uso delas em suas aulas. Ao pensarmos em EJA, devemos levar
em consideracdo que estamos falando de jovens e adultos e, por isso, ha diferencas entre a sala
de aula dessa modalidade de Educacédo e a sala de aula da educacéo basica.

Ao se tratar de jovens e adultos, € necessario que a fala e 0 modo do professor da turma
seja coerente com a idade dos educandos. N&o podemos utilizar termos no diminutivo, pois isso
“[...] relembra permanentemente ao aluno da EJA que aquele lugar que ele ocupa naquela classe
configura uma distor¢do” (OLIVEIRA, 2007, p. 89); e isso acarreta em desénimo e desisténcia
por parte de alguns frequentadores. Por isso, faz-se necessario pensar um curriculo que esteja
de acordo com os seus frequentadores: trabalhadores informais que buscam a modalidade de
ensino como uma forma de concluir os estudos, assim o curriculo deve estar ligado a esses

sujeitos:

Uma constatagdo € que os curriculos e os livros didaticos sdo pensados como
espacos de saberes, de conhecimentos e de concepcOes, descolados de
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vivéncias da concretude social e politica. Sobretudo, descolados dos sujeitos
humanos produtores dessas vivéncias sociais e dos conhecimentos
(ARROYO, 2011, p. 76-77).

Mediante essa concepcdo na EJA, necessita-se de um curriculo que atenda a demanda
de seus alunos que séo diversos e devem ser respeitados e tratados de maneira igualitaria. Na
instituicdo investigada enquanto espaco democréatico e de autonomia, mediante 0 compromisso
dos profissionais com seu oficio didatico pedag6gico e a analise do contexto, foi essencial fazer
um levantamento sobre o perfil de cada aluno, das suas multiplas realidades, habilidades e
dificuldades para serem trabalhadas e dinamizadas na sala de aula. O que deve ser feito através
dos contetdos desenvolvidos no decorrer do processo escolar para uma aprendizagem dial6gica
e inovadora.

Segundo Imberndn (2016, p. 76), “a aprendizagem dialdgica pretende o dialogo entre
culturas e a compreenséo e a aceitacdo da alteridade como fundamento do modelo de interacao
entre estas na sala de aula e na escola.” O trabalho com a comunidade ¢ fundamental para que
haja uma interlocucao entre teoria e pratica como dinamizacéo dos contetidos para fazer uma
ligacdo com o conhecimento informal e formal, constituindo uma nova aprendizagem e uma
analise do processo, o qual nunca é concluido, mas continuo.

Para Santos (1996, p. 29-30):

um projeto educativo emancipatério tem de colocar o conflito cultural no
centro do seu curriculo. As dificuldades para o fazer sdo enormes, nao s
devido a resisténcia e a inércia dos mapas culturais dominantes, mas também
devido ao modo caotico como os conflitos culturais tém vindo a ser discutidos
no nosso tempo. [...] O projeto educativo emancipatorio tem, pois, nesse
dominio, responsabilidades acrescidas. Tem de, por um lado, definir
corretamente a natureza do conflito cultural e tem de inventar dispositivos que
facilitem a comunicacao.

Os processos pedagogicos nessa modalidade devem estar ligados a democratizagéo de
cultura, através de um método ativo, dialogal, critico e reflexivo que vise a uma pedagogia de
autonomia e conscientizacdo social. Visando a educacao como um processo politico que através
da reflexdo, critica, problematizacéo, dialogo e métodos pedagogicos transformem a sociedade
em um espaco de igualdade, respeito e direitos para todos.

Deve-se haver préatica pedagdgica diferenciada e adequada as necessidades e
especificidades dos sujeitos da EJA, o que se constitui algo peculiar a propria educacdo de
jovens e adultos. E pensar em pratica compreende refletir, de antem&o, em concepcoes;

entendendo ndo ha préatica sem uma teoria que a fundamente. De acordo com Amorim et al.
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(2012, p. 115), “[...] é preciso estar atendo as praticas pedagogicas, pois sdo estas que refletem
a concepcdo de homem, mundo e sociedade que permeia o fazer e que se constituem,
verdadeiramente, a opgdo curricular”. Essa € uma opcao ideoldgica e € preciso também definir
eticamente “[...] sobre o que, para quem € a quem serve o ensino’.

E importante ressaltar que, quanto a pratica pedagogica em geral e a organizacio dos
processos educativos, a educacao escolar pode aprender muito com as experiéncias construidas
na educagdo popular. Longe dos espacos escolares e de sua rigidez — grades, disciplinas,
verificacdo, sondagens, prazos, area, carga horaria —, a EJA se desenvolveu sob outras ldgicas,
cuja “[...] realidade de opressdo ¢ de exclusdo ¢ os saberes ¢ as pedagogias dos oprimidos
passaram a ser 0s contetidos, conhecimentos e saberes sociais trabalhados nas experiéncias de
EJA” (ARROYO, 2005, p. 228-229).

Luck (2007) afirma que a interdisciplinaridade envolve a integragdo e o
comprometimento de educadores, realizando a integracéo das disciplinas do curriculo escolar
entre si, num trabalho conjunto, de modo a superar a desintegracao do ensino, tendo por objetivo
a formacéo integral dos alunos, a fim de que venham exercer criticamente a cidadania e que
sejam capazes de enfrentar problemas complexos.

O planejamento interdisciplinar é fundamental para a educacao e a escola, sendo de cunho
técnico e participativo, fortalecedor de modo harménico e dinamico das praticas educativas.
Ele ocorre em diferentes niveis que véao desde os sistemas de ensino até o cotidiano do docente
na sala de aula. Para um planejamento educacional democratico, € necessaria a construcao de
uma direcdo politica e pedagdgica de forma coletiva, o que inclui o diagnostico de modo
participativo, a definicdo dos objetivos, para que se construa a autonomia nas escolas de modo
comprometido e os contetudos a serem trabalhados em conjunto. Sendo assim, o principio
norteador desse planejamento é a participacdo, a qual esta dividida em quatro partes: processo,
objetivo, meio e praxis. O primeiro visa a construcdo do cotidiano educacional; o segundo frisa
um propdsito a ser alcancado; o terceiro objetiva a participacao efetiva dos sujeitos; e o quarto
visa a préatica de construir a partir da participacao.

O Projeto Politico Pedag6gico da instituicdo pesquisada assegura gque 0 ensino esta
voltado para a humanizacdo de professores e alunos, para que haja um dialogo aberto,
delimitando os seus direitos e deveres, formando assim individuos capazes de respeitar as
opinides e desenvolver criticas construtivas, mostrando seu posicionamento referente a
determinados temas desenvolvidos.

O PPP da escola ainda prevé o desenvolvimento de a¢Bes de troca e cooperacéo,

expressdo de sentimentos e emocdes, permite ver a realidade e ndo somente os diferentes
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procedimentos metodoldgicos, técnicos e instrumentais. Promove a solidariedade e interag&o,
traz a possibilidade de escolha, de decisdo, vincula o aprendizado que acontece na escola e na
vida dos alunos, estimula a imaginacao e a criatividade, evita a passividade, abre espaco para
a participagdo ativa e conduz o desenvolvimento de habilidades e competéncias e a
aprendizagem significativa.

Portanto, a instituicdo busca trabalhar a pedagogia de projeto, visando desenvolver
habilidades e competéncias para fortalecer a permanéncia do aluno, dando-lhes condicGes de
um ensino de qualidade, minimizando assim as taxas de evaséo e repeténcia. Tais projetos
eram trabalhados na APEC (AMOSTRA PEDAGOGICA E CULTURAL), sendo abordadas
tematicas cotidianas como: sustentabilidade, alimentagdo saudavel, histérico da educacao,
etnias e ragas, energias renovaveis, saude, suicidio, violéncia entre outros. Hoje trabalhamos
a partir dos projetos tematicos por areas e esses temas ja séo encaminhados pela Secretaria do
Estado para favorecimento de uma aprendizagem dialdgica e reflexiva.

Assim, esses conhecimentos praticos e as atividades devem se interligar com o cotidiano
dos alunos, havendo uma aproximacdo de suas realidades por meio de aprendizagens
significativas que estabelecam uma conexao com os diversos contetidos abordados. O ensino
nesse contexto € progressivo, pois o professor deve estar disposto a atender as particularidades
dos alunos, respeitando o processo de aprendizagem de cada educando e sua vivéncia de mundo.

Para Imbernon (2016, p. 20):

A meta da qualidade é a cidadania democratica, [...] é preciso desenvolver
saberes, procedimentos e atitudes que permitam dar sentido a vida dos
estudantes para a participar na criagdo de um mundo melhor.

Portanto, a qualidade de uma escola dependera da qualidade dos educandos por meio de
suas contribuicGes para a sociedade, para a relevancia do que foi captado e como foi aprendido.
Assim, a qualidade ndo esté inserida apenas nos contetdos que devem ser assimilados, mas na
dindmica, interatividade, solidariedade, respeito, democracia que vise a uma aprendizagem
relevante para o processo da humanidade.

A educacao desses sujeitos ndo se faz apenas de materiais escritos, mas de debates,
analises, imagens, abertura de pensamentos, producdes orais e aulas diferenciadas que os levem
a ver a importancia da escola e de todos no processo educativo de forma continua, de modo que
vejam a sociedade de maneira critica.

O educador deve estar aberto ao dialogo e as tematicas dos contetdos, visto que esses

devem ser ministrados em sala a partir de um curriculo que aceite a diversidade, a realidade e
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os desafios desses educandos, sendo um plano flexivel para efetivacdo de uma educacdo de
qualidade e relevante para a vida desses sujeitos.

Para Brandao (2014, p.50), “o sujeito na visdo de Paulo Freire deveria aperfeigoar o seu
saber a cada dia, tendo uma aprendizagem por toda vida”. O professor deve estar sempre
aperfeicoando, aprendendo e questionando tudo a sua volta, tendo uma preocupacao e um olhar
diferenciados sobre as pessoas que ndo tiveram oportunidade de aprender a ler e escrever,
criando assim métodos de aprendizagem para uma educacdo de jovens e adultos com viés
significativo e inovador.

Por esse motivo, é fundamental planejar e ter sempre em méaos perspectivas de ensino que
favorecam a acdo-reflexdo-acédo, pautando-se no planejamento e na avaliacdo, atentando para
os desafios presentes nessa modalidade. E importante, sobretudo, trabalhar com os alunos
elementos de sua realidade, questionando, problematizando e transformando sua formacéo.

Assmann (2007, p. 71) afirma que:

Educar significa propiciar e desencadear processos de auto-organizacdo nos
neurdnios e nas linguagens das pessoas. Se tomarmos em conta a extrema
versatilidade original cérebro/ mente, todo cuidado € pouco para ndo diminui-
la, mas ativa-la ao méximo. Deixemos, neste momento, fora de consideragéo
0s demais aspectos importantes da ecologia cognitiva para concentrar-nos na
questdo da linguagem. Enquanto adquirem novas informacdes e conhecem
novas linguagens, os aprendentes devem poder também, como respeito a
versatilidade de seu sistema neuronal, deixar soltos os lacos de seus
significantes. Quem ensina apenas ha de mostrar pistas, insinuar ritmos para
a danca das linguagens. Domesticar e escravizar os significantes em sentidos
univocos representa um atentado a plasticidade do cérebro/mente. A rigidez
excessiva no uso de palavras e conceitos geralmente representa uma
diminuicédo, temporaria ou prolongada, da plasticidade de nossos neurdnios.

Quando se falaem EJA, refletimos um cenario com sujeitos de diversas faixas etarias que
por algum motivo interromperam a sua vida escolar, por isso a escola tem um papel primordial
na vida desses, uma vez que € vista como um local de saber, aquisicdo de conteudos e
conhecimentos que servem para a sua formacdo profissional e atuacdo na sociedade.

Os contetdos devem ser direcionados a vivéncia dos alunos pois 0s mesmos se
identificam com eixos tematicos que permeiam o seu cotidiano, sendo expostos nos debates e
atividades em sala 0s seus pontos positivos, negativos e criticas a seu respeito, tendo como
finalidade o conhecimento reformulado e ressignificado.

O professor deve inovar as suas ferramentas pedagdgicas para que haja possibilidades
diferenciadas que possibilitem ao educando descobrir e buscar informag6es para ampliar o seu

conhecimento de forma critica e consciente. Devendo intervir e ajudar o seu aluno e através das
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diferentes atividades exercitar a autonomia e identidade deste. Assim, despertara nesse discente
a busca constante por novas aprendizagens, assim como a construcdo e reconstrucdo do seu
saber.

Torna-se necessario o docente conhecer o perfil dos seus educandos para assim construir
possibilidades satisfatérias no seu planejamento, para que os alunos possam aprender de
maneira mais leve e proveitosa. Mas isso ndo é tarefa facil, pois a sala de aula € heterogénea e
apresenta diversas realidades, sendo um desafio para o educador. E este deve através do trabalho
e dedicacdo demonstrar a importancia de cada sujeito no contexto escolar, social, politico,
econdmico. Porém, 0 que muitas vezes acontece € a evasdo escolar por esse e outros motivos.

A EJA deve sempre motivar os seus alunos para a execuc¢do dos trabalhos escolares, 0s
quais devem ser de forma contextualizada e sua tematica deve atender a curiosidade dos
mesmos. Por isso a importancia da aproximacdo entre professor e aluno, fazendo uma
interlocucdo com a vontade de ensinar e aprender, assim como o desenvolvimento de ambos na
sala de aula e nas atividades mencionadas e realizadas. Devendo a aprendizagem ser
contextualizada com a realidade do aluno, fazendo do processo educativo um momento
significativo e prazeroso, visto que em muitos casos 0s alunos ja vao cansados para a instituicdo
e quando chegam a sala ha apenas a repeti¢do de contedos e decodificacdo dos saberes, sem
ter nenhuma motivacéo para eles prosseguirem com seus estudos.

Assim, deve haver a aproximacao entre professor e educando, para que ambos possam
aprender juntos a partir de suas vivéncias e reflexdes continuas do ser aluno, do ser professor e
do Ser humano, enquanto aprendiz que busca inovar o0 modo de ver o mundo e suas
transformacdes.

Destacamos ainda que, em meio a tantos desafios e empecilhos na EJA, cabe ao professor
refletir acerca das situacbes da realidade de cada educando, pois cada um, com sua
singularidade, € marcado, na maioria das vezes, por situacdes de segregacOes, falta de

oportunidade profissional, econdémica ou social.
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4 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: CAMINHOS DE
SABERES

Figura 4 - Nuvem de palavras do Capitulo 4
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2020).

Neste capitulo, apresentaremos o percurso metodologico da pesquisa. ldentificamos
informacdes acerca da reflexibilidade da pratica docente, o tipo de pesquisa, 0 universo
estudado e 0s sujeitos participantes, assim como 0s critérios eticos, instrumentos e
procedimentos para a coleta de dados com os professores da Escola Pedro Targino da Costa
Moreira, que participaram desta pesquisa, contribuiram para a realizacdo da mesma e para a

organizacdo do produto educacional.

4.1 A REFLEXIBILIDADE DA PRATICA DOCENTE

A metodologia utilizada para a elaboracdo deste trabalho é de cunho qualitativo,
utilizando o referencial do estudo de caso para analisar a atuacdo na EJA. Esta pesquisa utiliza
a reflexibilidade do fazer de uma professora formadora de professores para compreender as
praticas dos docentes que atuam nessa modalidade na escola.

Serdo descritos a abordagem metodoldgica, os participantes, 0 campo investigado, 0s
instrumentos utilizados na coleta de dados e os procedimentos adotados para analise dos dados
coletados e para o alcance dos objetivos da pesquisa. Apresentaremos também uma

contextualizacdo do l6cus de pesquisa e a justificativa da escolha dos sujeitos.
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A priori, a pesquisa tinha como foco analisar a pratica do professor atraves da
observacdo participante, acompanhando as interagcdes de sala de aula. Todavia, em funcdo da
suspensdo das aulas presenciais, em 2020, reformulamos os objetivos e partimos para analisar
0 que o formador docente expde sobre o0 processo de formar professores para a EJA. O enfoque
passa pelo trabalho da professora universitaria e também como professora que trabalha na EJA
num processo reflexivo do fazer. Escolhi esse publico por verificar a dificuldade que os
professores encontram para nortear seu trabalho na EJA e por conta da minha vivéncia em sala
de aula enquanto professora dessa modalidade de ensino.

Este trabalho permitiu-nos uma analise da formacdo dos educadores da EJA em
Cacimba de Dentro-PB e sua atuagdo na sala de aula a partir da reflex&o envolta das interac6es
do cotidiano, mediante as condigdes historicamente criadas, dando-nos uma dimens&o para
entendermos todo o processo. A pratica ndo € so o objeto da reflexao; ¢ também objeto de uma
outra significacdo ou, no dizer de Pimenta (1999), a possibilidade de uma ressignificacao.

Por outro lado, esta proposicdo é também um movimento de revalorizagdo do
profissional docente, conforme Pimenta (1999). A reflexdo se submete a categoria do tempo; e
a cada reflexdo tem-se uma nova teia de relacdes sociais e interpessoais, particularizando tal
situacdo e explicitando sua especificidade. Em outro modo, o tempo da reflexao é também um
especifico e determinado. Refletir a pratica € uma acdo dindmica em que o tempo se mostra
como delineador daquela situacdo especifica. Nesse sentido, podemos entender as diversas
leituras e releituras da pratica pedagdgica.

Assim, 0 método cientifico encontra-se na aplicacdo da pratica e na consideracao dos
problemas cotidianos de sala de aula, utilizando a racionalidade da pratica que reconhece a
existéncia de um conhecimento experimental e cotidiano por meio da formacdo docente e do
novo modelo de um professor pratico e reflexivo, capaz de criar suas préprias acdes, administrar
as complexidades da sala de aula e resolver as situagdes-problemas por meio da integracéo entre
teoria e a pratica dos conhecimentos ja adquiridos. Ele é designado como um conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos, adotados para alcancar um conhecimento, para encontrar
solucdes para os problemas pesquisados. Por esse motivo, a pesquisa cientifica € muito
importante, pois é responsavel pela aquisicao e apresentacdo de novos conhecimentos.

Pesquisar segundo alguns estudiosos é buscar ou procurar resposta para alguma coisa.
As razdes que levam a realizacdo de uma pesquisa cientifica podem ser agrupadas em razdes
intelectuais (desejo de conhecer pela propria satisfacdo de conhecer) e razdes praticas (desejo
de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficaz). Para se fazer uma pesquisa

cientifica, ndo basta o desejo do pesquisador em realiza-la; é fundamental ter o conhecimento
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do assunto a ser pesquisado, além de recursos humanos, materiais e financeiros. E irreal a visio
romantica de que o pesquisador é aquele que inventa e promove descobertas por ser genial.
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Assim é fundamental para que a pesquisa seja realizada
com sucesso um planejamento de todas as etapas da pesquisa, dos limites do pesquisador para
analisar tais fatos, a escolha do tema, problema, hipétese e elaboracdo dos métodos para a

concretizacdo do que se deseja investigar e examinar.

4.2 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Diferentes autores que estudam e orientam os principios metodoldgicos da pesquisa
cientifica, como Severino (2007), Gerhardt e Silveira (2009), Prodanov e Freitas (2013),
Kauark (2010) entre outros, defendem a existéncia de quatro niveis de modalidade de pesquisa:
abordagem; natureza; objetivos e método.

Adotamos a abordagem de pesquisa qualitativa, visto ser uma tentativa dindmica de
compreender com mais detalhes os significados dos dados investigados por meio da
interpretacdo dos fenémenos. Os investigadores qualitativos utilizam a teoria em seus estudos
de varias maneiras. Esse tipo de pesquisa possui uma abordagem que explica os fenémenos
com profundidade atraves de descricGes, analises e interpretaces de carater subjetivo. Assim,

afirma Gonsalves (2007) que

a pesquisa qualitativa preocupa-se com a interpretacdo do fenémeno,
considerando o significado que os outros dao as suas praticas, o que impde ao
pesquisador uma abordagem hermenéutica (GONSALVES, 2007, p. 69).

Essa pesquisa € compreendida como uma forma de explicar com profundidade o
significado e caracteristica das informac6es, facilitando a descricdo e a complexidade do
problema abordado na pesquisa. Considera-se, portanto, que o processo de pesquisa se constitui
em uma atividade cientifica basica que, através da indagacdo e (re)construcdo da realidade,
alimenta a atividade de ensino, atualizando-a frente a realidade. Também vincula pensamento
e acdo, ja que “nada pode ser intelectualmente um problema se nao tiver sido, em primeiro lugar
um problema da vida pratica” (MINAYO, 2001, p. 17). O conhecimento da realidade néo é
apenas uma simples transposi¢cdo do cotidiano, mas um processo de reflexdo critica e
pensamentos concretos sobre determinado fato.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,

com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacédo, etc. Os
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pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupde uma metodologia propria.

Para Gerhardt e Silveira (2009, p. 31):

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fenémeno;
hierarquizacdo das agOes de descrever, compreender, explicar, precisdo das
relagdes entre o global e o local em determinado fenémeno; observancia das
diferencas entre 0o mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientagdes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos
possiveis; oposicao ao pressuposto que defende um modelo Gnico de pesquisa
para todas as ciéncias.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

Prodanov e Freitas (2013, p. 70) “consideram que na pesquisa qualitativa ha uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto &, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ndmeros”.

A interpretacao dos fatos e a atribui¢do de conceitos sdo bases da pesquisa qualitativa.
O espaco natural é a fonte direta para coleta de dados, tendo o pesquisador como instrumento-
chave que se manifesta e se mostra particular e subjetivo sobre os fenbmenos manifestados, tal
pesquisa € descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente, o processo
e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

Uma vantagem da pesquisa qualitativa é que uma andlise detalhada e exata de alguns
casos pode ser produzida e os participantes ttm muito mais liberdade para determinar o que é
importante para eles e para apresenta-los em seus contextos (FLICK, 2013).

Quanto a natureza da pesquisa, escolhemos do tipo aplicada, uma vez que essa,
segundo Kauark (2010) e Gerhardt e Silveira (2009, p. 35) “objetiva gerar conhecimentos para
aplicacdo pratica, dirigidos a solucédo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses
locais”. E diante da abordagem problema da presente pesquisa, que envolve um recorte de uma
realidade em um lécus, ndo podemos estabelecer que o universo investigado e os resultados
obtidos determinem uma realidade e interesse universal. Outro fator determinante para a
natureza aplicada esta na pratica de solucionar problemas especificos e interesses locais por
meio de ac¢Oes cotidianas que propiciem encontrar respostas aproximadamente exatas perante

diagndstico e validacdo do universo especifico investigado.
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O terceiro nivel da modalidade da pesquisa se refere aos objetivos, podendo ser de
trés tipos: exploratdria, descritiva e explicativa. Escolhemos a pesquisa explicativa por ser
aquela que, além de registrar e analisar os fendmenos estudados, busca identificar suas causas,
seja através da aplicacdo do método experimental/matematico, seja através da interpretacéo
possibilitada pelos fatos qualitativos (SEVERINO, 2007).

Para Kauark (2010, p. 28), esse tipo de procedimento “visa identificar os fatores que
determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Aprofunda o conhecimento da
realidade, porque explica a razdo e o porqué das coisas. Assume, em geral, as formas de
pesquisa experimental e pesquisa ex post facto”.

Prodanov e Freitas (2013) afirmam que as pesquisas explicativas sdo mais complexas,
pois além de registrar, analisar, classificar e interpretar os fendmenos estudados, tém como
preocupacdo central identificar seus fatores determinantes. Por isso mesmo, € o tipo mais
complexo e delicado, ja que o risco de cometer erros aumenta consideravelmente. Pode-se dizer
que o conhecimento cientifico estd assentado nos resultados oferecidos pelos estudos
explicativos. Isso ndo significa que as pesquisas exploratorias e descritivas tenham menos
valor, porque quase sempre constituem etapa prévia indispensavel, para que se possa obter
explicacdes cientificas. Uma pesquisa explicativa pode ser a continuacdo de outra descritiva,
posto que a identificacdo dos fatores que determinam um fendmeno exige que este esteja
suficientemente descrito e detalhado.

Dados os aspectos desta pesquisa, acreditamos que a escolha por essa classificacdo
contribuiu para melhor interpretacdo do objeto investigado, ndo centralizando a pesquisa
apenas no carater descritivo dos dados coletados e resultados alcancados pelos questionarios e
entrevistas, mas trazendo uma explicacdo a partir da realidade dos fendmenos e suas
interpretacdes. Por fim, a quarta modalidade da pesquisa é quanto aos procedimentos técnicos
ou 0 método.

Quanto aos procedimentos técnicos, ou seja, a maneira pela qual obtemos os dados
necessarios para a elaboracdo da pesquisa, torna-se necessario construir um modelo conceitual
e operativo. Denominado de design, este pode ser traduzido como delineamento, uma vez que
expressa as ideias de modelo, sinopse e plano (PRODANOV; FREITAS, 2013). Na visao dos
autores, deve haver um delineamento do planejamento da pesquisa, englobando a analise e
interpretacdo dos dados coletados e os seus modos de fontes investigativas para uma maior
efetividade do procedimento adotado para interpretar os dados. Kauark (2010) e Prodanov e

Freitas (2013) afirmam que, quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido
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principalmente de livros, artigos de periddicos e material disponibilizado na internet,
denominamos de pesquisa bibliogréfica.

A pesquisa bibliogréfica consiste na etapa inicial de todo trabalho cientifico, tendo
como foco reunir as informagdes e dados que servirdo de base para analise da investigacdo da
proposta discutida. Para Gil (2007), os exemplos mais caracteristicos sdo investigacbes sobre
ideologias ou aquelas que se propdem a analise das diversas posi¢des acerca de um problema.
Ela é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios
escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, o que permite ao pesquisador conhecer o
que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informagGes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta (FONSECA, 2002).

A principal vantagem reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente importante, quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espago. Por exemplo, seria impossivel um pesquisador percorrer todo o
territdrio brasileiro em busca de dados sobre populacdo ou renda per capita; todavia, tendo a
sua disposicdo uma bibliografia adequada, ndo terd maiores obstaculos para contar com as
informacdes requeridas. A pesquisa bibliografica também € indispensavel nos estudos
historicos. Em muitas situacfes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados, sendo
com base em dados bibliograficos (GIL, 2002).

Quanto a natureza das fontes utilizadas e quanto a abordagem do objeto investigado, a
pesquisa se destaca como documental, sendo definida, segundo Severino (2008, p. 122), “como
fonte de documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas
sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacoes,
documentos legais”. Sendo um momento de coleta de dados a partir de investigacdo de
documentos ja registrados sobre o conteudo abordado. A caracteristica da pesquisa documental
é que a fonte de coleta de dados esté restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que
se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou
fendmeno ocorre, ou depois (MARCONI; LAKATQOS, 2002).

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, ndo

sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes constituidas por
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material j& elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em
bibliotecas.

E quanto ao método, adotou-se o estudo de caso, uma vez que envolve o estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos para que se permita o seu detalhamento de
conhecimento. O estudo de caso € uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas
ciéncias biomédicas e sociais (GIL, 2002).

A pesquisa € um estudo de caso, pois analisou o referencial formativo de uma
professora universitaria e a reflexibilidade dos professores que atuam na EJA quanto ao
potencial de utilizacdo do produto educacional elaborado. Assim, € uma pesquisa que se
concentra no estudo de um caso particular, considerado representativo de um conjunto de casos
analogos. A coleta de dados e sua analise se ddo da mesma forma que nas pesquisas de campo
(SEVERINO, 2008).

O estudo de caso consiste em coletar e analisar informacgdes sobre determinado
individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de
sua vida, de acordo com o assunto. E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa,
entendido como uma categoria de investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade
de forma aprofundada, podendo tratar se de um sujeito, de um grupo de pessoas ou de uma
comunidade. Sdo necessarios alguns requisitos basicos para sua realizacdo, entre os quais,
destacam-se a severidade, a objetivacdo, a originalidade e a coeréncia (PRODANOQV;
FREITAS, 2013).

4.3 CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DA PESQUISA E SEUS SUJEITOS

A presente pesquisa foi realizada na Escola Estadual do Ensino Fundamental Médio e
Normal Pedro Targino da Costa Moreira, localizada na Rua José Américo, Cacimba de Dentro-
PB, no segundo semestre do ano letivo de 2019. A escola atualmente esta funcionando de modo
presencial apenas para atendimento aos alunos para o recebimento e entrega das atividades
impressas. Tendo suas aulas desde o inicio de marco de 2020 de modo online (via plataforma
Google Classroom e via WhatsApp) por conta da pandemia ocasionada pelo Covi-19.

A instituicdo recebeu esse nome em homenagem a Pedro Targino da Costa Moreira,
procedente de Araruna-PB, fundador do povoado Cacimba de Dentro, que chegou no local em
1923, hoje, cidade. Foi fundada em 2002 pelo governador José Targino Maranhdo. Oferece o
Ensino Médio, Normal e a EJA e é reconhecida pelo Conselho Estadual de Educacdo, através

do Decreto n°® 26.278, de 23 de setembro de 2005. Rege-se pelas normas educacionais vigentes,
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dividida nos seguintes segmentos: Ensino Médio, na modalidade Normal (Pedagdgico),
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Ensino Fundamental do 5° ao 9° ano e Ensino Médio. A
EJA esté& subdividida em ciclos para favorecer a eficacia da aprendizagem dos alunos, a fim de
assegurar a permanéncia numa escola que Ihes dé prazer e qualidade na aprendizagem. Tem
como atual gestor o senhor Anderson Vitorino. Funciona nos trés turnos: manh&, com o ensino
médio; tarde, com o normal e médio; e a noite, com a EJA e o Médio no vieis da EJA e do

ensino regular.

Foto 1: Entrada da Instituicdo Pedro Targino da Costa Moreira — Situada na cidade de
Cacimba de Dentro-PB

DE ENS| EscoL A,

‘0 FUNDAMENTAL ME!
RGINO DA COSTA {‘1'(’)‘;5(;%“““

i

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

Foto 2: Sala de aula e biblioteca

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

Foto 3: Segundo bloco de Sala de aula



91

“‘_: 2 m / -

Fonte: Aruivo pessoal da‘aljtor:al’(ZOZO).

Foto 4: Pétio e refeitério

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

A escola no periodo da pesquisa, funcionava com 556 alunos matriculados, um indice
baixo, referente aos anos anteriores por conta da pandemia. O prédio é composto de 8 salas de
aulas, 4 banheiros femininos, 4 banheiros masculinos, 2 banheiros para professores, 1 campos
de volei, a sala da diretoria, secretaria, sala de professores, biblioteca, pequeno almoxarifado,
cantina e um pequeno patio para recreacao e eventos.

Os sujeitos da pesquisa foram cinco professores da modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) pertencentes ao quadro docente da referida instituicdo. Na pesquisa, foi
contemplada a disciplina de leitura por meio da interdisciplinaridade, tendo como eixo principal
alguns contetidos que norteiam a realidade da modalidade da EJA, o que contribuiu para a
elaboragdo do guia didatico pedagogico para esses professores. A ideia € que o professor
aperfeicoe sua préatica e tenha a autonomia de modifica-la em diversos outros contextos da sua
aula, partindo da realidade e vivéncia do seu educando, auxiliando-o em uma aprendizagem

significativa.



92

4.4 ANALISE DOS DADOS, INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Os instrumentos escolhidos para a coleta de dados foram uma entrevista
semiestruturada e um questionario. Foram utilizadas 11 questdes abertas para a professora
formadora entrevistada (professora universitaria). E para os professores da escola foram feitas
16 perguntas por meio de um questionario. As questdes versaram sobre o fazer pedagdgico
nessa modalidade de ensino. O questionario foi elaborado no aplicativo Google Forms para
dialogar com as respostas da professora universitaria formadora. Aderiram a pesquisa apenas
cinco professores do total de 12 que atuam na escola. A entrevista com a professora formadora
se deu por meio do aplicativo Zoom, sendo debatidas as questdes do questionario e outras que
surgiram no decorrer da entrevista.

Quanto a esse instrumento de coleta, 0 questionario consiste em um conjunto de
questdes, sistematicamente articuladas, as quais se destinam a levantar informacdes escritas
por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s
assuntos em estudo. E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. Em
geral, o pesquisador envia o questionario ao informante pelo correio ou por um portador; depois
de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo (MARCONI; LAKATOS, 2013).

As questbes devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a
serem compreendidas pelos sujeitos. Devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas
igualmente objetivas, evitando provocar duvidas, ambiguidades e respostas lacénicas
(SEVERINO, 2007). Nessa visdo do autor, os questionarios podem seguir dois vieses, sendo
eles: questdes abertas e fechadas. E um instrumento que possibilita atingir um grande ndmero
de pessoas a partir da coleta de informacédo langada para propiciar determinado conhecimento
ao pesquisador, fazendo com gue o mesmo relacione as respostas, compare-as e faca reflexées
precisas para a analise e avaliacdo do problema investigado.

A entrevista € uma técnica de coleta de informacdes sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interacdo entre
pesquisador e pesquisado muito utilizada nas pesquisas da area das ciéncias humanas. Em suma,
0 pesquisador visa aprender o que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam (SEVERINO, 2007).

A entrevista € uma técnica utilizada para coleta de dados e para que essa interagdo se

efetive com sucesso é necessario ter um planejamento de como o investigador ira colher as
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informacGes importantes e mais necessarias do entrevistado. Ela é sempre realizada face a face
(entrevistador mais entrevistado); também pode ou ndo ser realizada com base em um roteiro
de questdes preestabelecidas e até mesmo impressas; enquanto o questionario, necessariamente,
tem como pré-requisito a elaboracdo de um impresso préprio com questdes a serem formuladas
na mesma sequéncia para todos os informantes (PRODANOV; FREITAS, 2013). H& diversos
tipos de entrevistas, todavia, escolhemos a semiestruturada, porque visa a ampliacdo do dialogo
entre entrevistador e entrevistado.

Para as entrevistas semiestruturadas, sdo preparadas varias perguntas que cobrem o
escopo pretendido na entrevista. Para esse propdésito, vocé precisara desenvolver um guia como
uma forma de orientagéo para os entrevistadores (FLICK, 2013). Nesse sentindo, o pesquisador
colhe as informac6es a partir do discurso do entrevistado, registrando todas essas informagdes,
que sdo disponibilizadas através do didlogo, deixando o pesquisado a vontade para expressar
seu ponto de vista sobre o tema proposto.

Para analise dos dados obtidos, utilizamos a abordagem de anélise de conteudo,
descrita por Severino (2008) como a metodologia de tratamento e analise de informagdes
constantes de um documento, sob formas de discursos pronunciados em diferentes linguagens:
escritos, orais, imagens, gestos. Dessa maneira, percebemos que esse tipo de analise permite
diferentes formas de comunicacéo e interlocucdo com a investigacdo das entrevistas.

A anélise de conteldo é uma técnica de pesquisa e, como tal, tem determinadas
caracteristicas metodoldgicas: objetividade, sistematizacdo e inferéncia. Segundo Bardin
(1979), ela representa um conjunto de técnicas de andalise das comunicacgdes que visam a obter,
por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producao e recepcao dessas mensagens.

Na etapa de planejamento, a pesquisa foi considerada a partir da apresentacdo do
projeto aos professores da instituicdo que lecionam na modalidade da EJA, sendo inicialmente
investigado o perfil dos docentes da EJA, por meio dos seus relatos acerca da questdo
problematizadora: “o que falta na atuacdo da EJA a ser melhorada na escola?”.

Diante das observacOes, iniciamos em abril de 2019 até julho do mesmo ano o
processo de estudos bibliograficos em materiais académico-cientificos, a fim de buscar
métodos e técnicas que possibilitassem a relacdo entre o conteudo programatico escolar e o
cotidiano dos estudantes da EJA. No percurso do estudo, identificamos a leitura de modo

interdisciplinar como uma pratica que permite o desenvolvimento didatico e metodolégico,
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aléem de promover para os estudantes as a¢Ges que visam a construcdo do seu proprio
conhecimento por meio da mediagéo do professor.

O professor, por sua vez, tem um papel de mediar na sua pratica os contetdos de
maneira lidica, inovadora e reflexiva, estimulando os educandos a partir da sua metodologia e
reflexibilidade, a qual é defendida por Freire (1996) como um processo de acdo-reflexdo-agédo
sobre o que foi repassado na aula e sua autoavaliacdo (sera que os alunos aprenderam?; o que
faltou para melhorar minha pratica pedagdgica?; o que néo foi positivo na aula hoje?). E papel
do professor também conceber uma sala de aula reflexiva com atividades estimulantes para o
protagonismo do aluno.

Conforme j& exposto, a coleta de dados foi feita a partir de questionarios elaborados
no Google Forms e por meio de entrevista virtual pelo aplicativo Zoom. A referida escola foi
escolhida como l6cus de pesquisa, porque a pesquisadora atua como professora da instituicao
e durante as discussbes nas aulas e nos planejamentos identificou nos professores da
modalidade da EJA a vontade de inovar no seu método pedagdgico considerando a realidade
do aluno, trabalhando a partir do contexto social e ao mesmo tempo dinamizando esse espaco
de aprendizagem e reconstru¢cdo do saber. Também foi discutida nesses momentos a
dificuldade de se trabalhar com os alunos os conteddos do plano de curso das outras
modalidades de ensino, visto que se percebeu a desmotivacao dos alunos na sala de aula, uma
vez que os conteudos eram apenas reproduzidos sem fazer ligacdo com o cotidiano destes e
com suas singularidades e desafios.

Em seguida, foram analisados os questionarios dos professores, sendo feita uma ponte
com a entrevista realizada com uma professora universitaria da area da EJA. Observando os
dados, percebeu-se que houve algumas contradicGes por parte de alguns professores, mas
também uma aproximacao tedrica e pratica do que significa o ensino no segmento da EJA,
considerando a realidade dos sujeitos, as politicas publicas, os autores que defendem essa
corrente pedagogica, as reflexdes sobre as vantagens e desvantagens da EJA, de modo a refletir
sobre esse espaco e de que maneira ele € visto pelos formadores de conhecimento, para uma
melhor compreensdo dessa modalidade como uma educacdo libertadora que vise as vivéncias
dos alunos.

Para o delineamento das etapas da pesquisa, foi realizado um ciclo da pesquisa durante
todo o percurso investigativo, entre o periodo de abril de 2019 e dezembro de 2020. Cada etapa
do processo esta interligada com a anterior e a subsequente em uma relacdo fundamental para

nortear o caminho da escrita e da estruturacdo deste trabalho dissertativo.
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A partir da realizagdo desse ciclo, os resultados foram obtidos, catalogados e
analisados mediante aspectos qualitativos. Para melhor compreensédo desse processo, dispomos
de um esquema, o qual explica essas etapas.

Figura 5 - Delineamento das etapas da pesquisa

COLETA DE

CPLANEJAMENTO
-APRESENTACAO DO PROJETO * PROFESSORES DA EJA ¢ I NTE RVE N CAO

PARA A ESCOLA E

PROFESSORES *«QUESTIONARIOS

*ENTREVISTAS
SEMIESTRUTURADAS
PRODUTO

—[ee] ¥ ~

EDUCACIONAL

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2020).

O produto educacional intitulado: “Guia didatico de orientagdo pedagdgica para
professores da EJA” traz possibilidades para que os educadores reflitam sobre o seu papel e
metodologia nesse espaco tao diversificado e plural e passem a té-lo como ponto de partida de
seu planejamento. Escolhemos esse produto, porque permite a autonomia do professor frente
aos conteudos elencados e aos diversos procedimentos metodoldgicos descritos para facilitacdo
das aulas, assim como a dinamizacéo da construcdo de saberes centrados na realidade do aluno
envolvido no processo educativo, respeitando sua realidade, desafios e singularidades.

Ele surge para possibilitar a ressignificacdo dos saberes dos alunos, assim como um
melhor entendimento da leitura e escrita do universo desses educandos, destacando as
experiéncias e vivéncias dos mesmos, sendo fundamental para o conhecimento e interlocucéo
entre teoria e pratica. Orienta os professores com atividades interdisciplinares, por meio de um
trabalho de reflexibilidade, didlogo e criticidade.

A partir de uma vivéncia da pesquisadora como professora da EJA, cujos educandos,
durante as aulas, relatavam a dificuldade de compreender os conteudos, destacando
questionamentos do tipo: “Eu vou utilizar isso em qué?”’; “Qual a relevancia desse assunto na

minha vida ou no meu trabalho?”’; “Para que estou aprendendo isso?”; entre outras questdes, o
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guia didatico disponibiliza uma investigagdo com esse aporte, com o intuito de possibilitar aos
professores uma ferramenta para ensinar de modo inovador, permitindo que o aluno seja o
centro do processo educativo e possa construir seus conhecimentos através da sua realidade
social, assim como por meio da interdisciplinaridade dos contetdos abordados em sala.

O professor dessa modalidade deve adaptar a sua metodologia de trabalho, assim como
sua proposta de avaliacdo no decorrer do processo de ensino e aprendizagem. A escola deve
acompanhar esse desenvolvimento e fornecer aos educadores momentos de formacéo que lhes
permitam a problematizacdo da realidade no ambito da vivéncia intra e extraescolar. Além
disso, a importancia de estudar deve ser vivenciada pelos alunos, a qual deve estar atrelada ao
ato de aprender. Pensando nesses fatores, o professor deve atuar de forma critica, com vistas a
ampliar as possibilidades de aprendizagens dos sujeitos aprendentes nas diferentes disciplinas
lecionadas nesse segmento.

O guia ainda traz possibilidades para que os educadores reflitam sobre o seu papel e
metodologia nesse espaco, a fim de que promovam a aquisicdo dos saberes, pelos alunos, de
modo significativo, fazendo uma interlocucdo entre saber cientifico e informal, colocando o
discente como centro do processo educativo, de modo renovador e dindmico para um novo

pensar sobre a EJA e seus sujeitos.

4.5 ETICA NA PESQUISA

Ao elaborar uma dissertacdo, devemos levar em consideracdo que 0 estudo seja
desenvolvido de acordo com o0s pressupostos éticos, de modo a preservar todos os envolvidos,
seja pesquisadores e/ou sujeitos, desde o inicio até a publicacdo dos resultados, mantendo os
acordos estabelecidos no principio dos estudos.

Este estudo esta de acordo com os preceitos éticos estabelecidos através da Resolucao
N/466/12, do Conselho Nacional em Satide/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que trata
da pesquisa envolvendo seres humanos. Ao iniciar a pesquisa de campo, foi apresentado aos
participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, contendo os procedimentos do
estudo, bem como o uso dos resultados. Esse termo é firmado entre pesquisador e participante
quanto a permissdo e uso de dados para compor os resultados obtidos em questéo.

Além disso, considera-se que a identidade dos sujeitos seja preservada, substituindo-
a, incluindo qualquer outro dado que os possa identificar, de modo que nenhuma associagdo

intencional deva ser inferida.
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Quanto aos dados desta pesquisa, eles sdo destinados apenas ao estudo académico de
modo a contribuir para a formagdo de outros pesquisadores e profissionais que atuam em

diferentes setores da Educacao.



98

5 - A EJA EM ANALISE: DADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentaremos os dados analisados das respostas colhidas por meio do
questionario online, recurso de suma importancia para a concretizacdo desta investigacdo, uma
vez que com a pandemia as instituicdes escolares foram fechadas por tempo indeterminado,
sendo um meio viavel de fazer a pesquisa com os professores. Por meio desse instrumento, foi
possivel estabelecer uma comparacdo entre as respostas dos professores da instituicdo e a
entrevista direcionada a uma professora universitaria, que desenvolve estudos voltados para o
segmento da EJA. Para interlocucdo das respostas, fizemos uma entrevista com 16 (dezesseis)
questdes, a qual foi direcionada a um universo de 12 professores. Todavia, como 0 processo de
adesdo foi espontaneo, tivemos uma participacdo de 5 (cinco) professores que aderiram a nossa
proposta de pesquisa. A professora universitaria concedeu a entrevista, a qual ocorreu por meio
de uma videoconferéncia realizada pelo aplicativo Zoom.

Para os professores da escola, o questionario foi aplicado no periodo de 18/04/2020 a
01/05/2020 por meio do acesso ao aplicativo Google Forms, sendo um momento de mediagédo
e reflexdo da pratica educativa. Para a professora universitaria, Dra. V. P., a entrevista foi
realizada no dia 30/04/2020, as 10:00 horas, de acordo com sua disponibilidade em nos ajudar
com a pesquisa. Assim, dos questionarios respondidos, realizamos a anéalise e a sintese que

segue:

Quadro 1. Perfil dos educadores sobre seu nivel de formacéao e tempo de magistério

Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 Professor 05

Licenciatura em | Licenciatura em | Licenciatura em | Mestre em | Licenciatura plena em
matematica- 11 | Geografia e Mestre | Histdria — 10 anos | Educacdo matematica e pedagogia,
anos de | em Desenvolvimento | de magistério. Matematica — 3 | especialista em gestdo,
magistério. Regional — 14 anos anos de | supervisdo e coordenacdo

de magistério. magistério. pedagogica — 12 anos de

magistério.

Fonte: Questionario aplicado (2020).

Professora formadora: Pedagogia-UFPB, Especializagdo em Pesquisa
Educacional-UFPB, Mestrado e Doutorado-UFPB (ambos com é&rea de
concentracdo na EJA e educacdo popular). Tempo de magistério 25 anos em
todas as modalidades de ensino.

Podemos observar que todos os participantes possuem cursos superiores na area da

educacéo e isso implica no modo de como podem ver a sala de aula e o alunado. Os participantes
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possuem niveis diversificados quanto as suas experiéncias no contexto escolar, enfatizando
assim as diferenciadas visdes dadas a essa modalidade e aos sujeitos que nela estdo inseridos,
sendo refletido nesse momento o tempo do fazer e do aprender na sala de aula. Alguns dos
professores investigados trabalham os trés turnos, porém, reconhecem a importancia de oferecer
um ensino de qualidade e significativo para seus alunos, pois se trata de jovens e adultos, na
maioria das vezes, trabalhadores com expectativas, interesses e sonhos voltados para 0 mundo
do trabalho e aquisic¢éo do saber ao longo da vida.

A professora formadora reforcou que sua area de aprofundamento é a EJA, mas que ja
ensinou em todas as modalidades de ensino, o que Ihes d& mais experiéncia e aperfeicoamento
em sua docéncia. Uma das primeiras questdes cujos professores foram submetidos a responder
tratou da visdo dos mesmos sobre a modalidade da EJA enquanto uma educacao de direito e ao
longo da vida. O quadro abaixo sintetiza o0 conjunto dessas respostas.

Para uma formagao docente, ¢ preciso ter, segundo afirma Masetto (1994, p. 96), “[...]
inquietacdo, curiosidade, pesquisa”, pois o conhecimento a cada momento ¢ mediatizado ¢
transformado pelas experiéncias, reflexdo, pesquisa, dominio do contetdo, exigéncias da
sociedade e pela formacdo continuada para utilizar as novas tecnologias, para assim ter uma
renovacdo no seu perfil e formagédo enquanto docente.

Segundo Freire (1996, p. 44), “[...] na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica, de maneira que se pense na pratica de hoje
ou de ontem para melhorar a proxima”. Ser professor no cenario atual da escola investigada
exige coragem para enfrentar os desafios dentro e fora da sala de aula, contexto que, muitas
vezes, desestimula o0 mesmo em procurar dinamizar suas aulas, desacreditando no seu papel
social enquanto mestre do saber e ensinar, transmitir conhecimento de maneira mediadora e que

facilite a aprendizagem dos alunos. Segundo Freire (1996, p. 91-93):

Ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade, pois a
seguranca com que a autoridade docente se move implica uma outra, a que se
funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se
exerce ausente desta competéncia. O professor que ndo leve a sério sua
formagdo, que ndo estude, que nao se esforce para estar a altura de sua tarefa
ndo tem forca moral para coordenar as atividades de classe. [...] a
incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor. Outra
qualidade & autoridade em suas relagGes com as liberdades é a generosidade.
[...] A autoridade coerentemente democratica esta convicta de que a disciplina
verdadeira ndo exista na estagnacdo, no siléncio dos silenciados, mas no
alvoroco dos inquietos, na davida que instiga, na esperancga que desperta.
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Assim, evidenciamos que o papel do professor nem sempre foi 0 mesmo e por isso vem

sofrendo modificacdes ao longo dos tempos. Inicialmente, na histdria da educacao, ele assumiu

o papel de “depositor” de conhecimento e centro do saber, enquanto, que 0 aluno era tido como

um ser passivo. Posteriormente, passa a ser visto como mediador, interlocutor e construtor do

conhecimento, que visa articular as experiéncias de vida com o conhecimento cientifico,

viabilizando a participacdo dos alunos no espaco escolar de maneira significativa.

Mediante essas perspectivas, a formacdo docente na EJA nos Gltimos anos vem

ganhando mais énfase, 0 que pode estar relacionado a propria configuracdo do campo da

Educacdo de Jovens e Adultos. A formacgdo dos educadores tem se inserido na problematica

mais ampla da instituicio da EJA como um campo pedagdgico especifico que requer a

profissionalizacdo de seus representantes (0s professores).

Quadro 2. Qual sua visado sobre a modalidade da EJA?

Professor 01

Professor 02

Professor 03

Professor 04

Professor 05

Como sendo uma | E uma modalidade | E uma modalidade a | Muito A EJA ¢é uma
oportunidade para | importante por | qual se recorre para | importante, pois | modalidade muito
0s estudantes que | oportunizar 0 | poder terminar o0s | oportuniza a | interessante, onde seu
estdo fora da faixa | acesso a educacdo | estudos de uma | pessoas que ndo | publico  em sua
etdria ou para as | aquelas pessoas | forma mais rapida, | tiveram acesso a | maioria é formado por
pessoas que | que, por diversos | ndo muito | educacdo na | pessoas que possuem
deixaram de estudar | motivos, ndo | valorizada e por | idade prépria a | uma bagagem muito
e voltaram para | puderam se | muitas vezes ndo é | possibilidade de | vasta em
terminar 0 ensino | escolarizar no | levada a sério pelo | concretizar seus | conhecimento e
bésico em um menor | ‘tempo certo’. fato do tempo curto | objetivos. precisa ser trabalhado
tempo. e 0s contelidos com utilizando uma

muitos recortes. O educacdo

alunado tem o contextualizada e

pensamento sempre aproveitando esse

de ser mais facil e conhecimento de

sem grandes mundo ao nosso favor.

exigéncias.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Professora formadora: Minha concepcdo tem ai de docéncia e leituras
tedricas, pela minha formacao ser nessa area. A EJA, partindo da concepcéo
formal, é uma modalidade da educacdo basica e como modalidade é um
direito, concepcéo didatica-pedagdgica direcionada ao perfil dos educandos,
perfil social, etério, étnico e de género. Ela também deve ter uma adogéo
sedentaria propria e ela é uma politica publica de educagdo isso em termos
formais. A EJA é também reconhecimento de cidadania, direito pablico e
subjetivo das pessoas que ndo tiveram acesso a educagdo na idade propria,
muito embora a Declaragdo de Hamburgo e todas as Confintea’s venham
deixando claro que aprender ao longo da vida é algo proéprio do ser humano.
A gente aprende até o Gltimo instante de vida e a EJA é um lugar privilegiado
e de primazia para que esses sujeitos tenham reconhecido esse direito de
cidadania. E também um lugar de préatica pedagdgica, de afeto, de troca
mutua de conhecimento, de crescimento, como dizia o professor Paulo
Freire. E nos ultimos tempos a EJA é também um lugar de luta, um espaco
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politico e pedagdgico em disputa, sobretudo pelo fato de que este ultimo
governo, que eu prefiro chamar de desgoverno, ndo tem reconhecido o lugar
da EJA e tem minado aquilo que a gente construiu com muita luta. Eu digo,
a gente, os educadores, os militantes, os educandos, as pessoas jovens e
adultas. Entdo, a concepcdo que essa modalidade traz, para mim, esta
assegurada no ambito da legislacdo, da pratica pedagogica, da cidadania,
mas é também um lugar de afeto, € um lugar em que eu acredito muito, como
um lugar de mudanca social.

Nesse item, verificamos a visdo dos professores sobre essa modalidade de ensino e os
sujeitos que nela estéo inseridos. Sendo respaldado que essa modalidade de ensino oferece a
oportunidade para 0s sujeitos que ndo tiveram acesso a educacao na idade dita como certa, visto
que oportuniza o acesso ao processo de ensino e aprendizagem. E também apontado pelos
entrevistados que a EJA nédo € valorizada e levada a sério, muitas vezes pelos professores e
alunos, pelo curto tempo e recortes nos contelidos vistos como importantes, pois ha em muitos
casos uma reproducdo de conhecimentos do ensino regular. Na escola, a Secretaria do Estado
da Paraiba trabalha por areas e € por meio destas os professores organizam seus planos do
ensino regular, todavia, reproduzem as mesmas coisas na EJA. Sendo deixado de lado quem ¢
esse aluno e qual € o papel do professor nessa modalidade de ensino. De acordo com a
Declaragdo de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos (UNESCO, 2004, p. 42):

A Educacdo de Adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, no qual pessoas consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriqguecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacbes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e as de sua sociedade. A Educacdo de Adultos inclui a
educacdo formal, a educacdo ndo formal e o espectro da aprendizagem
informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, em que os
estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos.

A formacao para o exercicio da docéncia deve contemplar os niveis da formacdo inicial
e continuada. Para tanto, o professor, no contexto atual, necessita de uma formacéo ampla, que
contemple os diferentes saberes, permitindo-lhe a ressignificacdo do seu conhecimento. A
formacdo docente contribui para a melhoria da pratica pedagogica e do trabalho escolar, cujos
subsidios tedricos e metodoldgicos servirdo de base para uma intervencdo cada vez mais critica
e consciente do papel do educador.

A EJA deve ser pensada como um segmento cujos sujeitos ja vém com uma certa
bagagem de conhecimentos e isso precisa ser aprimorado, seja na area da educacgdo para novas

oportunidades estudantis ou na area do mercado de trabalho. E preciso considerar a diversidade
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dos sujeitos, 0s quais j& trazem um contexto historico-cultural e por isso o ensino voltado para
esse publico diverso precisa associar-se aos seus conhecimentos prévios e as suas experiéncias
de vida e de trabalho. Devendo ser reformulado o curriculo da instituicdo pesquisada, sendo
pautado nos saberes e origens dos estudantes, relacionando-o com 0s campos pessoal e
profissional destes, possibilitando-lhes o pleno exercicio da cidadania, da diversidade e do

pensamento livre.

Quadro 3. Como o ensino da EJA esta organizado na instituicdo em que vocé

trabalha?
Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 | Professor 05
Estd organizada | Estd organizado em | Por ciclos Por ciclos Infelizmente  nossas

apenas em dois
ciclos do Ensino
Médio: o Ciclo
V (1° e 2° ano)
e Ciclo VI (3
ano) e durante o
periodo da
noite.

ciclos, sendo o Ciclo V
correspondente ao 1° e
2° ano do ensino médio
e 0 Ciclo VI
correspondente ao 3°
ano do ensino médio.

escolas ndo sdo
adaptadas a  essa
modalidade, mas todo
professor pode fazer
sua parte e usar 0S
materiais que podem ir
além dos oferecidos
pela escola.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Para as diretrizes operacionais do Estado da Paraiba (2020, p. 44):

A Educacdo de Jovens e Adultos organiza-se de modo a ofertar possibilidades
de acesso, permanéncia e conclusdo a todas as pessoas que ainda nao
concluiram a educacdo basica na idade regular e buscam iniciar ou dar
continuidade ao seu processo educativo escolar. Sua organizac¢do curricular
contempla obrigatoriamente uma Base Nacional Comum, complementada por
uma Parte Diversificada, conforme esta estabelecida nas resolugdes em que
tem amparo. A Secretaria de Estado da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba- SEECT oferta, através da Geréncia Executiva de Educacdo de
Jovens e Adultos - GEEJA, cursos presencial e semipresencial e 0 seu ano
letivo obedece ao calendéario oficial da rede publica de ensino. A EJA ¢é
ofertada com base no que estabelece os artigos 37 e 38 da Lei Federal n°9.394,
de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional — LDB e suas atualizagdes, nos termos das Resolu¢fes CNE/CEB
n°1/2000, de 5 de junho de 2000, e CNE/CEB n° 3/2010, de 16 de junho de
2010; e, também, de acordo com as normas fixadas na Resolugdo n° 030 do
CEE/PB.

A Educacéo de Jovens e Adultos esta estruturada em ciclos e atende jovens e adultos com
idade minima de 15 anos (Ensino Fundamental Anos Iniciais), 16 anos (Ensino Fundamental
Anos Finais) e 18 anos (Ensino Médio). O estudante precisara ter a idade minima de acesso a
EJA, ja no ato da matricula. Sua divisdo vai do ciclo | ao VI e cada um tera a duragdo de um
ano letivo completo. Mantendo sistematizado da seguinte forma: Ensino Fundamental Anos

Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio Idade Minima: 15 anos ldade
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Minima: 16 anos Idade Minima: 18 anos Ciclo | 1° ano, Ciclo 111 6° ano, Ciclo V 12 série, 2°
ano 7° ano 22 série 3° ano Ciclo 1V, 8° ano Ciclo VI, 32 série aprofundamento Ciclo Il, o Ciclo
V 4° ano, 5° ano e 9° ano. J& no Ensino Médio, a EJA parte da seguinte organizacdo das aulas:
a orientacédo é a divisdo de 3 dias de aulas, em 5 tempos de 35 minutos, e 2 dias de aulas de 6
tempos de 35 minutos (para que as aulas de educacao fisica possam ser incorporadas).
Podendo haver flexibilidade no horario de inicio das aulas para atender as necessidades
dos estudantes trabalhadores/as e ou outras demandas. Para regularizar o horério, tal questdo
deve ser pautada no Conselho Escolar, precedida de uma consulta com os estudantes para
garantir que suas necessidades sejam atendidas, conforme estabelece a Diretriz Nacional da
EJA. A instrucdo é de que as aulas sejam organizadas de forma geminadas, duas seguidas da
mesma disciplina, para um melhor aproveitamento do contetdo e uma assimilagdo mais eficaz.
Nessa perspectiva, essa modalidade pedagdgica precisa ser inserida no PPI da unidade de
ensino, levando em consideracdo a EJA em todas as suas especificidades. Sua metodologia
deverd estar pautada em projetos pedagdgicos com tematicas relevantes definidas no inicio do
ano, juntamente com os estudantes, considerando os interesses destes e suas necessidades.

Nessa questdo, observamos como essa modalidade de ensino esta organizada na
instituicdo investigada por ciclos como destaca o documento oficial das escolas estaduais,
trabalhando duas séries em um ano letivo e por areas de aprofundamento na universidade,
cabendo ao aluno da EJA aderir a esse novo conhecimento. Nesse ponto, é levado em conta o
desenvolvimento do aluno durante todo o processo, pois serdo somadas as medias do primeiro
e segundo bimestre para a concretizacdo de uma série; e do terceiro e quarto bimestre para a
proxima. Sendo um processo continuo que cabe ao professor verificar o desenvolvimento dos
alunos para a somatoria das notas. Lembrando que apenas no 3° ano médio os alunos devem
cursar o0 ano letivo completo por ser a ultima série e muitos quererem prestar o ENEM para
ingresso nas universidades.

Observa-se que o tempo é curto para a reformulacdo dos saberes desses sujeitos. E o
espaco muitas das vezes é pequeno para a quantidade de alunos, tornando o ensino apenas um
passatempo. Com as aulas suspensas por conta da Pandemia, muitos professores deixaram seus
alunos como segundo plano, mesmo a escola oferecendo as aulas remotas para todas as
modalidades de ensino. Passados alguns dias, os educandos comegaram a procurar a escola para
saber como iriam proceder com relacdo aos seus estudos; alguns que tinham mais habilidade
com as novas tecnologias comecaram a ter as aulas online juntas com os alunos do ensino
regular, ja que o professor tinha o pensamento de que eles s6 estavam ali para terminar os

estudos.



104

Os educadores comegaram a observar que eles queriam participar, mas se sentiam
excluidos por estar com as turmas dos outros turnos. Assim, comegaram a ministrar as aulas
virtuais no turno da noite. Os que néo tiveram acesso ao ensino remoto por falta de habilidade
com as ferramentas digitais procuraram a escola a fim de adquirir o material impresso. E
acabaram surpreendendo os professores na devolutiva das mesmas por estarem todas

respondidas e de modo adequado.

Quadro 4. Por qual motivo trabalha na EJA?

Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 | Professor 05
Um dos motivos é por | Trabalho na | Porque gosto e pela | Para Foi por uma
que os estudantes sdo, | EJA para | distribuicdo da | completar a | oportunidade que
na maioria, pessoas | completar instituicdo. carga horaria. | apareceu e pelo
adultas, que ja | minha carga novo. Eu quis ter
trabalham e  que | horaria total. essa experiéncia.
voltaram a estudar para
concluir o Ensino
Médio.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Professora formadora: Eu digo sempre que a EJA é assim: ou vocé ama ou
vocé deixa, ndo tem meio termo, ndo tem como vocé ficar na EJA sem
gostar. No primeiro momento, as pessoas que chegam a EJA sdo capturadas
pela paixdo de compromisso; na graduacdo, eu acho que foi uma coisa
simultanea, eu escolhi a EJA e ela me escolheu desde entdo, porque primeiro
eu lembro quando os professores falavam so tinha uma cadeira de jovens e
adultos, um Gnico componente, mas eu me lembro de que aquilo me causou
muito interesse. Rapaz... como é esse negocio da pessoa, depois de adulta,
ndo aprendeu nada? Mas ela pode aprender, eu quero ver como é esse
negécio. E ai eu fui uma aluna de graduacdo muito ativa por ser monitora
por dois anos, bolsista de iniciacdo cientifica por dois anos, e nos ultimos 6
meses, 1 ano sendo aluna de um curso de extensdo, de um projeto de
educacdo de jovens e adultos que se chamada Projeto Escola Zé Pido. Essa
é minha base de atuacdo, depois de participar desse projeto e concluir minha
graduacdo, eu continuei como pedagoga, como coordenadora pedagogica
nesse projeto, entdo ali para mim foi o reconhecimento da EJA como area
de aprofundamento. Eu comecei a ver, a me aprofundar, a formar
professores, a ler, a sonhar com meu mestrado; entdo, foram as leituras
tedricas da graduacdo, mas foi, sobretudo, a experiéncia do Projeto Escola
Zé Pido que me trouxe para a area da EJA e aonde eu estou até os dias de
hoje.

Percebemos no quadro e na fala da professora formadora quais motivos levaram esses
professores a optarem pelo ensino da EJA, sendo frisado pelos entrevistados que, por se tratar
de pessoas adultas que voltaram a estudar, € um nivel facil de lidar na sala de aula por meio

dos conhecimentos dos educandos e toda sua experiéncia de vida. Além disso, destacaram

que os estudantes tém uma enorme vontade de aprender e sdo empenhados em tudo o que
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fazem. Por fim, é destacado que a motivacao que os levou a trabalhar na EJA foi apenas para
complementagéo da carga horéria.

Observamos a motivagdo de alguns para estarem nesse espaco educativo, enquanto,
que, para outros, € apenas um “cumprimento de tabela” ou “fechamento da carga horaria”.
Falta um olhar delicado e singular para essa modalidade de ensino, para os sujeitos envolvidos
e também falta motivacdo prépria para a realizacdo de atividades didatico-pedagdgicas
diferenciadas. Sendo assim, um espaco que merece mudanca e mais atencao, por ser oferecido
durante a noite e a um publico de pessoas mais centradas naquilo que almejam para as suas
vidas. Na visdo da professora formadora, ela se tornou educadora dessa modalidade de ensino
a partir dos projetos de iniciacdo cientifica da universidade, assim como a interlocucdo que
conseguiu fazer entre teoria e pratica para aperfeicoamento do seu fazer docente a cada dia.

Portanto, o que se verifica no pais é a ocorréncia da EJA pelas méos de professores do
proprio sistema regular de ensino, como constatado nos estudos de Pedroso (2015), Moura
(2009), Soares (2008) e Bedoya e Teixeira (2008). Na maioria das vezes, esse trabalho é feito
sem que haja uma preparacao especifica, comprometendo a qualidade do processo de ensino
desses sujeitos. Nesse sentido, um dos grandes desafios contemporéneos na educacéo de jovens
e adultos é a necessidade de educadores com a sua formagéo e 0 compromisso social para essa
formacéo que deve visar a especificidade de seus sujeitos de modo particular (PORCARO,
2011).

Mediante a realidade da escola Pedro Targino, muitos professores estdo inseridos nesse
espaco para complementar a sua carga horaria ou mesmo para cumprir o tempo necessario para
a aposentadoria. Assim, por vezes, ocupam este espaco de forma improvisada e sem considerar
a importancia de escolarizar esses sujeitos, fato que exige dos educadores conhecimentos e
saberes especificos para a realizacao de tal processo. A formacdo do professor € uma constante,
que visa ao desenvolvimento pessoal e profissional, mediante suas préaticas de organizacdo do
trabalho escolar.

Nessa perspectiva, Assmann (2007, p. 70) relata que “[...] o papel do professor [de] passar
matéria € um dos elementos importantes para criar contexto de aprendizagem. Mas aprender
ndo é armazenar saberes prontos. Por isso também n&o significa, propriamente, adquiri-los.” A
profissdo do professor se concretiza em uma sala de aula repleta de heterogeneidade, sendo
dificil estabelecer um elo entre teorias sistematizadas que devem ser estudadas e a realidade
conflituosa do educando.

Isso ndo é facil, embora possa parecer. Requer conhecimento da realidade do sujeito e da

sua cultura, liberdade de pensar sobre os seus conflitos e transformagdes sociais cotidianas,
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sendo o professor reflexo para seu aluno. Planejar e pensar em um curriculo que auxilie a escola
em meio & sua organizagdo para trazer interesse ao educando, visando projetos e temas que
tragam de modo multidisciplinar metodologias significativas e que ressignifiqguem a realidade
singular e problemética dos jovens e adultos da EJA na sala de aula e para além desta.

A quinta questdo permitiu que os professores refletissem sobre suas pesquisas e
estudos sobre documentos que norteiam e garantem a educagao aos jovens e adultos. O quadro
abaixo situa os principais aspectos das respostas dos educadores.

Quadro 5. Vocé, enquanto professor, conhece algum documento que garante essa
educacdo aos alunos? Justifique

Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 | Professor 05

Sim, a Lei e Diretrizes | Pelo que sei, a LDB | Sim, a prépria | LDB. A LDB garante que a
e Bases da Educacdo | garante a oferta e o | LDB. modalidade EJA tem
Béasica (LDB) e as | direitoa EJA que ser oferecida pelo
Diretrizes Curriculares Estado da mesma forma
Nacional da Educacédo gue o Ensino regular.
de Jovens Adultos.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Professora formadora: Documentos que garantem essa educagdo: PNE, os
planos estaduais e municipais tém que ter um capitulo destinado a EJA e
geralmente comeca com o diagndstico dessa educacgdo de jovens e adultos.
Relatério de Delors, ‘livro educacdo um tesouro a descobrir’ e os pilares da
educacdo; e tenho trabalho também com o documento da Confintea 6, que
sdo conferéncias nacionais e internacionais da educacéo de jovens e adultos.
A 62 que aconteceu aqui no Brasil, em Belém do Parg, ali tem um marco
referencial do que a gente deveria postular e cumprir. Eu gosto muito
daquele documento e da interface EJA e educacdo popular. Eu tenho
estudado com os alunos 0 marco de referéncia de educacéo popular; ali tem
um didlogo implicito com a EJA para a gente analisar 0 que € o nivel
internacional. Esta se avangando no campo da EJA, como esta o Brasil na
construcdo dessa politica e o que pode ser feito. Estudamos a auséncia da
EJA na BNCC e é algo que a gente se ressentiu, mas ndo pode abrir méo do
debate, tem que continuar debatendo, por que ndo a EJA? Por que a EJA é
subcategorizada...? E a gente vai trazendo [...]. Esses sdo os documentos
principais.

Percebemos nas falas quais sdo os documentos oficiais que garantem esse acesso dos
educandos a educacdo de modo significativo, dinamico e de qualidade. Os professores
entrevistados destacaram, como norte para essa modalidade de ensino, que conhecem a LDB
(LEl DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO 9394/96). Documento que garante a
oferta dessa educacdo e o direito da mesma para todas as séries da EJA, visando a educacao
como continuidade daqueles que ndo concluiram seus estudos na idade certa. Uma maneira
desses sujeitos ressignificarem seus saberes para seu processo evolutivo enquanto aprendiz,
trabalhador, que precisa estar em constante processo de aprendizagem e descoberta do novo.

E também um documento base para as outras modalidades de ensino.
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Os participantes destacaram também como documento base as Diretrizes Curriculares
Nacionais da EJA, que trazem como principio a educagdo vista como um meio de
reconstrucdo diaria de cada sujeito ao longo da vida, garantindo a sua formagdo de modo
continuo, trabalhando a inclusdo de todos no contexto escolar. Observamos a falta de
conhecimento dos entrevistados no viés das politicas publicas na EJA e de sua efetivacdo e
garantia dessa modalidade de ensino, pois ndo citaram documentos como: o Fundeb, o
curriculo escolar, a BNCC, dentre outros que foram destacados em momentos anteriores neste
trabalho.

A professora formadora traz em sua fala um resumo dos documentos oficiais para essa
educacdo, como o PNE que destaca algumas metas para essa modalidade de ensino, as
CONFINTEA’S, O RELATORIO DE DELORS, os quais servem de base para fundamentar
a gratuidade e qualidade dessa educacdo para todos. Ela ainda reforca a importancia dos
professores conhecerem esses documentos norteadores dessa modalidade de ensino, a fim de
reformularem seu modo de ensinar e considerar esses sujeitos. Observamos assim, a auséncia
de ser trabalhado a fundo esses documentos nesta modalidade de ensino para melhor atender
e reconhecer o lugar desses sujeitos que estdo inseridos neste espaco educativo ainda visto

por muitos como um passatempo.

Quadro 6. Quais os desafios, enquanto professor, vocé enfrenta na EJA?

Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 Professor 05

O principal desafio é | Muitas vezes o | A questdo da | O cansago fisico | O pulblico muita
abordar os | principal desafio é | reducdo da carga | e mental dos | das vezes possui
conteudos de | estimular essa | horéria e |alunos e a|idade bem maior
matematica de uma | clientela e mostrar | organizacdo do | insuficiéncia de | que a sua, pessoas
forma mais simplese | que ela também é | contedo base. com muito
aplicavel, pois para | capaz. programado. conhecimento  de
muitos dizem que a vida.

matematica ndo tem

serventia para eles.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Professora formadora: Os desafios sdo iniUmeros e imensos. Dentro da
propria universidade na formacdo inicial os desafios ja comecam ali.
Primeiro que, para a gente instituir EJA como area de aprofundamento, é um
campo de disputa, muita gente ja falava que a gente ndo precisava investir
nela, porque a EJA ¢é alfabetizagdo. Muitos traduzem EJA como
alfabetizacdo e ai, os adultos analfabetos, a sociedade do conhecimento esta
avancgando, essa sociedade tecnoldgica e logo, logo os analfabetos, o0s
analfabetos vao morrer, vao deixar de existir. N8o precisa investir na EJA.
Vao comecar a disputar dentro da prépria universidade para instituir a area.
A outra dificuldade maior, ai a gente consegue no curso de pedagogia, mas
0S outros cursos, no caso do centro de humanidades, letras, geografia e
historia, eles também, os professores, vao atuar na EJA, mas ndo tem
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nenhuma formacdo para isso. Entdo, nds temos uma luta historica para
incorporar e implantar pelo menos um componente chamado de jovens e
adultos, de modo que esses licenciandos tenham uma nocgdao béasica do que é
a EJA,; sendo, vdo se deparar com ela s6 na escola. E ai, por se deparar s6 na
escola e ser uma modalidade complexa, vdo discriminar, negligenciar e
negar o direito de cidadania desses alunos.

Observa-se na questdo discutida os desafios que os professores tém em seu processo
educativo, sendo destacados os seguintes pontos, como desafiadores para essa modalidade de
ensino: a aplicabilidade dos contetdos de matematica, uma vez que sdo trabalhados muitos
calculos e alguns alunos veem como algo insignificativo para sua vida pessoal e profissional; a
formacdo inicial dos professores para essa area educativa, ja que nem todos os cursos de
graduacdo sdo voltados para esse segmento, nem ofertam uma disciplina de aprofundamento;
e a valorizacdo dessa modalidade de ensino.

Verifica-se assim o desafio do educador segundo dados trazidos no referencial teorico
na visdo de Tardif e Imberndén é dinamizar as atividades e contetdos para que os educandos
consigam compreender os assuntos de uma maneira efetiva. Cabendo ao professor da instituicao
a reformulagéo de sua metodologia para essa modalidade de ensino, pois muitas vezes € apenas
uma reproducdo do que ele aplica no ensino regular, ocasionando assim a desmotivacdo dos
estudantes em concluir seus estudos e frequentar o espaco escolar de modo efetivo e
participativo.

Além disso, como desafio, é destacada a forma de como estimular os alunos a
participarem das aulas de maneira ativa e ludica e como o conteudo sera abordado, ja que na
EJA a carga horéria € reduzida e cabe ao professor elencar os principais contetdos que se
adequam aquela turma e a sua realidade.

E importante refletir como um determinado assunto sera trabalhado na sala de aula para
que sejam consolidadas as habilidades dos alunos, a fim de motiva-los; demonstrando que todos
sdo capazes de aprender, visto que muitos trabalham durante o dia, assim, a aula deve ser
concreta para chamar a atencdo do educando, para que ele queira aprender mais, evoluindo o
seu processo educativo, fazendo uma interlocucdo entre conhecimento sistematizado e o0s
saberes informais, para que sejam ressignificados em novos e todos aprendam, independente da
faixa etaria predominante na sala de aula, e isso observo que os educadores da escola
investigada pouco faz. Pois visam como maior resultado para a instituicdo os educandos do
ensino regular e reproduzem tudo na EJA por esse motivo acaba havendo desmotivacéo dos

mesmos por se sentirem excluidos dos demais alunos.



109

Cabe a escola e aos professores propiciarem momentos de intervencdo pedagogica para

que o educando entenda os contelldos de maneira inovadora e seja motivado a querer aprender.

Para esse publico, a instituicdo pode trabalhar com sarau literéario, dindmicas para fixacdo do

conteudo.

As disciplinas podem se organizar por areas para a efetivacdo de um projeto de

intervencdo elaborado todo o ano letivo, trazendo como problemaética, assuntos relevantes que

sdo destacados nos PCNS como: assédio, bullying, violéncia, materiais reciclaveis, datas

comemorativas, dentre outros. Resgatando assim o lado investigativo, pesquisador e estudantil

do discente, porém, de modo inovador, 0 que pode ser concretizado por meio de temas

interdisciplinares aplicados durante cada bimestre.

Quadro 7. Quais sdo as maiores dificuldades e facilidades de se trabalhar com esse
publico de jovens e adultos?

Professor 01

Professor 02

Professor 03

Professor 04

Professor 05

As principais
dificuldades séo
que muitos
alunos sé querem
apenas passar de
ano, os que estdo
com déficits de
aprendizagem em
matemética e a
falta de material
para EJA.

As  dificuldades
S0 representadas,
por exemplo, por
ndo poder cobrar
tanto, tendo em
vista que uma boa
parte do publico ja
chega cansada na
escola, em virtude
de conciliar os
estudos com o
trabalho  diério.
Por outro lado, é
um publico aberto
a novidades, a
projetos, a
atividades

dindmicas.

As maiores
dificuldades sdo a
motivacdo, lidar
com o fato da falta
de tempo para 0s

estudos. A
facilidade é que é
um publico
responsavel, que
tem interesse em
sua grande
maioria.

Dificuldades:

cansaco fisico e
mental que eles
apresentam devido
as suas atividades

diarias.
Facilidades:
publico bem
direcionado, que
estd na escola,
porque quer
alguma coisa.

As maiores dificuldades,
muita das vezes, é 0
cansago dessas pessoas,
porque muitos
trabalham durante o dia
e quando chega a noite,
tém muita dificuldade
para chegar no horério
certo e realizar as
atividades. A facilidade
é vir para a sala de aula
ja sabendo o que querem
para sua vida e com
certeza a dedicacdo em
sua maioria é maior.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Professora formadora: Facilidades de se trabalhar com a EJA é um publico
que realmente quer aprender, guando imagina vocé trabalhar 10 horas do teu
dia, muitas vezes na lavoura, muitas vezes na feira livre, com servico
manual, pesado, mas, mesmo assim, vocé se dispor a ir a escola no turno da
noite, embora em muitos espacos aconte¢a em horério vespertino e isso tem
dado certo, as aulas durante o dia, apesar de toda a dureza do teu trabalho,
vocé se disp0e a ir para uma sala de aula com 40, com 50, com 60 anos, ou
a juventude perder seu tempo, entre aspas, que poderia estar curtindo,
ouvindo mdasica, vendo o celular e vocé ir para uma sala de aula. Entéo, essa
é uma grande vantagem para mim, né? O interesse, a motivagéo, o desejo de
aprender, a fé de que a educacéo, ela pode contribuir para a mudanca de
vida; e, ai, a EJA como um lugar de aprendizagem e de esperanga para mim
isso € a maior facilidade de lidar com esse publico. De respeito aos docentes,
de reconhecimento do lugar de saber do docente e da vontade de aprender.
Uma dificuldade é que eu vejo que a propria escola ela ndo esta estruturada
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para receber a EJA. E um professor desmotivado ou é um professor de
contrato que ele esté ali e conquista todo mundo, mas seu futuro é incerto,
porque, no proximo ano, ele ndo sabe se vai puder continuar. E geralmente
é esse o professor de que os alunos mais gostam, mais se identificam.

Tem essa dificuldade que a EJA ndo tem um mesmo lugar dentro da escola,
diferente das outras modalidades. O tempo didatico pedag6gico é menor, 0s
recursos sdo menores, as vezes falta o livro, as vezes falta aquela merenda
de qualidade, falta dentro da gestdo pessoal com disponibilidade de
acompanhar a EJA. Entdo, é aquela escola a noite que fica la. E as vezes o
gestor vai uma vez por semana, € bem fragil, ndo é? E as vezes, na escola,
falta o reconhecimento do lugar da EJA como lugar de direito, tanto quanto
educacdo infantil, tanto quanto o ensino fundamental, digo isso pela minha
experiéncia ndo s6 como professora de EJA, que fui muitos anos, mas
também, agora, como professora que leva um olhar de contribuicdo do
estagio em EJA. Entdo, quando os alunos vao estagiar, principalmente no
municipio de Guarabira, eu vou junto. Eu sou aquela que fago questdo de ir
para a escola, de sentir, se a professora permitir entrar na sala, assistir as
aulas e contribuir de algum modo. Entdo, a outra dificuldade que a escola
ainda ndo reconhece o lugar da EJA, como um lugar de direito. Entdo, fica
uma educacao de segundo plano e s6 a forca de vontade e o desejo de
aprender dos alunos é que justifica a continuidade da existéncia da EJA na
escola.

Percebemos no quadro acima quais sdo as maiores dificuldades e facilidades
destacadas pelos(as) professores(as) investigados(as) de se trabalhar com esse publico
diversificado da EJA, sendo frisadas como dificuldades o fato de que muitos alunos so estdo
estudando na EJA para garantir seu diploma de conclusdo mais rapido. Muitos tém
dificuldades com as disciplinas de exatas e isso reflete mais ainda pelo motivo da escola ndo
ter um acervo adequado para se trabalhar com essa modalidade de ensino.

Sé&o destacados também como desafios o cansaco dos alunos em meio as aulas, ja que
muitos trabalham, e a falta de cobrancas sobre o horario, visto que muitos alunos chegam na
escola atrasados por conta do seu trabalho. Por isso a importancia da motivacao para que 0s
mesmos possam organizar suas atividades e entrega-las no periodo correto.

Assim, o professor deve reinventar as suas aulas para dinamizar esses desafios que
nunca irdo desaparecer da escola pablica, confeccionando materiais que sejam condizentes
com a realidade dos educandos e da sua série, motivar os alunos a estarem na escola ndo
apenas por conta do certificado de conclusdo da educacdo basica, mas para adquirirem
conhecimentos, que podem ser ressignificados a cada dia, e cujos saberes eles usardo durante
toda a sua vida.

Como pontos positivos, foram elencados os seguintes fatores: € um publico aberto a
novidades, projetos, dindmicas e atividades. Eles também demonstram responsabilidades na

sala de aula e no desejo de aprender, ja que a maioria tem interesse em reconstruir seus saberes
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e conhecer mais cada tema proposto em sala de aula, dedicando-se para aperfeigoar seus

conhecimentos.

Essa modalidade de ensino sempre gosta de inovacao, ja que sdo educandos que

passam o dia inteiro trabalhando e a noite vao a escola aprender; e esse aprender deve ser

inovador e motivador para que eles continuem nesse espaco. Cabe ao professor organizar suas

metodologias e recursos didaticos para a propositura das atividades e dos saberes discentes.

Eles gostam bastante de jogos e gincanas para fixacdo de determinados conteldos e essa

ferramenta os motiva de alguma forma a continuar na escola.

Quadro 8. Quais metodologias vocé, enquanto professor, trabalha nas suas aulas? E
guais materiais sdo disponibilizados pela escola para melhoramento da educacéo

desses sujeitos?

Professor 01

Professor 02

Professor 03 Professor 04 Professor 05

Na maioria, sdo
aulas expositivas,
explicativas e
dialogada. Pouca
leitura, algumas
pesquisas e videos,
trabalho em grupo,
exercicio e prova.
Na escola possui
TVs,  biblioteca,
Datashow e uns
materiais de
Matematica.

metodologia é a

tantos materiais,
aléem do livro
didatico e de

Trabalho de forma
contextualizada e

Trabalho com a
metodologia de

principal | O material
disponibilizado sé&o

aula expositiva e | as midias digitais, a | ensino- utilizando as proéprias
participativa, qual mais utilizo, | aprendizagem experiéncias que eles
onde os debates | minhas através da | ttm de vida como
consideram metodologias  sdo | Resolugdo  de | exemplo para
aquilo que o | adequadas a cada | problemas, trabalhar as atividades
aluno pensa e | estilo de turmas, | materiais propostas. O material
conhece. A | umas com jogos e | concretos e | que a escola nos
escola ndo | dindmicas, videos e | jogos. fornece é o mesmo do
disponibiliza textos para debates ensino regular.

em sala.

recursos
audiovisuais
como midias e tv.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Professora formadora: Nos componentes, a gente sempre considera o perfil
da turma, né, por exemplo, a minha turma da manha, ela é bem pequena, s6
sdo 13 alunos. Requer um tipo de dindmica e um tipo de metodologia que
realmente que ela seja mais fluida. Diferente da turma da turma da noite que
sdo 34. Entdo, 13 para 34, né, ndo é s6 uma questdo de metodologia é uma
questdo de adequacdo, mas tém algumas coisas, alguns principios que regem
0 meu trabalho, pela inspiracdo da educacdo popular e da prépria EJA que
eu vou mantendo, adequando sé o nimero, por exemplo, leituras teéricas...
A graduacdo tem como primazia isso, vocé ler, produzir um trabalho
didatico-cientifico, leituras tedricos a partir de circulos de leitura, rodas de
conversa, de debates, eu trabalho muito com um metodologia chamada
carrossel, que o mesmo texto, ele é visto por 6 grupos, em panoramas
diferentes, e esses panoramas, a gente trata de modo individual e depois de
junta na dindmica do carrossel; trabalho muito com féruns de debates, com
pesquisas de campo, além disso, construcdo de diérios de campo, construcéo
de relatos de vivéncia naquela disciplina por meio de um caderno volante,
ainda micros seminéarios com determinados temas que podem ser
aprofundados, elaboracdo de artigos cientificos para turma que j& esta no
final do periodo, a base da minha concepcdo é a perspectiva da acdo-
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reflexdo-acdo. A gente age, a gente reflete para orientar o novo. E é também
a construcdo coletiva e mediatizada pelo didlogo, ndo muito aquela relacéo
do professor que sabe muito e ele deve saber, porque ele estd uma pagina a
frente do livro. Ele tem que direcionar o processo, mas reconhecendo esses
saberes daqueles aprendentes, daquela comunidade aprendente,
reconhecendo que aqueles saberes devem ser a abertura para a construgéo de
novos saberes.

Observamos nos relatos acima que séo varios os recursos metodolégicos utilizados pelos
professores para inovacao das suas aulas e motivacgdo dos alunos para absor¢ao dos contetdos:
debates, aulas expositivas, provas, trabalhos m grupo, pesquisas, videos, elementos
audiovisuais, dinadmicas, dindmica carrossel. Sendo destacado pelos professores que a
instituicdo ndo tem um material didatico apropriado para a EJA. Por isso, 0s contetdos devem
ser revistos e organizados para uma aprendizagem dialdgica e mediatizada na reflexao de todo
0 processo educativo.

A escola adota em sua metodologia de trabalho os debates, a pedagogia de projetos e
aulas problematizadoras. Conta com a distribuicdo de livros didaticos (ensino regular), porém,
tém outros recursos que deveriam ser utilizados, como a internet; porém, o0 acesso é restrito
aos professores para as suas atividades em sala.

N&o ha nenhum recurso tecnologico na escola que favoreca a inovacdo no ato de
ensinar e aprender desses sujeitos. Cabendo ao educador reformular a sua metodologia a cada
dia e incentivar seus alunos, propondo espacos de socializacdo em sala por meio de materiais
concretos (cartazes, producdo textual, seminarios, dinamicas, entre outros elementos que
instiguem a curiosidade), motivando-os a verem essa modalidade de ensino como modo de

aprendizagem para a sua vida pessoal e profissional.

Quadro 9. O material que vocé utiliza corresponde a realidade da turma? Por qué?

Professor 01

Professor 02

Professor 03

Professor 04

Professor 05

Alguns, na medida do
possivel, sim, pois a
realidade da turma e
muita complexa, mas
ao trabalhar contetidos
de matematica
financeira, area de
figuras planas, volume
de sélidos, entre
outros, tem como
trabalhar  situacdes
contextualizadas com
a realidade da
sociedade.

Em certa medida ndo,
porque 0 livro
didatico, por exemplo,
apresenta temas e
conteudos que, muitas
vezes fogem da
realidade dos
educandos. E a partir
dai que surge a
necessidade de dar
significado a esses
temas, aproximando-
os da realidade dos
alunos.

Sim. Porque
tento sempre me
adequar, utilizar
materiais de
facil acesso e
compreensao.

Sim. Porque eles

aparentam
interessar.

se

O material que eu

utilizo sdo os
livros  didaticos
que hd naescola. E
uso muitos

exemplos do livro
para criar nesses
alunos uma forma
deles imaginarem
muito além.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).
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Professora formadora: Os objetos de conhecimento eles estdo circunscritos
dentro naquilo que a gente instituiu na ementa, né. Entdo, citando como
exemplo legislagdo e financiamento da EJA, entdo a gente trata de toda
legislagédo desde a LDB, da Constituicdo Federal, passando pelas diretrizes
curriculares, né, e o parecer 2000 do professor Jamil Cury, essa € uma
diretriz. No financiamento, os planos estaduais, municipais, o PNE, toda a
politica que é construida para a educacdo e como a EJA se revela dentro
dessa politica. Discutir a auséncia da EJA na BNCC, esse é um objeto; outro
objeto é a propria alfabetizagdo e letramento que pega os adultos em situagao
de vulnerabilidade ou que néo tiveram acesso ao direito de aprender a ler,
escrever e a contar. No estagio 3, a gente trabalha com a préatica pedagdgica,
com o professor da EJA, como se da essa pratica e toda iniciacdo dos
educadores que estdo sendo formados para essa escola; especialmente a
escola publica e o trabalho que vai ser realizado dentro da EJA na escola.

A seguinte questdo aborda o modo como os investigados selecionam 0s materiais
didaticos e se 0s mesmos correspondem a realidade dos alunos. Os professores destacaram que
trabalham os materiais ditos correspondentes a cada turma, trazendo esse contetdo formal do
livro didatico, contextualizando-o com a realidade dos alunos por meio de suas experiéncias de
vida, dando assim significado para os temas propostos e fazendo com que 0s sujeitos aprendam
de forma dinamica e interativa. Uma maneira de fazer com que os discentes sintam-se parte do
processo educativo e no centro do mesmo. Porém, o que observo é que a grande maioria ainda
trabalha com as ferramentas determinadas para o ensino regular e se esquecem de analisar o
perfil de cada turma e ressignificar o curriculo da escola.

Na universidade, conforme relatado pela professora formadora, os alunos estudam todo
0 conteudo pautado na ementa do curso e de seus principios; seguindo assim a selecdo de
conteudos de modo individual, mediante a realidade da turma para melhor proveito dos dados
tedricos descritos nos materiais didaticos estudados e na metodologia do professor, para

aperfeicoamento do ser/estar na sala de aula como construtor do saber.

Quadro 10. Vocé, enquanto professor e mediador do saber, estimula seus alunos no
processo educativo? Como?

| Professor 01 | Professor 02 | Professor 03 | Professor 04 | Professor 05
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Na medida do | Sim. Mostrando | Sim. Motivos | Sim! Com certeza, sempre
possivel, sim, | que sdo capazes | sempre para que | Provocando tenho estimulado meus
mostrando a | de seenvolverem | ndo desistam e | reflexdes sobre | alunos a importancia
importancia da | projetos, em | deem a importancia | naeducacdo, s6 através
educacdo escolare da | apresentacdes continuidade aos | da educacdo e | dela iremos  fazer
dedicacdo no mundo | culturais. seus estudos, e | motivando que | nosso pais ter um

do trabalho no que isso € feito | nunca é tarde | maior crescimento em

eles forem fazer. através de textos | para alcancar | todos os aspectos, pais
motivacionais € | nossos que tem
didlogos em sala. | objetivos. desenvolvimento é

aquele que investe em
educacdo. Eu sempre
dou exemplo aos meus
alunos que uma pessoa
sem educagdo acaba

sendo um  pouco
excluida do mundo
globalizado.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Essa questdo destacou a reflexdo dos professores sobre seu processo de mediagédo e
facilitacdo da aprendizagem e como o estimulador de novas aprendizagens e conhecimentos
pelos educandos. E enfatizado pelos educadores que eles motivam seus alunos por meio da
conscientizacdo da importancia da escola e de conhecer o0 novo, de sempre buscar novos saberes
para se aperfeicoar no mercado de trabalho e para crescer intelectualmente; focando sempre em
seus objetivos e que nunca é tarde para concretizar seus sonhos e alcancar o que se deseja por
meio da educacdo, da libertacéo e da reflexibilidade do meio em que se vive.

Essa motivacao é feita mediante atividades abertas que colocam os alunos para pensar
e refletir sobre sua realidade e conflitos. E visto também o valor e atencdo que o professor
concede a cada aluno, pois cada um tem uma vivéncia diferenciada, devendo partir do professor
esse olhar mais detalhado e o trabalho com o dialogo.

Em minha experiéncia, sempre costumava iniciar a aula com um texto ou um video
motivacional, colocando os discentes como apreciadores do material. E as vezes fazia sorteios

para motiva-los a realizarem as atividades e a participarem de forma efetiva das aulas.

Quadro 11. Vocé acha que é habilitado para trabalhar com a EJA?

Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 Professor 05

Um  pouco  sim, | Sim. Sim. E uma | Sim. Ja  fiz algumas
apesar de que era modalidade que formagdes  voltadas
para ter uma venho trabalhando ha para EJA e também j&
capacitacdo para 0s um bom tempo e que tenho um pouco de
professores e venho me experiéncia com a
informagbes de como aperfeicoando cada EJA, de quinta série
trabalhar na EJA. vez mais. ao 3 ano, conhecido

hoje como ciclo VI.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).
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A questdo analisou a visdo que o professor tem sobre sua habilitacdo para ensinar nessa

modalidade de ensino. Todos falaram que se consideram habilitados para tal oficio, porém, nem

todos em sua graduacdo tiveram os subsidios teéricos mediadores para conhecer e refletir sobre

0 segmento.

A escola investigada deveria promover momentos de didlogos e formacgdo continuada

para que os professores pudessem expor suas dificuldades, facilidades e experiéncias com esse

publico tdo diverso e heterogéneo, pois s6 assim muitos problemas seriam resolvidos e a escola

trabalharia em equipe e de modo interdisciplinar para alcancar seus objetivos, visando os alunos

como um todo, uma vez que os Unicos momentos em que ha alguma forma de didlogo entre os

professores é no planejamento, e mesmo assim é algo muito superficial, ou por vezes no grupo

do WhatsApp da escola.

Quadro 12. Como vocé seleciona os conteidos com os quais trabalha? E vocé acha o

livro didatico viavel para essa modalidade de ensino?
Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 | Professor 05
Seleciono os | Seleciono o0s | Seleciono de | Seleciono a Os contetdos utilizados
conteidos de | contelidos acordo com os | partir do sd0 0S mesmos do
Matematica que | fundamentais para | principais e que | planejamento | ensino médio, o que
entdo mais | aquele ciclo, | seja facil de | com outros muda é a forma de
presentes na vida | aqueles que podem | fazer links com | professores. ensinar a esse publico
dos estudantes e que | fazer mais | outros e com | Sim. especifico. O  livro
sdo mais | significado na vida | recortes. didatico é uma
contextualizados e | dos estudantes. E ferramenta importante
com aplicacbes | considero o livro para 0 ensino, mas ndo
simples, como | didatico viavel e devemos nos prender
porcentagem, area e | super  importante apenas a ele, porque
outros. N&o | para essa sabemos que na maioria
encontrei e ainda | modalidade, sempre das vezes o0 conteldo
ndo trabalhei com | contando com a abordado nele é um
livro didatico de | adaptacéo do choque de realidade dos
Matematica voltado | professor para nossos alunos.
para a EJA. Os do | adequéa-lo a
ensino médio | realidade.
regular néo
considero adequado
para a EJA.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Professora formadora: E, como vocé deve saber, dentro dos ementarios, eles
tém uma bibliografia, um referencial teérico basico. Entdo, a gente obedece,
esse referencial tedrico base e seus elementos. Eu trabalho sobretudo a EJA
na interface com a educacéo popular, é isso que é a minha base de trabalho.
Ent&o, é a pedagogia freiriana, trabalho também com a concepgéo do professor
Leoncio Soares, produzido no campo da EJA, Maria Clara de Pierro, além da
legislacdo né, da UFPB, coisas da EJA, que ela é muito ampla. Meu orientador
de doutorado tem produzido nesse sentido, professor Luiz Gonzaga
Gonsalves, professor Danilo Esterque tem trabalho também nessa linha.
Professor Afonso Celso Scocuglia. Entdo, eu pego a producdo local, a
producdo nacional e os meus proprios trabalhos, né, meus artigos, minha
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dissertacdo do mestrado e minha tese de doutorado também me ajudam a
construir esse referencial. Assim, nas rodas de conversa, nos foruns de EJA
esta sempre rolando material didatico-pedag6gico nessa area que a gente vai
assumindo como leitura de mundo e como leitura da palavra.

A questdo abordada destaca como os professores selecionam os contetdos e trabalham
em sala de aula e se eles veem o livro didatico como um recurso viavel para trabalhar com essa
modalidade de ensino, trazendo os contetidos tedricos para a sala de aula, mediando-o0s com 0s
saberes informais dos sujeitos envolvidos no processo educativo, adequando-os a realidade
destes, por meio de um levantamento do perfil do alunado e do planejamento continuo do
professor, para melhor aproveitamento dos temas abordados em sala.

Desse modo, observa-se que a aula segue o padrao de leitura de textos e exposi¢éo oral,
com debates para entendimento dos conteidos postos, ja que na escola os professores adotam
o livro do ensino regular para a EJA, visto que ndo temos livros voltados para essa modalidade
de ensino.

No campo académico, é abordada a selecdo de material a partir do plano de curso de
cada disciplina e a divisdo de textos, conforme a area de aprofundamento estudada para
compreender o que € a EJA e quem sd0 0s sujeitos que estdo inseridos nesse espaco, entre outros

elementos fundamentais dessa modalidade de ensino.

Quadro 13. Como vocé lida com os educandos considerados analfabetos funcionais?

Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 Professor 05
Séo situacdes | Tento levar o | Facilitando o | Compreendendo | Tento dialogar e mostrar
bem complicadas, | conhecimento acesso a | suas limitacBGes e | que ndo basta apenas
tento motiva-losa | cientifico  do | aprendizagem buscando copiar as atividades e
estudar e fazer as | modo mais | com um pouco | contribuir com o | respondé-las, temos
atividades na | simples e | mais de apoio e | seu sempre que fazer nosso
medida do | significativo assessoramento. | desenvolvimento. | aluno pensar muito além
possivel possivel, apesar de uma atividade e
de ndo ser nada compreender que 0
facil. mundo é cheio de
informacbes e que &
preciso  sempre estar
antenado com tudo que
acontece.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Nesse quesito, é destacado com os professores lidam com os alunos ditos como
analfabetos funcionais, ou seja, aqueles que conseguem ler e escrever, mas possuem uma
grande dificuldade na interpretacdo dos textos trabalhados em sala.

Foram destacados como procedimentos metodoldgicos os seguintes itens: a motivacao

para que os alunos avancem e fagam as atividades propostas durante o periodo estudantil;
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fazer uma interlocucdo entre saber formal e informal, mesmo que seja dificil; apoiar os
sujeitos em todas as atividades desenvolvidas; entender a limitacdo de cada aluno, mas
tentando contribuir para seu desenvolvimento intelectual, social, motor e fisico; partir de um
didlogo com os alunos para melhor compreensdo do assunto debatido em sala; respeitar seus
conhecimentos e experiéncias de vida, porque servem de base para o aprimoramento do
aprender a aprender na sala de aula e fora dela, fazendo com que os educandos compreendam

0 mundo & sua volta, incluindo os seus signos.

Quadro 14. Como seus alunos sao avaliados?

Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 Professor 05

Por bimestre. Como | Através da | Avaliacdo Atividades Avaliacles

sdo trés notas em | metodologia de | continua e | grupais, continua: avaliacdo
Matematica, eles sdo | avaliacdo da | diagnostica. individuais e | escrita, debates,
avaliados com | escola, a semana avaliacdo frequéncia e
atividades em grupos, | de provas e da continua. participagdo  nas
com uma prova e uma | avaliacdo atividades.

nota por participacdo, | continua do

comportamento,
participagdo nas aulas
e com a realizacdo dos
exercicios na sala.

envolvimento e
participagdo nas
atividades
cotidianas.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Professora formadora: a avaliacdo ndo se da apenas no final do semestre, a
gente tenta construir mecanismos que nos permitam realizar a avaliagcdo nos
trés momentos especificos. A diagndstica comecando, porque que eles
vieram para a area de aprofundamento em EJA e o que eles esperam dessa
area e o0 pedagogo atuando na escola publica no campo da EJA. Entdo, ai, eu
trabalho a avaliacdo diagnoéstica. A avaliacdo formativa, ela se da através de
varias atividades, pode ter um portifélio, pode ser fichamentos de textos que
vao se dando no decorrer do processo, € ai cada aula eu uso a metodologia
de ficar um moderador e um debatedor, uma pessoa gue puxa o texto,
comentarios, criticas de filmes, videos ou documentarios, fazendo a
intercessdo com a area de EJA. Tudo isso no &mbito formativo. E também a
avaliacdo, como diz Luckesi, ela tem que ser ao final, também somativa. E
bem mais dificil, mas, ao final de todo o processo, essas atividades que foram
desenvolvidas de modo formativo, ela requer de uma nota ou de um conceito
para a gente fechar e colocar 1a no diario. As vezes também, dependendo do
perfil da turma, eu pego que facam uma avalia¢do pessoal de como entraram
no componente, uma propria técnica que eu utilizo de avaliagdo diagndstica,
pois ela serve para ser avaliagcdo somativa; com que cara eu estou chegando,
tem que desenhar uma cara e dizer como vocé esta chegando; e no dltimo
dia de aula com que cara eu estou saindo; como é que vocé chega no final e
como conceitua a aprendizagem. Eu valorizo a presenga nas aulas e a gente
procura otimizar o tempo que se tem dentro da sala de aula; e que tenha,
acima de tudo, vida. Algo que busque vida, que se remeta a vida, que
estimule a vida para uma profissdo como a docéncia, que ndo € tao facil, mas
que é muito prazerosa.
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Quando questionados sobre o modo como avaliam os educandos durante todo o
processo educativo, obtivemos dos educadores as seguintes respostas: prova, participagéo,
debates, frequéncia, atividades em grupo, avaliacdo diagndstica, envolvimento nas atividades
cotidianas.

Em todas as etapas escolares da educacao, o processo avaliativo € um momento crucial
para a construgdo do conhecimento. Ele se faz necessario para avaliar o aprendizado do
educando. Na EJA, a avaliacdo deve buscar a inclusdo desse sujeito, a valorizagcdo do ser
humano, dando ao processo de aprendizagem mais produtividade e tornando as aferi¢des
diversificadas, utilizando multiplos instrumentos para avaliar, visto que sdo mais aceitaveis
do ponto de vista do alunado.

Os critérios de avaliacdo, mediante o que foi dito pelos entrevistados, devem
contemplar o total aprendizado do aluno, estando em consonédncia com 0 contexto desse
publico, o que implica na necessidade do professor interagir com seus educandos, auxiliando-
os nas dificuldades que porventura venham aparecer. E isso deve ser feito da melhor forma
possivel.

Assim, é importante ressaltar a importancia de compreender o perfil do seu aluno e o
modo como 0 mesmo serd avaliado, a partir do seu desenvolvimento em sala e do desenrolar
das atividades propostas para aquisicdo do seu saber, que nunca é acabado, mas sempre
continuo e, por isso mesmo, transformador.

Quadro 15. Caracterize quem sdo 0s sujeitos da EJA

Professor 01

Professor 02

Professor 03

Professor 04

Professor 05

S&o estudantes jovens,
adultos e idosos, tém
muitos que trabalham,
sd0 pais e mae de
familias, tém
analfabetos funcionais,
alguns sdo  jovens
inquietos e rebeldes.

S30 pessoas que
nao tiveram
oportunidade de
estudar na idade
certa e que agora
buscam realizar o
objetivo de se
escolarizar.

Sdo jovens e
adultos que ndo
terminaram 0s
estudos na
idade regular,
que trabalham o
dia todo em sua
maioria.

Pessoas que ndo

concluiram
idade prépria

na

S0 pessoas com muito
conhecimento de vida e
gue possuem muita
vontade de aprender e
precisam  que  0S
professores entendam
sua realidade e as vezes
algumas limitacdes.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Nesse quesito, foi destacado como os entrevistados identificam os estudantes da EJA no
contexto escolar. Sendo destacado pela maioria que sdo pessoas que trabalham e conseguem
estudar apenas a noite nessa modalidade de ensino. E por isso ha a necessidade de adequar as
atividades e as metodologias de ensino, a fim de conferir esse direito a quem néo terminou seus
estudos no periodo certo; de modo que esses sujeitos possam ter a oportunidade de voltar a
escola para concluir seus estudos. Enfatizou-se também que esses sujeitos sdo, em muitos casos,

analfabetos funcionais, porque ndo conseguem interpretar as atividades e as multiplas



119

transformacoes a sua volta. Sdo jovens inquietos e rebeldes, mas, em muitos casos, possuem o
espirito esperancoso de aprender a cada dia, partindo de sua realidade e da reflexibilidade sobre
seus conflitos diarios e suas limitagdes.

Assim, quando se fala nos sujeitos da EJA, deve-se pensar e trabalhar com e na
diversidade, reeducando os discentes sobre o mundo plural e heterogéneo em que vivemos.
Abordando leis que garantem o estudo desse contexto no espaco escolar. Inserindo assim suas
vivéncias, medos e desafios de encarar essa diversidade, ja que é uma modalidade que trabalha
com jovens e adultos, que ja ttm uma vivéncia de mundo agucada, cabendo a escola e ao

educador essa transformacéo do saber.

Quadro 16. Vocé conhece algum autor que discute sobre a EJA no Brasil? Quais séo
suas concepcoes de educacdo e educando?

Professor 01 Professor 02 Professor 03 Professor 04 Professor 05
Acho que Paulo | Paulo Freire, que | Paulo Freire. Que | Néo. Paulo Freire sempre € citado,
Freire. No | pauta sua abordagem | é um dos maiores quando falamos da EJA,
momento, ndo | na Educacdo de | autores na porque, através de sua
sei dizer suas | Jovens e Adultos. | educacdo e que experiéncia e sua pratica
concepcdes de | Para ele, o professor | tem como pedagégica  utilizada na
educacdo e |era um | concepgdo uma educacdo, podemos ter a
educando. problematizador e | educacdo da certeza de que nosso pais e 0
questionador da | préxis, a mundo comegou ter uma nova
realidade e deveria | libertadora, e visdo em todo o cenario da
despertar essa | democrética, que educacdo e principalmente na
mesma curiosidade | contraria  uma educacdo de jovens e adultos.
em seus educandos. | educacdo
bancéria.

Fonte: Questionario Aplicado (2020).

Na pergunta apresentada, observamos que quatro dos educadores conhecem apenas
Paulo Freire como ponto de partida para a sua praxis educativa, trabalhando a partir da realidade
do aluno, da sua liberdade, enquanto ser pensante e critico na sociedade, e da sua autonomia,
enquanto ser transformador do seu meio. Cabendo ao professor ser um mediador do saber, que
problematiza e questiona a realidade dos sujeitos por meio dos conteddos. Buscando assim
novos significados para a tematica abordada em sala. Apenas um professor relatou que nao
conhece nenhum autor que discute sobre a EJA no Brasil. Por isso é importante refletir nesse
momento o quao ¢é fundamental a escola trabalhar com um aporte teérico e com os documentos
legais, vistos anteriormente neste trabalho, os quais garantem essa educacdo para que O

educador tenha bases sélidas para repensar a sua pratica diariamente.
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Quadro 17. Qual sua opinido sobre trabalhar um guia didatico na modalidade da EJA
a partir da transposicéo didatica? Seré que esse material pedagdgico melhoraria a
qualidade do ensino na EJA?

Professor 01

Professor 02

Professor 03

Professor 04

Professor 05

Seria muito
importante  no
processo de
ensino e

aprendizagem.
Acredito também
que melhoraria a
motivacdo e a
aprendizagem
dos estudantes e
do ensino na
EJA.

Acredito que
melhoraria a qualidade
do ensino na EJA, pois
possibilitaria um
trabalho personalizado
e baseado na realidade
dos educandos.

A EJA ¢é uma
modalidade importante
também, a medida em
que pode contribuir
para tirar  muitas
pessoas da condicao de
analfabetismo
funcional.

Possa ser que
sim. Ja que um
ensino para EJA
tem que ter
didatica e quanto
mais
conhecimentos
obtivermos nessa
questdo, melhor.

N&o conheco.

Trabalhar um guia
didatico especifico
com essa modalidade,
com certeza iria ajudar
muito, pois iria ajudar
muito os professores
que estavam tendo sua
primeira experiéncia e
daria um sentido maior
e um direcionamento
para melhorarmos
nossas praticas
pedagdgicas e todo o
processo de ensino e
aprendizagem.

Fonte: Questionario Aplicado

Professora formadora: Eu ndo tenho divida, eu acho muita assertiva a tua
proposicdo, os professores, devido a toda essa problemaética, eles se
ressentem em ter algo que os oriente a conduzir a uma boa pratica de
educacdo de jovens e adultos, trazendo alguns principios, alguns nortes para
que esse professor saiba que ele esta se direcionando em uma boa pratica
de EJA.

Nessa Ultima questdo, foi questionado junto aos professores sobre o produto
educacional, que sera um guia de orientacdo para os professores da EJA trabalharem em suas
aulas, partindo da realidade do sujeito e de alguns contetidos elencados no mesmo, para que
haja o aperfeicoamento da pratica educativa, visando a uma aprendizagem significativa,
pautada em um processo de ensino e aprendizagem dinamico, inovador e viavel para essa
modalidade de ensino.

O objetivo é também levar o professor a ser um pesquisador, investigador e mediador
desse ensino, que precisa avangar no que diz respeito ao planejamento do docente para esse
publico, como também com relacdo aos conteidos que sdo abordados e como sdo dados. Todos
esses elementos sdo abordados no guia, o qual serve de suporte para o professor utilizar em
qualquer disciplina pedagodgica.

Assim observamos que os educadores investigados possuem um aparato teorico
académico consideravel, porém pouco é feito para que eles e a escola possa intervir na EJA de
modo educativo como uma formacdo continuada, planejamentos e reunides para verificar o
processo de aprendizagem dos alunos desta modalidade de ensino. J& que muitos professores

possuem um olhar especial apenas para o0s alunos do ensino regular e reproduzem tudo aquilo
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feito por eles nas salas da EJA. Assim, a aprendizagem desses sujeitos visto por muitos como
um problema, ja que sdo trabalhadores, donas de casa, usuarios de drogas e jovens que ndo
conseguem concluir seus estudos no ensino regular e séo transferidos para a EJA ainda é
mecanica visto que a escola Pedro Tarrgino ndo possui grandes recursos para inovar as aulas,
ha ndo ser um quadro branco e um livro didatico que muitas vezes nao suporta a quantidade de
alunos da sala de aula. O problema e desafio da escola e incluir esses alunos em todas as
atividades e projetos pedagdgicos langados pela escola. Ja que os mesmos sé participaram ano
passado ap6s varios pedidos dos alunos e questionamentos de visibilidade sobre eles que
também eram estudantes da institui¢cdo Pedro Targino.
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GUISA DE CONCLUSAO

Os estudos e as analises dos questionarios realizados na Escola Estadual do Ensino
Médio Normal Pedro Targino da Costa Moreira permitiram-nos um olhar sobre a EJA como
uma educacdo que passou por vérias transformacGes e lutas para atender as pessoas que nao
conseguiram concluir seus estudos na idade indicada como certa. Essa educagdo deve focar a
realidade do educando, estabelecendo pontes entre a teoria e a prética, permitindo o
desvelamento de sua identidade e os conflitos vivenciados na comunidade, uma vez que precisa
relacionar, de modo dindmico, os sujeitos envolvidos e seu modo de vida.

Assim, a EJA é uma modalidade que oportuniza aos jovens e adultos novas
oportunidades de aprendizes para que, através destas, possam recuperar esse direito que lhes
foi negado. No entanto, ndo basta ampliar a oferta de EJA, é preciso que a escola ofereca as
condicdes didatico-pedagdgicas para que o educando entre na escola e possa nela permanecer.

Ha uma necessidade e desafio observado por meio da pesquisa de formar profissionais
para atuar nessa modalidade, visto que, muitas vezes, a EJA serve apenas de complementacao
de sua carga horaria. Outro aspecto igualmente relevante diz respeito a busca de formas efetivas
de acBes de ambito institucional, governamental, de modo que se revelem através de politicas
publicas que focalizem e favorecam a realizacdo dessa modalidade.

Outro desafio é compreender os educandos, suas multiplas realidades, os materiais
didaticos disponiveis para essa modalidade de ensino, assim como 0s recursos e metodologias
didaticas utilizadas para dinamizar o processo de ensino e aprendizagem. Por isso, a educacgéo
precisa ser vista como investimento, e ndo apenas como um gasto puablico que ndo tem por
finalidade ensinar e favorecer o protagonismo dos alunos para pensar e refletir sobre sua
realidade.

Constatamos através desta pesquisa que, sem investimentos e formacdo especifica do
educador, a escola ndo tem condicdes de ofertar uma educacdo que permita os estudos de
conteudos comprometidos com a realidade dos educandos e das expectativas destes em
continuar a estudar. Infelizmente ainda se reproduz o discurso de que tudo € feito no ensino
regular para a EJA sem ter um olhar diferenciado sobre essa modalidade de ensino e que atende
pessoas que nao conseguem estudar durante o dia por conta do seu trabalho ou outros afazeres.
Ficando de lado o planejamento e a preocupacdo com esses sujeitos. E isso se mostrou uma
realidade cotidiana da escola publica investigada.

Precisamos repensar o papel da escola investigada de modo que ela incentive e permita

a emancipagdo do sujeito em um continuo processo de ensino e aprendizagem. E ainda frisar a
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importancia de uma formacao inicial e continuada para que esse professor execute o seu oficio
com seguranca e subsidios tedricos, praticos e do reconhecimento da sua identidade enquanto
mediador do saber sistematizado. Além disso, o professor deve levar seu aluno a ler e
compreender de forma critica a sociedade e o0 espaco em que vive, visto que o educador €
fundamental nesse processo. Podendo o docente nortear sua atuacéo a partir dos documentos
oficiais que subsidiam essa educacao para melhor envolvimento na pratica pedagdgica e de um
curriculo que atenda a demanda escolar e ao seu perfil.

Deve haver um trabalho coletivo entre professor e aluno, permitindo a criagdo de novos
conhecimentos e a construcao de diferentes saberes. Sendo assim, o curriculo e a metodologia
devem ser flexiveis em vista dos objetivos da educacdo ao longo da vida, tendo como cerne a
realidade dos educandos e sua preparacao para 0 mundo do trabalho.

As Universidades e escolas devem oferecer cursos de especializacdo e formagéo
continuada para os professores dessa modalidade, norteando um trabalho profissional
competente e comprometido. Metodologicamente, na area da EJA, deve-se buscar o
desenvolvimento de projetos tematicos que a escola possa oferecer junto ao professor; e isso se
apresenta com um caminho de favorecimento da aprendizagem dos alunos, como foco numa
construcao significativa de conhecimentos para esses sujeitos.

Porém, muito ha de se avancar, pois os professores ndo séo valorizados e a sua
experiéncia é vista pelos alunos, muitas vezes, como desconhecida, resultando numa visdo
distorcida da educacdo, numa perspectiva bancaria e nao transformadora do conhecimento.
Tudo isso evidencia que a educacdo deve valorizar seus sujeitos, suas historias, vivéncias, sendo
a avaliacdo uma pratica individual que foque nas habilidades e desenvolvimento dos alunos. O
educador deve conhecer o perfil de cada aluno e ter conhecimento de que o sujeito e sua
realidade devem estar no centro do processo educativo.

Por isso, € de extrema importancia o didlogo entre professor e aluno, assim como uma
formacdo de professores na escola pesquisada, na qual estes exponham as suas ddvidas,
problematicas e vivéncias em sala, para que tudo seja socializado e aperfeicoado em um
processo continuo e permanente entre teoria e pratica, a fim de aprimorar seus saberes e
aperfeicoar seu exercicio docente. Pois quando ha planejamento focam apenas no ensino
regular, sendo deixado para segundo plano essa modalidade de ensino que visa uma educacao
ao longo da vida do sujeito.

A EJA na escola Pedro Targino é um espaco de sujeitos diferenciados, em que cada um
deve ser respeitado e, através das suas experiéncias, desenvolver seu modo de agir e pensar a

realidade e a diversidade. O professor, por sua vez, deve ser conhecedor e dinamizador do
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espaco educativo, embora nem sempre haja materiais didaticos suficientes e uma formacao que
Ihe permita uma intervencgdo didatico-pedagogica mais apropriada. Ressaltamos, no contexto
da EJA, que o educador deve se constituir em um pesquisador e atuante no seu espago de
trabalho, comprometido com uma educacdo transformadora.

Os participantes da pesquisa sinalizaram que ainda falta muito para que o ensino da EJA
seja visto como continuidade dos estudos, cabendo-lhes o aperfeicoamento dos seus materiais
didaticos, métodos e visdo sobre o educando, o qual, muitas vezes, identifica a escola e os
educadores como fonte primordial do saber e do conhecimento. Diante disso, evidencia-se a
necessidade do professor trabalhar com tematicas, através de projetos, que motivem seus alunos
a permanecem na escola, focalizando sempre o contexto desses educandos.

Pontos positivos e negativos sempre vai haver em qualquer modalidade de ensino,
porém, cabe ao corpo docente fazer uma conexao entre esses alunos e os conteudos trabalhados,
para que 0s mesmos se motivem, acarretando assim na diminuicdo da evasdo escolar e da
desmotivacdo para estudar.

A andlise das narrativas que contribuiram com a pesquisa e o alcance dos objetivos ndo
constituem conclus6es definitivas do cenario educacional, uma vez que apenas sinalizaram a
formacéo docente e seu fazer didatico-metodologico em ambito local. No entanto, a pesquisa
revelou possibilidades de instigar novos estudos que aproximem a formacéo docente dos
saberes cotidianos dos educandos para melhor organizacéo e efetivacdo dessa modalidade de
ensino, o que pode ser efetivado por meio do planejamento e do compromisso escolar.

Esperamos que o trabalho realizado instigue a transformacao da pratica docente na EJA
a partir da escola investigada por meio de um olhar de amadurecimento, o qual considere essa
modalidade de ensino como um instrumento de emancipacdo importante para nossos jovens e
adultos, j& que esta acobertada por leis que garantem esse acesso em qualquer escola publica.

Por isso ja destacamos que essa modalidade tem suas funcionalidades, de modo a
garantir essa emancipacao dos sujeitos, sendo elas: reparadora, equalizadora e qualificadora. A
reparadora constitui um direito a quem néo teve acesso a escola, devendo ser a mesma de
qualidade, assim como a igualdade desses sujeitos no ambiente de ensino e na sociedade. E
equalizadora, pois esta direcionada a pessoas que ndo podem estudar durante o dia, objetivando
assim a insercdo destas de forma mais ativa no mundo, o que inclui sua participacdo. E é
qualificadora, visto ser de cunho permanente, uma vez que o aluno aprende ao longo da vida, e
isso 0 ajuda a ser inserido no mercado de trabalho. Por isso o objetivo em desenvolver o

potencial integral do alunado pertencente a esse segmento.



125

Em razé&o disso, esta pesquisa permitiu nossa reflexdo enquanto profissionais ativos da
educagdo, mostrando com nitidez nossa responsabilidade com esse espaco de formacgéo dos
sujeitos. O Guia Didéatico de orientacdo pedagdgica para os professores da EJA, derivado do
processo de investigacdo dessa realidade escolar, representa mais que um produto educacional,
uma vez que reune os saberes aos quais tivemos acesso ao longo deste estudo. Disponibilizar
uma investigacdo com esse aporte possibilitara aos professores uma ferramenta para ensinar de
modo inovador, permitindo que o aluno seja o centro do processo educativo, a fim de que ele
construa seus conhecimentos através da sua realidade social, assim como por intermédio da
interdisciplinaridade dos conteldos abordados em sala.

Finalmente, o presente trabalho abre indagacGes para refletirmos quem sdo o0s
professores inseridos nessa modalidade e qual sua finalidade para com a educacdo desses
sujeitos e com o processo educativo para aquisi¢do do saber. Sendo destacada a necessidade de
haver cursos para formacdo continuada para esses professores, bem como a relevancia de
planejar e nortear os contetdos programados. Diante da problematica apontada no inicio desta
investigacdo, alem do Guia, também deixamos como sugestdo que sejam propostas aulas
dinamizadoras, as quais vejam o sujeito-aluno da EJA como centro do processo educativo,
sendo trabalhadas atividades orais e escritas através de producgdes textuais, debates, videos e

seminarios, a fim de que se visualize o processo construtor desse sujeito e de sua realidade.
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APRESENTACAO

CARO (A)
COLEGA PROFESSOR (A),

A fim de promover a integracao dos conteudos curriculares
com o cotidiano dos educandos da educac¢do de jovens e adultos
(eja), as estratégias foram orientadas sob o contexto da
diversidade e cultura. essa tematica norteadora surgiu como
forma de atender as inquietac8es verificadas nos educadores da
eja. ela possui o potencial de contemplar e articular os conteudos
de lingua portuguesa, assim como também garante sua
contextualizacdo. dessa forma pode despertar o interesse,
facilitar a aprendizagem e promover mudancas de atitude que
resultem na melhoria do aprendizado do aluno e da sua
participa¢ao social consciente.

Guia didatico, surgiu para possibilitar a ressignificacdo dos
saberes dos alunos assim como um melhor entendimento da
leitura e escrita do universo desses educandos, destacando as
experiéncias e vivéncias dos mesmos, sendo fundamental para o
conhecimento e interlocucao entre teoria e pratica. orientando os
professores com atividades da disciplina de lingua portuguesa, o
guia sera um trabalho de reflexibilidade, dialégico e critico.

O guia de orientacdo ira se materializar pelo meio impresso
por ser, segundo aponta bandeira (2008, pg. 16) “[...] de facil
manuseio, podendo ser utilizado em todas as etapas e
modalidades da educacao, o aluno e o professor podem consulta-
lo fora da sala de aula, ndo requerendo equipamento ou recurso
tecnolégico para sua utilizagao”.

Renata Méarcia de Macédo




FORMACAO DOCENTE

Imberndn, Assmann,

Tardif, Névoa, Paiva,

Arroyo, Freire dentre
outros.

Alguns autores que destacam o olhar
para a formacao docente de modo
continuo e inacabado, por ter a
formacao como processo que se
constitui durante toda a vida
profissional e os desafios
contemporaneos.

[...], a formagcdo permanente deveria apoiar-
se criar cenarios incentivar uma reflexdo real
dos sujeitos sobre sua pratica docente nas
escolas e nos territérios, de modo que Ihes
permitisse examinar suas teorias implicitas,
seus esquemas de funcionamentos suas
atitudes etc., promovendo um Pprocesso
constante de autoavaliagdo do que se faz e
analisando porque se faz.
(IMBERNON, 2016, p.148).
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FORMACAO DOCENTE
E A PEDAGOGIA DA
DIVERSIDADE

[...], podemos dizer que a pedagogia da diversidade faz
parte das histérias de Iuta dos negros e negras
brasileiros e se adensa no inicio do século XX, frutos das
organizacBes negras e suas alternativas de educacao
formal e ndo formal para a comunidade negra. Ela
assume uma radicalidade maior no terceiro milénio com
a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro- Brasileira nos curriculos das escolas
publicas e privadas a demanda por acdes afirmativas no
ensino superior a implementacdo de cotas raciais e as
politicas de promog¢do da igualdade racial. (GOMES,
2012, p.134/135).

Gomes (2012) ao tratar de uma pedagogia que
contemple a diversidade a qual chama a
“Pedagogia da diversidade de Pedagogia de
Emancipacdo, centrada nas questdes raciais, de
género, de idade e de culturas, que segundo a
autora, esta faz parte das histoérias de lutas dos
negros e negras Brasileiras.
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Sequencia
Didatica
Diversidade e Cultura

Sequéncia Didatica é um conjunto de
atividades ordenadas , estruturadas e
articuladas para a realizacGo de certos
objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelo 0s alunos.

(ZABALA, 1998, p. 18 -
girfos do autor)

XVIIl ENDIPE
Didatica e Pratica de Ensino no contexto politico contemporaneo: cenas da Edu

r— [mao] CW:]
da Situagio INICIAL FINAL

Fonte: Dolz,Noverraz eSchneuwly, 2004, p.98.
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O aluno NEGRO
CF 1988 na sala de aula

"Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem d d EJA
distin¢cdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais, a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade

LDB 9.394/96
SECAO V - Da Educacdo de Jovens e
Adultos Art. 37.

LEI No 10.639, DE 9
DE JANEIRO DE 2003.

Diretrizes que versam sobre as questdes étnico -raciais,
para que o trabalho seja desenvolvido na pratica.
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Racismo

Estrutural

O racismo estrutural € wumas das trés
manifesta¢des do racismo na sociedade. Dentre
todas, essa € a forma mais “disfarcada” das
expressdes, aquela construida por varios anos.
E, portanto, um preconceito velado. Essa
rejeicao pode ser dirigida, por exemplo, a uma
cor ou etnia. E, sobretudo, cristalizada na
sociedade. Algumas falas racistas podem até
passar despercebidas pelo seu dia a dia em um
didlogo, ou brincadeira em sala de aula. O
racismo estrutural refere-se ao conjunto de
praticas institucionais e rela¢bes sociais,
econdmicas e politicas que privilegiam um
grupo étnico em detrimento de outro. Sao as
estruturas da sociedade que promovem de
maneira direta ou indireta o preconceito racial
e contribuem para perpetuar as desigualdades.

A LEI N° 7.716

JANEIRO DE 1998
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Ensino de
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Portuguesa na
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EJA
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ENCONTRO 1- |
Levantamento de pressupostos

Este momento foi pensado como uma forma de evocar os conhecimentos
prévios dos educandos sobre os temas e a0 mesmo tempo iniciar o exercicio
de formulagdo de hipdteses. Sdo essas hipdteses iniciais que servirdo como
base para os momentos seguintes desta sequéncia didatica.
Tempo Estimado: 5 aulas (45 minutos cada)
Tema: O que é diversidade?
Descricdo da Estratégia:
e Trabalhar essa tematica através da poesia de Braulio Bessa: Diversidade;
e Compreender o que é ser diferente por meio da letra da mdusica
diversidade de Lenine;
e Refletir através dos cordéis sobre o respeito & diversidade é de nossa
obrigacdao de Rosa Regis 0 que é ser diferente na sociedade;
e Reconhecer a diversidade no seu contexto social, visando as diferencas e
respeito com o outro.

Elementos textuais:
¢ Poesia: diversidade (Braulio Bessa);
e MdUsica: diversidade (Lenine);
e Cordel: Respeito a diversidade é de nossa obriga¢do (Rosa Regis);

Algumas indagacbes podem ser consideradas para promover a discussao,
neste primeiro encontro tais como:

‘Vocés ja ouviram falar?

‘O que vocés sabem sobre esse assunto?

‘0 que é?

‘Onde acontece/esta?

‘Como acontece/qual é sua fun¢do?

Com o que se relaciona/quais fatores o influenciam?

‘Consequéncias?

™



E frequente na sua comunidade?
‘Quem sdo 0s mais afetados?
‘Sistematizar e registrar as hipdteses/ideias levantadas no quadro.

Primeiro momento: Um debate informal sobre as mudltiplas diversidades
existentes na sociedade tais como: racial, sexual, social, cultural, musical e
religiosa. O objetivo desse momento é apresentar o que € diferente e visto
muitas vezes como estranho que estar no cotidiano dos alunos, assim como
suas singularidades existenciais. Assim, a apresenta¢ao visual atua como
elemento inspirador, inovador, pensante que deixe os educandos a vontade
para debater o tema de acordo com suas vivéncias e experiéncias.

Segundo momento: Apds a apresentacdo da poesia diversidade de Braulio
Bessa (anexo A) trabalharemos o pensamento sobre o que é diferente, e o
respeito sobre as pessoas a nossa volta e seu modo de ser e agir. Por meio
dessa reflexdo serd distribuida a letra da musica diversidade de Lenine (anexo
B) para discussdo do ser diferente na sociedade em que vivemos.

Para concretizacdo desse momento de didlogo os educandos irdo fazer a
leitura dos cordéis respeito a diversidade é de nossa obrigacdo (anexo C), que
traz 4 tona uma reflexdo sobre o ser diferente a partir da realidade de cada um.
Terceiro momento: Apds a leitura e debate dos textos sera feito uma dinamica
intitulada como “dinamica do barbante”, levando os alunos para o centro da
sala formando um circulo onde cada um possa olhar um para o outro e jogar o
barbante para um colega de maneira aleatdria para que ele possa expor seu
pensamento sobre o tema abordado na aula. O objetivo desse momento é
conhecer as adversidades e desafios dos alunos de modo ludico e
questionador. Ao final da dinamica o barbante formard uma grande teia na sala
de aula, levando os alunos refletirem sobre as diferencas do outro que foram
expostas e como ele é Unico e importante para a sociedade. Essa atividade tera
como finalidade: trabalhar o didlogo e ouvir o outro na sala de aula, e propiciar
aos alunos um momento de observacdo e reflexdo sobre a diversidade que
lhes rodeia.

Em seguida sera pedido que os alunos pesquisem sobre o que é diversidade, e
entrevistem uma pessoa na sua comunidade sobre a tematica (SER DIFERENTE
NAO E PROBLEMA, PROBLEMA E SER TRATADO DIFERENTE) trazendo esta
atividade na aula seguinte, tendo como objetivo concretizar o conceito de
diversidade e ampliar seu olhar de respeito e admira¢dao para com o outro. Pois
“ndo somos todos iguais, somos infinitamente
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multiplos” (Dandara Bacd). Espera-se que neste primeiro contato com o
tema os alunos possam ampliar seu discurso e pensamento sobre o que é
diversidade e como ela estar presente no nosso dia a dia.

Comentarios/Sugestoes

- Solicitar aos educandos a partir de pesquisas a tentarem formular
possiveis explicac@es, instigando-os e confrontando as ideias contraditérias
para que reflitam e se posicionem sobre o tema proposto em sala.

- Orientar as fontes de pesquisa para embasamento das hipdteses
levantadas e apresentadas.

- Estimular os estudantes a pesquisarem textos, imagens, quadros, tabelas,
exames e/ou mapas que reforcem a exposi¢cdo oral dos educandos sobre o
tema.
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ENCONTRO 2 -

Socializacao dos pressupostos

Esse encontro tem como finalidade trabalhar aspectos da abordagem
investigativa a partir do trabalho colaborativo nos grupos, a contestar,
baseado em dados e comprovagdes, e a divulgacdo do conhecimento
construido. A intervengdo é essencial para a condu¢do deste momento,
garantindo oportunidade de expressdo a todos para que estejam
envolvidos no processo de modo dinamico e significativo.

E fundamental observar com os grupos ao longo do intervalo de
tempo de suas pesquisas, 0s materiais que servirdo para apoiar seus
discursos (textos, imagens, quadros, tabelas, exames e/ou mapas). Esse
conhecimento, por parte do professor, € primordial para promover uma
media¢do adequada, no sentido de apoiar a interpretacdo do vocabulario
de todos da sala.

Duracdo: 4 aulas (45 minutos)
Tema: O coragdo ndo tem cor
Objetivos:
e Debater a diversidade cultural através valorizando e respeitando os
processos historicos afro brasileiro;
e Compreender por meio do cordel diversidade cultural de Antonia
Reginalda a heterogeneidade das pessoas que estdo a nossa volta;
e Investigar os tra¢os culturais dos educandos através de entrevistas.

Elementos textuais:
e Diversidade cultural (conceito, Daniela Diana)
e Diversidade cultural (Antdnia Reginalda);
e Documentos pessoais dos educandos.

Primero momento: Cada grupo devera realizar a apresentagdo previamente
elaborada da aula passada, expondo as teorias investigadas, as
informagbes e materiais obtidos em pesquisa e as considera¢es a
respeito. Procurar promover o didlogo e a discussdo entre 0s grupos tendo
como base que todos possam expor seus conhecimentos. Estruturando as
conclus@es e discussdes coletivas expostas.
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Segundo momento: Para dar inicio a essa discussdo, pecam para que
0s alunos levem sua carteira de identidade para a sala de aula. Nela
contém todos os dados que iremos precisar para desenvolver todo um
trabalho que o identifique como Unico, aproveitando nome da mde, pai,
data de nascimento, naturalidade. Podemos contar também com a
certiddo de nascimento ou casamento, carteira de trabalho, titulo de
eleitor, CPF, carteira de reservista. Além do nome e do sobrenome, os
documentos também sdo importantes para identificar as pessoas.

Por meio da andlise dos documentos pedir para que os alunos
confeccionem crachas com sua identificacdo para que eles possam se
apresentar para a turma. Nosso nome é nossa marca de identificacdo.
Que outras marcas as pessoas podem identificar? A partir daf
comegamos a problematizar através de uma conversa com a turma,
sempre questionando as respostas e anotando as principais ideias que
aparecem na conversa permitindo assim uma conceituagao informal para
0 que seja a diversidade cultural.

Terceiro momento: Apds esse didlogo fazer a leitura do texto:
diversidade cultural para compreender o que € seja a diversidade cultural
pensando sobre as diversas culturas existentes no Brasil e sua
importancia para constituicdo da riqueza cultural existente.

Quarto momento: Pedir para que os alunos facam a leitura do texto
pluralidade cultural e depois retirem as principais palavras para
confeccdo de um cartaz intitulado como: Somos diferentes e Unicos.
ApOs a confec¢do do material pedir para que eles possam apresentar em
sala para todos os colegas.

Comentarios/Sugestoes

E comum que & medida em que as hipéteses sejam respondidas, surjam
outras questbes e com elas novas solu¢Bes sdo propostas, como
resultado da mediagdo entre os grupos. Essa pratica € necessaria para a
continuidade da investigacdo e aprofundamento do assunto. Portanto
deve ser estimulada, incentivada e valorizada. Por meio dela, os
educandos podem identificar a falta de conteddos em suas explica¢fes e
conclusdes, assim como legitimar diante dos colegas as constru¢des que
ja estiverem bem estabelecidas no estudo. E fundamental que este
momento finalize com novas hipdteses, sistematizadas e registradas,
para que 0s grupos continuem a averiguacdo dos fatos propostos.
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ENCONTRO 3: Integracdo de temas e
conteudos

z

Este momento é voltado para dar continuidade ao trabalho de divulgacao dos
resultados da investigacdo dos grupos e acrescentar elementos as interpretacoes
apresentadas, estimulando a aproximagdo dos contelddos de diversidade
ministrados durante as aulas.

Duracdo: 4 aulas (45 minutos)

Tema: Respeitar é preciso

Objetivos:

e Discutir os conceitos de respeito, discriminagdo, preconceito, racismo e
identidade racial através da curta Dudu e o lapis cor da pele, conscientizando
os educandos sobre o diferente e a desconstrucdo da visdo eurocéntrica como
autoridade;

Elementos textuais:
e Cordel: Pluralidade cultural (Juarés Alencar Pereira)
e Curta metragem: O xadrez das cores;

Primeiro momento: Inicialmente cada grupo deve realizar sua apresentagdo
expondo as hipéteses levantadas no momento anterior, as informagdes e materiais
obtidos em pesquisa e as considera¢Bes a respeito. Organizar as conclusdes e
discussGes coletivas. Incentivar a associagdo dos conteldos de diversidade e
cultura (estudados simultaneamente a sequéncia didatica) aos conhecimentos
construidos sobre o tema por meio das indagacdes:

E possivel estabelecer alguma relacdo entre o tema do grupo e a ética e moral do
ser humano? Qual?

‘Os conhecimentos a respeito da diversidade e cultura estudados foram utilizados
para explicar suas solu¢des? Quais? De que forma?

E importante estimular a reformulacdo e retomada dos contetidos por parte dos
alunos, durante suas respostas. Solicitar a metodiza¢do e registro das respostas
pelos grupos para armazenamento dos dados coletados e obtidos.

Segundo momento: Exibicdo da curta metragem “O xadrez das cores”. Apds a
exibicdo pedir para os alunos anotarem os pontos chave do video, observando o
papel do negro
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e o0s esteredtipos que é reforcado muitas vezes para
inferiorizagdo dessas pessoas sob as suas atitudes e seu carater.
Analisando também como € importante reconhecer a sua
identidade e a importancia da mesma para constituicdo da etnia
brasileira. Apés anotado os dados sera o momento de socializar
0S pontos na sala de aula de forma critica e reflexiva pensando
sobre o papel do negro na sociedade atual.

Terceiro momento: expor na sala de aula imagens na parede de
pessoas negras e suas mdultiplas culturas, assim como sua
importancia e influéncia de luta para uma sociedade melhor e
igualitaria para seus descendentes. Tendo como objetivo
conhecer e 0 processo historico e cultural dos negros. Levando os
alunos a pensarem a qual etnia eles pertencem, destacando seus
valores e virtudes enriquecendo sua identidade.

Quarto momento: leitura do cordel pluralidade cultural tendo
como foco a importancia da diversidade de culturas para
enriguecimento do patriménio histérico e sua influéncia formal e
informal na vida dos sujeitos.

Quinto momento: mandar os educandos entrevistarem seus
familiares através de um roteiro elaborado por eles, tendo como
objetivo conhecer as suas origens culturais através da memdria
dos parentes mais velhos e discurso oral. Pedindo também
fotografias e objetos concretos que ampliem essa investigagdo
dos alunos. Sendo expostos na sala de aula de maneira individual
por meio de painéis para que os alunos valorizem a diversidade
cultural e étnica do seu colega e conheca as diferencas entre
ambos.

152

1A



ENCONTRO 4:

INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE PORTUGUES X

SOCIOLOGIA X FILOSOFIA E ARTE

Duragao: 5 aulas (45 minutos)
Tema: Brasil pais com racismo
Objetivos:

‘Identificar e relatar situa¢8es de preconceito e discrimina¢do em relacdo aos
negros;

‘Analisar a questdo do preconceito, racismo e discriminacdo e os efeitos
produzidos na vida das pessoas, de forma critica e reflexiva, tendo por
referéncia os relatos, depoimentos e videos;

- Posicionar-se contra qualquer tipo de discriminagdo e preconceito racial.

Primeiro momento: E LEGAL SER DIFERENTE!

Para sensibilizar os alunos acerca do tema, inicie a aula propondo uma
brincadeira de observar e dizer as semelhancas e as diferencas entre eles.
Peca as criangas que formem dois circulos - um interno e outro externo -, de
modo que um aluno fique de frente para o outro, formando assim, a primeira
dupla da brincadeira. O professor podera participar desta atividade, caso o
numero de alunos seja impar.

A brincadeira comeca quando o professor da o sinal combinado, podendo
ser uma palma, o soar de um apito ou de um sino. Nesse momento, um
aluno da dupla tera trinta segundos para observar e dizer o maior nimero
possivel de caracterfsticas comuns e diferentes entre ele e o colega, como
por exemplo: "N6s dois temos cabelos pretos, temos olhos castanhos... eu
sou gordo vocé é magro, eu sou baixo vocé é alto..." Ao sinal do professor, o
aluno passa a vez para o outro colega da dupla, que devera estar atento a
seguinte regra: “Ndo vale repetir o que ja foi dito pelo colega”.

A um novo sinal do professor, os circulos se movimentam, novas duplas se
formam e a brincadeira continua até que a primeira dupla se encontre
novamente ou enquanto a turma demonstrar interesse pela atividade.

Em seguida, solicite aos alunos que se organizem em uma grande roda e
converse com eles sobre como foi participar da brincadeira, o que sentiram,
0 que perceberam em relacdo as semelhancas e diferencas entre eles, o que
os diferencia dos colegas, quais foram as descobertas feitas enquanto
brincavam e outras.
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Na sequéncia, problematize o debate com algumas questdes:

‘Quem sdo as pessoas que vocés buscam para conviver no dia a dia? Sdo
aquelas que mais se parecem com vocés? Aquelas que pensam, agem e gostam
das mesmas coisas que vocés? E mais facil conviver com os “iguais”? Por qué?
Qual o problema em conviver com quem é diferente? Vocés concordam que as
diferencas afastam as pessoas? Concordam que é legal ser diferente? Por qué?
Dentre outras.
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Segundo momento: SOMOS DIFERENTES. MAS TEMOS DIREITOS IGUAIS!

Ainda para incrementar a discussdo, exiba para os alunos as imagens sugeridas nos links abaixo,
seguidas de algumas questdes para serem debatidas com a turma:

IMAGEM 1:

Fonte: https://everydayfeminism.com/wp-content/uploads/2014/09/hands-up.jpg

Sugestdo de questdes:

. Que sentimentos esta imagem transmite para vocés?

. Vocés acham que ela retrata situagdes que podem ser observadas no dia a dia?

. Alguém ja se sentiu “na pele” do pintinho amarelo?

. Como foi sentir-se diferente do grupo?

. Qual o problema em ser diferente do outro?

. Na escola e em outros espagos de convivéncia social, procuram se relacionar com pessoas que
sdo diferentes de vocés?

. Como agem em relagdo ao jeito diferente de ser e de se comportar do outro?

. Respeitam o outro, o colega, apesar das diferengas?

. Conseguem identificar pessoas que vocés evitam conviver por algum julgamento negativo em
relacdo a elas? Como explicam essa atitude de vocés?

IMAGEM 2

T

nguém nasce racista;

adultos que ensinam isso.

!

N
Sao o

L 'S
. A

Fonte: https://4.bp.blogspot.com/-ZwRunvZKeU4/Uv-
7pC_n8UI/AAAAAAAABZE/MaQr_LgXhX8/s1600/PRECONCEITO.jpg
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Sugestao de questdes:

. O que a imagem transmite a vocés?

. Vocés concordam que ninguém nasce racista?

. Entdo, como explicam a origem do racismo nas pessoas?

. Vocés acham que o racismo é aprendido e que depende da cultura, da sociedade e da
familia?

. O que vocés entendem por racismo? E por preconceito? E por discriminagdo?

(Professor, nesse momento, seria interessante registrar na lousa as ideias dos jovens e
adultos sobre estes conceitos).

Prosseguindo, solicite aos alunos que consultem o diciondrio para conhecer o significado
de: racismo, preconceito, estere6tipo e discriminacdo. Peca a eles que leiam os significados
encontrados para estas palavras e que fagam o registro em seus cadernos.

Para ilustrar e aprofundar os conceitos trabalhados exiba para os alunos o video “Racismo.
NAO!!" editado no link http://www.youtube.com/watch?v=SOIfDYyDfhk&feature=related
Apds a exibicdo, instigue os alunos a refletir de forma critica sobre as informacdes e as
mensagens veiculadas pelo video e a se posicionar acerca da discriminacdo e do
preconceito racial.
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Dando continuidade, informe aos alunos que no Brasil temos uma
carta magna, uma lei maior que rege a vida do pais. Esta carta é a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Segundo a
Constituicdo Federal, em seu Art. 5°, “Todos sdo iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza”. A carta também diz que
constitui principio fundamental da Republica Federativa do Brasil,
promover o bem comum, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminagdo. Informe
também que de acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, Artigo |, “Todas as pessoas nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sdo dotadas de razao e consciéncia e devem agir
em relacdo umas as outras com espirito de fraternidade”.

Diga aos alunos que o direito a igualdade &, portanto, previsto tanto pela Constituicdo
Federal como pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, bem como o direito a
diferenca, que é a possibilidade de todos viverem segundo sua prépria cultura e suas
caracteristicas pessoais, sem discriminacdo. Lance a seguinte questao para a turma:
Mas sera que os direitos a igualdade e a diferenca estao sendo respeitados?

Terceiro momento: Escolher uma pessoa que ja sofreu algum tipo de preconceito,
racismo para aprofundamento do tema. Este momento constitui-se de duas ocasides
diferentes, a de preparagao do roteiro de entrevista e da entrevista em si. O primeiro
pode ser realizado nas aulas de Portugués, no contexto dos “Géneros Textuais”
abordados na disciplina.

Neste momento, os alunos utilizam-se dos conhecimentos de Arte para a produgao
textual, aprendendo a construir e estruturar um texto de acordo com o género textual
escolhido. Além da entrevista, podem ser utilizados outros géneros como noticia,
reportagem, charge, receita, relato, cordel dentre outros a serem definidos em
planejamento pedagégico pelos professores.
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Roteiro de entrevista

Tempo estimado: 2 aulas de 30 minutos para cada disciplina.
Descricdo da Estratégia

Nas aulas de Portugués: Pedir aos grupos que estruturem uma entrevista,
direcionada a um representante negro, considerando os conhecimentos de
sociologia, duvidas ou aspectos que desejam aprofundar relacionados as
pesquisas. Cada grupo deve realizar a socializacdo de suas produgdes,
observando se ha repeti¢do de contelido e sugerindo modifica¢8es de forma
a estruturar um roteiro Unico por grupo.

Nas aulas de Arte: Fechar a versdo final do roteiro de entrevista,
considerando o tempo previsto, a sequéncia das questdes estabelecidas, o
agrupamento por conteldo e verificando se todos os aspectos da
investigacdo serdo contemplados. A entrevista sugere-se a escolha de um
ambiente da escola favoravel ao momento. Um espaco amplo, organizado de
maneira a dar destaque aos mediadores e ao (a) entrevistado (a), para que
seja perceptivel a todos. Se tiver a disposicdao recursos de som para uso de
microfone, contribui bastante para a comunicagao.

Tempo estimado: 3 aulas de 30 minutos.
Descricdo da Estratégia

Compor a “mesa” com o convidado a ser entrevistado e os mediadores, que
podem ser os docentes de Portugués e de Sociologia. Se a escola possuir
mais de um profissional dessa area, também poderd ser convidado para
melhor embasamento das respostas expostas por eles (as).

Pedir aos educandos que anotem as possiveis duvidas, questionamentos a
serem realizados ao final, quando da conclusdo do roteiro de entrevista.
Outras observagdes também podem ser anotadas para serem retomadas e
discutidas em aula. A principio os mediadores alternam entre si as questdes
do roteiro e em seguida abre-se para perguntas espontaneas dos alunos.

Comentarios/Sugestdes

Esse momento tende a ser riquissimo, pois contribui para:

- Explicar as questdes postas pelos alunos, dando sequéncia ao processo
investigativo;
- Readquirir conceitos dos semestres ou até anos anteriores;
- Assimilar os contetddos das diferentes areas como histéria, espanhol, lingua
portuguesa e outras disciplinas da drea de Humanas e exatas.
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ENCONTRO 5:
REPORTAGENS DE INTEGRACAO DO TEMA E CONTEUDO

Esse momento auxilia para que os discentes exercitem a leitura e
interpretacdo, a partir de outro género textual, agora a
reportagem, ainda articulado com o conteddo da disciplina de
Portugués tendo como tema as relacbes de género que estar
interligado com o eixo central diversidade e cultura.

Ao mesmo tempo desenvolvem a capacidade de sintese e
sistematizacdo das informacdes contidas no texto (reportagem)
articulando-as aos conhecimentos ja adquiridos, construindo
novas explica¢cdes, mais amplas e concretas. Nessa etapa eles tem
a oportunidade de desenvolver a linguagem oral e refletir sobre as
suas atitudes no seu dia a dia mediante o que é visto como
diferente quando relacionado ao termo relagbes de género.
Tempo estimado: 2 aulas de 30 minutos.

Descri¢do da Estratégia

Compartilhar com os grupos de alunos reportagens diferentes
relacionadas a tematica norteadora ‘Diversidade’, como por
exemplo sobre inclusdo, respeito a diferenca, racismo,
preconceito, discrimina¢do e identidade racial.

Conduzir os alunos a realizar a leitura e discussao do texto
(reportagem) e a preparar uma apresentacdo oral para ser
socializada com os demais grupos. Pode-se partir de algumas
questdes para conduzir a leitura e promover as discussdes:

* Do que trata o texto?

+ E possivel estabelecer alguma relacdo entre o conteldo da
reportagem e o assunto de pesquisa de sua turma? Qual?

+ E possivel estabelecer alguma relacdo entre o contetudo da

reportagem e as diferentes diversidades estudadas (racial, de
género, musical, ética, relacbes de género, orientagdo sexual por
exemplo)? Qual?
+ O que podemos retirar dessa reflexdo para o nosso dia a dia? A
medida que os grupos forem fazendo as apresenta¢des, o
professor (a) pode realizar a interven¢do estimulando a
comunicacado entre eles e suas reportagens, a fim de integra-las
entre si para embasamento do tema.
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Os textos podem ser fornecidos pelo préprio professor ou solicitados
previamente para os discentes, orientando-os quanto a:
- Escolher reportagens relacionadas ao tema central “Diversidade e Cultura”;
- Observar as fontes de pesquisa e a data da publicacdo, estabelecendo um
tempo maximo por exemplo, entre 2 ou 5 anos para os fatos mais atuais;
- Analisar o tamanho do texto que seja condizente com o tempo de leitura que
sera disponibilizado. Pode-se estabelecer um tamanho minimo e maximo de
texto, por exemplo. Para ajudar os alunos a definirem o que deve ser
pesquisado pode ser feito um levantamento dos assuntos/reportagens que
eles julgam ter relacdo com seu trabalho para aprofundamento.
Como nesse momento eles j& possuem certa familiaridade, advindas das
pesquisas anteriores, é possivel que surjam varias sugestdes, o professor
poderd lista-las no quadro e deixar que os grupos fiquem responsaveis por
trazerem até quatro reportagens do mesmo assunto ou de assuntos
diferentes.
Assim, havera uma variedade de assuntos relacionados e reportagens variadas
para serem discutidas. Essa atividade possui um potencial para
interdisciplinaridade com Lingua Portuguesa. Dependendo da possibilidade de
articulacao dos professores, é possivel integrar esse momento nessas duas
disciplinas. Enquanto em Lingua Portuguesa pode-se orientar para a leitura e
interpretacdo, a Sociologia, Filosofia e Histéria podera orientar para as
discussdes e integracdo de conteuidos de sua disciplina para a reflexibilidade e
apresentacao desses eixos na sociedade.

160

25



161

ENCONTRO 6-
INTERDISCILINARIDADE SOCIOLOGIA X FILOSOFIA
REFLEXAO E DEBATE: ETICA NAS RELACOES ETNICO RACIAIS

Este momento representa outra excelente oportunidade para a
vivéncia da interdisciplinaridade. Permite acrescentar outras causas
ou fatores que intervém sobre a realidade investigada, oferecendo
mais elementos para ampliar o conhecimento e discussdes sobre o
tema proposto.

A articulagdo prévia com o docente de Filosofia ou de outra
disciplina da area de Humanas é necessaria. Conjuntamente deve
ser selecionado um texto que associe adequadamente os
contetidos. Como sugestdo tem-se o artigo: Link: “kit3_mod1.indd
(mec.gov.br)".

Devido ao tamanho do texto, pode-se realizar um recorte,
destacando-se alguns trechos mais relacionados a abordagem e que
seja mais compativel com o tempo planejado.

Tempo estimado: 2 aulas de 30 minutos.

Descricao da Estratégia

Distribuir o texto aos grupos de alunos que devem realizar a leitura
e discussao, buscando:

+ Destacar elementos do texto que relacionam as condic¢des da ética
na afetividade, racionalidade e socializa¢do do sujeito;

+ Levantar pressupostos buscando explicagbes para os fatos
apresentados;

« Listar suas considera¢des para socializar com a turma. A
sociabilizacdo deve ser mediada, buscando incentivar os alunos a
avaliar as hipéteses dos colegas e fazer consideracdes, a fim de
promover o debate entre os grupos.

Esta etapa é mediada pelos professores de ambas as disciplinas, a
fim de realizar a inter-relacdo adequada entre as Ciéncias Humanas
e Exatas.
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Pode-se sugerir a pesquisa do artigo pelos alunos, fazendo com que
eles mesmos tragam o texto a ser trabalhado. Dependendo do
tempo disponivel, do nivel da turma e da possibilidade de parceria
com a disciplina de Portugués, pode ser interessante fornecer o
artigo (sugerido acima) na integra e mediar a leitura solicitando aos
alunos que extraiam dele seus proprios recortes. Ainda é possivel
eleger uma outra disciplina da area de Humanas (Geografia,
matematica por exemplo) para integrar esse momento
interdisciplinar. Esse formato sugerido envolve as trés areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza, Linguagens e Humanas.

162

2%



Encerramos por aqui,

mas vocé pode continuar...

Veja essa sugestio:

E importante pensar o momento de exposi¢ao como
oportunidade de levantamento de dados junto a
comunidade. Incentivar esse olhar por parte dos alunos
ao longo do processo investigativo e, especialmente, em
seus planos de agdo, estimulard ainda mais o cardter
nvestigativo, a observagao, pesquisa, reflexdo, a coleta e
registro de dados assim como a critica sobre os mesmos.
Assim, o momento de exposigao pode oportunizar nio o
termino, mas um recome¢o, um novo ciclo de
investigagdo, dando continuidade a essa sequéncia
diddtica. Os dados coletados no momento da exposigao
podem ser explorados e analisados pelos estudantes, que
poderdo exercitar as vdrias linguagens que tiveram
acesso ao longo desta sequéncia diddtica, como grdficos,
tabelas, infogrdficos, mapas, géneros textuais etc. Por
fim, os discentes podem divulgar esses resultados,
incluindo os objetivos, métodos, discussdo e conclusoes,
atuando  como  verdadeiros  pesquisadores e
investigadores da sua realidade. Certamente o momento
de “Avaliagdo por meio da reflexdo e da critica” lhe
oferecerd elementos para planejar e desenvolver a sua
sequéncia diddtica investigativa de modo criativo e

dinimico.

Bom planejamento e boas aulas!!!
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CONCLUSAO

Assim, entendemos que seja um suporte vidvel e exequivel, pois
contempla o trabalho pedagégico do professor, assim como dicas
e sugestoes de conteddos que servem de base para trabalhar com
alunos da EJA visando a transposi¢ao diddtica a partir do
pensamento freiriano que parte da realidade e problematizagao
da vida do educando inserido no processo educativo.

Sendo 1novador pois parte daquilo que jd existe a respeito
(cadernos, planos de aula sobre a modalidade), precisando ser
materializado pois contribuird para a aprendizagem dos alunos
que muitas das vezes termimam seus estudos sem entender a
relevincia de tais conteddos trabalhados, para o enriquecimento
da escola em trabalhar focada também nesta modalidade de
ensino que muitas vezes ¢ esquecida (digo ndo generalizando,
mas a instituigdo campo de pesquisa), e aprimoramento dos
saberes e prdticas pedagdgicas dos professores de Lingua
Portuguesa, assim como de outros componentes dispostos na

grade curricular da EJA
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Anexo

ANEXO - A: POESIA DE BRAULIO BESSA (DIVERSIDADE)

Seja menos preconceito, seja mais amor no peito
Seja Amor, seja muito mais amor.
E se mesmo assim for dificil ser
N&o precisa ser perfeito
Se ndo der pra ser amor que seja pelo menos respeito.
Ha quem nasceu pra julgar
E ha quem nasceu pra amar
E é tdo dificil entender em qual lado a gente esta
Que o lado certo é amar!
Amar pra respeitar
Amar para tolerar
Amar para compreender,
Que ninguém tem o dever de ser igual a vocé!
O amor meu povo,
O amor é a proépria cura, remédio pra qualquer mal.
Cura 0 amado e quem ama
O diferente e o igual
Talvez seja essa a verdade
Que é pela a anormalidade que todo amor é normal.
N&o é estranho ser negro, o estranho é ser racista.
N&o é estranho ser pobre, o estranho é ser eletista.
O indio ndo é estranho, estranho é o desmatamento.
Estranho é ser rico em grana, e pobre em sentimento.
N&o é estranho ser gay, estranho é ser homofébico.
Nem meu sotaque € estranho, estranho é ser xenofobico.

Meu corpo ndo é estranho, estranho € a escraviddo que aprisiona seus olhos na grade de um padrdo.

Minha fé ndo é estranha, estranho é a acusagdo, que acusa inclusive quem n&o tem religido.
O mundo sim é estranho, com tanta diversidade
Ainda ndo aprendeu a viver em igualdade.
Entender que nds estamos
Pecorrendo a mesma estrada.

Pretos, brancos, coloridos
Em uma sé caminhada
Ndo carece divisdo por raga, religido
Nem por sotaque
Oxente!

Sejam homem ou mulher
Vocé sé é o que é
Por também ser diferente.

Por isso minha poesia, que sai aqui do meu peito
Diz aqui que a diferenca nunca foi nenhum defeito.
Eu reforco esse clamor:

Se ndo der pra ser amor, gue seja a0 menos respeito!

FONTE: Respeito a diversidade - Braulio Bessa | Grimm Amino Br Amino
(aminoapps.com)
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ANEXO - B: MUSICA DIVERSIDADE DE

LENINE

Foi pra diferenciar
Que Deus criou a diferenca
Que ira nos aproximar
Intuir o que ele pensa
Se cada ser é s6 um
E cada um com sua crenca
Tudo é raro, nada € comum
Diversidade é a sentenca
Que seria do adeus
Sem o retorno
Que seria do nu
Sem o adorno
Que seria do sim
Sem o talvez e 0 ndo
Que seria de mim
Sem a compreensao
Que avida é repleta
E o olhar do poeta
Percebe na sua presenca
O toque de Deus
A vela no breu
A chama da diferenca
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A humanidade caminha
Atropelando os sinais
A historia vai repetindo
Os erros que o homem traz
O mundo segue girando
Carente de amor e paz
Se cada cabeca € um mundo
Cada um é muito mais
Que seria do caos
Sem a paz
Que seria da dor
Sem o que Ihe apraz
Que seria do ndo
Sem o talvez e 0 sim
Que seria de mim...
O que seria de nos
Que avida é repleta
E o olhar do poeta
Percebe na sua presenca
O toque de Deus
A vela no breu
A chama da diferenca

FONTE: Diversidade - Lenine - LETRAS.MUS.BR
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Meu Deus de Imensa Bondade
Dai-me o saber pra falar,
Aqui, da diversidade,

No sentido de informar,

De acordo com meu conceito,
O que devera ser feito
Para a mesma, respeitar.

Falar da diversidade
E do respeito devido
A ela, traz-me a lembranca
Um papo por mim ouvido
Que deixou-me arrepiada,
Porque figuei revoltada
Com alguém no papo envolvido.

Falava de tolerancia,

E isto me fez pensar:
“Tolerancia? Mas, por qué?
Ndo ha o que tolerar!
Visto que: a alteridade,
NoOs devemos, na verdade,
No minimo, respeitar.
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ANEXO- C: Cordel respeito a diversidade é de nossa

obrigacao
Num mundo globalizado,
Onde ha padronizacdo
Respeito a diversidade
E, em si, a afirmacdo
Daqueles que vao buscar
O direito de escapar
Da tal massificagao

A diversidade em si
F uma realidade
Que sempre ha de existir
No seio da humanidade.
Temos que ser conscientes,
Somos todos diferentes!
Esta é a grande verdade.

Valorize o “diferente”,
Pois isso é reconhecer,
De uma forma bela e plena
Sua alteridade, e ser
Conhecedor da existéncia,
No outro, da sua esséncia.
A si mesmo, no outro ver.

Mas, se alguém ndo me aceita
Com minha forma de ser
Deverei, eu, condenar
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A sua forma de ver?
Me pergunto e me respondo:
Se assim for estou pondo
O que aprendi a perder.

Valorizar o diverso
Ndo pode ser “fetichado”.
S6 ha sentido se houver
Troca, for compartilhado
De forma que “os diferentes”,
No ato, tornem-se entes
Tal e qual, de lado a lado.

Pois diversidade, em si,
S6 tem sentido na troca.
Se ndo se deixa tocar
E nem no “outro”, ela toca,
Ndo ha compartilhamento,
E algo sem sentimento:
Cada qual na sua “loca”.

O capital, habilmente,
Tudo em consumo transforma,
Inclusive o diferente.
Vendo-se que, desta forma,
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O exdtico, o intocado,

Em produto é transformado
Seguindo um padrdo ou norma.

L& na escola me ensinaram
Que “somos, todos, iguais”.

As pessoas sdo diversas!
Isso ndo quer, ademais,
Dizer que nao aceitemos
As diferencas! Devemos
Divergir dos ancestrais.

A formagdo do individuo
Depende da educacao:
Do ensino/aprendizagem,
Da socializacao,

Que é onde o cognitivo,
O fisico e o afetivo,

Juntam-se entrando em acao.

Para se bem educar

Tera que haver muito amor!

Amor incondicional

Ao que se faz e ao que for.

E, de forma radical,
Um amor especial




Amor unificador.

No que diz respeito a Escola,
Os rumos da educagao
Terao que ser definidos

Por todos na mesma acdo.
O processo educativo
Com fim participativo

Faz com que haja comunhdo.

E havendo comunhdo
Ha& uma possibilidade
De capacitar a todos
Envolvidos de verdade,
Para as participacoes
Na busca de solu¢des
Para escolar a cidade...

De uma forma democratica,
Todos terdo, por direito,
De dar sua opinido,

De emitir o seu conceito.
E para assim vir a ser,
Sera necessario haver
As diferencas, respeito.
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Para que haja respeito,
Real, a diversidade
No colégio, no trabalho,
Em qualquer localidade,
Dignidade e direito
Para todos, com efeito,
F necessério, em verdade.

Uma escola que respeita
A diferenca, afinal,
E uma escola pluralista
Voltada pro social,
E cada um ser que a compde
Opina: aceita ou se op0e,
De uma forma natural.

Pois uma escola é composta
Por pessoas diferentes,
De opinides variadas,
Coisas diversas nas mentes.
Surgindo a necessidade
De que ocorram, na verdade,
Combinagdes permanentes.

Se nds ndo pudermos ter
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Uma escola igualitaria,
Que nossa escola ndo seja,
Porém, tdo deficitaria!
Reconheca as diferencas
Sociais, de raca, crencas...
Com qualquer indumentaria.

A imagem construida,
Geralmente, do irmdo
Que porta deficiéncia,
Legitima uma exclusao
Politica e social,
Causando-lhe, como tal,
Verdadeira humilhagao.

Pois, projetar sobre “o outro”
Uma imagem inferior
Pode leva-lo a pensar-se
Um ser sem qualquer valor.
E poder-se-ia, entao,
Dizer-se disto, opressdo,
Ato desrespeitador.

Da heterogeneidade
Ja ndo se pode fugir!
Ha diversidade em tudo
Ndo ha o que discutir:
Desde a comportamental
A étnica e a racial...
Nela temos que imergir.

No multiculturalismo
Ha aquele Conservador;
Liberal; corporativo;
O critico... Onde o valor
De cada, é essencial
Para que haja, afinal,
Um bom denominador.

E o “tolerar” me enerval!
Pois eu penso que “aceitar”
De uma forma tolerante,
E, em si, discriminar.
Tenho que ser consciente
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De que um pensar “diferente”

S6 vem ao meu completar.

Por que haver percentual,
Em si discriminador,

Marcando de “incompetente”

Aquele trabalhador
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De fisica deficiéncia,
Porém tendo a competéncia
De qualguer um no labor?

Ha diferencas: de sexo,
De fé, de raca e, afinal,
De geracao, de cultura
E de classe social.
Mas, para se viver bem,
A humanidade tem
Que respeitar no geral.

Os desejos e os afetos
Fora da “normalidade”,
Sdo ainda preteridos
Por nossa sociedade.
Alguns aceitam, outros ndo.
Pois ainda ha repressao
E preconceito a vontade.

O negro, o branco, o amarelo...

Qual é a cor que convém?
Sdo apenas diferentes!

Ninguém melhor que ninguém.

Sejam crentes e/ou ateus,
Sado todos filhos de Deus
E os mesmos direitos tém.

Opinides diferentes;
Formacdo, educacdo;
Cultural experiéncia;
Atitudes, credos... Sao
Pontos diversificados
Que, se forem bem usados,
Bons resultados trardo.

A linguagem diferente;
O pensar, que ndo condiz
Com o0 meu; a sua veste
De diferente matiz;

O seu grau de educagdo
Ou a sua origem, ndo

Faz que eu condene o que diz.

E assim, com meus botdes,
Penso que: a diversidade,
Pra que haja paz no mundo,
Tera que ser, na verdade,
Respeitada. E eu, com fervor,
AJO COMO UM DEFENSOR,
RESPEITO A DIVERSIDADE.

Autora: Rosa Regis

AFONTE: RESPEITO A DIVERSIDADE £ DE NOSSA OBRIGAGAO ( feito para participar do IV Prémio COSERN de
Literatura de Cordel ) (recantodasletras.com.br)
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ANEXO - D: DIVERSIDADE CULTURAL CONCEITO

A diversidade cultural representa o conjunto das distintas culturas
que existem no planeta. A cultura compreende o conjunto de
costumes e tradicBes de um povo os quais sdo transmitidos de
geragao em geragao.

Como elementos culturais representativos de um determinado povo
destacam-se: lingua, crengas, comportamentos, valores, costumes,
religido, folclore, danca, culinaria, arte, dentre outros. O que diferencia
uma cultura das outras sdo 0s elementos constitutivos, que
consequentemente, compdem o conceito de identidade cultural. Isso
significa que o individuo pertencente a determinado grupo se
identifica com os fatores que determinam sua cultura.

A diversidade cultural engloba o conjunto de culturas que existem.
Esses fatores de identidade distinguem o conjunto dos elementos
simbdlicos presentes nas culturas e sdo eles que reforcam as
diferengas culturais que existem entre os seres humanos. Muitos
pesquisadores afirmam que o processo de globalizacdo interfere na
diversidade cultural. Isso porque ha um intenso intercambio
econdmico e cultural entre os paises, os quais muitas vezes, buscam a
homogeneidade.

A "Declaracao Universal da UNESCO sobre a Diversidade Cultural" foi
aprovada em 2001 por 185 Estados-Membros. Ela representa o
primeiro instrumento destinado a preservar e promover a diversidade
cultural dos povos e o dialogo intercultural. Importa referir que a
diversidade é reconhecida como “heranca comum da humanidade”.

Diversidade Cultural Brasileira
Cada regido brasileira apresenta aspectos singulares relativos aos
costumes, cren¢as ou manifestac@es culturais e artisticas.
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Regiao Norte

Dentre as manifestacdes culturais presentes na regido norte do
Brasil destacam-se as duas maiores festas populares da regido.
Sdo elas: o Festival de Parintins e a Festa do Cirio de Nazaré. O
Festival de Parintins é a maior festa do boi-bumba do pais. Foi
criada em 1965 e acontece no estado do Amazonas. A Festa do
Cirio de Nazaré, por sua vez, é considerada uma das maiores
manifestacBes religiosas catdlicas do pals e acontece em Belém
(PA). Ainda em Belém do Para destaca-se o carimbd, uma danca
e género musical de origens indigenas.

Alguns alimentos tipicos da regido norte sdo: mandioca, tucupi,
tacaca, jambu, carne de sol, camardo seco, pato, jacaré, pirarucu,
mussarela de bufala, pimenta-de-cheiro e frutas (cupuacuy,
bacuri, acal, tapereba, graviola e buriti).

Regiao Nordeste

Dentre as manifestacBes culturais presentes na regidao nordeste
do Brasil destacam-se muitas festas, dancas, géneros musicais, a
saber: festa do Bumba meu boi, festa de lemanja, lavagem das
escadarias do Bonfim, Carnaval, maracatu, caboclinhos, ciranda,
coco, terno de zabumba, marujada, reisado, frevo, cavalhada.
Vale lembrar que a literatura de cordel é um elemento muito
presente na cultura nordestina bem como o artesanato feito
com rendas. Alguns alimentos tipicos da regido nordeste sdo:
acarajé, vatapa, caruru, carne de sol, peixes, frutos do mar,
sarapatel, buchada de bode, feijdo-verde, tapioca, broa de milho
verde, canjica, arroz-doce, bolo de fuba cozido, bolo de massa de
mandioca, pamonha, cocada, tapioca, pé de moleque.
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Regido Centro-Oeste

Dentre as manifestacOes culturais presentes na regidao centro-oeste do Brasil
destacam-se a cavalhada, o fogaréu, no estado de Goias. A danca folclérica do
cururu, que possui origem indigena, ocorre nos estados do Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul na "Festa do Divino" e na "Festa de Sdo Benedito".

Alguns alimentos tipicos da regido centro-oeste sdo: galinhada com pequi,
sopa paraguaia, arroz carreteiro, arroz boliviano, gariroba, maria-isabel,
empaddo goiano, pamonha, angu, curau, peixes (dourado, pacu, pintado, etc).
Nessa regido hd uma grande mistura de elementos culturais das culturas
indigena, paulista, mineira, galcha, boliviana e paraguaia. Nota-se exemplos
dessa diversidade nos nomes dos muitos pratos tipicos da regido: "arroz
boliviano", sopa paraguaia", "empaddo goiano".

Regido Sudeste

Dentre as manifestacdes culturais presentes na regido sudeste do Brasil
destacam-se muitas festividades de cariz religioso e folclérico além das
dancgas e géneros musicais tipicos da regido. Dentreos elementos presentes
na cultura do sudeste podemos citar: festa do divino, festejos da pascoa e dos
santos padroeiros, festas de pedo de boiadeiro, danca de velhos, batuque,
jongo, samba de lenco, festa de lemanja, folia de reis, caiapd, congada,
cavalhadas, Bumba meu boi, Carnaval.

Alguns alimentos tipicos da regido sudeste sdo: virado a paulista, cuscuz
paulista, feijoada, aipim frito, bolinho de bacalhau, queijo minas, pdo de
queijo, feijdo-tropeiro, tutu de feijdo, moqueca capixaba, carne de porco,
picadinho, farofa, pirdo.

Regido Sul

Dentre as manifestacdes culturais presentes na regido sul do Brasil destacam-
se as festas instituidas por imigrantes advindos principalmente da Europa no
século XX. Dentre elas, destaca-se a maior festa alemd brasileira com sua
primeira edicdo em 1984, chamada "Oktoberfest", a festa da cerveja.
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De origem germanica, essa festa acontece todos os anos na cidade de
Blumenau-SC. Outra festa muito tradicional da regido sul do pals, de origem
italiana com primeira edicdo em 1931 é a "Festa da Uva" que acontece a cada
dois anos na cidade de Caxias do Sul-RS. Além disso, destacam-se o
fandango, de origem portuguesa, a tirana e 0 anuo, de origem espanhola.

Outras festas e dancas da regido sdo a festa de Nossa Senhora dos
Navegantes, a congada, o boi-de-mamado, a danga de fitas, boi na vara. Alguns
alimentos tipicos da regido sul sdo: vinho, chimarrdo, churrasco, camaréo,

pirdo de peixe, marreco assado, barreado.

FONTE: Diversidade Cultural: o que é e no Brasil - Toda Matéria

(todamateria.com.br)

ANEXO E- DIVERSIDADE CULTURAL
Cordel: A diversidade cultural

A cultura sempre esteve,
com o homem em todo lugar,
mesmo sem nome, sem Conceito,
e até sem planejar.

O homem sendo capaz,
de o0 novo descobirir,
usando sua inteligéncia,
buscando daqui e dali.

Foi atravessando barreiras,
aprendendo a valer,

e em cada perfodo distinto,
uma nova cultura a nascer.
Se formos tentar falar,
de toda evolugdo,

e das culturas diversas,
haja papel na mao...
Entdo registraremos que hoje,
a diversidade cultural,
esta presente no que fazemos,
de forma bem natural.
Com diferentes tipos de linguas,

dancas, formas de vestir, religido,
inseridas em tudo que fazemos,
e também na Educacdo.
E em cada promocgao,
de cultura, seja qual for...
ndo podemos esquecer,
de manifestar nosso amor.
Por cada manifestacdo cultural,
e também por quem a faz,
mostremos sempre respeito,
assim promoveremos a paz.
Sdo varios tipos de musicas,
géneros literarios de montdo,
esportes dos mais diversos,
varios tipos de religigo.
E por mais atentos que sejamos,
ndo conseguiremos listar,
sdo muitas as diversidades
culturais,
que existem neste lugar.
A diversidade cultural,
consiste em manifestar-se com
variedade,
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e nossa patria neste sentido,
nos orgulha de verdade!

Autora: Antonia Reginalda Carvalho De Oliveira
FONTE: CORDEL DIVERSIDADE CULTURAL (webartigos.com)

ANEXO- F: CURTA METRAGEM: O XADREZ DAS CORES
LINK PARA ACESSO: https://youtu.be/CGIBoGzNMRO

ANEXO- G: FOTOS DE PESSOAS NEGRAS PARA REFLEXAO

Zumbi de palmares

Zumbi dos Palmares foi o simbolo da resisténcia
dos escravos que conseguiam fugir das fazendas
de Alagoas e arredores. Zumbi j& nasceu no
Quilombo e, portanto, livre. No entanto, numa das
incursdes contra o quilombo foi vendido para um
sacerdote e assim, estudou latim e portugués.
Desta forma, sabia das péssimas condi¢des de
vida que estavam submetidos os africanos que
eram trazidos a forca para trabalharem nos
engenhos nordestinos.

Os dados sobre a vida de Dandara sdo escassos e
ndo h& certeza se ela nasceu no Brasil ou na
Africa. Sabe-se que ela foi a esposa de Zumbi e
com ele teve trés filhos. Além disso, participou da
resisténcia contra o governo portugués lutando ao
lado das tropas que defendiam o Quilombo dos
Palmares. Igualmente, se op6s ao lider Ganga
Zumba quando este quis realizar um pacto com o
governo portugués. Derrotado o exército do
Quilombo dos Palmares, para ndo ser pega pelos
soldados coloniais, Dandara preferiu suicidar-se,
atirando-se num precipicio.
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Pelé

Edson Arantes do Nascimento nasceu em Trés
Coragoes (MG) e é considerado o maior jogador de futebol de
todos os tempos. Os dribles, as jogadas geniais e
especialmente os gols, conquistaram o mundo inteiro e
puseram o futebol brasileiro em um patamar mais elevado.
No Brasil, defenderia os Santos e, mais tarde, atuaria no
Cosmos, nos Estados Unidos. Sua vida esportiva foi marcada
pelos recordes: 0 mais jovem jogador a ser convocado para a
sele¢do brasileira e a marcar numa Copa do Mundo (feito s6
igualado em 2018); o maior goleador da sele¢do brasileira
masculina de futebol. Alids, é na selecdo masculina que ele
mostrou todo seu talento. Participou de 4 Copas do Mundo
(58-62-66-70) e dos trés times campedes. Assim, é o maior
artilheiro da verde e amarela, com 77 gols. Pelé é
considerado uma das personalidades mais conhecidas do
mundo.

Marielle Franco

Natural do Rio de Janeiro, nascida no Complexo da Maré,
Marielle Franco estudou Sociologia gracas a uma bolsa na
PUC/RJ. Posteriormente, cursaria o mestrado em Seguranca
Publica na Universidade Federal Fluminense (UFF). Apds a
graduagdo, se envolveria com os movimentos pelos direitos
dos negros e das mulheres. Entrou para a politica filiando-se
ao PSOL (Partido Socialismo e Liberdade) e foi assessora do
deputado estadual Marcelo Freixo (1967), atuando
especialmente na Comissdo de Direitos Humanos. Disputou
as elei¢des municipais, elegendo-se como a quinta vereadora
mais votada e a terceira mulher negra a ganhar este cargo na
cidade do Rio de Janeiro. Em 2018, Marielle Franco voltou
suas atencBes para a intervencdo federal que estava
ocorrendo no estado Rio de Janeiro e se tornou uma das
principais criticas deste projeto. Foi assassinada no Rio de
Janeiro, junto com seu motorista, enquanto voltava para casa,
apos participar de um evento sobre mulheres negras no
bairro da Lapa.
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CAROLINA MARIA DE JESUS

Carolina Maria de Jesus € uma das primeiras autoras negras
publicadas no Brasil e teve sua vida atravessada pela miséria
e pela fome. Favelada e catadora de papel, narrou em seus
escritos a vida dura que teve desde a infancia.

TEREZA DE BENGUELA

Tereza de Benguela foi uma lider quilombola, a grande
verdade é que muitas vezes ndo percebemos a dimensdo do
cargo. Liderar um quilombo era liderar toda a sua estrutura
administrativa para fazer a “roda girar’, ou seja, as pessoas
que ali viviam sob a prote¢do do quilombo, precisavam da
estrutura para se alimentar, vestir e se defender. Durante
décadas a Rainha Tereza de Benguela esteve a frente do
Quilombo protegendo negros e indios da escraviddo. O Dia
25 de Julho foi instituido como Dia Internacional da Mulher
Negra da América Latina e Caribe e Dia Nacional da Tereza de
Benguela.

TJULIANO MOREIRA

Filho do portugués Manoel do Carmo Moreira Junior, inspetor
de iluminagdo publica, e de uma empregada doméstica na
casa de um conhecido médico baiano, Juliano Moreira se
interessou muito cedo pela Medicina, incentivado, inclusive,
pelo patrdo da mde.

Atuou como médico da Inspetoria de Higiene, atendendo a
populacdo carente em cidades proximas a Salvador. Juliano
Moreira foi um grande pioneiro em sua area de atuacdo. Em
1899 ele fez uma conferéncia divulgando as ideias de
Sigmund Freud (1856-1939), o que o fez ser considerado o
percursor da Psicanélise no Brasil.
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AO nosso pafs é exemplo
Da grande diversidade

Por sua rica cultura
Sinal de brasilidade
Com todas as diferencas
Mostra a sua pluralidade.
Terra dos muitos sotaques
Cores e manifestacdes
E com as varias etnias
Preservando as tradicBes
As diferencas existem
Entre as varias regides.
Nordestino fala oxente
Que é proprio da regido
O mineiro fala uai...

Com muita satisfacdo
O gaucholjé fala thé
E numa forte expressao.
Com todas as etnias
Que presentes aqui estao
O negro, branco e indio
Formaram esta nagao
Os brasileiros sdo frutos
Desta miscigenacgao.

O Brasil é um grande palco
De bela apresentacao
Do frevo, samba e forré
Carnaval e folidgo
Ciranda e Coco de roda
Xote, xaxado e baido.

ANEXO - G Cordel: Pluralidade Cultural

AE o pafs do futebol
Do ritmo e religido
Do regue e bumba meu boi
Presentes no Maranhdo
Do alegre axé da Bahia
Com toda a animacdo.
Tem a festa do divino
Que é muito popular
Tem a folia de reis
Maracatu pra dancar
Além da bela catira
E o belo boi bumba.

A nossa cultura é rica
Pois tem forte tradi¢do
Na musica e na poesia
E também na religido
Carnaval e futebol

E verdadeira paix3o.
A culturgreligiosa
Demonstra a fé popular
Romarias a padre Cicero
Grande Sirio no Para
Procissdao do fogaréu
Faz Goias iluminar.
Terra das vaquejadas
Das festas de apartacdo
Famosas pegas de boi
Que existem no sertao
Vaqueiros e repentistas
Fazem sua louvagdo.
As festas de boiadeiros
De cowboy e de pedo
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Grande festa de rodeio
Que causa admira¢do
Com locutores famosos
Que falam com emocdo.
Famosas festas juninas
E uma grande tradicdo
No nordeste brasileiro
E a maior animac&o
Fogueira e milho assado
Quadrilha, forré e quentdo.
La pras banda da Amazbnia
Bem no meio da floresta
Caprichoso e Garantido
Fazem a maior festa
Os turistas que la vao
Diz ndo ter outra como esta.
Esse é o pals da alegria
E cheio de sonoridade
Tem rimo de todo jeito
Forte musicalidade
Sendo um misto de beleza
E sua prépria identidade.
Terra dos varios sabores
culinaria aprovada
Pamonha e acarajé
Pé de moleque, feijoada
Baido de dois, tapioca
Carne de sol, galinhada.
Tem pato no tucupi
E também no tacaca
Tem churrasco com fartura
E 0 gostoso mungunza
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O chimarrdo Ia no sul
E na Bahia o vatapa.
Nossa cultura é marcada
Pelos afro-descendentes
Um povo de muita garra
E de coragdo valente
Que migraram 4 da Africa
Para o nosso continente.
Os nativos do Brasil
Amerindios brasileiros
Foram quase exterminados
Pelos brancos estrangeiros
Relutaram e sobrevivem
Povo forte e verdadeiro.
Amamos esse Brasil
ETA pais arretado
Expresso em alta voz
Falo pra todo lado
Ndo importa a regido
Nem tdo pouco o Estado.
Pode ser aqui no Norte
Ou também la no Nordeste
Até no longinquo Sul
Ou Ia no rico Sudeste
Em todo lugar é bom
Inclusive o Centro-oeste.
Em todo lugar é bom
Da gosto aqui viver
Esse pais é tao grande
Tem riquezas pra valer
E pra ele ser melhor
Falta a corrupgdo varrer.
Esse é um breve relato

47



183

ADa nossa pluralidade
O Brasil é um pafs
Que tem sua identidade
Mostra em todos 0s ritmos
A sua originalidade.

AUTOR: Juarés Alencar
FONTE: 10 poesias sobre diversidade (blogarama.com)
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As Autoras

Renata Marcia de Macédo

Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade
Estadual da Paraiba (2017). Atualmente é
professora - E.E.E.M.N.Pedro Targino da Costa
Moreira . Tem experiéncia na area de Educacdo,
com énfase em Sociologia da Educacdo, EJA,
Psicologia da Educacdo, Educacdo Fundamental,
Educacdo Infantil, Filosofia da Educacdo,
Metodologia Cientifica, Arte, Educacao Especial,
Filosofia e Sociologia.

Paula Almeida de Castro

Graduacdo em Psicologia pela Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro (2003). Mestrado em Educacdo
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2006).
Doutorado em Educagdo pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (2011). Professora Doutora da Universidade
Estadual da Paraiba. Centro de Educagdo. Orientadora de
Mestrado no Programa de P6s Graduac¢do em Formagdo de
Professores. Coordenadora Institucional do PIBID/UEPB
(2014-2018; 2018-2020). Lider do Grupo de Pesquisa
Observatério de Pesquisas e Estudos Multidisciplinares
(OPEM). Estudos desenvolvidos na area de Psicologia e
Educacdo utilizando a pesquisa etnografica com énfase nos
processos de tornar-se aluno, formacdo de professores,
identidade, pertencimento, resiliéncia.

49




/ UNIVERDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Programa de Pés-Graduagdo em
uk) FORMAGAO DE PROFESSORES

Produto Educacional
Mestrado em Formacao
de Professores

185




186

APENDICE B - ENTREVISTA DIRECIONADA AOS PROFESSORES DA EJA

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa para elaboracéo da dissertacdo da aluna Renata
Marcia de Macédo, mestranda do curso do Programa de Po6s-Graduacdo em Formacdo de
Professores da Universidade Estadual da Paraiba, orientado pela Professora Dra. Paula Almeida
de Castro. O trabalho tem como titulo: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM
QUESTAO: REFLEXOES SOBRE A FORMACAO E A ATUACAO DE
PROFESSORES DE UMA ESCOLA PUBLICA DE CACIMBA DE DENTRO-PB.

O guia didatico utilizando a teoria da transposicdo didatica na disciplina de lingua
portuguesa foi desenvolvido em formato de guia didatico para os professores e apresenta quatro
(04) abas: descricéo e orientacdo do guia; a importancia da EJA enquanto modalidade de ensino;
conceitos de ressignificacdo de uma aprendizagem significativa; e recursos e exemplos. Para as
abas, sera necessario responder a dezesseis (17) perguntas que estdo descritas abaixo:

1.

Nome:

Idade:

Formacao:

Tempo de magistério:

Local:

Quial sua visao sobre a modalidade da EJA?
Como o ensino da EJA esta organizado na instituicdo em que vocé trabalha?

Por qual motivo trabalha na EJA?

o~ DN

Vocé, enquanto professor, conhece algum documento que garante essa educacdo aos

alunos? Justifique.

6. Quais os desafios enquanto professor vocé enfrenta na EJA?

7. Quais sdo as maiores dificuldades e facilidades de se trabalhar com esse publico de
jovens e adultos?

8. Quais metodologias vocé, enquanto professor, trabalha nas suas aulas? E quais materiais
sdo disponibilizados pela escola para melhoramento da educacgéo desses sujeitos?

9. O material que vocé utiliza corresponde a realidade da turma? Por qué?

10. Vocé, enquanto professor e mediador do saber, estimula seus alunos no processo

educativo? Como?

11. Vocé acha que é habilitado para trabalhar com a EJA?
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12. Como vocé seleciona os contetdos com os quais trabalha? E vocé acha o livro didatico
vidvel para essa modalidade de ensino?

13. Como vocé lida com os educandos considerados analfabetos funcionais?

14. Como seus alunos sdo avaliados?

15. Caracterize quem séo os sujeitos da EJA?

16. Vocé conhece algum autor que discute sobre a EJA no Brasil? Quais séo suas
concepcOes de educacgéo e educando?

17. Qual sua opinido sobre trabalhar um guia didatico na modalidade da EJA a partir da
transposicdo didatica? Serd que esse material pedagdgico melhoraria a qualidade do

ensino na EJA?

APENDICE C-ENTREVISTA DIRECIONADA A PROFESSORA UNIVERSITARIA
SOBRE A EJA
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Esta entrevista faz parte de uma pesquisa para elaboracdo da dissertacdo da aluna
Renata Méarcia de Macédo, mestranda do curso do Programa de P6s-Graduagdo em Formagéo
de Professores da Universidade Estadual da Paraiba, orientado pela Professora Dra. Paula
Almeida de Castro. O trabalho tem como titulo: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
EM QUESTAO: REFLEXOES SOBRE A FORMAGCAO E A ATUACAO DE
PROFESSORES DE UMA ESCOLA PUBLICA DE CACIMBA DE DENTRO-PB.

O guia didatico utilizando a teoria da transposicdo didatica na disciplina de lingua
portuguesa foi desenvolvido em formato de guia didatico para os professores e apresenta
quatro (04) abas: descrigdo e orientacdo do guia; a importancia da EJA enquanto modalidade
de ensino; conceitos de ressignificagdo de uma aprendizagem significativa; recursos e
exemplos. Para as abas serd necessario responder a dez (11) perguntas que estdo descritas

abaixo:

Nome Completo:

Idade:

Formacao:

Tempo de Magistério:

Local:

1. Quais componentes curriculares vocé leciona?

2. Qual sua concepcéo sobre a modalidade da EJA?

3. Em relacdo a Universidade, qual o seu papel para a formacdo do professor(a)
da EJA?

4. Quais objetos de conhecimento vocé trabalha com seus alunos do curso de

Pedagogia para trabalhar a EJA?

5. Quais referenciais tedricos vocé trabalha com seus educandos?
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6. Destaque as metodologias vocé utiliza neste componente curricular com seus

alunos?

7. No final do componente curricular EJA, qual seu desejo de avaliagdo para os

educandos que serdo futuros professores?

8. No seu ponto de vista, quais sdo os desafios para a formacdo de professores
com habilitagdo para a EJA?

9. Por que escolheu a EJA como campo de aprofundamento?

10. Quais trabalhos publicados vocé tem e que falam sobre essa perspectiva de

modalidade de ensino?

11. Qual sua opinido sobre trabalhar um guia didatico na modalidade da EJA a partir
da transposicao didatica? Sera que esse material pedagdgico melhoraria a qualidade

do ensino na EJA?
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ANEXO A — DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM QUESTAO: REFLEXOES
SOBRE A FORMACAO E A ATUACAO DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE CACIMBA DE DENTRO-PB

Eu, Paula Almeida de Castro, Professora do Curso de Pedagogia, da Universidade
Estadual da Paraiba, portadora do RG: 29260 CCRP/RJ e CPF: 011.732.586-47, declaro que
estou ciente do referido Projeto de Pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu
desenvolvimento no sentido de que se possam cumprir integralmente as diretrizes da Resolucao
N°. 466/12 do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Satide/Comissdo Nacional de Etica

em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Campina Grande, Paraiba, Brasil, 14 de junho de 2019.

Koot Mo, oo Moeido

PAULA ALMEIDA DE CASTRO RENATA MARCIA DE MACEDO
Pesquisador Responséavel Orientanda

Orientadora
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ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM
CUMPRIR OS TERMOS DA RESOLUGCAO 466/12 DO CNS/MS (TCPR)

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM QUESTAO: REFLEXOES
SOBRE A FORMACAO E A ATUACAO DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE CACIMBA DE DENTRO-PB

Eu, Renata Mércia de Macédo, aluna do Programa de P6s-graduacdo em Formacao de
Professores, portadora do RG: 3850272 SSDS/PB e inscrita no CPF:105.854.154-47
comprometo-me em cumprir integralmente as diretrizes da Resolugdo N°.466/12 do Conselho
Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que
dispdem sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos itens da

referida resolucéo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Campina Grande, Paraiba, Brasil, 14 de junho de 2019.

RENATA MARCIA DE MACEDO PAULA ALMEIDA DE CASTRO

Pesquisadora Responsavel Orientadora
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo presente Termo deConsentimento Livre e Esclarecido, eu,

, em pleno

exercicio dos meus direitos me disponho a participar da Pesquisa “A FORMACAO DOS
PROFESSORES DA EJA EM QUESTAO: um olhar sobre a Escola Estadual Pedro
Targino da Costa Moreira - Cacimba de Dentro — PB”.

Declaro ser esclarecido de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho: A Formagéo dos(as) professores(as) da EJA em questdo: Um olhar a
partir da escola publica, terd como objetivo geral investigar a contribuicdo da formacédo
dos professores da EJA para o desenvolvimento de uma metodologia que favoreca o
processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos desta modalidade.

Ao voluntério, cabera a autorizagdo para participar da pesquisa-acdo que
acontecera por meio de entrevistas semiestruturadas na Escola Pedro Targino. As
entrevistas duracdo de 1 horas cada. A identidade do voluntario serd preservada e o
mesmo ndo estara exposto a nenhum tipo de risco, como preveé a Resolucdo CNS 466/12/
CNS/MS. Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial.

O voluntério podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacdo ou
prejuizo para 0 mesmo.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

N&o havera qualquer despesa ou dnus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntério e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizacéo
por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

Qualquer davida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante podera contatar
a equipe cientifica no numero (083) 981056167 ou pelo o e-mail
renatamarciapb@gmail.com.

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento

sera impresso em duas vias e uma delas ficard em minha posse. Desta forma, uma vez
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tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo com o teor do

mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

RENATA MARCIA DE MACEDO VOLUNTARIO

Pesquisador Responsavel Assinatura
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ANEXO D — TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

GOVERNQ @ SEGUE Secretaria de Estado de Educagio
DA MRAIBA ?‘ o &Mo 22 Geréncla Regional de Educacio

GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA
Secretaria de Educacio do Estado
2? Geréncia Regional de Ensino
E.E.EF.M.N. Pedro Targino da Costa Moreira
Cacimba de Dentro — PB

TERMO DE AUTORIZACAO

Estando ciente da inteng¢do em contribuir com a qualidade da educagdo e
da ciéncia, autorizo a pesquisadora RENATA MARCIA DE MACEDO (Mestranda do
Programa de Pos — Graduagiio em formagao de professores da Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB) a realizar a pesquisa intitulada a formag#io dos professores da EJA em
questdo: um olhar sobre a EEEFMN Pedro Targino da Costa. Moreira — Cacimba de
Dentro — PB, com o objetivo de investigar a contribui¢io da formagio dos professores
da EJA para o desenvolvimento de uma metodologia que favorega o processo de ensino
e aprendizagem dos sujeitos desta modalidade por meio de um guia didatico para
apropriagdo da metodologia dos professores da EJA. especificamente com os docentes
de Lingua Portuguesa. A pesquisa sera realizada na EEEFMN Pedro T: argino da Costa
Moreira, localizada na rua José Américo, Conjunto Lucia Braga — Cacimba de Dentro —
PB.

Cacimba de Dentro — PB, 23 de Julho de 2019.

6. . 547.052/0001 - 1971
E. E. E. F. MEDIO E NORMAL
PEM% TARgNO DA COSTA MOREIRA
. ua José Ameérico, SIN
Atenciosamente, Con. Locia Braga  CEP 58,230.000
L. CACIMBA D CENTRO - Bl

Anderson Vitorino de Oliveira
Gestor Escolar
Mat. 186.014-3 Anderson Vitorino de Olivaira

GESTOR ESCOLAR
MAT. 188.014~3

Rua: José Américo, 5/N, Conjunto Lucia Braga - Cacimba de Dentro — P8
CNPI: 07.947.052/0001-19
Email: ander 1@h l.com




ANEXO - E - PARECER DA PLATAFORMA BRASIL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE %Mwm
POS-GRADUAGAO E asil
PESQUISA / UEPB - PRPGP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formagéo dos professores da EJA em questdo: Um olhar sobre a Escola Pedro
Targino Da Costa Moreira-PB

Pesquisador: RENATA MARCIA DE MACEDO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 19958919.3.0000.5187

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 3.614.408

Apresentacdo do Projeto:

Formar professores para a atuagdo na modalidade de educagao de jovens e adultos é a tematica central
dessa pesquisa. Destaca-se a importancia da formagdo docente tanto inicial e continuada para a atuagao
EJA com recursos didatico e pedagdgicos para uma nova interlocu¢@o entre a teoria e a pratica que (re)
siginifique os saberes dos alunos envolvidos no processo educativo respeitando suas pluralidades culturais
e, cotidianas. O objeto de estudo, volta-se para o entendimento sobre o uso de metodologias de ensino na
Educacdo de Jovens e Adultos, propde como objetivo geral investigar a contribuicdo da formagao dos
professores da EJA para o desenvolvimento de uma metodologia que favorega o processo de ensino e
aprendizagem dos sujeitos desta modalidade, sugerindo novos modos de pensar mais significativos e
dinamicos. Os estudos de Masetto (1994), Freire (1996), Assumann (2007), Tardif (2014), Delors (1996),
Novoa (2007), servirdo de base tedrica para esta investigacdo. O estudo se caracterizara,
metodologicamente, pelo referencial da pesquisa pesquisa-a¢do, de natureza qualitativa, tendo como
natureza das fontes de estudo a pesquisa documental, com coleta de dados feita por meio de entrevistas
semiestruturadas e observagdes. O local da pesquisa sera a Escola Estadual do Ensino Médio Normal
Pedro Targino da Costa Moreira da cidade de Cacimba de Dentro — PB, com professores que lecionam na
modalidade da EJA. O estudo contemplara a disciplina de Lingua Portuguesa e tera como eixo norteador os
conteudos relacionados a realidade dos educandos

Enderego: Av. das Baratnas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongd CEP: 58109753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@uepb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE W
POS-GRADUAGAO E asil
PESQUISA / UEPB - PRPGP

Continuagdo do Parecer: 3.614.408

como: bullying, profissdo, drogas, entre outros. Ao explorar o objeto de estudo, sera apresentado como
produto educacional um guia didatico para se trabalhar partindo da transposi¢ao didatica na modalidade
investigada. O produto se relaciona com o objeto de estudo a medida que propde contribuigcdes significativas
na resolugdao da problematica investigada. Como resultado final, espera-se colaborar com o
aperfeicoamento da formacdo dos docentes e sua atuagao enquanto mediador do saber, de maneira
significativa e atuante no contexto escolar.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

* Investigar a contribui¢cdo da formacao dos professores da EJA para o desenvolvimento de uma
metodologia que favorega o processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos desta modalidade.
Objetivo Secundario:

. Discutir sobre a articulagdo de se trabalhar uma metodologia na sala de aula partir da transposigao
didatica;

» Analisar os contetdos da EJA a partir da realidade do educando trabalhando meios significativos para este
processo educativo;

* Compreender a relagdo entre o cotidiano dos alunos da EJA e a realidade de sala de aula a partir dos
conteddos curriculares desta modalidade;

. Propor um guia didatico para os professores da EJA, direcionado para o aperfeicoamento da leitura e
escrita dos alunos desta modalidade de ensino, mediante a técnicas metodolégicas inovadoras.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Consideramos que a pesquisa a ser realizada pode oferecer possiveis riscos minimos para os participantes,
conforme é possivel se depreender ao analisar os procedimentos tedricos e metodologicos de nossa
proposta de investigagdo cientifica que sera materializada através de entrevistas semiestruturadas e
observagdes em sala de aula.

Beneficios:

A proposta deste projeto viabilizara uma significativa inovagdo metodolégica no que conceme a
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utilizagcdo da transposicao didatica no ensino da EJA, ao trazer para a discussdo a perspectiva de se
trabalhar a leitura e escrita. Afirma-se com isso, uma contribuigdo relevante ao sentido de pensar a realidade
do aluno a partir de praticas pedagédgicas, trazendo o conceito de formagao docente e sociedade
aprendente para a discussdo. Contribuindo assim também, para que os jovens e adultos despertem em si o
interesse de estudar atrelado a conteudos que irdo partir de sua realidade, que estardo expostos no guia
didatico (que servira para o professor consultar e planejar sua aula visando o conhecimento que os alunos ja
tém e serdo aperfeicoado a partir desta dinamica de ensino), permitindo a construgcdo de seus
conhecimentos formais de modo significativo.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O "Projeto de Pesquisa” e o "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”™ (TCLE) apresentam, de forma
clara e objetiva, uma definicdo dos beneficios da pesquisa ao participante e das precauc¢des que serdo
tomadas em vista de minimizar qualquer potencial risco associado ao estudo. Cabe ressaltar que todo TCLE
e Projeto de Pesquisa, incluindo o que & desenvolvido na area de ciéncias humanas e sociais, devem ter os
beneficios e potenciais riscos descritos explicitamente, sem subestima-los (cf. pendéncias/lista de
inadequacgdes). Atentos a estas recomendag¢des no campo da ética os autores explicitam que a prépria
metodologia utilizada afasta qualquer risco para os participantes, e mesmo o objetivo de confeccionar um
“guia didatico para os professores da EJA, direcionado para o aperfeicoamento da leitura e escrita dos
alunos desta modalidade de ensino, mediante a técnicas metodolégicas inovadoras”™, ndo apresenta
qualquer risco que posteriormente pudesse decorrer da pesquisa.

O projeto é construido em sintonia com as exigéncias do CEP/CONEP, dessa forma a pesquisa sera
efetuada em consonancia com as preocupacgdes éticas e podera alcangar com sucesso os resultados
esperados no seu desfecho, beneficiando participantes e comunidade envolvida, e aprimorando o
conhecimento cientifico do pesquisador.

Além do mais, a pesquisa objetiva eticamente conduzida tera um afeito social relevante, pois os autores
afirmam que “apresentaremos como produto pedagégico, um guia didatico utilizando a teoria da
transposigao didatica na disciplina de Lingua Portuguesa. Entendemos que nosso produto educacional se
relaciona com o objeto de estudo a medida que propde contribuicdes significativas para resolugdo da
problematica investigada”. O guia didatico contribuira de modo decisivo “para que os jovens e adultos
despertem em si o interesse de estudar atrelado a conteddos que irdo partir de sua realidade, que estardo
expostos no guia didatico (que servira para o professor
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consultar e planejar sua aula visando o conhecimento que os alunos ja tém e serdo aperfeicoado a partir
desta dinamica de ensino), permitindo a construgdo de seus conhecimentos formais de modo significativo™.
Nada na pesquisa, seja do ponto de vista metodolégico ou tedrico, aponta para qualquer consequéncia ética
indesejavel que exigisse que este CEP indicasse procedimentos para sanar ja na origem posturas éticas
indevidas.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos de apresentacao obrigatéria foram anexados, estdo devidamente assinados e apresentam
as informagées de modo claro e objetivo, tal como determina a Resolugdo n® 466, de 12 de dezembro de
2012, bem como suas complementares. Portanto, resta assinalar que o Projeto de Pesquisa foi construido
dialogando com todas as exigéncias do CEP/CONEP e, quanto a estas exigéncias, esta apto a ser
desenvolvido. Porém ressalta-se que no TCLE devem estar claramente explicitados os possiveis riscos e
como minimiza-los; sugere-se que seja lido o modelo disponibilizado pelo CEP/UEPB.

Recomendacdes:

Envio do Relatorio quando da realizagdo do estudo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O projeto apresenta com clareza a sua metodologia, critérios de inclusdo e exclusao, riscos e beneficios da
pesquisa, informando sobre sua viabilidade e relevancia social. Declara seu compromisso com a
responsabilidade em relagcdo aos dados obtidos, a liberdade dos participantes de aderirem a pesquisa, pois
afirma no TCLE que o participante “ndo estara exposto a nenhum tipo de risco”, como prevé a Resolugdo
CNS 466/12/ CNS/MS. Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de acordo com esta
manifestacdo de responsabilidade.

Conclui-se que o Projeto de Pesquisa conta com todas as condigbes de realizagdo, pois & construido em
clara sintonia com as exigéncias tedricas, metodolégicas e éticas. Além do mais, apresenta beneficios
diretos para os participantes envolvidos e para comunidade como um todo nos seus desfechos primarios e
secundarios.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1399085.pdf 14:33:19
Projeto Detalhado / | projeto_comite_etica_corrigidook.docx 30/09/2019 |RENATA MARCIA Aceito
Brochura 14:32:49 |DE MACEDO
| Investigador
TCLE / Termos de | Tcleok.docx 30/09/2019 |RENATA MARCIA Aceito
Assentimento / 14:31:53 |DE MACEDO
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de termo_pesquisador.pdf 30/08/2019 |RENATA MARCIA Aceito
Pesquisadores 11:07:30 __|DE MACEDO
Declaragao de termo_escola.pdf 30/08/2019 |RENATA MARCIA Aceito
Instituicao e 11:06:58 |DE MACEDO
Infraestrutura
Declaragao de Pesquisadores.pdf 29/08/2019 |RENATA MARCIA Aceito
Pesquisadores 20:18:39 |DE MACEDO
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 28/08/2019 |RENATA MARCIA Aceito

18:10:34 |DE MACEDO

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

CAMPINA GRANDE, 02 de Outubro de 2019

Assinado por:
Doéris Nobrega de Andrade Laurentino
(Coordenador(a))
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