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RESUMO

O fato de muitos alunos iniciarem e terminarem o Ensino Fundamental sem
desenvolver as habilidades de producéo textual, sejam elas orais ou escritas,
preocupam os professores de Lingua Portuguesa. Tal problema aponta para a
necessidade de novas praticas de ensino da lingua, que tradicionalmente, abriu
pouco espaco para o trabalho com questdes relativas a producéo textual, pensando
nisso, este trabalho teve como objeto de estudo os processos de retextualizacdo dos
géneros textuais discursivos orais e escritos. Tendo como objetivo geral propor um
caderno de atividades que servisse de base/modelo para exercicios com
retextualizacdo dos géneros textuais/discursivos nas aulas de producéo textual, esta
pesquisa justifica-se pela necessidade de se buscar estratégias didaticas que
contribuam para aprimorar o nivel de desenvolvimento da escrita nos alunos do
Ensino Fundamental, tornando-os mais autdbnomos e competentes. As bases
tedricas que fundamentam este estudo sdo: Bezerra (2003), Machado (2007),
Marcuschi (2003, 2008) e Schneuwly & Dolz (2004, 2010) sobre os géneros textuais;
Marcuschi (2003, 2010), Maténcio (2002, 2003) e Dell’Isola (2007, 2012) sobre o
trabalho com os géneros textuais e o processo de retextualizagdo; Marsaro-Pavan
(2007) e Rojo (2012, 2017) abordando os protétipos de ensino e a BNCC
(BRASIL/MEC 2017) como norteadora das orientagbes normativas do Ensino
Basico. A metodologia da nossa pesquisa apresentou natureza qualitativa, uma vez
gue fizemos uma avaliacdo reflexiva das atividades elaboradas para compor o
caderno de atividades. Para a execucao da proposta foram elaborados modelos de
atividades de retextualizagdo com géneros orais e escritos para compor o caderno
de atividades. Assim, esperamos que as aulas de producédo textual, muitas vezes
descontextualizadas e desprestigiadas, tenham um viés mais significativo ao

utilizarem as atividades de retextualizagdo nas suas abordagens em sala de aula.

Palavras-chave: Géneros Textuais. Retextualizacdo. Produto didatico. Ensino.



ABSTRACT

The fact that many students start and finish elementary school without developing
textual production skills, whether oral or written, worries Portuguese language
teachers. This problem points to the need for new practices in the teaching of the
Portuguese language that traditionally opened up little space for working with issues
related to textual production. With this in mind, this work has as its object of study the
processes of retextualization of oral and written textual genres. With the general
objective of proposing a notebook of activities as a basic service / model for
exercises with retextualization of textual / discursive genres in textual production
classes, this research is justified by the need to search for didactics that contribute to
the level of writing development elementary school students, making them more
autonomous and competent. The theoretical bases that underlie this study are:
Bezerra (2010), Machado (2007), Marcuschi (2003, 2008) and Schneuwly & Dolz
(2004, 2010) about textual genres; Marcuschi (2003, 2010), Maténcio (2002, 2003)
and Dell'lsola (2007, 2012) on working with textual genres and the retextualization
process; Marsaro-Pavan (2007) and Rojo (2012, 2017) addressing teaching
prototypes and BNCC (BRASIL / MEC 2017) as guiding the normative guidelines of
Basic Education. The methodology of our research presents a qualitative nature,
since it announces a reflexive evaluation of the activities designed to compose the
activity booklet. For the execution of the proposal, models of retextualization activities
were elaborated with oral and written genres to compose the activity booklet. Thus,
we hope that textual production classes, often decontextualized and discredited,
have a more significant bias when using them as retextualization activities in their

approaches in the classroom.

Keyword: Teaching. Retextualization. Didactic Product.Textual Genres.
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1 INTRODUCAO

Muitas sdo as dificuldades encontradas pelos estudantes durante toda a sua
vida escolar, desde problemas ocasionados pela falta de estrutura fisica adequada
das escolas, até os diretamente relacionados a aprendizagem. Nesse sentido, as
dificuldades com aprendizagem vém sendo uma barreira frequentemente
apresentado pelos estudantes durante a sua vida escolar, principalmente, quando se
referem as habilidades de producédo textual nas aulas de Lingua Portuguesa.

Além das dificuldades de infraestrutura fisica e materiais didéaticos, falta de
profissionais adequados, evasao escolar, violéncia no contexto escolar, etc.,
habitualmente ja conhecidas por todos que fazem parte da comunidade escolar, o
ano de 2020 trouxe uma situacdo totalmente desconhecida para o contexto
educacional atual, pois a pandemia causada pelo coronavirus denominado SARS-
CoV-2 alterou drasticamente a rotina das escolas.

Inicialmente, todas as atividades educacionais foram suspensas por um
periodo de quinze dias, ap0s esse periodo, o sistema educacional teve que se
adaptar e comecou a ofertar novas metodologias de ensino (ensino remoto
utilizando os recursos digitais, atividades impressas distribuidas para os alunos
estudarem em casa, entre outras.) em um contexto de isolamento social dos
membros da comunidade escolar. Foi nessa conjuntura de paralisacdo das aulas
presenciais e ensino remoto que nossa proposta de intervencédo foi pensada e
desenvolvida.

Dessa forma, podemos perceber que além das dificuldades habitualmente
enfrentadas pelos estudantes na hora de produzir um texto, a pandemia causada
pelo virus SARS-CoV-2 trouxe novas problematicas para o ensino de producao
textual que passou a ocorrer de forma remota.

Sendo assim, problemas como a falta de leitura dos estudantes, salas de aula
superlotadas, falta de infraestrutura e materiais didaticos, dificuldades cognitivas,
processo de alfabetizacdo incompleto, entre outros problemas que atrapalhavam a
formacdo de um estudante proficiente em leitura e escrita de textos, o advento da
pandemia, causada pelo virus SARS-CoV-2, tornou o ensino de producgédo textual na
escola muito mais complicado, uma vez que o professor teve o seu contato direto
com o aluno apenas através do envio de tarefas para casa ou, em alguns casos,

com aulas transmitidas pelos recursos digitais como o Google Meet.
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Essas dificuldades apresentadas pelos estudantes, durante o processo de
ensino e aprendizagem, dificultam a aquisicdo de habilidades adequadas para a
producado de textos, seja tanto textos orais como escritos. Diante desse cenario nos
guestionamos: De que modo, nds, enquanto sujeitos professores, podemos propor
atividades para atenuar essas dificuldades? Pensando nessa situagédo, defendemos
a seguinte ideia: para que os estudantes consigam superar as dificuldades da
producado escrita, a escola e os professores devem criar novas abordagens para a
producédo de textos escritos. Sendo assim, a criagdo de um produto didatico poderia
ser uma alternativa viavel nesse momento de pandemia.

Pensando nisso, elaboramos um caderno didatico, contendo
modelos/protétipos de exercicios, versando sobre a retextualizacdo de géneros
textuais orais e escritos, para desse modo, auxiliar os professores e os estudantes
nas atividades com producao textual nas aulas de Lingua Portuguesa.

A decisdo de elaborar um caderno didatico que trabalhasse o processo de
retextualizacdo de géneros orais e escritos foi pensado como forma de disponibilizar,
para a escola, um material que servisse como base para o professor de Lingua
Portuguesa aplicar em suas aulas, bem como, um material didatico para o aluno
colocar em prética, o conhecimento adquirido nas discussdes em sala de aula. Além
disso, esse caderno serviria de modelo para a elaboracdo de outras atividades por
parte do professor,

Dessa forma, o presente trabalho teve como objetivo geral propor um caderno
de atividades que servisse como base/modelo para exercicios com retextualizacao
dos géneros textuais/discursivos nas aulas de producao textual.

Como objetivos especificos, este estudo pretendeu:

e Refletir sobre a importancia da retextualizacdo no desenvolvimento das

habilidades de oralidade e escrita na escola;

e Discutir a utilizacdo de atividades de retextualizacdo nas aulas de
producao textual;

e Apresentar e discutir os géneros reportagem, noticia, debate, artigo,
seminario, memorias literarias, resumo, texto teatral e sua importancia na
sociedade;

e Identificar as diferengcas entre o0s textos produzidos em diferentes

condi¢des de produgéo;
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e Elaborar atividades que possam contribuir com o0 ensino e aprendizagem

da oralidade e escrita.

e Produzir um caderno de atividades para auxiliar o processo de

retextualizacdo de géneros textuais.

Para a elaboracdo do caderno de atividades, embasamo-nos nos estudos de
Schneuwly & Dolz (2004, 2010) uma vez que as atividades de retextualizagdo foram
produzidas tendo como ponto de partida o modelo de sequéncia didatica sugerido
pelos autores, porém com algumas alteracoes.

A fim de compreender e de aprofundar os nossos estudos sobre os géneros
textuais/discursivos, bem como sobre a retextualizacdo, partimos, ao desenvolver o
nosso caderno de atividade, dos estudos de Marcuschi (2003, 2010), Matencio
(2002, 2003) e Dell'Isola (2007, 2012).

Além dos autores citados, alinhamos o caderno de atividades de
retextualizacdo a BNCC (BRASIL/MEC 2017), principal documento norteador das
orientacdes normativas do Ensino Basico. Dessa forma, seguimos as orientacdes
das normas e diretrizes expostas na BNCC, na formulacao das atividades sugeridas
pelo caderno de atividades, como forma de possibilitar, ao leitor, uma maior
capacidade de analise, reflexao e critica do material produzido.

Na preparacdo do caderno de atividades, alguns pontos foram observados:
primeiramente, levou-se em consideracdo a que tipo de publico-alvo o produto seria
destinado. Depois de definido o publico-alvo, verificamos se as atividades que
comporiam o caderno de atividades iriam envolver os géneros orais, 0S géneros
escritos ou 0s géneros orais e escritos. Em seguida, definimos quais géneros
textuais/discursivos seriam abordados no caderno de atividades, para s6 entdo
decidir se as atividades ocorreriam em forma de oficinas ou tendo algum modelo de
sequéncia didatica. Dessa forma, a partir dessas decisdes, foram elaboradas as
atividades de retextualizacdo dos géneros textuais/discursivos.

No tocante aos procedimentos metodolégicos da nossa pesquisa, as
atividades foram desenvolvidas a partir da leitura dos textos tedricos sobre as
atividades de retextualizacdo dos géneros textuais/discursivos e das observacoes
feitas nas aulas de Lingua Portuguesa quanto as dificuldades apresentadas pelos
alunos no momento de produzir um texto, bem como das discussdes nas disciplinas

do Mestrado Profissional em Letras no campus de Guarabira.
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De natureza qualitativa, a pesquisa analisa o processo de retextualizagao dos
géneros textuais/discursivos levando em conta ndo as estatisticas sobre o que foi
pesquisado, mas sim o envolvimento do pesquisador no processo, 0s objetos e os
acontecimentos que foram levados em consideragdo no desenvolvimento das
atividades. Além disso, apresenta cunho bibliografico e propositivo ao passo que
retomou as reflexdes tedricas sobre géneros textuais/discursivo e retextualizacao,
propondo sugestdes de atividades para serem empregadas nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Destarte, o caderno de atividades foi elaborado na seguinte ordem: Iniciamos
o caderno falando sobre as diretrizes e normas do estudo dos géneros
textuais/discursivos e do estudo da retextualizacdo seguindo o0s parametros
estabelecidos pela BNCC. Em seguida, o caderno apresentou as atividades de
retextualizacdo, sendo que apresentamos um modelo universal de atividades para
trabalhar com cada modalidade de retextualizacdo, para, logo apdés, apresentar
adaptacdbes do modelo exemplificando com atividade e com géneros
textuais/discursivos ja definidos.

Dessa forma, as atividades foram divididas em quatro partes: na primeira
parte abordamos as atividades de retextualizacdo de géneros/discursivos na
modalidade oral para outros géneros textuais/discursivos também na modalidade
oral; a segunda parte tratamos sobre as atividades de retextualizacdo de géneros
textuais/discursivos da modalidade oral para géneros textuais/discursivos da
modalidade escrita; na terceira parte apresentamos atividades de retextualizagéo
dos géneros textuais/discursivos da modalidade escrita para o0s géneros
textuais/discursivos da modalidade oral e, por fim, na quarta e dultima parte
encerramos com atividades de retextualizacdo de géneros textuais/discursivos da
modalidade escrita para géneros textuais/discursivos da modalidade escrita.

Para o desenvolvimento da nossa metodologia elaboramos um produto final a
ser entregue aos professores de Lingua Portuguesa em forma de um caderno de
atividades que ira auxilid-los nas suas praticas pedagogicas. Este produto foi fruto
da intervencdo orientada em funcdo dos problemas detectados nas aulas de
producédo textual. Além do mais, acreditamos que com a produgcdo do caderno de
atividades estamos conseguindo intervir positivamente dentro do processo de

ensino-aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa, especificamente nas
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aulas de producdo textual, ao entregarmos um produto que ir4 possibilitar aos
professores e alunos a construcdo de novos saberes.

Além do mais, a pesquisa apresentou natureza de cunho qualitativo ao
analisar o processo de retextualizagdo dos géneros textuais/discursivos levando em
conta ndo as estatisticas sobre o que foi pesquisado, mas sim o envolvimento do
pesquisador no processo, 0s objetos e os acontecimentos que foram levados em
consideracao no desenvolvimento das atividades.

No decorrer do nosso trabalho, os professores serdo o0s principais
interlocutores, pois eles quem irdo apresentar as nossas atividades aos alunos,
fazendo com que eles reflitam sobre o funcionamento da Lingua Portuguesa, assim
como irdo guia-los na construcdo de reflexdes sobre o processo de retextualizacao e
producdo textual, a0 mesmo tempo em que serdo os agentes ao refletir sobre as
atividades e decidirem utiliza-las da forma que foi empregada ou adapta-las a novas
situacBes comunicativas. Ja os estudantes, serdo 0s agentes dessa pesquisa ao
utilizarem o material como forma de exercicios aplicados pelos professores e, em
outros momentos, eles se tornardo os interlocutores ao participarem da montagem
das situagbes comunicativas junto com o0s professores para, em seguida,
responderem a proposta de producgao textual definida.

Por isso, torna-se tdo importante a aplicacdo do nosso trabalho, uma vez que
tanto os professores como os alunos terdo a oportunidade de refletirem sobre as
atividades propostas, contribuindo para um ensino mais dinamico, descentralizando
0 ensino da figura do professor ao colocar o aluno na elaboragdo da proposta de
producdo textual, bem como ao propiciar aos professores um material para o
trabalho de retextualizacao.

Estruturalmente, a parte dissertativa do nosso trabalho ficou dividida em
introducao, referenciais tedricos, metodologia, consideragdes finais, bem como um
topico sobre o caderno de atividades. Apos a introducgédo, este trabalho possui trés
capitulos, expostos em ordem.

O primeiro capitulo, destinado as reflexdes tedricas, encontra-se dividido em
trés partes. Na primeira parte, trouxemos as discussdes sobre o0s géneros
textuais/discursivos, nele compartihamos a ideia de que o0s géneros
textuais/discursivos estdo presentes nas diversas praticas sociais, além de ser um

relevante objeto escolar. Ainda refletindo teoricamente sobre os géneros textuais,
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falamos isoladamente a luz das teorias disponiveis sobre o0s géneros
textuais/discursivos abordados no nosso estudo.

Na segunda parte, discorremos sobre o0 processo de retextualizacéo,
compartiihando a ideia de que a retextualizacdo € um processo que envolve
operacdes que evidenciam o funcionamento social da linguagem e, portanto, uma
relevante ferramenta para o professor de Lingua Portuguesa utilizar nas aulas de
producao textual.

Na terceira e Ultima parte, produzimos um breve estudo sobre 0s prototipos
didaticos/modelos utilizados como estratégia para o ensino de Lingua Portuguesa
em consonancia com as sequéncias didaticas. Neste capitulo, apontamos o0s
beneficios da utilizacdo desses recursos para um bom aproveitamento dos
estudantes, nas aulas de Lingua Portuguesa, bem como as melhorias que sao
ocasionadas no processo ensino-aprendizagem.

No segundo capitulo, intitulado uma metodologia de ensino de producao
textual: caderno didatico com atividades de retextualizacdo, relatamos o
desenvolvimento do nosso trabalho, o percurso transcorrido, desde 0 seu inicio até a
producdo final, do processo de construcdo do caderno de atividades, além de
apresentarmos 0s pontos considerados importantes, para o bom desenvolvimento
de um trabalho com retextualizacdo e com 0s géneros textuais/discursivos em sala
de aula.

O capitulo destinado a metodologia do nosso trabalho reforcou todos os
pontos importantes da construgdo do nosso produto final em que estdo expostos,
principalmente, no quadro de atividades que compdem a proposta metodoldgica,
pontos como objetivos e habilidades para cada atividade e, essenciais a uma pratica
pedagdgica voltada para o ensino-aprendizagem.

O terceiro e ultimo capitulo ficou reservado as consideragdes e apontamentos
sobre o processo de producdo do texto escrito, assim como quais resultados
esperamos com o desenvolvimento do caderno didatico. Foi o capitulo destinado as
reflexdes de todo o processo, no transcorrer da pesquisa.

Além do capitulo tedrico da metodologia de nossa pesquisa, reservamos um

espaco para as consideracoes finais.
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2. REFLEXOES TEORICAS

Este capitulo ficou reservado a apresentacdo dos conceitos basicos que
nortearam o nosso estudo e foi dividido em trés tépicos. No primeiro tépico,
denominado 2.1, discutimos a importancia dos géneros textuais no ensino de Lingua
Portuguesa. Sendo assim, iniciamos falando sobre a importancia de o texto ser o
foco do ensino, depois explanamos sobre 0s géneros textuais propriamente ditos e
encerramos este primeiro topico com as contribuicbes dos géneros
textuais/discursivos para o0 ensino de Lingua Portuguesa. Além da divisdo
explanada, o topico 2.1 foi dividido em subtépicos e em cada subtdpico ocorreu um
breve estudo abordando os géneros textuais/discursivos trabalhados no caderno de
atividades.

No topico 2.2 abordamos o processo de retextualizacdo enquanto
possibilidade para o ensino com géneros textuais, analisando os conceitos de
retextualizacdo na visdo dos seus principais pesquisadores, além de esclarecer
algumas duavidas que ocorrem entre o processo de retextualizacdo, reescrita e
revisao textual.

Por fim, no topico 2.3, apresentamos algumas consideracdes sobre os
protétipos didaticos e a criacdo desses materiais como estratégia para o ensino de

Lingua Portuguesa.

21 O trabalho com géneros textuais na escola: algumas
consideracdes

Antes de falarmos sobre os géneros textuais propriamente ditos, tracamos
algumas consideracfes sobre o ensino de textos nas aulas de Lingua Portuguesa,
uma vez que, apesar dos avancos conseguidos nas ultimas décadas, ensinar a
escrita ndo é uma tarefa facil, uma vez que os estudantes apresentam muitas
dificuldades na hora de produzir um texto. Além das dificuldades dos alunos, foi
constatado por meio de observacdo das praticas de ensino e das reflexes tedricas
sobre 0 assunto que, muitas vezes, as aulas de producao textual ndo apresentam
significado para os estudantes, ocorrendo de forma artificial e/ou com conteddos

descontextualizados
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Para um ensino que considere o adequado processo de escrita dos alunos, é
imprescindivel que se reflita sobre esses obstaculos, pois, a producéo textual € a
base para todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua. Segundo Geraldi

(2013), as producoes textuais devem funcionatr:

como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua, pois é no
texto que a lingua se revela em sua totalidade quer
enguanto conjunto de formas e de seu reaparecimento
guer enquanto discurso que remete a uma relacao
intersubjetiva constituida no préprio processo de
enunciagcdo marcada pela temporalidade e suas
dimensdes (GERALDI, 2013, p. 135).

Se 0 objetivo for ampliar a capacidade de producéo escrita dos alunos, ndo
tem outro caminho, s60 se aprende a escrever, escrevendo, num processo de
progressao natural e, orientado pelo professor. E esse processo de aprendizagem
precisa considerar o texto como ponto de partida de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua, bem como produto final do processo.

N&o obstante, produzir textos escritos ndo € um processo facil, ele exige que
o individuo se depare com problemas e seja capaz de resolvé-los. Enquanto

escreve, ele busca informacbes, faz inferéncias, julga o que é pertinente e,

simultaneamente, produz o seu texto. Além do mais, segundo Geraldi (2011):

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem
é entendé-lo como um lugar de entrada para este didlogo
com outros textos, que remetem a textos passados e que
fardo surgirtextos futuros. Conceber o aluno como
produtor de textos € concebé-lo como participante ativo
deste dialogo continuo: com textos e com leitores.
(GERALDI, 2011, p.22)

Conceber a producdo textual como lugar central nas aulas de Lingua
Portuguesa é assumir a sua importancia para 0 processo de aquisicdo e
desenvolvimento da escrita do individuo. Produzir textos remete a leituras,
discussbes e assimilacbes de textos passados para, consequentemente, escrever
textos futuros.

Produzir textos é um processo complexo, em que o estudante vai aprendendo
as técnicas de producdo aos poucos e as atividades vdo sendo compreendidas

gradativamente. Dessa forma, o conhecimento é formado em etapas, na mente do
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individuo, formando assim niveis de aprendizagem que possibilita o individuo
apropriar-se de um conteudo para depois conseguir continuar avancando na
aprendizagem. Nesse processo, varios niveis de aprendizagem vao sendo
superados e o aluno vai se deparando com dificuldades que devem ser vencidas no
interior de cada nivel, até conseguir alcancar o nivel mais alto, ou seja, produzir com
autonomia texto especifico. Sendo assim, ensinar o aluno a produzir textos é dar
subsidios para que ele va subindo gradativamente, cada nivel, até estar apto a
produzir um texto sem o auxilio do professor.

Outro obstéaculo enfrentado pela escola brasileira em relagdo ao processo de
escrita dos seus alunos diz respeito a valorizacdo da producdo de textos apenas
como atividade avaliativa, pois, em alguns casos, quando € aplicada uma proposta
de producao textual, alguns professores tém como objetivo da atividade a atribui¢céo
de uma nota para aprovacéao na disciplina.

Além do mais, considerar a producdo de texto apenas como atividade para
atribuicdo de uma nota somativa desconsidera todo aspecto comunicativo dos
textos, as suas situacdes de comunicacdo e usos nao sao consideradas. E esse é
um dos fatores que ndo favorecem a aceitacao do contetdo pelos alunos.

E bem verdade, também, que o acesso as praticas de letramento é cultural e
dependente das praticas discursivas, socialmente valorizadas. Além do acesso as
praticas de letramento serem facilitadas, muitas vezes, pela classe social do
estudante, algumas praticas de leitura e escrita, no caso em estudo, de escrita, sao
mais receptivas do que outras, em virtude do valor social que elas detém. Nesse
contexto, a escola acaba espelhando as préticas de escrita valorizadas socialmente,
afastando, portanto, a lingua das situacdes reais de uso.

Um exemplo sobre esse distanciamento do estudo da palavra escrita e de
como ela se materializa na sociedade foi bem esclarecido por Maténcio (1994),
guando afirma que o acesso a escrita, fora da escola, baseia-se predominantemente
em aspectos funcionais das praticas discursivas para a comunidade. Assim, para a
Maténcio (1994):

O processo de ensino e aprendizagem da palavra escrita
na escola e, por que ndo dizer, para muitos dos
pesquisadores, tem um carater mais avaliativo, pois
prende-se a reproducdo de praticas discursivas
valorizadas socialmente. Por outro lado, considerando
ainda a discussdo dos diferentes autores referidos

anteriormente, o acesso a escrita fora da escola,



21

principalmente para comunidades que ndo pertencem a
cultura dominante, tem carater comunicativo, pois baseia-
se predominantemente em aspectos funcionais das
praticas discursivas para a comunidade. (MATENCIO,
1994, p. 43).

Dessa forma, levando-se em consideracao que as praticas de escrita fora da
escola ocorrem para o desenvolvimento da comunicacdo humana e tém como
funcionalidade este papel mais comunicativo, ndo podemos deixar de lembrar o
aspecto interacional da linguagem, pois toda comunicacao é interacdo. E, para que
haja esta interacdo, o processo comunicativo se da através dos géneros textuais,

sejam eles orais ou escritos. Nessa linha de pensamento, Koch (2014) afirma que:

A interacdo social ocorre por meio de géneros textuais
especificos que o usuério utiliza, disponiveis num acervo
de textos constituido ao longo da histéria pela pratica
social, e ndo simplesmente por meio de tipologias
textuais, como a narracdo, a descricdo ou a dissertacao.
(KOCH, 2014, p.11) .

Entdo, se a interacdo social ocorre por meio de géneros textuais, o trabalho

escolar precisa ser voltado para 0 ensino com géneros textuais, uma vez que:

O trabalho escolar, no dominio da producdo de
linguagem, faz-se sobre os géneros, quer se queira ou
ndo. Eles constituem o instrumento de mediac&o de toda
estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario
e inesgotavel, para o ensino da textualidade.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 44).

N&o é so levar o género textual para a sala de aula, € imprescindivel que se
leve em consideracao a sua funcdo sociocomunicativa, Para Benfica (2012, p.36), “o
trabalho com os géneros, em sala de aula, ndo deve se reduzir a exploracdo de
aspectos puramente formais, mas considerar a sua fungcédo sociocomunicativa”. Além

disso:

Trata-se entdo de enfocar, em sala de aula, o texto em
seu funcionamento e em seu contexto de
producdo/leitura, evidenciando as significagbes geradas
mais do que as propriedades formais que déo suporte a
funcionamentos cognitivos. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004,
p.10)

Se toda comunicagéo verbal se da sempre por meio de textos realizados por
algum género, evidenciar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento, em seu

contexto de producéo/leitura torna-se prioridade, por possibilitar aos alunos a
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construcéo de significados. Dai a centralidade do género textual ganhar destaque na
producao linguistica. Dessa forma, a escolha do género textual para as atividades
em sala de aula depende de alguns fatores, entre eles, a intencdo do sujeito e a
situagc&o sociocomunicativa.

Além do mais, observamos o pressuposto defendido por Schneuwly e Dolz
(2004) de que “o género é que € utilizado como meio de articulagdo entre as praticas
sociais e 0s objetos escolares”. Sendo assim, um ensino que considere a unido
entre as caracteristicas comunicativas e a funcdo social dos géneros
textuais/discursivos com os conteudos escolares, necessita considerar 0 género
textual como principal articulador das praticas de linguagem. Segundo Schneuwly e
Dolz (2004):

Toda a introducdo de um género na escola é o resultado
de uma deciséo didatica que visa a objetivos precisos de
aprendizagem, que sdo sempre de dois tipos: trata-se de
aprender a dominar o género, primeiramente para
conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber
compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora
dela; e, em segundo lugar, de desenvolver capacidades
gue ultrapassam o género e que sdo transferiveis para
outros géneros préximos ou distantes (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p.69).

Nesse contexto, a introducdo de um género textual/discursivo na escola
ocorre para que o aluno aprenda a dominar o género para depois ultrapassar esses
conhecimentos adquiridos nesse processo, conseguindo produzir o mesmo género,
ou outro, dentro ou fora da escola.

Vale lembrar também que os géneros ndo sédo producdes individuais, eles
foram construidos por toda a coletividade e durante esse processo Varios
pesquisadores analisaram 0s géneros textuais e discutiram sobre sua composicgéo,
estilo, contetdo e o seu papel na sociedade. Seu conceito foi sendo alterado durante
0s anos até assumirem a definicdo de qualquer texto que circule em sociedade e
apresente uma fungédo comunicativa.

Podemos dizer ainda que, nos dias atuais, encontramos varias teorias sobre
0S géneros textuais e que, em sua maioria, essas teorias consideram o0os géneros
textuais essencialmente flexiveis e variaveis, ja que eles se adaptam, renovam-se e

multiplicam-se. Marcuschi (2003) definiu os géneros textuais como:

[...] fendbmenos histéricos profundamente vinculados a
vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os
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géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades do dia a dia. Sao entidades sdcio-discursivas e
formas de acdo social incontaveis em qualquer situacéo
comunicativa. (MARCUSCHI, 2003, p. 9).

Com essa definicdo, notamos que 0s géneros textuais estdo presentes em
gualquer situacdo de comunicacdo do ser humano, eles foram sendo construidos
historicamente pelas necessidades criadas nos atos comunicativos. Marcuschi

(2003) ainda afirma que os géneros textuais sao:

0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composicbes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e
técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p.155)

Sendo assim, 0s géneros textuais sdo fendmenos histéricos, intimamente
ligados ao processo comunicativo, a cultura e a sociedade. Resultado do trabalho
coletivo durante os anos, 0s géneros apresentam objetivos enunciativos e estilos
proprios que contribuem para ordenar a comunicacdo humana. Esse carater social
também é defendido por Delllsola (2007, p. 23) “quando afirma que os géneros
textuais sdo formas verbais de acdo social realizadas em textos situados em
comunidades com préticas sociais e dominios discursivos especificos”.

Pelas definicdes anteriores fica evidente a nocdo de géneros textuais como
fenbmenos histéricos, sociais e culturais, bem como textos materializados que séo
encontrados na nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas comunicativas
definidas por conteudos, estilo e composicdo especificos. Além disso, como a
comunicacdo humana/linguagem ¢€ flexivel e varidvel, os géneros assumiram
também essa caracteristica, no entanto, para o trabalho em sala de aula,
precisamos categorizar 0s géneros textuais, facilitando a sua apresentacdo aos
alunos.

Para a escolha e preparacao dos materiais didaticos e preparacao das aulas,
torna-se essencial que noés professores de Lingua Portuguesa estejamos atentos a
relevancia dos géneros escolhidos para a realizacdo de determinadas tarefas.
Escolher um género demanda atencédo por parte dos professores, alguns critérios
sao estabelecidos, principalmente, a relacdo meio-fim da atividade mediadora, pois,
a escolha do género ocorre mediante a situagcdo comunicativa que estabelece a
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relagdo entre como serd estudado o género e a finalidade da proposta de atividade.

Além desses fatores, Schneuwly e Dolz (2004):

Para definir um género como suporte de uma atividade
de linguagem trés dimensdes parecem essenciais: 1) 0s
conteudos e os conhecimentos que se tornam diziveis
por meio dele; 2) os elementos das estruturas
comunicativas e semidticas partilhadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes ao género; 3)
configuracdes especificas de unidades de linguagem,
tracos, principalmente, da posigdo enunciativa do
enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias
textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 64).

Sendo assim, ndo é sO escolher um género qualquer e aplicar uma atividade
gue ir4 garantir eficacia no processo de ensino-aprendizagem. Para que o trabalho
com o0s géneros seja realizado de forma que potencialize os resultados positivos, €
preciso se estabelecer critérios para escolher o género mais adequado para aquela

situacdo comunicativa especifica. Ja para Machado (2007):

Eles [0s géneros textuais] se encontram necessariamente
indexados as situacbes de acao da linguagem, [...] séo
portadores de um ou de varios valores de uso: em uma
determinada formac&@o social, determinado género é
considerado como mais ou menos pertinente para
determinada situacdo de acdo. (MACHADO, 2007,
p.250).

Os géneros estdo presentes em todos 0S processos comunicativos, sendo
gue para cada situacdo comunicativa encontramos um género que se adequa
melhor. Para cada evento de comunicacdo encontramos um género especifico
dando suporte aquele processo comunicativo. Sendo assim, ao retratarmos uma
situacdo comunicativa em sala de aula é imprescindivel que haja uma escolha
adequada do género para desenvolver as atividades, visto que determinado género
sempre sera mais ou menos pertinente para determinada situacdo de acao.

Ademais, conforme defende Dolz e Schneuwly (1999):

do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género
pode, assim, ser considerado um mega instrumento que
fornece um suporte para a atividade, nas situacdes de
comunicacdo, e uma referéncia para os aprendizes.
(DOLZ e SCHNEUWLY, 1999, p.7).
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Se esse processo nao for bem desenvolvido, correremos o risco de voltarmos
as aulas nas quais o ensino de producdo textual era artificial, sem significado,
descontextualizado, alheio a realidade do educando e o género perderia o seu papel
de mediador do aprendizado, voltando a ser apenas um suporte da atividade. No
entanto, a utilizacdo dos géneros em sala de aula deve possibilitar a sua

apropriacao, tornando-os parte integrante da aprendizagem. Para Schneuwly (2011):

O instrumento, para se tornar mediador, para se tornar
transformador da atividade, precisa ser apropriado pelo
sujeito; ele ndo é capaz sendo a medida que se
constroem, por parte do sujeito, os esquemas de sua
utilizagédo. (SCHNEUWLY, 2011, p.22)

A apropriacdo dos géneros textuais € um mecanismo fundamental na
socializacdo, possibilitando a incorporacdo dos individuos nas atividades
comunicativas humanas. E através dos géneros que o individuo vai materializando
as praticas de linguagem nas suas atividades, ao mesmo tempo em que ele vai
utilizando o género para consolidar o conhecimento em uma determinada atividade,
o individuo vai assimilando o género textual. Ensinar com o género é diferente de
ensinar sobre os géneros, no entanto, ao ensinar com o0 género, o aluno aprende
sobre o0 género textual.

Além de desempenhar esse importante papel de consolidacdo do
conhecimento, ao refletirmos sobre as préaticas de escrita na perspectiva dos
géneros textuais/discursivos, contribuimos com o letramento escolar e possibilitamos
a articulacao entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, principalmente quando
0s géneros sao utilizados como foco do ensino de producdo textual, sejam textos
orais ou escritos.

O ensino de Lingua Materna na perspectiva dos géneros pode trazer

resultados positivos, pois, como afirma Bezerra (2010):

leva em conta seus usos e fungdes numa situagao
comunicativa. Com isso, as aulas podem deixar de ter um
carater dogmatico e/ou fossilizado, pois a lingua a ser
estudada se constitui de formas diferentes e especificas
em cada situacdo e o aluno podera construir seu
conhecimento na interagdo com o objeto de estudo,
mediado por parceiros mais experientes. (BEZERRA,
2010, p.44)
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Para que as aulas de Lingua Portuguesa tenham consequéncia positiva, 0
trabalho com os géneros, em sala de aula, precisa respeitar que eles séao
determinados pela funcéo, pelo suporte, pelo contexto de circulacéo, pelas intencdes
comunicativas, pelos significados que sdo construidos e, principalmente, pela
efetivacdo da linguagem nos contextos sociais em que ocorrem e, ndo sO, por

aspectos meramente formais. Sendo assim, segundo Dell’lsola (2007):

a préatica da escrita de géneros textuais orientada pela
leitura de um texto e pelo desafio de transformar seu
conteudo em outro [...], mantendo a fidelidade as suas
informacdes de base é uma atividade bastante produtiva”.
(DELL’ISOLA, 2007, p.41).

Corroboramos com o pensamento da autora ao acreditar que o trabalho com
géneros textuais € positivo nas aulas de Lingua Portuguesa, além do mais, muitos
autores destacam que o ensino envolvendo os géneros textuais/discursivos é

bastante fecundo para um trabalho interdisciplinar. Para Marcuschi (2008):

na realidade, o estudo dos géneros textuais é uma fértil
area interdisciplinar, com atencado especial para o
funcionamento da lingua e para as atividades culturais e
sociais. Desde que ndo concebamos 0s géneros como
modelos estanques, nem como estruturas rigidas, mas
como formas culturais e cognitivas de acdo social
corporificadas, de modo particular na linguagem, temos
de ver o0s géneros como entidades dindmicas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 155-156)

Sendo assim, torna-se claro que o trabalho com o0s géneros
textuais/discursivos apresenta muitas contribuicbes para as aulas de Lingua Materna
e, possibilita, entre outros pontos, um ensino mais dinamico, flexivel, interdisciplinar
ao atender a lingua em seu contexto cultural e social. Tais contribuicdes
proporcionam que o conhecimento seja construido na relacdo do aluno com o objeto
de estudo e permite que ele tenha parametros mais claros para compreender e/ou
produzir textos.

Cabe, portanto, ao educador, diante de todas as ponderacdes feitas, quando
se falar em trabalho com géneros textuais/discursivos na escola, além de todos os
aspectos estruturais dos géneros e suas abordagens, levar em consideracdo todas
as experiéncias dos alunos, os seus conhecimentos, suas expectativas em relacéo

ao ensino de géneros textuais e o contato que eles tém com a escrita fora da escola.
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2.1.1 O género textual/discursivo noticia

Ha diversos tipos de textos?!, entre eles encontramos 0s textos que fazem
parte do género jornalistico. Entre os textos do género jornalistico nos deparamos
com os informativos e o interpretativo opinativo. O informativo, segundo Marques de
Melo (1971), pode ser exemplificado, entre outros textos, pela noticia e pela
reportagem. Além desses dois géneros, a maioria dos autores também enquadra a
entrevista como um texto informativo.

Dessa forma, para compreender o que é o género textual/discursivo noticia,
precisamos partir da esfera jornalistica, ja que foi nela que a noticia teve suas
origens. Afinal desde os tempos antigos-a noticia € utilizada como a transmissao de
um fato a quem n&o presenciou.

Além disso, para ser tido como noticia, o corpo do texto jornalistico consiste
em relatar um conjunto de fatos a partir de um acontecimento importante ou
interessante, sem com isso emitir nenhuma opinido, seja do autor, seja do jornal.

Outra caracteristica do género textual/discursivo noticia consiste no fato de
ser um produto que estd a venda aos consumidores, sendo necessario, entdo, que o
texto seja chamativo e desperte o interesse do ouvindo leitor.

Para conseguir despertar o interesse do consumidor, a noticia utiliza-se de
recursos que, ao tentar conquistar a atencao do ouvinte/leitor, acabam por constituir
a estrutura composicional do género textual. Dessa forma, esses recursos e
estratégias utilizados na producdo da noticia sdo, a saber, a manchete, o lead, o

episodio e os comentarios. Sobre isso, Alves Filho (2011) explana:

A manchete e o lead tém como funcéo resumir o evento
para captar a atencdo dos leitores para os fatos
relevantes que possam lhes dizer interesse. O episédio
objetiva relatar em mais detalhes o fato noticioso,
indicando o0s eventos que ocorreram e quais
consequéncias ou reacbes eles provocaram; 0s
comentérios objetivam divulgar como atores sociais
envolvidos direta ou indiretamente no fato - mas néo o
redator - avaliam o que ocorreu (ALVES FILHO, 2011,
p.98)

1 Nao confundir tipologia textual que s&o as estruturas linguisticas fundamentais presentes nos textos
com géneros textuais que sdo as formas concretas, materializadas dos tipos textuais, ou seja, 0s
textos que sdo encontrados na sociedade e cumprem uma funcéo social.
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Sobre isso, podemos afirmar que a noticia enquanto género jornalistico € um
género estavel, pois apresenta uma estrutura bem definida, mesmo que varie em
alguns casos a depender do suporte em que esta inserida. Entretanto, mesmo
podendo variar, a noticia segue, em geral, 0 padrdo que apresenta a manchete, a
lide, a sub lide e o corpo do texto.

Além dessas caracteristicas, chamamos a atencdo para o carater conciliador
da linguagem desse género textual, apresentando um tom em que tenta conciliar o
discurso formal e o coloquial em um mesmo texto, sem perder a esséncia da
objetividade presente nos textos jornalisticos. Sobre a objetividade da noticia (LAGE,
2012, p. 16) afirma que

O conceito da objetividade posto em voga consiste
basicamente em descrever os fatos tal como aparecem;
€, na realidade, abandono consciente das interpretacdes,
ou do didlogo com a realidade, para extrair desta apenas
0 que se evidencia. A competéncia profissional passa a
medir-se pelo primor da observacdo exata e minuciosa
dos acontecimentos do dia a dia. No entanto, ao
privilegiar aparéncia e reordena-las num texto, incluindo
algumas e suprimindo outras, colocando estas primeiro,
aguelas depois, o0 jornalista deixa inevitavelmente
interferir fatores subjetivos (LAGE, 2001, p. 16).

Sendo assim, fica evidente que por apresentar como caracteristica principal o
carater objetivo, o género textual/discursivo noticia se diferencia da reportagem.
Podemos perceber isso ao analisar a noticia e notarmos que ela apresenta textos
mais sintéticos em relacdo a reportagem. Vale salientar que ao buscar o carater
objetivo da noticia, o autor precisa levar em consideracdo que as informacdes
precisam transmitir verdade e credibilidade.

Portanto, para alcancar esses resultados de objetividade, verdade e
credibilidade, o autor da noticia necessita utilizar algumas estratégias na producéo
do texto, entre elas elencamos: o uso de citagOes diretas dos envolvidos; alguns
sinais como o numero de pessoas envolvidas, o horario em que o fato ocorreu e etc.
para indicar precisdo e exatiddo; fontes e dados confiaveis; narrativas em terceira
pessoa; uso da funcao referencial da linguagem e o uso da linguagem formal.

Finalizando o estudo tedrico sobre as caracteristicas do género
textual/discursivo noticia, partiremos para as consideracfes tedricas do género
textual/discursivo reportagem e a importancia da utilizacdo desse género nas aulas

de producéo textual.
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2.1.2 O género textual/discursivo reportagem

Para compreendermos o género textual/discursivo reportagem, partimos do
género textual/discursivo noticia, pois, assim como a noticia, a reportagem consta
dos textos que fazem parte do género jornalistico. Pode-se até afirmar que a
reportagem é um relato ampliado de algum acontecimento que manifestou maior
interesse do publico, exigindo assim que o reporter faca descricdes detalhadas do
evento que aconteceu, em que lugar, tempo, bem como se faca a captacdo das
diferentes versdes dos agentes envolvidos.

Vale salientar que a diferenca entre os textos do género jornalistico é a pauta.
A reportagem se diferencia da noticia, por exemplo, pela pauta, apresentando um
projeto de texto mais elaborado, com maior planejamento, uma vez que precisa
aprofundar a investigacdo sobre os fatos e os personagens. Sobre isso, Erbolato
apud DITTRICH (2003) afirma:

a reportagem se encarrega nao sé de noticiar os fatos e
as teorias, mas proporciona ainda ao leitor uma
explicagdo sobre eles, interpretando e mostrando seus
antecedentes e suas perspectivas (ERBOLATO apud
DITTRICH, 2003, p.29).

Sendo assim, muitos autores falam da reportagem tendo como ponto de
partida a noticia. Porém, a reportagem ultrapassa em extensao e profundidade a
noticia, ao ndo s6 informar sobre um fato, mas ao levantar, no tempo e no espaco,
um acontecimento em mais profundidade em relacdo a noticia.

Entre os autores que tém a reportagem a partir da noticia, Faraco (2005)
define a reportagem como sendo “um texto mais extenso, resultante de uma
investigacdo mais detalhada dos fatos, apresentando as informa¢cGes em maior
profundidade”. Ainda segundo o autor:

Reportagem é o relato do acontecimento importante, feito
pelo jornalista que tenha estado no local em que o fato
ocorreu ou tenha apurado as informacdes relativas a ele.
E o produto essencial da atividade jornalistica. (FARACO,
2005, p.44).

A partir da definicdo de Faraco (2005), é interessante notarmos a presenca do
jornalista no local em que o fato ocorreu, fator que ndo esta presente na noticia e
ajuda a definir o texto como reportagem, uma vez que é gracas a presenca do

reporter no local que é possivel aprofundar as informagdes do fato que ocorreu no
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tempo e no espago. Essa presencga do jornalista no local € o que faz o género ser
mais complexo e elaborado em relagdo a noticia, e ajuda a enriquecer as
informacbes passadas pela reportagem. Outra definicdo sobre esse género
textual/discursivo parte de Baltar (2004):

A reportagem é o género mais complexo e mais
elaborado do jornalismo. Envolve coleta minuciosa de
dados, entrevistas, consulta a outras midias como radio,
TV e internet. Predominam os tipos de discurso do
mundo do narrar; narracdo e o relato interativo, com
sequéncias narrativas, descritivas e dialogais. (BALTAR,
2004, p. 132)

Fica evidente o teor de aprofundamento das informacfes nesse género
textual/discursivo. Além dessa questéo, pelo fato de a reportagem fazer uma coleta
minuciosa de dados e depois repassar a informagdo, muitas vezes com a ajuda de
outros géneros textuais/discursivos como, por exemplo, a entrevista, o grafico, a
charge e a fotografia, ela acaba assumindo um carater hibrido, uma vez que, nesse
processo, absorve a composi¢cao dos outros géneros.

Sobre as caracteristicas do género textual/discursivo reportagem, ao contrario
da noticia, a informacao apresentada é descrita, explicada, interpretada, comparada
e abordada para que se possa explicar as causas de um fato. A reportagem detalha,
contextualiza, desdobra-se em perguntas, em uma tentativa de preencher as
lacunas da mensagem que esta transmitindo.

Em relacdo a sequéncia discursiva, a reportagem apresenta, em sua
constituicdo, a predominancia de uma sequéncia narrativa, porém, em geral, &
formada por diferentes tipos de sequéncias, a saber: descritiva, argumentativa e
expositiva. Pelo fato de a reportagem ser constituida principalmente pela sequéncia
narrativa, os verbos encontram-se no presente do indicativo e no pretérito perfeito.

Apesar de a reportagem ser composta, principalmente, pela sequéncia
narrativa, outras sequéncias discursivas também estdo presentes no género, uma
vez que a reportagem pode explicar a noticia em seus aspectos mais variados, as
circunstancias e as consequéncias em que o fato ocorreu, além de apresentar
também a estrutura argumentativa, j& que a organizacdo dos paragrafos do texto
esta disposta em uma forma de apresentar argumentos para a comprovacao de uma
tese principal.

Outro ponto para se destacar no género textual/discursivo reportagem

consiste na auséncia dos pronomes déiticos de 12 ou de 22 pessoa que quase nao



31

aparecem na reportagem. Esses pronomes sdo incluidos no texto através dos
discursos diretos ou depoimentos para marcar o discurso de autoridade e validar
uma determinada informacéo.

Diante do que foi exposto, podemos perceber que o género textual/discursivo
reportagem é um dos textos mais expressivos do género jornalistico, mas que
muitas vezes apresenta proximidade com a noticia. Além disso, por expor a
informacdo com a ajuda de outros géneros, adquire um carater hibrido em sua
composicdo. A organizacdo estrutural da-se para que o texto funcione em funcéo de
defender uma tese central e a preferéncia por paragrafos curtos nessa organizacao,
muitas vezes, causa uma aproximacao do texto com a noticia.

Finalizando as discussGes tedricas sobre as caracteristicas do género
textual/discursivo reportagem, partiremos para as consideracfes teoricas sobre o
género textual/discursivo debate regrado publico e a importancia da utilizacdo desse

género nas aulas de producao textual.

2.1.3 O género textual/discursivo debate regrado publico

O ensino de producdo textual na escola deve levar em consideracdo varios
fatores, para que ocorra uma aprendizagem significativa dos estudantes, bem como
para que o texto desempenhe um lugar de destaque em nossa sociedade. Entre os
fatores que precisam ser considerados no estudo do texto, destacamos se 0 género
faz parte do dominio oral ou escrito ou se é capaz de contribuir para que o aluno
reflita sobre questdes sociais, culturais ou politicas, permitindo, assim, a ele se
expressar proficientemente, de acordo com os papeis sociais desempenhados.

Nesse contexto, o debate regrado publico consiste em um género
textual/discursivo capaz de ser utilizado pelos professores para produzir um ensino
autbnomo do oral e possibilitar ainda o estudo do texto inserido em contextos
sociais, culturais e politicos, pois possibilita uma discussao sobre os problemas reais
em que a sociedade estd inserida.

Sobre o género textual/discursivo debate, partimos da ideia de que existe
varias formas de debate. Em uma dessas formas, a discusséo vai sendo organizada
e direcionada por um mediador entre os sujeitos envolvidos na discussao e o publico

presente. Dessa forma, a mediac&o ocorre atraves de perguntas feitas pela plateia e
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essa caracteristica faz esse tipo de texto ser denominado debate regrado publico.

Ainda sobre o debate regrado publico, Dolz e Schneuwly (1998) afirmam:

Um debate publico se volta sempre para uma questao
controversa e permite a intervencéo de diversos parceiros
gue exprimem suas opinides ou atitudes, tentando
modificar aquelas dos outros pelo ajuste das suas
préprias, em vista, idealmente, de construir uma resposta
comuma questdo inicial. Pode ser chamado
de regrado quando um moderador gere e estrutura seu
desenrolar evidenciando a posicao de diferentes
debatedores, facilitando as trocas entre eles e tentando
eventualmente arbitrar os conflitos e conciliar as posi¢oes
opostas. Desse ponto de vista, 0 moderador ndo assume
somente o papel de mediador entre os participantes, mas
também (e, as vezes, principalmente) entre o0s
participantes e o auditério. (DOLZ e SCHNEUWLY, 1998,
p. 166)

Dessa forma, o debate regrado publico tem como caracteristica a persuasao e
convencimento do outro, através do discurso. E pelo debate que o debatedor tenta
convencer o outro de que 0 seu ponto de vista é o mais adequado. Em muitos
casos, 0 convencimento ndo é sO do outro debatedor, mas também do publico
presente.

Dentre as caracteristicas que fazem do debate um género para trabalhar com
os alunos, em sala de aula, esta a possibilidade de construcdo de pontos de vistas
através de argumentos e posicionamentos, sendo assim, o debate se torna util para
0 estudante desenvolver o senso critico e civico, além de ir ao encontro do
pressuposto que considera a escola como o lugar propicio para desenvolver

habilidades de reflexdo com os estudantes.

2.1.4 O género textual/discursivo seminario

Para o estudo do seminario em sala de aula, devemos, primeiramente,
conhecer algumas particularidades desse género. Inicialmente, comecamos pela
compreensao do seminario como um género textual/discursivo oral, publico, formal e
gue aborda um assunto especifico. Nele, o expositor fala de uma maneira
estruturada e explicando um determinado assunto para um publico presente. Sobre

0 seminario, Bezerra (2003) diz que é:
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um evento comunicativo de sala de aula, cujo propésito é
0 ensino-aprendizagem, o seminario vai se configurar
como um evento discursivo elaborado coletivamente,
entre alunos e professores, e situado no continuum fala-
escrita. (BEZERRA, 2003, p. 01)

A partir dessa definicdo de seminario como um evento comunicativo de sala
de aula, podemos coloca-lo como um género discursivo pertencente a categoria dos
géneros orais. Mas também, situa-lo no continuum fala-escrita, pois, alguns autores,
como por exemplo, Marcuschi (2010, p.38) coloca-o pertencente ao “dominio misto”,
ou seja, sdo textos que em varios momentos entrecruzam aspectos da fala com a
escrita.

Nesse contexto de ser concebido como um evento comunicativo, em sala de
aula, e por ser um texto que entrecruza aspectos da fala e da escrita, 0 seminario
torna-se um género textual/discursivo muito abordado pelos professores nas aulas
de lingua portuguesa. Porém, é imprescindivel deixar claro as diferentes abordagens
dos professores e, que utilizar uma determinada abordagem reflete diretamente no
resultado final do trabalho com o género, uma vez que duas abordagens sao
facilmente identificaveis ao se utilizar o seminario nas aulas, a saber: primeiro
identifica-se a utilizacdo do seminario apenas como forma de repasse da informacéao
de um grupo de estudantes para o outro. Nesse tipo de abordagem, os professores
de todas as disciplinas utilizam o seminario unicamente como uma ferramenta para
os alunos meramente repassarem o conteido sem gque seja feita uma analise sobre
0 género. No segundo caso, os professores de Lingua Portuguesa ensinam sobre o
género textual/discursivo seminario e suas caracteristicas. Sobre a utilizacdo do
seminario na educacéao basica, Bueno (2008) explicita:

O seminario vem sendo usado desde a educacgéo béasica
como um dos instrumentos de avaliacdo dos alunos. Para
isso, geralmente, o professor define o tema e até fornece
0s textos cujo contetdo devera ser tratado no seminario,
além de determinar também a data e a duragdo dos
seminarios de cada grupo. Todavia, como 0 seminario em
si, enquanto um género textual, ndo é tomado como um
instrumento a ser ensinado, o0 resultado das
apresentacdes dos alunos nem sempre satisfaz a eles e
ao professor. Afinal, como ndo dominam o género, é
comum os alunos em uma situacdo de seminario irem
para a parte da frente da sala de aula, ficarem parados
diante dos colegas sem saberem como falar, como
gesticular, como se posicionar, como olhar para as
pessoas etc. E como apresentam dificuldades para
organizar previamente a apresentacéo, o conteudo e a
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discussdo que trazem dos textos sugeridos pelo
professor fica também a desejar. Dessa forma, a pratica
do seminario tem causado frustracdes tanto no aluno
guanto em seus professores. (BUENO, 2008, p. 1-2)

Fica evidente, pela afirmacdo de Bueno (2008), o lugar reservado para o
seminario em sala de aula, ou seja, utilizado apenas como mais um instrumento de
avaliacdo que o professor utiliza para saber se o0s alunos compreenderam
determinado contedudo. Porém, ao avaliar um estudante através de um género
textual/discursivo, sem discutir anteriormente, o estilo e a estrutura composicional,
pode afetar a aprendizagem do género, pelo aluno, que ir4 apresentar dificuldade,
tanto na utilizagdo do género, como do préprio conteudo foco da avaliacao.

Entdo, para que o uso do seminario em sala de aula seja eficiente, o
professor precisa ensinar sobre 0 género textual/discursivo seminario em si,
versando tanto pelas suas caracteristicas de género oral como as caracteristicas de
género escrito. Além do estudo das caracteristicas tematicas, do estilo e da estrutura
composicional do género, Schneuwly e Dolz (2011) observam que, na preparacao
do seminario, precisamos apoiar nossa apresentacdo em textos escritos e quanto a

esse apoio escrito os autores afirmam:

[...] seria razoavel levar os alunos a construir as
exposicdes ndo para serem lidas, mas que se apoiem
bastante em suportes escritos diversificados: anotacoes,
graficos, citacbes etc.,, assim como em esquemas
baseados em palavras-chave, alguns marcadores de
estruturacdo que permitem ao orador lembrar-se
explicitamente do estatuto que atribui a essas palavras-
chave em seu planejamento. (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011, p. 191)

Apesar do seminario consistir em um importante género textual/discursivo
para o ensino da oralidade e da escrita, dependendo da abordagem direcionada pelo
professor, ao ensinar o seminario, sua metodologia pode nao aproveitar
satisfatoriamente os recursos didaticos do seminario e 0 seu ensino seguir a légica
do ensino tradicional, mecéanico, sem analise do género ou da situacdo
comunicativa, apenas repassando conteudo de forma rigida. Sobre isso Veiga (1991

apud MEIRA; SILVA, 2013) diz:

A metodologia de trabalho com o seminario seguiu a
mesma légica e objetivo do ensino mecanico até entédo
em evidéncia, -caracterizando-se pela abordagem
superficial do conteddo, a falta de interatividade dos
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envolvidos e a substituicdo do mondlogo do professor
pelo monélogo do aluno. (VEIGA, 1991 apud MEIRA;
SILVA, 2013, p.06)

Nesse contexto, a utilizacdo do semindrio na area educacional j4 esta
institucionalizada e a sua utilizacdo seria apenas mais uma ferramenta, uma técnica
de transmissdo do conhecimento entre o0s sujeitos envolvidos durante a
apresentacdo do semindrio, nesse modelo ndo é considerada a aprendizagem dos
estudantes, mas apenas a apresentacdo do seminario como forma de avaliagéo.

Entretanto, torna-se necessario que o semindrio seja utilizado como uma
ferramenta de transformacdo de um ensino tradicional, estanque em um ensino
baseado na interatividade dos sujeitos envolvidos. Sendo assim, 0 conhecimento
passa a ser construido na interacdo, na troca de conhecimentos, sentimentos e
emocdes, 0 ensino passa a ser mais dinamico, dialégico e composto por uma
situacdo de comunicacdo adequada socialmente, culturalmente e politicamente.
Logo, ao ser visto assim, 0 seminario passa a ser um instrumento de aprendizagens
e novos saberes, proporcionando aos estudantes autonomia intelectual e lideranca.

Outra questdo importante diz respeito a organizacdo do seminario, no
planejamento, torna-se necessaria uma triagem das informacfes disponiveis,
reorganizacao e hierarquizacao das ideias principais e secundarias para se garantir
uma progressao temdtica durante a apresentacdo do género. Dessa forma, o
momento mais importante do estudo do género textual/discursivo seminario € o
planejamento que antecede a apresentacdo final, pois € quando se exige dos
estudantes uma elaboracéo prévia e, consequentemente, ocorre nesse momentos a
assimilacdo das caracteristicas tematicas, composicionais e de estilo do género
textual/discursivo seminério, além de ser o espaco de oportunizar o trabalho, o
planejamento e consequentemente a apresentacdo de atividades que exigem

producao oral e escrita.

2.1.5 O género textual/discursivo memorias literarias

Antes de falar do género memdrias literarias, faz-se necessario compreender
gue a memoéria humana é uma capacidade de armazenar dados. Esses dados séo

guardados e com o tempo algumas informacdes ndo podem mais ser recuperadas e
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0 sujeito ao recria-las reconta com algumas inexatidées, muitas vezes alterando a
histéria original.

Pelo fato de alguns acontecimentos serem apagados na memadria humana,
com o decorrer dos anos, quando esses acontecimentos forem transformados em
um texto escrito, esse texto passa a ter como caracteristica a falta de compromisso
com a verdade da informacdo e fidelidade da informacéo histérica. Sendo assim,
vamos perceber que no género memorias literarias como aponta Marcuschi (2012)
ndo hd um compromisso com a fidelidade histérica, nem com os acontecimentos
mais grandiosos ou proeminentes, mas com as vivéncias que afetam a memoaria
afetiva, a memoria involuntaria e a memaria dos sentidos.

Outro fator que chama atencao na hora de produzir um texto memorialista é o
fator tempo, enquanto, no caso citado anteriormente, ele prejudica a veracidade dos
fatos, por outra perspectiva o tempo contribui para que o0 sujeito possa viver mais

experiéncias significativas e, assim, depois possa narrar. Para Marcuschi (2012):

O tempo e a experiéncia de vida parecem ser os grandes
aliados do memorialista, pois & preciso primeiro viver
para depois narrar. Talvez por isso, 0 memorialista se
configure, via de regra, como uma pessoa madura, de
olhar atento, capaz de, na relagdo com as praticas
culturais, elaborar os acontecimentos de sua histéria de
vida, capaz de reconstruir acontecimentos arquivados na
memoria, sem se importar e até lidando com o fato de
gue, a qualguer momento, a memodria pode trai-lo,
levando-o a inventar e lapidar cenas e cenarios.
(MARCUSCHI, 2012, p. 57-58)

Essa retomada das experiéncias de vida das pessoas mais velhas
reconstruindo acontecimentos da sua histéria de vida e das praticas culturais de uma
comunidade € o que propicia as novas geracdes a sensagcdo de pertencimento
aquela comunidade. Dessa forma, o texto memorialista contribui para que o sujeito
se identifique como pertencente a uma comunidade, construindo assim sua
identidade. Segundo Lima (2009):

E esse resgate das lembrancas de pessoas mais velhas
passadas continuamente as geracfes mais novas, por
meio de palavras e gestos, que liga os moradores de um
lugar. O fato de entender que a historia de alguém mais
velho é a nossa prépria histéria desperta um sentimento
de pertencer a determinado lugar e época e ajuda na
percepcdo de um passado que foi realmente vivido e nao
esta morto nem enterrado. (LIMA, 2009, p.22)
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Depois de compreendermos como as memadrias estdo envoltas na nossa
sociedade e perceber o processo de transformacéo delas, em um texto escrito,
podemos agora comecar a definir o género memoarias literarias. Primeiramente é
preciso compreender que as memoarias literarias sdo narrativas que contam as
lembrancas de vida de um individuo e, por isso, devem ser escritas em primeira ou
terceira pessoa. Sendo assim, partindo da definicdo de que memdrias sdo narrativas

gue rememoram o passado Clara; Altenfelder; Almeida (2010) afirmam:

Memodrias literarias geralmente sédo textos produzidos por
escritores que, ao rememorar o passado, integram ao
vivido o imaginado. Para tanto, recorrem a figuras de
linguagem, escolhem cuidadosamente as palavras que
vao utilizar, orientados por critérios estéticos que
atribuem ao texto ritmo e conduzem o leitor por cendrios
e situagbes reais ou imaginarias. (CLARA,;
ALTENFELDER; ALMEIDA, 2010, p. 19).

Para as autoras, no género memorialista, o autor busca despertar emocdes
no leitor ao narrar suas memorias de modo literario, compartilhando suas
experiéncias de vida. Por meio da arte eles revivem o passado através das suas
lembrancas pessoais. Ainda no que concerne ao campo da estrutura composicional,
segundo Bakhtin (2003):

pode-se dizer que o texto memorialistico corresponde a
uma narrativa em que o narrador conta a prépria historia,
ou mesmo a histdria de outra pessoa, em tom
confessional, possui carater retrospectivo, com
predominio da primeira pessoa, em que ha identidade
entre autor e narrador (BAKHTIN, 2003 p. 304)

Sendo assim, outra caracteristica do género memoarias literarias consiste no
fato dele fazer parte do grupo de textos de carater confessional, do dominio
discursivo autobiografico, de relato. Porém, ele ndo se encaixa em nenhum desses
outros géneros, pois 0 género memoarias literarias apresenta caracteristicas proprias
gue o diferenciam dos outros géneros textuais/discursivos citados. Dessa forma,

Albuquerque (2015) afirma:

as Memdrias Literarias constituem-se como um género
textual, no interior do dominio discursivo autobiogréfico,
mas que ndo podem ser consideradas como
autobiografias ou como relatos pessoais, pois
apresentam caracteristicas composicionais que as
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distinguem destes géneros, pois embora também tragam
relatos, em primeira pessoa, de situacfes vividas no
passado, fazem-no de forma geral, enfocando fatos,
experiéncias e costumes vivenciados pelo autor e por
toda a sociedade local de uma dada época, e ndo como
relato de histdria de vida, como no caso da autobiografia,
nem se apresenta como um registro intimo de fatos
vivenciados pelo autor, no qual ele e/ou os seus, €/sdo o
centro do desenrolar do(s) fato(s) narrado(s), como
ocorre no relato pessoal. (ALBUQUERQUE, 2015, p. 34)

Ja para o propésito sociocomunicativo, as memorias literarias pretendem
recuperar vivéncias da comunidade, histérias do lugar, dos objetos, das pessoas,
dos fatos, sentimentos e valores. O autor do texto conta histérias que podem ser
dele ou que Ihe tenham sido contadas. Nesse processo de recuperar essas
vivéncias que, na maioria das vezes, ocorreram ha muitos anos, o distanciamento
temporal provoca alteracdes na historia original, mas que nem por isso, prejudica o
sentido do texto produzido pelo memorialista, uma vez que, como dito anteriormente,
0 texto memorialista ndo precisa apresentar fidelidade histérica. Para Marcuschi
(2012):

De fato, o distanciamento temporal e as mudancas de
valores, experiéncias e desejos a ele associadas
inevitavelmente levam o memorialista a reconfigurar as
passagens que as lembrancas trazem a tona. Recordar €,
assim, adicionar ao passado detalhes e cores que
(provavelmente) ndo estavam |4, mas que foram sendo
elaborados e reconfigurados ao longo dos tempos.
(MARCUSCHI, 2012, p. 56-57)

Saindo do aspecto sociocomunicativo para o estrutural, alguns elementos que
marcam o género memorias literarias sdo a presenca de verbos no tempo passado,
comparacdes entre 0 passado e 0 presente, presenca de palavras e expressdes que
relembrem uma época ja vivida (“naquele tempo”, “outrora” e etc), referéncias a
objetos e lugares antigos e palavras em desuso. O escritor escreve com um tom
nostalgico, pois sabe que precisa encantar o leitor com o seu relato.

Transportando o género memodrias literarias para o uso em atividades de sala
de aula, encontramos a proposta da “Olimpiada de Lingua Portuguesa” que aborda
0 estudo do género memodrias literarias em um tipo de concurso de redacédo. Para o

ensino do género memoérias, a “Olimpiada de Lingua Portuguesa” apresenta
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algumas sequéncias para que o professor trabalhe com os alunos as caracteristicas
composicionais, tematicas e do estilo do género. O resultado final das atividades
trabalhadas é a producdo de um texto do género memoarias literarias por parte dos
estudantes.

Vale salientar que o estudo do género da forma que é proposta pela
“Olimpiada de Lingua Portuguesa” faz com que o género em questdo, assuma
caracteristicas diferentes das que ele teria em sua situacdo de comunicacao original.
Pois, segundo Marcuschi (2012):

as memorias ndo sdo propriamente do autor (aluno),
mas de uma terceira pessoa, cuja perspectiva, todavia,
precisa ser assumida pelo narrador/autor (aluno) em
primeira pessoa”. (MARCUSCHI, 2012, p. 59).

Nesse momento, 0 aluno assume uma memoria de uma terceira pessoa e
passa a contar como se tivesse vivido aquela histéria. E bem verdade que nesse
contexto de producao, o aluno identifica no final do texto quem vivenciou aquela
memoria.

Observando o que foi exposto até aqui, acreditamos que trabalhar com o
género memodrias literarias, nas aulas de Lingua Portuguesa, pode trazer inUmeras
contribui¢cdes, principalmente porque € um género que aproxima o contetdo de
producdo textual, nas aulas de Lingua Portuguesa, na escola, com a vivéncia do
aluno. Além de contribuir para a formacdo da sua identidade cultural, social e
individual. Outro fator importante na utilizacdo do género memérias literarias é que
ele, por ser um género que retrata as memoérias vividas pelos habitantes da
comunidade, acaba por trazer o ensino do género textual/discursivo para uma
realidade préxima do aluno, fornecendo assim, condi¢des para o trabalho inicial com

géneros na escola, para a partir dele, o professor introduzir outros géneros textuais.

2.1.6 O género textual/discursivo texto teatral

O texto teatral € um texto que faz parte do nosso dia a dia, além de nos
entreter, transmite conhecimentos e enriquece-nos culturalmente. Muitos de nés ja
assistimos a alguma peca teatral ou até mesmo participamos delas, uma vez que o
texto teatral, peca teatral ou o texto dramatico circula em diversos espacos sociais

como as escolas, o0s circos, as pragas, as igrejas e principalmente o teatro. O texto
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teatral geralmente é apresentado na sua forma genuina nos teatros e adaptados nos
outros locais, adaptacdes que levam em conta os objetivos de divulgacédo do texto,
sejam eles para brincar, para ensinar, para fins comerciais, politicos ou campanhas
educativas.

Nesse contexto, podemos compreender o texto teatral por dois vieses: 0
primeiro entendimento sendo que o texto teatral € visto como arte no seu contexto
original e o segundo entendimento como recurso didatico, tornando-o eficaz no
ensino da Lingua Materna no espaco escolar. Essa conclusédo parte do pressuposto
de que o teatro sempre se fez presente dento das escolas, seja para brincar ou
utilizado no processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, como o teatro ja faz parte do ambiente escolar, partimos do
pressuposto de que a utilizacdo do texto teatral nas aulas de producao textual pode
ser um importante instrumento de ensino, principalmente porque como afirma
Ubersfeld (2005, p.6-7):

o texto dramatico € um género discursivo historicamente
milenar que tem como caracteristicas primordiais o
didlogo e a acdo. Sua expressdo verbal tem como base
um texto escrito, feito para ser oralizado/representado,
portanto, no entendimento da analise da conversagéo,
retextualizado. (UBERSFELD, 2005, p.6-7).

Nesse sentido, podemos perceber que o texto teatral em si ja apresenta um
processo de retextualizacdo natural que é quando o texto escrito passa a ser
oralizado/representado pelos seus atores. Nesse momento o texto que se configura
por suas caracteristicas escritas assume novas caracteristicas provenientes da fala
como o didlogo e a agdo, o que faz com que o texto teatral aproxime o texto as
situacdes reais dos individuos. Dessa forma, compartihamos da definicdo de
(COSTA, 2008, p. 146) sobre o teatro:

Texto escrito ou encenado em que os dialogos sdo os
gue mais bem imitam as situacdes reais. Nelas os
personagens conversam entre si para dar ao espectador
a sensacdo de estar dentro da cena. Na peca de teatro
nado existe a figura do narrador, apenas os didlogos e as
rubricas, que orientam o leitor ou diretor sobre a
montagem da cena, o figurino usado pelos personagens
e a entonacdo da voz, por exemplo. A maneira como as
coisas sdo ditas permite ao leitor fazer inferéncias sobre
as caracteristicas de cada personagem e compreender
os conflitos da trama. (COSTA, 2008, p. 146).
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Desse modo, por se tratar de um texto que imita as situacdes reais,
principalmente no contexto da fala, para que o texto escrito consiga representar
essas caracteristicas que estdo presente no texto oral, faz-se necessario o uso de
um conjunto de instru¢gdes que, no texto teatral, segundo Ubersfeld (2005, p. 7) séo
denominadas didascalias, espécie de voz que determina todas as ac¢bfes das
personagens, nomeando-as, indicando o momento das suas falas, os espacos
fisicos e os seus gestos.

Portanto, o texto teatral se estrutura em dois planos: texto e representacdo. E
por se estruturar dessa maneira, a utilizacdo do texto teatral nas aulas de Lingua
Portuguesa configura-se como uma excelente ferramenta para o estudo do género
textual/discursivo a partir da perspectiva da retextualizacdo, uma vez que pode ser
observado a retextualizacdo do texto escrito para outro género escrito ou até mesmo
a retextualizacdo do texto escrito para o género oral. A utilizacdo desse género
textual/discursivo abrange um leque amplo de exercicios para a aprendizagem do

educando, pois permite o didlogo entre a teoria e a pratica.

2.1.7 O género textual/discursivo resumo

Ha um discurso hegemobnico entre os especialistas da area de Lingua
Portuguesa de que a leitura e a escrita devem ser abordadas nas estratégias de
ensino dos géneros textuais/discursivos passando a serem o foco do trabalho
didatico-pedagdgico com a Lingua. Nesse contexto, o género textual/discursivo
resumo destaca-se como um género capaz de abranger estratégias de leitura e
escrita em um mesmo texto, uma vez que para resumir, o estudante precisa ler o
texto, compreendendo-o claramente para s assim organizar as ideias fundamentais
do texto original em um texto coeso e coerente.

Essa observacdo sobre o procedimento realizado pelo aluno ao elaborar um
resumo assimila-se com a definicdo de Therezzo (2001, p. 21) que conceitua o
resumo como:

“a condensacdo de um texto, inteligivel em si mesma,
redigida, em nivel padrao de linguagem, com as préprias
palavras do leitor resumidor. E uma atividade
caracteristica do ambiente escolar e, as vezes, do mundo
do trabalho, que pressupde exercicio de leitura e de
redacdo, pois quem o elabora deve ser capaz de: 1.
Compreender claramente o contetudo, de modo a poder
fazer escolhas: deixar de lado o acidental (detalhes,



42

explicagbes, exemplos) e ficar com o essencial (idéias
principais); 2. Organizar as idéias fundamentais do texto
original num discurso seu, coeso e coerente; 3. Ser
absolutamente fiel as idéias expressas pelo autor, ndo
acrescentando informacdes subsidiarias; 4. Usar nivel
padrao de linguagem, com vocabulario préprio, sem
copiar frases ou expressdes (a ndo ser as absolutamente
necessérias (THEREZZO, 2001, p.21).”

Ou seja, para resumir, o aluno usa de varias estratégias e etapas na
elaboracdo de um novo texto a partir de um texto preexistente, entre essas, o aluno
deve compreender o texto original, apagar as informacfes redundantes, selecionar
informacgBes importantes para poder substituir termos por outros mais gerais e, até
mesmo, acrescentar informacdes que ndo estavam explicitas no texto lido.

Entretanto, € importante observar que dentre essas carateristicas citadas, na
producédo de um resumo nao se pode fugir da reproducéo das informacdes principais
do texto original. Apesar de serem textos autbnomos, o resumo na verdade € uma
retomada concisa dos conteddos do texto base. Sobre essa afirmacéo
compartilhamos a ideia de (MACHADO, 2002, p. 150) quando afirma que o0s
resumos sao:

Textos autdbnomos que, dentre outras caracteristicas
distintivas, fazem wuma apresentacdo concisa dos
conteudos de outro texto, com uma organizacdo que
reproduz a organizagédo do texto original, com o objetivo
de informar o leitor sobre esses conteldos e cujo
enunciador é outro que ndo o autor do texto original,
podem legitimamente ser considerado como exemplares
do género resumo de texto (MACHADO, 2002, p. 150).

Ainda sobre a afirmacédo de que o resumo € um texto autbnomo, podemos
afirmar que um dos maiores problemas € o de que o aluno tem dificuldade de
compreender que no processo de sintetizacdo das ideias de um texto base ocorre a
producdo de um novo texto e esse novo texto € autbnomo em relagéo ao texto base.

Entdo, se podemos afirmar que o resumo é um novo texto, podemos dizer
gue o processo de resumir € um tipo de retextualizacdo, pois o aluno tem como
ponte de partida um texto ja escrito e no final do processo produz um outro texto
também escrito. Dessa forma, pelo fato do resumo ser considerado um tipo de
retextualizagdo, a utilizagdo desse género textual/discursivo nas aulas de Lingua
Portuguesa assume um papel importante para a compreensdao das atividades

envolvendo a retextualizacao de textos.
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2.2 A retextualizagcdo no processo de ensino

Ao pegarmos os ultimos documentos oficiais sobre a educacdo brasileira
(Parametros Curriculares Nacionais e BNCC) temos uma visdo de como a
abordagem sobre o ensino de Lingua Portuguesa vem se alterando nos ultimos
anos. Saimos de um ensino tradicional, voltado para conceitos e regras gramaticais
isoladas, para o ensino tendo como base o texto e sua funcdo sociocomunicativa.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) j& anunciavam uma perspectiva
enunciativa-discursiva da linguagem, para os quais a linguagem era “uma forma de
acao interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20). J4A na BNCC:

O texto ganha centralidade na definicdo dos conteudos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de seu
pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de
atividades/comunicacao/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre
a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producao e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades
de participacdo em préticas de diferentes esferas/campos
de atividades humanas (BRASIL, 2017, p. 67).

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
corrobora entdo com os PCNs porque as “perspectivas enunciativas-discursivas
relacionam o0s textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producao de textos em varias midias e semioses.” (BRASIL, 2017, p. 67).

Diante dessa situacdo, o ensino de Lingua Portuguesa ndo pode mais ficar
estanque ao ensino das normas, ele deve criar situacbes que possibilitem ao
educando refletir sobre o seu sistema linguistico, as condicdes de uso, sobre
guestdes textuais e discursivas dos géneros envolvidos na pratica discursiva. A aula,
desta forma, ndo pode negligenciar a fungcdo sociocomunicativa do género.

Sendo assim, escolhemos a atividade de retextualizacdo pelo fato dela se

apresentar como uma atividade gque evidencia o funcionamento social da linguagem,
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propiciando a oportunidade de reflexdo sobre o uso de diferentes géneros textuais e
sobre a situacdo de suas producdes e esferas de atividades em que eles se
constituem e atuam. Além do mais, as atividades com retextualizagdo possibilitam
uma compreensdo mais socio pragmatica do texto. Dessa forma, para entendermos
0 conceito de retextualizacdo, partimos da concepcéo de Benfica (2013) ao afirmar
que:
Chamamaos de retextualizacdo o processo de criacdo de
um novo texto a partir de um ou mais textos-fonte,
processo esse que implica modificacdes profundas, em
funcdo da alteracdo dos propdsitos comunicativos, da
modalidade textual ou dos géneros (BENFICA, 2013,
p.31-32).

Podemos perceber, a partir da conceituacéo de Benfica, que a retextualizacao
€ 0 processo de transformacdo de um texto em outro, sempre partindo de pelo
menos um texto-fonte até chegar a um novo produto, com um novo enquadre e um
novo quadro de referéncias. Vale salientar também que esta transformacdo de um
texto em outro se da pela mudanca dos propdsitos comunicativos, uma vez que
guando produzimos um novo texto, produzimos em um novo contexto e com uma
finalidade distinta da que o texto base foi produzido. Esse processo implica em
profundas mudancas na estrutura dos textos. Isso também é reforcado por Maténcio

(2003), para quem a retextualizacao é:

a producdo de um novo texto a partir de um ou mais
textos-base, o que significa que o sujeito trabalha sobre
as estratégias linguisticas, textuais e discursivas
identificadas no texto-base para, entéo, projeta-las tendo
em vista uma nova situagcdo de interacdo, portanto um
novo enquadre e um novo quadro de referéncias
(MATENCIO, 2003, p. 3-4).

Sendo assim, retextualizar é produzir um novo texto a partir de um ou mais
textos-base, reescrever de outra maneira o que foi dito/escrito anteriormente,
respeitando o0s aspectos linguisticos-textuais-discursivos e cognitivos, projetando o
Nnovo texto em uma nova situacao de interagao.

Dessa forma, podemos notar que ao retextualizar, o individuo utiliza
estratégias linguisticas, textuais e discursivas que envolvem o funcionamento social
da linguagem. Por sua vez, Delllsola (2007) corrobora com o0s autores citados,

definindo a retextualizacdo como:
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um processo de transformagdo de uma modalidade
textual em outra, ou seja, trata-se de uma refaccdo e uma
reescrita de um texto para outro, processo que envolve
operacdes que evidenciam o funcionamento social da
linguagem. (DELL'ISOLA, 2007, p. 10)

Podemos notar que a autora traz em seu texto as palavras refaccéo e
reescrita, mas vale salientar que ambos os autores estudados discorrem sobre
retextualizacéo, refaccao e reescrita, porém deixaremos para discutir a relacéo entre
estes conceitos mais a frente. No momento, chamamos a atencdo para o fato da
retextualizacao evidenciar o funcionamento social da linguagem.

Outro fato que chama a atencéo € que a retextualizacdo é um processo que
demanda conhecimento do género, do suporte e envolve operacdes que interferem
tanto no codigo como no sentido. E um processo que quando finalizado tem
alterado, além de outros pontos, principalmente o sentido do texto.

Ja4 Maténcio (2002, p.4) afirma que retextualizar pressupde que “essa
atividade envolve tanto relacbes entre géneros e textos — o fenbmeno da
intertextualidade — quanto relacdes entre discursos — a interdiscursividade”. Para ela,
guando nos envolvemos no processo de producédo de um novo texto, estes textos se
comunicam e n&o podemos deixar de notar a influéncia de um texto sobre o outro, o
gue torna o primeiro como um ponto de partida gerando uma atualizacdo em um
novo texto, € o chamado fendmeno da intertextualidade, bem como o novo texto
traz, em sua constituicdo, os discursos do texto base, s6 que agora carregados de
novos significados porque o sujeito projeta o que esta sendo dito/escrito em uma
nova situacao de interagdo. Desse modo, Maténcio (2003) afirma:

a producdo de um novo texto a partir de um ou mais
textos-base, revela que o sujeito trabalha sobre as
estratégias  linguisticas, textuais e  discursivas
identificadas no texto-base, projetando-as em uma nova
situacao de interacdo. (MATENCIO,2003, p. 3-4).

E € pensando nessa nova situacdo de interacdo que o0 ensino envolvendo
atividades de retextualizacdo da sentido ao trabalho com géneros textuais no
contexto escolar, uma vez que a aplicacdo de producdes textuais nao fica restrita
apenas a atribuicdo de uma nota por parte do professor. Com uma proposta bem
definida e um propodsito bem esclarecido, as aulas de Lingua Portuguesa,

especificamente o trabalho com producédo textual, tornam-se mais objetivas e com
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resultados mais eficientes. Dessa forma, entre tantos critérios necessarios para que
as atividades de retextualizacdo sejam satisfatérias, destacamos os apontados por
Marcuschi (2001, p. 54) “propdsito ou objeto da retextualizacéo, relagao entre sujeito
retextualizador e produtor do texto-base, relacdo tipolégica entre o género textual
original e o género da retextualizagdo”, como norteadores do nosso trabalho com a
retextualizacdo dos géneros textuais/discursivos.

Percebemos, assim, que além de termos um proposito bem definido quando
nos propomos a trabalhar com a producdo de um novo texto, partindo de um texto
base, precisamos também analisar e deixar clara a relagdo entre quem produz o
novo texto e o produtor do texto-base e, além disso, os géneros textuais envolvidos
no processo de retextualizacao.

Sobre a mudanca de propdésito, uma vez mais, Maténcio (2003) afirma:

se retextualizar é produzir um novo texto, entdo toda e
qualquer atividade propriamente de retextualizacdo ira
implicar, necessariamente, mudanca de propdsito, pois o
sujeito opera, fundamentalmente, com novos parametros
de acdo da linguagem (MATENCIO, 2003, p. 4).

A partir do trecho citado, podemos observar que a autora reforca a sua tese
de que o processo de retextualizacdo implica necessariamente mudanca de
propdsito comunicativo, o que modifica profundamente a estrutura dos géneros
envolvidos. Ao se estabelecer uma nova situacdo de comunicacao, o sujeito comeca
a operar com novos parametros de acéo da linguagem, isso faz com que se altere o
propdsito comunicativo e, consequentemente, alteracdes na estrutura dos géneros
envolvidos. O que nos chama atencdo nesse processo € que essas alteracdes
ocorrem na medida que um género é transformado em outro e tudo isso sem perder
a sua esséncia semantica, ou seja, nao pode haver uma ruptura brusca entre os dois
textos, € preciso que o0 novo texto mantenha a esséncia semantica do texto-base.

Estamos o tempo todo retextualizando, diariamente estamos reformulando,
criando textos, produzindo novas versdes. Isso ocorre quando transformamos uma
fala em outra, quando modificamos o que alguém disse ou escreveu, ou seja, a
retextualizagcdo ocorre nas atividades mais rotineiras. Varias séo as situacdes em
gue a retextualizacdo pode ocorrer no dia a dia, pois como exemplifica Marcuschi
(2012):
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Veja-se 0 caso de um documento discutido publicamente
e que deve, de uma primeira versdo escrita, chegar a
uma versdao final. Suponhamos que o documento seja a
proposta governamental de um texto de Lei que vai ser
debatido em plenario na Céamara dos Deputados,
recebendo emendas; depois serd discutido nos jornais,
na TV e no radio para, finalmente, ir a votacdo e receber
a versdo final. Imagine-se quantas modificacbes
ocorreram nesse processo de retextualizacdo |...]
(MARCUSCHI, 2012, p. 48)

Além das possibilidades de retextualizacdo expostas acima, Benfica (2013)
amplia as possibilidades de retextualizacdo: de texto oral para texto oral; de texto
oral para texto escrito; de texto escrito para texto escrito; de texto multimodal para
texto oral; de texto multimodal para texto escrito; de texto ndo verbal para texto
escrito, dentre outras.

Sendo assim, sdo inUmeras as possibilidades de trabalho com retextualizacéo
gue o professor pode desenvolver em sala de aula, principalmente porque reflete o
gue ocorre nas rotinas das pessoas. Entdo, estas atividades nado estéo
descontextualizadas com o cotidiano dos nossos jovens. Além do mais, as
atividades com retextualizacdo sao rotinas com as quais lidamos o tempo todo,
principalmente no ambiente escolar, quando reformulamos varios textos nas
diversas atividades propostas pela escola, seja nas disciplinas seja nos eventos
educativos existentes.

Além dessas atividades, Marcuschi (2010) afirma que em se tratando
especificamente da oralidade e da escrita:

as atividades de retextualizacdo sao rotinas usuais
altamente automatizadas, porém nao mecéanicas, com as
guais lidamos o tempo todo em reformulacdes dos
mesmos textos numa variacdo de registros, géneros
textuais, niveis linguisticos e estilos (MARCUSCHI, 2010,
p. 48).

E bem verdade que as atividades de retextualizacio englobam varios fatores
no trabalho com a producgéo de textos e todos estes fatores devem ficar claros para
gue o trabalho com retextualizacdo seja eficiente. Desse modo, o0 primeiro ponto a
ser observado quando se trabalha com retextualizacdo € se o que foi dito ou que se
quis dizer foi entendido/compreendido pelos envolvidos no processo da producgéo

textual. Sobre isso, Dell’'lsola (2007) acrescenta que:
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As atividades de retextualizagdo englobam varias
operacdes que favorecem o trabalho com a producéo de
texto. Dentre elas, ressalta-se um aspecto de imensa
importancia que é a compreensdo do que foi dito ou
escrito para que se produza outro texto. Para
retextualizar, ou seja, para transpor de uma modalidade
para outra ou de um género para outro, é preciso,
inevitavelmente, que seja entendido o que se disse ou se
quis dizer, 0 que se escreveu e os efeitos de sentido
gerados pelo texto escrito. Antes de qualquer atividade
de retextualizacdo, portanto ocorre a compreensao

(DELL’ISOLA, 2007, p.14).

Sendo assim, a primeira competéncia a ser avaliada no processo de
retextualizacdo é se houve um entendimento, uma compreensdo do que foi dito,
para depois poder transformar o texto-base em um novo texto. Se ndo houver um
entendimento adequado do que foi dito anteriormente pode haver incoeréncias na
producdo no novo texto. Cabe ao professor, nesse momento, mostrar ao aluno a
importancia da compreensdo do que foi dito para que nao ocorram falhas na
producao do novo texto.

A autora Dell’lsola (2007) aborda um conjunto de procedimentos e reflexdes
necessarias para o desenvolvimento adequado das atividades de retextualizacao.

Sobre o conjunto de procedimentos apresentados pela autora encontramos:

1) Leitura de textos publicados, previamente
selecionados; 2) Compreensdo textual, observagcdo e
levantamento das caracteristicas de textualizacdo do
texto lido; 3) Identificacdo do género, com base na leitura,
compreensdo e observacdes feitas; 4) Retextualizacdo:
escrita de um outro texto, orientada pela transformacéo
de um género em outro género; 5) Conferéncia:
verificacdo do atendimento as condi¢cdes de produgéo: o
género textual escrito, a partir do original, deve manter,
ainda que em parte, o conteddo do texto lido; 6)
Identificagdo, no novo texto, das caracteristicas do
género-produto da retextualizacdo; 7) Reescrita, apos a
verificacdo do atendimento as condi¢cdes de producédo
(trata-se da escrita da versdo final do texto, feitos os
ajustes necessarios). (DELL’ISOLA, 2007, p. 41-42).

A autora acredita que as atividades de escrita de géneros textuais na escola
sdo bastante produtivas, principalmente com a orientacdo do professor, mas para
gue estas atividades alcancem éxito é importante que as etapas do conjunto de
procedimentos sejam bem trabalhadas para que o0 educando assimile com

proficiéncia o processo como um todo. Para que o trabalho com retextualizagdo
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obtenha éxito, as atividades devem seguir um rito bem organizado, partindo desde a
leitura dos textos-base e seu entendimento/compreensao, depois analise do género
textual abordado, escrita de uma primeira versdo, conferéncia das condicbes de
producdo do novo texto, identificacdo do género-produto e, por fim, a escrita final do
texto-produto.

Um ponto que chama a atencdo no trabalho com retextualizacdo e diz
respeito ao 7° ponto elencado por Dell'lsola nos procedimentos e reflexdes sobre o
desenvolvimento das atividades com retextualizagdo € a reescrita, que ndo pode ser
confundida com retextualizagc&o. Na retextualizacdo, ocorre o processo de criacdo de
um texto a partir de um ou mais textos-fonte. Sobre essa diferenca retornamos a

propria Dell'lsola (2007) quando afirma que:

Mais do que intervencbes de carater meramente
ornastico, interessa, no processo de retextualizagdo, a
adequacdo de um texto a determinada situacdo
comunicativa, 0 que pode implicar em mudancas
inclusive na composicao tipolégica ou genérica, o que
nao seria o caso da reescrita. (DELL’ISOLA, 2007, p. 17)

Entdo, comegamos a delimitar uma linha entre retextualizagdo e reescrita
guando, na retextualizacao, temos uma proposta de producéo adequada a uma nova
situacdo comunicativa. Escreve-se com um novo objetivo e essa escrita, muitas
vezes, acarreta mudanca na composicao do tipo ou do género. No caso da reescrita
essas transformagdes nao acontecem.

Sendo assim, como estd adequada a uma nova situagcdo comunicativa, outro
ponto de destague na retextualizacdo € que necessariamente tem que ter mudanca
de propésito, ponto também defendido por Matencio (2002). A autora aponta com
clareza as diferencas entre retextualizacéo e reescrita e, um dos pontos para esta
diferenciagao parte do pressuposto de que a retextualizacdo apresenta mudanca de
propasito e a reescrita nao.

Além da autora, Marcuschi (2001) coloca a disposicdo um conceito de
retextualizagéo diferenciando-a de reescrita. Para ele, a retextualizacéo trata de uma
“traducdo” de uma modalidade de texto para outra modalidade.

Outro ponto que nos ajuda na diferenciacdo desses conceitos € que a revisédo
e a reescrita sdo etapas do processo de refazer textos, elas funcionam como parte

de um todo ja delimitado, neste caso, a revisdo e a reescrita fazem parte, além de
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outros processos de producdo de textos, do processo de retextualizacdo. Esta

definicdo também é defendida por Benfica (2013) quando ela afirma que:

chamamos de retextualizacdo o processo de criagdo de
um novo texto a partir de um ou mais textos-fonte,
processo esse que implica modificacbes profundas, em
funcdo da alteracdo dos propdsitos comunicativos, da
modalidade textual ou dos géneros. Ja a revisdo e a
reescrita sdo entendidas neste trabalho como etapas do
processo de refaccdo de um texto produzido, antes de
sua divulgacdo. (BENFICA, 2013, p.31-32).

Além do mais, ndo podemos confundir retextualizar com reescrever/revisar
um texto, pois alguns pontos diferenciam a retextualizacdo da reescrita/revisédo do
texto. Entre esses pontos que fazem do ato de reescrever e revisar um texto uma
atividade muito diferente de produzir um novo, € que a reescrita/revisdo é uma
materializacdo de uma nova versdao do mesmo texto. Outro ponto, consiste na
hipotese defendida por Benfica (2013) quando afirma que a reviséo e a reescrita sao
entendidas como etapas do processo de refaccdo de um texto produzido, antes de
sua divulgagéo.

Sendo assim, apoiados numa definicho de Marcuschi (2001), podemos
compreender a refaccdo e a reescrita como etapas de mudancas de um texto em
seu interior, ou seja, uma reescrita do mesmo texto com o objetivo de eliminar
imperfeicdes durante o processo de producdo textual, o que é bem diferente do
processo de retextualizagéo, no qual encontramos a producdo de um novo texto com
caracteristicas diferentes do texto anterior.

Nesse contexto, compreender e utilizar a retextualizacdo nas aulas de
producdo textual € de fundamental importancia para o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes necessarias a elaboragdo textual. Além disso,
acreditamos que a disponibilizacdo de materiais didaticos que abordem o conteudo
citado pode ajudar bastante no processo ensino-aprendizagem. Sobre a importancia

dos produtos didéaticos, detalharemos a seguir no proximo topico.
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2.3 A importancia dos protétipos didaticos

Antes de falarmos sobre protétipos didaticos propriamente ditos e suas
relacbes com o nosso trabalho, trazemos o motivo da sua escolha para a utilizacéao
de um produto que se assemelhasse com as caracteristicas dos prototipos didaticos
como resultado final dos nossos estudos.

Como bem sabemos, uma das diferengas entre o Mestrado Profissional em
Letras e o Mestrado Académico baseia-se na possibilidade de ser entregue um
produto educacional acompanhando a dissertacdo para a conclusdo do curso.
Dessa forma, o Mestrado Profissional permite que o aluno elabore um produto
educacional para ser aplicado em sala de aula por outros professores de Lingua
Portuguesa. Além de ser elaborado junto com o produto educacional, uma
dissertacéo ou relato descritivo da experiéncia do aluno do Mestrado Profissional em
Letras com o produto desenvolvido. Sendo assim, como posto na introducéo, este
trabalho prop6s, como objetivo geral, a criagdo de um caderno de atividades que
servisse como base/modelo para exercicios com a retextualizacdo dos géneros
textuais/discursivos nas aulas de producao textual.

Nesse sentido, o nosso trabalho envolveu a criagdo de um prototipo/modelo
de atividades com base na retextualizacdo de géneros textuais/discursivos, visando
a melhorias no ensino de producéo textual. Além do mais, esperamos que o material
final da nossa pesquisa possa ser utilizado por outros profissionais como sugestéo
para o desenvolvimento das suas atividades de producao textual, como um todo,
uma vez que apesar do foco das atividades estarem postas na perspectiva da
retextualizagdo, os modelos de atividades também funcionam com o ensino das
caracteristicas composicionais, tematicas e de estilos dos géneros isoladamente.

Mas, 0 que vem a ser um prototipo didatico, especificamente? A partir das
afirmacdes dos autores que tratam do assunto, chegamos ao conceito de que
prototipos didaticos sdo propostas de ensino que visam aos multiletramentos e a
leituras criticas. Ndo podemos esquecer que O universo em gue ocorrem esses
multiletramentos sao através de produ¢des multissemioticas e multiculturais.

Segundo Rojo (2017), o termo protétipo didatico vem desde meados de 2011
e relaciona-se a uma metodologia de trabalho pedagogico formada por materiais
digitais de apoio ao ensino e baseada em novos multiletramentos e em projetos

multidisciplinares. Chamamos a atenc¢do, portanto, que o protétipo didatico esta, na
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maioria dos casos, relacionado a projetos no meio digital, porém isso ndo é uma
regra rigida, permitindo outras possibilidades a quem se propuser elaborar um
protétipo didatico.

Por apresentar essas caracteristicas, recebem o nome de protétipos, pois
sdo uma referéncia e ndo um modelo engessado a ser seguido fielmente, eles sao
dindmicos e podem ser facilmente adaptados a diferentes situacdes e contextos de
ensino-aprendizagem.

Diversos autores conceituam os prototipos, para Borges (2007, p. 111) a
definicdo consiste em “[...] uma proposta de metodologia hibrida e experimental que
precisa se reinventar’. Para Marsaro-Pavan (2007, p, 105), “[...] os protétipos de
ensino podem ser definidos como ‘esqueletos’ a serem preenchidos levando-se em
conta as particularidades do contexto de ensino”. Além desses autores, Rojo (2012,
p. 08) define os protdtipos como “[...] estruturas flexiveis e vazadas que permitem
modificacBes por parte daqgueles que queiram utiliza-las em outros contextos que
ndo o das propostas iniciais”. Ja para Moura e Gribl (2012, p. 244-245) prototipo “[...]
€ um modelo preliminar em processo de elaboracdo e em fase de experimentacéo,
gue pode ser o ponto de partida de um projeto maior e mais elaborado”. Ainda sobre

0s protétipos Rojo e Moura (2012) afirmam:

Um prot6tipo de ensino seria um ‘esqueleto’ da SD a ser
‘encarnado’ ou preenchido pelo professor, por exemplo,
um modelo didatico digital de um género ou conjunto de
géneros, sem seus acervos ou bancos de textos, ou
apenas com acervos e bancos que funcionassem como
exemplos e pudessem ser substituidos no produto final.
[...] E o que constituiria o ‘esqueleto’ do prototipo da SD
ou protétipo de ensino? Justamente o modelo didatico
do(s) género(s) em questdo, ou parte dele: aquela parte
gue diz respeito as caracteristicas e funcionamento do(s)
género(s), segundo as teorias e 0s saberes praticos
correntes, ao conjunto de principios de ensino-
aprendizagem adotados e aos possiveis objetivos de
ensino a serem selecionados para compor os mdodulos de
ensino (Grifo dos autores) (ROJO e MOURA, 2012, p.24).

Partindo da afirmacdo acima, podemos compreender que os protétipos de
ensino sdo como uma estrutura da sequéncia didatica composta por um conjunto de
concepcles pedagdgicas que o professor poderd preenché-la formando novos
produtos, com novos designers e novas significagcdes. Ao permitir o preenchimento

dessas estruturas pelo professor, atribuimos a ele a fungéo didatica.
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Por funcionar como um esqueleto da sequéncia didatica, os protétipos se
assemelham a ela, herdando muito conhecimento construido pela teorizacdo e
aplicacao das sequéncias didaticas. Porém, apesar das semelhancas, ndo podemos
deixar de registrar que existem muitas diferencas entre protétipo de ensino e
sequéncia didatica. Os produtos didaticos e as sequéncias didaticas se diferenciam
tanto do ponto de vista dos objetos de ensino como do ponto de vista das suas
concepcles pedagodgicas, além disso os protétipos apresentam uma estrutura mais
aberta e flexivel, o que permite ao professor preencher essa estrutura com
demandas especificas de cada contexto comunicativo estabelecido na preparacéo
da proposta, enquanto que as sequéncias didaticas foram concebidas para serem
seguidas pelos professores, ndo permitindo assim, que eles sejam autores de sua
pratica pedagdgica.

Voltando ao ponto dos objetos de ensino, o espaco dedicado aos géneros
textuais/discursivos, por exemplo, €é bastante diferente. Enquanto que nas
sequéncias didaticas os géneros sdo concebidos como objetos de ensino, nos
protétipos os géneros estdo a servico das praticas de novos multiletramentos que
séo possibilitadas por projetos transdisciplinares teméticos. Nos prot6tipos didaticos,
o foco esta presente no dialogo entre a diversidade de culturas, de linguagens e de
apreciacdes valorativas, obtendo assim a formacdo de um sujeito mais critico e
protagonista.

Assim, podemos dizer que os protétipos didaticos podem parecer com as
sequéncias didaticas, porém os prototipos sdo mais flexiveis e adaptaveis e as
sequéncias mais rigidas. Além disso, por apresentarem uma estrutura aberta, os
protétipos permitem que tanto o0s professores como o0s alunos possam
complementar sua composicao didatica.

Outra caracteristica muito comum dos prottipos é a possibilidade de
utilizacdo de varios géneros, midias, modalidades e temas abordados, mas que se
complementam dando-lhes unidade, o que € um principio didatico de uma

abordagem dos multiletramentos. Ainda sobre os protoétipos, Rojo (2012) comenta:

Trabalhar com multiletramentos pode ou n&o envolver
(normalmente envolverd) o uso de novas tecnologias de
comunicacdo e informacdo (“novos letramentos”), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas
de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de
géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
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buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico
— que envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem
o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos.
(ROJO, 2012, p. 08)

Nesse sentido, podemos perceber o que ensino utilizando os prototipos
didaticos e os multiletramentos vai se tornando cada vez mais importante por partir
das culturas de referéncias do alunado (popular, local, de massa, etc.) e dos
géneros, midias e linguagens por eles conhecidos para s6 assim possibilitar a
formacao de um aluno/individuo/cidadao critico, pluralista, ético e democratico. Além

disso, Rojo (2012) afirma:

Além disso, trabalhar com os multiletramentos partindo
das culturas de referéncias do alunado implica a imersao
em letramentos criticos que requerem analise, critérios,
conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas
de producéo transformadora, redesenhada, que implicam
agéncia por parte do alunado. (ROJO, 2012, p. 08-09)

Vivemos em um mundo em que se espera que a educacdo seja
transformadora, em que o alunado consiga fazer leitura e inferéncias criticas, sejam
protagonistas das suas vidas, sabendo guiar as suas aprendizagens na direcdo do
desejavel, do que se é possivel e que, acima de tudo, tenham autonomia e saibam
como continuar aprendendo. Dessa forma, por apresentarem-se flexiveis e com a
possibilidade de serem completados ou alterados pelos alunos e pelos professores,
os protétipos didaticos apresentam as condi¢cdes necessarias para a formacédo de
um aluno/individuo/cidaddo autbnomo e protagonista de suas vidas.

Nesse contexto, dois fatores chamam a atencéo: o primeiro consiste em que
para favorecer o ensino dos conhecimentos linguisticos e textuais necessarios para
a reflexdo dos sujeitos nas diferentes atividades comunicativas, 0 ensino devera ser
feito aliando os protétipos didaticos aos géneros textuais/discursivos; o segundo
fator que chama a atencdo reflete na atitude do professor perante o objeto de
estudo, uma vez que, hoje em dia, os alunos desejam um professor que possa
conduzir as discussdes em sala de aula como um mediador preocupado com o
mundo do aluno. Esse mediador ira fazer a selecdo dos contetdos e do material
disponivel pensando na diversidade cultural, de linguagem e de valores planejando
um trabalho com protétipos que tem como foco a formacgéo protagonista e critica do

estudante.
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Assim sendo, o trabalho com protétipos didaticos proporciona um ensino
interativo e estimulante aos estudantes, constituindo-0os como sujeitos Nno processo
de ensino-aprendizagem e ao professor remete a funcéo de produtor e mediador do
processo de ensino-aprendizagem.

Outro ponto de destaque nessa relacdo prototipo/professor/aluno € o carater
digital dos prototipos didaticos e por também serem digitais permitem novas
possibilidades de interacdo entre o protoétipo, o professor e o aluno. Vejamos, por
exemplo, que o protdtipo digital € um material navegavel e interativo e isso
possibilita ao professor a escolha de caminhos e acervos alternativos ao que foi
definido como principal na proposta didatica. Nesse sentido, o protétipo torna-se um
trabalho que pode ser testado, planejado e aplicado pelo professor em parceria com
o aluno. Sendo assim, ao trabalhar dessa maneira, o professor esta conduzindo os
alunos a um trabalho aberto, investigativo e colaborativo, viabilizando que o
conhecimento do objeto de estudo ocorra na interacéo professor/aluno.

Entretanto, a utilizacdo desses protétipos ainda se trata de uma estratégia
pedagogica em conhecimento e como todo processo novo, para ser inserido em sala
de aula, requer tempo e disponibilidade do professor para ser elaborado e aplicado.
Assim, para democratizar 0 acesso a esses saberes, 0 governo precisa estabelecer
politicas publicas que incentivem e auxiliem o professor na implementacdo desse
trabalho.

E bem verdade que a criacdo dos mestrados profissionais vem favorecendo o
surgimento de novas ferramentas que auxiliam a educacdo em geral. Isso fica
evidente com o crescimento de produtos educacionais disponibilizados apos a
criacdo do Mestrado Profissional, aumento devido, em grande parte, a exigéncia da
elaboracdo de um produto final para a conclusao do curso e, ndo sé de um texto
dissertativo.

Nesse contexto, optamos pela criagdo de um caderno de atividades como
modelo de ensino de retextualizacdo dos géneros textuais/discursivos. Nossa
decisdo foi baseada na metodologia do protétipo de ensino divulgada por Rojo
(2017), pois possibilita ao professor adaptar os contelddos previstos no caderno de
atividades a sua realidade de sala de aula.

Outro ponto de destaque sobre a utilizagdo do nosso caderno de atividades é
gue, por se tratar da retextualizacdo de géneros textuais/discursivos orais e escritos,

a diversidade de géneros estudados € muito grande e o leque de trabalho com as
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tematicas, conhecimentos culturais, sociais e politicos pode ser amplamente
alterado/escolhido/trabalhado com o formato de atividades proposto pelo caderno de
atividades. Isso sO € possivel porque os prototipos didaticos sao estruturas flexiveis

e vazadas. Complementando essa possibilidade Rojo e Moura (2012), afirmam:

O protétipo de ensino € um recurso multimodal composto
por muitas linguagens e que vai exigir capacidades e
habilidades de compreensdo e producdo de cada uma
delas para fazer sentido ao aluno, constituindo ai a
pratica dos multiletramentos. E navegavel e interativo,
mas planejado, orientado e mediado por um professor
que conduz os alunos a um trabalho digital aberto,

investigativo e colaborativo (ROJO; MOURA, 2012).
Dessa forma, por apresentarem como caracteristica o carater navegavel e
interativo, mas de forma planejada e orientada pelo professor com o objetivo de
conduzir os alunos a um trabalho colaborativo, investigativo e critico, € possivel
perceber que os protétipos sdo importantes ferramentas para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos estudantes e, especificamente no caso do nosso

estudo, no momento de produzir um texto.

Terminada essa revisdo teorica, no capitulo seguinte descreveremos como

sera a metodologia utilizada para alcancar os objetivos tragcados pelo nosso trabalho.
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3. O PERCURSO DA PESQUISA: ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta secdo visa a explicar os procedimentos metodologicos que foram
utilizados para a realizacdo do nosso estudo, bem como a producdo do caderno de
atividades. Aqui abordamos as questdes do nosso estudo, iniciando pela natureza
da pesquisa e a formacao do professor, para em seguida apresentarmos 0S seus

aspectos, além de caracterizar o caderno de atividades com a sua organizacao.
3.1A Natureza da pesquisa e a formacao do professor

O nosso trabalho espera desenvolver tecnologias que simplifiquem o estudo
dos géneros textuais tendo como base a retextualizacdo, ajudando melhorar o gosto
dos alunos pelas aulas de producdo textual. Nessa perspectiva, a abordagem da
nossa pesquisa apresenta natureza de cunho qualitativo, pois 0s resultados sao
verificados por meio da interpretacdo e andlise das atividades propostas, em
consonancia com as teorias que fundamentam o trabalho. Tendo em mente que os
resultados na pesquisa qualitativa sdo verificados por meio de andlise e
interpretacado as atividades, Dalfono, Lana & Silveira (2008) afirma:

Podemos partir do principio de que a pesquisa qualitativa

€ aquela que trabalha predominantemente com dados
qualitativos, isto é, a informacdo coletada pelo

7

pesquisador ndo €é expressa em numeros e as
conclusdes neles baseadas representam um papel menor
na andlise. (DALFONO, LANA & SILVEIRA, 2008, p.9).

Sendo assim, na pesquisa qualitativa, os dados analisados nao sao
considerados por aspectos quantitativos, mas pela qualidade do resultado obtido.
Neste tipo de pesquisa, € mais importante considerar o envolvimento do pesquisador
no processo, 0s objetos de estudo e os acontecimentos que foram levados em
consideracao durante a aplicacdo da pesquisa e da anélise dos dados.

Além da natureza qualitativa, compreendemos que a nossa pesquisa buscou
solucionar ou, pelo menos, amenizar problemas enfrentados por professores e
alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, especialmente no tocante a producao
textual. Nesse contexto, como resultado do nosso trabalho, podemos contribuir para
gue ocorram mudancas sociais para 0s sujeitos envolvidos na pesquisa. Outro ponto
gue destacamos diz respeito ao carater reflexivo em que as atividades foram

elaboradas, tornando assim, o nosso estudo em uma pesquisa reflexiva.
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O carater da pesquisa reflexiva ficou evidente no momento em que
elaboramos um caderno de atividades a partir das reflexdes das nossas praticas em
sala de aula.

Ademais, entregamos aos professores de Lingua Portuguesa um produto que
ird auxilid-los nas suas praticas pedagogicas. Mas, ndo pretendemos s6 auxiliar os
professores em suas praticas, com a producdo do produto objetivamos fazer com
gue os professores repensem as suas praticas pedagogicas, pois conforme afirma
Tripp (2005, p.445): “as pessoas sempre investigam a prOpria pratica com a
finalidade de melhora-la.”

Além do mais, para conseguir alcancar o objetivo de contribuir na resolucéo
dos problemas considerados na pesquisa, apontando solucdes e proposta de acao,
€ necessario ter um professor que reflita o real papel da pesquisa, fazendo com que
o aluno repense o objeto de estudo. Diante disso, faz-se necesséria a presenca de
um professor que seja pesquisador, que reflita sobre a sua prética e sobre o objeto
de estudo. Bortoni-Ricardo (2008) afirma que o professor pesquisador € aquele que

ndo se vé apenas como um usuario do conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas
profissionais, de forma a melhorar sua préatica. O que
distingui o professor pesquisador dos demais professores
€ seu compromisso de refletir sobre a prépria prética,
buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e
superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém
aberto a novas ideias e estratégias. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.46)

Além disso, segundo Bortoni-Ricardo (2008):

Uma grande vantagem do trabalho do professor
pesquisador é que ele resulta em uma “teoria pratica”, ou
seja, em conhecimento que pode influenciar as acdes
praticas do professor, permitindo uma operacionaliza¢éo
do processo acao-reflexdo-acdo. Bortoni-Ricardo (2008,
p. 48)

Além dessa caracteristica, vale ressaltar que cabe ao professor criar as
condicOes para que os alunos se apropriem das caracteristicas do objeto em estudo.
Portanto, verifica-se a importancia do professor desenvolver uma atitude de
pesquisar, uma vez que a participacdo deles € ativa na solugdo dos problemas

encontrados.
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3.2Aspectos da pesquisa

Atuando ha 12 anos como professor de Lingua Portuguesa em turmas de
ensino fundamental, anos finais, e a partir das discussdes com os colegas de Lingua
Portuguesa, temos percebido que muitos alunos apresentam dificuldades quando
vao produzir um texto. Entre as principais dificuldades dos estudantes, quando
desafiados a elaborar uma producéao textual, citamos: a falta de embasamento por
ndo exercitarem, de forma efetiva, o habito de leitura; dificuldades de desenvolver o
pensamento critico; de organizar as informagfes em uma sequéncia logica;
dificuldades de estruturar o texto de acordo com as suas caracteristicas
composicionais, tematicas e de estilo; problemas para selecionar e desenvolver
informacBes e as dificuldades enfrentadas para usar adequadamente a gramatica
normativa.

Sendo assim, notamos a necessidade de elaborar estratégias que
possibilitem superar as dificuldades citadas, permitir melhorias nos niveis de escrita
e no desenvolvimento das habilidades de interpretacdo e producdo de textos dos
educandos, além de pensar estratégias para o desenvolvimento de nossa pratica
pedagdgica.

A percepcao da necessidade de elaboracdo de novas estratégias veio da
observacdo das dificuldades enfrentadas pelos alunos, no momento da producéo
textual e da nossa dificuldade como professor para elaborar atividades que
englobassem o ensino da retextualizagcdo. Dessa forma, pelo fato das atividades
com retextualizacdo englobarem varias operacdes que favorecem o trabalho com a
producdo de textos, foi pensada a aplicacdo de uma proposta de trabalho
envolvendo o processo de retextualizagdo, como estratégia para minimizar as
dificuldades encontradas pelos alunos no processo de escrita dos textos.

Sendo assim, partimos dessas dificuldades apontadas e iniciamos a nossa
pesquisa, com o foco na retextualizacdo dos textos do género memdrias literarias,
amplamente abordados na Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa, em textos
teatrais. Durante os primeiros meses da nossa pesquisa debatemos as teorias
envolvendo o processo de retextualizagdo, o ensino no foco dos géneros
textuais/discursivos, 0os géneros memorias literarias e texto teatral, assim como

montamos um produto para ser aplicado em turmas de 7 ano do ensino fundamental
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anos finais, em uma escola do Municipio de Olivedos — PB, da qual faco parte do
corpo docente.

Nesse contexto, a proposta inicial partia dos trinta e oito textos finalistas do
género memorias literarias, selecionados na Olimpiada de Lingua Portuguesa no
ano de 2019, como textos base para que os alunos retextualizassem em um texto
teatral. Outro ponto de destaque na proposta inicial diz respeito a selecdo dos
sujeitos da pesquisa que foram selecionados em virtude dos conteudos
estabelecidos pelos documentos oficiais normatizadores da Educacdo Brasileira
para o referido ano de ensino. Além do mais, ao estudarmos os documentos oficiais,
percebemos a possibilidade de ensinar a retextualizacdo dos géneros textuais
memoarias literarias em textos teatrais para alunos do 7 ano do ensino fundamental.
E esse formato proposto era possivel exatamente no 7 ano, pelo fato de ser um dos
anos de ensino que abrangiam em seus conteudos programaticos o ensino dos
géneros textuais, além de permitir o trabalho com retextualizacdo e ser o ano de
ensino para qual a Olimpiada de Lingua Portuguesa estabelecia o trabalho com o
texto memorias literarias.

Apés a qualificacdo da nossa pesquisa na banca do Mestrado Profissional em
Letras, no campus de Guarabira-PB pela Universidade Estadual da Paraiba, a
pandemia causada pelo virus Sars Covid-2 fez com que os 6rgaos de saude publica
brasileira orientassem a suspensao das aulas presenciais. Sendo assim, as aulas
presenciais em todas as escolas publicas foram interrompidas, impossibilitando a
aplicacao da nossa proposta de intervencao.

Nesse contexto, a Coordenacdo Nacional do PROFLETRAS divulgou uma
resolucdo em que era possivel alterar objeto de estudo, uma vez que nao seria mais
possivel a aplicacdo da proposta de intervencdo em sala de aula e, assim,
elaboramos prototipos de atividades com o foco na retextualizacdo dos géneros
textuais discursivos para servir de suporte aos professores de lingua portuguesa do
ensino fundamental, anos finais, quando estiverem trabalhando com a
retextualizacdo dos géneros textuais/discursivos.

No caso, deixamos de lado a retextualizacdo dos textos do género memorias
literarias em texto teatral, para propor modelos de atividades de retextualizagcdo que
utilizassem géneros textuais diversos. Sobre a proposta inicial, ela passou a fazer

parte da nova proposta ao constituir-se como uma das atividades elaboradas.
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Vale salientar que as nossas atividades sao apenas modelos de como
trabalhar com a retextualizacdo e, por serem modelos, elas estdo sujeitas a
adaptacdes pelos professores para adequarem com a necessidade comunicativa
estabelecida por alguma proposta de producdo textual. Precisamos salientar
também, que os exercicios propostos no caderno de atividades deveriam ter sido
aplicados com o0s estudantes para depois ocorrer a analise e discussdo dos
resultados obtidos como forma de verificar se as atividades propostas eram eficazes
no ensino de producédo textual, porém com a disseminacao do virus Sars Covid 2,
causador da pandemia da Covid-19 e a consequente suspensao das aulas
presenciais, resolvemos focar principalmente na producdo das atividades e, a
analise dos resultados obtidos com a aplicacdo dessas atividades ficardo para um

outro momento, podendo ser inclusive objeto de estudo para uma nova pesquisa.

3.3Caderno de atividades: quadros e atividades que compdem a

proposta metodoldgica.

O resultado do nosso trabalho foi a realizacdo de um produto em forma de
caderno de atividades envolvendo a retextualizacado de géneros textuais/discursivos.
Procuramos apresentar propostas de atividades que consideram as condi¢cbes de
producao e de recepcao dos textos, a relacao dialdgica entre o texto e o contexto e a
relacdo locutor-interlocutor, a fim de que o0s sujeitos envolvidos nas atividades
compreendessem com mais propriedades o processo de producéo dos textos, bem
como o0s géneros envolvidos na produgéo.

Dessa forma, organizamos o caderno de atividades da seguinte forma:
inicialmente uma apresentacdo dirigida aos professores, contendo as reflexdes
tedricas para a producdo das atividades e como o caderno estava organizado
estruturalmente; em seguida, foi exposto um quadro geral das atividades envolvendo
a retextualizacdo com os objetivos, as habilidades, tempo de duracao das atividades
e materiais necessarios para o0 desenvolvimento das atividades e; apos a
apresentacdo do quadro geral, as sugestdes de atividades que se encontravam
divididas em quatro partes.

Sobre as sugestdes de atividades, preparamos uma tabela para exemplificar
quais modalidades de retextualizacdo e o0s géneros textuais/discursivos foram
abordados. O quadro abaixo exemplifica as quatro partes em que as atividades

foram divididas.
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tabela 1. Modalidades e géneros textuais/discursivos envolvidos nas
atividades.

modalidades Géneros textuais
12 parte | género orais géneros orais reportagem noticia
22 parte | géneros orais géneros escritos | debate regrado artigo
32 parte | géneros escritos géneros orais varios géneros seminario
42 parte | géneros escritos géneros escritos | texto memorialista | resumo
memodrias literarias | texto teatral

Fonte: produzida pelo autor.

Como podemos perceber, na primeira parte estdo as sugestdes de atividades
de retextualizacdo dos textos orais para 0sS textos orais, com a sugestdo da
retextualizacdo de uma reportagem em uma noticia; na segunda parte estdo as
sugestdes de atividades de retextualizacdo dos textos orais para 0s textos escritos
com a sugestéo da retextualizacdo de um debate regrado em um artigo; na terceira
parte estdo as sugestbes de atividades de retextualizagcdo dos textos escritos para
0s textos orais com a sugestdo da retextualizacdo de varios géneros em um
seminario e; na quarta parte, estao as sugestdes de atividades de retextualizacao de
textos escritos para textos escritos, com a sugestéo da retextualizagcdo de um texto
memorialista em um resumo, além da sugestdo da retextualizacdo de textos
memorialistas para o texto teatral.

Nesse sentido, a tabela ilustra de forma visual as modalidades de
retextualizacdo e os géneros textuais envolvidos nas atividades selecionadas para a
realizacdo do nosso caderno. Através da tabela, os professores poderdo visualizar
se o caderno de atividades contempla alguma das modalidades de retextualizagéo

ou géneros textuais/discursivos que ele pretende ensinar.
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4. UMA METODOLOGIA DE ENSINO DE PRODUQAQ TEXTUAL: CADERNO
DIDATICO COM ATIVIDADES DE RETEXTUALIZACAO

Como todo trabalho comeca por um ponto de partida, com este material ndo
seria diferente. Para a construcdo do nosso caderno de atividades foi preciso refletir
sobre as atividades de producéo textual, no contexto escolar, e se essas atividades
estariam sendo eficazes no ensino de producédo de texto, para depois dessas
reflexdes propor estratégias/atividades que auxiliassem os professores de Lingua
Portuguesa em suas aulas.

Este material comegou a ser pensado a partir das discussdes sobre o ensino
dos géneros textuais/discursivos nas aulas dos componentes curriculares do
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS do Campus de Guarabira da
Universidade Estadual da Paraiba. Para, em seguida, resultarem na confeccdo do
caderno didatico que estd exposto nos anexos e confeccionado em material
impresso. Além das discussdes nas aulas do Mestrado Profissional em Letras, o
caderno de atividades € fruto das reflexdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem, resultado da experiéncia de mais de doze anos em sala de aula,
como professor da disciplina de Lingua Portuguesa lecionando, principalmente,
producao textual para alunos do ensino fundamental anos finais.

Para elaborar a nossa proposta metodolégica de ensino de Lingua
Portuguesa foi preciso fazer escolhas acerca de quais conteudos poderiam ser
abordados nas nossas atividades. Dessa forma, a escolha ndo foi feita
aleatoriamente, mas seguiu alguns critérios relevantes para o ensino de producéo
textual. O primeiro critério que utilizamos foi pensar estratégias que possibilitassem
aos alunos melhorias nos niveis de escrita e de desenvolvimento das suas
habilidades cognitivas. Outro critério utilizado foi: a que tipo de publico-alvo o
produto seria destinado? Em seguida, definimos que as atividades deveriam
envolver os géneros textuais/discursivos orais e escritos e, por fim, escolhemos a
retextualizagdo por ser uma abordagem que permite aos alunos lidarem de
diferentes formas com os textos, ao passarem para a forma de outro texto, processo
gue compreende diversos niveis de complexidade.

Chamamos a atencédo para o fato de que mesmo as atividades propostas no

caderno terem sido elaboradas para o professor de Lingua Portuguesa, elas foram
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pensadas tendo em conta as necessidades dos estudantes e, em segundo plano, a
dificuldade do professor de elaborar atividades que englobassem o0 ensino da
retextualizacdo. Dessa forma, pelo fato das atividades com retextualizacéao
englobarem varias operag6es que favorecem o trabalho com a produgéo de textos,
foi pensada a aplicagdo de uma proposta de trabalho envolvendo o processo de
retextualizacdo como estratégia para minimizar as dificuldades encontradas pelos
alunos no processo de escrita dos textos.

Sendo assim, partimos desses critérios elencados e elaboramos protétipos de
atividades com o foco na retextualizacdo dos géneros textuais discursivos, para
servir de suporte aos professores de lingua portuguesa do ensino fundamental anos
finais, quando estiverem trabalhando com a retextualizacdo dos géneros
textuais/discursivos.

Vale salientar que as nossas atividades com retextualizacdo sé&o apenas
modelos de como trabalhar com a retextualizacéo e, por serem modelos, elas estao
sujeitas a adaptacdes feitas pelos professores para se adequarem as necessidades
comunicativas estabelecidas por alguma proposta de producdo textual. Cabe,
portanto, ressaltar que a constru¢cdo do caderno didatico se baseou nos estudos
sobre retextualizacdo, os quais serviram como base para a construcdo das
atividades.

Para a criacdo da nossa metodologia de trabalho, dialogamos com os
preceitos defendidos por varios autores, entre os quais Marcuschi (2003, 2010)
acerca da retextualizacdo e da classificagdo que o autor faz ao definir quatro
modalidades de retextualizacdo, sendo elas: do oral para o oral, do oral para o
escrito, do escrito para o oral e do escrito para o escrito. Apesar de existirem outras
modalidades de retextualizagcdo, como por exemplo, do texto multimodal para o texto
escrito, do texto verbal para o texto escrito, entre outras, o nosso caderno de
atividades foi produzido levando-se em conta apenas essas modalidades de
retextualizacdo apresentadas por Marcuschi.

Além do autor citado, 0 nosso caderno foi produzido considerando as ideias
defendidas por Dell’'lsola (2007) ao considerar que as atividades com retextualizacéo
deveriam seguir como partes pertencentes aos exercicios: a leitura dos textos
previamente selecionados, com a identificacdo por parte dos estudantes das
caracteristicas dos géneros base e produto final da retextualizacéo; a transformacéo

de um género textual em outro, verificando se atendeu as condi¢cdes de producéo e
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se 0 género produto final da retextualizagdo mantem, mesmo que em parte, 0
conteudo do texto base; a identificacdo das caracteristicas composicionais,
tematicas e do estilo do género produto da retextualizacdo e; as atividades de
reescrita verificando as condi¢cdes de producéao e producéo da verséo final do texto.

Dialogando com Benfica (2012), buscamos criar situacdes em que 0
estudante refletisse sobre a Lingua e sobre os aspectos linguisticos, textuais e
discursivos dos géneros textuais/discursivos envolvidos na situacdo problema.
Aplicamos os postulados de Benfica (2012) no momento de elaborar situacdes que
envolvessem a organizagdo das informagbes e da construgcdo dos textos, da
construcdo dos modos de referéncia, de qual situacdo de interacdo é mais adequada
para uma determinada atividade até a organizacéo geral dos textos. Outros autores,
a exemplo de Maténcio (2002, 2003), também contribuiram com postulados tedricos
para 0 embasamento e consequente preparacéo das atividades.

Seguimos os principais tedricos na elaboracdo das propostas de atividades,
mas além dos teodricos, partimos dos preceitos estabelecidos pelo documento
norteador da educacao brasileira que € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a organizagdo do nosso material, sendo assim, 0 nosso produto é composto,
conceitualmente, considerando o que estad exposto na BNCC; e as propostas de
atividades foram pensadas como forma de tornar o aluno protagonista do processo
de ensino-aprendizagem. As atividades do caderno foram elaboradas tendo como
um dos objetivos favorecer ao estudante a oportunidade de resolver as demandas
complexas da vida cotidiana, além de praticar o exercicio pleno da cidadania e se
preparar para 0 mundo do trabalho como é esperado pelo resultado do
desenvolvimento das habilidades e competéncias dispostas na BNCC para a
disciplina de Lingua Portuguesa.

Dessa maneira, elaboramos o produto final deste Mestrado, em forma de um
caderno de orientacdes didaticas, pensado em servir como base de apoio para o
professor de Lingua Portuguesa ensinar os processos de retextualizacao de textos
aos seus alunos. Mas, precisamos destacar que as atividades sugeridas no caderno
podem ser adaptadas pelo professor, de acordo com as necessidades surgidas nas
aulas. Os nossos exercicios ndo sdo um modelo estanque, pelo contrario, espera-se
que sirvam de motivadores para que o professor crie outras possibilidades de

atividades com retextualizacdo. Dessa forma, as atividades sugeridas no caderno
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estdo organizadas no formato de sequéncias didaticas como forma de simplificar a
execucao dos modelos sugeridos.

Outra caracteristica importante do nosso material consiste na sua natureza,
concebido para ser aplicado em turmas do ensino fundamental anos finais, sem ter a
restricdo de ser um material especifico para um Unico ano escolar, podendo a
mesma atividade ser aplicada em anos diferentes. Outro ponto importante revela-se
no fato do material ter sido elaborado com o foco no ensino fundamental, porém néo
se exclui a aplicacdo das atividades em anos do ensino médio, cabendo sempre ao
professor realizar as alteragdes necessérias ao definir a situacdo comunicativa da
proposta de atividade.

Nesse contexto, esperamos alcancar como resultado do nosso trabalho, o
melhor desempenho dos alunos em atividades de producéo textual, sejam elas orais
ou escritas. Além disso, a partir da ampliacdo das préaticas letradas, por meio do
ensino formal, esperamos que estas atividades despertem o protagonismo dos
estudantes em situacdes de vida social, levando em consideracdo o0 uso mais
significativo de préticas de producédo oral ou escrita. Para o professor, esperamos
gue este material seja mais um suporte para a ampliacdo, desenvolvimento e
aplicacao de atividades voltadas para o ensino de producéo textual com o foco na
retextualizacdo dos textos.

Dessa forma, elaboramos um produto final de mestrado, em forma de caderno
de atividades, que se encontra no apéndice desse texto e que contém: um guia do
professor, uma tabela dos contetudos abordados na retextualizagdo dos textos e um
conjunto de atividades divididas em quatro grupos de acordo com as modalidades
de retextualizacdo explicitadas por Marcuschi e estruturalmente apresentada a
seqguir.

O caderno de atividades foi pensado e produzido a partir das discussdes
realizadas no curso do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS. Assim, ao
refletirmos sobre as modalidades de retextualizagdo proposto por Marcuschi (2003,
2010), resolvemos elaborar um material que servisse de apoio para que o professor
pudesse trabalhar com o ensino dos géneros textuais/discursivos na perspectiva da
retextualizagcdo. Nessa perspectiva, 0 material encontra-se organizado da seguinte
maneira: primeiro elaboramos uma apresentacao da obra dirigida aos professores,

nela explicamos as motivacfes de elaboracdo do caderno, além de deixar claro que
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7

o0 caderno é um suporte a mais no ensino dos géneros textuais/discursivos na
perspectiva da retextualizacéo.

Em seguida, apresentamos as concepc¢des envolvidas para a realizacdo das
atividades de retextualizagdo, nesse segmento estdo contidas as informacdes e
concepcoes tedricas que serviram de suporte para a orientacdo do material como
forma de o professor ter conhecimento das teorias e concepcdes que embasaram o
desenvolvimento das atividades e, assim, continuar pesquisando e estudando mais
sobre o0 assunto abordado.

Logo apoOs as concepgbes envolvidas nas atividades de retextualizacéo,
expomos um quadro geral sobre os pontos considerados no momento da aplicacéo
das atividades de retextualizacdo e contemplando dessa forma os objetivos das
atividades, as habilidades expostas na BNCC a serem trabalhadas nas atividades,
bem como o detalhamento, descrevendo as atividades e 0s materiais necessarios
para o estudo da competéncia em questéo.

Vale reforcar que este quadro geral funciona como um modelo que pode ser
adaptado pelo professor para ensinar producéo textual. Além de servir como um
material que lhe permite navegar entre as modalidades de retextualizacdo que ele
acha mais adequadas para o desenvolvimento do seu trabalho, o professor pode
utilizar o modelo apresentado no quadro geral para ensinar producdo textual em
outras perspectivas que ndo seja da retextualizacdo, para isso, basta adequar
alguns pontos da nossa proposta.

Apds a exposicdo do quadro geral com os objetivos e habilidades esperados
na realizacao das tarefas, bem como do detalhamento das atividades e dos
materiais necessarios para a aplicacdo das atividades, apresentamos um modelo
geral de sequéncia de atividades. Modelo este que pode ser aplicado em qualquer
proposta de trabalho com a retextualizacdo, desde que sejam feitas alteracdes
pontuais para adequacao do modelo geral a situagdo comunicativa escolhida.

Sobre a ordem em que os conteudos sdo abordados dentro da sequéncia
geral e das sequéncias adaptadas, definimos que o nosso trabalho sempre iniciaria
com um momento para explicacdo sobre o processo de retextualizacdo em si, afinal
0s estudantes s6 podem produzir se ja tiveram contato com o contetdo abordado.
Os dois proximos momentos sdo reservados ao estudo e identificacdo das
caracteristicas composicionais, tematicas e do estilo dos géneros-base e produto

final da retextualizacdo. Na sequéncia, as atividades abordam os aspectos
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relacionados a oralidade e a escrita dos textos, depois dessas caracteristicas, as
atividades foram pensadas para o planejamento e preparacdo da producao textual,
observando a situacdo comunicativa, os interlocutores e o papel social do produto
retextualizado. Ao continuar nossa sequéncia de atividades, abordamos 0s aspectos
composicionais dos textos, bem como o tipo de sequéncia tipolégica, os elementos
estruturais do tipo narrador, personagens, tempo e espagco presentes em alguns
tipos de textos, além dos aspectos relativos a morfologia e a sintaxe. Por fim, as
Ultimas atividades foram elaboradas na perspectiva da revisdo e da producdo do
texto final da retextualizacéo.

Em seguida, o material encontra-se dividido em quatro partes fazendo
referéncia as modalidades de retextualizacdo propostas por Marcuschi (2003, 2010)
ja mencionadas neste documento e, assim, compreendendo os eixos da oralidade e
da escrita. Nesse sentido, as atividades foram distribuidas seguindo as modalidades
de retextualizacdo dos textos orais para os textos orais, a retextualizacado dos textos
orais para textos escritos, a retextualizacdo dos textos escritos para textos orais e a
retextualizacdo de textos escritos em textos escritos.

A proposta de ensino-aprendizagem selecionada para 0 ensino da
metodologia apresentada leva em conta algumas proposi¢cées importantes para o
ensino de Lingua Portuguesa, discussbes tedricas a respeito dos géneros
textuais/discursivos, do processo de retextualizacdo de textos, das metodologias
para a producéo textual, assim como pauta-se nas finalidades e objetivos do ensino
de Lingua Portuguesa e da aprendizagem como um todo.

Levando-se em conta que o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
requer apropriacdo das estratégias de leitura e producao de textos que preparem o
estudante para ter autonomia intelectual e, futuramente, estar preparado para o
mundo do trabalho, faz-se necessario proporcionar aos alunos a oportunidade deles
se tornarem protagonistas no ensino da Lingua e de suas vidas, no contexto social
em que estao inseridos.

A escolha da apresentacdo das atividades em quatro partes pautou-se na
concepcao de organizacdo do material, a partir de atividades que englobassem os
eixos da oralidade e da escrita definidos pelo documento da BNCC, assim como,
com a aplicagdo dos exercicios, os alunos podem desenvolver as habilidades

cognitivas e procedimentais propostas pelo documento balizador da educacéo
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brasileira, tendo como referéncia atividades que englobam a leitura, a oralidade e a

producao de um texto.

4.1 Atividades de retextualizag&o de textos orais para textos orais

A primeira das quatro partes do caderno corresponde as sugestdes de
atividades que englobem exercicios de retextualizacdo de géneros orais para outros
géneros também orais, correspondendo assim, as praticas de linguagem que
ocorram em situacBes orais envolvendo a oralizacdo de textos em diversas
situacbes comunicativas. Esperamos dessa forma que o estudante seja capaz de
produzir textos orais diversos, considerando 0s aspectos relacionados ao
planejamento e a produgdo dos novos textos.

Entre os diversos resultados esperados pelas atividades que compdem a
parte da retextualizacdo de textos orais, para outros textos, também orais,
almejamos: que o estudante seja capaz de produzir textos orais diversos, identifique
os diversos efeitos de sentido produzidos pelos diferentes timbres de voz e sejam
capazes de refletir sobre os contextos e situagdes sociais em gque 0s textos orais séo
produzidos.

As propostas de producdo textual presentes nessa parte do material
correspondem a atividades que retextualizem um texto oral em outro texto também
oral. Vale notar que néo séo atividades de producdo de textos orais propriamente
ditos, aqui o estudante tera suas habilidades desenvolvidas ao compreender um
texto oral e depois produzir um novo texto oral em outro género textual/discursivo. E
importante frisar que existem diferencas entre produzir um texto oral por si s6 e
produzir um texto oral a partir da retextualizacdo de outro texto oral j& existente, uma
vez que, nas atividades de retextualizacdo o objetivo dos exercicios € que o aluno
seja capaz de compreender a estrutura de um novo texto durante o seu processo de
construcdo a partir de um texto ja existente.

Outro fato que chama a atengdo na realizagdo das atividades dessa
modalidade ocorre quando o aluno, ao produzir um texto oral, necessita
primeiramente utilizar de etapas de producdo de textos escritos. Isso ocorre por
guestbes didaticas e de organizacdo, sendo assim, ao retextualizar um texto oral, o
estudante primeiro toma notas, faz observacgfes, transcreve, redige e, em muitas

vezes, faz as devidas revisbes para, em seguida, oralizar o texto.
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Estruturalmente, essa parte do caderno de atividades encontra-se organizado
da seguinte forma: primeiramente, apresentacdo de um modelo de sequéncia geral
para as atividades de retextualizacdo de textos orais para outros géneros
textuais/discursivos também orais. Por ser uma sequéncia geral, a proposta foi
pensada de forma que abrangesse todas as necessidades com o ensino dos
géneros textuais orais, como também, a possibilidade de adaptacdo da sequéncia a
uma proposta de retextualizacdo nova e, em um novo contexto de comunicacao.
Assim, o professor podera eliminar ou acrescentar etapas ao geral da sequéncia
exposta. Isso ocorre porque apesar de tentar corresponder a todas as
possibilidades, o ensino dos géneros ndo € rigido, estanque, € um ensino com
caracteristicas mutaveis. Sendo assim, sempre irdo surgir novas necessidades, bem
como sera necessario eliminar algumas etapas da sequéncia quando a proposta for
adaptada a uma situagéo comunicativa que nao aborde todos os pontos elencados.

Apoés a proposta geral, apresentamos uma adaptacdo da sequéncia tendo
como referéncia a retextualizacdo de uma reportagem em uma noticia. Nesse
momento, disponibilizamos aos professores, algumas informacdes estruturais sobre
0S géneros textuais/discursivos escolhidos na proposta adaptada e encerramos esse

tépico.

4.2 Atividades de retextualizagéo de textos orais para textos escritos

A segunda, das quatro partes do caderno, corresponde as sugestdes de
atividades que englobam exercicios de retextualizacdo de textos orais para textos
gue fazem parte dos géneros escritos, correspondendo assim as praticas de
linguagem que ocorram em situa¢des orais, envolvendo a oralizagéo de textos em
diversas situacfes comunicativas, mas que sejam retextualizados em textos escritos,
envolvendo, assim, habilidades especificas para elaboracdo de textos escritos.
Esperamos, dessa forma, que o estudante seja capaz de produzir textos escritos
diversos tendo como referéncia textos orais.

Dentre os diversos resultados esperados pelas atividades que compdem a
parte da retextualizacdo de textos orais para textos escritos, esperamos que 0S
estudantes: consigam estabelecer a relacdo entre a fala e a escrita, levando em
conta 0 modo como as duas modalidades se articulam em diferentes géneros;

estabelecam as relacbes de sentido decorrentes da alteragédo de um texto oral para
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um texto escrito; reflitam sobre os diferentes contextos de producdo dos textos
escritos a partir dos textos orais e percebam os diferentes efeitos de sentidos
provocados no texto pelo uso de sinais de pontuacéo.

O fato que chama a atencado na realizacdo das atividades dessa modalidade
ocorre quando o aluno, antes de comecar a produzir os textos em um género textual
escrito, precisa compreender as caracteristicas do género oral textual base da
retextualizacdo, realizar anotacfes e transcricbes do género oral para s6 depois
realizar as etapas de producdo de um texto escrito.

Estruturalmente essa parte do caderno de atividades encontra-se organizado
da seguinte forma: apresentamos uma sequéncia de atividades que corresponde a
retextualizacdo do texto oral debate em um texto escrito do género artigo. Assim,
como nas atividades de retextualizagdo dos géneros orais, disponibilizamos, aos
professores, algumas informacdes composicionais e estruturais sobre os géneros

textuais/discursivos escolhidos na proposta adaptada e encerramos esse tépico.

4.3 Atividades de retextualizagéo de textos escritos para textos orais

A terceira das quatro partes do caderno corresponde as sugestbes de
atividades que englobam exercicios de retextualizacdo de géneros
textuais/discursivos escritos para géneros textuais/discursivos orais, correspondendo
assim as préticas de linguagem que ocorram em situacfes reais relacionadas a
interacdo e a autoria dos textos escritos e orais com diferentes finalidade e objetivos
ao produzir um texto.

Esperamos com tais atividades que os estudantes sejam capazes de refletir
sobre os diferentes contextos e situagbes sociais em que se produzem o0s textos,
estabelecer relagbes de intertextualidade para explicitar, sustentar e qualificar
posicionamentos, selecionar informacdes e dados, argumentos e outras referéncias
em fontes confiaveis, em texto escrito, para utilizar nos textos orais, estabelecer
relacdo entre as partes do texto levando em conta as caracteristicas composicionais
e de estilo e que os estudantes consigam estabelecer a relagcdo entre a fala e a
escrita, levando em conta o0 modo como as duas modalidades se articulam em

diferentes géneros.



72

Ao contrario do que ocorre na segunda parte das nossas atividades, em que
0s estudantes antes de comecarem a produzir os textos escritos precisam
compreender as caracteristicas dos géneros textuais orais, na terceira parte das
nossas atividades, os alunos necessitam perceber as caracteristicas composicionais
e do estilo dos géneros textuais escritos para s6 depois, altera-las para géneros
textuais/discursivos orais.

Estruturalmente essa parte do caderno de atividades encontra-se organizado
da seguinte forma: apresentamos uma sequéncia de atividades que corresponde a
retextualizagdo de varios géneros escritos para um seminario. Assim como nas
atividades anteriores de retextualizacao, disponibilizamos, aos professores, algumas
informacdes composicionais e estruturais sobre os géneros textuais/discursivos

escolhidos na proposta adaptada e encerramos esse topico.

4.4 Atividades de retextualizag&o de textos escritos para textos escritos

A Ultima das quatro partes do caderno corresponde as sugestdes de
atividades que englobam exercicios de retextualizagdo de géneros
textuais/discursivos escritos para outros géneros textuais/discursivos escritos, sendo
uma das modalidades de retextualizacdo mais aplicadas em aulas de Lingua
Portuguesa.

Sobre o0s exercicios de retextualizacdo de textos escritos consideramos
inicialmente que as suas aplicagcdes ndo devem ser concebidas de forma genérica e
descontextualizada, mas, por meio de situagdes efetivas de comunicagdo humana,
uma vez que almejamos que os estudantes sejam capazes de relacionar a produgao
de textos escritos a situacdes reais de interacdo social e condicdes de producéo.
Além disso, ansiamos que a retextualizacdo de textos escritos possibilite aos alunos
identificar as diferentes vozes que fazem parte da constituicdo dos textos e, organize
e hierarquize as informac0des estabelecendo relagdes entre as partes dos textos.

Estruturalmente, essa parte do caderno de atividades encontra-se organizado
da seguinte forma: inicialmente, apresentamos um modelo geral de sequéncia de
atividades para o trabalho com a retextualizacdo de géneros textuais/discursivos
escritos, permitindo ao professor realizar alteragbes na sequéncia de atividades para

adapta-la a alguma situagdo comunicativa definida por ele em parceria com a turma;
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logo apds, pegamos essa sequéncia geral de atividades e adaptamos para uma
proposta que considerasse a retextualizagdo de um texto memorialista em um
resumo. Sobre essa adaptacédo, entregamos um resultado obtido com a possivel
aplicacdo da proposta e os comentérios sobre a realizacdo das etapas da atividade.
Os resultados obtidos foram expostos em quadros e, em outros quadros, 0S
comentarios sobre os resultados obtidos em cada etapa de aplicacdo da atividade.
Assim como nas atividades anteriores de retextualizacéo, disponibilizamos também,
aos professores, algumas informagbes composicionais e estruturais sobre os
géneros textuais/discursivos escolhidos na proposta adaptada e, por fim; expomos
uma adaptacdo da sequéncia geral em que ocorre a retextualizacdo de textos do
género textual/discurso memaorias em um texto teatral.

Sob esta perspectiva, acreditamos que o0 caderno de atividade de
retextualizagdo dos géneros textuais/discursivos pode favorecer, de modo
satisfatério, dinamico, funcional e interativo, o ensino-aprendizagem da producédo
textual. Além disso, por ter como caracteristica uma estrutura mais aberta e flexivel,
0 caderno possibilita que os professores de Lingua Portuguesa montem em parceria
com os alunos a situacdo comunicativa da atividade, permitindo assim, a formacéo

de um estudante autbnomo e critico.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esta pesquisa, apresentamos como objetivo geral construir uma
proposta de retextualizacdo dos textos memdrias literarias da Olimpiada de Lingua
Portuguesa em textos teatrais para ser aplicada em turmas do sétimo ano do ensino
fundamental anos finais. Porém, no inicio do ano de 2020, as aulas presenciais nas
escolas brasileiras foram suspensas pelo motivo da pandemia causada pelo virus
SARS-CoV-2. Dessa forma, como ndo ocorreu o retorno das aulas em tempo habil
para a aplicagdo da proposta de retextualizagdo nas turmas, resolvemos adaptar a
proposta inicial. Sendo assim, a presente pesquisa passou a ter como objetivo geral
propor um caderno de atividades que servisse como base/modelo para exercicios
com retextualizacdo dos géneros textuais/discursivos nas aulas de producao textual.

Para dar conta do proposto, percorremos um caminho que se iniciou nos
estudos tedricos-metodoldgicos sobre os géneros textuais/discursivos, passando
pela leitura das teorias envolvendo o processo de retextualizacdo até chegar as
teorias sobre os prototipos didaticos e sua aplicacdo, considerando positivamente a
utilizacado de atividades com retextualizacao, além das relevantes contribuicdes que
0S novos produtos educacionais trazem para o0 processo de ensino.

Aléem disso, estudamos detalhadamente sobre as caracteristicas e
funcionamentos dos géneros textuais/discursivos abordados na nossa pesquisa.
ApGs os estudos tedricos, passamos a confec¢do do nosso produto final, elaborado
a partir das discussdes e analises das proposi¢cdes expostas pelos tedricos sobre a
tematica, resultando em um caderno de atividades com sugestdes de como proceder
com as atividades envolvendo o processo de retextualizagao.

Mas, infelizmente, em decorréncia da propagacao da pandemia causada pelo
virus SARS-CoV-2, aulas presenciais foram suspensas, porém, mesmo com aulas
suspensas em todo o pais, perdemos muitos colegas, como a professora do
Mestrado Profissional em Letras do Campus Guarabira, Rosilda Alves Bezerra,
vitima de complicagbes do virus SARS-CoV-2. Outro ponto negativo ocorreu com
propagacdo das mortes causadas pelo virus SARS-CoV-2 e, 0 que antes eram
casos isolados, passaram a ser mais frequentes, foi quando comecaram a surgir as
mortes de colegas de trabalho, amigos e familiares.

Embora em muitos momentos tenhamos enfrentado algumas dificuldades,

tanto para o estudo do nosso objeto, como as dificuldades causadas pela pandemia,
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podemos afirmar que foi um periodo de muito crescimento cognitivo e suscitamos
muitas discussdes que nao se limitaram sé aos conteudos das disciplinas, mas
também das dificuldades enfrentadas pela educacdo publica brasileira, pelos
professores de Lingua Portuguesa, assim como discussfes culturais, éticas e de
respeito com o outro.

Para uma continuidade da pesquisa, sugerimos um aprofundamento das
atividades de retextualizacdo, principalmente porque no nosso caderno nao foram
contempladas todas as modalidades de retextualizacdo, assim como poderiamos
sugerir outro protétipo didatico ou o aprofundamento do caderno de atividades para
abranger os textos midiaticos e os textos multimodais.

Em suma, podemos afirmar que este trabalho oportunizou a pesquisa teorica,
a articulacéo desta pesquisa com os problemas da sala de aula e, a elaboracéo de
um produto didatico que tem o propdsito de contribuir para a realizacdo de novas
experiéncias de ensino-aprendizagem nas escolas publicas brasileiras, ajudando os

professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem.
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APRESENTACAO

Caro professor,

Este caderno ¢ resultado das discussdes sobre o ensino dos géneros
textuais/discursivos nas disciplinas do PROFLETRAS no campus da Universidade Estadual
da Paraiba em Guarabira, bem como do trabalho para obtengdo do titulo de Mestre pela
referida Universidade e da experiéncia de mais de doze anos em sala de aula como profes.«;or
da disciplina de Lingua Portuguesa lecionando, principalmente, produgdo textual para alunos
do ensino fundamental anos finais.

Partimos do pressuposto de que a linguagem é uma atividade essencialmente humana,
historica e social, pois é através dela que observamos, compreendemos e interagimos com o
mundo natural. Dessa forma, a linguagem é vista como interagdo, pois proporciona ao
individuo a possibilidade de estabelecer comunicagdio com o outro, com o mundo e, acima de
tudo, consigo mesmo. A partir desse pressuposto tivemos como preocupagdo construir uma
proposta que considerasse as praticas de oralidade e de escrita estabelecendo uma relagio do
funcionamento da lingua com o ensino em sala de aula.

Com esse material, procuramos permitir aos professores a oportunidade de trabalhar
com situagdes de aprendizagem que assumam a centralidade do texto, sejam eles orais ou
escritos, como unidade de trabalho, possibilitando assim relacionar os textos aos seus
contextos de produgdo e ao desenvolvimento das habilidades dos estudantes ao uso
significativo da linguagem, s6 que no contexto de sala de aula.

Para possibilitar o estudo efetivo do texto, o nosso trabalho partiu do ensino dos
géneros textuais/discursivos a partir das atividades de retextualizagdo, pois sdo atividades que
favorecem o ensino de produgdo textual no momento que os estudantes compreendem os
varios processos implicados nas etapas de construgdo de um novo texto.

Além de oferecer um conjunto de atividades para trabalhar com os géneros
textuais/discursivos na perspectiva da retextualizagdo, tivemos como preocupagdo que vocé,
colega professor, veja-se como coautor desse projeto pedagbgico e ndo tome como uma
receita pronta a ser seguida. Sendo assim, nosso objetivo com este material é oferecer
elementos que o apoiem em suas praticas cotidianas, mas que, acima de tudo, vocé seja capaz
de produzir/adaptar/refazer outras atividades a partir do material existente.

Portanto, neste material vocé encontra sugestdes de atividades para serem aplicadas
em sala de aula e/ou adapta-las a sua realidade.

Bom trabalho para vocé e seus alunos!
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4 1. CONCEPCOES ENVOLVIDAS NAS ATIVIDADES DE
RETEXTUALIZACAO

Vivemos em uma sociedade em que as préticas sociais sdo regidas por relagdes e por
processos que tém como principal foco a lingua e seu papel comunicativo, assim, viver nessa
sociedade nos exige conhecimento e compreensio das diferentes linguagens e seus usos. A
escola acaba tomando lugar de destaque por assumir a responsabilidade de assegurar que os
estudantes tenham acesso a novas informagdes, novos saberes e a cultura em geral,
compartilhando a aprendizagem com outros espagos como o trabalho, as relagdes
interpessoais, os diversos meios de socializagio dos jovens e, agora mais do que tudo, no
ambiente digital.

Acompanhar as mudangas que ocorrem diariamente na sociedade s6 é possivel pela
escola através do ensino com o texto de diferentes géneros e em diferentes situagdes
comunicativas. Nessa perspectiva, o texto assume centralidade como unidade de trabalho e a
abordagem empregada sempre relaciona o texto aos seus contextos de produgio e
desenvolvimento de habilidades por parte dos estudantes no momento da aquisigio da
linguagem.

Sendo assim, cabe a Lingua Portuguesa proporcionar experiéncias que favorecam a
compreensdo, selegio e organizagio das informagdes em uma sequéncia coerente,
fundamental para a produgiio de qualquer texto, de forma a possibilitar a participagio e
interagdo significativa e critica dos estudantes nas diversas praticas sociais.

Além disso, com a sociedade cada vez mais dinimica e volatil, as praticas de linguagem
precisam produzir novas formas de configurar, disponibilizar, elaborar, replicar e interagir,
surgindo assim, novos géneros e textos que sdo, cada vez mais, multissemidticos e
multimidiaticos. Com o surgimento desses novos textos, o conhecimento sobre os géneros
precisa mobilizar em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, compreensio e
produgdo textual, para que o aluno seja inserido nas priticas de interagdo das atividades
humanas. Porém, essa valorizagdo dos novos multiletramentos considera que o texto passa a
ser construido por mais de um autor, ao cabo em que os sujeitos vdo redesenhando,
remixando, transformando e produzindo novos sentidos a textos ja existentes.

Dessa forma, abordamos neste material a concepgio de que o texto é o ponto de partida
e o ponto de chegada de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua, é o lugar de
entrada para o didlogo com outros textos que remetem ao passado e possibilita o surgimento
de novos textos, tendo o aluno como participante desse dialogo entre o texto e seus leitores.
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Outra perspectiva no nosso trabalho considera que o estudo dos géneros textuais é muito
produtivo interdisciplinarmente ao considerar o funcionamento da lingua e as atividades
culturais e sociais, pois os géneros ndo sdo imutaveis e sim, entidades dinamicas. Dessa
forma, o género passa a ser um instrumento transformador por promover a interagio social
entre os diversos sujeitos da sociedade, uma vez que a interagdo social ocorre por meio dos
géneros textuais e o ensino de produgdo textual na escola consolidou-se por meio dos géneros
textuais, quer se queira ou nio.

Dessa maneira, consideramos que as atividades desenvolvidas deveriam considerar a
diversidade dos géneros textuais e a complexidade concretizada pela tematica, estruturagio
sintitica, vocabuldrio, recursos estilisticos utilizados, orquestragdo de vozes e linguagens
presentes no texto, além do pertencimento aos eixos da oralidade ou da escrita.

Sobre a oralidade, partimos do pressuposto de que o seu ensino permite desenvolver
habilidades verbais, pessoais e interpessoais, permitindo ao estudante se expressar,
compartilhar informagdes, defender posicionamentos e interagir socialmente nas situagdes
comunicativas mais formais. Além do mais, as atividades que correspondem ao eixo da
oralidade situam-se em praticas de linguagem em situagdes reais ou gravadas e podem ser
trabalhadas a partir de diversos géneros, tais como: semindrio, debate, programa de radio,
entrevista, podcast, jingle, conferéncias ou webconferéncias, mensagens gravadas, entre
outros géneros textuais/discursivos.

Neste material propomos atividades de retextualizagdo de textos orais em correlagiio
com os pressupostos defendidos pela BNCC para o tratamento das préticas orais na escola. As
atividades consideram a reflexdo sobre as condi¢des de produgdo dos textos orais em
diferentes géneros nas diferentes midias e campos da atividade humana, a compreensdo e
produgdio de textos orais, compreensdo dos efeitos de sentidos provocados pelos usos dos
diversos recursos linguisticos e multissemiéticos bem como a relagdo entre a fala e a escrita.

Em relagdo ao eixo da escrita, o trabalho com a produgdo escrita esta centrado no ato de
pesquisar, planejar, redigir, avaliar, reescrever e editar as informagdes presentes no texto, as
atividades de retextualiza¢do de textos escritos ndo sdo pensadas para serem utilizadas de
forma genérica ou descontextualizadas, mas por meio de situacdes comunicativas reais
abrangendo a multiplicidade dos géneros e os diversos campos da atividade humana.

Além do mais, a forma em que abordamos a produgéo escrita considera que as praticas
de linguagem estdio relacionadas & interagdo e a autoria do texto escrito com diferentes
funcionalidades e projetos educativos. Para tanto, o tratamento dado s priticas de produgdo
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de textos compreendem que devemos considerar a dialogia entre os textos, a reflexdo critica
sobre as temiticas tratadas e validade das informagdes, consideragdo e reflexdio sobre as
condigdes de produgdo dos textos que regem a circulagdo de diferentes géneros nas diferentes
midias e campos de atividade humana, compreensdo dos efeitos de sentido provocados pelos
usos de recursos linguisticos e multissemiéticos em textos pertencentes a géneros diversos,
construgdo da textualidade, aspectos notacionais e gramaticais e as estratégias de produgdo.

As atividades de retextualizagio de textos orais ou escritos seguem os preceitos da
BNCC quando assumem o compromisso de estimular a reflexdo e anélise critica contribuindo
para que os estudantes tenham uma atitude de avaliagdo perante a sociedade, a cultura e a
lingua.

Entendemos também que as atividades deste caderno didatico, ao serem aplicadas pelo
professor, podem contribuir para que o estudante compreenda que a linguagem é uma
construgdio humana, social, cultural e de natureza dinamica; possibilitam aos alunos também
conhecer e explorar outras priticas de linguagem como as artisticas, culturais e linguisticas
como forma de continuar aprendendo e permite que o estudante aprenda a utilizar diferentes
linguagens como a verbal, a corporal, a visual, a sonora, a digital, entre outras.

Essa visdo das atividades s6 é possivel porque acreditarmos que o desenvolvimento
das habilidades dos estudantes a partir das aulas de producio textual seja um processo
continuo, que vem desde o processo de alfabetizagdo quando o estudante comega a ler e a
escrever até os anos finais do Ensino Fundamental na qual as atividades devem ampliar as
préticas de linguagem conquistadas no Ensino Fundamental dos anos iniciais.

A utilizagdo dessas atividades e a perspectiva do desenvolvimento das habilidades em
linguagem dos estudantes ocorrerdo de forma exitosa se possibilitar a formagio de um sujeito
que saiba se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, ao
promover e respeitar os direitos humanos, a consciéncia ambiental, o consumo responsavel,
ao desenvolver o senso estético, ao respeitar e participar das diversas manifestagdes artisticas
e culturais e, ao compreender e utilizar as novas tecnologias para entender que a comunicagdo
deve feita de forma critica, reflexiva e ética, possibilitando assim a formagdo de um sujeito
critico inserido em contexto cultural, social e politico.

Além disso, vale lembrar a fungéio do professor ao desenvolver as atividades propostas
neste caderno didatico. Dessa forma, o professor apresenta a fungio de mediador das
atividades que estdo sendo aplicadas, podendo alterar as sequéncias de atividades de acordo
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com objetivos pensados em cada situagdo problema, além disso sugerimos que o professor
faca intervengdes que contribuam para a problematizagdio das tarefas apresentadas.

Outro ponto em que o professor deve dar bastante atengdo é no momento da avaliagdo
por ser a oportunidade de verificar os desvios cometidos pelos estudantes na produgdo textual
€ por permitir que, ao corrigir o texto, o estudante tenha condigdes de substituir uma produgdo
incompleta por outra mais adequada. %

Além do que foi exposto, nesta obra entendemos a avaliagio como uma atividade
diagnéstica que pode ser aprimorada e ajustada em sua pritica. A énfase da avaliagdo é dada
ao caminho percorrido pelo estudante ao produzir um texto. O mais importante ndo é a
produgio final avaliativa, mas sim, como o aluno chegou a produgdo final de um determinado
texto. Para que isso ocorra, o professor deve ir observando a aquisigiio e o desenvolvimento
das habilidades previstas inicialmente para a aplicagdo da proposta de produgdo. Outra forma
de aprimorar o momento avaliativo é permitir a troca de experiéncias entre os proprios
estudantes, fazendo com que eles avaliem os textos dos demais colegas e assim tenham a
oportunidade de aprender identificando nas outras produgdes pontos que poderiam ser
melhorados.

1.1 Organizagiio do material didatico

O presente caderno didatico encontra-se organizado da seguinte maneira: as
informagdes presentes foram divididas em duas partes. Na primeira parte, encontramos uma
apresentacio da obra pelos autores, em seguida sdo apresentadas as informagdes e concepgdes
tedricas que serviram de suporte para a preparagio deste material e, por fim, a orientagdo de
como o caderno didatico encontra-se organizado e apresentado.

Ainda na primeira parte deste material encontramos um quadro geral sobre os pontos a
serem abordados no momento da aplicagdo das atividades de retextualizagio, contemplando
dessa forma os objetivos, as habilidades expostas na BNCC a serem trabalhadas nas
atividades, o detalhamento das atividades e os materiais necessarios para o estudo da
competéncia em questdo.

A segunda parte ficou reservada para a apresentagiio das propostas de atividades. Em
um primeiro momento encontramos um modelo geral de atividades que pode ser aplicado em
qualquer proposta de trabalho com a retextualizagdo, desde que sejam feitas alteragdes
pontuais para adequagdo do modelo geral a situagio comunicativa escolhida.
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Em seguida, o material encontra-se dividido em quatro partes, compreendendo os
eixos da oralidade e da escrita, sdo eles: atividades de retextualizagdo do oral para o texto
oral; atividades de retextualizagio do texto oral para o texto escrito; atividades de
retextualizagdo do texto escrito para o texto oral e atividades de retextualizagdo do texto
escrito para o texto escrito. Em cada uma das partes, primeiro encontramos um modelo para
uma sequéncia geral de atividades para aquele determinado eixo e uma proposta adaptada da
sequéncia geral aplicada com os géneros textuais/discursivos ja selecionados.
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4 2. QUADRO DAS HABILIDADES E
OBJETIVOS DA BNCC RELACIONADOS
AS ATIVIDADES
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1. Conteido abordado: retextualizagio

e Compreender o que é retextualizagio
e Identificar casos de retextualizagdo

* Retextualizar pequenos textos

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestagdes artisticas
(como cinema, teatro, misica, artes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a

outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semidticos.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo,
revisdo/edigdo e reescrita, tendo em vista as restrigdes tematicas, composicionais e estilisticas
dos textos pretendidos e as configuragdes da situagdo de produgdo — o leitor pretendido, o
suporte, o contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginagdo, a

estesia e a verossimilhanga préprias ao texto literario.

Aula expositiva sobre o conceito de retextualizagio, bem como exemplos do processo de

retextualizagdo. Apés a explanagdo do professor, os alunos irdo resolver exercicios para fixarem

0 que aprenderam sobre a retextualizagdo, identificando em amostras pré-definidas casos de

retextualizagdo.

Material didatico preparado pelo professor, lapis, caderno e computador com Datashow.

2. Conteido abordado: Género textual base da retextualizagio

Ler textos-base do processo de retextualizagdo
Analisar a caracteristica e a estrutura do género base da retextualizagio

Compreender a estrutura do género base da retextualizagdo

Identificar valores sociais, culturais ¢ humanos nos textos lidos

(EF69LP44) Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
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mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua produgio.

(EF69LP46) Participar de priticas de compartilhamento de leitura/recepgiio de obras literarias/
manifestagdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagiio de
histérias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de muisica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentirios de ordem
estética e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas para
jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como,
viogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, misica), playlists comentadas, fanfics,
fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre
outras possibilidades de praticas de apreciagio e de manifestagdo da cultura de fas.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composigio
proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam
suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagio dos cenérios e dos
personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos
verbos de enunciagio e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos
diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizagdo dos espagos fisico e psicologico e dos tempos cronolégico e psicologico, das
diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de
pontuagiio expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de
recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

(EF67LP28) Ler, de forma autonoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes, romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e
cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido
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e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

O professor apresentara textos do género escolhido, os alunos irdo fazer uma leitura
individual ou coletiva para depois ocorrer uma discussdo dobre as caracteristicas
composicionais, tematicas e de estilo do texto apresentado, bem como do género textual em
questdo. E o momento para se conhecer as caracteristicas e a estrutura do género {extual
estudado.

Textos de diversos géneros textuais impressos, em dudio, videos, livro didatico, textos finalistas

do género memérias literarias da Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa e Datashow.

3. Contetiido abordado: Género textual produto final da retextualizagio

® Analisar a caracteristica e a estrutura do género produto final da retextualizacio

e Compreender a estrutura do género produto final da retextualizagdo

e Identificar valores sociais, culturais ¢ humanos nos textos lidos

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer miiltiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua produgdo.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgdo de obras literdrias/
manifestagdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagdo de
histérias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais teméticas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem
estética e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas para
jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como,
vilogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics,

fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre
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outras possibilidades de praticas de apreciagio e de manifestagdo da cultura de fas.

(EF67LP28) Ler, de forma autonoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e
cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido
e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Inicialmente os alunos fardo a leitura antecipada do primeiro ato da pega teatral “O Auto da
Compadecida™ do escritor Ariano Suassuna. Em seguida, ocorrerd uma discussdo sobre os
valores sociais, culturais e humanos presentes no texto. Depois deste momento, o professor ira

utilizar o texto-base para apresentagdo das caracteristicas do texto teatral, identificando, junto

com os alunos, cada parte que compde esse género textual.

Textos de diversos géneros textuais impressos, em audio, videos, livro didatico, textos finalistas
do género memorias literarias da Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa, computador com
internet e Datashow.

4. Conteudo abordado: Aspectos relacionados a oralidade na produgéo textual

* Identificar marcas de oralidade

e Trabalhar a verbaliza¢io de contextos expressos por déiticos

e Identificar elementos como prosédia, gestos, expressdo facial, movimentos corporais,
entre outros

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagdo, os efeitos de sentido de
elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a gestualidade e
expressdo facial, as hesitagdes etc.

(EF69LP40) Analisar, em gravagdes de seminarios, conferéncias rapidas, trechos de palestras,
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dentre outros, a construgdio composicional dos géneros de apresentagido — abertura/saudacio,
introdugdo ao tema, apresentagéo do plano de exposigio, desenvolvimento dos contetdos, por
meio do encadeamento de temas e subtemas (coesdo tematica), sintese final e/ou concluséo,
encerramento —, os elementos paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz, pausas e
hesitagdes — que, em geral, devem ser minimizadas —, modulagdo de voz e entonagio, ritmo,
respiragio etc.) e cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia, modulagio de voz e entonagdo,
sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar apresentagdes orais no
campo da divulgacido do conhecimento.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de

preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situagdes

de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

Os alunos analisardo nos géneros orais a presenca de elementos tipicos da fala, tais como a

pausa, a entonagdo, os gestos, etc. e como esses elementos sdo transcritos para os textos na
modalidade escrita.

Textos de diversos géneros textuais orais, em 4udio, videos, caixa de som, computador e demais
aparelhos multimidias.

5. Contetido abordado: Aspectos relacionados aos textos escritos

¢ Identificar as caracteristicas dos textos escritos

* Compreender as operagdes linguisticas, textuais e discursivas do texto escrito

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo
adequados aos tipos de argumento e a forma de composigio de textos argumentativos, de

maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e a progressio temdtica nesses textos (“primeiramente,
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mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo” etc.).

(EFO7LP07) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, a estrutura basica da oragdio:
sujeito, predicado, complemento (objetos direto e indireto).

(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos
verbais, concordéncia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuagio etc.

(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com estruturas

sintaticas complexas no nivel da oragéo e do periodo.

O professor iré disponibilizar textos orais e textos escritos para que os alunos, apés a leitura dos
mesmos, fagam uma anilise e apontem as caracteristicas que os textos apresentam em comum e
diferentes entre si.

Textos de diversos géneros textuais impressos, textos orais, em audio, livro didatico.

6. Conteiido abordado: Planejamento e preparagiio na produgio textual

* Planejar a produgio de um novo texto

* Pensar a escrita de novos géneros

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edido, reescrita/
redesign (esses trés ultimos quando néo for situagiio ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio
e/ou video, considerando sua adequagdo aos contextos em que foram produzidos, & forma
composicional e estilo de géneros, a clareza, progressio tematica e variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagdo de voz, entonagdo, ritmo,
altura e intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc.

(EF69LP32) Selecionar informagdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais,

orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar, esquematicamente,
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com ajuda do professor, as informagdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construgdo dos sentidos dos textos de divulgagdo cientifica e retextualizar do discursivo para
o esquematico — infografico, esquema, tabela, grafico, ilustragéio etc. — e, ao contrario,
transformar o contetido das tabelas, esquemas, infograficos, ilustragdes etc. em texto discursivo,
como forma de ampliar as possibilidades de compreensdo desses textos e analisar as

caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questio.

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, produzir
marginalias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens, quadro sinéptico,
quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem
comentario/analise), mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de
possibilitar uma maior compreensdo do texto, a sistematizagio de contetidos e informagdes e um

posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides de
apresentagdo, levando em conta o contexto de produgdo, o tempo disponivel, as caracteristicas
do género apresentagdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas,
ensaiar a apresentagdo, considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder
a exposi¢do oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do

planejamento e da definigdo de diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da

leitura ou fala espontinea.

Os alunos deverdio pesquisar, selecionar informagdes e com elas planejar e organizar um roteiro
de uma produgdo textual.

‘ Textos com diversas fontes de informagdes, varios géneros, lapis e caderno. |
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7. Conteido abordado: Situagdo comunicativa, interlocutores e papel social do/no
produto retextualizado

o Identificar os interlocutores e o papel social do texto

e Compreender a situagdo comunicativa em que os textos estdo inseridos

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenincias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infogréficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentagio e apreciagio
de produgdo cultural — resenhas e outros proprios das formas de expressdo das culturas juvenis,
tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, anincios,
propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando
de forma significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou
articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢des
de produgdo que envolvem a circulagdo desses textos e poder participar e vislumbrar
possibilidades de participagiio nas praticas de linguagem do campo jomalistico e do campo
midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em consideragdo o contexto da Web 2.0, que
amplia a possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de

consumidor e produtor.

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a contetidos veiculados em praticas ndo
institucionalizadas de participagdo social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestagdes
artisticas, produgdes culturais, intervengdes urbanas e praticas proprias das culturas juvenis que
pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma reflexdo/agdo,

relacionando esse texto/produgdo com seu contexto de produgdo e relacionando as partes e

semioses presentes para a construgdo de sentidos.

Todo texto tem uma situagdo comunicativa, interlocutores e papeis socias definidos. Juntos com

o professor, os alunos serdo levados a pensar qual a situagio de comunicagdo, que interlocutores

e qual o papel social dos textos que eles irdo produzir.

Texto base para a retextualizagdo, lapis e papel.
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8. Conteiido abordado: Sequéncia tipoldgica (narragdo, dissertagdio, argumentagéo e

etc.)

¢ Compreender as diferengas entre as diferentes sequéncias tipologicas
¢ Escolher uma sequéncia tipolégica e aplicar no género retextualizado

(EF67LP07) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como
a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a explicitagio ou a ocultagio

de fontes de informagao) e perceber seus efeitos de sentido.

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em quadrinhos, dentre outros,
que utilizem cendrios e personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos da
estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago
e narrador, utilizando tempos verbais adequados & narragdo de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os discursos direto

¢ indireto.

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
linguistico-discursivos de prescrigiio, causalidade, sequéncias descritivas e expositivas e

ordenagdo de eventos.

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizagdo
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressdo tematica e uso de recursos
linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista as
condi¢des de produgdio, as caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua
organizagdo hipertextual e o manejo adequado de recursos de captagio e edigdo de audio e
imagem e adequagdo a norma-padrdo.

Leitura dos géneros textuais para analisar a estrutura do texto e identificar a sequéncia tipolégica

do texto lido. Junto com os alunos, o professor fard a leitura dos géneros abordados nas

atividades e identificara as caracteristicas da sequéncia tipologica predominante naquele texto.

98



20

Textos diversos orais e escritos, computador e livro didatico.

9. Conteido abordado: Narrador, personagem, tempo e espago

¢ Estabelecer o espago fisico do género retextualizado
¢ Conhecer os tipos de personagens existentes

e Conhecer os tipos de narrador existente

Identificar narrador, personagem, tempo e espago

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em quadrinhos, dentre outros,
que utilizem cenarios e personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos da
estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago
e narrador, utilizando tempos verbais adequados & narragio de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os discursos direto
e indireto.

(EF67LP29) Identificar, em texto dramético, personagem, ato, cena, fala e indicagdes cénicas e a
organizagio do texto: enredo, conflitos, ideias principais, pontos de vista, universos de

referéncia.

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, contos, mitos, narrativas
de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, crénicas, dentre outros, indicando as
rubricas para caracterizagio do cenario, do espago, do tempo; explicitando a caracterizagio
fisica e psicolégica dos personagens e dos seus modos de agdio; reconfigurando a insergio do
discurso direto e dos tipos de narrador: explicitando as marcas de variagdo linguistica (dialetos,
registros e jargdes) e retextualizando o tratamento da tematica.

Apds a apresentagdo dos tipos de narrador existentes, os alunos irdo definir qual tipo de narrador

estara presente no texto deles. Essa mesma estratégia ira se repetir com o personagem, com o

tempo e o espago presente nas produgdes textuais.
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LTextos de diferentes géneros textuais, lapis e caderno.

-

10. Conteiido abordade: Adequagdo aos aspectos composicionais do género escolhido
para ser modelo da retextualizagdo

e Ajustar os textos as caracteristicas do género modelo da retextualizagio
¢ Conhecer os aspectos composicionais dos géneros textuais

(EF69LP02) Analisar e comparar pegas publicitirias variadas (cartazes, folhetos, outdoor,
antincios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a
articulagdo entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a
adequacdio dessas pegas ao puiblico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a
construgdo composicional e estilo dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas

possibilidades de compreenséo (e produgio) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composi¢do dos géneros jornalisticos da ordem do
relatar, tais como noticias (piramide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios tipos, videos,
gravagdes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizagdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas: apresentagio e
contextualizagdo do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc.

(EF69LP42) Analisar a construgio composicional dos textos pertencentes a géneros
relacionados a divulgagdo de conhecimentos: titulo, (olho), introdugdo, divisio do texto em
subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos (fotos,
ilustragdes, esquemas, grificos, infogréficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposigéo,
contendo definigdes, descrigdes, comparagdes, enumeragdes, exemplificagdes e remissdes a
conceitos e relagdes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizagio do
campo, ordenagdo temporal ou tematica por tema ou subtema, intercalagio de trechos verbais
com fotos, ilustragdes, audios, videos etc. e reconhecer tragos da linguagem dos textos de
divulgacio cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de impessoalizagéo da linguagem
(ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicagdo e objetivos assim o demandarem, como em alguns
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podcasts e videos de divulgagdo cientifica), 3* pessoa, presente atemporal, recurso a citagdo, uso
de vocabulério técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas capacidades de
compreensdo e produgdo de textos nesses géneros.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composigdo
proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam
suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagdo dos cenérios e dos
personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos
verbos de enunciagdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos
diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizagdo dos espagos fisico e psicoldgico e dos tempos cronolégico e psicologico, das
diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de
pontuagdo expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de

recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

Apos iniciado o processo de retextualizagdo dos textos, os alunos irdo revisar o texto

retextualizado para adequa-lo as caracteristicas do género textual do produto final da
retextualizagdo. Essa atividade contard com a supervisdo do professor.

Textos do género escolhido para ser produto final da retextualizagdo, lapis e caderno.

11. Conteado abordado: trabalhar com os aspectos gramaticais do texto. (ortografia,
pontuagdo, acentuagdo e etc)

e Escrever corretamente de acordo com as regras ortograficas
e Utilizar adequadamente os sinais de pontuagio e acentuagdo

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situagdes

de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

(EF67LP32) Escrever palavras com corregdo ortogréfica, obedecendo as convengdes da lingua
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escrita.

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.

(EFO7LP06) Empregar as regras basicas de concordincia nominal e verbal em situagdes

comunicativas e na produgdo de textos.

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituigdes lexicais (de substantivos
por sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos).

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (léxica e pronominal) e

sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual.

(EFO7LP13) Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando substituigdes lexicais (de

substantivos por sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,

possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

Para que esta atividade seja realizada, os alunos seriio orientados a trocar os seus textos com os
colegas, em seguida, cada aluno farda uma revisio do texto que recebeu e apontarda as
discordancias encontradas da gramatica normativa.

A terceira versdo retextualizada e a utilizagdo de uma gramatica e/ou dicionario.

12. Conteiido abordado: Revisdo e produgdo final do texto produto final da
retextualizagdo

e Revisar e reescrever o texto escrito

e Desenvolver estratégias para aprimoramento do género retextualizado

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdio ao contexto

produgdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a
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circulagdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semiotica apropriada a esse contexto, a construgdo da textualidade relacionada
as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboragdo,
revisdo, edigdo, reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboragdo dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes, corre¢des de concordincia, ortografia, pontuagdo em textos e
editando  imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,

acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo,
revisido/edigdo e reescrita, tendo em vista as restrigdes tematicas, composicionais e estilisticas
dos textos pretendidos e as configuragdes da situagdo de producdo — o leitor pretendido, o
suporte, o contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginagdo, a

estesia e a verossimilhanga proprias ao texto literario.

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifesta¢des artisticas
(como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a

outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semioticos.

(EF67LP32) Escrever palavras com corregdo ortografica, obedecendo as convengdes da lingua

escrita.

Os alunos receberdo a sua versdo do género retextualizado avaliado pelos colegas para fazerem
uma revisdo e produgdo final.

A terceira versdo do género retextualizado, computador ou material para escrever a versdo final.
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4 SUGESTOES DE ATIVIDADES
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“ ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO DE
TEXTOS ORAIS PARA TEXTOS ORAIS
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Lembrete sobre as atividades de retextualizagdo com Géneros Orais

Caro Professor, antes de iniciarmos os trabalhos com retextualizagdo dos géneros orais
para outros géneros orais, ¢ importante perceber que mesmo o género sendo oral, por questdes
didaticas, o ensino de suas caracteristicas composicionais e de estilo ocorre em um contexto
escrito. Para exemplificar, temos o género entrevista, que geralmente é realizada oralmente e
gravada para futuramente ser reproduzida, assim como a pega teatral, a entrevista encontra-se
transcrita no livro didético.

Sendo assim, levando-se em consideragio essa particularidade, o ensino da
retextualizagdo do género oral poderd ser desenvolvido por dois caminhos: no primeiro
caminho ensina-se retextualizagdo do género oral a partir do texto oral. Nesse contexto, o
ensino da retextualizagdio de um género oral ocorre a partir do trabalho com o género no seu
contexto normal de uso; ja no segundo caminho, ensina-se a retextualizagio dos géneros orais,
tendo por base textos escritos. Nesse contexto, o ensino da retextualizagio de um determinado
género oral ocorre a partir de um texto escrito, geralmente exposto no livro didatico.

Foi pensando nesses dois percursos do processo de retextualizagdo de textos orais que
foi desenvolvida a sequéncia de atividades mais ampla, que engloba desde 0 momento em que
textos orais estdo expostos nos seus contextos mais naturais (um repentista na feira livre, um
contador de histérias, uma entrevista) até os textos orais que estio sendo trabalhados por
escrito como forma de didatizar o ensino das suas caracteristicas tematicas, composicionais e
de estilo.

O professor encontra na sequéncia geral um modelo que pode ser utilizado por ele para
realizar atividades de retextualizagdo de textos orais a sua escolha, fazendo as alteragdes
necessarias. Vale lembrar também que foi apresentado um modelo de atividade dividido em
algumas etapas, mas isso ndo quer dizer que o professor ndo possa unir ou dividir algumas das
etapas sugeridas.

Agora, vamos observar como essa sequéncia geral de trabalho com a retextualizagio
de géneros orais pode ser adaptada em uma situagdo que considere géneros orais, mas que sio
apresentados aos alunos na forma escrita pelos livros didaticos. Um ponto bastante
importante é que a maioria das escolas piblicas brasileiras tém apenas o livro didatico como
material de apoio para o ensino, o que faz com que os alunos tenham contato com os géneros

orais no contexto escrito, diferentemente do que ocorre no dia a dia.

106



28

Sequéncia geral para atividades com a retextualizaciio de géneros orais.

Atividade 1. Apresentar uma aula expositiva sobre o conceito de retextualiza¢do, bem como
exemplos do processo de retextualizagdo.

Atividade 2. Apresentar um texto do género textual base do processo de retextualizagdo
para discutir e analisar as caracteristicas composicionais, temdticas e de estilo do
género abordado.

Atividade 3. Apresentar um texto do género textual produto final do processo de
retextualizagdo para discutir e analisar as caracteristicas composicionais, tematicas e
de estilo do género abordado.

Atividade 4. Escolher um texto-base ou sugerir que os alunos escolham um (desde que
respeitem o género textual base para a retextualizagio) de acordo com as suas
preferéncias tematicas e transcrever o texto oral do género base em sua integra para
realizar as alteragdes futuras necessarias.

Atividade 5. Reler o texto escrito e eliminar todas as marcas interacionais, as hesitagdes e os
elementos tipicos da fala.

Atividade 6. Introduzir pontuagdo com base na entonagdo da fala e nas regras da gramatica
normativa.

Atividade 7. Identificar e retirar do texto as constru¢des paralelas como as repetigdes de
itens lexicais, sintagmas, oragdes, etc. além dos pronomes eu e nos que aparecem
explicitamente no texto.

Atividade 8. Reorganizar o texto inserindo elementos novos, como outros elementos de
pontuagdo e paragrafos.

Atividade 9. Reescrever o texto acrescentando marcas metalinguisticas como os parénteses,
as aspas, entre outros, para referenciar agdes que se concretizem apenas no contexto
fisico da fala (como os gestos, a entonagdo, as expressdes faciais). Acrescentar
também elementos referenciais ao texto.

Atividade 10. Adequar o texto as caracteristicas composicionais e de estilo do género
produto final da retextualizagdo.

Atividade 11. Reescrever o texto reordenando-o sintaticamente, eliminando as estruturas
truncadas e respeitando as regras de concordancia conforme a norma-padrio da

lingua.

Caso os textos-base sejam informativos ou argumentativos acrescentar as seguintes

etapas:
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Atividade 11.1. Ler o texto novamente, identificar os argumentos utilizados e
reorganizar a sequéncia argumentativa.
Atividade 11.2. Agrupar os argumentos condensando as ideias para permitir
maior clareza e objetividade
Atividade 12. Apresentar oralmente o texto produzido e filmar a apresentagio.
Atividade 13. Corrigir os erros percebidos na filmagem da apresentagdo do texto
retextualizado.
Atividade 14. Apresentar, postar, publicar, divulgar etc. o texto produto final da
retextualizagdo
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4 ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO DO GENERO
REPORTAGEM EM UMA NOTICIA

Atividade 1. Prepare uma aula expositiva sobre o conceito de retextualizagio, bem como com
exibigio de exemplos do processo de retextualizagiio.

Comentério: ndo ¢ bem uma atividade, aqui o professor antes de iniciar os trabalhos com
retextualizagdo deverd ensinar o que é uma retextualizagdo, mostrar exemplos de retextualizagio e
elaborar pequenas atividades para esclarecer as davidas, etc.

Apés a atividade envolvendo os conceitos de retextualizagdo, escolher um texto para ser
a base da atividade desenvolvida com os alunos. No nosso material, escolhemos o texto
“Saneamento basico precario facilita proliferagio da covid-19 no Brasil” do autor Kayni de
Oliveira.

Conhecendo o género Reportagem (texto-base para a retextualiza¢iio)
Saneamento bdsico precario facilita proliferagiio da covid-19 no Brasil

Segundo Larissa Mies Bombardi, a falta de saneamento basico amplifica tanto o
niimero de infectados quanto a gravidade da doenga
PorKaynideOhvem

Um estudo realizado por pesquisadores da USP e veiculado noLe Monde
Diplomatique Brasil relaciona fatores de saneamento basico como abastecimento de agua,
coleta e tratamento de esgoto com o alto niimero de casos e mortes por covid-19 no Pais,
principalmente nas regides Norte e Nordeste, especificamente Amazonas e Ceard, que
possuem saneamento deficitario, o que, de acordo com a pesquisa, pode permitir a
proliferagdo do novo coronavirus.

Segundo a professora Larissa Mies Bombardi, do Departamento de Geografia da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP e idealizadora do estudo
junto a Pablo Luiz Maia Nepomuceno, do mesmo departamento, a hipotese se baseia em
artigos internacionais que atestam a presenga do novo coronavirus nos excrementos humanos,
mesmo em casos assintomaticos ou curados e, portanto, o alto niimero de casos de covid-19
no Amazonas e Ceara pode ter relagdo com a precariedade do saneamento basico, propiciando
a contaminagdo via oral-fecal das populagdes que convivem com esgoto ou sem 4gua tratada:
*0 virus continua sendo secretado pelas fezes mesmo apos a pessoa ter sido curada e mesmo
em pessoas que estdio assintomaticas. Isso representa um risco enorme para um pais em que 0
saneamento basico € precario, porque pode sim acontecer algo que é chamado de
contaminagdo fecal-oral, ou seja, as pessoas ingerirem o virus por meio das fezes”.
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De acordo com Larissa, é esperado que o Sudeste do Pais registre as maiores taxas de
casos confirmados de covid-19, devido & densidade demogrifica e também por sediarem
aeroportos internacionais, porta de entrada do virus: “Sdo Paulo e Rio de Janeiro é esperado
que tenham uma importante taxa de casos confirmados por milhdo, ou seja, as grandes
metropoles a gente ja espera que tenham essa quantidade de casos, de pessoas infectadas em
relagdo ao total da populagio”, e complementa: Agou,oqunioeraespemdoéewuxade
casos confirmados na Amazdnia e no Nordeste do

DadosdeZOl8doMWwﬂencumummbesNoﬁeeNordestecomo
precérias em relagdo ao saneamento basico, o que a professora diz ser um dos fatores
principais para que o Amazonas e o Cearé tenham alta contaminagdo por covid-19: “87,5% da
populagio de Manaus ndo tem acesso a coleta de esgoto. De uma forma ou de outra, as
pessoas estdo, no seu cotidiano, lidando com seus excrementos e com os dos outros, ou seja,
com fezes e urina dispersas no ambiente ou na dgua. Quando a gente olha o Estado do Ceara,
que, depois de Sdo Paulo e Rio, é o Estado que se destaca em quantidade de pessoas
contaminadas, tem dois elementos sobrepostos, o que ¢é gravissimo: falta de coleta de esgoto e
falta de tratamento de agua”.

O Instituto Trata Brasil ainda informa que, em 2018, o Brasil registrou 233.880
internagdes por doengas causadas pela precariedade de saneamento basico e 2.180 6bitos. As

que convivem com a deficiéncia do saneamento basico sdo vulneriveis a diversas
doengas, além da covid-19, o que, para Larissa, pode causar suscetibilidade a evolugiio grave
quando contaminadas pelo novo coronavirus: “Essa falta de saneamento basico tanto
amplifica o niimero de pessoas infectadas quanto a gravidade dos casos. Acho que tem esses
dois elementos juntos. Um que eu chamaria de horizontal e outro que eu chamaria de vertical.
O horizontal é esse, esse espraiamento espacial, esse aumento do niumero de casos, e o
vertical ¢ a gravidade da doenga em pessoas que estdio numa condigdio ambiental inadequada ¢
vulneravel”.

https://jornal.usp.

19-no-brasil/ Acessado em: 25/11/2020

Atividade 2. Leia, discuta e analise as caracteristicas composicionais, tematicas e do estilo da
reportagem “Saneamento basico precario facilita proliferagdo da covid-19 no Brasil”.

/ Comentario: Quando se trabalha com textos orais no contexto escrito, o wb

previamente devera fazer a escolha de um texto do género escolhido para ser a base do
processo de retextualizagdo. No caso dos livros didaticos, os textos ja estdo colocados a
disposicao do professor e dos alunos, mas lembramos que o professor podera apresentar
outros textos que nao estao no livro didatico. Sendo assim, apresentamos o texto acima como
modelo para exemplificar a nossa sequéncia.

Além de apresentar um texto do género escolhido, faz-se necessaria a discussao com
os alunos sobre a definigdo do género que estd sendo trabalhado, as caracteristicas
tematicas, composicionais e de estilo, bem como sobre a estrutura do género para que os
alunos possam compreender adequadamente o funcionamento do género em questao.

Para facilitar a discussé@o e esquematizar o contelido, elaboramos um roteiro sobre os

principais pontos de destaque do género escolhido e colocamos a disposi¢do do professor.
Segue o roteiro abaixo: /
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Informagdes sobre o género textual/discursivo reportagem.
Lembrete: Reportagem ¢ um género Caracteristicas da reportagem
textual jornalistico expositivo veiculado © Presenca de titulos;
nos meios de comunicagdo: jornais, *  Textos escritos em primeira e
revistas, televisdo, internet, radios, etc. SCCRUER petsoN;
Possuindo como caracteristica principal * Rigorsobjetividade; .
informar os leitores/telespectadores o Liscursp,clicalty’s inslivotry
sobre uma informagdo importante, © Impessoalidade;
sendo assim, a reportagem possui uma . gfme@ﬁmnmm
fungdo social muito importante como o mt.'o 2
4 doopinilo. e Foco em temas sociais, politicos e
econdomicos;
* Textos assinados pelo autor.
Estrutura da reportagem

A estrutura da reportagem ¢ dividida em trés partes:

o Titulo principal e titulo secundario = As reportagens podem apresentar dois titulos, um
principal, chamado de Manchete, e outro secundério mais especifico;

* Lide: constitui o primeiro paragrafo do texto, apresentado de forma resumida as
informagdes mais relevantes a reportagem. Geralmente na Lide responde-se as questdes:
O qué? Quem? Quando? Como? Onde? Por que?

¢ Corpo do texto: desenvolvimento do que foi apresentado na Lide. Momento de
apresentagdo de todas as informagdes em forma de um texto coeso e coerente.

Fonte: Informagdes produzidas pelo autor com base na teoria exposta na referéncia

bibliografica.

Conhecendo o género Noticia (texto produto final da
retextualizagiio)

Atividade 3. Leia, discuta e analise as caracteristicas composicionais, tematicas e do estilo da

noticia “Ministério da Justica autoriza uso da Forga Nacional para combater crimes

ambientais no Amazonas”.
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Ministério da Justica autoriza uso da For¢a Nacional para
combater crimes ambientais no Amazonas

Reforgo serd utilizado na Operagdo Arpdo, na calha do Rio Negro e Solimdes, por um periodo
de 45 dias.

Uma portaria publicada na terca-feira (12) pelo Ministério da Justica autorizou, o
emprego da Forga Nacional de Seguranga Piblica em apoio ao Governo do Amazonas em
agdes de combate aos crimes ambientais e trafico de drogas. O refor¢o sera utilizado na
Operagdo Arpio, na calha do Rio Negro e Solimdes, por um periodo de 45 dias.

No texto, o Ministério informa que o prazo do apoio prestado pela Forca Nacional de
Seguranga Piblica podera ser prorrogado, caso seja necessario. Ndo ha detalhes sobre o
efetivo que serd utilizado, mas a nota informa que o contingente a ser disponibilizado
obedecera ao planejamento definido pela Forga Nacional, que devera ter o apoio logistico e
infraestrutura oferecidos pelo governo do Amazonas.

Ainda conforme a portaria de niimero 31, o governo do Amazonas podera solicitar uma
prorrogagio do periodo de auxilio da Forga Nacional de Seguranga se houver necessidade.

A Operagido Arpio faz mengio a base de seguranga fluvial instalado pelo governo na
regido conhecida como "corredor do trafico” no Amazonas, na altura da cidade de Coari, no
médio Solimdes.

https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2021/01/13/ministerio-da-justica-autoriza-uso-da-
forca-nacional-para-combat: imes- ientais-no-amazonas.ghtml. Acessado em
14/01/2021.

escolhido para fazer a discuss@o com os alunos sobre a definigdo do género que
esta sendo trabalhado, sobre as caracteristicas tematicas, composicionais e de
estilo, bem como sobre a estrutura do género para que os alunos possam
compreender adequadamente o funcionamento do género em questao.

Assim como no género base da retextualizag@o, no género produto final da
retextualizagdo elaboramos um roteiro sobre os principais pontos de destaque do
género escolhido e colocamos a disposig@o do professor para facilitar a discusséo
(esquematizar o contelido. Segue o roteiro abaixo:

/ Comentario: assim como na atividade 1, apresentamos um texto do géne)

.
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Informagdes sobre o género textual/discursivo noticia.

Lembrete

A noticia é um género textual
jomalistico veiculado nos meios de
comunicagd0 como jornais, revistas,
televisdo, internet, radios, dentre
outros, € ndo ¢ literdrio. Trata-se,
portanto de um texto informativo sobre
acontecimentos reais e atuais.

Principais caracteristicas da noticia

e Apresentam teor informativo;

e Podem ser descritivas ou
narrativas; ;

* Apresentam tempo, espago e
personagens definidos;

¢ Textos relativamente curtos;

e Veiculada nos meios de
comunicagdo;

e Linguagem formal, clara e
objetiva;

e Textos com titulos (um principal e
possibilidade de titulo auxiliar);

o Textos impessoais;

* Discurso indireto;

Estrutura da Noticia

Assim como a reportagem a estrutura da noticia ¢ dividida em trés partes. Isso ocorre
porque os dois géneros fazem parte do campo jornalistico, apresentando como

estrutura composicional:

¢ Titulo principal e titulo auxiliar = a noticia é formada por dois titulos, um
principal, chamado de Manchete, e o outro que auxilia no entendimento do

titulo principal.

e Lide = constitui o primeiro pardgrafo do texto, apresentado de forma
resumida as informagdes mais relevantes a reportagem. Geralmente na
Lide responde-se as questdes: O qué? Quem? Quando? Como? Onde? Por

que?

e Corpo da Noticia = desenvolvimento do que foi apresentado na Lide.
Momento de apresentag¢do das informagdes em forma de um texto coeso e

coerente.
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Diferencas entre noticia e reportagem

Apesar de a noticia e a reportagem serem textos jornalisticos, eles se diferem na medida em
que a noticia € um texto informativo e impessoal enquanto que a reportagem apresenta um teor mais
opinativo. Além disso, as reportagens sdo assinadas por um repérter.

Dentre outras diferengas que podem surgir entre esses tipos de textos, vale lembrar que a
reportagem ¢ mais que uma noticia, pois ela desenvolve um tema de interesse social, verificando
fatos, apresentando causa e efeitos, a origem dos acontecimentos e apresentando diferentes ‘pontos
de vista sobre o assunto abordado.

Fonte: Informagdes produzidas pelo autor com base na teoria exposta na referéncia
bibliografica.

Agora que ja compreendemos um pouco mais sobre os géneros textuais
reportagem e noticia, vamos para as atividades de produg@o de um novo texto a partir
de outro ja existente, realizando assim o que chamamos de retextualizagdo. Para
facilitar no entendimento de produgédo textual, dividimos o processo de elaboragéo
textual em atividades, que no final se complementam e tem como resultado o texto
retextualizado.

A atividade desenvolvida nesse momento consiste em transformar uma
reportagem em uma noticia. E importante que o texto base para retextualizagéo seja
utilizado na forma oral, mesmo que alguns processos da retextualizagdo ocorram na

@a escrita para no final se transformarem em um texto oral novamente. /

Atividade 4. Leia o texto com atengdo, identifique e selecione as ideias encontradas nele.
Atividade 5. Retire as falas repetidas e/ou que possam ser suprimidas sem nenhum prejuizo

semantico para o texto.

Atividade 6. Leia o texto novamente, identifique os argumentos utilizados e reorganize a
sequéncia argumentativa.

Atividade 7. Agrupe os argumentos, condensando as ideias para permitir maior clareza e
objetividade

Atividade 8. Adeque o texto as caracteristicas composicionais e de estilo do género noticia.
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/Comentén'o: Pelo fato de a noticia ser do mesmo campo semantico que a reportagem, algumas\
caracteristicas sdo muito similares, sendo assim, ocorrerio poucas mudangas na estrutura do
texto. Uma das principais mudanca serd a sintese da informagdo, ja que a noticia ndo se
aprofunda tanto na informag@o como a reportagem. Esse é o momento para o aluno observar se
empregou corretamente o uso dos verbos, do discurso, da linguagem do texto, se tem titulo ou
nio, se o texto apresenta autoria ou ndo, etc. ‘

/

Atividade 9. Reescreva o texto, reordenando-o sintaticamente, eliminando as estruturas
truncadas e respeitando as regras de concorddncia conforme a norma-padrio da
lingua.

Atividade 10. Apresente oralmente o texto produzido e filme a sua apresentagdo.

(5 . R 3 z )
Comentario: momento dedicado para revisio textual. Todo texto deve ser revisado e
reescrito. No caso de textos orais, a revisdo ocorre gravando a fala para depois ser analisada pelo

autor do texto, se for percebido algum erro devera ser feita a corregdo.
& £

-

Observaqio:I?importanmpeteeberqueap:épriaatividadedegnvu-avozwvideodemn1

LtextooraléIlm(’)timotl'aballml:lelﬂtextllllizaqico.
J

Atividade 11. Corrija os desvios encontrados na fala durante a filmagem da apresentagdo do
texto retextualizado.

Atividade 12. Apos feito todo o processor de retextualizagdo, apresente, poste, publique e
divulgue o texto produto final da retextualizagdo.

/ Comentario: Todo processo de produgdo textual tem que levar em conta uma simat;im
efetiva de comunicagdo. Para que a retextualizagio faga sentido para o aluno, o professor junto
com os alunos deverd pensar situagdes de comunicagdo para efetivarem os textos produzidos,
sejam eventos na sala de aula, na escola, na propria comunidade escolar ou, se preferir, divulgar
na internet que ¢ a maior plataforma de interagdo dos dias atuais. Na internet pode-se criar sites,

inulgar em comunidades, blogs e etc. /
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4 ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO DE
TEXTOS ORAIS PARA TEXTOS ESCRITOS
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4 ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO DO GENERO DEBATE
EM UM ARTIGO

Atividade 1. Apresente uma aula expositiva sobre o conceito de retextualizagio, utilizando
exemplos do processo de retextualizagdo para familiarizagdo dos alunos.

Atividade 2. Defina, juntos com os alunos, o contexto de produgio envolvido no processo de
retextualizagdo, bem como quais os géneros textuais que serdo envolvidos na
atividade.

Atividade 3. Assista/escute um debate para discutir e analisar as caracteristicas
composicionais, tematicas e do estilo do género debate.

/

alunos sobre a defini¢do do género que esté sendo trabalhado, as caracteristicas composicionais

Além de apresentar um texto do género escolhido, faz-se necessaria a discussdo com os

e de estilo, bem como sobre a estrutura do género para que os alunos possam compreender
adequadamente o funcionamento do género em questdo. Para facilitar a discussio e
esquematizar o contetido, elaboramos um roteiro sobre os principais pontos de destaque do
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género escolhido e colocamos a disposigdo do professor. Segue o roteiro abaixo:

/

Conhecendo o género Debate regrado publico

Lembrete

O debate regrado publico é
um texto argumentativo oral que se
realiza por meio da interagdo entre
pessoas, caracterizado pelo discurso
persuasivo e¢ com o objetivo de
convencer o seu interlocutor sobre
determinado ponto de vista.

Caracteristicas de wum debate

regrado

e Exposico de ideias;

e Tema de interesse coletivo;

e Linguagem formal para os contextos
formais;

¢ Linguagem objetiva;

e Presenca de um moderador/mediador
=eles desempenham a fungdo de
organizar o tempo em relagdo as falas
dos participantes;
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Estrutura do debate regrado
* Apresentagiio do debate, da tematica, das regras e dos participantes pelo mediador;
¢ Exposigdo inicial: apresentagdo de cada participante e da sua posigdo acerca da tematica;
¢ Discussio: Os interlocutores confrontam-se e defendem suas opinides;

Conclusdo: cada participante sintetiza seu ponto de vista;

* Despedida.

Fonte: Informagdes produzidas pelo autor com base na teoria exposta na referéncia
bibliografica.

Embora o debate seja um género argumentativo oral, em situagdes de ensino,
principalmente utilizando livro didatico e materiais escritos, transcreve-se o debate com o
objetivo de serem observadas as caracteristicas do género textual.

Atividade 4. Leia, discuta e analise as caracteristicas composicionais, teméticas e do estilo do
género artigo.

Atividade 5. Faga a transcrigdo do debate escolhido para a retextualizagio, sendo fiel ao texto
sem interferir na produgdo.

Atividade 6. Pegue a transcricio do debate escolhido realizada na atividade 5 e faga a
eliminagdo das marcas interacionais da fala, apagando partes de palavras,
hesitagdes, palavras que foram iniciadas, mas ndo foram concluidas e todos os
elementos do léxico que sdo tipicos do texto oral.

Atividade 7. Feita a eliminagdo dos elementos tipicos da fala, introduza os sinais de
pontuacdo no texto, tendo como base a intui¢do oferecida pela entoagdo das falas.

Atividade 8. Depois de acrescentada a pontuagdo no texto, verifique os termos repetidos, as
redundincias, os pronomes egéticos como o “eu e o nos” e outros termos
desnecessarios ao texto e retire-os, desde que ndo apresente nenhum prejuizo
semantico ao texto.

Atividade 9. Reescreva o seu texto, introduzindo paragrafos e a pontuacdo sem alterar a
ordem discursiva apresentada oralmente.
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Atividade 10. Reescreva o texto, acrescentando marcas metalinguisticas como os parénteses,

as aspas, entre outros, para referenciar agdes que se concretizam apenas no
contexto fisico da fala (como os gestos, a entonagdio, as expressdes faciais).

Acrescentar também elementos referenciais ao texto.

Atividade 11. Leia o texto e analise se ha estruturas truncadas ou que precisem de uma

Atividade

reorganizacdo sintatica. Percebido algum desses pontos, adeque o texto as regras
da gramatica normativa.
12. Substitua as palavras mais informais por palavras formais como forma de

organizar o texto de acordo com a norma culta da Lingua.

Atividade 13. Leia o texto retextualizado, selecione o contetido e elimine ou generalize as

informagdes secundarias.

Atividade 14. Reescreva o texto, adequando as caracteristicas composicionais e de estilo do

género produto final da retextualizagdo, ou seja, coloque titulo se houver, assine o
texto, reorganize os argumentos, reorganize os topicos, etc. faga as alteragdes
necessarias para que o texto retextualizado adquira a forma do género base da
retextualizagdo.

Atividade 15. Revise e reescreva o texto observando as normas gramaticais.
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% ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO DE
TEXTOS ESCRITOS PARA TEXTOS ORAIS
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Retextualizar um texto escrito em um texto oral é um processo que acontece
primordialmente na forma escrita para depois toma-se oral. Esse fendmeno ocorre porque o texto
original estd escrito e, por isso, a maioria dos processos de retextualizagio do género ird
acontecer primeiramente na escrita para depois ser transformado em oral. Vejamos o caso de
uma proposta de retextualizagdo de géneros escritos para um género oral.

4 ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO DE VARIOS TEXTOS EM
UM SEMINARIO

Atividade 1. Apresente uma aula expositiva sobre o conceito de retextualizagdo, utilizando
exemplos do processo de retextualizagiio para familiarizagdo dos alunos.

Atividade 2. Defina, junto com os alunos, a situagio de comunicagio envolvida no processo
de retextualizagiio, bem como os géneros textuais envolvidos na atividade. Apos
decidido o género produto final da retextualizacio, apresente, em video, um texto
do género escolhido para que os alunos entrem em contato com o género e possam
compreendé-lo antes de produzi-lo.

/Comentirio: Aconselhamos construir, juntos com os alunos, uma situagdo comunicativa para\
dar sentido a produgdo textual desenvolvida em sala de aula, evitando que o processo de escrita
seja algo isolado, descontextualizado, sem sentido para o aluno. Para exemplificar nossa
proposta, escolhemos o seminario, mas pode-se escolher outro género oral que se adeque a uma
situagdo real de comunicagio e esteja de acordo com o objetivo da retextualizagio, do professor

e dos alunos.
&,

Nesse momento, é importante que ocorra a discussdo sobre as caracteristicas do género
textual produto final da retextualizagéo, sendo assim, elaboramos um roteiro sobre os principais
pontos de destaque do género escolhido e colocamos a disposigio do professor e do aluno para
facilitar a discussdo e esquematizar o contetido. Segue o roteiro abaixo:
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Conhecendo o género SEMINARIO
Lembrete Caracteristicas do semindrio
Semindrio ¢ um género textual 3 it nack chne:s bl

oral em que um grupo de pessoas
desenvolvem uma pesquisa e
apresentam publicamente os seus
resultados.

Presenga de tabelas, grificos,
exemplos, etc.; )
Objetividade;

Texto informativo;

Verbos no presente, mas que podem
remeter a acontecimentos no passado;
Exposicdo de informagio;

Tema de interesse coletivo;

Estrutura do semindrio

¢ Apresentacio inicial da tematica e dos componentes do grupo (faculta-se a apresentagdo de
cada componente do grupo para o0 momento inicial da sua respectiva fala);

e Introdugio;

e Desenvolvimento;

e Conclusdo;

e Perguntas e respostas;
¢ Encerramento.

Atividade 3. Leia o texto-base com o objetivo de identificar as ideias centrais. Logo apds,

prepare um roteiro, tomando notas e fazendo pesquisas para utilizar na produgio

de uma nova versdo do texto original.

Atividade 4. Produza uma primeira versdo do texto retextualizado.
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Atividade 5. Leia o texto e analise se ha estruturas truncadas ou que precisem de uma
reorganizagdo sintatica. Percebido algum desses pontos, adeque o texto as regras
da gramatica normativa.

Comentério: O texto oral tem como uma das principais caracteristicas a velocidade com que a
informagéo é repassada, sendo assim, eliminar estruturas truncadas no texto escrito facilita
quando ¢ preciso retextualiza-lo em um texto oral.

Atividade 6. Leia o texto base da retextualizagdo, selecione as informagdes importantes e
elimine ou generalize as informagdes secundarias.

Atividade 7. Adeque o texto as caracteristicas composicionais e de estilo do género produto
final da retextualizagdo, no caso, o género textual/discursivo seminario.

Atividade 8. Reescreva o texto reordenando-o sintaticamente, eliminando as estruturas
truncadas e respeitando as regras de concordincia conforme a norma-padrdo da
lingua.

Caso os textos base sejam informativos ou argumentativos acrescente as seguintes
atividades:

Atividade 9. Leia o texto novamente, identifique os argumentos utilizados e reorganize a
sequéncia argumentativa.

Atividade 10. Agrupe os argumentos, condensando as ideias para permitir maior clareza e
objetividade

Atividade 11. Apresente oralmente o texto produzido e filme a apresentagio.

Atividade 12. Revise o texto e corrija os erros percebidos na filmagem da apresentagdo do
texto retextualizado.

Atividade 13. Apresente, poste, publique, divulgue e etc. o texto produto final da
retextualizagio
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4+ ATIVIDADES DE RETEXTUALIZACAO DE
TEXTOS ESCRITOS PARA TEXTOS ESCRITOS
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A sequéncia apresentada a seguir, consiste em um modelo geral de atividades para o ensino com a
retextualizagio de géneros textuais/discursivos escritos.

Atividade 1. Apresente uma aula expositiva sobre o conceito de retextualizagdo, utilizando
exemplos do processo de retextualizagdo para familiarizagdo dos alunos.

Atividade 2. Apresente um texto do género textual/discursivo base do processo de
retextualizagdo para discutir e analisar as caracteristicas composicionais, tematicas
e do estilo do género abordado.

Atividade 3. Apresente um texto do género textual/discursivo produto final do processo de
retextualizagdo para discutir e analisar as caracteristicas composicionais, teméticas
e do estilo do género abordado.

Atividade 4. Leia o texto-base com o objetivo de identificar as ideias centrais do texto-base.

Atividade 5. Releia as proposigdes consideradas centrais da atividade anterior, em
seguida, selecione e ordene por ordem de importéincia as que se deseja manter no
texto retextualizado.

Atividade 6. Prepare um esquema global, organizando a superestrutura do género base em
superestrutura do género produto final.

Atividade 7. Delimite os propésitos comunicativos, os papeis sociais, 0s espagos e tempos
dos sujeitos na interagdo.

Atividade 8. Adeque o texto as caracteristicas composicionais e de estilo do género produto
final da retextualizagio.

Atividade 9. Reescreva o texto reordenando-o sintaticamente, eliminando as estruturas
truncadas e respeitando as regras de concordancia conforme a norma-padrio da
lingua.

Atividade 10. trabalhe os aspectos gramaticais do texto. (ortografia, pontuagio, acentuagio
etc).

Atividade 11. Revise e reescreva o texto observando as normas gramaticais.
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4 ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO DE UM TEXTO
MEMORIALISTA EM UM RESUMO

Atividade 1. Apresente uma aula expositiva sobre o conceito de retextualizagio utilizando
exemplos do processo de retextualizagdo para familiarizagdo dos alunos.

.

Conhecendo o género memoéria literdria (texto base para a retextualizaciio)
Acende a fogueira do meu coragiio

Maria Emanuely dos Santos Andrade
As lembrangas de Sdo Jodo, na casa de minha avé materna, visitam minha cabega. Foi um
tempo de muita alegria... Sabres doces, aconchego na noite fria. Bandeirinhas feitas de jornais
velhos balangavam no alpendre. Meu avé saia para cortar a madeira que usava para fazer a
fogueira e, depois, a colocava bem no meio do terreiro. Ela era grande e suas chamas quentes
e vivas.
Minha avé fazia o bolo de milho tirado da roga, que ficava no fundo do quintal, e assava no
forno feito de barro. Ainda lembro do cheiro do cravo e da canela que entrava por entre as
narinas. Queriamos até comé-lo quentinho, mas vové sempre dizia: “Dé bucho inchado”.
Na mesa da cozinha, o jerimum e a batata-doce esperavam sua hora, eram assados nas brasas
daquela imponente fogueira. Vové guardava em sua bodega a caipirinha, bem caprichada,
para oferecer aos compadres e comadres que fez durante toda sua vida. Ainda lembro que em
noite de Sdo Jodo, de maos dadas diante da fogueira, as pessoas se consagravam padrinhos e
madrinhas.
Vové sempre fazia a “experiéncia da bacia com agua”; ela colocava em frente a fogueira, e
caso o reflexo do seu rosto ndo aparecesse, era porque morreria logo. Era uma crendice
daquele tempo.
Tudo isso acontecia durante o més de junho, inclusive eram homenageados nio sé Sio Jodo,
mas Santo Antonio, o casamenteiro, e Sdo Pedro, o dono das chaves do céu, assim diziam os
mais velhos. O santo que ganhava a maior fogueira era Sdo Jodo, mas isso ninguém nunca me
explicou o motivo.
Era uma noite especial, porque parecia que, ali, as pessoas se aqueciam mais ao repartir seu
amor uma com as outras. O meu coragdo se enchia de vida quando ao deitar na rede recebia a
bengdo da vové dizendo: “Deus te abengoe!”. Ali adormecia aquecida pelo calor do seu amor
e pelo afago daquelas mdos que ficaram em minha meméria, como um retrato que o tempo
ndo apaga.

Texto baseado na entrevista realizada com Maria Niibia Matias Vasconcelos, de 57 anos.

Atividade 2. Leia, discuta e analise as caracteristicas composicionais, tematicas e do estilo do texto

memorialista “acende a fogueira do meu coragio”.
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Estrutura do género memédrias literdrias

e Titulo;
¢ Nome do autor;

¢ Inicio, meio e fim bem demarcados (introdugdo, desenvolvimento e conclusio);

¢ Relato de fatos marcantes ao longo do texto;

* Pode-se concluir o texto com o deslocamento do narrador para o presente;
o Identificagdo do entrevistado para a realizagio do texto.

Fonte: Informagdes produzidas pelo autor com base na teoria exposta na referéncia bibliografica.

Atividade 3. Discuta e analise aas caracteristicas composicionais ¢ de estilo do género

resumo.
Informacdes sobre o resumo.
Lembrete Caracteristicas
O género textual/discursivo Resumo é e Sintese do texto original;
um texto que foi produzido a partir de ideias, o)
fatos principais e pontos essenciais que foram ¢ Prosenca do coesio o coerbacia;
desenvolvidos no decorrer de outro texto. . ngu'm formal;
Para se produzir um resumo, mantém-se as . AR
informagdes mais relevantes do texto * Hierarquia de ideias;
original, ndo sendo permitido acrescentar o Objetividade.

nenhum discurso além do que foi dito no

Fonte: Informagdes produzidas pelo autor com base na teoria exposta na referéncia bibliografica.

Vamos observar, a partir desse momento, a aplicagdo efetiva de uma adaptagdo da sequéncia
geral de trabalho com a retextualizagdo de géneros escritos e um possivel resultado obtido dessa

aplicagio.

128



Atividade 4. Leia o texto-base e identifique as ideias centrais do texto.

Resultado obtido:

As lembrangas de Sdo Jodio na casa de minha avé materna.

Meu avo saia para cortar a madeira que usava para fazer a fogueira.

Minha avé fazia o bolo de milho tirado da roga.

Vové guardava em sua bodega a caipirinha, bem caprichada, para oferecer aos
compadres e comadres que fez durante toda sua vida.

Vové sempre fazia a “experiéncia da bacia com 4gua”; ela colocava em frente a
fogueira, e caso o reflexo do seu rosto ndo aparecesse, era porque morreria logo.

Tudo isso acontecia durante 0 més de junho, inclusive eram homenageados nio s6
Sdo Jodo, mas Santo Antdnio, o casamenteiro, e Sdo Pedro, o dono das chaves do céu,
assim diziam os mais velhos. O santo que ganhava a maior fogueira era Sio Jodo, mas isso
ninguém nunca me explicou o motivo.

Era uma noite especial, porque parecia que, ali, as pessoas se aqueciam mais ao
repartir seu amor uma com as outras. O meu coragio se enchia de vida quando ao deitar na
rede recebia a bengdo da vové dizendo: “Deus te abengoe!”. Ali adormecia aquecida pelo
calor do seu amor e pelo afago daquelas méos que ficaram em minha meméria, como um
retrato que o tempo ndo apaga.
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Atividade 5. Releia as proposigdes consideradas centrais da atividade 4 e, em seguida,
selecione e ordene-as.

Resultado obtido:
« Manteve-se a mesma ordem da atividade 4.

Atividade 6. Selecione e ordene as ideias centrais do texto base, depois retire as que podem
ser suprimidas sem prejuizo semantico.

Resultado obtido: \
As lembrangas de Sdo Jodo na casa de minha avé materna.

Meu avd saia para cortar a madeira que usava para fazer a fogueira.

Minha avé fazia o bolo de milho tirado da roga.

Vové guardava em sua bodega a caipirinha.

Vovo sempre fazia a “experiéncia da bacia com égua”.

Tudo isso acontecia durante o més de junho, inclusive eram homenageados nio s6 Sio
Jodio, mas Santo Anténio, e Sio Pedro. Era uma noite especial, porque parecia que, ali, as
pessoas se aqueciam mais ao repartir seu amor uma com as outras. O meu coragdo se enchia
de vida quando ao deitar na rede recebia a bengdio da vové dizendo: “Deus te abengoe!”. Ali
adormecia aquecida pelo calor do seu amor e pelo afago daquelas mdos que ficaram em minha

\meméﬁgoomoumm“owmponiow /




Atividade 7. Releia as sentengas do exercicio anterior e veja se é possivel generalizé-las, se for
possivel, substitua-as por termos mais genéricos.

o =

As lembrangas de Sdo Jodo na casa de minha avé materna.

Meu avé cortava a madeira que usava para fazer a fogueira e guardava caipirinha em sua
bodega para dar aos convidados.

Minha avé fazia varias comidas gostosas e simpatias na noite de Sdo Jodo.

Tudo acontecia durante o més de junho quando eram homenageados nio sé Sio Jodo,
mas Santo Antonio, e Sdo Pedro. Era uma noite especial, e 0 meu coragdo se enchia de vida
quando recebia a bengdo da vové dizendo: “Deus te abengoe!”. Ali adormecia aquecida pelo

Nescc. 7

Atividade 8. Reescreva as proposigdes da atividade anterior, tentando reduzi-las e unifica-las
em paragrafos até a formagdo do texto final. Atente-se para as normas de coesio e
coeréncia textual.
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Aesultadoobﬁdo:

As lembrangas de Sdo Jodo na casa de minha avé materna eram as melhores. Meu avd
cortava a madeira que usava para fazer a fogueira e guardava caipirinha em sua bodega para dar
aos convidados. Além de minha av6 que fazia varias comidas gostosas e simpatias na noite de
Sdo Jodo.

Tudo acontecia durante 0 més de junho quando eram homenageados néo s6 Séo Jodo, mas
Santo Antdnio, e Sdo Pedro.

Era uma noite especial, e o meu coragio se enchia de vida quando recebia a bengiio da
@M:MQWI”.AHWMWW&MM. /

Atividade 9. Reorganize o texto, respeitando as normas composicionais e de estilo do género
produto final da retextualizagio.

ﬁemludoobﬁdo: \

As lembrangas de Sdo Jodo na casa de minha avé materna eram as melhores. Nelas, o
meu avd cortava a madeira que usava para fazer a fogueira e guardava caipirinha em sua bodega
para dar aos convidados. Ja a minha avé fazia véarias comidas gostosas e simpatias na noite de
Sdo Jodo.

Tudo acontecia durante o més de junho quando eram homenageados ndo s6 Sdo Jodo,
mas Santo Antdnio, e Sdo Pedro. Era uma noite especial € o meu coragéo se enchia de vida
quando recebia a bengdo da vové dizendo: “Deus te abengoe!”. Ali adormecia aquecida pelo

S =

Atividade 10. Revise e reescreva o texto observando as normas gramaticais.




4 ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO DO GENERO MEMORIAS
LITERARIAS EM TEXTO TEATRAL

Comentéario: Na sequéncia de atividades a seguir, os alunos serdo incentivados a

retextualizarem os textos do género memoérias literarias finalistas da Olimpiada de Lingua
Portuguesa “Escrevendo o Futuro” do ano 2019 em textos teatrais.

Observagio: Os trinta e oito textos finalistas do género Memorias Literarias da Olimpiada de
Lingua Portuguesa ja sdo uma retextualizagdo das entrevistas feitas pelos alunos, mas esses
mesmos textos podem ser retextualizados novamente em outros géneros textuais, a exemplo
de textos teatrais.

Atividade 1. Prepare uma aula expositiva, com a utilizagdo de exemplos curtos, sobre o
conceito de retextualizagdo.

Atividade 2. Pega que os estudantes fagam a leitura, em casa, dos textos do caderno do
género memorias literarias da Olimpiada de Lingua Portuguesa e faga, em sala de
aula, a discussdo e a analise das caracteristicas composicionais, tematicas e do
estilo do género textual/discursivo abordado.

Atividade 3. Peca que os estudantes fagam a leitura, em casa, do primeiro ato da peca teatral
“O Auto da Compadecida” do escritor Ariano Suassuna. Em seguida, faga a
mediac@o da discussdo sobre os valores sociais, culturais e humanos presentes no
texto. Além disso, discuta e analise as caracteristicas composicionais, tematicas e
do estilo do género textual/discursivo texto teatral.

Atividade 4. Defina o género do texto dramatico do género textual/discursivo retextualizado.
(tragédia, comédia ou drama)

Atividade 5. Planeje o enredo do texto retextualizado com situagdo inicial, quebra da situagdo
inicial, conflito e climax).

Atividade 6. Organize o texto em atos e cenas.

Atividade 7. Defina se o texto teatral ira ter narrador e se ele sera personagem, observador ou
onisciente).

Atividade 8. Escolha os personagens do texto teatral, definindo o protagonista, o antagonista
e o coadjuvante.
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Atividade 9. Estabeleca o espago fisico do texto retextualizado e como ele deverd ser
representado em encenagdes teatrais.

Atividade 10. Defina se o tempo em que o enredo acontece é cronolégico ou psicolégico.

Atividade 11. Reescreva a versdo do texto retextualizado organizando as falas em discurso
direto ou discurso indireto.

Atividade 12. Pega a produgdo inicial do texto retextualizado.

Atividade 13. Adeque o texto as caracteristicas composicionais e de estilo do género
textual/discursivo produto final da retextualizagdo.

Atividade 14. Reescreva a versdo do texto retextualizado adequando os aspectos gramaticais
do texto tais como a ortografia, a pontuagéio, acentuagdo, etc.

.

Atividade 15. Revise e reescreva o texto observando as normas gramaticais.
Atividade 16. Elabore as partes periféricas do texto (capa, dedicatoria, agradecimentos,
sumério, apresentagdo e organizagdo do livro).



4 CONSIDERACOES FINAIS.

Neste trabalho nos propusemos a elaborar atividades que auxiliem vocé, professor de Lingua
Portuguesa, a ensinar produgdo textual com base em exercicios de retextualizagio dos géneros
textuais orais e escritos. Entretanto, esperamos que, em termos pedagdgicos, o material seja ttil
para a aprendizagem dos alunos, uma vez que, apesar do caderno orienta-los, ndo podemos esquecer
que o ensino e suas estratégias apresentam como objetivo principal a aprendizagem dos estudantes.

Em termos do contexto de produgdo, as atividades foram pensadas de forma que pudessem ser
alteradas pelos agentes envolvidos durante a execugdio das atividades. E pelo fato das situagdes
comunicativas em que as atividades serdo aplicadas estarem sempre mudando, entdo precisamos
considerar a multiplicidade de situagdes problemas existentes para o trabalho com as atividades
propostas. Nesse contexto, também variam os agentes envolvidos, o meio em que estdo inseridos, os
objetivos, entre outros fatores. O que faz com que o nosso caderno de atividades seja 1til nesse
contexto de ensino, uma vez que os exercicios apresentados sio modelos flexiveis que podem
facilmente serem adaptados a novas situagdes comunicativas.
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