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If you talk to a man in a language he understands, that goes to his
head. If you talk to him in his language, that goes to his heart.
1

(Nelson Mandela)

1 “Se vocé falar com um homem em uma lingua que ele compreende, a mensagem ira para sua cabega.
Se vocé falar com ele na lingua dele, a mensagem ira para o seu coragao”. (Traducéo livre)



RESUMO

O trabalho com Multiletramentos justifica-se pela propria evolugdo da sociedade e as
diversas mudancas que tém ocorrido nos ambitos sociais, politicos, econdmicos e
educacionais. Tais transformacdes levaram a emergéncia das chamadas Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC). Esta pesquisa teve como objetivo
principal investigar experiéncias de multiletramentos, mediadas pela producéo de vlogs
no intercambio linguistico no ensino de Lingua Inglesa. A pesquisa foi realizada em
uma escola municipal da zona rural de Sdo José de Piranhas, no Alto Sertdo da
Paraiba. Trata-se de uma investigacao de natureza qualitativa, de cunho etnografico,
com caracteristicas que também a definem como pesquisa-acao. O que direcionou este
trabalho foi o seguinte questionamento: de que modo experiéncias digitais no ensino
fundamental, mediadas pela producéo de videos, podem contribuir para o intercambio
linguistico em Lingua Inglesa? A partir disso, a pesquisa foi dividida em cinco etapas.
A primeira foi a sele¢do e fichamento das obras que compuseram o referencial tedrico
desta dissertacdo. A segunda etapa foi a reunido com a direcdo da escola e os pais
e/ou responsaveis pelos colaboradores da pesquisa. Na terceira etapa, houve a
elaboracdo e aplicacdo de um questionario com vistas a adquirir informacdes
necessarias ao desenvolvimento deste estudo, como a motivacdo inicial para a
aprendizagem da lingua e o contato que os participantes estabelecem com a Lingua
Inglesa fora do contexto escolar. A quarta etapa constituiu a aplicacdo de uma
Sequéncia Didatica contemplando o género vlog. Por fim, na quinta etapa, aplicou-se
um segundo questionario para saber a opinido das participantes em relacdo as
atividades desenvolvidas e as possiveis consequéncias para a aprendizagem de
Lingua Inglesa. O trabalho embasou-se na Pedagogia dos Multiletramentos (ROJO,
2012); na Complexidade que permeia o processo de ensino-aprendizagem de linguas
adicionais (PAIVA, 2011); e na Perspectiva Sociocultural de construcdo do
conhecimento (FIGUEIREDO, 2019; VYGOTSKY, 2001). Foi possivel perceber que a
pesquisa trouxe contribuicdes para a motivacdo, identidade e autonomia dos
aprendizes, elementos que determinam o complexo processo de ensino-aprendizagem

de Lingua Inglesa.

Palavras-chave: Multiletramentos. Ensino de Lingua Inglesa. Vlogs.



ABSTRACT

Working with Multiliteracies is justified by the very evolution of society and the various
changes that have occurred in the social, political, economic and educational spheres.
Those changes led to the emergence of the so-called Information and Communication
Digital Technologies (ICDT). This research had as main objective to investigate
experiences of multiliteracies, mediated by the production of vlogs for linguistic
exchange in English Classes. The research was carried out in a municipal school, in the
rural area of Sdo José de Piranhas, Alto Sertdo of Paraiba. It is a qualitative research,
with an ethnographic nature, with characteristics that also define it as action research.
What guided this work was the following question: "how digital experiences in middle
school, mediated by the production of videos, can contribute to linguistic exchange in
English?" Based on that, we divided our research into five stages. The first one
consisted of the selection and registration of the works that make up the theoretical
framework of the dissertation. The second stage took place from the contact we made
with the institution where the research was conducted, through a meeting with the
principal and the parents and / or legal guardians of the research collaborators. In the
third stage, there was the elaboration and application of a questionnaire in order to
acquire necessary information for the development of the research, such as the initial
motivation for learning English as an additional language and the contact that the
participants establish with English outside the school. The fourth stage consisted of the
application of a Didactic Sequence covering the genre vlog. And, finally, in the fifth stage,
we applied a second questionnaire to find out the opinion of the participants in relation
to the activities developed and the possible consequences for English language learning
of. Our work had as theoretical basis the Pedagogy of Multiliteracies (ROJO, 2012), the
Complexity that is present in the process of teaching and learning additional languages
(PAIVA, 2011), and the Sociocultural Perspective of knowledge construction
(VYGOTSKY, 2001 and FIGUEIREDO, 2019). After all this, we realized that working
with multiliteracies and ICDT in English language classes, when based on proper
planning, can bring contributions to the motivation, identity and autonomy of the

learners, elements that determine the complex teaching and learning process of English.

Keywords: Multiliteracies. English Language Teaching. Vlogs.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o Brasil tem sofrido mudancas nos ambitos sociais,
politicos, econdmicos, éticos e morais. Por consequéncia, a maneira de pensar e agir
também tem sido transformada. As Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) tém assumido um papel importante nessa mudanca de
comportamento, pois ja fazem parte da rotina de boa parte dos brasileiros, sendo
utilizadas para facilitar a realizacéo de tarefas e também para mediar a aprendizagem
de forma geral. Desse modo, torna-se necessario que as TDIC facam parte também
do ambiente escolar, como mediadoras da aprendizagem, para que o aluno perceba
que a escola ndo esta desconectada da sua vida fora da instituicdo de ensino.

O uso das TDIC para mediar o ensino de Lingua Inglesa € um tema recorrente
na atualidade, sendo objeto de estudo de diversos pesquisadores (BARTON; LEE,
2015; RABELLO; HAGUENAUER, 2014; SOUZA; SANTOS, 2019). Isso se deve ao
fato de pesquisadores da Linguistica Aplicada terem desenvolvido pesquisas que
sugerem a eficiéncia do uso de recursos tecnoldgicos em diferentes contextos de
ensino e aprendizagem de linguas e também se deve a existéncia de indagacdes
sobre como e em quais contextos essas tecnologias podem ser utilizadas para
melhorar a aprendizagem de forma geral.

Apesar de o ensino de Lingua Inglesa na escola brasileira ter sofrido mudancas
significativas na ultima década, devido a transformacdes no processo de formacéo
dos professores de linguas, com inUmeras pesquisas desenvolvidas na area,
mudancas nas grades curriculares dos cursos de graduacédo, além da possibilidade
de formacao continuada em cursos a distancia, ainda existem muitos problemas que
contribuem para que o aluno conclua o ensino fundamental em escolas publicas e/ou
privadas sem ter os conhecimentos linguisticos basicos esperados. Alguns desses
problemas sdo: a carga horaria semanal baixa, geralmente duas aulas de 45 minutos
cada e principalmente a falta de motivacado de muitos alunos para aprender a lingua.

A partir dessas observacoes, surgiu a seguinte questdo de pesquisa: de que
modo experiéncias digitais no ensino fundamental, mediadas pela produgcédo de
videos, podem contribuir para o intercambio linguistico em Lingua Inglesa?

Percebemos que se faz necessario procurar novas formas de ensinar a lingua,
para que o0 aluno possa sentir-se motivado a aprender, ja que aprendizagem e

motivacéo, segundo Vygotsky (2001), estéo interligadas. Acreditamos ser importante
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mostrar ao aluno que a aprendizagem de Lingua Inglesa, como lingua adicional, &
possivel acontecer, principalmente por meio da interacdo com falantes nativos ou
proficientes dessa lingua como extenséo da sala de aula.

O professor do século XXI, além de possuir as competéncias peculiares a sua
area de estudo, deve estar ciente de que o aluno de hoje aprende de forma diferente
daquela a qual estava acostumado a aprender no passado. Logo, cada aluno possui
suas particularidades quanto a maneira de aprender.

E preciso estar sempre atento as novas formas de mediacdo da aprendizagem
gue surgem principalmente com as TDIC. Computadores, tablets e smartphones séo
objetos fundamentais na rotina de muitos estudantes. Dessa forma, € mais que natural
a integracao dessas ferramentas a aprendizagem formal, para que sejam diminuidas
as disparidades entre a vida cotidiana e o contexto de sala de aula.

Sendo assim, surge a necessidade de educar os nossos alunos na Pedagogia
dos Multiletramentos (ROJO, 2012), para que eles possam ser sujeitos criticos na era
da Cibercultura (LEVY, 2010).

Os multiletramentos podem capacitar o aluno ndo apenas a utilizarem as
ferramentas digitais, mas podem proporcionar oportunidades para a pratica ativa e
reflexiva. E a escola deve promover oportunidades para que esses Multiletramentos
ocorram, desviando o foco do ensino do professor para o aluno, a fim de que este seja
sujeito ativo do processo de construcdo do conhecimento com o auxilio das
plataformas digitais e interativas.

E essas relacbes com o ambiente virtual e midiatico estdo conectadas com a
ideia de Cibercultura definida por Lévy (2010). Segundo o autor, o Ciberespaco surgiu
com a internet e caracteriza-se ndo somente como “a infra-estrutura material da
comunicacao digital, mas também o universo oceéanico de informacdes que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo” (LEVY,
2010, p. 17). Nesse contexto, continua o autor, a Cibercultura constitui-se de um “[...]
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco” (LEVY, 2010, p. 17).

E assim que a educacdo deve acontecer, mediada pelas tecnologias digitais,
dando espaco a praticas de multiletramentos, por meio das quais os aprendizes
possam ser 0s condutores de sua propria aprendizagem, utilizando as midias digitais

para se tornarem cidadaos do mundo.
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Mediante essas consideracdes, tracamos 0s seguintes objetivos:

1. GERAL

e Investigar as experiéncias de multiletramentos, mediadas pela producao de
vlogs, no intercambio linguistico no ensino de Lingua Inglesa;

2. ESPECIFICOS:

e Observar as concepcoes iniciais dos estudantes sobre a aprendizagem de
Lingua Inglesa;

o Refletir sobre a producéo de videos digitais para a aprendizagem de Lingua
Inglesa no ensino fundamental,

e Analisar o complexo processo de aprendizagem de Lingua Inglesa com

base nas experiéncias digitais realizadas;

A nossa pesquisa esta inserida na area da Linguistica Aplicada (LA), ciéncia
que se desenvolveu de forma mais consistente no Brasil, na década de 60, com a
criacdo do Programa de Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas, na Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, pelas maos da entdo professora e pesquisadora,
Antonieta Celani (MOITA LOPES, 2013). Ao longo de varias décadas, o campo da LA
foi se consolidando como uma area de extrema importancia no pais, conseguindo
diminuir as indagacoes a respeito do seu relacionamento com a Linguistica Teodrica.
Pelo nome, por muitos anos, a LA foi vista como a “aplicacdo da Linguistica” ou uma
area que se restringia a pesquisas relacionadas ao ensino de linguas; porém, ela vai
muito além disso; encarrega-se de investigar diversos aspectos da vida social e da
linguagem.

Ainda assim, ndo € uma tarefa facil conceituar a LA, pelo que alguns autores
trazem descricOes e caracterizagdes do campo, tais como Widdowson (1979,19842
apud WIDDOWSON , 2012, p. 6), o qual, a esse respeito, discorre:

A linguistica aplicada é a meu ver uma atividade que procura identificar,
dentro das disciplinas relacionadas com a linguagem e a aprendizagem, 0s
insights e procedimentos de investigacdo que sao relevantes para a
formulacao de principios pedagogicos e sua efetiva realiza¢do na pratica. [...]
transfere ideias e métodos de diferentes culturas disciplinares e procura
demonstrar como podem ser coerentes e eficazes nas diferentes condi¢cbes
da prética pedagodgicaZ.

2 [...] applied linguistics is in my view an activity which seeks to identify, within the disciplines concerned
with language and learning, those insights and procedures of inquiry which are relevant for the
formulation of pedagogic principles and their effective actualization in practice. [...] it transfers ideas and
methods from different disciplinary cultures and seeks to demonstrate how they can bem ade coherent
and effective in the different conditions of pedagogic practice (Traducdo nossa).
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E a cada dia mais, percebemos a necessidade de investigar os problemas
relacionados a evolucdo da sociedade, o que possibilitou a LA tomar novos rumos,
mudando o seu foco para essas necessidades emergentes. Nas palavras de Moita
Lopes (2013, p. 18-19):

Na modernidade recente, a linguagem, os textos, as linguas e as pessoas
movem-se, cada vez mais, em sociedades hipersemiotizadas, o que tem
levado a pensar as linguas, a linguagem e quem somos no mundo social em
outras bases (cf. MOITA LOPES, 2013b). Se este € um mundo no qual nada
se faz sem discurso e no qual a técnica que regia nossas vidas foi alterada
pelo chamado mundo digital (SANTOS, 2000), o campo aplicado de estudos
da linguagem enfrenta cada vez mais desafios para ser responsivo a tais
mudancas [...]. A sala de aula, os professores, os alunos e os materiais de
ensino, como produtos e/ou produtores de tal modernidade, precisam ser
compreendidos como tais na pesquisa, ao preco de se situarem, na
investigacao, em praticas sociolinguisticas de um mundo que ndo existe mais.

A LA nos subsidia, a fim de adentramos no mundo digital para investigar as
relacbes sociais, ideolégicas e de poder que permeiam esse universo. Temos a
possibilidade de utilizarmos a perspectiva hipersemiotizada dos multiletramentos para
ampararmos a nossa pesquisa. Por isso, cabe-nos ainda mencionar o que nos levou
a enveredar por essa area da LA e o porqué adotar a perspectiva dos multiletramentos
no ensino de Lingua Inglesa.

A minha experiéncia profissional como professora de inglés, enquanto lingua
adicional®, iniciou-se h& cerca de 12 anos, quando cursava Letras, e tive a
oportunidade de trabalhar em uma escola de idiomas, percebendo que o ensino de
linguas € um campo vasto e promissor.

A dedicacdo em estudar tecnologias digitais surgiu em 2012, durante o curso de
Especializacdo em Ensino de Lingua Inglesa e o Uso de Novas Tecnologias, ofertado
pela Universidade Gama Filho, totalmente a distancia. Tive a oportunidade de
aprender com professores experientes, do Brasil e do exterior, e entender que as
Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacao (TDIC) podem desempenhar um
papel de destaque na mediacdo da aprendizagem de linguas.

Em 2018, estudamos durante seis semanas na San Francisco State University, em
Séo Francisco, na Califérnia, pelo Programa de Desenvolvimento Profissional de

Professores de Inglés (PDPI). Na oportunidade, pude aprofundar os conhecimentos

8 Optamos por utilizar o termo Lingua Adicional, porque acreditamos que o termo “Lingua Estrangeira”
da a ideia de que a lingua é estranha ao aprendiz.
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sobre a Lingua Inglesa, as metodologias de ensino de linguas e também refletir sobre
nossa pratica docente.

De modo a situar nossos leitores quanto a organizacdo desta dissertacao,
cumpre-nos mencionar que, além desta introducdo, este trabalho divide-se em 3
capitulos. No primeiro, discutimos o ensino de Lingua Inglesa como lingua adicional
nas escolas brasileiras; trazemos reflexdes acerca da pedagogia dos Multiletramentos
e a sua relacdo com a aprendizagem de Lingua Inglesa; fazemos também reflexdes
sobre o Sociointeracionismo e a aprendizagem de linguas; e fazemos consideracdes
sobre os fatores que influenciam o complexo processo de aprendizagem de inglés
como lingua adicional.

No segundo capitulo, tracamos o percurso metodolégico seguido para a
realizacdo do estudo, descrevendo a natureza da pesquisa, suas etapas e o contexto
no qual ela aconteceu; tratamos o perfil dos participantes, o processo de geracao e
analise dos dados e a elaboracdo do produto didatico.

No terceiro, fazemos a analise e discussao dos dados gerados, com base nos
autores discutidos no capitulo teérico, enfatizando o ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa, com destaque para a mediacao pelas TDIC e pelos Multiletramentos.

Por fim, trazemos nossas consideracdes finais, a fim de fazermos um apanhado
sobre o percurso da pesquisa e, consequentemente, relatar sobre 0s objetivos
alcancados e sobre a sua importancia para o ensino de lingua inglesa de uma forma

geral.



15

2 BASE TEORICA

Neste capitulo, sdo apresentadas trés secbes, a saber: 1.1 Os
Multiletramentos, as préticas digitais e as contribuicbes para o ensino-aprendizagem
de Lingua Inglesa como lingua adicional, para contextualizar alguns aspectos
relacionados ao ensino de inglés nas escolas brasileiras, o uso de tecnologias digitais
e suas implicagdes para a aprendizagem; 1.2 A teoria sociocultural e a mediagcéo na
aprendizagem de linguas, em que tecemos consideracdes a respeito da interagdo com
o outro, com o mundo e com as ferramentas nele presentes, na mediacdo da
aprendizagem 1.3 O complexo processo de Ensino-aprendizagem de Inglés como
lingua adicional nas escolas publicas brasileiras, para contextualizar alguns aspectos

relacionados ao ensino dessa lingua e suas implicacfes para a aprendizagem.

2.1 Os Multiletramentos, as praticas digitais e as contribuicdes para o ensino-

aprendizagem de lingua inglesa como lingua adicional

A emergéncia dos multiletramentos justifica-se pela necessidade de trazer a
tona discussfes a respeito da realidade vivenciada pelos alunos, com o intuito de
promover a diversidade cultural e linguistica, primordialmente, e, por consequéncia, a
aceitacao da cultura do outro e também a valorizacédo da propria cultura do aprendiz.

Em 1996, resultante de discussdes anteriores do Grupo de Nova Londres*
(GNL), foi langcado um manifesto com o titulo A Pedagogy of Multiliteracies — Designing
Social Futures (Uma Pedagogia dos Multiletramentos — Desenhando Futuros Sociais),
no qual o grupo promovia a ideia da incluséo, pela escola, dos novos letramentos® que
surgiam resultantes da insercdo das novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao (TICs). Além disso, defendiam que seria necessario considerar a
multiplicidade de culturas presentes na escola, com vistas a diminuir a intolerancia
cultural e, consequentemente, a violéncia (ROJO, 2012).

A popularizagéo das tecnologias digitais traz consigo a necessidade de adaptar

a sala de aula a esta nova realidade, de alunos que estdo em contato diario com

4 Grupo de dez educadores e educadoras, que se encontraram por uma semana em setembro de 1994,
em Nova Londres, New Hampshire, Estados Unidos, para discutir a pedagogia do letramento.
(CAZDEN; COPE; FAIRCLOUGH; GEE, et al., 1996).

5 Letramento, em sentido lato, é a capacidade de ler, escrever e interpretar textos. Diferentemente da
alfabetizacéo, o letramento foca na funcéo social da leitura e da escrita.
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ferramentas tecnoldgicas, cujas vidas, muitas vezes, sdo mediadas por esses
aparelhos, o que direciona a oportunidades de novos letramentos. A esse respeito,

Gee et al. (1996, p. 63) afirmam que:

NoOs decidimos que os resultados de nossas discussdes poderiam ser
encapsulados em uma palavra — multiletramentos — uma palavra que
escolhemos para descrever dois argumentos importantes que podemos ter
com a ordem global, cultural e institucional emergente: a multiplicidade de
canais e meios de comunicacao e a crescente saliéncia de uma diversidade
cultural e linguistica®(Traducdo nossa)

Percebemos que os dois pontos centrais do manifesto sdo a diversidade
cultural e a multiplicidade de meios usados para que essa diversidade seja divulgada,
com o intuito de diminuir disparidades dentro da escola, mas também fora dela.

E importante, como afirma Rojo (2012), atentarmos para a diferenca entre
“‘letramentos (multiplos)” e “multiletramentos”, pois, enquanto o primeiro apenas
reafirma a existéncia de diferentes praticas de letramento, sejam elas valorizadas ou
ndo na sociedade, o segundo da espaco para as vozes do sul’ serem ouvidas, as
quais até muito recentemente ndo eram nem se quer consideradas no contexto

escolar. Podemos entdo compreender que os multiletramentos

(a) [...] séo interativos; mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e
transgridem as relagGes de poder estabelecidas, em especial as relag6es de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais
ou nao)); (c) eles séo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas) (ROJO, 2012, p. 23).

Trabalhar com multiletramentos representa uma oportunidade para que 0s
alunos possam aprender sobre a linguagem digital, a cultura do outro, além dos
conhecimentos da propria lingua que resultam das produc¢des orais. No seu manifesto,
o GNL ressaltava a importancia dos multiletramentos para a formacao do cidadéo

global, através da conectividade:

[...] n6s decidimos utilizar o termo ‘multiletramentos’ como forma de focar nas
realidades da crescente diversidade local e conectividade global. Lidar com
diferencas linguisticas e diferengas culturais tem se tornado central para a
pragmatica de nossas vidas profissionais, civicas e pessoais. A cidadania
efetiva e o trabalho agora requerem que interajamos efetivamente utilizando
multiplas linguagens, multiplos ingleses e padrées de comunicac¢do que mais
frequentemente cruzam fronteiras culturais comunitarias e nacionais®

6 We decided that the outcomes of our discussions could be encapsulated in one word - multiliteracies
- a word we chose to describe two important arguments we might have with the emerging cultural,
institutional, and global order: the multiplicity of communications channels and media, and the increasing
saliency of cultural and linguistic diversity (CAZDEN; COPE; FAIRCLOUGH; GEE et al., 1996, p. 63)

7 Refere-se as minorias

8 “[...] we decided to use the term ‘multiliteracies’ as a way to focus on the realities of increasing local
diversity and global connectedness. Dealing with linguistic differences and cultural differences has now
become central to the pragmatics of our working, civic, and private lives. Effective citizenship and
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(CAZDEN; COPE; FAIRCLOUGH; GEE, et al., 1996, p. 63 - traducéo
nossa).

Tal conectividade pode e deve ser alcangada com o auxilio das TDIC, tais
como sites da internet ou aplicativos para celulares. O que importa, na verdade, &
que essas ferramentas sejam utilizadas como meio de atingir objetivos
educacionais, e ndo como um fim em si mesmas.

Cabe ainda nesse contexto abordar um conceito importante para o
desenvolvimento de nossa pesquisa com vlogs, que sdo 0s géneros discursivos.

A esse respeito, Rojo e Barbosa (2015) elucidam:

Diferentes modos de vida e circunstancias ligados as diversas
esferas/campos de comunicacdo, por sua vez relacionadas com os Varios
tipos de atividade humana e determinadas, em dUltima instancia, pela
organizagdo econdmica da sociedade, gerariam tipos tematicos,
composicionais e estilisticos de enunciados/textos relativamente estaveis —
os géneros (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 64 — grifo das autoras).

O vlog é entdo um género “que nasce do avancgo das tecnologias digitais,
mas que, sobretudo, é fruto da necessidade discursiva de uma nova geracéo
movida por determinados valores” (ALVES; CARVALHO, 2016, p. 40). E, portanto,
um género oriundo de uma necessidade recente, o compartilhamento da rotina de
um usuario com os seus seguidores.

Justifica-se a importadncia de nossa pesquisa, cujo objetivo principal é
investigar as experiéncias de multiletramentos, mediadas pela producéo de vlogs
no intercambio linguistico no ensino de Lingua Inglesa. Por intermédio de tais
praticas, os aprendizes podem se enxergar como cidaddos do mundo, seres
ativos, que podem estabelecer conexdes, compartilhar conhecimentos e,
consequentemente, contribuir para a constru¢cao de um futuro melhor.

Almeida Filho (2010) traz importantes contribuicdes para a area de LA, quando
descreve o processo de aprendizagem de uma lingua adicional® na escola,
destacando o papel do aluno/aprendiz e suas relagdes com os meios social e politico
que o cercam. O autor aborda os principais fatores que influenciam a aquisicao de
uma lingua adicional, os quais sao: o filtro afetivo do aluno, o filtro afetivo do professor,
a abordagem de aprender do aluno, a abordagem de ensinar do professor e a

abordagem do material de ensino. Tal descricdo pode ser resumida na figura abaixo.

productive work now require that we interact effectively using multiple languages, multiple Englishes,
and communication patterns that more frequently cross cultural, community, and national boundaries”.
9 O autor utiliza o termo lingua estrangeira.
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Figura 1 — Principais fatores intervenientes no processo de ensinar e aprender
outras linguas

Abordagem de Ensi-

Filtro Afetivo
Professor

Processo
Ensino-Aprendizage
da Sala

de Aula

Fonte: Almeida Filho (2010, p. 12).

Podemos afirmar que ensinar Lingua Inglesa na escola vai muito além de copiar
regras gramaticais na lousa e esperar que 0s alunos copiem no caderno, memorizem
em casa e transcrevam na hora da avalia¢do. E preciso envolvé-los em um trabalho
colaborativo, dindmico e criativo de uso da lingua, de forma a motiva-los a aprender a
Lingua Inglesa para o beneficio de cada um. E nesse meio que se justifica a producéo
de vlogs nas aulas de Lingua Inglesa, para tornar o processo de aprendizagem mais

dindmico e significativo para os aprendizes.

2.2 A Teoria Sociocultural e a mediacdo na aprendizagem de linguas

Conhecida como teoria sociocultural, sociointeracionismo, teoria soécio-
histérica, entre outras denominacdes, a teoria de Vygotsky e de seus colaboradores,
como Leontiev, Wertsch, Luria e Bruner (PAIVA, 2014), dentre outros, nos proporciona
alguns principios que também serviram de norte para a nossa pesquisa.

Inicialmente proposta por Vygotsky, a teoria sociocultural emergiu no inicio do
século XX. Todavia, apenas na década de 70, foi difundida pelo mundo, chegando ao
Brasil na década de 80 (FIGUEIREDO, 2019). Segundo Figueiredo (2019, p. 18), “o
foco da perspectiva sociocultural incide sobre o modo como a participagdo em

interagcdes sociais e em atividades culturais influencia o desenvolvimento cognitivo dos
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individuos”. Em outras palavras, o individuo precisa interagir com outros para que
possa desenvolver-se cognitivamente. Ha um limite biolégico, basicamente, até um
nivel em que o ser humano consegue se desenvolver, caso ndo estabeleca contato
com outros seres humanos.

Nesse contexto, percebemos a importancia da mediacdo na aprendizagem e,
consequentemente, no desenvolvimento dos seres humanos. A esse respeito, Vieira
- Abrahdo (2012, p. 462), citando Lantolf e Thorne (2006), define a mediagdo como
sendo

0 processo por meio do qual os seres humanos se utilizam de artefatos
culturalmente construidos, de conceitos e de atividades para regular (ganhar
controle voluntério e transformar) o mundo material ou seu préprio mundo e
suas atividades sociais e mentais reciprocamente.

Em outras palavras, a aprendizagem é sempre mediada, seja por outros
aprendizes, conceitos, signos ou por objetos materiais. Complementando essas
ideias, Souza (2014), baseado em diversos autores, entre eles Vygotsky (2001),
afirma que a cogni¢cdo humana é mediada por interacdes sociais e signos e € resultado
do engajamento do individuo em atividades sociais. Aprendemos com 0 outro em um
processo colaborativo, no qual o professor, a escola, 0 meio e 0s materiais construidos
socialmente medeiam todo esse processo.

Segundo Villamil e Guerrero (1996 apud FIGUEIREDO, 2019), no processo de
aprendizagem de uma LE (Lingua Estrangeira) ou L2 (Segunda Lingua), os alunos
utilizam-se de estratégias para mediar sua aprendizagem, dentre elas, marcas, a
exemplo de setas ou asteriscos, dicionarios, mimica, utilizacéo da lingua materna, etc.
Indo mais além, Leffa (2006, p. 12 apud RABELLO, 2015, p. 19) reitera:

Ao me referir as tecnologias digitais como ferramentas, entendo-as néo
somente como artefatos culturais, mas também como instrumentos que
podem ser utilizados na mediacdo pedagdgica reconhecendo que ‘toda a
aprendizagem é sempre mediada por um instrumento’.

Podemos relacionar diretamente 0s pressupostos da teoria sociocultural e o
foco da nossa pesquisa, que €é investigar experiéncias de multiletramentos, mediadas
pela produgéo de vlogs no ensino de Lingua Inglesa. Acreditamos que as tecnologias
digitais fazem parte da vida de nossos aprendizes, sendo assim devemos tirar proveito
do que elas tém a oferecer para o processo de aprendizagem de Lingua Inglesa como
lingua adicional.

Outro conceito que também precisa ser discutido diz respeito a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que € compreendida com sendo
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a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucao de problemas sob a orientacdo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(VYGOTSKY, 1998a, p. 112 apud FIGUEIREDO, 2019, p. 42) .

Sendo assim, devemos dar atencdo especial as atividades que o aprendiz
consegue desenvolver com o auxilio de um individuo mais competente, visto que
posteriormente esse aluno sera capaz de desenvolvé-las de forma independente. No
contexto da aprendizagem colaborativa, a interacdo com falantes nativos ou
proficientes da lingua-alvo torna-se central para a aprendizagem. Atividades
comunicativas que serdo realizadas com o auxilio do outro poderao ser internalizadas

e se tornarem espontaneas futuramente, como podemos inferir pela figura a seguir:

Figura 2 - Nivel de desenvolvimento na perspectiva da ZDP

Nivel de
desenvolvimento
real

Nivel de
desenvolvimento
potencial

Fonte: Aradjo (2009, p. 9 apud FIGUEIREDO, 2019, p. 43).

Na Figura 2, percebemos que a ZDP corresponde a ponte entre o nivel de
desenvolvimento real, o que o aprendiz € capaz de fazer no momento com a ajuda de
um parceiro mais competente, e o nivel de desenvolvimento potencial, o que ele pode
chegar a atingir sozinho, se houver a mediagéo e a colaboragdo necessarias.

E importante ressaltarmos a importancia dos estudos de Vygotsky e seus
colaboradores para o ensino-aprendizagem de linguas, uma vez que

A teoria sociocultural vé o aprendiz como um participante ativo na construgcéo
do conhecimento e considera a aprendizagem de L2/LE como uma prética
social em que a interacdo tem tanto o potencial de fazer com que os

aprendizes aprendam a lingua quanto a usem de forma a aprender mais
(FIGUEIREDO, 2019, p. 61).

Assim, a producao de videos em Lingua Inglesa, para promover o intercambio
linguistico e cultural dos aprendizes de Lingua Inglesa e o desenvolvimento da

habilidade comunicativa, vai ao encontro das ideias da teoria sociocultural,
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especialmente no que se refere a mediacdo. A respeito da mediacdo entre pares,
Lantolf (2002, p.105 apud PAIVA, 2014, p. 131) afirma que

O desenvolvimento de segunda lingua ocorre em uma sequéncia de estagios
nos quais a mediacdo necessita ser bastante explicita até o ponto em que
apenas a assisténcia implicita, incluindo a mera presenca do especialista,
seja suficiente para o aprendiz utilizar a lingua de forma adequada.

Isso destaca a importancia do professor como mediador do processo de
aprendizagem de uma lingua adicional. O aluno pode até aprender uma lingua
sozinho, mas o processo sera facilitado com a mediacdo de um par mais eficiente na
lingua.

Outro conceito importante que constitui a teoria sociocultural é a ideia do
andaime (scaffolding), criada por Wood, Bruner e Ross (1976), a partir dos estudos
de Vygotsky, a qual é definida por eles como sendo “o processo que habilita uma
crianca ou um aprendiz a resolver um problema, executar uma tarefa ou alcancar um
objetivo que estaria além de seus esfor¢cos se ndo houvesse uma assisténcia” (PAIVA,
2014, p. 132).

Podemos perceber que, segundo a teoria sociocultural, “a aquisicdo de uma
lingua se da através de processo colaborativo por meio do qual os aprendizes se
apropriam da lingua de sua propria interacdo, para seus proprios propositos,
construindo a competéncia gramatical, expressiva e cultural” (OHTA, 2000, p. 51 apud
PAIVA, 2014, p. 138). Percebe-se assim a importancia da inser¢ao das TDIC como
ferramentas mediadoras do processo de aprendizagem de Lingua Inglesa na escola
regular, para que os aprendizes possam desenvolver a competéncia comunicatival®
por meio da colaboragdo virtual, tendo acesso a conhecimentos linguisticos e
culturais, o que pode contribuir para a quebra de esteredtipos e para a construcao de

sua identidade!! como cidad&o global. *?

2.3 O complexo processo de ensino-aprendizagem de inglés como lingua

adicional nas escolas publicas brasileiras

10 Refere-se a capacidade de utilizar enunciados da lingua em situacdes concretas de comunicacao.
11 Norton (2000, p. 5 apud Paiva, 2011,p.5) define identidade como "o modo como uma pessoa
compreende sua relagdo com o mundo, como essa relacdo é construida ao longo do tempo e do
espago, e como a pessoa compreende possibilidades para o futuro".

12 Remete a ideia de que cada individuo no planeta tem os mesmos direitos e responsabilidades,
independentemente de onde vivem.
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Diane Larsen-Freeman foi a primeira pesquisadora a evidenciar as
semelhancas entre a aquisicdo de uma segunda lingua ‘%e a teoria do caos/ciéncia da
complexidade **em um artigo (LARSEN-FREEMAN, 1997), no qual ela compara
metaforicamente a complexidade e a aquisicdo de uma lingua adicional (PAIVA,
2014).

Segundo a autora, esses sistemas sdo denominados complexos por dois
motivos. Primeiro, eles, na maioria das vezes, sdo constituidos de inUmeras partes,
como o cérebro humano, que é constituido por bilhdes de neurbnios; a segunda razao
diz respeito a0 seu comportamento, que se configura em muito mais do que o
resultado do comportamento de suas partes individualmente. Pelo contrario, as
interagcOes dos elementos que compdem os sistemas complexos definem e modificam
a sua atuacao (LARSEN-FREEMAN, 1997). Nas palavras de Edgar Morin (2000, p.
38):

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o
econdmico, o politico, o sociolégico, o psicoldgico, o afetivo, o mitolégico), e
h& um tecido interdependente, interativo e interretroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes
entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade.

O que o autor traz a luz nos faz perceber que a palavra complexidade, nesse
contexto, ndo se refere necessariamente a algo complicado, mas sim algo formado
por varios elementos, os quais estdo interligados e séo interdependentes.

No seu artigo, Larsen-Freeman descreve os sistemas complexos como sendo
“dindmicos, complexos, ndo-lineares, cadticos, imprevisiveis, sensiveis as condi¢cdes
iniciais, abertos, auto-organizaveis, sensiveis a feedback e adaptaveis (LARSEN-
FREEMAN, 1997, p. 142 - Tradugado nossa)"*®. Atribuindo as mesmas caracteristicas
a lingua, enfatiza a visdo desta como um processo dinamico, cujo foco se encontra no
processo de aprendizagem, e ndo apenas no produto; um organismo vivo regido pelas

mesmas leis das ciéncias:

Como é o caso de outros sistemas dindmicos ndo-lineares, a lingua também
€ complexa. Atende a ambos os critérios de complexidade. Primeiro, é
composta de muitos subsistemas: fonologia, morfologia, léxico, sintaxe,

13 Neste trabalho os termos “aquisi¢cdo” e “aprendizagem” sdo usados com o mesmo sentido. Assim
como “segunda lingua”, “lingua estrangeira” e “lingua adicional”.

14 “[...] O Caos refere-se simplesmente ao periodo de completa aleatoriedade a qual os sistemas
complexos ndo-lineares adentram irregularmente e imprevisivelmente” (LARSEN-FREEMAN, 1997, p.
143 - traducdo nossa).

15 Do inglés: “[...] they are dynamic, complex, nonlinear, chaotic, unpredictable, sensitive to initial
conditions, open, self-organizing, feedback sensitive, and adaptive” (LARSEN-FREEMAN, 1997, p.

142).
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semantica, pragmatica. Segundo, os subsistemas sao interdependentes.
Uma mudanca em qualquer um deles pode resultar em uma mudanca nos
outros (LARSEN-FREEMAN, 1989; 1991b; 1994) Em outras palavras, o
comportamento do todo emerge da interacdo dos subsistemas. Assim, a
descri¢do de cada subsistema informa-nos sobre 0s subsistemas, ela ndo faz
justica a toda a lingua. (LARSEN-FREEMAN, 1997, p. 149 - Tradugéo
nossa)?e.

Como consequéncia, o processo de Aquisicdo de uma Segunda Lingua (ASL)*’
também passa a ser regido pelas mesmas regras, no sentido de que varios elementos
compdem esse processo e as mudancas que possam ocorrer sdo imprevisiveis e

contribuem para a mudanca do sistema. Nas palavras de Paiva (2011, p. 74),

A ASL se desenvolve através da interacdo dindmica e constante entre os
subsistemas, alternando momentos de estabilidade com momentos de
turbuléncia. Como os sistemas complexos estdo em constante movimento,
depois do caos — aqui entendido como o momento ideal para a aprendizagem
— uma nova ordem surge, ndo como um produto final estatico, mas como um
processo, ou seja, como algo em constante evolugéo.

Partindo dessa ideia, € preciso ter em mente que a aprendizagem de Lingua
Inglesa é influenciada por diversos fatores, dentre eles, Paiva (2011) enfatiza a
motivacdo, a identidade e a autonomia como agentes determinantes no processo de

aguisicao de uma lingua adicional. Para a autora,

a identidade é um sistema complexo que exibe um processo de expansao
fractalizado e aberto a novas experiéncias. Na ASL, essa expansao ocorre
por meio do envolvimento em diversas praticas sociais da linguagem com as
guais o individuo se identifica (PAIVA, 2011, p. 76).

Sendo assim, a lingua que esta sendo aprendida precisa exercer um papel
social e real na vida do aprendiz, para que a sua identidade possa ser desenvolvida.
Além disso, a medida que novas experiéncias surgem, a sua identidade vai sofrendo
alteracdes e, consequentemente, vem o processo de aquisicdo da lingua.

A motivacdo é descrita por Paiva (2011, p. 77) como sendo

[...] um importante subsistema complexo, encaixado em sistemas de ASL, e
gue funciona como forgca motriz de qualquer processo de aprendizagem. [...]
uma forca dindmica, que envolve fatores sociais, afetivos e cognitivos, e que
se manifesta em desejos, atitudes, expectativas, interesses, necessidades,
valores, prazer e esforgos.

16 As is true of other dynamic nonlinear systems, language is also complex. It satisfies both criteria of
complexity first, it is composed of many different subsystems phonology, morphology, lexicon, syntax,
semantics, pragmatics. Second, the subsystems are interdependente. A change in any one of them can
result in a change in the others (LARSEN-FREEMAN, 1989; 1991b; 1994). In other words, the behavior
of the whole emerges out of the interaction of the subsystems Thus, describing each subsystem tells us
about the subsystems, it does not do justice to the whole of language.

17 Termo utilizado por Paiva (2011) para se referir ao que chamamos anteriormente de Lingua Adicional.
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Desse modo, ndo apenas para o percurso de aquisicdo de uma lingua
adicional, mas para qualquer processo de aprendizagem, a motivacao é determinante
para garantir o sucesso ou o fracasso. Consequentemente, qualquer alteracdo no
nivel de motivacao pelo aprendiz pode gerar alteracdo no sistema complexo que é a
aprendizagem de Lingua Inglesa.

O terceiro fator citado pela autora, interdependente dos anteriores, € a
autonomia, a qual é determinada por diversos fatores sociais e politicos, pelas
relacdes estabelecidas pelo aprendiz com outros, com 0 mundo ao seu redor e com a
prépria lingua. E assim como todos 0s outros subsistemas complexos, ela pode sofrer
inUmeras alteracdes em um determinado espaco de tempo, 0 que automaticamente
influencia a aprendizagem de uma segunda lingua.

Torna-se, entdo, importante que tanto os aprendizes quanto os mediadores da
aprendizagem tenham conhecimento dos fatores que permeiam o complexo exercicio
de ensino e aprendizagem de uma lingua adicional, para que possam fazer escolhas

conscientes durante todo o desenvolvimento.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, iremos tratar do caminho metodolégico seguido para a
realizacdo da nossa pesquisa. Teceremos consideracdes sobre a natureza
investigativa e suas etapas, a caracterizacdo do local, perfil dos colaboradores e os

instrumentos de geracéo e analise de dados.

3.1 Caracterizando a pesquisa

De acordo com a natureza dos dados gerados, classificamos nossa pesquisa
como qualitativa, ja que “[...] envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
matérias empiricas - estudo de caso; experiéncia pessoal; introspeccédo; historia de
vida [...]” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17). Além disso, a pesquisa qualitativa recebe

essa classificacdo, porque
[...] se contrapfe ao esquema quantitativista de pesquisa (que divide a
realidade em unidades passiveis de mensuracdo, estudando-as
isoladamente), defendendo uma visdo holistica dos fendbmenos, isto é, que
leve em conta todos os componentes de uma situacdo em suas interacoes e
influéncias reciprocas (ANDRE, 2013, p.15).

Sendo assim, a nossa pesquisa engquadra-se nessa denominagcdo por nao
focarmos em analisar resultados numéricos, mas sim em investigar experiéncias de
multiletramentos, mediadas pela producdo de vlogs no intercambio linguistico no
ensino de Lingua Inglesa, o que ratifica 0 nosso entendimento da aprendizagem de
Lingua Inglesa como um processo complexo formado por diversos elementos.

Segundo a sua natureza, trata-se de uma Pesquisa Aplicada; quanto aos
procedimentos, € de cunho etnografico, uma vez que detectamos um problema na
nossa realidade escolar e buscamos soluciona-lo por meio da intervencao préatica no
contexto delimitado. Seguindo a perspectiva de André (2013, p. 24), na area da
educagdo, uma pesquisa possui cunho etnografico quando “[...] faz uso das técnicas
que tradicionalmente sdo associadas a etnografia, ou seja, a observagao participante,
a entrevista intensiva e a analise de documento”.

Também pode ser caracterizada como uma pesquisa-agao, visto que houve
uma mudanca na dindmica de um grupo, pois, assim como afirma Thiollent (1985,

p.14 apud GIL 2010, p. 42), esse €

um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acdo ou ainda, com a resolucdo de um
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problema coletivo, onde todos os pesquisadores e participantes estédo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Acreditamos, portanto, que a pesquisa-acao fosse a melhor opgéo para o nosso
estudo, visto que precisariamos estar em contato com os alunos, observando como
se da a aprendizagem mediada pelas producdes dos videos.

Em relacdo aos objetivos propostos, apesar de nao ser tdo simples caracterizar
esse tipo de pesquisa, acreditamos que ela pode ser classificada como exploratéria,
pois o objetivo desse tipo de pesquisa é “[...] proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses” (GIL, 2010, p.
27).

3.2 Etapas da pesquisa

Este estudo foi realizado em cinco etapas. A primeira consistiu-se na selecao e
fichamento das obras que compdem o referencial tedérico desta dissertacdo. A
segunda, deu-se a partir do contato que fizemos com a instituicdo na qual a pesquisa
foi realizada, mediante reunido com a direcdo e 0s pais e/ou responsaveis pelos
colaboradores da investigagéo.

Na terceira etapa, houve a elaboracdo e aplicacdo de um questionario com
vistas a adquirir informacdes necessarias ao desenvolvimento da pesquisa, como a
motivacdo inicial para a aprendizagem da lingua e o contato que 0s participantes
estabeleciam com a Lingua Inglesa fora do contexto escolar (APENDICE A); a quarta
etapa constituiu a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica (APENDICES B e C)
contemplando o género vlog.

E, por fim, na quinta etapa, elaboramos um segundo questionario para
sabermos a opinido dos participantes em relacao as atividades desenvolvidas e suas
possiveis consequéncias para a aprendizagem de Lingua Inglesa (APENDICE D).

3.3 Contextualizando a pesquisa e seus participantes

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal na zona rural de Sao José
de Piranhas, no Alto Sertdo da Paraiba. A escolha deveu-se ao fato da pesquisadora
ter cursado o Ensino Fundamental na referida instituicdo, ser, na época, professora

efetiva da rede municipal, lotada nessa mesma escola, e ter observado a falta de
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motivacdo dos seus alunos para aprender a Lingua Inglesa e, consequentemente, o0
insucesso na aprendizagem.

A pesquisa iniciou-se com todos os alunos e alunas da turma do 9° ano da
escola mencionada. No entanto, para a coleta de dados, utilizamos apenas as
contribuicdes de quatro alunas da turma, ja que apenas elas concluiram as atividades
referentes a pesquisa. Sendo assim, as colaboradoras da pesquisa foram quatro
alunas do 9° ano do ensino fundamental, além da professora-pesquisadora, ja que “o0
pesquisador ndo é um relator passivo e sim um agente ativo na construgdo do mundo”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 59), trazendo consigo suas crencas e conhecimentos
para o

contexto da pesquisa.

As alunas-participantes sdo originarias, em sua maioria, de sitios e vilas
produtivas rurais (VPR), localizadas em um raio aproximado de cinco quildbmetros da
escola. Os moradores dessas VPR tiveram as terras, onde moravam anteriormente,
desapropriadas, devido a Transposi¢ao do Rio S&o Francisco.

Aluna 1 (A1)!8, 14 anos, é filha de agricultores e mora préoximo a escola. Seus
pais ndo concluiram o ensino fundamental. Considera a aprendizagem de inglés muito
importante e expressa o desejo de viajar para paises onde essa lingua é falada. Vale
destacar que a aluna ja havia mantido algum contato com falantes nativos através de
redes sociais.

Aluna 2 (A2), 13 anos, também ¢ filha de agricultores, os quais ndo concluiram
o ensino fundamental, mora em um sitio a cerca de dois quildmetros da escola. A
aluna ja tinha interesse nas aulas de inglés e mostrou-se bem motivada para participar
da pesquisa. Segundo ela, ja havia usado o Duolingo para complementar a sua
aprendizagem de Lingua Inglesa, mas nunca teve oportunidade de praticar com um
falante nativo.

Aluna 3 (A3), 14 anos, filha de agricultores. Estes também ndo conseguiram
concluir o ensino fundamental. Ela reside em um sitio que fica a uns quatro
quildmetros da escola. Também ja havia utilizado o Duolingo para aperfeicoar seus
conhecimentos de Lingua Inglesa, mas nunca havia mantido contato com falantes

nativos de inglés.

18 Utilizamos Al, A2, A3 e A4, no lugar dos nomes verdadeiros das alunas, para garantir a protecdo da
identidade de cada participante.
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Aluna 4 (A4), tem13 anos e também é filha de agricultores. Seu pai concluiu o
ensino fundamental, porém, sua mae, ndo. A aluna reside na zona urbana, a dezoito
quildmetros da escola e considera que a aprendizagem de inglés € muito importante.

3.4 Processo de geracéo dos dados

Como instrumentos de geracdo de dados, foram utilizados um questionario
semiaberto no inicio da pesquisa e outro no final, as apresentacdes orais realizadas
pelos participantes, os videos produzidos, a observagéo direta e as anotagdes no
diario de pesquisa da professora-pesquisadora.

Toda a pesquisa foi desenvolvida perante autorizacdo dos responsaveis legais
pelos participantes, tendo em vista que todos eram menores de dezoito anos; o que
foi feito mediante assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXOS A, B e C) e do Termo de autorizacéo
para uso de imagens, documentos aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Estadual da Paraiba. 1°

O primeiro passo da pesquisa foi a realizagdo de uma reunido com a diregédo
da escola e com o0s pais ou responsaveis pelos participantes da pesquisa para
explicarmos nosso objetivo e recolhermos as assinaturas necessarias.

No encontro seguinte, os alunos responderam ao questionario e iniciamos a
aplicacdo da Sequéncia Didatica com foco no género viog. No primeiro modulo,
contextualizamos o tema, por meio de discussdes e exposi¢ao de videos; no segundo
modulo, apresentaram trabalhos orais, em equipe, sobre o tema; como producéo final,
criaram seus proprios videos, em inglés, para que posteriormente integrassem 0s
seus vlogs.

Apés a conclusdo da SD, aplicamos o segundo questionario para analisar

alguns aspectos da pesquisa e seus efeitos nos participantes.
3.5 Elaboracéo do produto didatico
Como produto didatico desta pesquisa, consideramos a Sequéncia Didatica

sobre 0 género vlog, elaborada para dar embasamento as producgdes finais dos

alunos.

19 CAAE: 06469018.0.0000.5184
Nuamero do Parecer: 3.148.731
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Inicialmente, elaboramos o projeto para ser submetido ao Comité de Etica em

Pesquisa da UEPB. O texto focalizava o ensino-aprendizagem virtual e colaborativo
de Lingua Inglesa através do Teletandem. O projeto tinha como objetivos desenvolver
e aplicar uma sequéncia didatica contemplando préaticas de multiletramentos, produzir
materiais audiovisuais a serem compartilhados entre os participantes das interacdes
de Teletandem? e refletir sobre o uso de Teletandem para o ensino de Lingua Inglesa
no ensino fundamental. ApGs a aprovacao do projeto, elaboramos e aplicamos uma
Sequéncia Didética (SD) sobre o género Vlog, que foi composta de quatro etapas.
A primeira etapa foi a Diagnose, na qual houve o levantamento de conhecimento
prévio dos alunos em relacdo ao género textual vlog. Em forma de discussées
informais, com as cadeiras organizadas em forma de semicirculo, fizemos perguntas
com o intuito de descobrir o que eles ja sabiam acerca do tema. Descobrimos que
estdo bem atualizados em relacdo ao assunto e séo inscritos em varios canais de
vlogueiros do youtube.

No primeiro médulo da SD, fase de apresentacgéo e discussao, utilizamos videos
do Youtube para continuarmos as discussdes sobre os vlogs.

Apods exibirmos os videos “O que é vilog” %! e “My first vlog” %2, para ajudar a
entender um pouco mais sobre o conceito e a producéo dos vlogs, solicitamos aos
alunos que nos explicassem, em portugués, o que sdo esses géneros textuais e em
qual meio circulam, para que, aos poucos, pudéssemaos ir criando um conceito proprio
para o termo.

Em seguida, buscamos incentiva-los a estabelecerem uma definicdo para viog,
com base em seus conhecimentos sobre 0 assunto e nos videos assistidos. Apos
discutirmos essa parte inicial e tentarmos chegar a um consenso sobre o0 que sao
vlogs, qual sua fungdo e em que meio circulam, a parte seguinte constituiu-se da
apresentacao e discussao sobre alguns vlogs que sdo muito populares na internet.

Os alunos da turma foram divididos em duplas e cada uma fez pesquisa na
internet, em casa, e escolheu um vlog para apresentar no encontro seguinte, para que

eles pudessem se familiarizar mais com o género.

20 Devido a impossibilidade de conseguir parceiros para as trocas em teletandem foi preciso mudar o
foco da pesquisa, posteriormente.

21 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=7zkQ40pRRA8&t=320s

22 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=gnHCw87Enq4&t=194s
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O médulo 2 constituiu-se das apresentacdes dos vlogs escolhidos pelas duplas,
durante duas aulas, de 45 minutos cada, nas quais eles ressaltaram, além dos temas
abordados nos videos?3, as técnicas e programas de edicdo de video mais utilizadas.

Durante a producéo final, além dos conhecimentos sobre vlogs, os alunos
utilizaram seus conhecimentos técnicos sobre como produzir e editar videos, além
dos conhecimentos linguisticos em Lingua Inglesa propriamente dita®*, ja que todos
os videos foram feitos em inglés. Com isso, proporcionamos a oportunidade de
desenvolver a Competéncia Comunicativa em Lingua Inglesa.

A primeira entrada no vlog foi intitulada “That’'s who | am”, na qual o aluno, em
um video de aproximadamente 1 minuto, descrevia seu nhome, onde morava, o que
mais gostava de fazer, etc. A ideia era produzir varios videos nesse mesmo modelo,
para comporem os vlogs. Entretanto, por questbes de tempo, foi produzido apenas
esse primeiro video.

A Sequéncia Didatica esta disponivel neste trabalho (APENDICE B) e sera
disponibilizada juntamente com esta dissertacdo, para que professores de Lingua
Inglesa possam ter acesso e possam inspirar-se e compreender que € possivel inserir
as tecnologias digitais nas aulas de Lingua Inglesa, a fim de que os alunos possam

ser 0s protagonistas de sua propria aprendizagem.

23 A saber, existem vlogs sobre diferentes temas, como maquiagem, esportes, etc.
24 Como se apresentar, dar informagfes basicas sobre si e sobre 0 meio que os cercam, em inglés.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, faremos a interpretacdo e analise dos dados gerados, refletindo
durante todo o0 processo, para que possamos contribuir com o avango nas pesquisas
na area de ensino de linguas.

Os dados apresentados neste capitulo foram obtidos a partir da aplicacao de
dois questionarios, como mencionamos no capitulo metodoldgico. Integram também
0 corpus os videos produzidos pelas alunas para compor os seus vlogs, além de
informacdes contidas no diario da professora-pesquisadora.

A aprendizagem de uma lingua adicional € permeada de teorias implicitas, compostas
por diferentes fatores, como motivagées, crencas, memarias, entre outros (ALMEIDA
FILHO, 2010). Sendo assim,

[...] as concepcdes dos agentes envolvidos na operacgédo global de ensino de
linguas exercem profunda influéncia em todo o processo, ja que cada
individuo, permeado por seu contexto socio-historico-discursivo tem suas
crengas que embasam as atitudes que norteiam seu comportamento em face
do complexo processo de ensino-aprendizagem de linguas (ALMEIDA
FILHO, 1993 apud SOUZA; SANTOS, 2019).

E importante, portanto, considerarmos todos os fatores envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem de uma lingua adicional, desde as concepcdes iniciais dos
aprendizes sobre a aprendizagem da lingua em si, e que importancia isso pode ter em

sua vida e em suas motivacdes para aprender.

4.1 Questionério para sondagem

Nesta secao, faremos reflexdes a respeito do questionario aplicado no inicio da
pesquisa, que chamamos de “questionario para sondagem”. O nosso objetivo é
observar a motivacdo inicial e as concepcbes dos participantes em relacdo a
aprendizagem de Lingua Inglesa, além de obter informacdes a respeito de seu contato
com a Lingua Inglesa fora da escola.

O questionario incluia os seguintes dados: nome completo, local de residéncia,
idade e sexo dos participantes, profissdo e escolaridade dos pais. Além disso, trazia
nove perguntas.

A primeira questdo objetivou descobrir se os participantes compreendiam a
importancia de aprender inglés atualmente. A segunda pergunta dizia respeito a
motivacgao inicial dos participantes para aprender inglés na escola. A terceira levou o

participante a refletir se a aprendizagem de inglés poderia trazer beneficios para sua
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vida. A quarta verificou o nivel de competéncia comunicativa que o aluno achava que
tinha na lingua, referentes a sua compreenséao auditiva e de leitura e a sua producao
oral e escrita na lingua. A quinta pergunta referia-se a familiaridade que os
participantes tinham com ferramentas digitais, tais como aplicativos para celulares ou
sites da internet. Na sexta questéao, perguntamos se o participante ja havia tido alguma
experiéncia com um falante nativo de Lingua Inglesa, e, em caso afirmativo, que
comentasse tal experiéncia. As questdes oito e nove indagavam sobre as habilidades
comunicativas em Lingua Inglesa (compreensdo auditiva, producdo oral,
compreensao leitora e producdo escrita) e em quais habilidades consideravam-se
mais e menos competentes.

As respostas obtidas por meio do questionério nos possibilitaram a elaboracao
da sequéncia didatica. Foi por meio dele que conhecemos muitas das experiéncias
prévias dos participantes com tecnologias digitais e também seu nivel de
conhecimento da lingua, além de sua possivel motivacéo inicial para aprender inglés.

Dividimos as perguntas em categorias de modo que a andlise pudesse ser mais

didatica:

4.1.1 O participante e a aprendizagem de Lingua Inglesa

Em relacdo a primeira pergunta, “Qual a importancia de se aprender a se
comunicar em Lingua Inglesa atualmente?”, obtivemos respostas semelhantes das
quatro alunas, reconhecendo a importancia da Lingua Inglesa para o seu
desenvolvimento profissional.

A1l: Para se comunicar com pessoas € viajar para outros paises.
A2: Porgue o inglés ira me ajudar em varios aspectos.

A3: E importante, pois tendo um nivel fluente em inglés é possivel se
comunicar com pessoas de outros paises.

A4:: A lingua inglesa estd presente em varios aspectos da vida, é
fundamental aprendé-la.

As respostas das alunas mostram que consideram importante a aprendizagem
da Lingua Inglesa e um dos objetivos seria para intercambio cultural com pessoas de
outros paises, 0 que vai ao encontro do objetivo central de nossa pesquisa. I1Sso se

faz importante porque, como afirma Paiva (2011), € preciso ter em mente que a
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aprendizagem de Lingua Inglesa € influenciada por diversos fatores, dentre eles, a
motivacdo, descrita pela autora como sendo “for¢ca motriz de qualquer processo de
aprendizagem. [...], que envolve fatores sociais, afetivos e cognitivos, e que se
manifesta em desejos, atitudes, expectativas, interesses, necessidades, valores,
prazer e esforcos” (PAIVA 2011, p. 77).

Reconhecer a importancia da Lingua Inglesa é o primeiro passo para a
aprendizagem, pois a motivacgdo inicial € o que vai impulsionar todo esse processo.
Alunos que ndo se sentem motivados para aprender inglés provavelmente néo iréo
fazé-lo.

Em relacédo a segunda pergunta, “Vocé sente-se motivado(a) a aprender inglés

na escola? Por qué?”, as alunas expuseram o seguinte:

A1l: Sim, pois a professora me influencia e acho o inglés muito legal.
Por isso quero aprender.

A2: Sim, porque é uma matéria bem legal.”

A3: Sim, porque com a influéncia da professora vocé vai descobrindo
coisas legais.

A4: Sim. Porque o método de ensino da professora, usando
tecnologia, motiva muito mais nés jovens.

As respostas sugerem que as aulas de Lingua Inglesa, ja ministradas para as
alunas na escola, contribuiam, de certa forma, para motiva-las a aprender a lingua,
principalmente quando eram mediadas pelas Tecnologias Digitais, a exemplo do uso
do Duolingo. Ratifica-se a importancia da insercao das TDIC para a aprendizagem de
Lingua Inglesa na escola regular. Souza e Santos (2019, p. 43) afirmam que € preciso
inserir as TDIC na escola, pois “a ideia de uma escola conectada muda a logica de
que o professor é treinado para ensinar e transmitir conhecimento”. O aluno ganha,
portanto, maior espaco e autonomia na aprendizagem, quanto esta € mediada pelas
tecnologias digitais.

No entanto, € preciso ter em mente que as tecnologias em si mesmas nao irdo
nos fazer alcancar os nossos objetivos pedagdgicos. E preciso planejamento,
organizacdo e adequacéo das metodologias apropriadas, a fim de que o processo de

ensino aprendizagem de Lingua Inglesa possa acontecer de forma satisfatoria.
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A terceira pergunta visava observar as concepcoes dos participantes sobre o
modo como a aprendizagem de inglés poderia contribuir para a vida de cada um.

Obtivemos as seguintes respostas:

Al: Em cursos e também quero viajar para paises onde essa lingua é
falada.

A2: Pode me ajudar futuramente, quando eu for trabalhar.
A3: Em cursos e provas que podem te levar para fora do pais.

A4: Pode me ajudar na comunicagcdo com outras pessoas de outros
paises, pois posso viajar futuramente.

As respostas fornecidas pelas alunas ratificam, mais uma vez, o que
comentamos anteriormente, a respeito da importancia do aprendiz reconhecer que a
Lingua Inglesa pode desencadear transformacdes para sua vida, se nao
momentaneamente, mas no futuro, ao ingressar no mercado de trabalho.

A quarta questao tinha por objetivo descobrir qual era o grau de familiaridade
que cada participante tinha com a Lingua Inglesa, em relacdo a producédo oral,
compreensao auditiva, compreensao leitora e producdo escrita. As participantes se
posicionaram com o seguinte:

A1: Falo pouco, entendo pouco”, leio pouco e escrevo pouco.
A2: Falo pouco, entendo pouco, leio bem e escrevo pouco.
A3: Falo pouco, entendo pouco, leio pouco” e escrevo pouco.
A4: Falo pouco, entendo bem, leio bem e escrevo bem.

Percebemos, a partir da autoavaliacado das alunas, que estas consideram sua
capacidade de producdo oral e compreensdo auditiva fracas, enfatizando dois
aspectos importantes, entre outros que pudemos observar ao longo de nossa
experiéncia como professora de Lingua Inglesa no ensino basico. Primeiro, a baixa
carga horaria da disciplina na escola regular, como ja mencionamos; e isso, de certa
forma, restringe o trabalho do professor e, muitas vezes, o docente focaliza mais as
habilidades de escrita e leitura. Segundo, justificam a importancia do trabalho com
atividades que visem desenvolver a oralidade em Lingua Inglesa.

A oitava questao levou as participantes a refletirem sobre suas potencialidades
em relagdo a Lingua Inglesa. Particularmente, buscou investigar em qual das

habilidades linguisticas (compreensédo auditiva, producao oral, compreenséo leitora e
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producao escrita) cada um se considerava mais competente. O objetivo foi conduzir
as alunas a se autoavaliarem, reconhecendo suas competéncias em relacdo a
compreensao e producédo de discursos em Lingua Inglesa. As respostas obtidas foram
as seguintes:

A1l: Producéo oral

A2: Compreenséo leitora

A3: Compreenséo leitora

A4: Compreensao auditiva e oral

E possivel percebermos que A2 e A3 acreditam que a habilidade na qual sdo
mais proficientes € a compreenséo leitora, possivelmente devido & maior pratica desse
tipo de atividades no ambiente escolar. Por sua vez, Al acredita que sua capacidade
de producédo oral € superior as outras habilidades; enquanto A4 considera a
compreensao auditiva e a producéo oral como suas habilidades de destaque. Isso nos
leva a crer que a sua identidade como aprendizes de lingua inglesa esteja no inicio
de seu desenvolvimento, quando comecam a refletir sobre suas préoprias habilidades
em relacao a lingua-alvo.

A nona questao tinha como objetivo identificar qual das habilidades linguisticas
cada uma considerava ser mais dificil. Acreditamos ser importante esse tipo de
reflexdo pelos aprendizes de linguas adicionais, para que o0 processo de
aprendizagem possa ser mais autbnomo e consciente. As respostas fornecidas nos
levaram a observar a habilidade, a qual as participantes precisavam focar mais a
aprendizagem, visto ter sido a menos exercitada, seja na aprendizagem formal da
escola ou na pratica externa. Seguem as expostas das alunas:

A1l: Compreenséo auditiva, porque escuto pessoas falando, mas nao
consigo entender.

A2: Compreenséo auditiva.

A3: Producdo escrita, porque as vezes dificulta no sotaque de algumas
palavras que a gente conhece.

A4: Escrita.

Percebemos que as alunas se contrariam em suas respostas, em relagdo a sua
proficiéncia nas quatro habilidades; o que acreditamos ser comum para iniciantes que
ainda estéo desenvolvendo a sua identidade enquanto aprendizes de Lingua Inglesa.

O importante é destacarmos a importancia de um trabalho voltado ao desenvolvimento
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das habilidades integradas, algo que acontece mediante a producdo de video em
inglés pelos alunos.

As perguntas do questionario abordado nesta secdo estdo diretamente
relacionadas com nosso primeiro objetivo especifico, “observar as concepg¢des iniciais
dos estudantes sobre a aprendizagem de Lingua Inglesa”, pois acreditamos que o
processo de aprendizagem de Lingua Inglesa € complexo, dinAmico, uma vez que
envolve fatores como a motivagéo, a identidade e a autonomia (PAIVA, 2011). E isso
exige que o aprendiz seja 0 protagonista de sua propria aprendizagem. Suas
concepcdes sobre a aquisicdo da lingua sao fatores que devem ser observados, pois

trardo consequéncias para todo o processo de aprendizagem do idioma.

4.1.2 Sobre 0 uso das TDIC na aprendizagem de Lingua Inglesa e o intercambio

linguistico com falantes nativos de inglés

Abordaremos neste subtépico as nossas impressoes a respeito das perguntas
referentes ao uso das TDIC e a aprendizagem de inglés. A quinta questdo indagou o
seguinte: “Vocé ja usou ou usa algum recurso digital, como aplicativos ou sites da
internet, para aprender inglés fora da escola? Se sim, qual/quais?”, todas as alunas
responderam que ja haviam utilizado o aplicativo Duolingo para aprender inglés fora
da escola:

A1: Sim. Duolingo.
A2: Sim. Duolingo.
A3: Sim. Duolingo.

A4: Sim. Duolingo.

As quatro alunas conheceram o Duolingo durante as aulas de Lingua Inglesa,
ha cerca de dois anos, quando utilizamos o site?® para fazer uma competi¢cao na sala
de aula. Depois, pedimos para que os alunos baixassem o aplicativo e monitoramos
a sua utilizacdo durante algumas semanas. Alguns alunos ainda usam o aplicativo até
hoje. Como mostramos anteriormente, na resposta a segunda pergunta, A4 menciona
0 uso de TDIC nas aulas: “Sim, porque o método de ensino da professora, usando

tecnologia, motiva muito mais nos jovens.”

25 Enderego de acesso ao Duolingo: https://www.duolingo.com/learn
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A questao seis visava descobrir se as alunas ja haviam tido alguma experiéncia
com um falante nativo de inglés. O intuito foi para que pudéssemos levantar
inferéncias sobre 0s seus niveis iniciais de motivacao, assim como a autonomia e a
identidade, fatores determinantes no processo de ensino e aprendizagem de uma

lingua adicional. Obtivemos as seguintes respostas:

A1l: Sim, por redes sociais. Achei estranho, pois ainda ndo sabia nada
de inglés.

A2: Nao.
A3: Nao.
A4: Nao.

Apenas Al ja havia estabelecido contato com um falante nativo de inglés. A
interacdo ocorreu por meio das redes sociais e fora da escola. Isso demonstra a sua
iniciativa e disposicdo em ir além da sala de aula para a aprendizagem da Lingua
Inglesa, objetivo impl de nossa pesquisa, e por saber que as outras aprendizes nunca
tinham se comunicado com falantes nativos de inglés. Mediante isso, a nossa
pesquisa ganha ainda mais significado.

A sétima questdo perguntou: “Vocé considera importante conhecer sobre a
maneira como outras pessoas vivem e se comportam em outros paises? Por qué?”.
Buscamos observar se as alunas tinham interesse em aprender sobre a cultura de

outros paises, principalmente aqueles cuja Lingua Inglesa é nativa ou oficial.

A1l: Sim, pois quero saber a forma como eles vivem |a.

A2: Sim, porque para aprender uma lingua € importante conhecer
mais sobre a cultura.

A3: Sim, porque se houver oportunidade de a gente viajar para outros
paises, terd como a gente se comportar normalmente igual aos outros.

A4: Sim, pois conhecer outras culturas pode influenciar no nosso
modo de pensar.

A fala de A2 reflete o que reiteramos durante as aulas: que a aprendizagem de
uma lingua néo se da de maneira isolada da aprendizagem da cultura dos paises que

a utilizam. Pelo contrario, a lingua em si ja € uma representacdo da(s) cultura(s)
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manifestada(s) em determinado local. E essa multiplicidade cultural e essa
diversidade linguistica estdo presentes no mundo globalizado.

Como ja afirmaram Rojo e Barbosa (2015, p. 135), visto que o perfil dos alunos
tem mudado nos ultimos anos, a escola precisa se adequar e “propiciar experiéncias
significativas com producdes de diferentes culturas e com praticas, procedimentos e
géneros que circulam em ambientes digitais”. Ndo podemos mais insistir em aulas
focadas em explicagcdes gramaticais, as quais nao fazem sentido algum para os
aprendizes. Precisamos partir das experiéncias deles para entdo decidirmos o que
devemos abordar na aula de Lingua Inglesa. Afinal, suas vozes precisam ser ouvidas;

sao eles o nucleo do processo de aprendizagem.

4.2 A producdo de vlogs e aprendizagem de inglés como lingua adicional

Nesta secao, como producéo final da Sequéncia Didatica proposta, refletiremos
a respeito dos videos produzidos pelas participantes, para integrar os seus vlogs. De
modo a garantir o anonimato das participantes, ja que todas sdo menores de dezoito
anos, substituimos seus nomes reais pelos codigos Al, A2, A3 e A4, conforme ja
exposto nos trechos das respostas dadas pelas alunas.

Durante a fase da producao final na Sequéncia Didética, as alunas deveriam
produzir videos, com o intuito de proporcionarmos a oportunidade para
desenvolverem a Competéncia Comunicativa em Lingua Inglesa, a qual, segundo

Saez e Martin (2005), é definida como:

[...] o conhecimento que nos permite utilizar a lingua como um dispositivo de
comunicag¢éo em um determinado contexto; € um conceito dindmico baseado
em negociacdes de sentido entre os interlocutores, o que pode ser aplicado
tanto para modos de comunicac&o orais ou escritos (SAEZ; MARTIN, 2005,
s.p - traducdo nossa)?.

E por meio da préatica que os aprendizes conseguem construir a competéncia
comunicativa. Por mais que eles sejam expostos a lingua-alvo, se ndo houver

tentativas de producao oral, dificiimente irdo adquirir as habilidades necessarias a

26 [...] the communicative competence is defined as the knowledge which enables us to use language
as a communication device in a given social context; it is a dynamics concept based on the negotiation
of meanings among interlocutors, which can be applied either to written or spoken modes of
communication.
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comunicacdo. Assim, a producdo dos videos em inglés proporcionou essa
oportunidade de prética oral para as alunas.

Cada aluna teria de criar um canal no Youtube, no qual postariam os videos, que
seriam compartilhados com os alunos americanos, para que pudessem ser escolhidas
as parcerias para as interacées em teletandem. No entanto, como néo foi possivel
estabelecer parcerias com falantes nativos ou proficientes da Lingua Inglesa, o foco
da pesquisa precisou mudar e, consequentemente, a producao dos videos também
sofreu alteracoes.

Como orientacdo para guiar os alunos na criacdo dos videos, sugerimos que a
primeira entrada no vlog fosse intitulada “That’s who | am” (Essa sou eu!), na qual, o
aluno, em um video de aproximadamente 1 minuto, iria descrever seu nome, onde
morava, 0 que mais gostava de fazer, etc. Posteriormente, na segunda entrada,
denominada “The world around me”(O mundo ao meu redor), o aluno mostraria a sua
vizinhanca, descrevendo um pouco das caracteristicas do espaco e sua localizacéo
global. O terceiro e Gltimo video trataria da escola na qual o aluno estudava. Este
deveria trazer aspecto tanto da estrutura fisica quanto do ambiente de aprendizagem.
Mas, devido a mudanca no foco da pesquisa e a inviabilidade de tempo para conclui-
la, foram produzidos apenas o primeiro audiovisual.

Os objetivos dos videos, como mencionamos anteriormente, eram apresentar-
se, falar brevemente sobre si e sobre suas preferéncias. Seguem as transcricbes dos
videos das quatro alunas:

Al: Hello. My name is A1%’. I'm from (fala o nome da localidade). I'm like
English, | love books, | love music, | love movies. | hope that you enjoy. Bye28

A2: Hi. Hi people. My name is A2. I'm 13 years old. | love English. I'm from
Brazil. What | like to do is read books, to dance, listen to music. [canta um
trecho de uma musica] | love Shawn Mendes. Bye bye.?°

A3: Hi. My name is A3. I'm 14 years old. | live in Sdo José de Piranhas, a
small town in Paraiba. I'm a student and my favorite subject is Math, What |
enjoy doing the most is (incompreensivel) and (incompreensivel). Bye!3°

27 Omitimos o trecho referente ao local de origem das alunas e substituimos seus nomes pelos cddigos,
para garantir o anonimato.

28 Ola. Meu nome ¢é Al. Eu sou de (fala o nome da localidade). Eu gosto de Inglés, amo livros, musica,
filmes. Eu espero que vocés gostem. Tchau.

29 Oi. Oi, gente. Meunome é . Eutenho ____ anos. Eu amo Inglés. Eu sou do Brazil. O que eu gosto
de fazer é ler livros, dancar, ouvir misica [canta um trecho de uma musica]. Eu amo Shawn Mendes.
30 Oi. Meunome é .Eutenho___ anos. Eu moro em S&o José de Piranhas, uma cidade pequena
na Paraiba. Eu sou estudante e minha matéria favorita € matematica. O que eu mais gosto de fazer é
(incompreensivel) e (incompreensivel). Tchau
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A4: Hi. My name is A4 and I'm live in Sdo José de Piranhas, a small town in
Paraiba. I'm 13 years old. What | like to do the most is reading books [...] and
watching series. Now it’s night time but | continue the video, so come on. My
favorite subjects is [pausa] are English and Portuguese. It only remains to say
that bye bye. Bye bye.3!

Partindo das producfes das alunas, apresentamos a seguir trés subsecoes,
contendo as inferéncias mediante nossa observagdo como professora-pesquisadora
e as analises correspondentes com base nos autores estudados.

4.2.1 Multiletramentos e Motivacao

Como jaA mencionamos anteriormente, baseando-se em Paiva (2011), o ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa é um processo complexo e dinamico, influenciado
por diversos fatores, entre eles, a motivacdo, a identidade e a autonomia, 0s quais
também sdo dindmicos e mutaveis. Sendo assim, qualquer atividade que influencie
na motivacao acarretara mudancas na identidade e na autonomia dos aprendizes, o
que, consequentemente, influenciara a aprendizagem.

Ja uma prética de ensino a partir dos multiletramentos, como afirma Rojo (2012,
p. 8), “caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado [...] e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos”. Sendo assim,
ao escolhermos o género vlog, bastante presente no cotidiano dos alunos, tivemos a
possibilidade de impulsionar alteracbes na motivacdo dos aprendizes, ligando sua
aprendizagem a uma atividade significativa e desafiadora.

Foi possivel observar que as alunas desenvolveram a producdo dos
audiovisuais de maneira prazerosa e com facilidade. Isso é perceptivel quando A2
canta um trecho de sua musica favorita para exemplificar que ama ouvir musica, o que
talvez ndo teria acontecido, se tivéssemos optado por outro tipo de atividade, que néo

tivesse conexao com sua cultura e seu dia a dia.

4.2.2 Identidade e Competéncia Comunicativa

81 Oi. Meu nome é . E eu moro em Sao José de Piranhas, uma pequena cidade na Paraiba. Eu
tenho ___anos. O que eu mais gosto de fazer é ler livros e assistir a séries de TV. Agora ja é noite e
eu vou continuar o video, entdo vamos la4. Minhas matérias favoritas sao Inglés e Portugués. So6 falta
dizer tchau. Tchau Tchau.
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Um outro aspecto que foi possivel observar, baseando-se nas producdes das
alunas, foi a conexdo entre a possibilidade de desenvolvimento da competéncia
comunicativa e a construcdo da identidade do aprendiz como falante de uma lingua
adicional.

A competéncia comunicativa € a habilidade de “utilizar a lingua como um
dispositivo de comunicacdo em um determinado contexto” (SAEZ; MARTIN, 2005,
S.p), 0 que se pode constatar mediante as producdes do audiovisual, visto que as
alunas utilizam-se de um meio digital para transmitir uma informacéao.

Tomemos como exemplo a fala de A2, a qual expressa de forma segura e
eficiente as suas preferéncias. Isso pode ser devido ao fato de a aluna ser fa de
musica Pop e ouvir cangfes em inglés, assim como assistir seriados de TV nessa
lingua. Todas essas atividades influenciam o processo de construcdo de sua
identidade como aprendiz, dando-lhe seguranca ao se comunicar e facilitando o uso
da lingua. Isso corrobora o que Almeida Filho (2010) enfatiza sobre a lingua, que a
principio é estrangeira, mas se desestrangeiriza ao mesmo tempo que ajuda na
construcdo da identidade do aluno, a qual é aprendida para e na comunicagao.

Entdo, podemos inferir que atividades que proporcionam o desenvolvimento da
competéncia comunicativa influenciam a identidade, um dos fatores que influencia

diretamente na aprendizagem de Lingua Inglesa.

4.2.3 Autonomia

A autonomia € um dos fatores que permeia o complexo processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa e desempenha papel fundamental em todo o
processo, pois vai sendo transformado a medida que os aprendizes sentem-se mais
confiantes a respeito do seu proprio aprendizado.

Tomando como amostra o video produzido por A3, € possivel perceber que a
aluna utilizou uma estrutura diferente no seu video. No material, ela esta fazendo
atividades comuns do dia a dia, como andar na rua e usar o celular, e sua voz aparece
como fundo. Em uma espécie de narragdo, a aluna se apresenta e fala um pouco

sobre si32.
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Apesar de parte da fala da aluna nao ter sido compeendida, percebemos que
uma atividade dessa natureza ndo contribui apenas para desenvolver habilidades
linguisticas. Também corroboram préatica de multiletramentos. Destacamos o
proposito de dar voz ao aluno, uma “voz do sul”’, que pode passar a ser ouvida pela
mediacao das tecnologias digitais.

Em um possivel intercambio de videos, como era a proposta inicial, os
interagentes estariam aprendendo sobre a cultura do outro, ao mesmo tempo que
teriam a oportunidade de valorizar a sua.

Ainda nesse ambito, temos o excerto do video da aluna A433, no qual ela fala de si
mesma de forma mais espontanea e aparentemente, sem muito planejamento; o que
s6 é possivel apds o aprendiz ja ter adquirido uma certa intimidade com a lingua.

O video da aluna exemplifica a desestrangeirizacdo da lingua (ALMEIDA
FILHO, 2010) e também ratifica a fala de Paiva (2011) sobre a complexidade que
permeia o processo de aprendizagem de uma lingua adicional.

Percebemos, assim, que a producdo de videos pelas alunas trouxe, além dos
beneficios linguisticos, como o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
vantagens externas, a exemplo da construcdo da identidade de aprendiz/falante de
Lingua Inglesa; a oportunidade de letramento digital, com a edicdo de videos; a
oportunidade de refletir sobre elementos de sua e da cultura do outro; além de
impulsionar a motivagao para continuar aprendendo inglés de forma autbnoma e

independente.

4.3 Questionario final

O questionario final foi elaborado em uma péagina do Google Forms3* com o
intuito de observar as impressfes das participantes sobre a aprendizagem de Lingua
Inglesa, durante e ap6s o desenvolvimento da pesquisa. Composto de sete questdes,

o link desse instrumento de coleta de dados foi enviado para as alunas participantes

34 Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLSdrakekYpANg8fxKgVX0jUICL20BAeNCdXWUhWcpnb-
L _M5ma/viewform?usp=sf _link.




43

via WhatsApp. Dessa forma, as respostas foram automaticamente enviadas para o
Google Drive da pesquisadora.

A seguir, temos o resultado dessa etapa final de nossa pesquisa. Para facilitar
a leitura, dividimos as perguntas do questionario em tdpicos relacionados a

aprendizagem de Lingua Inglesa.

4.3.1 A Lingualnglesa como instrumento de transformacgao social

Nesta secdo, traremos reflexdes acerca das respostas dadas pelas alunas,
relacionando-as com a importancia da Lingua Inglesa para a transformacéao social.

Uma das perguntas buscou observar as concep¢Oes das alunas sobre a
importancia dessa lingua em suas vidas atualmente. Também objetivamos perceber
se as discentes consideravam que a pesquisa havia ajudado na aprendizagem da
Lingua Inglesa. Foram obtidas as seguintes respostas:

Al: Ajuda-me na comunicagdo com pessoas de outro pais.

A2: A Lingua Inglesa é muito importante para mim, pois hoje em dia vocé
precisa do inglés para tudo, inclusive para o meio profissional.

A3: Ela é importante, pois as possibilidades de ser escolhido em um melhor
emprego no mercado de trabalho sédo maiores.

A4: O inglés esté presente na minha vida em atividades simples como em
seriados, musicas ou na escola. Mas pode se tornar indispensavel no
futuro, como em viagens ou negocios.

As alunas compreendem a importancia da Lingua Inglesa para o seu
desenvolvimento pessoal e também que a aprendizagem se estende para além da
sala de aula, quando A4 cita “seriados e musicas”, por exemplo. Da mesma forma, A2
e A3 demonstram acreditar que, por meio dos conhecimentos em Lingua Inglesa, é
possivel haver uma transformacédo social e uma consequente elevacdo no padréao de
vida, possibilitando viagens a outros paises. Por fim, A1 expressa o seu interesse em
utilizar a Lingua Inglesa para trocas linguisticas e culturais com pessoas que moram
em outros paises.

Levando em consideracdo a autoavaliagdo feita pelas participantes, é possivel
inferir que houve uma evolucgéo significativa na aprendizagem de cada uma, o que
pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Imagina-se
gue, apos essa experiéncia, as alunas irdo se aprofundar mais nos conhecimentos da

Lingua Inglesa.
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Com o intuito de obter um feedback mais detalhado por parte das alunas, em
relacdo a experiéncia com a producdo de videos em inglés, pedimos que elas
comentassem o que acharam de mais interessante em relacdo a experiéncia de
producdo audiovisual em Lingua Inglesa:

A1l: Conseguimos aprender e produzir de uma maneira divertida.
A2: Me deixou mais préxima da Lingua Inglesa.

A3: Isso ajudou com que a gente diminuisse mais a nossa timidez.

A4: A forma de aprendizagem néo se tornou uma coisa cansativa.

Pelas respostas obtidas, € possivel inferir que as alunas consideram
importante a pesquisa desenvolvida, contribuindo para sua produgao “de maneira
divertida”, deixando-as “mais proximas da Lingua Inglesa”, contribuindo para “diminuir
a timidez” em se expressar em inglés de forma espontanea, como afirmam as alunas.

Tudo isso nos leva a enfatizar a importancia de incluir atividades envolvendo
multiletramentos nas aulas de linguas adicionais, para que 0s aprendizes possam

sentir-se motivados e conectados com o que estao aprendendo.

4.3.2 A aprendizagem de Lingua Inglesa mediada pelas TDIC

Neste tdpico, agrupamos as questdes referentes ao uso das tecnologias digitais
e aprendizagem de Lingua Inglesa.

A primeira pergunta que se encaixa nesta secado €é: “O que vocé acha que
conseguiu aprender com a producao dos vlogs?”. Vejamos as respostas de cada
aluna:

Al: Ajudou um pouco a melhorar minha comunica¢cdo em outra lingua.
A2: Aprendi vérias palavras novas.

A3: A se comunicar melhor com as pessoas.

A4: Melhorei muito o meu speaking pelo fato de ter que falar de forma mais
natural, pois nos vlogs se usa uma linguagem mais informal.

E possivel perceber que as alunas consideram o trabalho como proveitoso, ja
gue conseguiram expandir o seu vocabulario, possivelmente por meio de pesquisa
dos termos ou expressdes que precisaram usar no video, conforme as falas de A2 e
A3. Além disso, contribuiu para o desenvolvimento da competéncia comunicativa,

como afirmam Al e A4, ja que precisaram praticar antes de gravar os videos.
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Por fim, perguntamos: “Vocé acha que o uso de tecnologias digitais na aula (ou
como extensao) de Lingua Inglesa pode contribuir para a aprendizagem de Lingua
Inglesa? Explique”. As alunas responderam:

A1l: Sim! Pois aplicativos como Duolingo pode auxiliar muito nés alunos.

A2: Sim, pois tem muitos apps interessantes que podem ajudar muito.

A3: Sim, pois o professor pode ir orientando o aluno na escrita das palavras
na Lingua Inglesa ao se comunicar com outras pessoas.

A4: Sim. O uso dessas tecnologias torna o aprendizado mais divertido e
menos cansativo.

As respostas foram unanimes. Todas as participantes consideram que 0 uso
das TDIC, como mediadoras, traz beneficios para a aprendizagem de inglés, por
“tornarem o aprendizado divertido”, como afirma A4; e porque possibilita o intercambio
linguistico e cultural com outros falantes da lingua, como citou A3.

Além disso, A3 menciona a importancia da mediagcdo docente no processo,
quando diz que “o professor pode ir orientando o aluno na escrita das palavras”. Isso
nos leva a destacar que as TDIC ndo sdo um fim em si mesmas, mas, sim, mediadoras
do complexo processo de aprendizagem de Lingua Inglesa; corroborando com o que
afirma Lévy (2010, p. 174), quando afirma que “ndo se trata de usar as tecnologias a
qualquer custo”; pelo contrario, é preciso questionar “as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor e aluno”.

Assim, foi exatamente este um dos focos de nossa pesquisa: demonstrar que
o uso de TIDC, como mediadoras da aprendizagem de Lingua Inglesa, pode trazer
novas perspectivas para o processo de ensino e aprendizagem dessa lingua.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi guiada pelo seguinte questionamento: de que modo
experiéncias digitais no ensino fundamental, mediadas pela producdo de videos,
podem contribuir para o intercambio linguistico em Lingua Inglesa?

A partir desse questionamento, surgiram como objetivos: investigar as
experiéncias de multiletramentos, mediadas pela producao de vlogs no intercambio
linguistico no ensino de Lingua Inglesa; observar as concepg¢fes iniciais dos
estudantes sobre a aprendizagem de Lingua Inglesa; refletir sobre a producéo de
videos digitais para a aprendizagem de Lingua Inglesa no ensino fundamental; e
analisar o complexo processo de aprendizagem de Lingua Inglesa com base nas
experiéncias digitais realizadas.

Tomamos como base os estudos da Linguistica Aplicada (LA) indisciplinar
(MOITA LOPES, 2013), a Pedagogia dos Multiletramentos (ROJO, 2012), a
Complexidade que permeia o processo de ensino-aprendizagem de linguas adicionais
(PAIVA, 2011) e a Perspectiva Sociocultural de construcdo do conhecimento
(FIGUEIREDO, 2019; VYGOTSKY, 2001). Apos a analise dos dados, foi possivel
chegar as seguintes conclusées:

As alunas participantes consideram importante a aprendizagem da Lingua
Inglesa e um dos objetivos seria para intercambio cultural com pessoas de outros
paises, 0 que vai ao encontro com o objetivo central de nossa pesquisa e corrobora
com as ideias de Paiva (2011), sobre a motivacao para aprender uma lingua adicional
estar diretamente ligada a construcéo da identidade do aprendiz e ao desenvolvimento
de sua autonomia ao longo do processo.

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo devem ser utilizadas
nas aulas de Lingua Inglesa como ferramentas de mediacédo da aprendizagem, para
gue os aprendizes possam ter oportunidades de construir 0 conhecimento com mais
autonomia e motivacado, a fim de que sua identidade, enquanto aprendiz, possa ser
moldada de forma construtiva ao longo do processo.

Sobre a producdo de vlogs nas aulas de Lingua Inglesa, observamos que,
como afirmam Rojo e Barbosa (2015), € preciso incluir no curriculo escolar géneros
emergentes, surgidos a partir da necessidade trazida pela evolug¢do das tecnologias
digitais na sociedade, como € o caso dos vlogs. Eles possibilitam aos aprendizes o

desenvolvimento da competéncia comunicativa e proporcionam o intercambio
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linguistico e cultural, fazendo com que os discentes entendam mais de sua propria
cultura e possam aprender a aceitar a cultura do outro. Assim, os alunos estaréo
desenvolvendo sua autonomia como aprendizes de Lingua Inglesa, além de
moldarem sua identidade como cidad&os globais, capazes de expressar suas
ideologias e compartilhar nos meios digitais as informacdes que julgarem importantes.

Acreditamos que nossa pesquisa atingiu os objetivos propostos e que este
trabalho pode atuar como guia para professores(as) que pretendem desenvolver

atividades incluindo os multiletramentos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA SONDAGEM

Nome completo:

Escolaridade:

Local de residéncia:
Idade:

Sexo:

Profissédo dos pais:

Escolaridade dos pais:

1- Em sua opinido, qual a importancia de se aprender a se comunicar em Lingua Inglesa

atualmente?

2- Vocé se sente motivado(a) a aprender inglés na escola? Por qué?

3 — De que forma a aprendizagem de inglés pode te ajudar?

4 - Qual o seu grau de familiaridade com a Lingua Inglesa?
Producéo oral

() falo muito bem

() falo bem

() falo pouco

Compreensdao auditiva
() entendo muito bem
() entendo bem

() entendo pouco

Compreensao leitora
() leio muito bem

() leio bem



53

() leio pouco

Producéao escrita

() escrevo muito bem

() escrevo bem

() escrevo pouco

5 - Vocé ja usou ou usa algum recurso digital, como aplicativos ou sites da internet, para

aprender inglés fora da escola? Se sim, qual/quais?

6 - Vocé ja teve alguma experiéncia com um falante nativo de inglés? Se sim, comente.

7 — Vocé considera importante conhecer sobre a maneira como outras pessoas vivem e se

comportam em outros paises? Por qué?

8 - Em qual das habilidades linguisticas (compreensé&o auditiva, producao oral, compreenséo

leitora e producgéo escrita) vocé se considera mais competente?

9 - Qual das habilidades citadas acima é a mais dificil para vocé? Por qué?
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APENDICE B - PRODUTO DIDATICO: SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O
GENERO VLOG

CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Com as mudancas que vém ocorrendo na sociedade, a maneira como
pensamos e agimos também tem sofrido alteracdes. As chamadas Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacéo (TDIC) tém assumido um papel fundamental
nessa mudanca de comportamento: pessoas (principalmente jovens) lendo e, ao
mesmo tempo, ouvindo musica no seu ipod ou criancas vendo TV e fazendo a tarefa
da escola sdo cenas comuns do dia a dia. Desse modo, j4 que estdo presentes na
realidade da maioria dos jovens, julga-se mais que necessario que as TDIC facam
parte também do ambiente escolar, para que o aluno possa perceber que a escola
ndo esta desconectada de sua vida fora da escola.

A partir dessas observacfes, surge o seguinte questionamento: de que modo
experiéncias digitais no ensino fundamental, mediadas pela producdo de videos,
podem contribuir para o desenvolvimento linguistico-cultural em Lingua Inglesa?

Desse modo, acreditamos que a hossa pesquisa contribui de forma significativa
para a motivacdo dos alunos para aprender Lingua Inglesa, para a otimizacdo do
tempo em sala de aula e, consequentemente, para a aprendizagem concreta da lingua
em todos 0s aspectos, inclusive para a quebra de esteredtipos e para a aceitacéo da

cultura do outro.

REFERENCIAL TEORICO

Com o propoésito de guiar a nossa pesquisa sobre os Multiletramentos e o
Ensino de Lingua Inglesa, tomaremos como norte alguns pressupostos teoricos.

Inicialmente, € importante ressaltar que a nossa proposta de pesquisa pertence
a area da Linguistica Aplicada (LA) transdisciplinar (MOITA LOPES, 2013),
compreendida como ciéncia independente que investiga diversos aspectos da vida
social e da linguagem. Com o passar dos anos, devido as mudancas radicais que
vém acontecendo na sociedade de forma geral, especialmente no que diz respeito

ao surgimento das TDIC, a LA também tem evoluido, mudando o seu foco para essas
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necessidades emergentes, o que nos da amparo para mergulharmos no mundo

digital, utilizando a perspectiva hypersemiotizada dos Multiletramentos, os quais

(a) [...] séo interativos; mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e
transgridem as relacBes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais
ou nao)); (c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas) (ROJO, 2012, p. 21).

Trabalhar com Multiletramentos na aula de Lingua Inglesa representa uma
oportunidade para que os alunos possam aprender sobre a linguagem digital, a
cultura do outro, além dos conhecimentos da propria lingua que resultardo das
producdes dos videos e das interacdes virtuais.

Além disso, Rojo e Barbosa (2015, p. 135) alertam para o fato de que, ja que o

perfil dos alunos mudou, a escola precisa adaptar-se também e

[...] propiciar experiéncias significativas com produ¢des de diferentes
culturas e com préticas, procedimentos e géneros que circulam em ambientes
digitais: refletir sobre participac6es, avaliar a sustentacdo das opinides, a
pertinéncia e adequacdo de comentarios, a imagem que se passa, a
confiabilidade das fontes, apurar os critérios de curadoria e de selecdo de
textos/producdes, refinar os processos de producéo e recepgdo de textos
multissemidticos.

Entende-se que o ensino-aprendizagem de linguas adicionais € um processo
complexo, dindmico e nao-linear, moldado e influenciado por diversos fatores, entre
eles, a motivacao, a identidade e a autonomia, os quais também s&o dinamicos e
mutaveis (Paiva, 2011). Sendo assim, ensinar Lingua Inglesa na escola atual vai
muito além do ato de copiar regras gramaticais na lousa e esperar que 0s alunos
escrevam no caderno, memorizem em casa e transcrevam na hora da avaliacdo. E
preciso envolvé-los em um trabalho colaborativo e criativo de uso da lingua, de forma
a motiva-los a aprender o inglés para o beneficio de cada um.

Seguindo esses pressupostos, buscamos na perspectiva sociocultural alguns
principios que nortearam nossa pesquisa. Souza (2014), baseado em diversos
autores, dentre eles Vygotsky (2001), afirma que a cogni¢cdo humana € mediada por
interacdes sociais e signos e é resultado do engajamento do individuo em atividades
sociais. Aprendemos com 0 outro em uma via colaborativa, na qual o professor, a

escola, o meio e 0s materiais construidos socialmente medeiam todo esse processo.

APRESENTACAO
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O nosso produto constitui-se de uma Sequéncia Didatica (SD) em torno do
género vlog. Para a realizacéo de tal trabalho, amparamo-nos no modelo de SD

proposto pela escola de Genebra, cujos autores preconizam que:

sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito [e] procura
favorecer a mudancga e a promocéo dos alunos ao dominio dos géneros e das
situagdes de comunicagdo (DOLZ et al. 2004, p. 97 apud ARAUJO 2013, p.
323).

Acreditamos que este trabalho possui relevancia para o ensino de Lingua
Inglesa, como lingua adicional, pois contribui para o processo de letramento digital
dos alunos, os quais, segundo as ideias de Prensky (2001, p. 1),

[...Jrepresentam as primeiras geracdes a crescerem com essa nhova
tecnologia. Eles passam as suas vidas inteiras rodeados por e utilizando

computadores, videogames, tocadores de musica digitais, cAmeras digitais,
celulares, e todos os outros brinquedos da era digital3® (tradugdo nossa).

Por ser um género digital, acredita-se que o vlog, videos feitos pelos alunos e
gue serdo postados no Youtube, faz parte do dia a dia da maioria dos alunos (e talvez
de todos), que vivem conectados no mundo digital. Sendo assim, deparamo-nos com
a oportunidade de mostrar-lhes que a escola pode e deve estar conectada com a vida
deles, dando-lhes a possibilidade de compartilhar experiéncias e aprender mais sobre
0 assunto.

Com base nisso, podemos descrever a estrutura que seguiremos na nossa SD,

dividida em 8 aulas de 45 minutos cada.

Diagnose

O primeiro passo na realizacdo da nossa SD sera o levantamento de
conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao género textual viog. Em forma de
discussdes informais, com as cadeiras organizadas em circulo, faremos perguntas

com o intuito de descobrir 0 que eles ja sabem sobre o tema.

Modulo 1

35 Todays’s students — k through college — represent the first generations to grow up with this new
technology. They have spent their entire lives surrounded by and using computers, videogames, digital
music players, video cams, cell phones, and all the other toys and tools of the digital age.
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No primeiro médulo da SD, fase de apresentacdo e discussédo, utilizaremos

videos do Youtube para continuarmos as discussoes.

Imagem 1

=  [3Youlube Pesquisar ¢

0 QUEEVL0G?

SEINSCREVA ;)

> »l o) 1:19/7:24 B osfE L

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7zkQ40pRRA8. Acesso em: 10/02/2019

Apés exibir alguns videos que ajudem a entender um pouco do assunto,
solicitaremos aos alunos que nos expliguem, em portugués, 0 que Sao esses géneros
textuais e em qual meio circulam, pare que, aos poucos, possamos ir criando um
conceito préprio para o termo.

Em seguida, buscaremos incentivar os alunos a estabelecerem uma definicao
para vlog, com base em seus conhecimentos sobre o assunto e nos videos assistidos.
Apos discutir essa parte inicial e tentar chegar a um consenso sobre o0 que sao viogs,
qual sua funcdo e em que meio circulam, a parte seguinte sera constituida de
apresentacao e discusséo sobre alguns vlogs populares na internet.

Os alunos serdo divididos em duplas e cada uma fard uma pesquisa na internet,
em casa, e escolhera um vlog para apresentar no encontro seguinte. O intuito é fazer
com que eles possam se familiarizar mais com o género.

Modulo 2
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Este modulo constituird as apresentacdes dos vlogs escolhidos pelas duplas,
durante duas aulas de 45 minutos cada, nas quais eles irdo ressaltar, além dos
contetidos abordados nos videos, as técnicas e programas de edi¢do de video mais

utilizadas.

Producao final
Durante a producéo final, além das informacgfes sobre vlogs, os alunos utilizardo
seus conhecimentos técnicos sobre como produzir e editar videos, além dos
conhecimentos da Lingua Inglesa, ja que todos os videos serdo produzidos em inglés.
Com isso, proporcionamos a oportunidade de desenvolver a Competéncia

Comunicativa em Lingua Inglesa, que para Saez e Martin (2005, s.p)%¢

[...] € definida como o conhecimento que nos permite utilizar a lingua como
um dispositivo de comunicagdo em um determinado contexto; &€ um conceito
dindmico baseado em negociac6es de sentido entre os interlocutores, o que
pode ser aplicado tanto para modos de comunicacdo orais ou escritos
(traducdo nossa).

A primeira entrada no vlog sera intitulada “That’s who | am”, na qual o aluno, em
um video de aproximadamente 1 minuto, ird descrever seu nome, onde mora, o que
mais gosta de fazer, etc. Posteriormente, na segunda entrada, denominada “The world
around me”, o aluno mostrara a sua vizinhanca, descrevendo um pouco das
caracteristicas do espaco e de sua localizacao global.

O terceiro e ultimo video falara da escola na qual o aluno estuda. Este deve

trazer aspecto tanto da estrutura fisica quanto do ambiente de aprendizagem.

Avaliacao

A avaliacdo acontecera de forma continua, desde o primeiro momento da
diagnose até a producao e edicdo dos videos e a postagem no Youtube.

Esperamos, com isso, que 0s alunos possam encontrar a motivacao necessaria
para aprenderem inglés na escola e fora dela, além de terem a oportunidade de
desenvolverem o letramento digital e intercultural, através de suas producdes e das

posteriores interagdes via teletandem.

36 [...] the communicative competence is defined as the knowledge which enables us to use language
as a communication device in a given social context; it is a dynamics concept based on the negotiation
of meanings among interlocutors, which can be applied either to written or spoken modes of
communication.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor no século XXI vai muito além de expor conteddos e passar provas
escritas individuais. E preciso compreender que os alunos, por serem nativos
digitais®/, estdo acostumados a utilizar recursos digitais diversos no seu dia a dia.
Sendo assim, cabe ao professor procurar alternativas para utilizad-los com os alunos
de modo a construir conhecimentos de forma colaborativa. E preciso entdo fazer
escolhas conscientes sobre quais objetivos precisam ser alcancados e quais
tecnologias podem mediar esse processo.

Acreditamos que um trabalho nessa dire¢cdo contribui para a motivacdo dos
discentes para que aprendam a Lingua Inglesa, além de proporcionar-lhes

oportunidades para letramentos digitais e culturais.
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APENDICE C - APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE VLOGS

Foto 1 — Aplicacdo da Sequéncia Didatica sobre vlogs

Fonte: arquivos pessoais da autora (2020).

Foto 2 — Aplicacdo da Sequéncia Didatica sobre vlogs

Fonte: arquivos pessoais da autora (2020).
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Foto 3 — Aplicacdo da Sequéncia Didatica sobre viogs

Fonte: arquivos pessoais da autora (2020).

Foto 4 — Apresentacdes orais sobre vlogs - Renato Garcia

Fonte: arquivos pessoais da autora (2020).
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Neistat

Fonte: arquivos pessoais da autora (2020).

Foto 6 — Apresentacdes orais sobre vlogs — Whindersson Nunes

Fonte: arquivos pessoais da autora (2020).
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Foto 7 — Apresentacdes orais sobre vlogs — Valeska Ribeiro

Fonte: arquivos pessoais da autora (2020).

Foto 8 — Algumas instrucdes sobre o aplicativo tandem

Fonte: arquivos pessoais da autora (2020).
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Foto 9 — Algumas instrucdes sobre o aplicativo tandem

Fonte: arquivos pessoais da autora (2020).
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APENDICE D - QUESTIONARIO FINAL

Questionéario Final3®
*Obrigatorio

Nome *

1. Qual a importancia da Lingua Inglesa em sua vida hoje? *

2. Em uma escala de 0 a 10, qual era o seu nivel de inglés no inicio do ano letivo?*
3. Novamente, de 0 a 10, qual nUmero representaria o seu nivel de conhecimento da
Lingua Inglesa no final do ano letivo? *

4. Especificamente, o que vocé acha que conseguiu aprender com a producédo dos
vlogs? *

5. Vocé acha que o uso de tecnologias digitais na aula (ou como extenséo) de lingua
inglesa pode contribuir para a aprendizagem de lingua inglesa? Explique.*

6. Comente o que vocé achou mais interessante em relacdo a experiéncia de
producao de videos para interacdo com falantes proficientes em lingua inglesa.*

7. Vocé teria alguma sugestao para a professora sobre o uso de tecnologias digitais

nas aulas de Lingua Inglesa? *

38 Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSdrakekYpANg8fxKgVX0jUICL20BAeNCdXWUhWcpnb-
L M5mag/viewform?usp=sf link
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ANEXO A — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO USADO NA
PESQUISA

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “ENSINO-
APRENDIZAGEM VIRTUAL E COLABORATIVO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE USO DO TELETANDEM”. Neste estudo,
pretendemos proporcionar aos alunos do 9° ano do ensino fundamental da EMEIF
Joaquim Pereira Lima oportunidades de Multiletramentos em Lingua Inglesa a partir
do contato com falantes dessa lingua via teletandem. E como objetivos especificos
visamos: desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica que contemple préaticas de
Multiletramentos; produzir materiais audiovisuais a serem compartilhados entre os
participantes das interacdes de teletandem via Edmodo, com o intuito de possibilitar
trocas culturais; refletir sobre o uso de Teletandem para o ensino de Lingua Inglesa
no ensino fundamental; analisar os dados obtidos em vista a contribuir com as
pesquisas na area da Linguistica Aplicada e ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa.
O motivo que nos leva a estudar esse assunto é a falta de motivacédo dos alunos nos
anos finais do Ensino Fundamental para aprender Lingua Inglesa. Acreditamos que a
nossa pesquisa proporcionara também a motivagdo necessaria para que os alunos
busquem aprender inglés.

Para este estudo adotaremos 0(s) seguinte(s) procedimento(s): No primeiro momento,
apresentaremos a pesquisa aos participantes com o objetivo de efetivar a participacao
de todos no desenvolvimento da pesquisa. Em um segundo momento, sera feita a
observacdo das interacdes dos alunos via teletandem, seguida das referidas
anotacdes no diario de pesquisa, além da analise das anotac¢des feitas pelos alunos
nos seus diarios de aprendizagem.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé poderd retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua
participacéo €é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade

ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pela pesquisadora que ira tratar a sua
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identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado(a) em
nenhuma publicacdo. Este estudo pode oferecer riscos aos participantes quanto a
divulgacao de dados confidenciais (registrados no TCLE), serem mal interpretados em
suas acdes durante a observacgao participante; tomar o tempo do participante com as
interacOes via teletandem e a divulgacdo de imagem, quando houver filmagens ou
registros fotograficos. Esses riscos serdo minimizados por intermédio do acesso aos
resultados da pesquisa. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito ao ressarcimento
ou a indenizagcdo, no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa. Os resultados estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada, sendo que seu
nome ou o material que indique sua participacdo serdo mantidos em sigilo. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o0 pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, apos esse tempo seréo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia seré arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.
Este termo foi elaborado em conformidade com o Art. 228 da Constituicdo Federal de
1988; Arts. 2° e 104 do Estatuto da Crianca e do Adolescente; e Art. 27 do Cdadigo
Penal Brasileiro; sem prejuizo dos Art. 3°, 4° e 5° do Cddigo Civil Brasileiro.

Eu, , portador(a) do

documento de Identidade fui informado(a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes junto ao pesquisador responsavel listado abaixo ou com a académica
Daniela Miguel de Souza Morais no telefone: (83) 993110068, e-malil

danimdsmorais@gmail.com ou ainda com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres

Humanos da Universidade Estadual da Paraiba, telefone (83) 3315-3373. Estou ciente
que o meu responsavel podera modificar a decisdo da minha participacdo na
pesquisa, se assim desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado,
declaro que concordo em participar deste estudo. Recebi uma cépia deste termo de
assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

, de de 2019 .

Assinatura do(a) menor ou impresséo dactiloscoépica.




Assinatura Dactiloscépica do participante da
pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que nado seja
possivel a coleta da assinatura do participante da

pesquisa).

Assinatura:

Nome legivel;
Endereco:

RG.

Fone:

Data / /

Data / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responséavel
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO USADO NA
PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, eu,

, em pleno

exercicio dos meus direitos autorizo a participacdo do(a) aluno(a)

de anos na
pesquisa intitulada “ENSINO-APRENDIZAGEM VIRTUAL E COLABORATIVO DE
LINGUA INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE USO DO

TELETANDEM”. Neste estudo, pretendemos proporcionar aos alunos do 9° ano do

ensino fundamental da EMEIF Joaquim Pereira Lima oportunidades de
Multiletramentos em Lingua Inglesa a partir do contato com falantes dessa lingua via
teletandem. E como objetivos especificos visamos: desenvolver e aplicar uma
sequéncia didatica que contemple praticas de Multiletramentos; produzir materiais
audiovisuais a serem compartilhados entre os participantes das interagcées de
teletandem via Edmodo, com o intuito de possibilitar trocas culturais; refletir sobre o
uso de Teletandem para o ensino de Lingua Inglesa no ensino fundamental; analisar
os dados obtidos em vista a contribuir com as pesquisas na area da Linguistica
Aplicada e ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € a falta de motivacdo dos alunos nos
anos finais do Ensino Fundamental para aprender Lingua Inglesa. Acreditamos que a
nossa pesquisa proporcionara também a motivacao necessaria para que os alunos
busquem aprender inglés. Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seguintes
pontos: A professora-pesquisadora fard a coleta de dados com base na observacéo
das interac6es dos alunos via teletandem e da analise do diario de pesquisa, além da
analise das anotacdes feitas pelos alunos nos seus diarios de aprendizagem.

Fui informado (a) que a pesquisa pode oferecer riscos aos participantes quanto a
divulgacao de dados confidenciais (registrados no TCLE), serem mal interpretados em
suas acdes durante a observacgéo participante, tomar o tempo do participante para
realizar as interagbes via teletandem e a divulgacdo de imagem, quando houver
filmagens ou registros fotograficos. Estes riscos serdo minimizados por intermedio do

acesso aos resultados da pesquisa.
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Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade s6 cabera a autorizacdo para que o
aluno(a) participe das interacfes via teletandem e participe efetivamente da pesquisa
a partir de sua participacdo nas atividades.

Ao pesquisador, caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial; entretanto,
guando necessario for, podera revelar os resultados, cumprindo as exigéncias da Resolucao
466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude. O responsavel legal do
menor participante da pesquisa podera se recusar a participar, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento da realizagdo do trabalho ora proposto, néo
havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo para 0 mesmo.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial. Nao
havera qualquer despesa ou 0nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario, por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicdo
responsavel. Qualquer davida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante
podera contatar com a pesquisadora responsavel Daniela Miguel de Souza Morais

(telefone 83 9 9311-0068), e-mail danimdsmorais@gmail.com). Ao final da pesquisa,

se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteido da mesma, podendo discutir
os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera impresso em
duas vias e uma delas ficara em minha posse.

A pesquisadora me garantiu:

- Que nao sofrerei nenhum tipo de prejuizo ou penaliza¢do, caso eu ndo concorde em
participar do estudo;
- Que poderei me recusar a responder qualquer pergunta;

- Que terei acompanhamento, assisténcia durante a realizacdo da pesquisa;

- Que ndo terei nenhuma despesa por participar desta pesquisa e também nao
receberei pagamento algum. Entretanto, caso necessite me deslocar por causa
exclusivamente da pesquisa, ou tenha algum prejuizo financeiro devido a participacéo
do estudo, serei ressarcido.

- Que caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da minha participagcao
da pesquisa, serei indenizado (a).

- Que caso eu tenha duavidas em relacdo aos aspectos éticos, eu poderei consultar o
CEP/UEPB no enderego: Rua das Baraunas, 351- Complexo Administrativo da
Reitoria, 2° andar, sala 229, Bairro do Bodocongé - Campina Grande-PB, nos
seguintes dias: Segunda, terca, Quinta e Sexta-feira das 07h00 as 13h00.
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- Que as informacdes que foram coletadas seréo utilizadas apenas para a pesquisa e
poderdo ser divulgadas em eventos e publicacdes cientificas, porém, minha
identificag8o sera resguardada.
Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno
acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e
esclarecido.

S&o José de Piranhas, de de 2019.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do responsavel legal pelo menor

Assinatura do menor de idade

Assinatura Dactiloscépica do participante da
pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que ndo seja
possivel a coleta da assinatura do participante da

pesquisa).
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ANEXO C — TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS (FOTOS E VIDEOS)

Eu, AUTORIZO a
professora Daniela Miguel de Souza Morais, coordenadora da pesquisa intitulada:
“ENSINO-APRENDIZAGEM VIRTUAL E COLABORATIVO DE LINGUA INGLESA
NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE USO DO TELETANDEM”, a

fixar, armazenar e exibir a minha imagem por meio de FOTOS com o fim especifico

de inseri-la nas informacdes que serdo geradas na pesquisa, aqui citada, e em outras
publicacdes dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas, jornais, congressos,
entre outros eventos dessa natureza.

A presente autorizacao abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem para
os fins aqui estabelecidos e devera sempre preservar o0 meu anonimato. Qualquer
outra forma de utilizacdo e/ou reproducdo deverda ser por mim autorizada, em
observancia ao Art. 5°, X e XXVIII, alinea “a” da Constituicdo Federal de 1988.

A pesquisadora responsavel, Daniela Miguel de Souza Morais, assegurou-me
gque os dados serdo armazenados em meio digital e impresso sob sua
responsabilidade por 5 anos, apos esse periodo, serdo destruidas.

Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participacédo na
pesquisa a qualquer momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes
previstas na Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da
Saude/Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa

que envolve Seres Humanos.

Séao José de Piranhas, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel



