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pessoas que se empenham ao objetivo de
tornar o mundo um lugar melhor, livre de
preconceitos. Que esse sonho um dia
possa se tornar realidade em todos os
segmentos da sociedade.

Dedico, igualmente, as pessoas com
deficiéncia, em especial as criangas com
as quais tive contato no decorrer da

pesquisa. Muito obrigada!
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RESUMO

A excluséo social que as pessoas com deficiéncia sofreram ao longo da histéria da
humanidade privou os mencionados individuos da participacdo plena e efetiva na
sociedade. O cenéario se alterou apesar que tardiamente a partir do inicio da
segunda metade do século XX em que conquistas nas mais diversas areas, como a
cientifica e a juridica, em ambito internacional, deram evidéncia para o referido
grupo social consistindo na declaracdo de sua condicdo de vulnerabilidade. Os
individuos com deficiéncia passaram a ser vistos como sujeitos de direitos e
adquiriram a capacidade de se expressar ou posicionar contrario as atitudes que
colocassem seus direitos basicos em risco de serem desrespeitados. A promoc¢éo do
principio da igualdade entre criancas e adolescentes com deficiéncia e as demais
pessoas, em especial na educacdo basica, gira em torno da devida assisténcia
fundada em uma concepcado inclusiva, seja ela representada por profissionais
especializados, profissionais que acompanham as criangas em suas atividades nas
escolas, materiais adequados, bem como pela dedicacdo dos dirigentes das
escolas, em proporcionar um ambiente que favorecga o respeito e a integracao social.
Na esteira desse raciocinio, a dissertacdo objetiva investigar as vivéncias
educacionais das criancas com deficiéncia em uma escola da rede de ensino do
municipio de Campina Grande, na perspectiva da educacdo em direitos humanos.
Nossa proposta € averiguar como iSso se apresenta com criangcas com deficiéncia
em uma escola publica da rede municipal de Campina Grande-PB e se esse
tratamento esta em conformidade com as legisla¢des internacionais e nacionais que
salvaguardam direitos e garantias desse grupo social. Tomamos por base os
escritos de Regina Maria Gadelha (2017), Maria Teresa Eglér Mantoan (2003),
Edilene Aparecida Ropoli (2010), Vera Maria Candau (2009). Trata-se de uma
pesquisa qualitativa do tipo etnografica com estudo de caso articulada a discussao
bibliogréfica, documental. Foram colaboradores deste estudo os responséaveis dos
alunos com deficiéncia, os cuidadores, a professora da sala de AEE, as docentes
das salas regulares, bem como a gestora da unidade educacional. Como
instrumentos de coleta de dados, optamos pela observacéo participante, entrevista
semi-estruturada e coleta de documentos. Por meio desse estudo, visou-se enfatizar
a importancia de uma educacéao inclusiva, primeiro plano, para o préprio aluno com
necessidades educativas especiais e todos que compdem a rede de ensino; em
segundo plano, para o corpo social como um todo, vez que corrobora para a
construcdo de uma sociedade inclusiva, de respeito a diversidade, proporcionando
uma cultura de integracdo social, tendo em vista que a educacdo que busque
trabalhar na perspectiva dos direitos humanos.

Palavras-chave: Crianca. Deficiéncia. Educacao escolar. Direitos Humanos.



ABSTRACT

The social exclusion that people with disabilities have suffered throughout human
history has deprived those individuals of full and effective participation in society. The
scenario changed despite the fact that, from the beginning of the second half of the
twentieth century, when conquests in the most diverse areas, such as scientific and
legal, at the international level, gave evidence to the referred social group, consisting
in the declaration of its condition of vulnerability. Individuals with disabilities started to
be seen as subjects of rights and acquired the ability to express themselves or to
oppose attitudes that put their basic rights at risk of being disrespected. The
promotion of the principle of equality between children and adolescents with
disabilities and other people, especially in basic education, revolves around
appropriate assistance based on an inclusive concept, whether it be represented by
specialized professionals, professionals who accompany children in their activities. in
schools, adequate materials, as well as the dedication of school leaders, in providing
an environment that favors respect and social integration. In line with this reasoning,
the dissertation aims to investigate the educational experiences of children with
disabilities in a school in the city of Campina Grande, from the perspective of human
rights education. Our proposal is to find out how this presents to children with
disabilities in a public school in the municipal network of Campina Grande-PB and if
this treatment is in accordance with international and national laws that safeguard the
rights and guarantees of this social group. We take as a basis the writings of Regina
Maria Gadelha (2017), Maria Teresa Eglér Mantoan (2003), Edilene Aparecida
Ropoli (2010), Vera Maria Candau (2009). It is a qualitative research of the
ethnographic type with a case study articulated to the bibliographical, documentary
discussion. Collaborators of this study were responsible for the students with
disabilities, the caregivers, the teacher of the AEE room, the teachers of the regular
rooms, as well as the manager of the educational unit. As data collection
instruments, we chose participant observation, semi-structured interviews and
document collection. Through this study, the aim was to emphasize the importance of
an inclusive education, foreground, for the student himself with special educational
needs and everyone who makes up the education network; in the background, for the
social body as a whole, since it supports the construction of an inclusive society, with
respect for diversity, providing a culture of social integration, considering that
education that seeks to work from the perspective of human rights.

Keywords: Child. Deficiency. Schooling. Human rights.
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INTRODUCAO

A inclusédo escolar das pessoas com deficiéncia no ambiente educacional foi
algo conquistado ao decorrer do tempo e representa uma vitéria do direito a
igualdade entre as pessoas em face do preconceito e da indiferenca. Os individuos
com deficiéncia possuem um longo histérico de exclusdo e discriminacdo nas
sociedades, sendo marcas dessa opressdo a segregacdo e a violéncia, fisica ou
psicolégica. Tais situacbes eram ainda mais agravadas pela condicdo de
vulnerabilidade provocada pela deficiéncia.

Com efeito, a exclusdo das pessoas com deficiéncia nos ambientes publicos
e de socializacdo entre as pessoas sO deixa de ocorrer nos tempos
contemporaneos, gracas a uma mudanca paradigmatica que se sucedeu de forma
lenta e gradual provocada pelos ideais iluministas e a ciéncia do periodo moderno.
Os citados avancgos foram consolidados posteriormente com o advento dos direitos
humanos e da expansdo dos debates envolvendo a tematica das minorias, em
ambito politico, académico e juridico.

Nesse sentido, a inser¢cdo da tematica envolvendo os individuos com
deficiéncia em féruns e reunibes ao longo do mundo promoveu o surgimento de
direitos e politicas publicas direcionadas a eles, o que representou uma reparagao
histérica apesar de tardia para tais sujeitos. O tamanho do avanco dependeu do
grau de absorcao dos direitos e politicas por parte dos Estados soberanos, podemos
citar como exemplo o caso do Brasil que demorou alguns anos para incorporar em
seu ordenamento juridico as conquistas alcancadas em ambito internacional.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, o Estado brasileiro firma um
compromisso de realizar a promoc¢ao social, garantindo ao povo direitos e garantias
de ordem fundamental. Cabe destacar que a Constituicdo de um pais se trata do
principal documento legal e todas as demais legislacbes criadas posteriormente
devem estar em harmonia com as determinacdes presentes nela. Dessa forma, urge
frisar que o compromisso firmado traz ndo apenas beneficios para os cidadaos, mas
sim, deveres e responsabilidades para o Estado.

Um dos principios basilares de nossa democracia salvaguardado no caput
do artigo 5° da Constituicdo Federal é a igualdade. O mencionado principio diz que
todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza. Nessa esteira, 0s

desmembramentos teodricos da referida concepcéao ideoldgica sdo que todos devem
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ser tratados da mesma maneira e que ndo deve haver distingdo de qualquer
natureza entre os individuos. Essa é a definicdo de igualdade em sentido formal, ou
seja, aquele previsto na lei. Com o decorrer do tempo e com o amadurecimento da
sociedade brasileira, observou-se que o citado conceito era insuficiente e néo trazia
igualdade quando observado na pratica.

Assim, a sociedade se empenhou na busca da igualdade efetiva, conhecido
pela doutrina constitucional como igualdade em sentido material. Esse tipo de
igualdade prevé que os diferentes devem ser tratados de maneira diferente e os
iguais devem ser tratados de maneira igual. E uma forma de tentar superar as
desigualdades sociais e econdmicas que assolam 0 nosso pais e atentar para as
particularidades existentes nos individuos. Desse modo, para alcancar o referido fim
o Estado utiliza de politicas publicas.

Logo, as politicas publicas sédo acgbes afirmativas promovidas pelos
governantes para reduzir as disparidades sociais, econdmicas, fisicas e,
consequentemente, promover igualdade de oportunidades entre as pessoas. Uma
das formas para superar a exclusdo das pessoas com deficiéncia ou pelo menos
amenizar a situacao de segregacao sofrida pelo referido grupo social € a educacéo,
tendo em vista o seu papel de formacéo de individuos. Com efeito, uma educacéo
que promove valores de toleréncia, respeito e solidariedade, contribui para um
mundo mais inclusivo e humano. Frisamos, por oportuno, que a educacado conforme
se encontra prevista na legislacdo € um direito de todos e dever do Estado e da
familia.

Nesse sentido, o estudo tem por objetivo geral investigar as vivéncias
educacionais das criancas com deficiéncia em uma escola da rede publica de ensino
do municipio de Campina Grande, na perspectiva da educacdo em direitos
humanos.

Na realizacdo desse estudo temos como objetivos especificos: identificar a
partir de documentos escolares e nas narrativas dos colabores da pesquisa 0s
desafios que as pessoas com deficiéncia apresentam em uma escola da rede de
ensino do municipio de Campina Grande; compreender como no contexto da
educacdo especial na perspectiva inclusiva o debate teorico-politico sobre as
pessoas com deficiéncia, articulando ao campo dos direitos humanos, estédo
presentes no debate contemporaneo; mostrar como no campo dos estudos sobre

infancia e diversidade os dilemas e desafios das pessoas com deficiéncia no espaco



12

escolarizados séo vivenciados; refletir no campo dos direitos humanos enfatizando
as politicas educacionais para inclusdo educativa de criancas com deficiéncia, a
partir da realidade socioeducativa da escola objeto do estudo; e, por fim, discutir
sobre a educacdo especial, concepcdo e politicas educacionais observando o
alcance, desafios e impactos no contexto escolarizado.

Como questado problema norteadora desse estudo, temos a pergunta: De
gue modo a perspectiva dos direitos humanos e os principios de inclusdo podem ser
percebidos no contexto das escolas da rede municipal de ensino do municipio de
Campina Grande - PB?

Para alcancar 0s nossos objetivos, bem como responder a questdo
problema, buscamos desenvolver uma contextualizacdo histérica em torno da
discussédo sobre deficiéncia a partir dos estudos de Otto Marques da Silva (1987) e
Emilio Figueira (2008), a construgdo do conceito de infancia a partir das
observacbes de Heywood (2004), Bujes (2001), Kramer (2003) e Arieés (2012),
educacao inclusiva e seus dilemas por meio das reflexdes de Ropoli (2010), Lerner e
Voltolini (2015) e Freitas e Jacob (2019), a necessidade da reavaliacdo dos modelos
tradicionais de ensino por meio das contribuicdes de Gadelha (2017) e Mantoan
(2003), e nocdes sobre direitos humanos e sua insergéo na realidade socioeducativa
das escolas a partir das licbes de Ramos (2016) e Candau (2009).

Esta pesquisa a partir do campo do Servi¢co Social articula-se com o campo
dos Direitos Humanos e Educacédo para compreender o objeto proposto para estudo.
Esta pesquisa, portanto, se situa no campo da educacdo especial, trazendo como
andlise as criangas com deficiéncia em ambiente escolar. Assim sendo, a partir de
cada um desses teoricos citados e de outros presentes ao longo da redacao desse
estudo pudemos analisar um eixo do fenébmeno, que € a inclusdo escolar do
individuo com deficiéncia, como o Estado efetiva de forma pratica as garantias
presentes na Constituicdo, nas demais legislacdes e os progressos alcancados no
cenario internacional em prol da igualdade, o que séo os direitos humanos e como
eles podem ser de fundamental importancia se aplicados no interior das realidades
socioeducativas das escolas de nosso pais, quais foram as razdes para uma
mudanca paradigmatica na percepcao da pessoa com deficiéncia e quais sdo 0s
desafios que ainda existem para que as barreiras do passado sejam completamente
superadas. Ademais, infere-se que foi realizada uma interlocucao entre os conceitos

com a finalidade de alcancar o objetivo desse trabalho e, assim problematizar como
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se manifesta no campo pratico de uma escola os direitos das pessoas com
deficiéncia, na condicdo de sujeitos de direito.

A nossa trajetoria até essa tematica surgiu de duas perspectivas, a primeira
diz respeito a compreenséo por parte da necessidade de promoc¢ao de um ensino de
qualidade e igualitario para todos, pois minha mée é professora da rede municipal de
ensino e sempre relata a respeito das dificuldades encontradas por ela do empenho
dos profissionais.

A esse respeito, no que tange ao ambito educacional, apesar dos direitos
previstos em documentos internacionais e legislacdes nacionais, na préatica, de
forma geral, se visualiza a necessidade de novas propostas, bem como ampliacéo
das politicas ja existentes, pois 0 aluno com deficiéncia possui demandas proprias
gue ainda precisam ser observadas. Desse modo, se torna imperioso a iniciativa da
producdo cientifica que busque evidenciar esse cenario e trazer discussoes, tdo
necessarias, para o ambito académico.

A segunda perspectiva se deve a uma experiéncia de estagio, na Defensoria
Publica da Unido, unidade Campina Grande — PB, na qual tivemos a oportunidade
de ter um contato mais proximo a demandas relacionadas com pessoas com
deficiéncia, em especial acdes de saude ou mesmo beneficio assistencial. Os
mencionados casos sensibilizavam pelo fato de que muitos das pessoas com
deficiéncia e suas familias necessitavam da assisténcia oferecida pelo Poder
Pulblico, eram casos de familias que sobreviviam com muito pouco, dessa forma, a
acdo realizada pelo referido 6rgdo se tornava essencial, pois interpelavam medidas
positivas por meio do judiciario. Portanto, o desejo de aprofundar mais na tematica
acerca da pessoa com deficiéncia foi a peca chave para a producdo do presente
estudo.

Essa pesquisa assume relevancia posto que, quando trazemos a trajetéria
da pessoa com deficiéncia ao longo da historia da humanidade, percebemos a
necessidade de trabalhar as questfes de incluséo escolar e a promocéo dos direitos
dos individuos com deficiéncia, tendo em vista o historico de exclusdo social que
aflige os membros desse grupo social. Tudo isso, com a finalidade de que seja
estimulada a autonomia dos individuos com deficiéncia, o respeito e a tolerancia em
relacdo a tais grupos sociais, bem como a insercdo efetiva desses individuos no

corpo social.
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No contexto atual, mediante a andalise das politicas educacionais de inclusédo
das pessoas com deficiéncia, percebemos que as criangas com necessidades
educativas especiais, apesar dos esforcos governamentais, ainda, precisam ser
incluidas no ambiente escolarizado, uma inclusdo que se manifeste de maneira
efetiva. Além disso, é imperioso citar a existéncia da barreira promovida pelo
preconceito e pela descrenca que ainda existe por uma parcela da sociedade e de
alguns profissionais da educacao acerca da inclusdo dos individuos com deficiéncia
no ambiente escolar. Nesse sentido, observamos a necessidade de empenhar um
esforco continuo e em conjunto, com os membros que compdem o sistema
educacional e os agentes politicos responsaveis para reduzir as desigualdades de
ordem econdmica e fisica.

O debate em ambito internacional acerca dos direitos das pessoas com
deficiéncia de acesso a educacdo no periodo contemporédneo ndo € algo recente.
Diante do exposto, podemos elencar diversos diplomas internacionais que ao longo
dos anos gracas a difusdo da ideia de dignidade da pessoa humana, estimulo aos
direitos humanos e advento do conceito de cidadania, versaram sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia, a titulo de exemplo, a Declaracdo dos Direitos da
Crianca em 1959, a Declaragéo dos Direitos das Pessoas Deficientes em 1975 ou a
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo em 2007.

No que tange ao Servico Social, identificamos que nosso estudo € relevante,
pois a referida area de conhecimento tem como campo de atuacao as minorias e 0s
tratamentos que as mesmas recebem na sociedade e pelos governantes.
Evidentemente, é perceptivel que a promocdo de direitos, a partir de politicas
publicas realizadas pelo Estado em relacdo as pessoas com deficiéncia no sistema
de ensino, facilita a acdo dos profissionais do Servico Social, pois a mesma
proporciona a melhoria de vida dos membros dos grupos sociais menos favorecidos
e no didlogo com a sociedade.

Observamos que nas duas linhas do Programa de Poés-Graduagdo em
Servigo Social da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) sdo poucos os estudos
e pesquisas que colocam em evidéncia a inclusédo dos individuos com deficiéncia no
espaco da escola. Em sintese, enfatizamos que este trabalho é relevante para o

Programa, contribuindo nas discussdes que dizem respeito ao campo de género,
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diversidade e relacdo de poder, trazendo contribuigdes significativas para o debate
sobre excluséo social das pessoas com deficiéncia.

Em principio, cabe trazer a tona no presente estudo, que esse se pretende
avancar no entendimento sobre as questdes relativas a incluséo escolar do individuo
com deficiéncia a partir das contribuigcbes dos direitos humanos no ambito local e
colaborar tanto com o movimento de protecdo aos direitos desse vulneravel grupo
social quanto para o Servico Social.

Quanto a metodologia utilizada, trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
etnografico, com estudo de caso, em que utilizamos para alcancar as metas
indicadas nesse estudo, uma pesquisa de cunho bibliografico e documental. Foram
utilizadas como procedimentos praticos metodolégicos o levantamento bibliogréafico
em literatura sobre o tema estudado, levantamento documental e andlise de
conteddo dos dados coletados em uma escola da rede municipal de ensino,
localizada no bairro do Sandra Cavalcante, na cidade de Campina Grande, bem
como dados e informacdes disponibilizados pela Secretaria municipal de educacéo.

A pesquisa do tipo qualitativa foi de fundamental importancia para se
alcancar os objetivos propostos para este estudo, pois, sendo aquela que se atém
aos elementos subjetivos e dindmicos que dizem respeito a andlise e discussédo de
dados e informacdes, ela proporcionou uma visdao mais aprofundada sobre o tema
em questdo e, consequentemente, nos remeteu a resultados mais proximos ao
campo factual, pois é inegavel a relevancia do contexto em que o objeto de estudo
se encontra.

Entretanto, a abordagem qualitativa ndo exclui a existéncia da abordagem
qguantitativa, que foi necesséria para o projeto, por conta da aplicacdo do
guestionario, em que se verificou, por exemplo, a quantidade de alunos com
deficiéncia na escola onde se realizou a pesquisa, a idade, o tipo de deficiéncia,
entre outros fatores. Ante o exposto, a abordagem qualitativa foi responsavel por
complementar a abordagem quantitativa, no tocante a analise dos dados recolhidos,
ou seja, a linha qualitativa além de estar em harmonia com a perspectiva
quantitativa, também foi responsavel por expandir o presente estudo para novos
horizontes, que apenas o registro (banco de dados) nao nos possibilitaria alcancar.

Logo, a referida abordagem possui grande relevancia para o Servico Social,
visto que a area de conhecimento demonstra um grande interesse pela realidade

pragmatica do fendbmeno social e pela condicdo social dos agentes envolvidos no
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meio social. Assim, também tem igual importancia para o Direito, pois tal ciéncia visa
se adaptar com as mudancas que ocorrem na realidade, tendo em vista a protecéo
de direitos e a promoc¢ao do bem-estar social, nesse sentido surgem os projetos de
leis e as alteracdes nos diplomas legais ja existentes.

Quanto a taxionomia de tipos de pesquisa, sera utilizada aquela proposta
por Sylvia Constant Vergara (2016) em sua obra denominada “Projetos e relatorios
de pesquisa em administragdo” em que propde dois critérios basicos para classificar
as pesquisas: quanto aos fins e quanto aos meios. Quanto aos fins, a presente
pesquisa se classifica como sendo uma investigacéo explicativa.

Desse modo, no que concerne a investigacdo explicativa, a mesma visa
explicar a ocorréncia de algum fenémeno, facilitando-lhe a compreensao para o
respectivo leitor. Sendo importante, assim, para o0 presente estudo, pois ha
dissertacdo do mesmo realizamos um resgate historico e legal acerca dos principais
diplomas nacionais e internacionais que abordam concomitantemente o tema
educacao e pessoas com deficiéncia, para entdo trabalhar de maneira aprofundada
o instituto do “cuidador” e a sua presenga em nosso ordenamento juridico,
demonstrando como h&d um espaco favoravel para a expansdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia em nosso pais. Quanto aos meios, a pesquisa se enquadra
em diversos tipos, entre eles, pesquisa bibliografica, pesquisa documental e
pesquisa de campo.

Destarte, no que se refere ao levantamento bibliografico, nesta etapa, fez-se
uso de materiais ja publicados, escritos ou gravados mecéanica ou eletronicamente,
que contenham informacdes de diversas areas, podendo compor-se de livros,
dicionéarios, resumos, revistas periddicas, relatérios, jornais, teses, dissertacoes,
monografias, etc.

Em vista disso, nesta pesquisa pretendeu-se, a partir da analise da literatura
produzida, examinar se as garantias e o0s direitos presentes nas legislacdes
nacionais e nos diplomas internacionais das pessoas com deficiéncia estdo sendo
efetivados na realidade socioeducativa nas escolas da rede municipal de ensino de

Campina Grande. Na esteira desse raciocinio, Vergara (2016, p. 43) assevera que:

Pesquisa bibliografica é o estudo sistematizado desenvolvido com
base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes
eletrbnicas, isto é, material acessivel ao publico em geral. Fornece
instrumental analitico para qualquer outro tipo de pesquisa, mas
também pode esgotar-se em si mesma.
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Quanto ao levantamento documental, esta etapa foi desenvolvida a partir de
dados coletados, de modo presencial, em uma das escolas da rede municipal de
ensino, no bairro do Sandra Cavalcante, de Campina Grande durante os meses de
setembro a dezembro ano de 2019. A pesquisa documental ou investigacdo

documental, segundo Vergara (2016, p. 43) é aquela:

[...] realizada em documentos conservados no interior de érgaos
publicos e privados de qualquer natureza, ou com pessoas: registros,
anais, regulamentos, circulares, oficios, memorandos, balancetes,
comunicacdes informais, filmes, microfiimes, fotografias, videoteipe,
dispositivos de armazenagem por meios o6pticos, magnéticos e
eletrénicos em geral, diarios, cartas pessoais e outros.

Ademais, infere-se, também, que o projeto tem natureza de pesquisa de
campo, em outras palavras, foram coletados dados no universo de estudo da
observacao, seja a partir do levantamento documental ou seja com a aplicacédo de
questionarios, com a finalidade de construir um banco de dados que foram
analisados em um momento posterior do presente estudo. Na conceituacdo de

Vergara (2016, p. 52), a pesquisa de campo € a:

Investigacdo empirica realizada no local onde ocorre ou ocorreu um
fendbmeno ou que dispde de elementos para explica-lo. Pode incluir
entrevistas aplicacdo de questionarios, testes e observacdes
participantes ou nao.

O questionario, segundo Vergara (2016, p. 52), caracteriza-se:

Por uma série de questdes apresentadas ao respondente, por
escrito, de forma impressa ou digital. As vezes, é chamado de teste,
como é comum em pesquisa psicolégicas; outras, é designado por
escala, quando quantifica respostas.

A pesquisa de campo se deu no segundo semestre de 2019, porém cabe
destacar que ja no final de 2018, mais precisamente em outubro, comparecemos até
a escola que possivelmente seria 0 lécus da pesquisa para realizar
mediacOes/didlogos com a gestora, oportunidade em que nos foi disponibilizado o
mencionado Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, bem como foi constatada

a existéncia de sala para o atendimento educacional especializado, conhecida como



18

sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), e alunos com deficiéncia na
unidade educacional.

Na época a escola contava com um total de 230 alunos, sendo 18 alunos com
deficiéncia, alguns, no entanto, ainda ndo apresentavam o laudo de constatacdo da
deficiéncia. Além do mais, também nos foi informado que apenas os alunos
dependentes, ou seja, que apresentavam a necessidade do auxilio de terceiro em
relacdo as atividades da vida diaria como também educacionais, possuiam cuidador.
Com efeito, eram 7 cuidadores na unidade, sendo os educandos com necessidades
educacionais especiais com as deficiéncias: autismo, sindrome de Down, paralisia
cerebral e intelectual. Desses, 2 alunos com autismo ndo estavam inseridos na série
recomendada para a sua faixa etaria, consoante relatado pela gestora.

Nesse intervalo de tempo, os estudos bibliografico e documental acerca da
tematica em questdo foram aprofundados e participamos de formacdo continuada
com professores das salas de recursos multifuncionais e formagbes para
cuidadores, fornecidas pela secretaria de educacdo do municipio. Foi oportunizada a
qualificacdo do projeto de pesquisa em abril de 2019 e, posteriormente procedemos
a submiss&o ao Comité de Etica de Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba,
obtendo a aprovacéo na data de 24 de julho de 2019.

A escola municipal, l6cus do presente estudo, é localizada em um bairro do
municipio de Campina Grande, no estado da Paraiba, logo integra o sistema
educacional do referido municipio. Outrossim, a escola oferece ensino desde a pré-
escola (educacéo infantil) até a primeira etapa do ensino fundamental (até o 5° ano),
0 que compbe a educacdo basica obrigatéria, conforme art. 208 da Constituicéo
Federal e art. 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Até o
final de 2018 a escola oferecia também ensino noturno, a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), que também contavam com educandos com deficiéncia, porém tal
oferta deixou de ser prestada desde o inicio de 2019.

No turno da manha, sao ofertadas as séries: “Pré I”, “2° ano A”, “4° ano” e “5°
ano”. Ja a tarde, temos “Pré II”, “1° ano”, “2° ano B” e “3° ano”. Nesse sentido, é
importante destacar que para melhor analise dos objetivos desse trabalho, optamos
por delimitar a pesquisa por turno, de modo que o objeto de estudo sdo os alunos
com deficiéncia do turno da manhd, vez que a delimitacdo do campo de estudo

possibilita uma analise mais acurada.
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Dessa maneira, informamos ainda que no momento da pesquisa a escola
possuia um total de 23 alunos com deficiéncia. Sendo que, no inicio da pesquisa de
campo, a escola apresentava um total de 12 alunos diagnosticados, com laudo
médico que atesta a deficiéncia, e 11 alunos sem laudo, ou seja, alunos que
estavam em processo de avaliagdo acerca da existéncia da deficiéncia e que ainda
ndo possuiam o diagnostico, mas apenas a suspeita.

Diante do exposto, optamos por aplicar o questionario com 0s
pais/responsaveis de estudantes com laudo, realizar a entrevista de professores da
sala regular desses alunos, bem como seus/suas cuidadores/as, professor da sala
de AEE e gestor da unidade educacional. A opcédo por alunos com laudo se
fundamenta na justificativa de que embora recaisse suspeita plausivel de
confirmacédo posterior da deficiéncia, na auséncia do laudo médico comprobatério
ainda paira incerteza acerca da existéncia ou mesmo sobre qual seria a deficiéncia
do aluno.

No que tange as entrevistas, estas foram gravadas por meio de equipamento
com funcdo de gravacdo de voz e posteriormente transcritas, na seguinte ordem
(frise-se que a ordem estipulada foi apenas de modo organizacional e conforme a
disponibilidade do corpo educacional, ndo inferindo nenhum juizo de valor, ou
posicdo do quadro educacional): professora da sala de AEE, cuidadores,
professores da sala regular que apresentavam alunos com deficiéncia e gestora.

Ademais, o0s questionarios direcionados aos pais/responsaveis foram
aplicados conforme a disponibilidade de comunicacdo com eles, o que se deu de
modo continuo durante todo o processo de pesquisa de campo.

ApoOs a entrevista da gestora, tivemos conhecimento de outro aluno que teve
a sua deficiéncia diagnosticada por laudo, justamente da sala de aula que néo
tinhamos ouvido a professora, motivo pelo qual essa foi ouvida ao final de todas as
entrevistas.

A esse respeito, informamos, ainda, que alguns cuidadores foram ouvidos nos
dias de falta dos educandos com necessidades especiais, a exemplo de auséncia
decorrente de atendimento psicossocial ou mesmo por motivo de doenca. Ja as
professoras foram entrevistadas, preferencialmente, durante os horarios da
educacéo fisica de suas turmas e intervalos de recreacdo. Enfim, as mencionadas
medidas tiveram o intuito de adaptar a proposta da presente pesquisa sem gerar

impactos negativos para o desenvolvimento de todos os alunos.
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Em assim sendo, dos 12 alunos com laudo, 9 estudavam no turno da manh4,
e foi possivel aplicar o questionario com seus pais/responsaveis. Esses 9 alunos
estavam distribuidos nas séries: “Pré |”, “4° ano” e “5° ano”, sendo 3 alunos com
deficiéncia em cada série. Verifica-se, portanto, que a grande maioria dos alunos
com deficiéncia diagnosticados estavam matriculados no turno objeto de analise.

Além disso, no “2° ano A” existia apenas alunos “em avaliacdo”, motivo pelo
qual no primeiro momento ndo realizariamos a entrevista com a professora da
referida série, porém no inicio de novembro foi comprovado mais um aluno com
deficiéncia, justamente do “2° ano A” (manha). Assim, procedemos a entrevista da
professora da sala regular e tentamos aplicar o questionario direcionado aos
pais/responsaveis, esse, porém, mesmo com interlocucdo da assistente social da
unidade nao foi possivel analisar, isso porque a genitora do aluno nao retornou as
nossas tentativas.

Dessa maneira, no dia em que a assistente social combinou para
apresentarmos o projeto de pesquisa, a mae ndo compareceu, ainda foi entregue o
questionario a um individuo que foi buscar a crianca no final do expediente escolar e
que se identificou como tio; e também tentamos contato telefénico com a genitora,
mas nao obtivemos respostas.

Destarte, conforme delineado acima, foram aplicados 9 questionarios
direcionados aos pais/responsaveis, 6 entrevistas com os cuidadores (todos os
cuidadores do turno da manha), foram ouvidas 4 professoras da sala regular (todas
as professoras do turno da manhd), a professora da sala de AEE (1) e a gestora da
escola (1).

Além disso, para fins observacionais tivemos conversas informais com 0s
demais profissionais da escola, como a assistente social, a professora de educacéo
fisica e funcionarios. Também foi aplicado um questionario adicional, extra, com uma
mae de aluno matriculado no turno da tarde, que estava em atendimento na sala de
recursos multifuncionais, em um dos dias que acompanhamos esse atendimento,
contudo, apenas serviu de parametro, mas ndo adentramos em sua analise.

Além dos questionarios e das entrevistas, durante o periodo da pesquisa foi
possibilitado o acompanhamento dos alunos nas aulas, inclusive de educacao fisica,
eventos/programacdes da escola, atividades extraescolares, como a capoeira,
atendimento a sala de AEE. Dessa forma, a rotina da escola, de um modo geral, foi

contemplada pela pesquisa, para tanto houve o apoio de toda a equipe da escola.
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Com efeito, até 0 momento em que se deu o encerramento da pesquisa de
campo, a quantidade total de alunos somados os dois turnos, manha e tarde, no ano
de 2019, correspondia a 188 (cento e oitenta e oito) educandos, distribuidos da
seguinte forma: manha — 94 alunos; tarde — 94 alunos. Logo, percebe-se que o
ndamero de alunos continua elevado, com base nos dados do PPP anteriormente
analisados. Desse total, 23 sdo estudantes com deficiéncia, sendo 13 educandos
com laudo diagnosticando a deficiéncia e o restante sob suspeita. Assim, o total de
10 alunos com deficiéncia diagnosticada por laudo eram do turno da manhé, ou seja,
a grande maioria dos alunos com laudo estavam no turno objeto de estudo.

Quanto as dependéncias, observamos que a area de convivéncia, como 0s
patios, sempre estavam limpos, areas organizadas, bem como os ambientes
internos, como as salas de aula, a biblioteca/sala de leitura, a sala de AEE e a sala
de informética. Da entrada da unidade até as salas ndao ha impedimentos fisicos que
dificultem o acesso as salas, configurando-se como uma é&rea plana. Além disto, ha
banheiro adaptado para os alunos com deficiéncia, com barras de apoio, assento
adaptado, kit de higienizacao e ilustracdes informativas nas suas paredes.

Ainda, destacamos que a sala do Pré | tem um banheiro, o que facilita muito
ja que os alunos da sala tem pouca idade e o banheiro em sala minimiza o fluxo de
saida dos alunos para o sanitario. No que tange a rotina da sala de atendimento
educacional especializado - AEE, essa é composta por atendimento individualizado
aos estudantes com necessidades educacionais especiais 2 vezes por semana, 45
minutos cada, preferencialmente no contraturno das aulas regulares, o que esta de
acordo com as diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado
constantes na Resolucéo n° 4/2009 do Ministério da Educacao que estabelece que o
AEE deve ser realizado no turno inverso da escolarizacéo (art. 5°). Possui diversos
equipamentos/materiais de aprendizagem adaptados para as diferentes deficiéncias.

Neste seguimento, destaque-se que todos os alunos com necessidades
educacionais especiais da escola frequentam a sala de AEE, inclusive aqueles que
ainda ndo possuem laudo ou que os pais ainda resistem em aceitar a deficiéncia do
filhof/filha, conforme relatado pela professora da sala de AEE que trabalha nos 2
turnos na escola, fato que favorece o acompanhamento do desenvolvimento e
frequéncia dos alunos.

Finalmente, quanto ao procedimento de analise das informacdes pertinentes

ao levantamento documental, foi utilizada a verificagdo do assunto. Esta se
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caracteriza a partir de uma organizacgao interpretativa de dados e informacdes de
determinados itens que se queira observar através das categorias de analise. Logo,
atraveés dessas indicacfes metodoldgicas foram estruturados os itens de observacao
a partir do conteudo do banco de dados desenvolvido. Nesta etapa, procurou-se,
também, identificar os diferentes niveis de determinado aspecto que, porventura,
venha a se manifestar como resultado do levantamento documental.

Seguindo o disposto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
nao utilizaremos em nosso texto 0 nome real das entrevistadas e nem das criancas.
Desse modo, elencamos pseuddnimos para as mesmas. Para os profissionais da
educacdo e a gestora escolhemos nomes de flores, sdo elas: Rosa (gestora),
Margarida, Azaleia, Camélia, Cravo, Horténsia, Jasmim, Orquidea, Girassol, Tulipa,
Lirio e Dalia. Diante disso, a escolha se deve as caracteristicas das flores, de beleza
e leveza, que devem ser, se ja ndo sdo, caracteristicas também do ato de transmitir
conhecimentos ou de se responsabilizar pelo aprendizado de outros seres, funcdes
exercidas pelas citadas profissionais.

Para as mées escolhemos nomes de arvores, tais como: Oliveira, Aroeira,
Ipé, Carnauba, Jequitib4 e Seringueira. Ante 0 exposto, a escolha se justifica pelo
fato de que as arvores sao seres de grande diversidade e fecundidade assim como
as mulheres, e em especial as maes, sdo também.

Para os alunos com deficiéncia se escolheu personagens classicos e
nacionais da literatura infantil, sdo eles: Jodo, Pedrinho, Pinéquio, Pollyanna,
Gulliver, Aladim, Wally, Alice, Atchim, Athos e Ariel. Assim sendo, a escolha dos
citados personagens se deve em razdo de questdes ludicas e imaginativas que as
estérias nas quais tais personagens estdo inseridos sdo capazes de proporcionar.
Ademais, existe o fato de que se referem a personagens que permanecem no
imaginério infantil.

O trajeto para se chegar até esse trabalho final foi marcado por inUmeras
etapas: em um primeiro momento ocorreu a idealizacao e a producao de um projeto
de pesquisa para submissdo a banca de qualificacdo e ao Comité de Etica em
Pesquisa da UEPB, seguindo rigorosamente as prerrogativas do Comité de Etica e
também do Programa de Pds-Graduacéo.

Depois disso, realizamos os ajustes sugeridos pelos membros que fizeram
parte da banca de qualificagdo. Tendo feitas as alteragbes, foram realizadas as

entrevistas, a transcricdo das mesmas, leitura e analise dos dados para inserir as
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mencionadas informacdes na redagdo do presente estudo. As contribuicdes dos
tedricos e pensadores sobre as areas que afetam o objeto de estudo estiveram
sendo lidos e relidos ao longo de citadas etapas.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos a saber:

O primeiro capitulo intitulado “Trajetos histéricos da deficiéncia: dos estigmas
sociais as politicas de inclusdo educativa” realizamos um resgate histérico de ambito
mundial e nacional acerca da relacdo das sociedades com a deficiéncia, bem como
0 conceito legal de pessoa com deficiéncia na legislacdo patria e a forma como a
tematica é relacionada com a educacdo no cenario internacional. Outrossim, ainda
nesse capitulo foram trazidos dados estatisticos referentes a temética da deficiéncia
em nosso pais com a finalidade de demonstrar a relevancia que o tema possui.

No segundo capitulo, com o titulo “A crianca com deficiéncia e a inclusao
educativa na abordagem da educacdo em direitos humanos” se buscou analisar a
concepcao de criangca sob uma Otica cientifica, social e juridica ao longo da histéria
da humanidade e em seguida analisar tal conceito com a tematica da deficiéncia.
Além disso, foram discutidas nesse capitulo as politicas publicas nacionais em prol
dos direitos das pessoas com deficiéncia e a educacao na concepc¢éo dos direitos
humanos para a superacdo das adversidades e a promocdo da inclusdo e a
igualdade dentro do ambiente escolar.

No terceiro capitulo denominado “Os direitos das criancas com deficiéncia e
as acdes educativas na escola” abordou acbes educativas que a escola promove
para incluir o educando com deficiéncia de maneira eficaz no ambiente escolar,
entre elas destacamos os cuidadores e a sala de AEE. Ademais, nele apresentamos
o resultado da pesquisa de campo realizada em uma escola da rede municipal de
Campina Grande a partir de uma andlise minuciosa das informacdes verbais
coletadas com as profissionais de ensino e com a gestora e das informacgdes de
guestionarios recolhidas com as mées dos educandos com deficiéncia. Por fim, cabe
salientar que a referida andlise foi imprescindivel para compreender a situacdo e a
condicao da crianca com deficiéncia e a importancia de trazer o debate dos direitos

humanos a partir da escola onde se realizou os estudos.



24

CAPITULO |
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1 TRAJETOS HISTORIQOS DA DEFICIENCIA: DOS ESTIGMAS SOCIAIS AS
POLITICAS DE INCLUSAO EDUCATIVA

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto histdrico que marcou a
deficiéncia ao longo da humanidade tendo como base, primordialmente, os escritos
de pesquisadores acerca do tema. Tal acdo se justifica pelo importante recurso
argumentativo que essa analise temporal significa para esta pesquisa, pois se
buscou colocar em evidéncia grupo social, excluido e discriminado, pelas mais
diversas sociedades ensejando assim a sua protecdo nos dias hodiernos. Ademais,
nesse capitulo trouxemos o conceito legal de pessoa com deficiéncia na legislacao
patria e, também, a forma como a tematica é relacionada com o tema da educacgéo
em documentos legais de cunho internacional. Enfim, a Gltima parte do capitulo teve
como finalidade demonstrar a relevancia que a questdo da deficiéncia possui no
Brasil e, para isso, fizemos a exposicdo dos dados do ultimo censo demografico

realizado e comentamos gréficos oriundos dessas informacdes.

1.1 Contexto historico e social da deficiéncia: didlogos tedricos e educacionais

O direito de acesso a educacdo para a pessoa com deficiéncia € algo
relativamente recente na historia da humanidade, as discussdes em &ambito
internacional iniciaram ha pouco mais de sete décadas. Nem sempre as sociedades
demonstraram interesse em proporcionar educacdo para os individuos com
deficiéncia, por exemplo, na Idade Média e o inicio da Ildade Moderna ndo se
percebia a necessidade do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia,
pois a ideia geral das populacbes antes do advento de ideias iluministas e liberais
era que 0os mesmos ndo atendiam aos interesses econdmicos das sociedades e tal
esforco ndo seria proveitoso.

Diante do exposto, cumpre ressaltar que 0 mencionado pensamento possuia
natureza discriminatéria e o tempo foi suficiente para comprovar que se tratava de
uma errbnea visdo acerca da capacidade dos individuos com deficiéncia. Com o
passar dos anos inUmeras conquistas foram alcancadas, entre elas, destacamos a
criagdo de codigos especificos de comunicacao entre individuos com deficiéncia e a
ampliacdo de seus direitos e garantias no cenario juridico internacional. Em tempos
mais remotos, as pessoas com deficiéncia eram abandonadas e excluidas pelo meio

social, situacdo que era agravada pela auséncia da assisténcia privada ou
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governamental. Em sintese, as mencionadas ac¢des segregatorias, que hoje em dia
sdo desaprovadas, naquela época eram vistas como normais. Na mesma linha

intelectiva, Miranda (2003, p. 3) assevera:

Inicialmente é evidenciada uma primeira fase, marcada pela
negligéncia, na era précristd, em que havia uma auséncia total de
atendimento. Os deficientes eram abandonados, perseguidos e
eliminados devido as suas condicbes atipicas, e a sociedade
legitimava essas acdes como sendo normais.

Nesse sentido, verifica-se que mudancas que dizem respeito ao ambito da
normalidade requerem a aplicacdo de dois requisitos minimos: tempo e o esforco.
Isso se deve ao fato de que tais aspectos tidos como “normais” se encontram
consolidados no espaco social e no imaginario do individuo, ou seja, séo
construcbes sociais. Desse modo, salienta-se que construcdes sociais sao
concepcdes criadas pelo imaginario humano e que se sustentam a partir das
relacbes sociais, se solidificando no seio da sociedade a partir da passagem dos

anos. Assim como discorre Rigat-Pflaum (2008, p. 48):

Para entender su significado, comencemos por deconstruir el
concepto. Gender —género— es, a diferencia del sexo biolégico, un
concepto multidimensional, profundamente debatido en la teoria
feminista. Para la mayoria de las feministas, es una construccion
social, un proceso interactivo que ocurre en una historia y en una
geografia determinadas y que tiene ciertas consecuencias para
varones y mujeres en cuanto a los roles y las jerarquias que se
establecen. Desde este punto de vista, el género es algo que se
hace, y no algo que se es.

Com efeito, na busca por uma padronizacéo a sociedade cria perfis, que séo
difundidos a partir dos codigos linguisticos, certos perfis sdo “impostos” como mais
corretos do que outros, séo, pois, tidos como “normais”, ao passo que os demais,
que na&o se encaixam nesse “padrao”’, sao considerados “anormais’ e,
consequentemente, excluidos do convivio dos “normais”. Nessa mesma linha de
raciocinio, Goffman (2008, p. 5) disserta que: “A sociedade estabelece os meios de
categorizar as pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais
para os membros de cada uma dessas categorias”. A vista disso, pode-se apreender
com o0 raciocinio do mencionado pensador que a escolha de atributos para

categorizar pessoas em uma sociedade promove segregacéao e exclusédo social, bem
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como beneficia alguns em detrimento de outros, geralmente grupos vulneraveis no
corpo social.

Além disso, a deficiéncia ndo diz respeito apenas aos aspectos biolégicos ou
genéticos, mas, sobretudo, é assunto que tem total relacdo com o aspecto social.
Sendo assim, infere-se que o lado social da deficiéncia nao trabalha com questbes
envolvendo combina¢Bes de cromossomos ou elementos gendétipos e fendétipos, mas
sim, com as implicacdes no meio social provocadas pelo citado fenbmeno. Portanto,
0 aspecto social da deficiéncia esta atrelado com a questdo da discriminacéo social
e do estigma, ou seja, atributos de diferenciagdo entre as pessoas que provocam 0
fendmeno da exclusdo social. Diante disso, Goffman (2008, p. 6) com maestria,

preleciona:

O termo estigma, portanto, sera usado em referéncia a um atributo
profundamente depreciativo, mas o que é preciso, na realidade, é
uma linguagem de relagbes e ndo de atributos. Um atributo que
estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de outrem,
portanto ele ndo &, em si mesmo, nem horroroso nem desonroso.

No fundo, toda esta discusséo acerca do que é aceito como “normal” e do que
ndo €, tem um cunho politico. Em suma, a imagem daquilo que é aceito como
“‘normal” é criado pela classe que detém o monopdlio do poder politico e econdmico
e que dissemina para os demais, membros da sociedade a visdo que atende seus
interesses e possibilite a perpetuacdo de seu poder. A face do exposto, Becker

(2008, p. 15), com maestria, preleciona:

Todos o0s grupos sociais fazem regras e tentam, em certos
momentos e em algumas circunstancias, imp6-las. Regras sociais
definem situacfes e tipos de comportamento a elas apropriados,
especificando algumas agcdes como “certas” e proibindo outras como
‘erradas”. Quando uma regra ¢é imposta, a pessoa que
presumivelmente a infringiu pode ser vista como um tipo especial,
alguém de quem ndo se espera viver de acordo com as regras
estipuladas pelo grupo. Essa pessoa é encarada como um outsider.

Os grupos marginalizados ou os “outsiders” como Howard S. Becker (2008)
gostava de denominar, sofriam, e ainda sofrem, diante de tais discriminagdes sociais
e imposicdes, especialmente, as pessoas com deficiéncia, que pela condicdo
singular que possuem, se encontram em uma situagéo de vulnerabilidade perante a

sociedade, visto que tém seus direitos violados e, mais do isso, pouca ou quase
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nenhuma participacdo nas decisdes politicas das sociedades. Sendo assim, com
muita propriedade, Diniz (2007, p. 19) assevera que: “Deficiéncia passou a ser um
conceito politico: a expressao da desvantagem social sofrida pelas pessoas com
diferentes lesdes”.

Evidentemente, o citado autor € assertivo quando faz referéncia ao termo
“politico”, como bem se sabe, uma das &reas de desmembramento da politica sdo
as relacdes de poder, numa relacdo de poder geralmente de um lado vai ter o sujeito
dominado e no outro o sujeito dominante, provocando um ambiente de
desigualdade, assim, como ocorre com o individuo com deficiéncia e seu
enfrentamento histérico com a exclusao social.

Dessa forma, quando tratamos de assuntos sociais como a discriminacéo e a
segregacao de grupos vulneraveis, como os individuos com deficiéncia, torna-se
importante tecer comentarios sobre conceitos de “identidade” e “diferenga”. Nessa
linha de raciocinio, destaca-se que 0s mencionados conceitos também sao
construcbes sociais baseadas em atributos de diversas naturezas, sejam eles
econdbmicos, biolégicos e predisposicbes pessoais. Citam-se as predisposicdes
pessoais porque quem constrdi relacées de similaridades ou nao similaridades entre
as pessoas sao as proprias pessoas por meio do seu conjunto de valores e crencas.
Desse modo, Silva (2000, p. 74), com maestria, preleciona:

Em uma primeira aproximagao, parece ser facil definir "identidade”. A

identidade é simplesmente aquilo que se é: "sou brasileiro", "sou

non non T

negro”, "sou heterossexual”, "sou jovem’, "sou homem". A identidade
assim concebida parece ser uma positividade ("aquilo que sou"), uma
caracteristica independente, um "fato" autbnomo. Nessa perspectiva,
a identidade s6 tem como referéncia a si prépria: ela é autocontida e
auto-suficiente.

Assim, apoés refletir o pensamento critico do referido autor e trazendo a
discusséo do debate acerca de identidade para a tematica da deficiéncia, notou-se
que existem duas acepcdes importantes, sem desmerecer as demais visdes
possiveis, sdo elas: as pessoas com deficiéncia se inserem como um grupo que se
identificam devidos suas peculiaridades especiais em relacdo aos demais membros
da sociedade ou seriam parte de um grupo de diferentes em relacdo as
caracteristicas comuns do grupo que exerce a dominacao na sociedade. Nessa linha

de raciocinio, cremos que as duas visdes estdo certas, pois a questdo dos conceitos
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de “identidade” e “diferenga” € individual, mas a que mais se externa no meio social
€ a segunda, tendo em vista o fato da dominagcédo e da influéncia dos meios de
controle e opressdo no imaginario popular. Destarte, acerca da diferenca Silva
(2000, p. 74) aduz:

Na mesma linha de raciocinio, também a diferenca é concebida
como uma entidade independente. Apenas, neste caso, em 0posi¢ao
a identidade, a diferenca é aquilo que o outro é: "ela é italiana”, "ela é
branca", "ela € homossexual" "ela € velha" "ela € mulher". Da mesma
forma que a identidade, a diferenca €, nesta perspectiva, concebida
como auto-referenciada, como algo que remete a si propria. A

diferenga, tal como a identidade, simplesmente existe.

Alias, sobre a questao do referencial da visédo primordial entre a “identidade” e

“diferencga”, Silva (2000, p. 75-76) complementa que:

Em geral, consideramos a diferenca como um produto derivado da
identidade. Nesta perspectiva, a identidade é a referéncia, € o ponto
original relativamente ao qual se define a diferenca. Isto reflete a
tendéncia a tomar aquilo que somos como sendo a norma pela qual
descrevemos ou avaliamos aquilo que ndo somos.

Além do mais, constata-se que a ideia que prevaleceu nas sociedades
anteriores a Ildade Contemporanea foi a de que as pessoas com deficiéncia eram
diferentes, de uma forma depreciativa, das pessoas que ndo possuiam deficiéncia.
Com efeito, a deficiéncia ndo era vista como uma forma de diversidade e nem um
fato de pluralidade. Entretanto, a visdo de que se tinha era que os individuos com
deficiéncia representavam um “desvio” do restante da populacéo, devido ao fato, ja
abordado no decorrer do presente trabalho, das relacdes entre dominados e
dominadores, que colocaram como referencial o individuo que representa o0s
dominadores. Na mesma linha intelectiva, Silva (2006, p. 113-114) se posiciona da

seguinte forma:

As diferencas sdo definidas nos parametros da sociedade, visto que
nao existe diferenca sem um grupo social ja formado, que é o que Ihe
da sentido. E o grupo que coletivamente conceitualiza uma diferenca,
gue lhe d& importancia e valor. A diferenca €, portanto, socialmente
formulada, na razéo particular da existéncia dos grupos sociais que
séo definidos pelos tipos de interagéo e intensidade dos conflitos.
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Ademais, acerca da questdo da imparcialidade do julgador e a questédo da
subjetividade do desvio, Becker (2008, p. 17) complementa:

Observa-se com facilidade que diferentes grupos consideram
diferentes coisas desviantes. Isso deveria nos alertar para a
possibilidade de que a pessoa que faz o julgamento de desvio e o
processo pelo qual se chega ao julgamento e a situacao em que ele
é feito possam todos estar intimamente envolvidos no fenébmeno.

Em sintese, o desvio surge a partir de uma imposicdo de padrbes, se
desenvolve tendo como base a relacdo de poder dominante, bem como depende
das caracteristicas socioculturais de cada sociedade para se manifestar de maneira
mais ou menos acentuada. Dessa forma, chegou-se a conclusédo de que o desvio se
trata de um recurso eficaz para atender os interesses dos opressores numa relacao
de poder dentro de uma sociedade.

Certamente, os conceitos de “ldentidade”, “diferenga”, “normalidade”,
“anormalidade” sdo construgdes feitas pelo ser humano que para ter eficacia
necessitam serem permanentemente reforcadas no imaginario popular por meio do
uso de meios de controle e opressao pelos membros que possuem o monopolio do
poder politico de uma sociedade. Nessa logica, se 0s opressores perderem tal poder
as relacdes construidas anteriormente podem ser desfeitas ou alteradas,
modificando de maneira significativa o modo como as pessoas enxergam o mundo

ao seu redor. Em verdade, como bem destaca Silva (2000, p. 76):

Além de serem interdependentes, identidade e diferenca partilham
uma importante caracteristica: elas sdo o resultado de atos de
criagdo linguistica. Dizer que s&o o resultado de atos de criagdo
significa dizer que ndo s&o "elementos" da natureza, que n&o séo
esséncias, que ndo sao coisas que estejam simplesmente ai, a
espera de serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou
toleradas. A identidade e a diferenga tém que ser ativamente
produzidas. Elas n&o s&o criaturas do mundo natural ou de um
mundo transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nés
gue as fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais.

Nesse sentido, salienta-se que as mencionadas constru¢cdes sociais
causaram diversos problemas para a vida dos individuos oprimidos promovendo
desde discriminacdo até a pratica de 6dio manifestada em atos de violéncia, que

contemporaneamente sao expressdes mais frequentes a cada dia nos noticiarios do
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Brasil. Diante do exposto, de modo muito preciso, Silva (2006, p. 117) evidencia que:
“A leitura social que € feita das diferencas tem resultado em atitudes, preconceitos,
esteredtipos e estigmatizacdo que delegam a pessoa portadora de deficiéncia o
lugar de cidad&o de segunda categoria na sociedade”.

O citado pensamento do autor se refere ao fato de que as diferencas, ao
invés de serem valorizadas, se tornam justificativa para o surgimento de casos de
preconceitos e estereotipacdo, o que provoca a exclusdo social do individuo com
deficiéncia. Assim, nota-se que alguns individuos inseridos na sociedade
desvirtuaram as questdes relativas as diferencas, desconsiderando seus aspectos
positivos e, consequentemente, causando diversos prejuizos para a vida das
pessoas com deficiéncia.

Incontestavelmente, quem mais se beneficiava com a exclusdo de certos
grupos sociais era o sistema dominante em vigor e as pessoas gque possuiam o
monopdlio do poder politico nas sociedades. Em outras palavras, as pessoas mais
favorecidas em um Estado excluiam as demais das decisdes politicas e faziam isso
visando a continuidade da estrutura econdmica firmada e o fortalecimento de
instituicbes e construgcdes sociais, idealizadas pelos opressores e submetidas aos
oprimidos, que se encontravam tao arraigadas no imaginario popular e nas relacdes
sociais que ocorriam dentro de um territério. Desse modo, Diniz (2007, p. 22)

esclarece que:

A deficiéncia passou a ser compreendida como uma experiéncia de
opressao compartilhada por pessoas com diferentes tipos de lesdes.
O desafio seguinte era mostrar evidéncias de quem se beneficiaria
com a segregacao dos deficientes da vida social. A resposta foi dada
pelo marxismo, principal influéncia da primeira geracdo de tedricos
do modelo social: ‘o capitalismo é quem se beneficia, pois os
deficientes cumprem uma fungdo econdmica como parte do exército
de reserva e uma funcdo ideol6gica mantendo-os na posi¢cdo de
inferioridade.

Nesse viés, constata-se que dominacao oriunda das relacdes de poder em
uma sociedade, anteriormente citada, pode se apresentar de diversas formas na
sociedade, seja por meio do comportamento, pelas expressdes ou vocabulos da
lingua, pela privacéo dos individuos em frequentar certos lugares.

Além disso, pode-se fazer uma ligacdo entre o citado pensamento com o

conceito de lugar e nao-lugar de Marc Augé (1994), a priori se trouxe a conceituacéo
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de tais concepcdes e a posteriori foi feita a argumentacdo tendo como foco a
questdo da deficiéncia. Nesse cenario, sdo precisas as licbes de Augé (1994, p. 73)
quando aduz que: “Se um lugar pode se definir como identitario, relacional e
historico, um espaco que ndo pode se definir nem como identitario, nem como
relacional, nem como historico definira um néo-lugar”.

Os mencionados conceitos elaborados pela autora também podem ser
trazidos para o debate acerca da exclusdo social sofrida pelos individuos com
deficiéncia. Assim, além de ocuparem, na maioria das vezes, os lugares mais
afastados dos centros de poder politico das sociedades, eles sdo estigmatizados
nos nado-lugares, os espacos publicos, de rapida circulacdo, pois grande parte das
pessoas com deficiéncia necessitam de amparo para frequentar os referidos
espacos e sofrem a caréncia da assisténcia do Estado que ndo proporciona o
necessario.

Por certo, tal cenario tem se mudado aos poucos, mais precisamente, nas
Gltimas sete décadas, vé-se uma promocao dos direitos das pessoas com
deficiéncia e difusdo da acessibilidade aos espacos publicos. Mas, antes disso, 0s
membros desse grupo social ocupavam os lugares marginalizados de seus espacos
privados pela auséncia de cuidados de seus familiares e responsaveis e na privacao
do acesso aos espacos do convivio social.

As discriminacdes ocorridas em relacdo aos lugares e aos ndo-lugares com
as pessoas com deficiéncia ndo eram apenas fisicas, pelo contrario, eram sensoriais
e psicolégicas. Por conseguinte, eram criados na mente dos individuos com
deficiéncia transtornos e aversdes, pois 0 imaginario de que tais espac¢os publicos
nao lhe pertenciam podia influenciar no seu comportamento reprimido perante o
meio social. Em suma, o imaginario social sobre as pessoas com deficiéncia, como
na questao dos lugares e nao-lugares, decorrente de concepg¢des convencionais de
natureza segregatoria influenciaram o comportamento e o entendimento de mundo

dos individuos. Na esteira desse raciocinio, Augé (1994, p. 73) disserta que:

A mediagdo que estabelece o vinculo dos individuos com o seu
circulo no espacgo do ndo-lugar passa por palavras, até mesmo por
textos. Sabemos, antes de mais nada, que existem palavras que
fazem imagem, ou melhor, imagens: a imaginacdo de cada um
daqgueles que nunca foram ao Taiti ou a Marrakesh pode se dar livre
Curso apenas ao ler ou ouvir esses nomes.
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Outrossim, nota-se que além de serem construcbes sociais, ou seja,
invencdes criadas pelo corpo social, as mencionadas a¢des quando disseminadas
por uma populacdo ao longo dos anos se incorporam no campo cultural, se
transformando em uma caracteristica de forte identificacdo para quem observa de
fora da sociedade e de grande coacdo para quem esta inserido na mesma. Nessa
conjuntura, acerca da cultura, sdo assertivas as palavras de Fernandes et al. (2011,

p. 132) quando aduzem:

A cultura, portanto, esta inserida no processo evolutivo do homem;
ela faz parte de um mesmo processo que se desenvolve do processo
mais simples (orgéanico) para o mais complexo (social), baseado em
ideias estimuladoras das acbes. Isso garante a sobrevivéncia da
espécie que envolve a produgdo e o consumo, o0 mundo do trabalho,
além da transformacdo do modo de existéncia onde se insere a
sociedade e suas relagbes humanas.

Desse modo, salienta-se que a sociedade tem grande participacdo em criar e
disseminar constru¢bes sociais, como 0 género ou o0s esteredtipos. Por
consequéncia, tornando a vida dos individuos que estdo a margem da sociedade
cheia de percalgos e desafios, como bem destacaram Fernandes et al. (2011, p.
132): “A trajetéria do individuo com deficiéncia € marcada por preconceitos e lutas
em favor do direito a cidadania, de acordo com cada cultura dentro das sociedades”.

Assim sendo, o pensamento dos citados autores evidencia o0 objeto da luta
dos individuos com deficiéncia que nada mais é do que o direito a cidadania. A
cidadania é o exercicio por parte do individuo do conjunto de direitos e deveres em
uma sociedade. Nesse sentido, destaca-se que todos os cidadaos em nosso pais
poderiam, em teoria, exercer a cidadania, mas na pratica por conta das
desigualdades socioeconémicas e dos preconceitos enraizados, a cidadania € pouco
exercida pelos grupos excluidos, como as pessoas com deficiéncia.

Neste ponto de vista, o individuo com deficiéncia, diante de uma sociedade
excludente e segregadora, se encontrava afastado, na maioria das vezes, de mudar
0 panorama em gue se encontrava e, com tempo, resignava-se com a forma de
dominacdo que lhe foi imposta. Dessa forma, a mencionada resignacdo, agravado
por uma situacao de vulnerabilidade intrinseca do individuo, foi resultado de uma
atuacdo ardua da elite a partir da exploracdo dos meios de controle e opresséo,

como a lingua ou os costumes. Evidentemente, podemos observar tal afirmagédo a
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partir do uso da expressao “normal” para uma pessoa que nao possui deficiéncia e
“anormal” para um individuo com deficiéncia, a referida classificagdo ndo encontra
amparo biologico e legal, se justificando apenas por um aspecto social, de imposicao
de uma classe social sobre a outra.

Com efeito, a elite atribui para si as melhores caracteristicas, por exemplo,
pessoas que estudam nas melhores escolas, frequentam os melhores lugares e
possuem acesso aos melhores hospitais, ao passo que as classes populares, em
gue as pessoas com deficiéncia fazem parte como membros, possuem justamente
caracteristicas opostas a essas mencionadas. Diante do exposto, Elias e Scotson
(1994, p. 13) tecendo comentarios acerca do estudo de Winston Parva sobre as

relacBes de poder em uma comunidade social chegam a seguinte afirmacao:

O estudo de Winston Parva versa sobre alguns desses problemas e
sobre questbes correlatas, que sao discutidos aqui com referéncia a
diferentes agrupamentos no interior de uma pequena comunidade de
vizinhos. Bastava falar com as pessoas de |a para deparar com o fato
de que os moradores de uma area, na qual viviam as “familias
antigas”, consideravam-se humanamente superiores aos residentes
da parte vizinha da comunidade, de formagdo mais recente.
Recusavam-se a manter qualquer contato social com eles, exceto o
exigido por suas atividades profissionais; juntavam-nos todos num
mesmo saco, como pessoas de uma espécie inferior. Em suma,
tratavam todos os recém-chegados como pessoas que ndo se
inseriam no grupo, como “os de fora”. Esses proprios recém-
chegados, depois de algum tempo, pareciam aceitar, com uma
espécie de resignacao e perplexidade, a idéia de pertencerem a um
grupo de menor virtude e respeitabilidade, o que s6 se justificava, em
termos de sua conduta efetiva, no caso de uma pequena minoria.
Assim, nessa pequena comunidade, deparava-se com o0 que parece
ser uma constante universal em qualquer figuracdo de estabelecidos-
outsiders: o grupo estabelecido atribuia a seus membros
caracteristicas humanas superiores; excluia todos os membros do
outro grupo do contato social ndo profissional com seus préprios
membros [...].

Nesta logica, cabe ressaltar, ainda, que as formas de estigmatizacdo
discutidas ao longo desse trabalho ndo dizem respeito ao ambito individual, apesar
de que sendo a acdo humana coletiva, a que o trabalho tem como objeto e busca
discutir, ela também é indiscutivelmente individual. Entretanto, as razbes do
preconceito individual contemplam muitas variaveis, que nao sao de interesse deste
trabalho abordéa-las, e que, inclusive, sofre muita influéncia da coletiva, idealizada

pela classe dominante e perpetuada pelas relagdes sociais e de poder.
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Dessa maneira, foi de fundamental importancia trazer a citada discusséo a
tona, porque o presente trabalho visou discutir a discriminagao sofrida pelas pessoas
com deficiéncia ao longo da histéria e na contemporaneidade, sendo essa
discriminac&o nao realizada somente no sujeito A ou no sujeito B, mas sim, em todo
um conjunto de individuos que possuem caracteristicas compartilhadas e foram
tratados de forma desumana pelo simples fato de as possuirem. Com muita

propriedade, Elias e Scotson (1994, p. 16) asseveram:

Atualmente, ha uma tendéncia a discutir o problema da
estigmatizacdo social como se ele fosse uma simples questdo de
pessoas que demonstram, individualmente, um desapreco acentuado
por outras pessoas como individuos. Um modo conhecido de
conceituar esse tipo de observacao € classifica-la como preconceito.
Entretanto, isso equivale a discernir apenas no plano individual algo
que ndo pode ser entendido sem que se o0 perceba, a0 mesmo
tempo, no nivel do grupo. Na atualidade, é comum nao se distinguir a
estigmatizacdo grupal e o preconceito individual e ndo relaciona-los
entre si.

A questdo de poder politico foi imprescindivel para constituir relagdes entre
pessoas da elite e das classes populares. Certamente, é uma tendéncia nao
exclusiva dos tempos modernos, mas de toda a histdria da humanidade, a
constituicdo de forcas hegemdnicas em um corpo social. Logo, quando uma forca se
revela opressora em um territério outra a partir dessa surge, consequentemente,
uma forca a ser subalterna.

Nesta perspectiva, 0os motivos para o surgimento de uma relacdo de
dominacdo sdo os mais diversos possiveis, no entanto, a maneira mais eficaz de
constituir tal fenébmeno social é por meio do poder politico, este possui uma forca de
coacdo e de imposicdo muito grande, fazendo com que os demais poderes se
sujeitam a ele. A vista disso, Elias e Scotson (1994, p. 17) esclarecem que: “Um
grupo sO pode estigmatizar outro com eficacia quando estad bem instalado em
posicoes de poder das quais 0 grupo estigmatizado € excluido”.

O pensamento dos citados autores faz referéncia a questdo estratégica das
relacbes de poder, pode-se extrair a partir de tal fragmento que a opresséo se torna
estavel e consolidada quando o grupo opressor mantém para si posi¢coes de poder
evitando, assim, que 0s grupos oprimidos tenham acesso as mesmas ou gue 0S

referidos grupos se manifestem contrarios as mencionadas imposicoes.
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Alids, em uma andlise tendo como base o ambito internacional, o século XIX
representou um importante periodo para a histéria da humanidade e, em especial,
para as pessoas com deficiéncia. Nesta época foram observados grandes avancos
institucionais e cientificos, apesar do pequeno nimero de pesquisas sobre a area,
para se identificar os problemas de cada deficiéncia e no trato e acolhimento desse
grupo social em hospitais e abrigos.

No entanto, sob uma otica contemporanea, pode-se afirmar que apesar de
todos os avancos alcancados nos dois ultimos séculos em ambito internacional e a
expansdo das garantias legais para as pessoas com deficiéncia presentes nos
documentos legais que tratam sobre a educacdo no Brasil, como a Lei n° 9.394 de
1996, também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Plano Nacional de Educacdo (PNE), entre outros, o fenbmeno da educacéo
das criancas com deficiéncia na rede publica de ensino ainda carece de mais acdes
e de politicas publicas no sentido de promover a plena inclusdo do individuo no
ambiente escolar.

Além do mais, percebe-se que a mencionada insercdo do educando com
deficiéncia na rede regular de ensino publico, de modo institucional no territério
brasileiro, se trata de uma iniciativa relativamente recente, um pouco mais de trés
décadas, o0 que demonstra certo retrocesso no contexto brasileiro por parte do Poder
Plblico na atencdo destinada para os membros de tal grupo social nas acodes

relativas a educacéo. Na esteira desse raciocinio, Jannuzzi (2017, p. 18) afirma:

A educacéo das criancas deficientes surgiu institucionalmente, mas
de maneira timida, no conjunto das concretizacBes possiveis das
ideias liberais que tiveram divulgagéo no Brasil no fim do século XVIII
e comeco do XIX.

Efetivamente, Jannuzzi (2017) traz a tona um detalhe interessante em sua
assertiva, a questao das ideias liberais. Nao € o foco desse trabalho generalizar o
pensamento liberal, mas o0 mesmo defendia os direitos individuais (incluindo direitos
civis e direitos humanos) e a igualdade entre as pessoas na forma da lei, as
referidas concepc¢des representaram um grande avanc¢o na luta pela desconstrucao
de preconceitos.

Nesse viés, a mudanca na sociedade se consolida no século XX quando ha

uma mudanca de paradigmas no mundo principalmente no campo politico e juridico
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gue repercutiu de modo positivo no meio social. Em resumo, essa mudanca se deve
especialmente a formacdo de uma sociedade internacional de coalizdo e a expansao
e consagracdo dos direitos fundamentais, a titulo de exemplo podemos citar o
surgimento de diversos diplomas nesse sentido como a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos (1948) ou a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes
(1975). Por fim, observamos partir da analise dos avancos listados acima a busca
pelos Estados democraticos por igualdade entre as pessoas. Em verdade, como
bem destaca Medeiros et al. (2010, p. 11):

Um valor fundamental das sociedades justas € o da equidade. O
reconhecimento de que as pessoas sdo diferentes e que, para que
se tornem iguais naquilo que importa para uma vida digna, devem
ser tratadas de maneira diferenciada € um dos pilares do principio da
justica.

Os valores difundidos pelas sociedades democraticas de caracter
humanisticos, tendo como principio basilar de atuacdo a dignidade da pessoa
humana, proporcionaram um avanco na protecdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia e na melhoria da qualidade de vida. Nesse sentido, salienta-se que as
acbes tém como foco atender as demandas especificas das caracteristicas
peculiares desse grupo social, pois um atendimento genérico nao supriria as
necessidades especiais que tal grupo carece. A vista disso, sdo indispensaveis as
licbes de Medeiros et al. (2010, p. 12) quando dizem que: “Por ser um grupo com
caracteristicas particulares, as pessoas com deficiéncia merecem, por uma questao
de justica, politicas de protegao social também diferenciadas”.

A fala dos citados pensadores sintetiza a ideia da igualdade em sentido
material, presente de maneira ampla nos debates contemporaneos, que prevé tratar
os diferentes de forma diferente e os iguais de maneira igual, de maneira que na
pratica as desigualdades sejam suprimidas ou amenizadas. Em suma, € um
desmembramento do conceito de igualdade classica que deve ser cada vez mais
difundindo em beneficio dos grupos socialmente excluidos, como as pessoas com
deficiéncia.

Desta feita, as mudancas anteriormente comentadas sdo frutos da alteracéao
na ideologia politico-econdémica dos paises, a partir do abandono gradual dos ideais
liberais frutos da Idade Moderna, pautados em um Estado minimo, sem a presenca

da intervencdo governamental na defesa dos direitos dos individuos e na promog¢ao
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da dignidade da pessoa humana, passando por uma transicdo decorrente das
manifestacdes sociais por melhores condi¢des de vida nas industrias e na expanséo
dos direitos individuais e coletivos. Certamente, tais mudancas paradigmaticas foram
fundamentais para a valorizacdo dos direitos de grupos marcados historicamente

pela exclusao e pela discriminacdo. Em verdade, como bem destaca Ibrahim (2015,
p. 3):

Com a adocao de conceitos mais intervencionistas, o Estado Minimo
foi trocado pelo Estado de tamanho certo, ou seja, aquele que atenda
a outras demandas da sociedade, além das elementares, em
especial na area social, propiciando uma igualdade de oportunidades
para todos, mas sem o gigantismo de um Estado comunista.

Dessa forma, constatamos que o Estado do periodo contemporaneo possui
uma atuacdo ativa na salvaguarda dos direitos dos individuos, o Brasil é um
exemplo claro disso. Alias, a Constituicdo Federal promulgada em 1988 é conhecida
por ser uma Carta de direitos sociais, pelo carater protetivo que o dispositivo
assumiu perante o ordenamento juridico brasileiro, impondo obrigacdes ao Estado
Brasileiro para alcancar tal fim. Desse modo, nota-se que o Estado contemporaneo
visa atender demandas da coletividade, promover bem-estar para os individuos e
desenvolver a sociedade. Nessa ldgica, Ibrahim (2015, p. 3) complementa:

Dai a importancia da participacdo estatal, por meio de instrumentos
legais, propiciando uma corre¢do ou, ao menos, minimizagdo das
desigualdades sociais. Além disso, o Estado ndo pode aceitar a
desgraca alheia como resultado de sua falta de cuidado como o
futuro - devem ser estabelecidos, obrigatoriamente, mecanismos de
segurancga social.

Fato € que a deficiéncia ndo atinge somente o individuo, mas todos que estdo
ao seu redor. Em face do exposto, destaca-se que a pessoa com deficiéncia,
dependendo da gravidade de sua condicdo especial, necessita mais do que o auxilio
do Estado e de suas politicas publicas, mas sim do auxilio de sua familia. Logo, é
l6gico inferir que a deficiéncia é um fendmeno que possui uma gravidade muito
acentuada e que poucas pessoas notam. Dessa maneira, Medeiros et al. (2010, p.

12) esclarecem que:
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A vida social em geral e a vida das pessoas com deficiéncia em
particular estd permeada por relagcdes de cuidado. As deficientes
cuidam e sdo cuidadas por outras pessoas e isso tem implicacbes
para aquilo que elas séo capazes de fazer.

Nesse sentido, salientamos que o fato de um individuo possuir deficiéncia
interfere de maneira significativa na vida dos membros de sua familia. Assim, as
acOes ou politicas publicas desenvolvidas pelos governantes devem levar em
consideracdo ndo sO a pessoa com deficiéncia, bem como as pessoas que estdo a
sua volta. Portanto, levando-se em consideracdo o ambito social, inferimos que a
deficiéncia é algo que afeta um conjunto de individuos que estao préximos a pessoa
com deficiéncia, definindo o comportamento e os valores das referidas pessoas a
partir de sua presenca naquele ambiente. Como bem destacaram Medeiros et al.
(2010, p. 14):

Isso nos leva a concluir que as politicas voltadas a deficiéncia ndo
devem ser confundidas com politicas para deficientes apenas, e sim
abarcar todas aquelas pessoas que fazem parte da esfera de
cuidados dos deficientes.

Sendo assim, para rompermos com as desigualdades e promovemos a
valorizacdo do individuo com deficiéncia é preciso investir em politicas publicas
eficazes e em agbes de protecao social, com foco no ambiente escolar. No entanto,
antes que a escola assuma seu papel de protagonista da formacédo do individuo se
torna essencial que exista um ambiente acolhedor e propicio. Com efeito,
“acolhedor” para que a crianca ou 0 jovem se sinta convidado a interagir e a
participar do processo ensino-aprendizagem de maneira construtiva; e “propicio”
para que seja um espaco de respeito as diferencas e a promoc¢ado do crescimento
individual atrelado com o aspecto coletivo. Na mesma linha intelectiva, Mantoan
(2003, p. 12) esclarece:

Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o
gue acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando as
diferengcas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. E
muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de
expressar, dos mais variados modos, o que sabemos, implica
representar o mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e
sentimentos.
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A proposta de incluséo na escola rompe barreiras, visto que traz uma nova
visdo de como educar para o ambiente escolar, uma visdo que diz respeito a
igualdade na participacao de todos, independente de limitacdo de qualquer natureza.
Outrossim, a escola é fruto das relacdes sociais, sendo assim, ela ndo é livre da
influéncia externa, em especial, as influéncias dos individuos que possuem o
controle do Poder Politico.

Dessa forma, inferimos que a educacdo acaba adquirindo forma conforme os
interesses da classe que possui 0 monopolio do poder em nossa nacgéao, tornando-se
uatil para os interesses de continuidade da estrutura econdémica firmada, contudo a
educacdo que trabalha com a diferenca se torna oposta aos interesses das elites.
Tal proposta ndo visa excluir os individuos ou ampliar o abismo da desigualdade
social, mas sim, promover a igualdade entre os seres e a dignidade da pessoa
humana. Destarte, se torna essencial que a escola assuma seu papel de
transformadora de realidades sociais ao invés de instrumento de perpetuacdo das

relac6es de poder. Com bastante sobriedade, Mantoan (2003, p. 12) aduz:

O direito a diferenca nas escolas desconstréi, portanto, o sistema
atual de significacdo escolar excludente, normativo, elitista, com suas
medidas e seus mecanismos de producdo da identidade e da
diferenca.

Ademais, outro ponto de importancia e que merece ser destaque nha
discussdo do presente trabalho € o ambito das garantias legais. Diante disso,
destacamos que a Constituicdo Federal de 1988 representou um importante marco
democratico para a histéria de nosso Estado, pois promoveu a formacdo de sélidas
bases para efetivacdo de garantias e direitos em nossa sociedade, tudo isso devido
ao fato dela recepcionar em sua redagdo uma série de direitos sociais e
fundamentais, a titulo de exemplo, a saude e a educacdo. Em sintese, esse marco
legal foi responsavel pelo surgimento de diversas outras legislacdes patrias que
buscavam o mesmo fim, isto €, a protecao do individuo e a defesa de seus direitos,
como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei n° 13.146/2015. Acerca dessas
garantias legais, Mantoan (2003, p. 22) afirma que:
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A nossa Constituicdo Federal de 1988 respalda os que propdem
avancos significativos para a educacdo escolar de pessoas com
deficiéncia, quando elege como fundamentos da Republica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e lll) e,
como um dos seus objetivos fundamentais, a promocao do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo (art. 3°, inciso 1V). Ela
garante ainda o direito a igualdade (art. 5U) e trata, no artigo 205 e
seguintes, do direito de todos a educacado. Esse direito deve visar ao
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho”. Além disso, a Constituicdo elege
como um dos principios para o ensino “a igualdade de condi¢bes de
acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso |), acrescentando
que o “dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante a
garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (art. 208,
inciso V).

A Constituicdo Federal e as demais legislagdes nacionais que dissertam
sobre a educacdo buscam universalizar o ensino para todas as pessoas, em
especial, as criancas e os adolescentes. Dessa maneira, esses diplomas legais
propdéem, na realidade, uma educacéao digna e de qualidade para todos conforme as
necessidades e as peculiaridades de cada um.

Neste seguimento, a educacdo para as pessoas com deficiéncia deve
priorizar o respeito a dignidade da pessoa humana, através do uso de materiais
adequados com as necessidades do alunado e a contratagcdo de profissionais
especializados e capacitados para desenvolver acdes pedagdgicas que sejam
inclusivas desses sujeitos educativos. S6 assim, com a qualidade sendo alcancada e
a valorizacdo do individuo, é que se podera afirmar que a educacdo é um direito
universal concreto, e ndo, apenas um compromisso firmado numa folha de papel. A

vista disso, no mesmo sentido séo as licdes de Mantoan (2003, p. 25), quando diz:

[...] para os defensores da inclusdo escolar é indispensavel que os
estabelecimentos de ensino eliminem barreiras arquitetdnicas e
adotem préticas de ensino adequadas as diferencas dos alunos em
geral, oferecendo alternativas que contemplem a diversidade, além
de recursos de ensino e equipamentos especializados que atendam
a todas as necessidades educacionais dos educandos, com ou sem
deficiéncias, mas sem discriminacoes.

No entanto, antes de adentramos na discussdo contemporanea de deficiéncia

e no sistema de garantias legais e politicas publicas ofertadas pelo Estado foi
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necessario realizar uma retomada no longo percurso histérico das lutas e
discriminagbes que marcaram o tema da deficiéncia ao longo dos anos.

Assim sendo, ressaltamos que a deficiéncia faz parte das sociedades
historica e culturalmente, visto que esteve presente em diferentes momentos, por
exemplo, a execug¢do das criancas que nasciam com deficiéncia por indios no
periodo do pré-descobrimento do Brasil (Silva, 1987, p. 204). Devido ao preconceito
e as situacdes de exclusdo que os individuos com deficiéncia sofreram ao longo dos
anos e tendo em vista o principio da dignidade da pessoa humana, bem como o0s
proprios direitos humanos reconhecidos nas Ultimas décadas e as legislagbes que
regulam a educacdo basica nacional, se torne necessario que cenas de odio ou
intolerdncia ndo se repitam e que a escola seja o espaco adequado para a
superacao de discriminagdes tdo impregnadas no seio da sociedade.

Na Antiguidade, pesquisadores afirmam que existem poucos materiais para
serem analisados dessa época que seja consistente para verificar como se dava a
relacdo sociedade e pessoa com deficiéncia. Em resumo, o referido periodo histérico
nao possuia 0os mecanismos avancados de guarda e protecdo de dados como

contamos hoje. Nesse sentido, Aranha (2005, p. 6) esclarece que:

Praticamente néo se dispde de dados objetivos registrados a respeito
de como se caracterizava a relagédo entre sociedade e deficiéncia nos
meados da vida cotidiana em Roma e na Grécia Antigas. Pode-se,
entretanto, encontrar, na literatura da época, bem como na Biblia,
passagens que permitem inferir sobre sua natureza e procedimentos.

As sociedades desta época possuiam muito presente no seu cotidiano o
convivio com ideais misticas e divinas. Logo, a partir da leitura de textos historicos,
como a Biblia, é possivel chegar a conclusdo de que as pessoas com deficiéncia
nesses primeiros anos da historia da humanidade eram excluidas do convivio social,
pois a populacédo acreditava que a respectiva deficiéncia que afetava o individuo era
uma providéncia divina devido a alguma pratica cometida pelo mesmo que
desagradou o seu Deus e que o contato com o infeliz poderia transmitir a maldi¢ao
adquirida por ele.

Pensamento que hoje ndo é admitido mais pela ciéncia moderna, mas que é
totalmente compreensivel pela organizacdo politica e filosofica formada nesse
intervalo temporal. Por conseguinte, quem se responsabilizava pelas pessoas com

deficiéncia era a sua familia que, na maioria das vezes, os abandonavam devido a
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falta de recursos, crendice popular e pelo encargo a ser assumido. Com muita

propriedade, Aranha (2005, p. 7) assevera:

Nesse contexto, a pessoa diferente, com limitacBes funcionais e
necessidades diferenciadas , era praticamente exterminada por meio
do abandono, o que nédo representava um problema de natureza
ética ou moral. A Biblia traz referéncias ao cego, ao manco e ao
leproso - a maioria dos quais sendo pedintes ou rejeitados pela
comunidade, seja pelo medo de doenca, seja porque se pensava que
eram amaldicoados pelos deuses.

Em face do exposto, Kanner (1964, p. 5) complementa que: “a Unica
ocupacao para os retardados mentais encontrada na literatura antiga € a de bobo ou
de palhacgo, para a diversdo dos senhores e de seus hospedes”. Na Idade Média,
com a expansao do dominio da influéncia da Igreja Catolica na sociedade, a
situacdo das pessoas com deficiéncia pouco se alterou, isso porque o ideal de
assisténcia ofertada pelo Estado praticamente ndo existia. No entanto, se o auxilio
publico era inexistente a ajuda privada comecou a ser difundida, uma vez que
surgem as primeiras acdes de caridade, influenciadas pelos ideais cristdos de ajuda
ao préoximo e de amparo aos mais necessitados. Por certo, o mencionado fato pode
ter amenizado de certa forma a situacdo degradante que os individuos com
deficiéncia passavam, entretanto, nao foi o suficiente para que se tivesse operado

mudancas concretas e substanciais. Na precisa licdo de Aranha (2005, p. 8-9):

Pessoas doentes, defeituosas e/fou mentalmente afetadas
(provavelmente deficientes fisicos, sensoriais e mentais), em funcéo
da assuncédo das idéias cristds, ndo mais podiam ser exterminadas,
ja que também eram criaturas de Deus. Assim, eram aparentemente
ignoradas a propria sorte, dependendo, para sua sobrevivéncia, da
boa vontade e caridade humana. Da mesma forma que na
Antiguidade, alguns continuavam a ser “aproveitados” como fonte de
diversdo, como bobos da corte, como material de exposicgéo, etc.

Nesse sentido, sdo validas as informacdes trazidas por Ibrahim (2015, p. 12)

quando afirma que:
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O auxilio voluntario, desde a simples esmola até trabalhos mais
complexos em prol de pessoas carentes, tem preenchido
constantemente a lacuna da protecdo familiar, sendo tdo importante
hoje como ja fora no passado. O atualmente chamado terceiro setor,
referente ao trabalho voluntario, €, mais do que nunca, necessario ao
extremo, proporcionando verdadeira complementacao das acbes do
Estado na area social.

Nesta continuidade, inferimos que no final do periodo medieval ocorreu como
marco historico para a questdo da assisténcia com as pessoas com deficiéncia o
surgimento de instituicbes para abrigar o referido grupo social. Tais construcdes
demonstravam, de certa forma, uma preocupacgédo dos governantes com a questao
do abandono desses individuos por seus familiares. Diante disso, urge destacar que
nao se tratava de uma acdo eficiente de longo prazo, pois ndo se ofertada em
conjunto com o abrigo mecanismos capazes de proporcionar que o individuo
mudasse sua realidade social, sendo assim, a dor sentida pelo individuo era apenas
brevemente aliviada.

Entretanto, a situacao se agravou com o surgimento do movimento historico
conhecido por Inquisicdo Catdlica. Tal fato ocorreu devido a insatisfacao de parte da
populacao e até de individuos ligados a propria Igreja Catolica pela incoeréncia entre
o discurso religioso dos seus membros e as agdes realizadas externamente. Dessa
forma, a Igreja Catodlica, com o receio de perder a sua grande influéncia politica e as
regalias de seus membros, iniciou uma empreitada de perseguicdo, caca e
exterminio dos que contrariavam os seus ideais, conhecidos como hereges ou que
estavam “possuidos pelo maligno”.

Dentre as penas aplicadas aos hereges estavam a tortura e outras punicoes
severas, que incluiam até a morte pela fogueira. Nessa perspectiva, destacamos
gue a mencionada acao colocava em risco a vida das pessoas com deficiéncia e da
populacdo em geral. Assim, no que tange a deficiéncia, inferimos que as pessoas
com deficiéncia intelectual estavam mais propensas a serem punidas, pois elas néo
possuiam, na maioria das vezes, consciéncia sobre seus atos.

A Inquisicéo foi responséavel pela origem da cisdo dentro da Igreja em que o
monge agostiniano Martinho Lutero liderou, com o apoio de outros membros da
igreja inconformados com a situacdo enfrentada, um movimento separatista que

culminou na formacdo de uma nova igreja. Em sintese, o referido evento ficou
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conhecido na histéria da humanidade como Reforma Protestante. Essa nova igreja
cultivava habitos diferentes da sua anterior.

Todavia, segundo Pessotti (1984), a situacdo das pessoas com deficiéncia
nao melhorou e eles continuaram a serem vistos socialmente de forma negativa, vez
que se acreditava que o mal era personificado no individuo e se manifestava na
forma da deficiéncia, geralmente aquelas de ordem psicologica ou sensorial.

A partir do século XVI, com o crescimento e dominio da burguesia e a perda
de forca do sistema de governo monarquico e da influéncia da Igreja, valorizou-se os
ideais iluministas e os progressos da ciéncia e do conhecimento humano. Logo,
esse cenario favoreceu aos interesses das pessoas com deficiéncia, mesmo que de
forma precaria, nesse inicio pode se verificar uma mudanca de pensamento em
relacdo a deficiéncia, retirando o carater do misticismo e apresentando em seu lugar
conceitos atrelados a medicina e a biologia. Perante o exposto, destacamos que as
mencionadas mudancas foram sendo ampliadas e consolidadas do século XVI até a
contemporaneidade.

Tendo realizado uma breve explanacdo sobre a questdo da deficiéncia da
Epoca classica até a Moderna no mundo se tornou imprescindivel neste momento
tecer comentérios sobre a presente questdo na histéria do Brasil, apontando no
contexto dessa realidade o lugar das pessoas com deficiéncia. Atualmente, o Brasil
possui um numero consideravelmente alto de pessoas com deficiéncia (mais de 45
milhdes de brasileiros), em razdo disso, o Estado possui um compromisso fiel com
seus direitos e busca assegura-los. Nesse sentido, € importante fazer uma aluséo
histérica para descobrir como o Estado chegou nesse pensamento de cunho
humanista e social.

Dessa forma, constatou-se que as pessoas com deficiéncia eram vistas e
tratadas de maneira hostil do inicio da construcdo da sociedade brasileira até o
periodo imperial. Por este angulo, encontramos registros com as mais variadas
expressodes, tais como “mancos”, “enjeitados”, “aleijados”, entre outras, como
demonstra Silva (1987, p. 196). Em suma, eram preconceitos difundidos no meio
social e que se espalharam nas mais diversas manifestagcdes humanas, até mesmo
nas leis, pois essas sédo expressoes linguisticas, assim como afirma Silva (1987, p.

197): “Se buscarmos nos arquivos de nossa Historia, poderemos surpreender-nos

1 O dado se refere ao nimero de brasileiros que declararam ter algum tipo de deficiéncia
conforme o Ultimo censo do IBGE (2010).
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com normas ou decretos que chegaram a abordar os problemas de pessoas com
defeitos fisicos”.

A face do exposto, a situacdo hipotética trazida pelo referido autor encontra
amparo porque a legislacdo vigente na época apresentava conteudos fundados em
concepcoes discriminatérias e segregadoras, as quais vigorava no seio social, o que
dificultava sobremaneira a igualdade entre os individuos.

Nesse periodo, o Brasil ndo realizou nenhuma acéao de grande repercussao
no sentido de promover saude e bem-estar das pessoas com deficiéncia. Posto isto,
salientamos que a implantacdo das Casas de Misericordia, baseadas no modelo
adotado em Portugal, talvez seja o principal marco desse periodo que antecede as
grandes revolu¢des que marcaram a histéria da humanidade a partir do século XVIII,
como a Revolucao Industrial e a Revolucdo Francesa. Com muita propriedade, Silva
(1987, p. 197) assevera:

Comecemos por verificar como nossos ancestrais enfrentavam os
problemas de saude. E nesse sentido notaremos que ndo existe
concordancia entre os autores quanto a criacdo de uma primeira
entidade hospitalar no Brasil. Seguindo modelo portugués, a
tendéncia foi criar as Casas de Misericordia, com recursos
provenientes da comunidade e com o fim especifico de atender aos
doentes necessitados de assisténcia médica, sem ter condi¢cdes de
pagar por esses Sservicos especiais.

Além dessas medidas adotadas pelo governo foram realizadas também
outras acles, até anteriores aguela comentada, de carater isolado e realizado por
particulares, em especial pelos membros da Companhia de Jesus, conhecidos pela
denominagdo de Jesuitas. Em resumo, essas acoes caritativas eram formas de
evangelizagdo a partir da cura e da assisténcia, bem como de expansao da
influéncia, percebendo-se com o tempo que se tratava de uma eficiente estratégia.

Sendo assim, Silva (1987, p. 199) esclarece que:

Ressaltemos que bem antes dos empreendimentos acima indicados
outras iniciativas de assisténcia a enfermos, a doentes crénicos e
enjeitados vinham sendo levadas a efeito. Isso ocorreu com a
presenca dos jesuitas desde o comeco da fundacédo de Séo Paulo.

Ademais, quem estava mais propenso para adquirir doengcas ou passar

modificacdes genéticas causadoras de deficiéncia para as suas descendéncias eram
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0S portugueses, que nao estavam acostumados com as caracteristicas peculiares do
Estado brasileiro no periodo pds-descobrimento. No entanto, os indios ja estavam
adaptados com o clima, a fauna e a flora local, e, consequentemente, seus corpos
eram mais resistentes para enfrentar as adversidades do ambiente. Ante o exposto,
verificou-se que 0s mencionados fatos surpreenderam a maioria dos pesquisadores
da época que ndo acreditavam que as caracteristicas proprias do territorio seriam
determinantes para os males que afetavam os individuos. Nas licdes de Silva (1987,

p. 200), sobre 0s nossos indios:

[...] dos meados do século XVI Jean de Léry, que os viu muito de
perto e com 0S mesmos conviveu muito enquanto aguardava navio
para voltar & Franga, afirma: ‘Nao sdo maiores nem mais gordos que
0S europeus; sdo, porém, mais fortes, mais robustos, mais
entroncados, mais bem dispostos e menos sujeitos a moléstias,
havendo entre eles muito poucos coxos, disformes, aleijados ou
doentios’ (‘Viagem a Teddo to Brasil, de Léry). [...] Entre os
portugueses, no entanto, a situacdo era outra e ndo era tdo serena.
No inicio da colonizacdo brasileira, os colonos sofriam muito com a
guantidade de insetos nocivos a sua salde e bem-estar. Afetavam-
nos muito também os males préprios dos trépicos e caracteristicos
de uma terra nunca desbravada, alguns deles de natureza muito
grave e que acabavam levando a severas limitagbes de natureza
fisica ou sensorial.

Nessa ldgica, infere-se que os problemas verificados, auséncia de acdes
assistenciais e sanitérias, no inicio da historia do Estado brasileiro se alastraram nos
séculos seguintes, XVI e XVII, muito em razdo pela falta de avanco nas areas
biolégicas e medicinais no combate as epidemias e na promocdo da prevencao,
fazendo com que os doentes e as pessoas com deficiéncia permanecessem com
seus direitos limitados e suas condicBes fisicas e mentais comprometidas. A vista

disso, Silva (1987, p. 201), com maestria, preleciona:

Nao resta duvida que a situacéo deve ter sido incrivelmente e muito
problematica durante os séculos XVI e XVII, para casos de doencas
mais sérias, casos de fraturas expostas ou complicadas, ou mesmo
de deslocamentos e, ainda pior, casos que provocavam lesdes
permanentes e de natureza incapacitante.

Quando mais surgia uma epidemia nesses terriveis duzentos anos
da Histéria do Brasil, era um verdadeiro ‘salve-se quem puder'.
Nessas horas sO se apresentavam para dar algum atendimento a
populacdo mais pobre os improvisadores e também o0s muitos
experimentados curadores.
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Alias, por ser tratar de uma concepcao aceita socialmente na época, pode-se
dizer que a exclusdo das pessoas com deficiéncia do meio social era algo tido como
normal. Nesse viés, ressalta-se que quando alguma acdo ou gesto entra no ambito
da normalidade geralmente ndo pode ser revertido de forma rapida, porque as
mudancas sociais de pensamento levam anos para lograr éxito.

Nesse sentido, entendimento semelhante apresenta Figueira (2008, p. 17) ao
afirmar que: “[...] as questées que envolvem as pessoas com deficiéncia no Brasil,
por exemplo, mecanismos de exclusdo, politicas de assistencialismo, caridade,
inferioridade, oportunismo, dentre outras — foram construidas culturalmente”.
Percebe-se, assim, que as varias praticas de ofensa aos individuos com deficiéncia
eram vistas como moralmente aceitas nas épocas passadas, fazendo com que 0s
mencionados individuos fossem excluidos do meio social.

Dessa forma, verificamos que a questdo da deficiéncia estava relacionada
aos fatores econémicos, em especial a pobreza, pois, segundo os relatos historicos
trazidos por Silva (1987), os mais abastados ou de classe média mantinham seus
filnhos que apresentavam algum tipo de deficiéncia trancafiados em enormes
casarbes ou escondidos por trds de muros, nas casas de descanso no campo,
afastados dos grandes centros urbanos. Em contrapartida, as camadas mais pobres
ndo possuiam tais privilégios e a sua condicdo era exposta com mais facilidade.
Nesse sentido, Silva (1987, p. 197) complementa que: “[...] no Brasil, a pessoa
deficiente foi considerada por varios séculos dentro da categoria mais ampla dos
‘miseraveis’, talvez o mais pobre dos pobres”.

Com efeito, uma das explicacdes mais plausiveis para a afirmacédo do
mencionado autor resida no fato de que a deficiéncia tenha sido mais externalizada
no meio social em comunidades carentes, porque as mesmas nao possuiam aporte
financeiro e nem domiciliar para esconder seus entes com deficiéncia, os quais
ficavam expostos a humilhacdo e discriminacdo, enquanto os que detinham de um
aparato financeiro privilegiado deixavam seus parentes que apresentavam uma
condigéo especial escondidos em suas casas, distantes dos olhares de julgamento.

O cenario nacional no século XVIII em relacdo aos anos anteriores
permanecia 0 mesmo. Em sintese, verificou-se nesse lapso temporal um atraso
significativo em relagdo aos avancos cientificos e médicos, bem como a crenca
popular em conhecimentos transmitidos pela oralidade de geragcao para geragdo. Em

face do exposto, evidenciamos que a situacéo dos individuos com deficiéncia estava
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estagnada, sofriam com a falta de politicas publicas efetivas e com a discriminagéo
social, apesar das inUmeras tentativas ao longo do pais no sentido de promover
melhorias para o quadro drastico da época. Desse modo, Como bem destacou Silva
(1987, p. 203):

As crendices passadas de geracdo a geracdo pelos escravos, indios
e europeu predominavam no Brasil do século XVIIl. Embora toda
situacdo fosse muito primitiva e nosso pais ndo contasse com
recursos significativos, alguns médicos procuraram documentar
cientificamente o problema. [...] E tentativas para melhorar o padréo
de atendimento médico e ampliar o campo de conhecimentos da
medicina ocorreram em varios pontos do pais.

No século XIX, podemos visualizar grandes modificacbes na questdo da
deficiéncia em diversos ambitos da vida em sociedade. Inicialmente, urge destacar o
avanco legal e em seguida a analise dos demais progressos. Em relacéo ao espaco
normativo, inferimos que na esfera publica um projeto de lei surgiu em meados do
ano 1835 no Rio de Janeiro, tratava-se de uma tentativa de ajuda a cegos e surdos,
no entanto ndo conseguiu avancar no processo legislativo. Ademais, salientamos
que a referida proposta chamou a atencdo da sociedade e influenciou outras

iniciativas posteriormente. Assim, conforme destaca Silva (1987, p. 205):

Desde 1835 surgira formalmente no Brasil a ideia de se fazer algo
sério em favor dos cegos, 0 que na certa jA ocorrera em anos
anteriores por meio da iniciativa privada, tendo sido ja tentado em
alguns pontos mais civilizados de nossa jovem péatria. Infelizmente a
ideia ndo foi concretizada, mas o leitor interessado podera encontrar
no Anais da Camara de Deputados do Rio de Janeiro, um projeto de
lei datado de 29 de agosto de 1835, que esta assim redigido: “Art. 1°
- Na Capital do Império, como nos principais lugares de cada
Provincia, sera criada uma classe para surdos-mudos e para cegos”.

Um dos principais problemas que assolaram o Brasil desde sua origem até o
século em discusséo, quer seja século XIX, foi a questdo das amputagbes. Segundo
relato dos historiadores, a mencionada pratica se trata de uma das mais comuns
cirurgias realizadas nesse periodo. Assim sendo, observou-se compreensivel o
abuso do referido procedimento médico, tendo em vista 0 pouco amadurecimento da
sociedade, o primordio do desenvolvimento da medicina e seu baixo custo para ser

feito. Diante disso, Silva (1987, p. 205), com maestria, preleciona:
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Durante o0s primeiros quatro séculos de nossa Historia, as
amputacdes foram a mais séria e a mais comum das cirurgias.
Compreende-se, dessa forma, a conotacdo dada naqueles séculos a
cirurgia como técnica mutiladora. Naturalmente as amputacdes
ocorriam devido a acidentes, gangrena, tumores, golpes violentos,
entre diversas outras causas. [...] Muitos morriam em consequéncia
da cirurgia, em grande parte devido a infecgBes pds-operatorias.

No ambito cientifico-medicinal se promoveu no século XIX uma importante
mudanca de paradigmas, pois os jovens das familias mais abastadas deixaram de
frequentar as universidades de Portugal e se espalharam pelos demais paises da
Europa, entre eles Franga e Alemanha. Perante o exposto, constata-se que a citada
mudancga possibilitou um aumento na carga cultural e conhecimentos que foram
trazidos pelos respectivos profissionais na volta ao seu pais de origem. Dessa
forma, o mencionado episddio promoveu uma lenta e gradual modernizacdo, bem
como aperfeicoamento dos profissionais da area, repercutindo de certa forma na
melhoria do tratamento dos individuos com deficiéncia. Na esteira desse raciocinio,
Silva (1987, p. 206):

De outra parte, com a prépria Independéncia do Brasil j4 havia um
inegavel blogueio a influéncia cientifica de Coimbra em nosso meio.
Nossos estudiosos comecaram a procurar as escolas e as
universidades francesas, alemads e austriacas. E a civilizacao
francesa principalmente comecou a invadir o Brasil sedento de
cultura e modernizagdo, chegando a dominar nosSsos usos e
costumes por aproximadamente um século todo. Alunos jovens de
familias ricas, bolsistas, ou estudantes das mais variadas origens la
iam estudar e, ao voltar, comegavam a criar 0 N0SSo proprio ensino e
0 Nnosso proprio meio técnico e cultural. Foi o que ocorreu com a
medicina entre os anos de 1824 e 1854. Foi também o que sucedeu
no campo de atendimento a pessoas com deficiéncias.

Nessa perspectiva, notou-se que o0 supracitado acontecimento atrelado a
difusdo de materiais cientificos, revistas e livros, de origem europeia foram
determinantes para a modernizacdo do Brasil, que em face da submissao a Portugal
na eépoca de colbnia atrasou o0 seu progresso em diversas areas. Logo, o Brasil
respirava nessa época novos ares, apesar de ndo produzir nada independente e,
sim, apenas consumir 0 que era produzido no restante da Europa, pelos menos
acompanhava as nacfes que estavam bem a frente das demais em relacdo ao
conhecimento, provocando alteracdes significativas no sistema de producao

cientifica nacional e na sociedade como um todo.
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Além do mais, no campo politico e econdmico, da assisténcia governamental
e de politicas publicas, segundo Silva (1987) foram criados trés organiza¢cfes para o
atendimento das pessoas com deficiéncia nas terras tupiniquins, todas elas por
iniciativa de Dom Pedro Il, baseadas nas tendéncias europeias, sao elas: Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, Instituto dos Surdos-Mudos? e Asilo dos Invalidos da
Pétria.

Em resumo, o primeiro se tratava de um dos primeiros empreendimentos
governamentais concretos a favor dos cegos no Brasil, com metodologias
avancadas para sua época, inclusive, com materiais com pontos combinados em
relevo (escrita pelo sistema braille) que havia sido criado h& poucos anos na Franca.
Outrossim, 0 segundo era uma organizacdo especial, vinculada a coroa brasileira
que tinha como objetivo o ensino da literatura e a profissionalizacdo de garotos
“surdos-mudos”, tal instituto também investia em metodologias apropriadas para os
individuos com deficiéncia, como a contratacdo de profissionais habilitados na
Europa. Por fim, o terceiro, com teor mais militarista e politico, visava a protecédo de
soldados brasileiros mutilados em acdes militares ou em confrontos armados com
outros paises, representava, no seu interior, uma forma de gratiddo pelos servigos
prestados por esses individuos na defesa dos interesses da nacéo.

O século XX trouxe inimeros avancos em relacao a questdo da pessoa com
deficiéncia, sobretudo aos progressos da medicina. Por este angulo, um dos marcos
foi a criacdo de clinicas-escolas na década de 40, tendo sido concebida inicialmente
pelo Hospital das Clinicas de Sdo Paulo. Logo, o mencionado fato possibilitou a
promocdo de estudos em outras teméaticas além daquelas que tradicionalmente se
pesquisava, por exemplo, a reabilitacdo de pacientes. Nesse momento, destaca-se
gue a deficiéncia j4 estava associada ao conceito de doenca e ndo mais com o
misticismo de antes, vez que era vista até mesmo como um castigo divino.

Além disso, salienta-se que o século XX & um periodo paradigmatico para os
individuos com deficiéncia na historia da humanidade e para a populacdo como um
todo. Esse periodo representou uma fase de grandes transformacbes nas
concepcOes ideoldgicas, politicas e sociais sobre a deficiéncia na maioria dos paises

e, inclusive, no Brasil. Em suma, foi um periodo em que se visualiza uma mudanca

2 A expressdo “surdo-mudo” é uma antiga e incorreta denominagao atribuida ao surdo, se
trata de um termo tecnicamente impreciso. Nesse sentido, destacamos que a surdez nao
tem relacdo com a mudez. isto é, nem todos os surdos sdo mudos também.
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clara de filosofia dos governos no sentido de promover direitos, como saude e
educacao, e melhorias para o bem-estar da sociedade. Por fim, conclui-se que essa
visdo foi resultado da pressdo dos movimentos sociais pela busca de melhores
condicbes de vida e de trabalho. Em verdade, como bem destaca Silva (1987, p.
217):

Como em quase todas as &reas de atendimento a populacdo mais
pobre, houve um incremento substancial de assisténcia a pessoas
portadoras de deficiéncias no mundo todo, durante todos os anos até
agora vividos no século XX. Esse incremento nhdo ocorreu apenas em
razdo de uma filosofia social mais voltada para a valorizacdo do
homem em alguns paises mais proeminentes, mas também devido
ao engajamento de muitos setores da sociedade no bem-estar
comum - por que nao o dizer, em consequéncias dos evidentes
progressos das ciéncias e suas aplicacbes praticas, em todos os
campos. Mesmo nos paises sub-desenvolvidos, muitas &reas
receberam o impulso no sentido da modernizacdo e do avancgo
técnico.

Diante disso, no mesmo sentido sdo as licdes de Ibrahim (2015, p. 3):

Como usualmente reconhecido, o surgimento da prote¢éo social foi
fortemente propiciado pela sociedade industrial, na qual a classe
trabalhadora era dizimada pelos acidentes de trabalho, a
vulnerabilidade da mao de obra infantil, o alcoolismo etc. H4 uma
inseguranga econdmica excepcional pelo fato de a renda destes
trabalhadores ser exclusivamente obtida pelos seus salarios.

Em vista disso, verificamos que o século XX foi marcado com grandes
modificacdes para a sociedade, tanto positivas quanto negativas, pois no referido
século se descobriu a cura de diversas enfermidades, desenvolveu-se a
microinformética e a internet, bem como se possibilitou enormes avan¢os nos ramos
de eletrodomésticos e de automoéveis. Ademais, todos esses progressos vieram
acompanhados de guerras que se alastraram por inidmeros anos e deixaram
milhares de mortos ou mutilados, como cegos e surdos. Além de marcas em seus
corpos, 0s ex-combatentes trouxeram de volta para casa traumas psicolégicos que
afetaram a convivéncia com a sua familia e com as demais pessoas do seu convivio.

Neste caso, destacamos que as grandes guerras que assolaram o mundo
nessa época foram determinantes para a mudanga de perspectiva na visdo dos
grupos que mantinha o poder politico e dos demais setores da sociedade, visto que

uma acao tinha que ser tomada depois dos iniumeros problemas que surgiram com
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os conflitos armados, dentre os problemas citamos a fome e a enorme quantidade

de feridos. Dessa forma, Silva (1987, p. 217) esclarece que:

Os problemas multiplos de grandes contingentes populacionais
desabrigados ou simplesmente desalojados pelas a¢6es destruidoras
da guerra, as imensas dificuldades encontradas pelos refugiados,
pelos doentes e pelos mutilados nos conflitos, a orfandade e o
abandono quase que generalizados,levavam a grandes programas
assistenciais de carater internacional. Além disso, o contato direto
com elevados contingentes de populacdo que apresentavam
problemas especiais teve como consequéncia melhores e mais
precisas providéncias de ordem prética para o encontro de solu¢des
gue incluiam a completa reintegracdo dos mesmos a vida normal,
numa sociedade produtiva devidamente reconstruida. Esforgos
especiais foram criados para lutar pela normalizagdo da vida desses
grupos populacionais vitimas das atividades de guerra.

Com isso, concluimos que a valorizacdo da pessoa humana e dos direitos
fundamentais ndo foi uma acdo escolhida a ser tomada e, sim, necessaria.
Outrossim, com o fim dos referidos conflitos, a forma como se enxergava a vida foi
alterada, passou-se a considerar o valor da vida a partir da ideia da condicéo
humana, particularidade que todos os individuos compartilham. Em sintese, esse
entendimento de uma natureza compartilhada promoveu o surgimento dos direitos
humanos, a promocéao da vida e de garantias legais com a finalidade de evitar que
atrocidades como as mencionadas ocorressem novamente.

Assim, entre o periodo que corresponde aos séculos XX e XXI surgem
importantes conquistas no meio juridico. Vale destacar, a criagdo da Organizacdo
das Nacdes Unidas (ONU) em 24 de outubro de 1945, que propunha a cooperacao
entre os diferentes povos do globo e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) criada pela ONU em 10 de dezembro de 1948, que abordava sobre os
direitos fundamentais inerentes a natureza humana.

Por conseguinte, inferimos que as mencionadas conquistas sédo fruto da
mudanca de concepcédo filosofica que vinha ocorrendo no mundo, em especial na
Europa, e foi intensificada pelos resultados das guerras mundiais. Nessa época, foi
dado uma atencé@o especial as pessoas com deficiéncia, ndo s6 no ambito legal,
como também no ambito politico, com a criacdo de politicas assistenciais para o

referido grupo social. Conforme destaca Silva (1987, p. 217):
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Antes dos conflitos armados, porém, no que concerne as medidas
relacionadas diretamente aos portadores de deficiéncias de paises
mais evoluidos, a atencdo para com as criancas portadoras de
deficiéncias fisicas foi se concentrando efetivamente em seu melhor
cuidado e em sua educacdo especial, desde a primeira década do
século. Principios jA defendidos ha séculos na Europa, desde a
época da Renascenca, para o atendimento de Orfaos e de criancas
carentes e deficientes, foram efetivamente melhor definidos e postos
em pratica no inicio deste século.

Nessa continuidade, salientamos que trés tratados internacionais, além do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foram de grande importancia para trazer a lume
da presente discussao a definicdo contemporanea de pessoa com deficiéncia em
ambito legal e a percepcdo acerca do modo como a tematica é tratada em
concomitancia com os direitos relativos a educacdo no cenario internacional, séo
eles: Declaracdo dos Direitos da Crianca, adotada pela Assembleia das Nacbes
Unidas, de 20 de novembro de 1959 e ratificada pelo Brasil; a Declaragdo dos
Direitos das Pessoas Deficientes, resolucdo aprovada pela Assembleia Geral da
ONU, em 09 de dezembro de 1975 e a Convencéao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007 e recepcionados pelo nosso ordenamento péatrio por meio
do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 20009.

Em 6 de julho de 2015 foi instituida a Lei n°® 13.146, também conhecida por
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou, simplesmente, Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia. Em suma, essa importante norma nacional salvaguarda
inimeras conquistas dos individuos com deficiéncia, como questdes envolvendo
saude, educacao, trabalho. Por seu turno, o artigo 2° da lei supracitada aborda o

conceito legal de pessoa com deficiéncia, in verbis:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condicBes com as demais pessoas.

(BRASIL, 2015)

Sendo assim, segundo 0 mencionado artigo, pessoa com deficiéncia € aquela

que possui impedimento de longo prazo, entdo podemos concluir que pessoas com
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impedimentos de curto e de médio prazo ndo sdo consideradas em um primeiro
momento incluidas pelo conceito legal da Lei n® 13.146/2015.

Nesse sentido, torna-se oportuno frisar que nos ultimos anos se vem
discutindo acerca da terminologia mais adequada em relacdo as pessoas que
possuem alguma deficiéncia, assim, um termo que caiu em desuso na Ultima
década, apesar de amplamente utilizado, foi a expressao “portadora”, isso porque a
expressao apresenta uma conotacao incorreta, tendo em vista que o termo remete a
ideia de que seria possivel deixar de ter um impedimento, 0 que em muitos casos é
impossivel, tendo em vista a natureza permanente da limitagdo. Com muita

propriedade, André de Carvalho Ramos (2016, p. 229) assevera:

Devemos aqui expor pequena observagdo sobre a terminologia
utilizada na questdo. A questdo “pessoa portadora de deficiéncia”
corresponde aquela usada pela Constituicdo brasileira (art. 7°, XXXI;
art. 23, I, art. 24, XIV; art. 37, VIII; art. 203, 1V; art. 203, V; art. 208,
H; art. 227, 8 1° |IlI; art. 227, § 2° art. 244). Porém, o termo
“portadora” realca o “portador”, como se fosse possivel deixar de ter
a deficiéncia. Assim, a expressao utilizada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas €& “pessoas com deficiéncia” - persons with
disabilities, conforme consta da Standard Rules e da Convencéo da
ONU de 2006. Cabe salientar, ademais, que, tendo a Convencdo em
tela status normativo equivalente ao de emenda constitucional, vé-se
gue houve atualizagdo constitucional da denominagéo para “pessoa
com deficiéncia”, que deve, a partir de 2009, ser o termo utilizado.

Outras expressdes foram utilizadas ao longo da histéria da humanidade além
do termo “portador”, tais como: “invalido”, “minorado”, “impedido”, entre outras.
Perante o exposto, destaca-se que os mencionados termos guardam em si uma
nocdo de preconceito e de exclusdo social. Além disso, salientamos que a
expressao “incapacitado” foi amplamente difundida ap6s as duas Grandes Guerras
Mundiais com o apoio da midia, no entanto gracas as convenc¢des internacionais se
amadureceu o debate acerca da terminologia mais apropriada para as pessoas com
condicdo especial e se chegou aquela que é contemporaneamente aceita, isto €,
pessoa com deficiéncia.

Além do mais, constatamos a partir da previséo legal patria que a natureza da
deficiéncia pode ser fisica, mental, intelectual ou sensorial, e que, em razdo dela, o
individuo esteja impossibilitado de participar de forma plena e efetiva na sociedade

em igualdade as demais pessoas, caso exista a interferéncia de uma ou mais
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barreiras. Essa definicdo legal se trata de uma grande conquista em termos de
protecdo aos direitos das pessoas com deficiéncia.

A Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, documento assinado em
1975 pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas também traz uma
conceituacdo importante relacionada ao tema. Segundo o documento internacional,
pessoa com deficiéncia é o individuo que por si s6 seja incapaz de realizar,
totalmente ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou social
normal, por causa de doenca hereditaria ou ndo. Nesse viés, sdo os dizeres da

redagéo da declaragao:

1 - O termo "pessoas deficientes" refere-se a qualquer pessoa
incapaz de assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as
necessidades de uma vida individual ou social normal, em
decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou nao, em suas
capacidades fisicas ou mentais.

(ONU, 1975)

Portanto, nota-se que o conceito trazido pela Declaragdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes € mais genérico que aquele presente em nosso ordenamento
juridico patrio, por meio da Lei no 13.146/2015 e que utiliza de um termo, “pessoas
deficientes”, ja superado. Entretanto, ambos os documentos legais foram essenciais
para a protecao dos direitos das pessoas com deficiéncia e recepcionaram em suas
redacBes um conjunto de avancos alcancados em suas respectivas épocas sobre a
tematica.

Sendo assim, salienta-se que pelo fato do trabalho ter foco no cuidado que é
disponibilizado as criancas com deficiéncia por meio das politicas publicas no ensino
basico do municipio de Campina Grande, bem como das acdes educativas
realizadas pela escola ora objeto de estudo, a Declaragdo dos Direitos da Crianca
Adotada pela Assembleia das Nacbes Unidas de 20 de novembro de 1959 e
ratificada pelo Brasil, se tornou um importante instrumento de analise, haja vista ser
um dos primeiros documentos a reconhecer os direitos e garantias pertencentes a
esse periodo especial na vida dos seres humanos.

Nessa légica, o quinto principio desse documento internacional trata acerca
das criancas com deficiéncia, ipsis litteris: “Principio 5 - As criangas incapacitadas
fisica, mental ou socialmente serdo proporcionados o tratamento, a educacéo e os

cuidados especiais exigidos pela sua condi¢do peculiar”. Em sintese, nenhuma
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crianca pode sofrer diferenciagéo pela condicéo particular causada pela deficiéncia,
como também, ela tem direito ao acesso a educacdo e cuidados especificos
proporcionais a sua deficiéncia.

Quanto ao papel da educacédo, o referido documento legal internacional diz
que a educacédo deve proporcionar condi¢cdes de igualdade de oportunidades para
todas as criancas desenvolverem suas capacidades mentais e suas aptiddes fisicas.
Ademais, inferimos que é de competéncia da sociedade e das autoridades publicas
garantir a plena efetividade dos direitos referentes a educacao presentes nesse texto

e nas demais legislagfes. Em face do exposto, o principio 7 dispde que:

Principio 7

A crianca terd direito a receber educacdo, que serd gratuita e
compulséria pelo menos no grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma
educacédo capaz de promover a sua cultura geral e capacita-la a, em
condi¢cbes de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptiddes,
sua capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade
moral e social, e a tornar-se um membro Util da sociedade. Os
melhores interesses da crianca serdo a diretriz a nortear os
responsaveis pela sua educacgédo e orientacdo; esta responsabilidade
cabe, em primeiro lugar, aos pais. A crianga tera ampla oportunidade
para brincar e divertir-se, visando os propositos mesmos da sua
educacdo; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-ao
em promover o gozo deste direito.

(ONU, 1959)

Outro importante documento internacional é a Declaracdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes, resolucdo aprovada pela Assembleia Geral da Organizacéo
das Nacdes Unidas em 09 de dezembro de 1975. Em resumo, a citada declaracéo
se trata de um dos primeiros documentos internacionais a abordar com
exclusividade a questdo da deficiéncia e proclama diversos direitos as pessoas com
deficiéncia sem nenhuma excecao e sem qualquer distincdo ou discriminacao.

Nessa continuidade, o artigo 3° da declaracao trata sobre a questdo da
dignidade da pessoa humana e da igualdade de direitos entre as pessoas com
deficiéncia e as pessoas que ndo possuem nenhum tipo de deficiéncia. Dessa
forma, nota-se que nenhuma pessoa pode sofrer qualquer tipo de preconceito por
condicdo parcial ou permanente proveniente de deficiéncia. Assim, o artigo 3°

dispoe:
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3° - As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua
dignidade humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a
origem, natureza e gravidade de suas deficiéncias, tém os mesmos
direitos fundamentais que seus concidaddos da mesma idade, o que
implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente,
tdo normal e plena quanto possivel.

(ONU, 1975)

Por sua vez, o artigo 6° cita um rol exemplificativo de direitos das pessoas
com deficiéncia, incluindo neles, o acesso a educacéo e a assisténcia. Logo, tornou-
se essencial frisar que essas garantias nao visam beneficiar uns em detrimentos dos
demais, mas sim, proporcionar igualdade para os desiguais por consequéncia de
sua deficiéncia, é a famosa igualdade material. As disposi¢cdes do artigo 6° possuem
como objetivo promover a integracao social do individuo com deficiéncia de forma

célere e efetiva, in verbis:

6° - As pessoas deficientes tém direito a tratamento médico,
psicolégico e funcional, incluindo-se ai aparelhos protéticos e
ortéticos, a reabilitacdo meédica e social, educagdo, treinamento
vocacional e reabilitacdo, assisténcia, aconselhamento, servicos de
colocacdo e outros servicos que lhes possibilitem o maximo
desenvolvimento de sua capacidade e habilidades e que acelerem o
processo de sua integracéo social.

(ONU, 1959)

Por fim, temos a Convencgéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marcgo
de 2007 e incorporados ao nosso ordenamento patrio por meio do Decreto n°® 6.949,
de 25 de agosto de 2009, é nessa Convencao, ratificada por esse Decreto Nacional,
que o termo “pessoas com deficiéncia” passou a ser utilizado atendendo a forma
como essas pessoas desejam ser chamadas mundialmente em todos os idiomas.
Inclusive, também cabe ressaltar que, em 3 de novembro de 2010, a Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, publicou a Portaria n°® 2.344,
oficializando o termo “pessoas com deficiéncia”.

O referido documento internacional destinou o artigo 24 exclusivamente para
os direitos que dizem respeito & educagdo das pessoas com deficiéncia. Ante o
exposto, o artigo 24 utilizou uma expressdo muito disseminada nos dias de hoje,
devido as grandes conquistas na area dos direitos humanos nas ultimas décadas,

que € o “sistema educacional inclusivo” e ainda tracou os objetivos que os Estados
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Partes, como responsaveis em proporcionar a efetivacdo do acesso a educacéo,
deveriam alcancar.

Nesta perspectiva, destaca-se que 0s mencionados objetivos buscavam
proporcionar autonomia e desenvolver ao maximo as capacidades das pessoas com
deficiéncia, tais objetivos eram: a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e
do senso de dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana; b) O
maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da criatividade
das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais;
c) A participacao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.

Como se notou com a analise dos referidos documentos legais, a tematica
envolvendo a deficiéncia esta inserida nos debates internacionais ha mais de sete
décadas, o que demonstra que a sociedade internacional se preocupa com 0S
direitos e as garantias da pessoa com deficiéncia e constantemente esta revendo e
ampliando o rol de direitos ja estabelecidos. A grande frequéncia da teméatica nos
debates internacionais proporcionou a mudanca de status das pessoas com

deficiéncia que deixaram a exclusdo no passado e se tornaram sujeitos de direito.

1.2 Dados contemporaneos acerca da deficiéncia no Brasil

No ultimo censo demogréfico, realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)®, cerca de 45,6 milhdes de pessoas declararam ter
pelo menos um tipo de deficiéncia, seja ela visual, auditiva, motora ou
mental/intelectual®, para uma populacdo que na época era de 190.732.694 pessoas,
segundo dados da mesma fonte, isso representava aproximadamente 23,9% do total
da populacdo brasileira em 2010. Diante disso, destacamos que esses dados
demonstram o grande numero de pessoas com deficiéncia que existiam, e ainda
existem, no Brasil, 0 mencionado numero correspondia no ano de 2010 a quase 14
da nossa populacéo.

Nessa sequéncia, salientamos que os resultados obtidos no censo de 2010

pelo IBGE apresentam um panorama geral em relagdo a questdo da deficiéncia no

® Os dados podem ser encontrados através do endereco eletrénico:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/94/cd_2010_religiao_deficiencia.pdf>.
* O censo faz mengao aos termos “mental” ou “intelectual” para se referir a deficiéncia de
natureza intelectual, terminologia mais aceita pelos pesquisadores.
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Brasil, que vai muito além dos numeros. No referido censo a deficiéncia foi
classificada pelo grau de severidade a partir das declara¢des das préprias pessoas
entrevistadas sobre suas funcionalidades. Os agentes censitarios trabalharam com
foco em trés eixos, foram eles: (i) tem alguma dificuldade em realizar; (ii) tem grande
dificuldade e, (iii) ndo consegue realizar de modo algum; a partir dessas perguntas
cruciais eles buscaram identificar as deficiéncias que os entrevistados possuiam.

Primordialmente, cabe inferir que o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) por meio de pesquisa e mapeamento coletou os dados ao longo
do pais. Uma parte dos dados coletados, aqueles que dizem respeito a temética da
deficiéncia, foram analisados e publicados em uma cartilha denominada “Cartilha do
Censo 2010 - Pessoas com Deficiéncia” no ano de 2012. Em suma, se trata de um
projeto de autoria da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(SDH/PR) em parceria com a Secretaria Nacional de Promog¢&o dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (SNPD) e escrito por Luiza Maria Borges Oliveira®.

Essa cartilha tracou um mapa sobre a deficiéncia a partir da analise de
diversos fatores. Assim sendo, destacamos o grafico 1 do tipo piramidal que expde

informacdes preliminares em relacéo a deficiéncia em solo nacional:

GRAFICO 1 - INFORMACOES PRELIMINARES

6.048 de brasiieros, 239 da
Hacao 10%ta en L ¥ 47
de cef ncia ). auditiva
2O e mental ¢ ntele J
25.800.681 (26.5%) s&d0 muiheres ¢
19805 367 (21.2%) s30 homens

urbanas ¢ 7.132 387 em Areas rurais

Fonte: Oliveira (2012).

> A cartilha esta disponivel no seguinte endereco eletrénico:
<https://bibliotecadigital.mdh.gov.br/jspui/handle/192/754>.
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Segundo o gréafico, dos 45.606.048 brasileiros que se declararam com
deficiéncia, 25.800.681 sdo mulheres, o que corresponde a 56,57% do total de
declarados com deficiéncia. Dessa forma, mais da metade das pessoas com
deficiéncia no Brasil em 2010 eram mulheres, demonstrando a necessidade de
atencdo que o mencionado grupo necessitava. Em relagdo ao mesmo estudo,
tivemos uma quantidade de 43,43% dos declarantes com deficiéncia que eram
homens.

Ademais, o grafico 1 também apresenta a distribuicdo dos individuos com
deficiéncia em relacdo as areas de ocupacdo do espaco brasileiro, 38.473.702
(84,36%) das pessoas vivem em areas urbanas e 7.132.347 (15,63%) das pessoas
vivem em areas rurais. Temos uma grande concentracdo de pessoas com
deficiéncia em zonas urbanas, sendo um numero cinco vezes maior do que aquele
encontrado em &reas rurais. S8o dados que possibilitam um mapeamento em
relacdo como a deficiéncia se expressa no Brasil.

Por sua vez, o grafico 2 nos apresenta que o quadro da deficiéncia no Brasil
no periodo em que a pesquisa foi realizada era diversificado. Em relacéo ao total de
brasileiros no ano de 2010, numero que correspondia a 190.732.694 pessoas,
23,90% afirmaram que possuiam pelo menos uma das deficiéncias, 18,60%
afirmaram que possuiam deficiéncia visual, 5,10% afirmaram que possuiam
deficiéncia auditiva, 7% dos entrevistados afirmaram que possuiam deficiéncia
motora e 1,40% disseram que possuiam deficiéncia mental ou intelectual.

Por este angulo, nota-se que a populacao brasileira apresentava um grande
numero de pessoas com deficiéncia, aproximadamente 14 da populagdo nacional
em 2010 possuia algum tipo de deficiéncia que diminuia a sua plena e efetiva
participacdo na sociedade. Evidentemente, observa-se necessario a ampliacédo e a
criacdo de novas politicas publicas que garantam e defendam direitos fundamentais
das pessoas com deficiéncia, tendo em vista que se trata de uma camada da
populacao bastante expressiva que em sua maioria sao dependentes de terceiros ou
possuem dificuldade para gozar de seus direitos e exercer a cidadania. Logo, as
politicas publicas devem reduzir as desigualdades e diminuir as barreiras que

impedem a inclusdo social dos citados individuos.
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GRAFICO 2 - OS TIPOS DE DEFICIENCIA

Fonte: Oliveira (2012).

Com efeito, no que tange a relacdo entre faixa etaria e a apresentacao de
pelo menos algum tipo de deficiéncia, constatou-se que 7,53% das pessoas com
deficiéncia possuia idade entre 0 a 14 anos, 24,94% tem entre 15 a 64 anos e
67,73% possui 65 anos ou mais. Todavia, apesar da faixa etaria de 0 a 14 anos
apresentar um menor niamero em relacdo as demais faixas, ainda assim, era um
namero relativamente significativo, pois os membros dessa faixa de idade séo
vulneraveis e necessitam dos cuidados de terceiros, pais ou responsaveis.

Primeiramente, infere-se que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
a conhecida Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, em sem artigo 2° traz a
conceituacdo em critérios objetivos e legais de crianca e adolescente. De acordo
com o referido estatuto, crianca €é: “para os efeitos desta lei, a pessoa até doze anos
de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”.
Portanto, nota-se que a legislacdo nacional ao definir crianca distingue essa fase do
conceito de adolescente com base em um parametro etario. Destarte, a faixa etaria
de 0 a 14 anos citada pela pesquisa ora em analise diz respeito tanto a criancas
como a adolescentes.

Em relacdo a distribuicdo das deficiéncias por faixa etaria, o quadro 1 traz as
porcentagens dos referidos dados. Neste seguimento, podemos perceber a partir da
analise dos dados que a deficiéncia visual era o tipo que possuia a maior frequéncia

nos individuos entre a faixa etaria de 0 a 14 anos, isto €, criancas e adolescentes
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com 5,3%. Em segundo lugar a deficiéncia auditiva (1,3%), depois a deficiéncia
motora (1,0%) e, por fim, a deficiéncia mental ou intelectual com 0,9%.

Além do mais, os numeros apresentados pelo quadro 1 demonstram como
era a distribuicdo dos tipos de deficiéncia entre as faixas etarias no Brasil,
apontando que a deficiéncia visual e a auditiva eram as mais comuns para 0S
individuos com a faixa etaria de 0 a 14 anos e a deficiéncia visual e a motora eram
as que mais afetavam os individuos das demais faixas etarias. Certamente, a
mudanca na incidéncia das referidas deficiéncias com o passar do tempo do
individuo pode ter inUmeras explicacdes, entre elas, o grande nimeros de acidentes
noticiados todos 0s anos em nosso pais que geralmente possuem como envolvidos
adultos e jovens e que pode provocar a morte ou a lesao de tais pessoas.

Alids, outro resultado que chamou atencdo no quadro 1 foi o fato de que a
deficiéncia visual era a que mais apresentava incidéncia nos individuos no Brasil,
independente de idade. Em sintese, a deficiéncia visual é caracterizada pela perda
ou limitacdo das funcbes béasicas do olho e do sistema visual, as mencionadas
barreiras podem obstruir a participacéo plena e efetiva do individuo na sociedade em
igualdade de condigbes com as demais pessoas. Nesse sentido, € imprescindivel a
existéncia de politicas publicas com a finalidade de atender as demandas especiais
do grande numero de pessoas com deficiéncia visual no Estado brasileiro.

QUADRO 1 - OS TIPOS DE DEFICIENCIA E A DISTRIBUICAO NA FAIXA

ETARIA
Deficenca | Deficiencia | Defioéncia Mental ou
Visual Auditiva Motora Intelectual
0a14anos 3,3% 13% 1,0% 0,9%
15a6d 20,1% 4.2% S.7% 1A%
Acima de 65 anos 49,8% 25,6% 38,3% 9%

Fonte: Oliveira (2012).

Perante o exposto, destacamos que o foco do presente estudo foi discutir 0
tratamento dado as criangas na rede publica de ensino do municipio de Campina
Grande, em especial aquelas matriculadas na educacéo basica, 0 que compreende

alunos entre 4 a 12 anos, conforme a previsdo expressa no inciso | do Art. 4° da Lei
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9.394/96, in verbis: “I - educacao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino
fundamental; c) ensino médio”. Dessa maneira, priorizamos a analise em relagéao
aos dados acerca dessa faixa etaria, apesar do reconhecimento sobre a relevancia
dos dados das demais faixas etarias.

Nessa linha de raciocinio, constata-se que o quadro 2 traz a relacdo entre a
deficiéncia e o sexo bioldgico, ou seja, dados que levam em questdo o namero de
homens e mulheres. Assim, percebemos a prevaléncia de mulheres com deficiéncias
visual e motora, e a prevaléncia ligeiramente maior de homens com deficiéncia
auditiva e mental ou intelectual.

Além disso, o quadro 2 ainda relacionou os dados relativos ao sexo com 0s
dados que dizem respeito a critérios etarios, os resultados alcancados ndo destoam
com a andlise anteriormente feita, sendo a excec¢do a incidéncia de deficiéncia
mental ou intelectual para grupos com faixa etéria de 65 anos ou mais, em que o

namero percentual de mulheres superou o de homens por 0,2 pontos percentuais.

QUADRO 2 - OS TIPOS DE DEFICIENCIA E A DISTRIBUICAO ENTRE SEXOS

Tipo de deficiéncia

P::::;Z?: Visual | Auditiva | Motora ::: en':i\?; Neger:::na
Total 239 18,8 5.1 7 14 76,1
Homens 21,2 16 53 53 1.5 788
0ald 13 48 14 1 1 927
1Saed 22,2 171 45 4.5 16 178
65 ou mais 64,5 473 282 309 28 354
Mulheres 26,5 214 49 85 1,2 735
0ald 18 59 13 | 0,7 92,2
15a64 27,6 23,1 4 68 1,2 124
65 ou mais 70,1 51,7 23,6 A4 3 299

Fonte: Oliveira (2012).

Neste ponto de vista, um dado de grande relevancia é aquele que relaciona a
deficiéncia com os grupos raciais. O grafico 3 apresenta a distribuicdo da deficiéncia

por sexo e raga ou cor. Assim, observou-se que a deficiéncia ndo ocorria de forma
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uniforme, ela possuia uma maior incidéncia entre as popula¢des declaradas negras
e amarelas e possuia menor incidéncia nas comunidades declaradas indigenas.

Nessa perspectiva, ainda analisando o grafico 3, outro dado que nos chamou
atencao foi aquele em que o numero de mulheres com deficiéncia em todos o0s
grupos raciais supera o numero de homens. A maior disparidade é encontrada para
as mulheres declaradas pretas, visto que apresentaram uma diferenca de 7,4 pontos
percentuais em relacdo aos homens desse mesmo grupo étnico. Outrossim, a menor
disparidade é encontrada para as mulheres declaradas indigenas, que apresentaram
uma diferenca de 3,4 pontos percentuais em relagdo aos homens desse mesmo
grupo étnico.

Ainda, nota-se que os dados trazidos a lume da presente discussao
necessitavam, e ainda necessitam, serem observados no momento de criacdo de
politicas publicas para que seus elaboradores tenham consciéncia da relevancia da

tematica e dos grupos em nossa sociedade que a sua incidéncia era maior.

GRAFICO 3 - PESSOAS COM PELO MENOS UMA DEFICIENCIA EM RELACAO
A SEXO E RACA OU COR

Branca Preta Amarela Parda Indigena

. Homens . Mulheres

Fonte: Oliveira (2012).

Observamos que existia um nuamero consideravel de brasileiros que
apresentaram algum tipo de deficiéncia e, apesar da pouca incidéncia nas criancas

se comparado com as demais faixas etarias, esse grupo merece destaque, pois é
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um grupo que pertence a condi¢do de vulneravel. Por sua vez, as criangas, em sua
maioria, sdo dependentes dos ambientes fisicos e sociais em que estdo inseridos,
em virtude disso se a deficiéncia surge no contexto infantil podera elevar o grau de
dependéncia e aumentar a condicdo de vulnerabilidade desses individuos.

Enfim, verifica-se nos dados presentes no quadro 2, no grafico 3 e nas
andlises posteriores, que a deficiéncia tem grande relacdo com aspectos referentes
ao sexo e raca, sendo que as mulheres e as pessoas declaradas pretas e amarelas
eram 0s estratos sociais em que existia a maior incidéncia de algum tipo de
deficiéncia.

O Censo realizado pelo IBGE em 2010 também divulgou dados referentes
aos estados do Brasil. Por seu turno, esses dados eram importantes para que 0s
estados e municipios pudessem tracar metas e acdes com a finalidade de
proporcionar condi¢cdes de vida melhores para seus habitantes e promover a
inclusdo social dos grupos que mais demandam de a¢des nesse sentido, como 0s
individuos com deficiéncia. Dependendo das condi¢des proporcionadas pelo Estado,
as pessoas com deficiéncia poderiam ter mais facilidade para enfrentar as
dificuldades e barreiras que obstruem a participacdo plena e efetiva desses
individuos na sociedade.

O gréfico 4 traz a lume da presente discusséo a distribuicdo da populagéo
com pelo menos umas das deficiéncias perguntadas pelo Censo nas cinco regides
do pais. Em face do exposto, pode-se constatar que a regido Nordeste era a que
apresentava 0 maior nimero de pessoas com pelo menos umas das deficiéncias, o
namero na mencionada regido correspondia a 26,63% do total da populacao. Por
outro lado, as regies Sul e Centro-Oeste apresentaram 0s menores nameros de

pessoas com deficiéncia, 22,50% e 22,51%, respectivamente.
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GRAFICO 4 - DISTRIBUICAO DA POPULACAO COM PELO MENOS UMAS DAS
DOENCAS PERGUNTADAS NO CENSO POR REGIOES DO PAIS

Fonte: Oliveira (2012).

Nesta continuidade, o quadro 3 apresenta o numero de pessoas com
deficiéncia em ambito nacional e estadual. Os nimeros para o estado da Paraiba
merecem destaque tendo em vista que o objeto de estudo da pesquisa foi a rede de
ensino municipal de Campina Grande, cidade do mencionado estado, a partir da
observacéo da realidade socioeducativa de uma escola da rede.

Os estados com os maiores numeros de pessoas com deficiéncia em relagédo
ao total da sua populacdo sdo a Paraiba e o Rio Grande do Norte, com percentuais
de 27,76% e 27,86%, respectivamente. Ademais, os dados dos referidos estados
possuem percentuais bem acima da média nacional que é de 23,92%. Seguramente,
o resultado demonstrou a necessidade de politicas publicas nos citados estados
nordestinos, pois apresentaram uma grande quantidade de pessoas com deficiéncia,
mais de 1/4 de sua populacdo se encontrando nessa situacao.

Ribas (1998), em seu livro “O Que S&o Pessoas com Deficiéncia”, diz que as
regides norte e nordeste sao “locais de maior incidéncia de deficiéncia, cujos meios
de vida e prevencgédo sao insatisfatorios” (1998, p. 26). O preocupante é que essa
analise de RIBAS é da década de 1990, demonstrando que essa situagdo continua
se dando ao longo dos anos. Assim, existe a necessidade do fortalecimento das

politicas publicas nos citados estados nordestinos.
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Entretanto, apesar das legislagbes de protecédo aos direitos das pessoas com
deficiéncia de maior relevancia serem de cunho nacional, estados e Distrito Federal
podem desenvolver legislacbes complementares aquelas desenvolvidas pela Uniédo
e no caso de auséncia na atuacdo da Unido em alguma area os demais entes
federativos mencionados podem criar normas gerais para legislar sobre o tal
assunto, conforme o que esta previsto no art. 24, inciso XIV, paragrafo 1° e
paragrafo 3° da Constituicdo Federal.

No campo das politicas publicas, se torna imprescindivel que todos os entes
federativos, Unido, estados, Distrito Federal e municipios, desenvolvam ag¢fes no
sentido de garantir para as pessoas com deficiéncias a participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas, observando as
previsdes legais presentes na Constituicio Federal e no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia também conhecida como Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015.

Na outra ponta da balanca, estavam os estados de Santa Catarina e Roraima
que apresentaram, 21,31% e 21,26%, respectivamente. Os supracitados Estados
possuiam 0s menores percentuais de incidéncia de pessoas com algum tipo de
deficiéncia em sua populagéo entre todos os estados do Brasil.

Contudo, cumpre destacar que apesar dos estados de Sdo Paulo e Minas
Gerais possuirem 0s maiores numeros brutos de pessoas com deficiéncias,
9.349.553 de individuos em Sao Paulo e 4.432.895 em Minas Gerais, apresentaram
valores que estdo em conformidade com o resultado nacional da relacdo entre o
namero de pessoas com deficiéncia e o total de sua populacéo.

Ante o exposto, infere-se, ainda, que apesar do niumero bruto da Paraiba na
época ser menor, 1.045.631 de pessoas com algum tipo de deficiéncia, se
comparado aos estados anteriormente citados, se trazemos a tona a populacgao total
da Paraiba naquele ano, segundo o Censo do IBGE em 2010, que era de 3.766.528
de pessoas, 0 numero de pessoas com deficiéncia em relagdo com o total da

populacao paraibana era relativamente alto.
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QUADRO 3 — PESSOAS COM PELO MENOS UM TIPO DE DEFICIENCIA NOS
ESTADOS BRASILEIROS

Brasil 45 623 910 23.92%%
RonNnddonia 345 a4 22 . 119%
Acre 1685 823 22 61%
Amazonas 791 162 22.71%
Roraima 95 774 21, 26%
Para T 791 299 23 .63%
Amapa 158 749 23.71%
Tocantins 307 350 22 22%%
Maranhao 1 6417 Aa0a 24 97 %
Piaui 850 430 27.59%
Ceara 2 340 1S0O 27 .69%
Rio Grande do Norte 882 681 27,86%
Paraiba 1 O04S 631 27.76%
Permmambuco 2 426 106 27.58%
Alagoas 859 515 27 .54%
Sergipe S18 S013 25 09%
Bahia 3 558 895 25_.39%
Minas Gerass 4 432 456 22 62%
Espirito Santo 824 09S 23 45%
Rio de Janewro 3 900 870 24 _40%
Sao Pauilo S 349 553 22 66%
Parana 2 283 022 21 _86%
Santa Catarina T 331 aas 231.31%
Rio Grande do Sul 2 S49 691 23 849%
Mato Grosso oo Sul S26 672 231.51%
Mato Grosso 569 Oo10 22 04°%
Goias 1 393 S40 23 .21%
Distrito Federal 574 27S 22 34%

Fonte: Oliveira (2012).

Desse modo, concluiu-se que a regido Nordeste e em especial o estado da
Paraiba apresentavam numeros alarmantes de individuos com deficiéncia. Portanto,
torna-se essencial que haja investimento publico para ajudar a minimizar as mazelas
que essa parcela da populacao esta sujeita.

Por fim, constatou-se que a Paraiba deve continuar investindo em politicas
publicas e criar novas, a exemplo dos cuidadores na rede publica de ensino basico,
para promover a melhoria de vida e proporcionar assisténcia efetiva a um dos

grupos mais vulneraveis da sociedade, isto é, as pessoas com deficiéncia.
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CAPITULO I
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2 A CRIANCA COM D~EFICIENCIA E A INCLUSAO EDUCATIVA NA
ABORDAGEM DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Este capitulo teve como propdsito tratar acerca da concepcao de crianga, sob
uma oOtica cientifica, social e juridica ao longo da histéria da humanidade, para
assim, em um segundo momento, ser analisado em conjunto as tematicas relativas a
fase da vida denominada crianca e a deficiéncia, buscando compreender como a
dindmica provocada por esta se manifesta naquela. Por fim, o presente capitulo
buscou trazer a lume da discussdo fomentada no decorrer da redacdo o debate
sobre as politicas publicas nacionais em prol dos direitos das pessoas com
deficiéncia, deixou-se em evidéncia a proposta de inserir a concepc¢ao da educacao
em direitos humanos no ensino regular do Brasil com a finalidade de promover

incluséo e a igualdade dentro do ambiente escolar.
2.1 A crianga com deficiéncia e as praticas de incluséo

Primeiramente, foi feita uma reconstrucdo histérica tendo como foco a
compreensao acerca da crianga ao longo da histéria do mundo e do Brasil. Em um
segundo momento, buscou-se uma analise sobre os termos “infancia” e “crianga”, o
estudo dos mencionados conceitos se tornou muito oportuno diante do significado
gue cada uma das expressdes possui, uma vez que possibilitou alteragcbes no modo
como se enxergava 0 ser crianca. Além do mais, evidenciamos o papel de
protagonismo das criangas como atores sociais na sociedade contemporanea que
tem como base a dignidade da pessoa humana e os valores democraticos.

Nesse sentido, observamos que a criagdo da concepc¢do de crianca ou até
mesmo de infancia ocorreu recentemente na histéria da humanidade, isso porque
até o lluminismo e a passagem da Idade Média para a Idade Moderna nao se
visualizava uma grande preocupacao pela comunidade cientifica, bem como da
sociedade em geral, no sentido de se debrucar em compreender toda a
complexidade que esta em volta dessa importante fase da vida. Inclusive, a referida
fase é determinante para moldar as caracteristicas e os valores morais do individuo
em sua fase adulta, tais fatores sociais sdo importantes juntamente com 0s aspectos

genéticos. Nas licdes de Heywood (2004, p. 87):
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Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que
a suposta indiferenca com relacdo a infancia nos periodos medieval
e moderno resultou em uma postura insensivel com relacao a criacao
de filhos. Os bebés abaixo de 2 anos, em particular, sofriam de
descaso assustador, com os pais considerando pouco aconselhavel
investir muito tempo ou esforgco em um “ pobre animal suspirante”,
gue tinha tantas probabilidades de morrer com pouca idade.

Neste ponto de vista, acerca da necessidade de cuidados destinados para
essa camada da sociedade historicamente excluida sdo precisas as licdes de
Andrade et al. (2016, p. 2):

A histéria social da crianca revela que os adultos nem sempre
valorizaram a infancia, por isso a crianga nunca foi entendida de fato;
bem como a histdria da vida escolar destas mostra que durante muito
tempo elas tiveram seu papel negligenciado na sociedade. Avancos
no campo do conhecimento cientifico comprovam o quanto elas
precisam de cuidados, atencdo e orientacdes especificas. Contudo, é
preciso entender a crianca como ser livre. E a inocéncia
personificada num corpo pequeno e fragil, mas com muitas
possibilidades cognitivas.

A necessidade do ser humano de compreender a si mesmo foi determinante
para que a crianga e a infancia de um modo geral se tornassem objeto de estudo de
grande relevancia no ambito académico. Perante 0 exposto, a mencionada
conquista foi fruto de um longo processo histérico que culminou na mudanca da
percepcdo por parte da sociedade, como expde Bujes (2001, p. 13) quando aduz:
“Este percurso (esta histéria), por outro lado, s6 foi possivel porque também se
modificaram na sociedade as maneiras de se pensar 0 que € ser crianca e a
importancia que foi dada ao momento especifico da infancia”.

Ademais, urge destacar que o periodo que antecede a ldade Moderna ficou
marcado como uma época de pouca valorizacdo para as crian¢as. Tal desatencéo
com a infancia e com as criancas nao se limitava apenas ao ambito cientifico,
alcancando também o espac¢o das manifestacdes culturais e artisticas, que de forma
geral, refletem o seu tempo, as ideologias dominantes e a percepc¢éo acerca do
mundo ao seu redor.

Quando néo se tem espaco para expressar sua voz ou para a exposicao dos
atores sociais, se torna ainda mais dificil a luta por direitos e pela preservacédo da

dignidade. Diante disso, salientamos que as expressdes artisticas anteriores a Idade
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Moderna ndo possuiam a criangca como centro de suas criagbes. A presente
constatacao é recepcionada por Ariés (2012, p. 50) quando aduz que:

[..] a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava
representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo
houvesse lugar para a infancia nesse mundo.

No mesmo sentido séo as licbes de Heywood (2004, p. 10) quando preleciona

que:

N&o se tem noticia de camponeses ou artesdos registrando suas
historias de vida durante a ldade média, e mesmo os relatos dos
nobres de nascimento ou dos devotos ndo costumavam demonstrar
muito interesse pelos primeiros anos de vida (..). De forma
semelhante, durante o periodo moderno na Inglaterra, as criancas
estiveram bastante ausentes na literatura, fossem o drama
elizabetano ou os grandes romances do século XVIII. A crianca era,
no maximo, uma figura marginal em um mundo adulto.

Isso se deve ao fato de que a crianca ndo era percebida com toda a sua
singularidade e peculiaridade tdo Unicas que lhe torna diferente dos individuos
adultos. Em suma, a crianga era vista nessa época como um adulto “diminuto”, o
que é compreensivel para o entendimento de mundo do lapso temporal analisado,
mas demasiadamente reducionista no que diz respeito a necessidade de cuidados
especiais e de acfes protecionistas para os individuos nessa faixa etaria. Com muita

propriedade, Henick e Faria (2015, p. 25826) asseveram:

Neste periodo, a Unica diferenca entre o adulto e a crianga era o
tamanho, a estatura, pois assim que apresentavam certa
independéncia fisica, ja eram inseridas no trabalho, juntamente com
os adultos. Os pais contavam com a ajuda de seus filhos para
realizar plantagbes, a producdo de alimentos nas proprias terras,
pescas, cacas, por isso, assim que seus filhos tinham condicdes de
se manterem em pe, ja contribuiam para o sustento da familia.

Ainda, sobre a questdo da indiferenca das sociedades pré-modernas com a
figura da crianca, Aries (2012, p. 17) complementa que as criangas eram Vvistas:
“‘numa escala mais reduzida que os adultos, sem nenhuma diferenca de expressao
ou de tracos”. Essa aproximagao das criangas com os adultos se materializou em

simbolos e costumes, por exemplo, vestimentas e praticas de lazer e participacdo no
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corpo social. Certamente, o que evidenciou a omissao por parte do Estado com a
protecdo do individuo em sua fase inicial da vida, pois a mencionada fase devido a
sua vulnerabilidade requer uma defesa mais eficaz e integral se comparado com o
individuo em seu estagio adulto.

Nesta perspectiva, sobre esse periodo, foi importante se atentar ao fato de
que os fatores econdmicos interferiram, a partir de uma andlise preliminar, no
destino das criancas, o que de certa forma é Obvio, porque em todo e qualquer
momento da histéria da humanidade aspectos que proporcionassem diferenca entre
os individuos, como € o caso das questdes econdmicas ou de aspectos biolégicos,
foram determinantes para decidir como a sociedade iria se estruturar e aqueles que
possuiriam o controle do poder politico em um especifico territorio.

A partir de uma andlise mais profunda, percebemos que 0s aspectos
econdmicos, mais do que estabelecer o futuro dos individuos, foram responsaveis
pelo modo como tais individuos eram vistos no corpo social. Com efeito, o referido
fato carregava uma carga valorativa que demonstra a segregacao, tendo em vista
gue a crianca pobre era vista como provavel mao de obra para as atividades laborais
e a crianga rica educada desde nova acerca da sua responsabilidade com a vida
politica e o controle da sociedade. Assim, ndo existia uma possibilidade de mudanca
para a fatalidade do destino tracado desde o nascimento. Na esteira desse

raciocinio, Andrade (2010, p. 48-49) de maneira categorica aduz:

Na Idade Média, as criangcas pequenas nao tinham funcdo social
antes de trabalharem, sendo alta a taxa de mortalidade infantil.
Aquelas que eram pobres, assim que cresciam eram inseridas no
mundo do trabalho, sem qualquer diferenciacdo entre adultos e
criangas. As criangas nobres tinham seus educadores e eram vistas
como miniaturas dos adultos e deveriam ser educadas para o futuro
de transicdo para a vida adulta.

A segregacdo social relatada anteriormente promoveu a perpetuacdo dos
grupos sociais que possuiam o monopolio do poder politico e econdmico, tendo em
vista que ndo existia uma perspectiva por parte das pessoas que estavam em uma
classe social menos abastada em ascender para uma situacdo melhor, por conta da
auséncia de mecanismo de incentivo e politicas eficazes, tdo difundidas em nosso
pais nos dias contemporaneos. Nesta légica, diante de uma inexistente atuagéo

estatal, o individuo, a crianca em especial, nascido pobre deveria se contentar com a
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situacdo que a sociedade lhe ofertava, ndo cabendo outras possibilidades para ele a
ndo ser trabalhar quando ja existiam condigfes minimas para isso.

N&o eram apenas os fatores econémicos que influenciavam as relacdes dos
adultos com as criancas. Assim sendo, os fatores bioldgicos relativos a sexualidade
também possuiam e possuem ainda hoje relevancia no que diz respeito a percepc¢ao
das criancas. Dessa forma, inferimos que o tratamento dado a uma crianga do sexo
masculino era diferente ao do sexo feminino, pois segundo Heywood (2004, p. 76):
“as meninas costumavam ser consideradas como o produto de relagdes sexuais
corrompidas pela enfermidade, libertinagem ou a desobediéncia a uma proibi¢cao”.
As diferenciagbes comecavam a partir do nascimento com o0s preparativos
especificos conforme 0 sexo gque a crianca nascia até a introducdo posteriormente
dos costumes e técnicas que ela deveria aprender de acordo com a sua funcao na
sociedade, como ja foi mencionado anteriormente, seria determinado conforme o
seu sexo e a situacao econdmica de sua familia.

Ao passo que a sociedade estigmatizava a crianga como um "adulto reduzido”
ela proporcionava o furto da infancia da mesma, uma fase que se visualiza ser
imprescindivel, conforme o entendimento contemporéneo, para a formacdo do
individuo e que necessita da protecao por parte de todos os atores da sociedade,
seja o Estado, a familia, as organizacbes ndo governamentais, entre outros; tais
atores exercem papéis fundamentais perante sua estruturacdo e ndo devem se
ausentar de suas responsabilidades para que o futuro das sociedades néo fique
comprometido.

Dessa maneira, a crianga, e a infancia de um modo geral, ndo era tratado de
forma especial como a sua condicdo de vulnerabilidade carece, tornava-se refém de
ideologias pouco humanistas e assistenciais. Era-lhe tirado tudo, o imaginativo e a
diversdo. Em sintese, as atividades como brincar, estudar e se divertir como ocorre
com criancas da sociedade atual eram substituidas por reproducdo de trabalhos
bracais e de suas técnicas, principalmente para as criangas pobres.

Ante 0 exposto, nota-se que a crian¢a, nesse periodo, atendia aos interesses
econdbmicos e servia de mao de obra assim que demonstrasse condicbes
suficientemente minimas para o trabalho. Isso representava uma perda muito grande
para o individuo, comprometia o0 seu pleno desenvolvimento e o0 progresso da
capacidade cognitiva e intelectual. Nesta continuidade, Henick e Faria (2015, p.

25826) complementam:
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Com essas condi¢cdes, ndo passavam pela fase de brincar, estudar e
se divertir como ocorre com criancas da sociedade atual, ou seja,
nao experimentavam o periodo da infancia e juventude. A educacéo
escolar era apenas de técnicas, de aprender o como fazer, assim, a
crianca tinha sua formacdo em meio aos adultos, realizando as
mesmas tarefas que eles, carregando as mesmas quantidades que
eles, sem diferenciagéo alguma.

O cenario doloroso narrado anteriormente comegou a mudar com as
conquistas alcancadas no ambito cientifico promovidas com o advento dos
pensamentos iluministas na ldade Moderna. Todavia, salientamos que a mudanca
ndo ocorreu de forma brusca e também que os responsaveis por tais transformacgées
nao foram apenas os pensadores, visto que o ambito familiar e os artistas possuem
também suas respectivas contribuicdes. Na verdade, os pensadores tiveram o papel
de ratificar as mudancas sociais que estavam ocorrendo.

Por sua vez, em relacdo ao ambito familiar, inferimos que as mudancas
simples como a questdo das vestimentas foram responsaveis por mudar a
percepcao, mesmo que de forma sutil, dos adultos a respeito das criangas, tendo em
vista que uma vestimenta diferente proporcionou uma individualizacdo ao individuo,
demarcando sua personalidade e gostos pessoais. A partir desse momento, 0
individuo visto como um adulto “reduzido”, reprodutor de todos os costumes e
trejeitos em escala menor dos adultos, passava a ser visto como uma crianca, que
necessitava de tratamento adequado e possuia comportamento préprio. Logo, a
vestimenta representou um importante passo para o alcance da emancipacdo das

criancas. Na precisa licao de Aries (1978, p. 157):

Essa especializacdo do traje das criangas, e, sobretudo dos meninos
pequenos, numa sociedade em que as formas exteriores e o traje
tinham uma importancia muito grande, € uma prova da mudanca
ocorrida na atitude com relagdo as criangas.

Além disso, a familia proporcionou uma abertura para as criangas, de maneira
especial os lares mais abastados da sociedade, no sentido de proporcionar para
elas a oportunidade de brincar e se relacionar com individuos de sua faixa etaria.

E dificil entender como as criancas n&o brincavam antes dessa época,
contudo se fizermos um exercicio de raciocinio podemos perceber que as
sociedades anteriores possuiam uma organizacdo propria e seus individuos

possuiam fungdes especificas, sendo assim desde o inicio da vida do individuo Ihe
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era introduzido os comportamentos que iriam permear a sua vida adulta sobrando
pouco tempo para o lazer e a realizacdo de atividades ludicas.

Destarte, quando as relacbes comecaram a mudar, as criancas passaram a
ter mais momentos para se divertir do que para realizar outras atividades. Neste
seguimento, Henick e Faria (2015, p. 25826) aduzem: “Nesse periodo do século XV
€ que os adultos, os pais, a comunidade em geral comeca a perceber que a criangca
precisa do momento de diverséo, de se relacionar com pessoas da sua idade”.

Alids, a arte, fruto da observacéo subjetiva do individuo acerca do seu tempo,
também reagiu com as conquistas relativas a emancipacdo da crianca frente a
vinculagdo com o adulto. Esse espacgo proporcionado pelos artistas possibilitou um
aumento da relevancia das criancas perante a sociedade.

Nesta logica, evidenciamos que antes as criancas nao eram valorizadas, mas
a partir das representacbes em obras artisticas passaram a ser percebidas, as
citadas obras foram difundidas para o grande publico, haja vista a grande influéncia
gue a arte possuia, e ainda possui, para a humanidade. A mencionada exposicao
afetou inconscientemente o imaginario humano das pessoas daquela época,
tornando assim, as produc¢des artisticas um espaco para a promocéao da infancia e
da crianca. Na esteira desse raciocinio, Barbosa e Santos (2017, p. 248) afirmam
que:

A partir do século XVI, surgiu o habito de retratar as criancas que
morriam. Naquela época, a mortalidade infantil era elevada, ou seja,
perdiam-se, com frequéncia, as criangas numa fase bem precoce da
vida. Por esse motivo, ndo havia um sentimento de apego aquele ser
fragil.

Acerca da significacdo presente no ato de retratar as criangas nas producdes

artisticas, Aries (2012, p. 23) complementa:

O gosto novo pelo retrato indicava que as criangas comecgavam a sair
do anonimato em que sua pouca possibilidade de sobreviver as
mantinha. E notavel, de fato, que nessa época de desperdicio
demografico uma criangca morta, a fim de conservar sua lembranca.
O retrato da crianga morta, particularmente, prova que essa crianga
ndo era mais tdo geralmente considerada como uma perda
inevitavel.
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As conquistas relatadas ao longo da redacdo do presente texto culminaram
em um aumento na afabilidade de tratamento dos adultos com as criangas, sendo
gue aos poucos elas deixavam de serem Uteis para a sociedade e para o sistema
econdmico e passavam a ser fonte de entretenimento para os adultos, em especial,
para as suas préoprias familias. Seguramente, nota-se que ocorreu uma
descaracterizacdo dos adultos “reduzidos” em favor de uma ressignificagdo com
conotacdo afetiva para esses individuos que passavam a recebem mais atencao e
carinho, marcado nesse primeiro momento por seus familiares. Em verdade, como
bem destaca Andrade (2010, p. 49) é no século XVI que os adultos, em especial as
mulheres, passam a enxergar as criangas a partir de uma perspectiva mais
carinhosa dando |he atencao e visibilidade.

A ressignificacdo comentada € trazida por um dos escritores de maior
credibilidade para a literatura cientifica sobre infancia, Phillippe Aries (2012), a partir
do uso do termo “paparicacado”. Em face do exposto, constata-se que a partir desta
época o tratamento destinado para as criancas se assemelha com a forma que
contemporaneamente tratamos os individuos nessa faixa etaria. “Paparicagao” na
visdo do autor significa tratar outrem com excesso de afeto, isso se deve
principalmente aos aspectos bioldgicos da crianga que possui tracos mais leves,
inocéncia em suas acgoes e fragilidade.

Por certo, a conquista do carinho dos adultos, foi o primeiro passo para que
as criancas expandissem sua relevancia no corpo social e ganhassem a atencéo
suficiente para que suas necessidades fossem atendidas, seja por sua familia, em
um primeiro momento, e pelos Estados e grupos ndo governamentais, em um
momento posterior.

Nesta sequéncia, cabe ainda destacar que o sentimento de “paparicacdo” nao
era uma unanimidade, ou seja, nem todos compartilhavam a mesma visao de afeto
para com as criangas. A repugnancia citada pode ser justificada por conta de que
tais individuos ainda preservavam valores pré-modernos, em que as criancas
deveriam se ocupar em aprender desde o inicio de suas vidas as técnicas e 0s
costumes que iriam ditar a sua vida na fase adulta ou mesmo por questdes
bioldgicas, pelas quais os mencionados individuos ndo possuiam a disposi¢ao
natural de se encantar pelas criancas ou demonstrar afeicdo. Nessa linha de
raciocinio, com muita propriedade, Henick e Faria (2015, p. 25827) asseveram que:

“‘No entanto nem todas as pessoas viam as criangas desta forma, algumas as viam
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como desperdicio de tempo e insuportavel o tempo gasto em prol delas, era o lado
negativo do sentimento de infancia”.

Esta visdo negativa sobre a infancia foi crescendo e tomando forma com o
passar dos anos, sendo representada por moralistas e educadores da época,
buscavam-se assim limitar a liberdade criativa e o impeto aventureiro das criangas.
Por este angulo, destacamos um ponto positivo, a corrente entendia a natureza de
vulnerabilidade das criancas, que necessitam, independente da época, de atencao e
cuidados, no entanto desprezava a importancia do ludico e do criativo para as vidas
delas, implementando uma visdo estritamente cientifica e rigida no tratamento
destinado a elas, com a finalidade de moldar as suas naturezas e 0s seus
comportamentos para atender as necessidades que a sociedade precisava.

Nessa continuacéo, verificamos que a citada linha de pensamento nédo tinha
como foco a crianga em si, mas a funcao que ela iria exercer na sociedade quando
se tornasse adulto, um ser que a sociedade esperava que ela se tornasse e, nao,
gue ela prépria esperava ser. Uma visdo que limitava as aptidées e capacidades que
a crianca poderia ter. Barbosa e Santos (2017, p. 249), com maestria, prelecionam:
“Paralelamente, surgia, por parte dos moralistas, uma critica a este sentimento. A
crianca era um ser puro e fragil, mas era necesséario molda-la, através da disciplina,
para que se tornasse um adulto honrado”.

No mesmo sentido sao as licdes de Aries (2012, p. 162) quando aduz:

[...] o apego a infancia e a sua particularidade ndo se exprimia mais
através da distracdo e da brincadeira, mas através do interesse
psicologico e da preocupacdo moral. A crianga ndo era nem divertida
nem agradavel: “Todo homem sente dentro de si essa insipidez da
infancia que repugna a razao sadia; essa aspereza da juventude, que
sO se sacia com objetos sensiveis e ndo € mais do que o esbogo
grosseiro do homem racional”.

Avancando um pouco mais na historia da humanidade chegaremos ao século
XVIII, periodo marcado por diversos progressos como a Revoluc¢do Francesa e seus
ideais iluministas que pregavam a igualdade, a fraternidade e a liberdade. Em
sintese, o referido evento modificou de forma drastica a forma como as pessoas
enxergavam a vida naquela época. Acompanhando as alteragcdes em ambito publico,

0 espaco privado também sofreu consideraveis modificagdes.



80

Nesse sentido, inferimos que antes desse periodo ndo existia a nocao de
privacidade, a ideia de propriedade privada ja se tinha ha muito tempo, mas a de
privacidade néo, tendo em vista que a vida era vivida em comunidade. Foi nessa
época em que o sentimento de individualismo comecou a se sobrepor ao sentimento
de coletividade, situacao que ganhou maiores proporgdes nos dias hodiernos devido
ao desenvolvimento do capitalismo, da sociedade de consumo e das novas
tecnologias de comunicacdo. Sobre as modificacbes no espaco privado dos

individuos Andrade (2010, p. 49) é eficaz ao dizer que:

Mas, ja a partir do século XVIII, lentas transformagcfes comecaram a
ser operadas no interior das familias, ocasionando o surgimento do
“sentimento de familia”, fortemente marcado pela necessidade e
desejo de privacidade. Comegaram a ocorrer mudangas até mesmo
guanto ao espaco fisico no qual a familia vivia.

Na esteira desse raciocinio, Zilberman (2003, p. 15) é feliz ao afirmar que:

A mudancga se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia
de uma nova nocdo de familia, centrada ndo mais em amplas
relacbes de parentesco, mas num nucleo unicelular, preocupado em
manter sua privacidade (impedindo a intervencdo dos parentes em
seus negocios internos) e estimular o afeto entre seus membros.

A expansdo do sentimento de intimidade e de vida privada foram
determinantes para que mudancas nas relagdes familiares ocorressem, porque se
antes a sociedade era a responsavel por tracar um objetivo para as criancas e
cuidavam para que elas fossem inseridas o quanto antes no massa trabalhadora ou
na vida politica dependendo do seu sexo e da condi¢éo financeira de seus parentes,
agora a funcdo passava para 0s pais. Nesta perspectiva, a referida constatacéo
proporcionou um maior contato com as criancas, fazendo com que elas assumissem
aos poucos o papel central do nacleo familiar. Os pais cada vez mais preocupados
com o bem-estar dos seus filhos e com o futuro deles comecaram a repensar sobre
a educacédo que lhes eram proporcionadas, pois os filhos, a partir desse momento,
eram vistos como perpetuacdo do nome da familia e os pais responsaveis com 0
atendimento de suas necessidades.

De acordo com Moreira e Vasconcelos (2003, p. 169) o século XVIII fica
marcado como o periodo que promoveu a divisdo entre o ambito privado e o publico,

gracas a expansdo do pensamento capitalista e a decadéncia das sociedades
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comunitérias, atribuindo a responsabilidade dessas duas esferas para dois agentes
sociais transformadores, o Estado e a familia. Ao primeiro foi atribuida a
responsabilidade de organizar as relacdes publicas, isto é, gerir a organizacao
administrativa e econdmica; a segunda ficou com o encargo de conduzir as relacdes
privadas, de Ihe proporcionar subsisténcia e melhores condigdes.

Antes de tudo, inferimos que a percepgdo acerca dessas mudancas de
pensamento no imaginario popular foi importante para o entendimento sobre o
conceito de crianca contemporaneo. A crianca do Estado feudal que ocupava um
espaco de exclusdo e de ocultacdo passava a assumir no Estado moderno e
burgués um papel de protagonista e ocorreu o reconhecimento, mais a frente, no
Estado pés-moderno da crianca como um sujeito de direitos.

Nesse sentido, salienta-se que para alcancar as conquistas modernas foi
essencial a separacdo do espaco publico e do espaco privado, promovida pelo
desenvolvimento do capitalismo que deu as familias maior contato com as criancas
e assim lhes proporcionaram perceber que além de fonte de distracéo, elas também
necessitavam de cuidados especiais de acordo com as suas particularidades
proprias. Particularidades essas que sdo determinantes para lhes diferenciar dos
adultos. Nesse viés, Kramer (2003, p. 17) aduz que:

Sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas
criangas; corresponde, na verdade, a consciéncia da particularidade
infantil, ou seja, aquilo que a distingue do adulto e faz com que ela
seja considerada como um adulto em potencial, dotada de
capacidade de desenvolvimento.

O mencionado modelo de crian¢a construido no século XVIII se consolidou no
século XIX e encontrou seu auge no século XX, onde foi completamente ampliado
com o advento das grandes conquistas no espaco juridico internacional, pois a
crianca e, também, os adolescentes comecaram a ser vistos como individuos que
necessitavam de uma protecao integral e especifica, tomando como base que eram
sujeitos fragilizados e que possuiam capacidade limitada ou eram incapazes
absolutamente.

Diante disso, nota-se que foi neste momento que surgiram tratados e
convengdes internacionais importantes para a protecado de tais sujeitos na esfera
juridica, a titulo de exemplo, podemos citar a Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos adotada pela Organizacao das Nac¢des Unidas em 1948, a Declaragéo dos
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Direitos da Crianca adotada pela Assembleia-Geral das Nagdes Unidas em 1959, o
Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos adotado pela Assembleia-Geral das
Nacdes Unidas em 1966, a Convencdo Americana sobre Direitos Humanos (Pacto
de San José da Costa Rica) ocorrida em 1969, entre outros.

No entanto, ressaltamos que a discussao acerca do papel de protagonismo
das criancas devido principalmente ao reconhecimento na seara juridica da
importancia da protecdo aos individuos dessa faixa etaria foi realizada em um
momento posterior. Ainda, infere-se que a redacdo do presente estudo se focou a
partir desse instante nos desdobramentos histéricos da compreensao da crian¢ca no
Brasil com o objetivo de expandir a temética analisada.

Logo, tornou-se importante destacar que a historia da crianca no Brasil ndo se
diferencia muito da histdria do que ocorreu na Europa exposta de forma demasiada
ao longo da redacdo do presente trabalho. Os elementos de exclusdo também
marcam a caminhada da crianca no inicio da historia nacional. Sendo assim,
destacamos que nesse periodo as criangas enfrentaram diversos problemas, ligados
especialmente a violéncia fisica, psicolégica e sexual; praticados por indigenas e
portugueses expulsos, presos ou miseraveis que foram enviados para as terras
brasileiras.

A mencionada situacdo foi modificada aos poucos com a intervencdo da
religido. Com efeito, verifica-se que os jesuitas foram os responsaveis por abrandar
a situacao vivenciada pelos jovens no Brasil pés-descobrimento. A crianca, para os
jesuitas, era vista como um ser puro, uma veste branca sem nenhuma mancha
provocada pelo pecado, um individuo bem visto aos olhos de Deus.

Desse modo, o papel dos jesuitas era proteger esses seres puros perante 0s
pecados e as intencdes ruins dos adultos a partir dos ensinamentos presentes na
Biblia e dos preceitos da igreja. Nesta linha de raciocinio, Neto (2000, p.105)
destaca que: “A puberdade era entendida como o momento da passagem da
inocéncia original da infancia a idade perigosa do conhecimento do bem e do mal,
em que a crianga assumiria o comportamento do adulto”. Como visto, as criangas
indigenas se tornaram alvos faceis para os ideais dos jesuitas de propagar a fé e de
proteger a natureza pura das criangas.

Apesar da boa intencdo dos jesuitas em valorizar as criangas devido a sua
natureza inocente, eles possuiam uma visdo manigueista acerca dos seres

humanos que de certa forma prejudicou a visdo de mundo desses jovens l|hes
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reduzindo o entendimento a apenas duas possiveis compreensdes o “bem” e o “mal”
sobre o mundo.

Além disso, os jesuitas agiam por meio de imposicdo e quem se mostrasse
resistente aos planos dos jesuitas eles indicavam que a presenca do maligno havia
lhe invadido o corpo. Perante o exposto, notamos que a ag¢do dos jesuitas ao
propagar a fé cristd e europeia, expandindo assim seus dominios, provocava um
afastamento desses povos nativos do Brasil dos seus riquissimos conjuntos de
crencas e ritos, o que facilitava a exploracdo da mao de obra para o trabalho e as
riquezas que estavam localizadas em suas terras. Em suma, as missoes religiosas
favoreciam o interesse dos dominadores e desprestigiava a vontade dos dominados,
apesar da provavel boa intencdo que os jesuitas agiam.

Nesta continuidade, por volta do século XVIII ocorreu outro fato importante
para a historia das criancas no Brasil, o nimero de criancas abandonadas cresceu
vertiginosamente. Tal fendbmeno se deu no inicio do periodo colonial e se estendeu
até o Império. Em face do exposto, evidenciamos que a situacao era tao critica que
foi necessario utilizar um aparato muito difundido na época medieval por instituicoes
de caridade conhecido como “roda dos expostos”.

A “roda dos expostos” funcionava de forma semelhante as portas giratorias
instaladas nos bancos nos dias contemporaneos. Em sintese, existia um mecanismo
de depdsito onde se colocava o recém-nascido que se gueria abandonar, girava o
recipiente para que a crianca ficasse do lado de dentro da instituicdo que lhe
acolheria, assim que isso ocorresse, a pessoa que lhe abandonou, geralmente as
mulheres, tocava um sino localizado proximo a roda com a finalidade de avisar o
vigia da roda ou as pessoas que faziam parte da instituicdo acerca da presenca da
crianca abandonada.

A justificativa do alto namero de criancas abandonadas eram as mais
diversas possiveis. Contudo, as duas justificativas que mais se despontam em
relacdo as demais dizem respeito a fatores econdmicos e as relagdes conjugais fora

do matriménio. Como bem destacaram Henick e Faria (2015, p. 25830):
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O fenbmeno de abandonar criangas € muito antigo, na época da
Colbnia muitas criancas eram largadas por diversos fatores, tais
como falta de recursos financeiros, filhos fora do casamento,
escravas gque tinham filhos com seus senhores e entre outros, e
entdo depois que nasciam as mulheres precisavam dar um “fim” na
crianca, momento o qual aconteciam os casos de bebés jogados em
becos, lixeiras, nas portas de outras familias, igrejas.

A utilizagao de referido dispositivo medieval encontrou seu fim por volta do
século XIX no Brasil diante do avanco das pesquisas cientificas e da
conscientizacdo dos governos acerca de suas responsabilidades perante problemas
sociais e de saude publica, a partir do surgimento de criticas relativas a essas
praticas. Outrossim, parte da comunidade médica apontava que as rodas dos
expostos eram responsaveis por mortes prematuras e estimulavam que mais
criancas fossem abandonadas por conta do beneficio do anonimato.

Com o desaparecimento das rodas dos expostos e das instituicbes que
faziam essas acgOes assistencialistas, voltou a ocorrer no interior das cidades
brasileiras o abandono de criangcas nas ruas. Estas tidas como marginais nao
encontravam outro jeito para sobreviver a ndo ser a partir da pratica de pequenos
golpes ou de se alimentar de restos encontrados pelas ruas.

Dessa forma, o Estado ciente do problema de saude publica e da situacédo de
emergéncia procurou formas de minimizar as mazelas, uma dessas solugdes se deu
a partir do Decreto n® 16.272 de novembro de 1923, jA no periodo republicano
brasileiro, que tratava acerca da assisténcia e protecdo aos menores abandonados e
delinquentes. A citada legislacdo visava enquadrar no ponto de vista juridico os
menores abandonados e delinquentes bem como instituiu um rol legal de medidas
de assisténcia e protecdo destinadas para 0s mencionados individuos. Em
conclusao, a implementacao do Decreto n° 16.272 demonstra o interesse por parte
da comunidade politica em prol dos menores esquecidos no Brasil daquele periodo.

Mudangas significativas na situagdo dos menores abandonados e
delinquentes ocorreram na década de 60 do século XX em nosso pais com a criagdo
de politicas publicas e de fundac¢des que possuiam a finalidade de promover o bem-
estar desse grupo social.

Em seguida, depois do periodo da Ditadura Militar, surgiram diversas politicas
sociais de suma importancia para a protecdo dos menores em nosso pais além da

absorcdo de progressos na area juridica internacional por meio das legislacdes
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patrias no sentido de ratificar o periodo de democracia e de protecdo as garantias
minimas de existéncia, a dignidade da pessoa humana.

Além do mais, dentre os marcos juridicos nacionais, podemos elencar. a
Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996. Ja no que tange aos diplomas
internacionais sobre direitos da crianca podemos citar: o Pacto de San José da
Costa Rica que foi ratificado pelo Brasil em novembro de 1992 pelo Decreto 678 e 0
Pacto Internacional sobre Direitos Civis e politicos aprovado pelo Congresso
Nacional por meio do Decreto Legislativo n. 226 de dezembro de 1991, ratificado em
janeiro de 1992 e promulgado pelo Decreto 592 de julho de 1992.

Nesse momento o Brasil acompanhou o restante do mundo no sentido de
promover, na seara juridica, mecanismos legais de protecédo aos direitos da crianca.
Alias, o surgimento das mencionadas legislac6es colocou em evidéncia a crianca
como ator social na sociedade contemporénea, o mencionado fato possui grande
importancia para a promoc¢ao de um mundo melhor, diferentemente do que ocorria
no passado em que a crianca era submissa e sofria de diferentes formas de
violéncia.

Nesta sequéncia, nossas reflexdes se dirigiram nesse momento para a
definicdo dos termos “infancia” e “crianga”, essa atengao especial dada aos citados
termos se deve ao fato de que ambos possuem peculiaridades que lhes diferenciam
fazendo com que seja necessario serem discutidas no presente estudo.

Por este angulo, como foi possivel observar ao longo do estudo, a infancia se
trata de uma construcdo social, que nao esteve presente em todos 0s momentos da
histéria da humanidade, surgindo recentemente, nos ultimos dois séculos, gracas
aos avancos das pesquisas cientificas e dos progressos na area juridica. Por sua
vez, a crianga sempre se fez presente, todavia ndo era valorizada a sua condigcdo
especial de sujeito vulneravel e que necessita de cuidados, lhe atribuindo visdes
relativas aos aspectos econémicos e produtivos. Portanto, constata-se que a crianca
se beneficiou com a expanséo do termo infancia, pois essa evidenciava o que é ser
crianga em toda a sua peculiaridade e extensao.

A criangca comecou a ser observada, mesmo que de forma breve sem
compreender todos os nuances de sua complexidade e necessidades, a partir do
século XV com o inicio da Idade Moderna, ganhou relevancia no nucleo familiar por

volta do século XVIII e, por fim, em torno do século XIX e inicio do século XX ela
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passou a ter grande importancia sendo objeto de estudo de pesquisas cientificas e
sujeito de direitos na esfera juridica. Em verdade, como bem destaca Corazza
(2002, p. 81):

As criangas sao as grandes ausentes da histéria simplesmente
porque, no chamado “passado” — da Antiguidade a Idade Média-, ndo
existia este objeto discursivo a que chamamos “infancia”, nem essa
figura social e cultural chamada “crianga”, ja que o dispositivo de
infantilidade nao operava para, especificamente criar o “infantil” [...]
Ndo € que ndo existissem seres humanos pequenos, gestados,
paridos, nascidos, amamentados, crescidos — a maioria deles
mortos, antes de crescerem-, mas € que a eles ndo era atribuida a
mesma significacao social e subjetiva [...].

Ante 0 exposto, observa-se que a infancia ndo possui um conceito Unico, mas
sim, uma natureza complexa, que afeta diversas areas do conhecimento humano,
sejam cientificas ou sociais. Assim, categorizar em uma Unica concepcao seria de
certa forma limitar toda a extensao de sentido que o referido tema possui.

Ademais, com o passar do tempo novas concepc¢fes foram atribuidas a
infancia devido a uma mudanca de percepcdo da sociedade e da comunidade
académica, de fatores culturais e dos avancos de pesquisas cientificas acerca do
tema. Na mesma linha intelectiva, Barbosa e Santos (2017, p. 247) lecionam:

Por albergar diversas concepc¢des, a infancia ndo se prende a um sé
significado. Ao longo do tempo, diferentes conceitos de infancia vém
sendo construidos. Ainda assim, dentro de cada perspectiva
abordada, poderemos encontrar varias “infancias”.

Sem desmerecer o mérito das diferentes correntes e pensadores que
dedicaram o0 seu tempo em longas pesquisas sobre o assunto, os mencionados
conceitos mesmo com todo o respaldo da comunidade académica estéo distante de
conseguir sintetizar toda a complexidade que o assunto possui, talvez seja por conta
do equivoco do olhar do observador ou porque a natureza do objeto de estudo néo
propicia um esgotamento de assunto. Coadunando com o presente pensamento,
Maia (2012, p. 65-66) aduz que:
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Apesar disso, o olhar para a crianca sempre € o olhar do adulto,
transformando o discurso naquilo que se diz sobre a crianca, seja ele
do professor, dos pais, de um médico, dos filésofos, psicélogos, de
um politico, ou seja, de muitos adultos. Conforme j& registramos
anteriormente, o olhar ndo é da crianca, mas reflete o que esses
adultos pensam sobre a crianca.

Entretanto, para fins didaticos, se optou por buscar a utilizacdo na presente
redacdo de um conceito mais simplificado de “crianga” e “infancia”, mesclando
contribuicdes das ciéncias bioldgicas e sociais. Tais conceitos sdo abonados por
Corazza (2002), Kramer (2006) e Corsaro (2011).

Diante do respaldo académico, podemos afirmar que crianca é uma fase da
vida do ser humano. Dentro do ciclo biolégico, encontra-se entre 0 nascimento e a
puberdade. Dessa maneira, nota-se que o conceito de crianca esta atrelado as
areas do conhecimento relacionado a biologia.

Por seu turno, a infancia ela envolve todo um conjunto de experiéncias
significativas ou ndo pelas quais o individuo passa no estagio inicial da vida, sejam
elas individuais ou coletivas. A face do exposto, percebe-se que o mencionado
conceito ndo diz respeito as questdes biologicas de desenvolvimento fisico ou
crescimento de Orgdos e sistemas, mas estd para além disso, corresponde ao
conjunto de praticas fisicas e de sensacbes internas e psicoldgicas, objeto de
analise dos estudos das ciéncias sociais. No mesmo sentido sdo as licbes de
Corsaro (2011, p. 15), quando diz:

[...] as criancas s&@o agentes sociais, ativos e criativos [...] a infancia —
esse periodo socialmente construido em que as criancas vivem suas
vidas — é uma forma estrutural [...] uma categoria ou uma parte da
sociedade, com classes sociais e grupos de idade. Nesse sentido as
criangas sdo membros e operadores de suas infancias. Para as
proprias criancas, a infancia é um periodo temporario.

Na mesma linha de raciocinio, Castro (2009, p. 4), com maestria, preleciona:

Faz-se necesséario lembrar que as definicbes de infancia podem
tomar diferentes formas de acordo com os referenciais que tomamos
para concebé-las. A palavra infancia evoca um periodo da vida
humana. E um periodo que poderiamos chamar de
construcao/apropriacdo de um sistema de comunicacao, de signos e
sinais destinados a fazer-se ouvir.
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Nesta l6gica, quando falamos que a infancia corresponde a um conjunto de
praticas fisicas e de sensacgdes internas e psicoldgicas buscamos evidenciar que se
trata de um fendmeno complexo ou de varios fenbmenos complexos conforme os
estudos modernos sobre 0 assunto, pois as possibilidades sao inUmeras. Tendo iSso
em vista, talvez as criancas ndo sejam marcadas com um unico e rigido modelo
tedrico de infancia, mas experimente e vivencie varios modelos de infancia no
decorrer dessa fase da vida. Esse carater multiplo que a infancia pode acomodar se
deve ao fato de que as experiéncias que as criancas passam sao diversas e as

vezes antagonicas entre si. Diante disso, Maia (2012, p. 33) esclarece que:

Estudos contemporaneos buscam mostrar o fato de que as criancas
participam coletivamente da sociedade e sdo sujeitos ativos,
rompendo com o adultocentrismo, entendendo a crianga como um
ser social, histdrico, produtor de cultura. Esses estudos buscam,
ainda, evidenciar a presenga de uma diversidade de infancias e néo
uma concepc¢ao uniformizadora.

Enfim, conclui-se que o conceito de infancia esta contido dentro da nogéo de
crianca e ndo o contrario. O termo infancia complementa o significado do termo
crianca lhe expandindo. Evidentemente, esse aspecto social da vida dos individuos
em sua fase mais tenra € o qué lhe diferencia dos adultos, ou seja, seu traco
determinante.

A solidificagéo do termo infancia no corpo social e académico foi essencial
para que as criancas fossem reconhecidas por suas particularidades e recebessem
a protecdo dos demais agentes sociais: Estado, familia, midia, entre outros.
Destarte, Kramer (2006, p. 17) sublinha que: “a consciéncia da particularidade
infantil, ou seja, aquilo que distingue a crianca do adulto [...]".

Depois da abordagem da definicho entre os citados termos, torna-se
essencial neste momento abordar o debate acerca do papel de protagonismo das
criangas alcangcado gracas aos avancos nas areas juridicas como atores sociais na
sociedade contemporanea. Neste ponto de vista, a analise se deu com bases em
documentos que abordam os direitos da crianca que tiveram relevancia na
sociedade internacional contemporanea e no Brasil.

Nesse sentido, salientamos que as Ultimas sete décadas foram essenciais
para os direitos das criancas, pois 0s 6rgdos internacionais, compreendendo a

condicdo de vulnerabilidade e a necessidade de politicas protecionistas, criaram
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uma série de tratados, pactos e diretrizes que visam garantir as criangcas a
oportunidade de se desenvolver em harmonia e com dignidade.

Com o advento dos direitos humanos, gracas a promocdo do principio da
dignidade da pessoa humana a partir da segunda metade do século XX, diversos
grupos sociais que historicamente foram excluidos socialmente tiveram a chance de
obter garantias legais por meio do reconhecimento de direitos em ambito
internacional, um desses grupos sociais foram as criancas.

Em suma, o principio da dignidade da pessoa humana, fundamento basilar de
grande parte das sociedades democraticas contemporaneas, visa proteger a
condicao minima de integridade do individuo, evitando que ele seja agredido por
violacbes de qualquer natureza. Certamente, ressaltamos que 0 mencionado
principio visa resguardar o individuo de maneira imediata perante situacdes de
abuso enfrentadas dentro do ambiente familiar ou no corpo social em que esti
inserida a crianga, devido a natureza fragil e vulneravel dessa.

O primeiro documento de grande relevancia em ambito internacional que visa
tanto resguardar como garantir direitos inerentes as criancas que trouxemos a lume
da presente discusséo foi a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
proclamada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em Paris, em 10 de
dezembro de 1948, por meio da resolucao 217 A (lll), sendo ratificada pelo Brasil.

Em verdade, o citado documento ndo tinha com objetivo Unico proteger a
crianca, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos age num sentido muito mais
amplo que esse, protegendo todo e qualquer individuo por causa de sua condi¢édo
humana, mas € verdade, também, que o mesmo traz alguns artigos no bojo de sua
redacdo que abordam os direitos das criancas, merecendo destaque por conta das
garantias que foram previstas.

Nesse viés, destacamos os artigos 25 e 26 do supracitado documento
internacional. O artigo 25 resguarda que a maternidade e a infancia possuem direito
a “ajuda e a assisténcia especiais”. Além disso, nao faz distingédo entre filhos obtidos
dentro ou fora do matrimdnio, discriminagdo comumente realizada naquela época
principalmente em paises emergentes ou em desenvolvimento. Bem, tais dizeres
demonstram a preocupacdo da comunidade internacional com o periodo inicial da
vida dos seres humanos que compreende 0s Seus primeiros anos.

Por outro lado, o artigo 26 objetiva as questbes relativas a educacao,

incumbindo aos pais o direito de escolha do melhor tipo de educacédo que eles
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pretendem dar aos seus filhos. Ainda, traz especificagcdes acerca de como deve ser
a educacao dos individuos, sendo que esta tem que ter a finalidade de desenvolver
a plena expansdo da personalidade humana, bem como deve favorecer a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos 0s grupos
raciais ou religiosos.

Nesta perspectiva, inferimos que a educacado idealizada pela redagcédo do
artigo 26 da DUDH busca maximizar o entendimento do ser humano acerca de si e
do mundo ao seu redor, desenvolvendo individuos mais empenhados na producéo
de um mundo melhor.

O segundo documento internacional que abordou os direitos das criangas,
este, por sinal, tratando a tematica com exclusividade, foi a Declaracao dos Direitos
da Crianca. Assim sendo, evidencia-se que a Declaracdo rompeu paradigmas, se
tornando um marco na histéria dos direitos das criangas como o primeiro documento
a entender as necessidades dessa parte da sociedade tdo vulneravel e a ganhar
relevancia internacional.

Surgindo inicialmente como um documento interpretativo e complementar a
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, ela alcancou ao longo dos anos outro
patamar, se consolidando como um dos documentos legais, sendo o principal
documento, de protecdo aos direitos basicos da crianca. Dessa forma, verificamos
gue nesse momento a crianca deixou de ser objeto de protecdo para ser sujeito de
direito, esse reconhecimento possibilitou uma nova espécie de atuacao por parte
das criancas, se antes elas eram submissas a vontade do Estado ou de seus pais
mesmo diante de abusividade e viola¢gdes, agora, elas adquiriram o poder de reacgéao,
de expressdo, de se posicionar contrario as atitudes que colocam seus direitos
basicos em risco de serem desrespeitados. E um comeco de uma nova era para 0s
direitos das criancas baseado nos postulados da dignidade da pessoa humana e no
seu bem-estar.

O referido documento internacional foi aprovado pela extinta Liga das
Nacoes, hoje conhecida por Organizagcédo das Nacdes Unidas (ONU), em novembro
de 1959. Em sintese, a mencionada declaracéo salvaguarda diretrizes que preveem
gue a crianca deve ter uma infancia feliz e possa gozar, em seu proprio beneficio e
no da sociedade, os direitos e as liberdades garantidos pela citada declaragéao e

pelos demais documentos legais que abordam os direitos das criancas. Tais
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protecdes devem ter o apoio dos demais agentes sociais, como o Estado, a familia,
as organizac¢des voluntérias.

Além do mais, percebemos que a Declaracdo dos Direitos da Crianca de
1959 ndo se trata da primeira tentativa de reunir em um unico documento direitos e
garantias legais para as criangas. Em 1924, a Assembleia da Liga das Nagdes
adotou a Declaragéo de Genebra dos Direitos da Crianga com o mesmo objetivo da
sua equivalente surgida posteriormente, porém sem 0 mesmo Sucesso que esta.
N&o obtendo o mesmo respaldo e importancia perante a sociedade internacional.

A Declaracéo dos Direitos da Crianca de 1959 prevé no bojo de sua redacéao
um conjunto de 10 principios que sdo bases legais para a protecdo da crianca na
sociedade. Por se tratarem de principios, possuem aplicacdo diferida ou
programatica, nesse sentido, ndo ha de se falar em aplicacdo e execucao imediata.
Dessa forma, tais principios sdo bases ideologicas que devem nortear a agdo dos
agentes sociais, Estado, familia, individuo, entre outros.

Em geral o documento traz como direitos da crianca: a nacionalidade, o
nome, a protecdo social, a salde e a alimentacdo adequada, educacdo, amor e
compreensdo, entre outros. E importante observar o grau de amadurecimento da
sociedade internacional no que diz respeito ao entendimento acerca das criangas.
Se na ldade Média, as criancas eram esquecidas, relegadas para um plano da
sujeicdo e do esquecimento, na ldade Contemporanea, as criancas alcancam a
emancipacao da opressao exercida pelos adultos ao longo da histéria. Um papel de
relevancia que sempre pertenceu as elas.

O proximo documento internacional, assim como a Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), ndo aborda com exclusividade os direitos das crianc¢as, no
entanto traz disposi¢cdes importantes em sua redacdo que servem para ratificar
progressos alcancados pelos demais tratados internacionais. O referido documento
se trata do Pacto Internacional sobre Direitos Civis e politicos.

O Pacto Internacional sobre Direitos Civis e politicos foi adotado pela XXI
Sessédo da Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em 16 de dezembro de 1966. No
Brasil, ele foi aprovado pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n.
226 (1) de dezembro de 1991, ratificado em janeiro de 1992 e promulgado pelo
Decreto 592 de julho de 1992.

Em relacdo aos direitos da crianga, € importante destacar o artigo 24 do

citado documento que prevé que nao havera discriminacao entre as criangas, pois
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todas possuem direitos iguais. Prevé ainda a necessidade do registro e a escolha de
um nome apos o nascimento. Por fim, o documento possui uma disposicao que diz
gue a nacionalidade também € um direito de todas as criancas.

Se comparado com o0s demais diplomas internacionais comentados
anteriormente, o Pacto Internacional sobre Direitos Civis e politicos ndo traz
nenhuma grande novidade para os direitos das criancas. No entanto, como ja foi
comentado, ele serviu para ratificar, em ambito internacional, as conquistas logradas
nos anos anteriores por meio dos demais tratados.

Em 22 de novembro de 1969, ocorreu a Convengdao Americana sobre Direitos
Humanos (Pacto de San José da Costa Rica). O Brasil ratificou o Pacto de San José
da Costa Rica em 06 de novembro de 1992 pelo Decreto 678. A Convencao
Americana sobre Direitos Humanos assim como o Pacto Internacional sobre Direitos
Civis e politicos e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos néo trata
especificamente sobre os direitos das criangas, mas resguarda e consagra uma
gama de direitos humanos.

O principio da dignidade da pessoa humana se faz muito presente ao longo
da redacdo da Convencdo Americana sobre Direitos Humanos, exemplo disso é a
presenca em seu preambulo, que € o texto introdutério que apresenta os propdésitos
e 0s principios orientadores, dos seguintes dizeres: “os direitos essenciais do
homem néo derivam do fato de ser ele nacional de determinado Estado, mas sim do
fato de ter como fundamento os atributos da pessoa humana”.

Dessa forma, percebe-se que os direitos humanos ultrapassam questdes de
diferencas entre as nacoes, pois dizem respeito a uma condicdo comum de todos 0s
individuos, a condicdo humana. Os direitos das criancas se apresentam com uma
parte desse imenso campo de atuacdo dos direitos humanos.

No tocante aos direitos das criangas, o texto da Convencdo Americana sobre
Direitos Humanos reserva em seus artigos 4 e 19 algumas disposi¢cées importantes
para o tema. O artigo 4 aborda relevantes contribuicdes acerca do direito a vida,
trazendo como um direito de toda e qualquer pessoa o respeito a sua vida. Deve
haver nos ordenamentos juridicos patrios dos paises signatarios a presenca da
citada protecdo, a titulo de exemplo podemos elencar o caput do art. 5° da
Constituicdo Federal Brasileira. Além disso, O direito a vida deve ser respeitado
desde o momento da concepgao, protegendo a vida intrauterina. Evitando assim que

ninguém seja privado da vida de forma arbitraria.
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O artigo 19, por sua vez, assevera que é direito das criancas o gozo de
medidas de prote¢cdo que a sua condigdo de menor necessitar. Essas medidas de
protecdo deve ser responsabilidade da sua familia, da sociedade e do Estado. Tal
previsdo acompanha a visdo garantista presente nas demais convencdes e
declarac¢des internacionais sobre direitos humanos ou direitos das criancas. Nesse
sentido, destaca-se o dever atribuido aos agentes sociais no sentido de efetivar as
medidas de protecdo, garantindo assim, o bem-estar da crianca e o seu pleno
desenvolvimento.

Tendo realizado o resgate historico acerca dos diplomas internacionais sobre
o direito das criangas é importante realizar o mesmo feito com o histérico legislativo
patrio. Primeiramente, cabe inferir que os diplomas internacionais citados
anteriormente foram recepcionados pelo Poder Legislativo de nosso pais, entdo para
nao incorrer na repeticao, ndo serdo abordados novamente.

Nesse sentido, € légico inferir que o primeiro documento legal que aborda
sobre os direitos das criancas no periodo posterior ao processo de
redemocratizacdo do Brasil, mesmo que de forma néo especifica, € a Constituicdo
Federal da Republica. A carta magna foi aprovada pela Assembleia Nacional
Constituinte em 22 de setembro de 1988 e promulgada em 5 de outubro de 1988. A
Constituicdo Federal se trata do principal documento legal de nosso pais,
acomodando no bojo de sua redacdo uma série de direitos e garantias legais para
todos os cidadaos. Por se tratar do documento de maior importancia, a Constituicdo
Federal serve de parametro de validade a todas as demais espécies normativas no
ordenamento juridico patrio.

A Constituicdo brasileira de 1988 foi o marco inicial do processo de
redemocratizacdo que o pais estd passando depois do encerramento da ditadura
militar no Brasil (1964-1985), contemplando, assim, em seu texto uma Visao
democrética e tolerante em relacdo a diferenca. Além do mais, possui como principio
basilar a dignidade da pessoa humana, fato que demonstra a aceitacao por parte de
nosso Estado dos progressos no ambito dos direitos humanos alcancados pela
sociedade internacional.

A Carta Magna considera a tematica das criancas com tamanha relevancia
gue reserva um capitulo para tratar o assunto juntamente com as tematicas relativas

a Familia, o Adolescente, o Jovem e o ldoso. Dessa forma, infere-se que se trata do



94

Capitulo VII do Titulo VIII do referido documento legal, contemplando os artigos 226
a 230.

O caput do artigo 227 € claro ao atribuir a responsabilidade da familia, da
sociedade e do Estado em assegurar direitos basicos para a existéncia e o bem-
estar das criancas. Dentre desse rol legal de direitos estdo: o direito a vida, a saude,
a alimentacédo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. O artigo 227 da
Constituicdo Federal foi o responsavel pelo surgimento do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) anos mais tarde.

Além disso, o referido dispositivo legal também prevé que os citados agentes
sociais terdo o dever proteger as criancas de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo. Possibilitando assim,
que a crianca se desenvolva da melhor forma possivel, respeitando a sua condi¢cédo
de pessoa em desenvolvimento.

Nessa linha de raciocinio, os paragrafos 1° e 4° do artigo 227 da Constituicao
Federal de 1988 trazem disposi¢des importantes para a presente redacdo. O § 1°
aduz sobre a promocado de programas de assisténcia integral a saude da crianca
promovidos sob a orientacdo do Estado, a partir de politicas publicas, podendo
receber ou ndo o apoio de Organizagcdes ndo governamentais. Tal disposicao
procura proporcionar conforto e protecdo as criancas devido a condi¢do especial de
sua natureza vulneravel frente as enfermidades e moléstias que podem afetar
gravemente a sua saude.

Por seu turno, o § 4° traz a repressao do legislador constituinte as praticas de
abuso, a violéncia e a exploracédo sexual da crianca e do adolescente impondo que
existira uma lei prevendo a punicdo pelos referidos atos. A legislagcdo que tem
competéncia propria para isso é o Codigo Penal, mas existem outras legislacfes
ordinarias dentro de nosso ordenamento juridico que abordam puni¢cdes contra
violagOes aos direitos das criangas, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Ainda nesse capitulo, se faz necessario comentar acerca de algumas
disposicbes. O art. 228 salvaguarda o instituto da inimputabilidade penal para os
menores de dezoito anos, tdo discutido e criticado por alguns estudiosos e
pesquisadores nos ultimos anos, o citado recurso de politica criminal evidencia o
carater de fragilidade da natureza das criancas e adolescentes, que muitas vezes

por causa de ambientes externos perigosos ou influéncia de pessoas mas
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intencionadas, se envolvem em situagOes tipificadas criminosas em nNOSSO
ordenamento juridico. Mais do que se falar em vontade das criancas e adolescentes
em praticar condutas delituosas, devemos observar quais foram os fatores ou
motivos que levaram a elas a realizar mencionados atos.

O instituto da inimputabilidade penal possui uma grande importancia,
principalmente em nosso pais, tendo em vista todo o histérico de exclusdo e de
abuso em relacdo aos direitos das criancas ao decorrer do tempo. E necessario
respeitar a natureza de fragilidade das criancas, observando os fatores internos e
externos nas quais eles estéo inseridos, possibilitando que a infancia seja protegida
e a crianca possa se desenvolver da melhor forma possivel.

Por sua vez, o artigo 229 da Carta Magna prevé gque € responsabilidade dos
pais assistir, criar e educar os filhos menores. O referido impositivo legal age no
sentido de assegurar as criancas protecao legal para o seu pleno desenvolvimento e
a ampliacédo de suas habilidades. Os pais devem atentar ao fato de que ter um filho
ou uma filha requer muita responsabilidade de suas partes, o texto constitucional
abomina o pensamento retrogrado de ter filho de maneira impensavel, sem poder
lhe fornecer cuidado, carinho e atencéo necessarios.

Além da Constituicdo Federal, existem outras legislacbes em nosso pais que
abordam sobre os direitos das criancas e que serdo abordadas a partir desse
momento. Nesse sentido, € imperioso citar o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), documento legal instituido pela Lei Federal n° 8.069 e promulgado em 13 de
julho de 1990, com o intuito de proporcionar bem-estar e protecdo legal aos
individuos dessa faixa etaria, a partir de disposicfes concretas, reunindo e definindo
de forma clara os direitos das criancas e dos adolescentes. Assim, se tornou um dos
primeiros, sendo o principal, documento de protecdo aos direitos basicos das
criancas em nosso pais.

Urge destacar que antes da criagdo do ECA em 1990 foi criado em 10 de
outubro de 1979, a lei n° 6.697 também conhecida como o Cdédigo de Menores.
Ainda sobre a égide do regime ditatorial, o citado documento possui um carater mais
punitivo do que garantista. Além disso, foi implantado na sociedade de forma
impositiva diferentemente do ECA que foi elaborado com a participacdo dos
movimentos sociais. Devido ao seu carater punitivo, o Codigo de Menores nao era
destinado a todos, caracteristica principal da legislacdo mais recente, e sim, para

aqueles que estavam em “situacédo irregular’. Diante dessa falta de progresso para
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os direitos das criangas, ndo serdo realizados mais comentarios acerca do referido
diploma.

O ECA é um documento que trata inteiramente sobre os direitos das criancas,
bem como os direitos dos adolescentes. O Brasil, apesar de que tardiamente,
realizava um importante salto no sentido da protecao aos direitos das criangas, pois
ao criar a citada legislacdo acolheu em grande parte do seu texto as conquistas
alcancadas em ambito internacional. Dessa forma, infere-se que o ECA representou
para as criancas a possibilidade de emancipacdo frente as formas abusivas de
violagBes de seus direitos, tendo em vista que no pais muitas criancas viviam, e
ainda vivem, atormentadas com a violéncia, a miséria e a falta de perspectiva.

E um instrumento legal que serviu de base para o aparecimento de novos
documentos legais devido a toda repercussdao positiva que gerou em nOSSO
ordenamento juridico apos a sua criacdo. Dessa forma, cabe inferir que o ECA nédo
foi apenas importante para garantir direitos, mas também para o surgimento de
outros.

Podemos dizer que a década de 90 do século XX foi um periodo de grande
expansao para os direitos na sociedade brasileira, principalmente para as minorias,
em decorréncia do processo de democratizacdo que 0 nosso pais estava
vivenciando com o fim da Ditadura Militar em 1985 e a promulgacéo da Constituicéo
Federal em 1988. Ao passar esse periodo, essa vertente de promocao de direitos e
producdo de documentos legais se expandiu de maneira surpreendente alcancando
uma dimensdo impensavel aos olhos dos individuos de quatro décadas atras, por
exemplo.

No Brasil, percebeu-se que o problema néao foi a falta de documentos legais
prevendo direitos dos individuos, e sim, desconhecimento de grande parte da
populacdo acerca desses textos. A responsabilidade por tal desconhecimento se
deveu a falta de divulgacdo ou mesmo por ineficacia dos instrumentos de difusao
realizados pelo Estado, pelo Poder Legislativo, pelas organizagdes nao
governamentais, entre outros.

Nesse sentido, ndo podemos esquecer que o0s individuos também foram
responsaveis por essa cultura do desconhecimento, apesar de que em menor
responsabilidade em relagdo aos outros sujeitos anteriormente comentados, pois
nao existia em grande parte das pessoas em nossa sociedade o costume de

conhecer seus direitos. A chance de temos organizacdo em nossa sociedade
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aumentaria bastante com o conhecimento por partes dos individuos acerca dos seus
direitos e deveres.

Sobre as disposicbes normativas presentes no ECA, podemos citar o art. 2°
que aborda sobre a conceituacdo legal da crianca e do adolescente. Nosso
ordenamento juridico considerou crianca aquele individuo que se encontra de zero
até doze anos de idade incompletos, enquanto que o adolescente, para efeitos
legais, é o individuo que se encontra entre doze e dezoito anos de idade. Essa
definicdo legal € de suma importancia para que as criancas pudessem ganhar
relevancia no cenario juridico patrio, bem como autonomia para que se tornassem
sujeitos de direitos e assim pleitear pelo reconhecimento de mais direitos e por
melhores condicdes.

O capitulo 1l do Titulo Il € destinado ao reconhecimento dos direitos das
criancas e dos adolescentes. De forma geral, seus artigos abordam questdes
relativas aos direitos a liberdade, ao respeito e a dignidade dos individuos dessa
faixa etaria.

O caput do artigo 15 do ECA prevé que as criancas devem ser vistas como
pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos
civis, humanos e sociais. As criangas ganhavam com a citada disposicao legal
autonomia perante a sociedade, bem como poder para combater os abusos aos
seus direitos e para o0 reconhecimento de novos direitos no ambito juridico.

Em contrapartida, o art. 16 empenhou todos os seus esforcos em dissecar
acerca do direito a liberdade das criancas, apresentando um rol exemplificativo das
situacdes que dizem respeito ao gozo do direito a liberdade por parte da crianca, in

verhis:

Art. 16. O direito & liberdade compreende os seguintes aspectos:|

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restricoes legais;

Il - opini&o e expressao;

Il - crencga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitéria, sem discriminacao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar refagio, auxilio e orientagéao.

(BRASIL, 1990)

Séo situagdes que abrangem a liberdade de locomocao, de expressao,

religiosa, participacdo na vida politica, lazer, entre outras. E importante destacar que
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se trata de um rol exemplificativo, ou seja, as situacdes narradas pelo legislador
ordinario® ao criar tal dispositivo ndo foram esgotadas apenas por ndo estarem
presente no texto da lei. Além disso, a plenitude na garantia do direito a liberdade
para as criancas se trata de uma correcdo histérica em decorréncia das inUmeras
ocorréncias de abuso relatadas ao longo do tempo no Brasil.

Por sua vez, o artigo 17 aborda a protecdo legal das criancas frente a
violéncia. Destarte, a violéncia ndo se configura em apenas um unico tipo, o
legislador sabiamente acerca disso, previu a protecdo contra diversos tipos de
violéncia como a fisica, a psicolégica e a moral. A violéncia psicolédgica as vezes se
torna mais grave para o individuo do que a violéncia fisica, pois a violéncia fisica
provoca estragos perceptiveis, ao passo que a Vvioléncia psicolégica gera
consequéncias bem mais gravosas e duradouras, e por vezes de dificil constatacao.

O artigo 17 ainda prevé que a protecdo da crianga contra a violéncia se
estende para os direitos desta em relacdo a sua imagem, identidade, autonomia,
valores, crencas. Buscou-se, assim, resguardar a integridade do individuo, evitando
gue seus direitos sejam reduzidos ou violados de alguma forma. O presente
dispositivo legal representa um importante meio de defesa das criangas com a
finalidade de garantir o minimo para uma existéncia digna dos individuos em sua
fase mais tenra.

Dando continuidade a analise dos principais dispositivos do ECA, o artigo 18
em consonancia com o artigo anteriormente analisado, visou garantir que a vida das
criancas e dos adolescentes seja digna e prazerosa, livre de tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatdério ou constrangedor. Mais um artigo que deixa claro a
intencdo do legislador ordinario em proteger as criancas diante de agressdes aos
seus direitos, proporcionando que suas infancias sejam inviolaveis.

Em 2014 foi adicionado ao ECA pela Lei n°® 13.010, também conhecido por
Lei do “Menino Bernardo” e no popular por “Lei da Palmada®, o art. 18-A que surgiu
com o intuito de suprir o anseio da populagdo por uma legislacdo que buscasse
coibir o tratamento cruel e degradante contra criancas e adolescentes como forma
de disciplina-los. Nesse sentido, o presente dispositivo prevé que as criancas e 0s
adolescentes tém o direito de ser educados e cuidados sem o uso de castigo fisico,

o dever pela observacao do preceito legal fica ao encargo dos pais, dos integrantes

® O legislador ordinario é todo aquele que tem competéncia com base na Constituicdo
Federal para legislar, por exemplo, membros do Congresso Nacional.
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da familia, pelos responsaveis legais ou pessoas encarregadas de cuidar deles e
pelos agentes publicos.

A repreensdao por meio de castigos fisicos € uma pratica primitiva muito
utilizada no século XX, mas que nao encontra espaco diante das conquistas
alcancadas no plano democratico a partir da metade do século XX e comego do
século XXI, com base nos postulados da dignidade da pessoa humana e o bem-
estar. A violéncia ndo pode ser admitida como uma forma de educacéo, isso porque
ela cria mais prejuizos do que beneficios em longo prazo, promovendo a criacédo de
traumas e transtornos irreparaveis. Nesse sentido, investir em formas atreladas com
afeto e carinho, utilizando como bases conceitos da psicologia, alcangcam resultados
mais satisfatorios e aceitaveis nos dias contemporaneos.

O artigo 18-B, também fruto da Lei n® 13.010/2014, traz as sanc¢des cabiveis
aplicadas as pessoas que possuem o dever pela observacao da disposicdo legal
prevista no artigo 18-A. Entre elas, destacamos: o encaminhamento a tratamento
psicolégico ou psiquiatrico; o encaminhamento a cursos ou programas de
orientacdo, e a adverténcia. Assim, pode-se notar que a legislacdo
infraconstitucional se empenhou no resgate da razéo do individuo infrator, buscando
assim, descobrir as razdes pela pratica da conduta, fazendo com que perceba que
ele ndo estava certo ao realiza-la e que existem outras formas de educar, evitando
que acdes dessa natureza venham acontecer novamente.

Por fim, é importante destacar também que o ECA, em harmonia com a
previsdo legal encontrada na Constituicdo Federal, prevé o direito a educacao para
as criancas e adolescentes em seu artigo 53. A educacdo nos modelos
democraticos visa ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Os ideais democraticos
presentes na Carta Magna e compartihados com o ECA evidenciam o
amadurecimento alcancado pela sociedade brasileira, em ambito juridico-normativo,
no que diz respeito aos direitos basicos das criancas.

Dessa feita, cabe inferir que, para fins didaticos, estes foram o0s principais
dispositivos presentes no ECA, em uma primeira anélise, para serem comentados
nesta redacdo. A seguir, foram feitos comentarios acerca de outra legislacao
nacional que assegura o direito basico a educacdo para as criangas: A Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo.



100

A Lei de Diretrizes e Bases da educacgédo (LDB), conhecida também por lei n°
9.394, sancionada em 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Nesse sentido, € imperioso referir que a LDB possui o papel de
definir e regularizar toda a organizacdo educacional brasileira, fazendo isso com
base nos valores democraticos e nos principios constitucionais.

A educacgdo é um dos direitos sociais reconhecidos pela Constituicdo Federal
de 1988 em seu artigo 6°. Essa natureza de direito social atribuida a educacéo faz
com que ela ndo seja exclusiva de um grupo social e outro ndo, muito pelo contrario,
€ um direito da coletividade, se trata de uma garantia universal, um beneficio que
todos gozam. O direito a educacao também esta previsto em diversas convencgdes e
declaracbes internacionais comentadas anteriormente na presente redacao,
ganhando o patamar de direitos humanos devido a isso, como a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos e a Declaracao dos Direitos da Crianca.

A presenca do direito & educagdo em diversas legislacdes evidencia o quanto
esse direito é imprescindivel para a vida do individuo e essencial para a sua
formacdo, responsavel por proporcionar por dignidade e promover cidadania. Dessa
forma, o direito a educacao deve ser enxergado por todos: agentes sociais, Estado,
individuo e familia; como prioridade, tendo em vista a capacidade da educacdo em
transformar vidas.

Desta feita, a LDB, como pode se perceber, surgiu no sentido de assegurar
0s progressos alcancados no ambito da sociedade internacional ao longo dos anos e
no Brasil apds o processo de democratizacdo promovido com o advento da
Constituicdo Federal de 1988, surgindo num momento em que a educacdo nao
possuia uma organizacdo. Faltava a protecdo de um documento de relevancia
nacional para promover a organiza¢do da rede ensino, a LDB surge para suprir a
citada necessidade, sendo o resultado de um longo embate entre politicos,
organiza¢des ndo governamentais e a sociedade, foi a responsavel por abrir espaco
para a consolidacdo de medidas que ampliaram o acesso dos individuos a
educacéo, além disso, possibilitou a melhoria do financiamento do ensino no Brasil.

A LDB prevé disposi¢cOes para todos os niveis e etapas da educacdo em
nosso pais. Como o foco do nosso trabalho séo as criangas, necessario se faz tecer
comentarios sobre a educacdo basica, em especial, a educacao infantil e o ensino
fundamental.

Sobre a educacdo infantil, € importante inferir que ela possui um espaco
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especifico na LDB, se trata da secdo Il do Capitulo Il presente no Titulo V, sendo
definida, conforme o art. 29, como sendo a primeira etapa da educagdo basica, um
dos niveis de educacdo em nosso pais juntamente com a educacao superior, tendo
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos. Esse
desenvolvimento integral atinge diversos ambitos seja o fisico, psicolégico, moral,
intelectual e o social. Devido a natureza da crianca, individuo em desenvolvimento e
gue deve ter a atencéo e o carinho das pessoas que lhe estdo proximas, a educacao
infantil vai servir como complemento da acdo desenvolvida pela familia e pela
comunidade.

A educacdo infantil no Brasil € oferecida por meio de creches e de pré-
escolas. As primeiras sdo destinadas para criancas de até trés anos de idade, ao
passo de que as segundas sao ofertadas para as criancas de quatro a cinco anos de
idade, conforme previsao presente no artigo 30 da LDB.

Pode-se notar que a educacdo infantil € uma fase do ensino que requer o
maximo de atencdo por parte dos professores, das familias, das comunidades, dos
governos locais e do Estado, pois é nessa fase que elas se encontram em maior
vulnerabilidade. E necessario que a didatica utilizada nessa fase do ensino seja
apropriada com a natureza da crianca, preferindo uma linguagem mais ludica para
transmissao de conhecimentos, bem como que ela seja pensada para contemplar a
todos os alunos, independente do ritmo como eles aprendem.

Sobre o Ensino Fundamental, urge destacar que ela, como a Educacao
Infantil, possui um espacgo préprio na LDB, se trata da secdo Ill do Capitulo Il
presente no Titulo V, sendo definida como a segunda etapa do Ensino Basico, tendo
uma duracdo de nove anos e iniciando na vida do individuo quando ele completa
seis anos, segundo os ditames do art. 32 da LDB.

E importante destacar que ela possui carater obrigatério, sendo assim existe
o dever dos pais em matricular seus filhos quando os menores completarem a idade
minima para o ingresso no ensino fundamental, tal obrigacdo estd em conformidade
com as disposi¢cdes previstas na Constituicdo Federal de 1988. Além disso, o ensino
sera gratuito na escola publica, pois, como ja foi comentado anteriormente, a
educacao € um direito social garantido a todos pelo Estado.

O ensino fundamental tem diversas metas, todas elas com o intuito de

desenvolver as habilidades aprendidas na fase anterior, a educacao infantil, bem
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como desenvolver novas conforme as capacidades cognitiva, motora e intelectual

pertinente a idade das criancas, ipsis litteris:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formagéo basica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagé&o de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social.

(BRASIL, 1996)

Com a criacdo da LDB, o Brasil realizava um passo irreversivel no combate
as todas as formas de agressdo aos direitos basicos das criancas, demonstrando
que o pais estava ciente da necessidade de proteger os individuos de idade mais
tenra e se encontrava favoravel a expansao dos direitos dos mesmos.

Tendo realizado um delineamento acerca da histéria das criancas no Brasil e
no Mundo em concomitancia com uma andlise acerca das legislacfes criadas
durante esse tempo, passa-se a analisar a partir desse momento a relacdo da
deficiéncia e da crianca.

Inicialmente, é de se esperar que a historia das criancas com deficiéncia nao
tenha sido das melhores tendo em vista que as criancas de um modo em geral até a
Idade Moderna eram excluidas alcancando pouca ou nenhuma visibilidade e
relevancia. Se as criancas que sdo individuos em desenvolvimento e sé&o
vulneraveis por natureza ao longo da histéria sofreram das mais diversas
atrocidades e afrontas aos seus direitos basicos, se torna dificil calcular a gravidade
do que ocorreu com as criangas com deficiéncia.

Em muitas culturas, as criangcas com deficiéncias eram sacrificadas. Assim
era realizado na Cidade-Estado de Esparta na Grécia Antiga e atualmente a

mencionada pratica ainda é reproduzida por algumas etnias indigenas, inclusive no
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Brasil, como é o caso dos suruwahas, ianomamis e kamaiuras’. O entendimento que
imperava em Esparta, territorio voltado para o confronto e a guerra, era que s 0s
fortes deveriam sobreviver para assim representar melhor o seu povo na guerra. Na

esteira desse raciocinio, Schmidt (2011, p. 26) afirma que:

A finalidade da educacdo espartana era formar guerreiros. Com 7
anos de idade, os meninos eram afastados das maes e ficavam até
0os 18 anos em escolas, onde aprendiam ginastica, esportes
(corridas, lutas usando o corpo, lancamento de dardos), a ler e
escrever e a manejar armas. O método exigia esforgos: ficavam nus
até nos dias frios, tomavam banho gelado, comiam pouco,
apanhavam. Tudo isso para que ficassem resistentes como o ferro.
Capacidade de suportar o sofrimento fisico, disciplina, habilidade
militar: esses eram 0s objetivos principais.

As criangas que ndo atendiam aos interesses da Cidade-Estado em aspectos
fisicos e mentais eram sacrificadas ou abandonadas promovendo uma situacédo de
selecdo de caracteristicas especificas entre as pessoas da populacdo. Grandes
atrocidades foram cometidas contra as criancas com deficiéncia nessa época para
atender ideais militares. Entretanto, as mencionadas atrocidades eram vistas como
atos comuns para os individuos da sociedade daquela época como bem destacou
Monteiro (2009, p. 7): “era comum a politica da eugenia, com a proposta de
fortalecimento das mulheres para que elas gerassem filhos fortes e sadios, além do
abandono das criancas fracas ou deficientes”.

Para as tribos indigenas mencionadas anteriormente, a pratica de infanticidio,
o homicidio realizado com uma crianca por causa de sua condi¢do, cometido contra
um individuo de idade mais tenra com deficiéncia € um gesto de amor, uma forma
de proteger o recém-nascido. No entanto, ndo € a mesma Vvisdo que as
organizacfes pré-vida e defensores dos direitos humanos coadunam. A visdo dos
referidos grupos é de que a vida deve ser defendida, independente do individuo
nascer com deficiéncia ou ndo. Nesse sentido, infere-se que a vida nessa visdo é
um valor soberano que se sobressaem em relacdo a questdes relativas a moralidade
ou a cultura.

Apesar de todos os avangos alcancados nas ultimas sete décadas em relacao

aos direitos humanos, a vida continua sendo violada. O motivo para isso talvez seja

! Matéria a respeito pode ser encontrada no link a seqguir:

<http://g1.globo.com/fantastico/noticia/2014/12/tradicao-indigena-faz-pais-tirarem-vida-de-
crianca-com-deficiencia-fisica.html>.
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a omissdo do Estado no sentido de promover o respeito a vida dentro do ambiente
dessas tribos indigenas, longe de impor uma cultura ocidental-branca sobre a cultura
dos indigenas, pratica de tempos passados realizada pelos jesuitas; pois o direito a
vida, os direitos humanos de maneira geral, superaram os limites territoriais e dos
governos, alcancando o ambito da condicdo humana comum, da qual todos os
individuos compartilham.

Na Grécia antiga, as pessoas que nasciam “deformadas” eram destinadas
para a eliminacdo. A eliminacdo consistia no afastamento do individuo com
deficiéncia do convivio com as demais pessoas, seja por meio da morte ou

escondendo-lhes. Em verdade, como bem destaca Gugel (2015, p. 4):

Platdo, no livro A Republica, e Aristoteles, no livro A Politica, trataram
do planejamento das cidades gregas indicando as pessoas nascidas
“disformes” para a eliminacido. A eliminacdo era por exposi¢ao, ou
abandono ou, ainda, atiradas do aprisco de uma cadeia de
montanhas chamada Taygetos, na Grécia.

Dessa forma, nota-se que a estratégia utilizada era eficaz no sentido de
perpetuar a forca dos grupos que possuiam o poder politico na época, no entanto,
pouco humana no sentido de que ndo se compreendia a complexa teméatica da
deficiéncia bem como ndo se buscava meios para amenizar os sofrimentos sentidos
por essa camada da sociedade.

Por seu turno, a Roma antiga possuia um conjunto de normas que nao
beneficiavam as pessoas com deficiéncia, pelo contrario, tratavam com excluséo e
agressividade. Por exemplo, na sociedade romana era permitido aos pais executar
os filhos que nascessem com ma-formacao fisica, utilizando para realizar o nefasto
ato a pratica do afogamento. No entanto, a pratica do afogamento parecia severa
demais para alguns, sendo assim, preferiam abandonar, retardando dessa forma a
morte inevitavel dessas criancas. No mesmo sentido sdo as licdes de Negreiros
(2014, p. 15) quando diz:

Em Roma, também ndo se reconhecia valores em criangas
“defeituosas”, mas havia um outro recurso além da execugao que era
o de abandonar as criancas nas margens dos rios ou em locais
sagrados para serem recolhidas por familias da plebe.
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Os ambientes sagrados ou a margem do rio se tornaram os principais lugares
para realizar o abandono das criangas com deficiéncia. Desse grupo de criancas
abandonadas, os que possuiam a sorte de sobreviver se tornavam alvo facil para
exploradores, de pessoas mas intencionadas na cidade ou atracdo em circos para
0S membros mais abastados da sociedade romana.

Cabe destacar, ainda, que durante o Império Romano vai se expandir o
cristianismo, que por meio da pregacdo dos ensinamentos deixados por Cristo e
disseminados pelos seus discipulos se colocou contrario a diversas acdes realizadas
pelo Império, entre elas, destaca-se a ja comentada prética de eliminacdo das
pessoas que nasciam com algum tipo de deformidade.

Dando continuidade, na Idade Média, o sofrimento sentido pelas criancas com
deficiéncia ndo se amenizou, isso porque neste periodo da histéria da humanidade o
nascimento de uma crianga com deficiéncia era visto como um castigo enviado por
Deus para seus familiares e a sociedade em geral. Diante disso, a préatica do
abandono se tornou ainda mais comuns devido ao advento da “roda dos expostos”
utilizado, sobretudo, por instituicdes de caridade e religiosas.

Os saberes adquiridos pelas criangas com deficiéncia e para a pessoa com
deficiéncia de um modo geral eram os mais limitados possiveis, pois o Estado e a
sociedade pouco ofertavam oportunidades de inser¢cdo na sociedade ou acesso aos
processos educativos, restando as pessoas com deficiéncia a vida de exclusdo nos
espacos mais isolados das casas ou no meio das ruas. Nesse sentido, como bem
destacou Bondia (2002, p. 27) em relacdo ao saber produzido pela experiéncia
quando elucida que:

Este é o0 saber da experiéncia: 0 que se adquire no modo como
alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da
vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos
acontece. No saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que
sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece.

N&o entraremos em mais detalhes sobre a “roda dos expostos”, pois isso ja
foi realizado em momento anterior. Entretanto, € imperioso realizar um adendo, o
referido mecanismo além de proporcionar anonimato para qguem abandonava,

garantia a protecado pela instituicdo de caridade para aquele que era abandonado,
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representando uma forma menos cruel daquelas utilizadas por outras sociedades
em tempos mais antigos.

Na Idade Moderna, com a florescer do pensamento iluminista e a promoc¢ao
do conhecimento cientifico, diversas conquistas foram alcancadas. O ser humano
comecgou a ser visto de outra maneira, deixando para traz pensamentos de cunho
religioso e retomando conceitos cientificos classicos adaptados com o0s
pensamentos dos intelectuais daquela época. As pessoas com deficiéncia também
se beneficiaram com a mudanca paradigmatica que o mundo estava passando.

A titulo de exemplo podemos citar a invencdo de Gerolamo Cardomo (1501 -
1576), matematico e médico de origem italiana, que contrariando a visao retrégrada
de grande parte dos intelectuais, que nao acreditavam ser possivel educar pessoas
com deficiéncia, desenvolveu um cédigo que facilitava a escrita e a leitura para os
membros dessa segregada camada da populacao.

A visionaria criacdo de Gerolamo Cardomo foi responsavel por influenciar
diversos outras inveng¢des que surgiram posteriormente e representou, também, um
ponto de virada para o reconhecimento dos direitos, nessa oportunidade o direito a
educacdo, das pessoas com deficiéncia no meio social. Diversos pensadores
despontaram na Europa depois da iniciativa desbravadora do médico italiano, entre
0s mais bem-sucedidos que se aventuraram a procurar formas de ensinar pessoas
com deficiéncia, podemos citar o monge beneditino de origem espanhola Pedro
Ponce de Leon (1520 - 1584), que ficou conhecido por criar um método de sinais
para ensinar pessoas surdas ou, ainda, o padre e educador Juan Pablo Bonet (1573
- 1633) que foi responsavel por criar um sistema codificado que simula o alfabeto
presente em sua obra chamada “Reduction de las letras y arte para ensenar a hablar
los mudos”.

A criacdo desse alfabeto na lingua de sinais, que ao longo dos anos foi
aprimorado e expandido, proporcionou a abertura de uma gama de possibilidades,
tendo em vista que, por ser didatico e simples, qualguer um poderia ter acesso e
aprender, facilitando a comunicacdo pessoa com deficiéncia com terceiros e com a
sua propria familia. A utillizacdo de um sistema de linguagem acessivel e
padronizado possibilitou que a educacédo ofertada para as pessoas com deficiéncia
fosse institucionalizada, dando ao processo mais credibilidade e seguranca, o que

antes era visto com descrenca.
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A crianga com deficiéncia nesse momento estava comegando a ser
beneficiado com a oportunidade de acesso a educacgdo, apesar de que nesse
primeiro momento o ensino era s6 destinado as familias mais abastadas que
possuiam condi¢cBes para pagar por esses profissionais especializados.

Outra grande invencdo que beneficiou as criangas com deficiéncia e a pessoa
com deficiéncia como um todo foi a criagdo da cadeira de rodas. A cadeira de rodas
proporcionou para o paraplégico a possibilidade de se locomover, em hipétese, para
todos os locais que o0 mesmo desejar, gerando para o individuo um sentimento de
autonomia.

Segundo Costa (2015) uma das primeiras pessoas a pensar nesse meio de
locomocédo para as pessoas com deficiéncia foi o relojoeiro aleméo Stephen Farfler
(1633 - 1689) que era paraplégico e desenvolveu um meio de transporte que apesar
de primitivo se assemelhava as cadeiras de rodas modernas. Muitos acreditam ser a
invengao precursora dos triciclos ou das bicicletas. O meio de transporte era feito de
madeira e possuia trés rodas, uma na frente e duas atras, todo o procedimento de
uso era manual através do uso de manivela.

ApoOs isso, diversos prototipos foram fabricados em diversas localidades no
mundo como Inglaterra, Japao e Estados Unidos, aperfeicoando e proporcionando
conforto para os seus usuarios. Mas, € somente no ano de 1932 que foi lancado um
modelo muito parecido com o que é utilizado até os dias atuais, por ser uma cadeira
de rodas dobravel.

Apesar de se tratarem de conquistas no ramo industrial, a criagdo e o
aperfeicoamento da cadeira de rodas, bem como a criacdo das muletas, em menor
guantidade quando se comparada com a cadeira de rodas no quesito comodidade e
conforto, representaram uma melhoria na qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia que ndo estavam mais exclusivamente dependentes do auxilio de outra
pessoa para se locomover de um local para outro.

A expansédo da lingua de sinais foi outro aspecto importante para as pessoas
com surdez ao passo que a cadeira de rodas teve grande influéncia para os
paraplégicos conseguirem a autonomia, ambos foram decisivos para o0
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem para as criancas com
deficiéncia. No entanto, falta comentar acerca de outra grande conquista que
possibilitou que a educacéo especial ofertada para as pessoas com deficiéncia fosse

possivel no Brasil e no mundo, o sistema bralille.
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A criacdo de um sistema grafico e facilitado para os cegos representando as
letras do alfabeto surge como uma pesquisa em ambito militar. Durante o século
XIX, Napoledo Bonaparte (1769 - 1821) solicitou para seus comandados, o capitdo
do exército francés Charles Barbier (1767 - 1841) a criacdo de um cdédigo para ser
utilizado durante as guerras e transmitido durante a noite. Na precisa licdo de Lima
(2010, p. 109):

O primeiro sistema de leitura por pontos foi criado pelo francés
Charles Barbier sem o propdésito algum de alfabetizar a pessoa cega.
Charles Barbier era militar e, como alternativa para que os soldados
pudessem utilizar a escrita e a leitura noturna, criou um cédigo por
meio de pontos em relevo.

Charles Barbier obedeceu ao comando feito por Napoledo e desenvolveu um
conjunto de simbolos graficos em relevo que ao depender da combinacdo de pontos
presentes na figura possuia uma letra correspondente, as figuras poderiam ser
marcadas em seis linhas com até dois pontos e em suas colunas. Entretanto, a
explicacdo de Barbier acerca da praticidade do citado sistema ndo convenceu aos
militares que desistiram de dar andamento com as pesquisas iniciadas.

Outrossim, Barbier estava convicto que a sua criagdo ainda poderia ser
utilizada, mesmo que néo seja para fins militares, nesse sentido ele levou o sistema
criado para diversas universidades e centros de pesquisas. Um desses espacos foi o
Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris. Na palestra realizada nesse local, um
dos alunos presentes se animou com as palavras proferidas por Barbier, segundo
Ramirez et al. (2016), seu nome era Louis Braille (1809 - 1852).

Braille pensou em formas de aperfeicoar o sistema desenvolvido por Barbier,
chegando ao ponto de apresentar para esse as melhorias que havia pensado, no
entanto 0 mesmo nado aceitou realizar alteraces em sua criacdo. Nesse sentido,
Lima (2010) diz que Louis Braille utilizando como base o sistema criado por Barbier
remodelou-o por completo, criando um sistema que vagamente lembrava o0 seu
antecessor, bem mais simples e didatico, que ao invés de utilizar seis linhas com a
capacidade de preenchimento de dois pontos em cada uma de suas colunas,
reduziu o numero para trés, o que facilitava de maneira significativa a compreensao
e a memorizacdo. O sistema desenvolvido por Braille foi amplamente difundido e é

até hoje muito utilizado.
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A criacdo do braille assim como a lingua de sinais foi responséavel por
estimular a producédo de significados, que s6 as palavras sdo capazes de fazer, para
o imaginario das pessoas com deficiéncia. As palavras sao responsaveis pela
producdo do pensamento no individuo, pois sdo elas que nomeiam e qualificam as
coisas que sdo percebidas pelos olhos, assim, o individuo consegue assimilar
melhor o que estd vendo, tornando o conjunto de informacdes algo coerente e
concreto em sua mente. Sobre o poder das palavras, Bondia (2002, p. 21) esclarece

que:

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que
fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem
coisas conosco. As palavras determinam nosso pensamento porque
ndo pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos
a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de
nossas palavras. E pensar ndo € somente “raciocinar” ou “calcular’
ou “argumentar”’, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢é
sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece.

Todas as citadas invengdes foram fundamentais para proporcionar confianga
ao fato de que a educacdo de pessoas com deficiéncia era algo possivel de ser
realizado. Desse modo, infere-se que a ciéncia e o0 surgimento de técnicas
evidentemente coerentes foram determinantes para o progresso do direito a
educacdo das pessoas com deficiéncia e para proporcionar para citados individuos
novas e multiplas possibilidades de experiéncias para viver. As experiéncias que
podem ser causadas pela formacédo das palavras em nossa mente e, no caso em
tela, na vida das pessoas com deficiéncia ndo séo possiveis de serem mensuradas.
Nesse sentido, acerca da conceituacédo do termo “experiéncia”, Bondia (2002, p. 25)

€ preciso quando aduz que:
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A palavra experiéncia vem do latim experiri, provar (experimentar). A
experiéncia € em primeiro lugar um encontro ou uma relacdo com
algo que se experimenta, que se prova. O radical € periri, que se
encontra também em periculum, perigo. A raiz indo-européia é per,
com a qual se relaciona antes de tudo a idéia de travessia, e
secundariamente a idéia de prova. Em grego ha numerosos
derivados dessa raiz que marcam a travessia, o percorrido, a
passagem: peir®, atravessar; pera, mais além; perad, passar através,
peraind, ir até o fim; peras, limite. Em nossas linguas h4 uma bela
palavra que tem esse per grego de travessia: a palavra peiratés,
pirata. O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se
expbe atravessando um espaco indeterminado e perigoso, pondo-se
nele a prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasiéo.

Por sua vez, o século XIX, juntamente com 0 seu sucessor, é considerado um
ano de muita efervescéncia e transformacfes politicas ao redor dos paises
espalhados pelo globo, visto que as ideias que inspiraram a Revolugdo Francesa no
final do século XVIII se disseminaram com grande notoriedade, provocando uma
série de processos de independéncia nacional em muitos paises, como a maioria
dos paises da América Latina, inclusive o Brasil e a Argentina.

Tais ideais proclamavam a liberdade, a igualdade e a fraternidade e
possibilitou uma abertura imprescindivel para o surgimento dos direitos sociais em
todas essas nacBes que se inspiraram nas mencionadas concepcdes ideoldgicas.
Possibilitou também a promoc¢édo de direitos dos grupos historicamente excluidos
como 0S negros, as pessoas com deficiéncia e as mulheres. Neste primeiro
momento, ocorre a expansdo de asilos, orfanatos e lares para criancas com
deficiéncia com a finalidade de proteger os direitos béasicos desses grupos
vulneraveis e resguardar a sua integridade fisica e mental.

O Brasil também realizou ac¢des voltadas para proteger a pessoa com
deficiéncia baseadas nas ac¢fes realizadas por inUmeros paises na Europa. Nesse
periodo, de acordo com Jannuzzi (1985) foi criado o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, atualmente conhecido pela alcunha de Instituto Benjamin Constant, no Rio
de Janeiro pelo Imperador D. Pedro Il (1840-1889). A criacdo se deu por meio do
Decreto Imperial n° 1.428, de 12 de setembro de 1854 com a finalidade de acolher
as criangcas da regido cuja visdo havia sido ou sempre foi prejudicada, nos dias
contemporaneos se tornou referéncia, a nivel nacional, para questdes da deficiéncia

visual, capacitando profissionais e assessorando instituicdes publicas e privadas
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nessa area, além de reabilitar pessoas que perderam ou estdo em processo de
perda da viséo.

Conforme Santos (2008) a repercussdo positiva do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos promoveu a criagdo em 26 de setembro de 1857 pelo Imperador do
Imperial Instituto de Surdos-Mudos (nomenclatura que caiu em desuso nos dias
atuais) tendo como base as experiéncias exitosas de agbes promovidas pelos
paises da Europa. O referido instituto contemporaneamente € chamado de Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, localizado na cidade do Rio de Janeiro. O
supracitado 6rgédo ndo tinha como abrangéncia apenas a regido carioca, mas sim,
atendia pessoas surdas de todo o pais, sendo considerado atualmente o centro
nacional de referéncia na area da surdez no Brasil.

Tais iniciativas, apesar de isoladas, jA demonstravam o interesse do Brasil
com a tematica da deficiéncia e da exclusdo social. No entanto, s6 vai ser no final do
século XX com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que o Estado
brasileiro vai alcancar mudancas significativas para todo o territrio no que diz
respeito ao ensino de pessoas com deficiéncia, que deixara de ser consistida em
acOes isoladas e se estendera por toda parte do pais a partir da disposicéo legal
sobre a presenca da educacdo especializada para pessoas com deficiéncia no
ensino regular nacional.

O século XX foi um periodo de grandes conquistas, sobretudo nas éareas
juridica e cientifica, contudo foi marcado também por grandes conflitos politicos e
tensdo mundial. Aquelas invengdes citadas anteriormente, como a cadeira de rodas
ou os codigos de sinais e gréficos, foram aperfeicoados, o que possibilitou um
aumento do conforto e do bem-estar dos individuos com deficiéncia. Além disso, se
multiplicaram as pesquisas cientificas acerca dos tipos de deficiéncia e os fatores
biol6gicos ou sociais que levam o individuo a apresentar tais caracteristicas.

No inicio do século XX, cresceu em todo o continente europeu o numero de
instituicbes de carater particular, voltadas ao cuidado e ao ensino das pessoas com
deficiéncia, principalmente em razdo do aprimoramento das invengfes que
facilitaram o aprendizado e a compreensao de cegos e surdos. A preocupagao com
os individuos com deficiéncia e, principalmente, com a crianca com deficiéncia
estava alcangcando grandes proporc¢des, pois comecava a ser criados fundos para
ajudar essas instituicbes. Dessa forma, nota-se que a sociedade estava convicta que

era preciso ter uma atencao especial com a pessoa com deficiéncia e que por sua
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natureza diferenciada necessitava ser tratado de maneira adequada com
profissionais experientes no assunto. A educacao era vista como o Unico meio capaz
de integrar o individuo com deficiéncia no corpo social.

Na primeira metade do século XX também ocorreram as grandes guerras
mundiais que modificaram de maneira permanente e definitiva a politica externa dos
paises e a busca por meios de defesa e ataque ainda mais eficientes. As guerras
trouxeram como consequéncia uma grande quantidade de mortes e um nuamero
ainda maior de feridos e mutilados que fizeram com que as nacfes repensassem
sobre a necessidade do conflito e o saldo trazido pela guerra para cada uma das
nacdes envolvidas.

Tais discussbes e debates foram benéficos para estabilizar a harmonia da
comunidade internacional ao ponto de que cinquenta paises do globo, entre eles
Estados Unidos, Reino Unido e Franga, criarem juntos no ano de 1945, apés a
Segunda Guerra Mundial, uma Carta das Nacdes Unidas, o citado acordo foi
responsavel pelo surgimento da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU). A ONU se
trata da principal organizacdo em defesa da vida na terra e na pacificacdo dos
conflitos. O seu trabalho em defesa da vida se desmembra em diversas ramificacbes
como a defesa da crianca e do adolescente, da mulher e da pessoa com deficiéncia.

O surgimento da ONU foi importante para incentivar a expansao de
organizacdes ndo governamentais na defesa da vida e, em especial, em defesa dos
direitos da pessoa com deficiéncia, mesmo que as mesmas ja existissem antes da
criagdo da ONU, no entanto o respaldo internacional de uma Organizag&o criada em
consenso com a maioria dos paises reforcou a continuidade das atividades
realizadas e o aparecimento de novas iniciativas.

Foi nesse cenario de reconstrucdo e de pacificacdo que se expande pelo
mundo que as instituicdes, os tratados internacionais e as politicas publicas voltadas
para as pessoas com deficiéncia se alicercam na maioria das nagdes do globo. As
acOes citadas proporcionaram uma melhoria na qualidade de vida, mesmo que seja
na Otica capitalista, no entanto, quando analisadas sob a Otica da historia das
pessoas com deficiéncia ao longo dos anos no mundo, podemos notar que muito
mais do que proporcionar beneficios, tais acées possuem o carater primordialmente
reparador e busca uma igualdade efetiva. Sobre a tendéncia contemporanea do
bem-estar individual atrelado com a ideologia de ordem consumista, Bondia (2002,

p. 27), com maestria, preleciona:
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Em contrapartida, a “vida” se reduz a sua dimensado biolégica, a
satisfacdo das necessidades (geralmente induzidas, sempre
incrementadas pela l6gica do consumo), a sobrevivéncia dos
individuos e da sociedade. Pense-se no que significa para nos
“‘qualidade de vida” ou “nivel de vida”: nada mais que a posse de
uma série de cacarecos para uso e desfrute.

Atualmente, existe uma coalizdo de forcas agindo no sentido de buscar
alternativas para a integracdo das pessoas com deficiéncia no corpo social de forma
plena e o aprimoramento de técnicas e meios que proporcionem bem-estar e
conforto para que 0S mesmos possam gozar de seus direitos e ndo haja
impedimentos.

Em nosso pais, nos dias hodiernos, as politicas publicas, com ou sem
participagdo da iniciativa privada, representam o interesse do Estado em
proporcionar bem-estar coletivo e a promoc¢do dos grupos mais vulneraveis em
nosso meio social. As politicas publicas visam reparar discriminacdes historicamente
construidas, como a questao das cotas de concurso publico para negros e pessoas
com deficiéncia ou a promulgacdo do Estatuto dos Idosos. S&o excelentes
iniciativas, apesar das inUmeras criticas e defeitos que as mesmas apresentam, por
parte do Poder Publico, o que se d& principalmente no tocante a efetivacao.

Nesse sentido, cabe salientar que umas das principais politicas voltadas para
a pessoa com deficiéncia em nosso pais se trata da Educagéao Especial. A Educacao
Especial nada mais € do que uma educacdo que possui um cunho mais
sensibilizador ou atencioso no tratamento disponibilizado aos educandos com
deficiéncia que necessitam de cuidados especiais.

No entanto, quando a Educacdo Especial surgiu em nossas terras, ela nao
estava a cargo do Poder Publico, mas sim, de iniciativas das organizacfes da
sociedade civil. Por seu turno, o Estado apenas financiavam as atividades realizadas
pelos particulares, por enxergar a necessidade da existéncia das mesmas e por
vislumbrar o qudo custoso e dificultoso eram. As exitosas experiéncias de tais
iniciativas privadas serviram de parametro para a criacdo de politicas publicas
destinadas para essa camada téo vulneravel da sociedade. Nesse sentido, Neves et

al. (2019, p. 2) apontam exemplos dessas iniciativas privadas:
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A criagdo de entidades privadas sem fins lucrativos, como a
Sociedade Pestalozzi, fundada em 1934, e a Associacdo de Pais e
Amigos do Excepcional (APAE), criada no Rio de Janeiro, em 1954,
indicam movimentos nessa direcéo.

A iniciativa privada foi a primeira a se preocupar com a educacgdo das
pessoas com deficiéncia, tendo em vista que o Estado ofertava uma educacao
dedicada para as familias mais abastadas de nossa sociedade, ndo possuia uma
atencdo com 0s mais pobres e nem com as pessoas com deficiéncia.

O Poder Publico passou a ter uma atuacao mais incisiva a partir do processo
de redemocratizacdo provocada pela Constituicio Federal de 1988 e,
posteriormente, com a promulgacédo da Lei n® 9.394/96, conhecida também como Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Os mencionados documentos nacionais
incorporaram em nosso ordenamento juridico as conquistas alcancadas em ambito
internacional no que diz respeito aos direitos humanos.

A Constituicdo € a responsavel por universalizar a educacgéo para todos, nao
s6 para 0s mais abastados, mas como também, para os pobres, as pessoas com
deficiéncia, os indigenas. Todos sdo abrangidos pela a universalizacdo da
educacéo, devido as diretrizes tracadas pela redacédo do texto constitucional, entre
elas destacamos a obrigatoriedade do ensino fundamental para os individuos de 7 a
14 anos e a gratuidade do ensino publico. Foram essas bases soélidas que
proporcionaram, em todos 0s anos que se seguiram da promulgacdo da Carta
Magna, o crescimento do numero de criancas e adolescentes matriculados no
sistema publico de ensino e o aumento da alfabetizacdo dos individuos em nosso
pais.

A partir da década de 90 do século XX a educacgéo antes vista como privilégio
do branco e da familia com boa condicao financeira passou a ser direito de todos.
Isso representou um importante ponto de virada em nosso pais, devido ao
conhecimento geral acerca da capacidade transformativa que a educacdo possui.
Entretanto, nesses primeiros anos a educacao era apenas uma garantia presente
em folhas de papel, as conquistas ainda precisavam ser efetivadas na realidade
social. Diante disso, cabe inferir que as politicas publicas tiveram grande importancia
para que as garantias inseridas nos textos legais ganhassem aplicabilidade na vida

dos sujeitos.
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Nesse seguimento, urge destacar que os textos legais exerceram bastante
influéncia para a mudanca paradigmatica que ocorreu na educacao no Brasil, sejam
eles de origem nacional ou internacional. A presenca de compromissos de uma
educacdo mais inclusiva e igualitaria na Constituicdo Federal de 1988, o principal
documento legal do pais, demonstra a importancia de tais propésitos para o nosso
Estado.

Além disso, € importante elencar a importancia dos documentos
internacionais que versam sobre educacédo, comentados ao decorrer deste trabalho,
que preveem disposicBes concretas para a area educativa. Os textos legais de
ambito internacional possuem poder de coagdo para 0s paises que se tornaram
membros deles, devido especialmente a harmonia da sociedade internacional que
provoca grande cooperacdo das nacdes. Na esteira desse raciocinio, acerca do
poder de coacdo dos diplomas internacionais que dissertam sobre a educacgédo a
partir dos anos 1990, Neves et al. (2019, p. 2-3) aduzem que:

Tendo como referéncia esses apontamentos, verificamos que nos
anos de 1990 comeca a se configurar, no cenario internacional, um
movimento distinto, a partir da circulagdo de declaracdes
formalizadas de modo transnacional, as quais passam a orientar 0s
paises signatarios na condugdo de suas politicas educacionais, tais
como a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) e a
Declaragédo de Salamanca Sobre Principios, Politicas e Préaticas na
Area das Necessidades Educativas Especiais (1994).

No que diz respeito aos direitos a educacdo das pessoas com deficiéncia, em
nosso pais, a Constituicdo Federal em seu art. 208, inciso lll, juntamente com a
Declaragédo de Salamanca, determinou que elas tivessem direito a um atendimento
educacional de acordo com as suas necessidades especiais € que 0 mesmo seria
realizado preferencialmente dentro da rede regular de ensino. O comando legal é
bem claro ao dizer que o Estado se tornara responsavel pela educacao das pessoas
com deficiencia, na rede regular e quando ndo for possivel arcar com a
responsabilidade, com razdes bem justificadas, a educacéo podera ser ofertada de
outra forma. Assim, como a Constituicdo Federal, a Declaracdo de Salamanca
também possui previsdo no mesmo sentido, com muita propriedade sobre o assunto,

Neves et al. (2019, p. 3) asseveram:
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No Brasil, a Declaracdo de Salamanca (1994) é veiculada tendo
como eixo central a perspectiva de que as criancas com deficiéncia
tivessem acesso a escola comum e nao mais aos espacos
considerados segregados, 0 que vem provocar questdes e
discussbes em torno da definicdo do atendimento a esse publico.

Os primeiros anos que se sucederam depois da previsédo de tais disposicoes
foram repletos de discussbes e debates, de um lado estavam os membros da
iniciativa privada que queriam continuar exercendo a atividade especial de educar as
pessoas com deficiéncia, juntamente com eles existiam profissionais da rede regular
de ensino que estavam convictos que o sistema publico nacional ndo possuia
condi¢Bes pelo menos até aquele momento de ofertar um atendimento especializado
as pessoas com deficiéncia; do outro lado estavam os defensores da obediéncia do
comando legal presente na Constituicdo e das demais disposicées das legislacbes
internacionais e nacionais que tratam sobre o assunto. Em verdade, como bem

destacam Neves et al. (2019, p. 3):

Os servicos especializados se articulam de modo a dar visibilidade a
sua histéria e defender a legitimidade no atendimento a esse publico;
0s movimentos das pessoas com deficiéncia e das familias
manifestam seus posicionamentos favoraveis ou refratarios a esse
reordenamento; 0s governos iniciam ac¢fes visando a abertura
desses servicos; e muitos profissionais das escolas comuns
manifestam seu despreparo, falta de conhecimento e receio em torno
do que seria a escolarizagdo destas pessoas nestas escolas.

Bem verdade que o sistema regular de ensino ndo estava preparado para
atender de forma adequada essa camada historicamente excluida em suas escolas,
no entanto possuiam recursos para tanto e assim o fizeram. O modelo inicial foi se
aprimorando ao longo dos anos em obediéncia aos comandos legais de cunho
nacional e aos compromissos internacionais, a titulo de exemplo tivemos em 1999 a
aprovacao da Convencéo Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia e em 2006 a aprovacéo
da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU.

O surgimento dos mencionados compromissos legais foram responsaveis
pela mudanca no ano de 2008 da politica publica do Governo Federal, que passou a
ter um compromisso de busca pela inclusdo social e educacional da pessoa com

deficiéncia. Diante disso, infere-se também que a politica governamental comecou a
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ser denominada por Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva. Isso se deve ao fato de que apesar das garantias legais e formais, na
pratica poucas criancas gozavam dos direitos ou se gozavam era de forma precaria.

Nesse sentido, € importante destacar que ela teve a sua versao preliminar em
setembro de 2007 e que tem como um de seus objetivos orientar os sistemas de
ensino para a transversalidade da educacgédo especial desde a modalidade da
educacado infantil até a educacdo superior. Assim, a mencionada Politica é de
importancia impar.

O referido documento ainda traz diretrizes a serem observadas por estados e
municipios, os principais entes federados que cuidam das etapas iniciais do sistema
de ensino, isto é: a educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio; para
promover 0 acesso e a permanéncia do aluno com deficiéncia na rede regular de
ensino nacional na esfera publica.

Diante disso, urge destacar que a politica publica ora em comento esta
inserida em um conjunto de acdes com base no principio da dignidade da pessoa
humana que protege os direitos de grupos historicamente excluidos que se
difundiram no Brasil e ao longo do mundo a partir do fim da Segunda Guerra
Mundial, jA comentado na presente redacdo, que reforca e consolida ainda mais a
pauta no cenario politico. No mesmo sentido sédo as licdes de Neves et al. (2019, p.

7), quando dizem:

Em seu texto, a educacdo inclusiva é apresentada como um
paradigma educacional apoiado na nocdo de direitos humanos e
alinhado a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, onde
caberiam mudancas substanciais na cultura da escola e na sua
estrutura, secularmente estabelecidas, de modo que todos os alunos
tivessem suas especificidades atendidas. O texto ainda assinala que
este processo demanda: praticas orientadas pela igualdade e
diferenca como valores indissociaveis capazes de promover a
superacdo da logica da exclusdo; de confrontar praticas
discriminatérias e criar alternativas para supera-las; de atender as
necessidades especificas de todos os alunos e alunas.

Outra relevante inovagdo trazida pela Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva foi o enquadramento da Educacdo Especial
como modalidade de ensino, juntamente com a educacao indigena e a educagéo do
campo. As modalidades de ensino servem para atender a demanda peculiar que

grupos especificos da populacdo brasileira necessitam, ou seja, as modalidades
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estdo inseridas dentro da rede regular de ensino fazendo com que os responsaveis
por ela, politicos e profissionais de ensino, tomem providéncias adequadas para
melhor atender as diferencas que existem entre os individuos em nosso pais.
Portanto, as modalidades de ensino se tratam de um aperfeicoamento do ensino
sisteméatico de nosso pais.

E imprescindivel que diversas areas do conhecimento humano sejam
incorporadas as politicas voltadas a educacéo especial e que ela néo fique restrita
apenas as esferas legal e pedagodgica. O debate quando realizado por profissionais
e especialistas das mais diversas areas enriquece a tematica e, consequentemente,
0s seus resultados. Acerca das propostas de analise multidisciplinar das politicas
publicas do Estado e do individuo com deficiéncia assistido, Lerner e Voltolini (2015,

p. 89) afirmam que:

Nesse sentido, propomos que a educacdo inclusiva, para além da
propagacdo de sua tendéncia democratica e igualitaria, considere a
nocdo psicanalitica de sujeito do inconsciente que carreia certa
indeterminacdo quanto a execuc¢ao das praticas pedagogicas.

A educacdo inclusiva e as politicas voltadas a proporcionar educacao para
pessoas com deficiéncia sdo criadas decorrente da sensibilizacdo por parte do
Poder Publico acerca das dificuldades enfrentadas pelos membros desse grupo
excluido de nossa sociedade no que diz respeito ao acesso e a permanéncia nas
instituicbes de ensino.

Essas dificuldades sdo acentuadas quando sédo encontradas praticas
discriminatdrias, muito comuns nas escolas de nosso pais, sendo realizadas dentro
do ambito escolar. A previsdo legal € clara ao dizer que a educacao € dever do
Estado e da familia também, bem como é direito de todos, sendo assim é necessério
criar alternativas para superar as citadas dificuldades e promover a inclusdo de
todos no sistema educacional brasileiro. Nesse sentido, urge destacar que a Politica
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva assume o
compromisso de ser o documento que visa trazer diretrizes concretas para enfrentar
a problematica em questéo.

O espaco escolar comeca a ser repensado a fim de torna-lo o mais acessivel
e acolhedor possivel, podemos destacar a criagdo de rampas para tetraplégicos, a

aquisicdo de materiais como livros didaticos em braille para cegos, assim como a
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contratacdo de profissionais especializados na lingua de sinais para os surdos.
Sobre a transformacdo do espaco escolar e a necessidade da realizacdo de tais

alteracdes, Freitas e Jacob (2019, p. 16) aduzem que:

Trata-se de reconhecer que 0 acesso conquistado diz respeito e
decorre dos esfor¢cos sociais para fazer adentrar, fazer chegar,
equipar, eliminar barreiras. Diz respeito também aos esfor¢os para
ampliar intervengfes especializadas com auxiliares, estagiarios,
intérpretes e prover com materialidades especificas (rampas, placas
em braile, elevadores, recursos didaticos) todo espaco institucional,
principalmente escolas, que ndo devem (e ndo podem) deixar de
reconhecer a presenca de pessoas com deficiéncias.

A ocupacéo por parte das pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino
ocorreu aos poucos, porque além de tornar o ambiente adequado era fundamental
também tornar os profissionais e o corpo estudantil tolerantes para as mudancas
gue proporcionam igualdade, tdo necessarias em um ambiente democratico e plural
no qual vivemos. Dessa forma é importante que a palavra “inclusao” ganhe forca em
nossa sociedade e que deixemos para trds habitos excludentes que por infelicidade
sempre estiveram presente na educacdo em nosso pais. Nas licbes de Freitas e
Jacob (2019, p. 16):

Em relacdo a presenca de alunos com deficiéncias, a inclusédo diz
respeito aos esforgos por reconhecer, no modo de fazer, o potencial
excludente e deficientizador de procedimentos, tarefas, tempos e
espacos. A inclusdo muda quem recebe.

No entanto, a aceitacdo ndo se sucedeu com tanta agilidade, pois,
infelizmente, ocorre em grande parte de nossa rede de ensino ao longo do pais a
pratica da intimidacdo sistematica, também conhecida por bullying escolar. A
intimidacdo sistematica € um assunto que possui tanta relevancia em ambito
nacional que foi criado até uma lei para tratar acerca do assunto. A Lei n® 13.185 em
2015 que instituiu o Programa de Combate a Intimidagédo Sistematica (Bullying) em
todo o territorio nacional e representou um marco sem precedentes no histérico legal
em nosso pais que tange a promocao da paz, o respeito ao proximo e a boa relacéo
entre as pessoas.

A intimidacdo sistematica ndo € algo recente, a violéncia sempre esteve

presente em nossa sociedade em todos os seus ambitos e as razfes para a sua
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ocorréncia séo diversas, apesar do grande enfoque dado as praticas cometidas na
esfera educacional. No entanto, é importante destacar o esforgo por parte do Poder
Publico para evitar novas ocorréncias que se colocam em confronto com o direito do
individuo a uma educacéo digna e de qualidade, a criacao da citada legislacdo € um
exemplo desse esforco empenhado. O empenho n&do deve ser restrito ao Poder
Publico, é fundamental que todos que participam do processo ensino-aprendizado
ajam em prol da inclusédo, os educadores, 0s gestores, 0s pais, a comunidade, para
gue mudancas concretas sejam alcancadas. Com muita propriedade, Freitas e

Jacob (2019, p. 16): asseveram:

[...] a inclusédo ocorre mesmo quando as dinAmicas de segregacgéo
ndo sao naturalizadas como se fossem consequéncias inevitaveis da
deficiéncia. Sem articulacdes, conexdes e estratégias que passem
por todos, séo produzidas, dentro e fora das salas, os espacos para
gue a crianca com deficiéncia apenas fiqgue com sua deficiéncia ou
com seus pares.

Atualmente, pode-se dizer que o nimero de casos diminuiu, apesar de ainda
existirem pessoas com deficiéncia afastadas do espaco escolar, a maioria delas sé&o
assistidas pela rede publica de ensino ou por instituicdes privadas especializadas,
possibilitando que a pessoa com deficiéncia possa progredir com 0s seus estudos e
assim realizar todas as metas que almejar. Por fim, urge destacar que ainda falta
muito a ser conquistado para que as criangas com deficiéncia possam gozar de
forma plena o direito a educacdo, entretanto pequenas acdes ja foram feitas e a

tendéncia é que elas sejam multiplicadas.

2.2 A educacdo em direitos humanos e os olhares sobre crianca com
deficiéncia na escola

Inicialmente é importante destacar que a educacdo em direitos humanos nada
mais € do que uma educagdo que reconhece as diferencas e as necessidades
proprias de cada individuo, seja ele com deficiéncia ou n&o, observando com o
maximo de respeito os direitos basicos e fundamentais, promovendo a inclusdo e a
igualdade dentro do ambiente escolar.

Cabe salientar, que a educacdo com base nos direitos humanos € algo
relativamente novo no historico da escola em nosso pais e no mundo, fruto de

intensas discussbes em ambito internacional, promovidas a partir da metade do
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século XX que foram responséveis pela criacdo de inUmeros documentos legais
internacionais que versam sobre educacdo e direitos dos grupos mais vulneraveis
em nossa sociedade, como criangas e pessoas com deficiéncia.

Esta vertente educacional atrelada com os direitos humanos modifica de
maneira significativa a forma como enxergamos 0 ensino e o processo educacional,
deixando para tras aquela visdo tradicional que ainda existe em algumas localidades
em nosso pais, visto que a educacdo em direitos humanos possibilita uma
ampliacdo no modo de fazer educacdo, vinculando ao processo os direitos
essenciais como liberdade, igualdade e tolerdncia, que em pleno século XXI
necessitam estarem presentes no convivio do aluno dentro da escola.

O advento dos direitos humanos possibilitou uma mudanca paradigmatica
tanto no ambito juridico como no ambito civico, expandindo, a j& complexa, teia das
relacdes sociais e o rol de direitos dos individuos. Uma mudanca que se equipara
com as transformacdes que os meios de comunicacdo também estdo realizando.
Diante disso, é dificil imaginar uma educacdo que ndo esteja em consonancia com
as conquistas e as inovacdes alcancadas nos ultimos anos. Nesse sentido, é
importante que a educagcao seja capaz de se dialogar com as novas dinamicas,
promovidas pela expansdo dos meios de comunicagdo, internet e dos direitos
humanos, da sociedade em que ela estd inserida; somente assim, ela podera
satisfazer de maneira razoavel as necessidades contemporaneas dos individuos.

Com base em todas as conquistas apontadas, comeca a ser difundido em
nossa sociedade um conceito denominado de “cidadania ativa”. Primeiro, é
necessario explicar o que é cidadania e, em um segundo momento, detalhar o que a
adicao do adjetivo “ativa” proporciona para a palavra ora em analise. Bem, cidadania
diz respeito ao gozo dos direitos politicos pelo individuo dentro de um determinado
territério, em outras palavras, o individuo tem direito a votar, a ser votado, usar do
sistema publico de educacédo e de saude, entre outras garantias que estao presente
na Constituicdo e nas demais legislacdes de nosso ordenamento juridico.

Por sua vez, a cidadania ativa faz alusdo a participacdo do individuo, na
condicdo de sujeito de direitos, no meio social em que esta inserido de maneira
efetiva. Nessa linha de raciocinio, podemos inferir que a terminologia utilizada diz
respeito a uma atuacdo por parte do individuo, que deixa de ser coadjuvante e
passa a ser protagonista em sua sociedade. A referida emancipacéo politica, longe

de ser alcancada nos tempos mais antigos como a ldade Média e a Idade Antiga,
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torna-se possivel nos tempos contemporaneos gracas ao advento dos direitos
humanos e a promocéo do principio da dignidade da pessoa humana.

O principio da dignidade da pessoa humana, ja comentado ao longo da
redacdo deste texto, teve grande importancia na mudanca de percepcdo que as
pessoas tém sobre a vida humana. Surgindo num momento posterior a Primeira e a
Segunda Guerra Mundial, o supracitado principio visa sintetizar o pensamento
politico que se disseminou depois dos referidos conflitos, ou seja, pacificacdo e
prevencdo de novos desastres dessa natureza a partir da valorizacdo da vida,
independente de aspectos relativos a origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao.

Para se ter uma ideia da relevancia que o referido principio possui em nossa
sociedade, o mesmo esta esculpido no inciso Ill do art. 1° da Constituicdo Federal,
sendo considerado como um dos fundamentos que regem a Republica Federativa
do Brasil.

Retornando a questdo relativa a cidadania ativa, € perceptivel que a
educacdo em direitos humanos proporciona ao individuo a expansdo de seus
conhecimentos acerca dos seus direitos e deveres, que por sua vez promove a
formacgéo do pensamento critico. O individuo de senso critico possui, ha maioria das
vezes, uma atuacao mais efervescente perante o seu meio social.

Dessa forma, pode-se inferir que o individuo com senso critico possui uma
visdo diferente em relacdo ao mundo que esta em sua volta, pois, dentre outras
acOes, questiona as atitudes tomadas pelos governantes na protecao aos interesses
da coletividade e discute com as demais pessoas em relacdo a isso; contribuindo,
sem duavida, para o surgimento de um mundo melhor para todos.

Portanto, a educacdo em direitos humanos surge no sentido de complementar
e expandir o progresso alcancado pelas pessoas com deficiéncia no ambito juridico.
Tendo em vista que a educacao tem um papel transformador de realidades sociais.
Certamente, o primeiro passo para proporcionar aos individuos com deficiéncia o
pleno gozo dos seus direitos conquistados ao longo dos anos em ambito
internacional é ofertando para eles uma educacéo de qualidade que seja capaz de
promover a autonomia e a emancipacao politica, objetivos esses que formam a base
da educacéo em direitos humanos.

A autonomia e a emancipagdo politica sdo importantes para a pessoa com

deficiéncia para que ela néo fique totalmente dependente de outras pessoas, nao se
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pode afirmar que a dependéncia de familiares ou terceiros serd excluida, isso
futuramente pode ser alcancado de forma mais rapida ou devagar dependendo do
tipo de deficiéncia do individuo, no entanto, na contemporaneidade, estamos longe
de alcancar esse feito. A autonomia diz respeito a seara individual e a emancipacao
politica a seara coletiva, a conquista de ambas proporcionara para a pessoa com
deficiéncia uma situacdo nunca antes vista de igualdade efetiva com as demais
pessoas.

Portanto, é de fundamental importancia que a educacdo com base nos
direitos humanos seja difundida, pois somente a mesma proporciona uma base
sélida fundada em principios edificantes, direitos fundamentais e didaticas de ensino
gue valorizam o individuo a partir da dignidade de sua condicdo humana.

Ciente dessas necessidades, o Estado brasileiro criou no ano de 2006 o
Plano Nacional de Educagédo em Direitos Humanos (PNEDH), que se trata de uma
politica publica idealizada tendo em vista os valores do Programa Mundial de
Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH) criados pela Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Entre os anos de 2004 e 2005 ocorreram um conjunto de discussoes e
debates em diversas localidades em nosso pais no sentido de procurar formas de
melhorar o processo educacional nacional, entre elas, estava a educagdo em
Direitos Humanos. O PNEDH surge em 2006 em decorréncia dessas reunides em
nivel nacional e idealizado em conjunto pela Secretaria Especial de Direitos
Humanos, o Ministério da Educacéo e o Ministério da Justica.

O PNEDH abrange todos os niveis e etapas do sistema de educacdo em
nosso pais estabelecendo para eles metas e diretrizes com um viés humanista e
inclusivo. E importante observar que o PNEDH quis contemplar todos os niveis da
educacdo em nosso pais, desde a educacéo infantil até o ensino superior, pois seus
elaboradores sabem da importancia da difusédo adequada do tema direitos humanos
em todas as faixas etarias e que a educacdo € um processo continuo, que necessita
ser ensinado e revisto periodicamente para ser interiorizado na mente do individuo.

O PNEDH e o PMEDH séo dois programas que dizem respeito a educacao e
aos direitos humanos, o primeiro em ambito nacional e o0 segundo em ambito
internacional, que demonstram que a sociedade, em especial a classe politica, esta

interessada em promover os direitos humanos em todos os espagos sociais, seja ha



124

saude ou na educacdo, e, assim, proporcionar o bem-estar de todos e a incluséo
dos grupos mais vulneraveis e excluidos de nossa sociedade.

Os citados documentos surgiram gracas a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) de 1948, que expandiu de
maneira significativa a protecdo a vida humana e se tornou parametro para o
surgimento de diversos outros documentos legais nesse sentido. Entretanto, apesar
de toda a importancia do citado documento, os conflitos politicos nho mundo ainda
permanecem e sempre permaneceram, provocando a necessidade continua do
debate acerca dos direitos humanos e a criagdo de mais documentos que visem a
defesa, ao respeito, a promocdao e a valoriza¢do do ser humano.

E imperioso coordenar os esforcos de todos: individuo, familia, membros da
escola, classe politica; para a promoc¢do de uma educacdo de melhor qualidade.
Com base nisso, o PNEDH traca alguns principios norteadores da Educacdo Bésica
e necessitam serem observados por todos os agentes que participam diretamente
ou indiretamente no processo educacional. Tais principios podem ser vislumbrados

logo abaixo:

Para que esse processo ocorra, e a escola possa contribuir para a
educacdo em direitos humanos, € importante garantir dignidade,
igualdade de oportunidades, exercicio da participagdo e da
autonomia aos membros da comunidade escolar. Democratizar as
condicbes de acesso, permanéncia e conclusdo de todos(as) na
educacdo infantil, ensino fundamental e médio, e fomentar a
consciéncia social critica devem ser principios norteadores da
Educacdo Baésica. E necessario concentrar esforcos, desde a
infancia, na formac¢do de cidad&dos(ds), com atencdo especial as
pessoas e segmentos sociais historicamente excluidos e
discriminados.

(MINISTERIO DOS DIREITOS HUMANOS, 2018, p. 18 - 19).

Os principios norteadores sédo: a democratizacdo nas condi¢cdes de acesso,
permanéncia e conclusdo de todos nas diferentes etapas da educacéo basica e a
formacédo da consciéncia social critica. Como podemos notar os principios abordam
a questdo da inclusdo escolar e da promogédo do senso critico. A educagdo em
direitos humanos nao visa beneficiar uns em detrimento dos outros, mas sim,
proporcionar a todos uma educacdo de qualidade, alguns necessitam de mais
atencdo decorrente das deficiéncias que possuem, no entanto todos possuem o

direito a educacéo.
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A base dos direitos humanos € o principio da dignidade da pessoa humana,
que € uma condi¢cdo comum a todos os individuos independente do sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacdo. A educacdo em direitos humanos
respeita os ditames deste postulado do direito internacional e busca disseminar a
todos os individuos a toleréncia as diferencas, que sdo naturais da existéncia
humana e do convivio social, e o respeito aos direitos do préximo, ou seja, as
barreiras que separam os nossos direitos dos direitos de nossos semelhantes, pois
compartilhamos um laco em comum, a condi¢cdo humana.

Com a implementacdo do viés dos direitos humanos no sistema patrio de
ensino poderemos alcancar mudancgas significativas tanto no que diz respeito ao
modo como se faz a educacdo e na maneira como enxergar 0s alunos com as suas
mais diversas necessidades decorrentes da complexa natureza dos seres humanos.

N&o é sO a pauta das pessoas com deficiéncia que iria ser beneficiada com a
implementacdo dos direitos humanos no ambiente escolar, pois a proposta de
educacdo em direitos humanos é resultado de um histérico de lutas de diferentes
grupos marginalizados em diversas sociedades do globo, como os negros, as
mulheres e os idosos. Alias, todas as pessoas se beneficiariam, tendo em vista que
somos diversos e diferentes, cada um a sua maneira e € importante respeitar as
diferengas. Ao passo de que vocé educando um individuo sobre a importancia de se
lutar pelos seus direitos e de respeitar os direitos do proximo esta também
beneficiando a coletividade como um todo.

Além disso, observa-se que em nosso pais, a despeito da importancia dada
ao Poder Judiciario e as leis nacionais, os individuos ou pouco sabem de seus
direitos e deveres ou desconhecem por completo. A justificativa para explicar tal fato
social sdo as mais numerosas possiveis, podendo ser apontada o desinteresse, o
pouco contato com os saberes legais ou a ma divulgacéo feita pelo Poder Publico.
Esse desconhecimento provoca vulnerabilidade para tais individuos, que se
encontram desprotegidos frente uma sociedade que muito protege no papel e pouco
faz na pratica, entendimento semelhante ao do autor Dimenstein (2012) presente em
sua obra “O cidadao de papel: a infancia, a adolescéncia e os direitos humanos no
Brasil”.

O desconhecimento por parte dos individuos acerca dos seus direitos e
deveres faz surgir um sentimento coletivo de distanciamento em relacdo as leis.

Afetando de forma mais incisiva 0S grupos sociais mais vulneraveis em nossa



126

sociedade e historicamente excluidos, como as criancas, individuos com deficiéncia
e gravidas. Nessa linha de raciocinio, destacamos que grande parte das pessoas no
Brasil possuem o entendimento de que os saberes legais e de ordem juridica séao
restritos aos estudantes e profissionais com curso superior em Direito, no plano ideal
tal constatacéo nao deveria existir.

E neste cenario que a proposta da educacéo em direitos humanos surge e ao
longo dos anos vem recebendo mais apoio de especialistas e estudiosos. A escola
ndo sO6 pode como deve suprir as caréncias dos individuos, assumindo a
responsabilidade de formar o cidaddo de maneira critica. A educagdo em direitos
humanos tem como finalidade a formacdo de uma cultura de respeito a dignidade
humana através da promocdo e da vivéncia dos valores e dos principios
consagrados ao longo dos anos pela sociedade internacional, tais como a liberdade,
a igualdade e a fraternidade.

Diante das inUmeras crises politicas que afetam os paises e das iminentes
ameacas de conflitos armamentistas se torna cada vez mais importante falar a
respeito e buscar um projeto de sociedade baseado nos conceitos de democracia,
cidadania e justica social. Infelizmente, o modelo atual de educag&do pouco
proporciona experiéncia enriquecedora de valorizacdo a vida, a promocdo de
pacificacdo social. O conhecimento transmitido nas escolas tem natureza técnica,
fortemente influenciada pelo modelo capitalista no qual estamos inseridos.

O conhecimento gerado na escola raramente € aprendido para atender fins
coletivos, na maioria das vezes, serve para atender interesses individuais. A
educacdo, em grande parte dos centros educacionais, ndo proporciona a reflexao, o
debate, o questionamento. Na contemporaneidade, o conhecimento se resume a um
processo estritamente técnico e individual. Uma sociedade que néo incentiva o
questionamento e a reflexdo é uma sociedade que ndo quer que mudancgas sejam
feitas. Assim, a educacéo serve para atender fins politicos tornando-se util para os
interesses da continuidade da estrutura econémica e politica firmada.

Nesse sentido, cabe inferir que a educagdo que serve para atender 0s
interesses dos sujeitos que possuem o monopolio do poder politico em um territério
onde nao se promove a educacao de qualidade, promove, de forma simples, duas
consequéncias: seguranca e perpetuacdo das desigualdades sociais. Seguranca de
que o poder das atuais forcas politicas ndo serd usurpado ou ameacado pelo

surgimento de novas for¢cas e, assim, garantir a perpetuacdo das desigualdades
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sociais, pois ndo ha transicdo de pessoas pelas camadas econdémicas ou, quando
h4, sdo casos bem especificos.

E de conhecimento comum o fato de que a educacéo é capaz de transformar
os individuos. A educacdo contemporanea nao forma individuos para exercer seus
direitos ou atuar de forma participativa no corpo social, mas sim capazes de decorar
férmulas matematicas, responder questdes presentes em uma prova ou servir de
mao de obra para trabalhos em fabricas e industrias, provocando uma fragilidade na
democracia e falso sentimento de cidadania.

Quem mais sofre sdo 0s grupos que padecem de exclusdo social, pois sao
inseridos de forma abrupta em um modelo de ensino que néo foi pensado para eles
e que constantemente reafirmam as desigualdades sociais que eles sofrem. Falar
em politicas publicas ou projetos de lei que trazem diretrizes concretas que
possibilitem ndo apenas o acesso, mas também, a permanéncia do individuo que
pertence a um grupo marginalizado em nossa sociedade, € imprescindivel para uma
nacao que se autodenomine democratica e plural.

Muitas conquistas foram alcancadas ao longo dos anos, assim como muitas
outras necessitam ainda serem conquistadas. A exclusdo social € um problema que
afeta grande parte dos paises, sobretudo, aqueles que possuem um processo de
democratizacdo recente. Mudangas tém que ser realizadas, mas elas necessitam
passar primeiro pela educacdo. A educacdo de qualidade € capaz de realizar

grandes feitos na vida dos individuos.
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3 OS DIREITOS DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIA E AS ACOES EDUCATIVAS
NA ESCOLA

Este capitulo abordou a questdo da crianca com deficiéncia e as acles
educativas que a escola ora objeto de estudo promove para inclui-la de maneira
plena e efetiva no espaco escolar, nele apresentamos o resultado da pesquisa de
campo realizada em uma escola da rede municipal de Campina Grande tendo como
foco as acdes desenvolvidas no sentido de promover inclusdo social e assisténcia
para as criancas com deficiéncia do bairro e de regides circunvizinhas. No primeiro
momento, buscamos refletir sobre acdes desenvolvidas pela citada escola, atraves
da narrativa dos sujeitos que participam do processo ensino-aprendizagem, nesse
sentido evidenciamos as falas da gestora, da professora da sala de AEE e da sala
regular, dos cuidadores, bem como dos pais dos educandos com deficiéncia. Num
momento posterior, analisamos a partir dos dados e informac¢des coletados, como
também da observacdo pessoal alcancada por meio da pesquisa a vivéncia das

criangas com deficiéncia no ambiente escolar e sua participagdo com o0 meio.

3.1 A escola e o cotidiano das criancas com deficiéncia

Inicialmente, é importante, antes de adentrarmos na tematica das acles
desenvolvidas pela unidade educacional, conhecer a supracitada instituicdo de
ensino, 0s seus objetivos, procedimentos metodologicos, bem como o seu historico.
Para isso, dar-se-4 a analise do projeto politico pedagogico (PPP) cuja data de
referéncia é o ano de 2017 de maneira breve e sucinta tendo como objetivo expor o
colégio e suas especificacdes®.

O PPP é um instrumento que reflete a proposta educacional da instituicdo de
ensino. Prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), € um
documento que deve ser confeccionado por todas as escolas da rede de ensino de
nosso pais, de acordo com a obrigatoriedade imposta através da Lei n® 9.394/1996.
O documento serve como um ordenador das agbes a serem desenvolvidas pelas
escolas, com o objetivo de reunir em apenas um texto todas as principais diretrizes

das instituicbes de ensino, assim, promovendo a melhoria da qualidade da escola

® O PPP da escola se encontra em processo de revisdo
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publica e tornando a compreensdo acerca das articulagfes e atividades realizadas
mais simplificadas.

O PPP serve de parametro para os demais planejamentos da instituicdo, ou
seja, se trata do principal documento pedagdgico da escola. Sua importancia se
deve em virtude da programacéo e elaboracdo de uma proposta, de pensar um
determinado fim que se quer alcancar, por meio dele, os educadores, sentindo as
necessidades da escola, estardo projetando e organizando os meios que aquela
utilizara para se estruturar e realizar suas metas tracadas para no final levantar os
resultados e avaliar se 0s objetivos foram alcangados.

Desta feita, € imprescindivel trazer a lume da discussdo algumas informacdes
constantes no PPP da escola.

Nesse sentido, pode-se observar que o objetivo central da instituicdo de
ensino ora em andlise é garantir aos seus educandos toda a gama de direitos
alcancados ao longo dos anos relativos a educacdo e presentes nos diversos
documentos legais que dissertam sobre o assunto em nosso pais, como a
Constituicdo Federal e a LDB, pois para o entendimento dos elaboradores do
referido documento é a partir do respeito as diretrizes legais que se possibilita
alcancar um nivel de qualidade de ensino satisfatério e capaz de atender as
necessidades e habilidades de forma integral das criancas e adolescentes
matriculados na instituicdo de ensino responsavel pelo projeto.

Acerca da questdo da inclusdo social, a escola traz por meio do seu PPP um
compromisso com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, no sentido de buscar todos os meios que estiverem em sua
disposicéo para efetivar a proposta pedagogica de educacéo especial.

Como se pode notar, a escola ora em analise possui uma atencao especial
em relagdo a criangca com deficiéncia pelo fato de incluir a questdo no principal
documento pedagogico da escola. No entanto, apenas a previsao de compromissos
em um documento escrito ndo resolve se na realidade esses compromissos nao séo
respeitados. Observar o cumprimento desses compromissos sera 0 objeto desse
texto em um momento posterior quando se analisara os dados coletados na
instituicdo de ensino.

A unidade educacional, construida em 1986, foi inaugurada em novembro de
1988 e iniciou as atividades em janeiro de 1989, ou seja, presta o servigo de atender

as demandas educacionais do bairro onde esta inserida e das demais regides
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circunvizinhas ha mais de 30 anos, um nuamero que pode ser considerado
expressivo e que torna a referida escola referéncia na extenséo territorial do bairro
Sandra Cavalcante. Diante disso, é imprescindivel apontar o dever da citada escola,
gue possui uma importancia enorme para o bairro em que se encontra, de atender
as demandas da populacdo em idade escolar da regiao, inclusive, aquelas relativas
a questao da deficiéncia.

Para tanto, até o ano de 2017, conforme dados disponibilizados pelo PPP, a
citada escola possuia um corpo docente formado por 21 professores, sendo que
desse total 8 estavam responsabilizados com a sala de aula regular, 1 era professor
de educacdo fisica, 2 estavam na sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ou sala de recursos multifuncionais, 6 eram cuidadoras de alunos com
autismo e sindrome de Down e 2 eram professoras na sala de leitura e, por fim, 2
estavam oferecendo apoio pedagogico.

Dessa maneira, como se pode constatar com a observacdo dos dados é que
pelo menos 8 profissionais de ensino possuiam a responsabilidade de tratar
diretamente com o educando com deficiéncia, um nimero que representa cerca de
aproximadamente 38% do total de profissionais da escola. E um dado que
demonstra, a partir de uma analise simpléria e inicial, o compromisso da instituicao
de ensino com o atendimento as criancas com deficiéncia matriculadas.

Além disso, até o ano de 2017 a instituicdo de ensino atendia um publico de
202 alunos. Um dado que coloca em destaque o tamanho da importancia que a
escola exerce para o bairro onde esté localizada.

A escola possui a responsabilidade pela formacdo de um nudmero
consideravel de alunos para serem protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem e exercerem papel participativo e ativo no corpo social em que estédo
inseridos. Por isso, é importante que exista a unido de todos os agentes que
participam do processo educacional, como gestor(a), professores, educandos,
familia, comunidade do bairro, no sentido de favorecer que a educacao seja plena e
eficaz.

No ano de 2019, periodo de realizacédo deste estudo e pesquisa, foi apurado
a presenca de 23 criangas com deficiéncia na escola, sendo que desse total,
segundo informacdes da gestora e disponibilizadas também pela secretaria do
colégio, 10 criancas ndo possuiam laudo a respeito da deficiéncia e,

consequentemente, 13 possuiam laudo médico.
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Conforme dados disponibilizados pela gestora, a escola tém alunos com
deficiéncia em todas as séries ofertadas pelo colégio. Além disso, os tipos de
deficiéncia das criancas matriculadas sado os mais diversos possiveis como: autismo
(CID 10 - F84); sindrome de Down (CID 10 - Q90.9), retardo mental e transtorno de
comportamento (CID 10 - F70); retardo mental (CID 10 - F70), perda auditiva
sensorioneural bilateral de grau profundo (CID 10 - H90.3); melominingocel
lombossana (CID 10 - Q03) e melominingocel hidrocefalia (CID 10 - Q05); paralisia
cerebral hemiplégica (CID 10 - G80.1). Outras 10 criancas estdo em avaliacao
esperando pelo laudo médico que apresente o diagnostico de sua deficiéncia.

A deficiéncia que apresenta maior incidéncia nos educandos com
necessidades educativas especiais matriculados na escola € o autismo com
respectivamente 7 alunos diagnosticados, sendo que um dos alunos autistas
também foi diagnosticado com retardo mental severo (CID 10 — F72); e sindrome de
Down vem logo atras com um numero de 2 criangas com a citada deficiéncia.

Com efeito, cabe pontuar que embora no Codigo Internacional de Doenca
(CID) ainda conste a terminologia “retardo mental”’, o termo mais acertado, em
conformidade com os direitos alcancados nas Ultimas décadas no ambito dos
direitos humanos, os progressos na ciéncia e a mudanca paulatina e crescente de
visdo de parte da populagcédo e da comunidade internacional acerca da deficiéncia, €
“deficiéncia intelectual’, devido a Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia
Intelectual, aprovada em 6/10/04 pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2004),
em conjunto com a Organizacdao Pan-Americana da Saude (OPAS). O termo “retardo
mental” se configura como pejorativo.

Para se observar como a tematica da deficiéncia influenciava a escola
analisada se tornou imperioso analisar a distribuicdo dos educandos com deficiéncia
por faixa etaria. Nesse sentido, elaborou-se o grafico 5 a partir dos dados levantados

na pesquisa.
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GRAFICO 5 - DISTRIBUICAO DOS EDUCANDOS COM DEFICIENCIA POR FAIXA
ETARIA

IDADE

13 ANOS
4,3%

12 ANOS
4,3%

11 ANOS
13,0%

5 ANOS
8, 7%

6 ANOS
13,0%

7 ANOS
4,3%

10 ANOS
217%

9 ANOS
30,4%

Fonte: Acervo pessoal de Juliana Maria Aradjo de Sales (pesquisadora).

O presente grafico demonstra que a faixa etéria das criancas e adolescentes
com deficiéncia é de 5 anos a 13 anos, a maior parte deles possuem 9 e 10 anos.
Tal fato demonstra que € preciso realizar acbes de conscientizagdo em todos o0s
anos ou seéries da instituicdo de ensino, pois o debate do referido tema encontra
amparo pela presenca de individuos com deficiéncia em praticamente todas as
faixas etarias abrangidas pela escola.

O conhecimento da faixa etaria dos alunos com deficiéncia era imprescindivel
para a pesquisa, porque a partir desses dados se elaborou uma linguagem
adequada e especifica para o dialogo harmonioso com tal publico e, assim, lograr
éxito para fins do presente trabalho.

Nessa linha de raciocinio, procurou identificar a distribuicdo dos educandos
com deficiéncia por turno escolar com o objetivo de observar em qual horéria existia
a maior quantidade de alunos com deficiéncia. Diante disso, surge o gréafico 6

elaborado por meio dos dados recolhidos.
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GRAFICO 6 - DISTRIBUICAO DOS EDUCANDOS COM DEFICIENCIA POR
TURNO ESCOLAR

TURNO ESCOLAR

TARDE

MANHA

Fonte: Acervo pessoal de Juliana Maria Araudjo de Sales (pesquisadora).

Os dados que recolhemos indicam que 18 dessas criancas estudam no
periodo da manha e 5 estudam no periodo da tarde, isso representa mais de 78%
dos alunos com deficiéncia estudam no periodo da manha, conforme o gréafico 6.

Com a observagcdo do presente gréafico chegou-se a conclusdo de que o
periodo da manha@ seria 0 mais oportuno para a coleta de dados pela grande
guantidade de alunos com deficiéncia.

Além disso, foram coletados dados relativos a distribuicdo dos educandos
com deficiéncia por sexo. Os dados coletados possibilitou a criacdo do grafico 7. A
referida informagédo se tornou util na elaboracdo de uma linguagem adequada e
especifica para a ocorréncia de um didlogo harmonioso com tal publico e,

consequentemente, alcancar éxito os objetivos tracados neste trabalho.
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GRAFICO 7 - DISTRIBUICAO DOS EDUCANDOS COM DEFICIENCIA POR SEXO

SEXO

FEMININO
39,1%

MASCULINO
60,9%

Fonte: Acervo pessoal de Juliana Maria Aradjo de Sales (pesquisadora).

Os dados coletados mostram que do total de alunos com deficiéncia, 14 sao
do sexo masculino (aproximadamente 61%) e 9 sdo do sexo feminino
(aproximadamente 39%). A citada informacdo nos possibilita concluir que na
realidade socioeducativa analisada existiam mais criancas com deficiéncia do sexo
masculino do que do sexo feminino. No entanto, independente da quantidade, os
individuos com deficiéncia de ambos os sexos devem ser atendidos com politicas
publicas e acbes sociais que visem a protecdo dos seus direitos de acesso e
permanéncia na educacao.

Diante disso, salientamos que a deficiéncia est4d presente em todos o0s
espacos da instituicdo de ensino, e para tanto, € necessario que ela seja trabalhada
da melhor forma possivel com o intuito de que ocorra a inclusdo social da crianca
com deficiéncia nesses espagos.

Para conseguir atender a demanda de maneira satisfatoria a escola faz uso
da sala de AEE, de cuidadores e recursos adaptados e outros equipamentos.

E importante destacar que a sala de AEE foi implantada recentemente, néo
datam mais de uma década da previsao legal impondo sua regularizacdo. As salas
de AEE séo recursos educacionais implementados pelo Decreto Legislativo n°® 186,
de julho de 2008, que ratifica a Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006). O citado documento legal possui a funcdo de instituir as
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Diretrizes Operacionais da Educacédo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na educacédo bésica, regulamentado pelo Decreto n® 6.571, de
18 de setembro de 2008.

A gestora Rosa ao ser questionada sobre a frequéncia dos alunos com

deficiéncia na sala do AEE afirmou o seguinte:

Sim. Alguns no contraturno, outros no mesmo turno de acordo com
as suas particularidades, tem casos que moram muito distante da
escola, a gente tem esse diferencial, porque nossos alunos néo séo
aqui do entorno da escola, entdo a gente facilita. Margarida
(professora da sala de AEE) que esta por enquanto tanto pela manha
como a tarde ela atende alguns casos especificos que ndo podem vir
no contraturno.

(ROSA [nov/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales.
Campina Grande, 2019, grifo nosso. Informagéo verbal)

Nesse sentido, podemos compreender da fala da gestora que os alunos com
deficiéncia frequentam a sala de AEE, alguns deles no contraturno do horario da
sala regular em que estdo matriculados e outros no mesmo turno conforme suas
peculiaridades, por exemplo, a questdo da dificuldade de se locomover para a
escola ou de permanecer nela por razdes relativas a distancia entre a instituicdo de
ensino e a residéncia do educando e de sua familia. Dessa forma, a escola em
casos especificos como esse citado, concilia a frequéncia na sala de AEE com o
turno de aula em que a criangca com deficiéncia estd matriculada.

Tendo observado as disposicOes legais acerca das salas de AEE, urge
destacar a partir desse momento, a definicdo do que seriam as salas de AEE. Diante
disso, infere-se que as salas de AEE séo basicamente espacos fisicos localizados
dentro das escolas publicas onde sdo concentrados equipamentos para o
atendimento dos educandos com deficiéncia, publico-alvo da Educacdo Especial e
que preferencialmente devem frequentar a sala do AEE no contraturno escolar.
Entre esses equipamentos destaca-se: mobiliario, materiais didaticos e pedagdgicos,
recursos de acessibilidade e equipamentos especificos.

A implantagéo e supervisdo das salas de AEE sao de responsabilidade dos
gestores de cada escola, que deverdo zelar para que 0s equipamentos sejam
preservados e que nenhum aluno publico-alvo da Educacgédo Especial fique sem a
devida assisténcia. Sendo assim, € dever também dos gestores a contratacdo de

profissionais apropriados para assumirem o controle acerca dessas salas especiais,
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profissionais com exercicio do magistério de nivel basico e conhecimentos
especificos de Educacao Especial, podendo esses conhecimentos serem adquiridos
em cursos de especializacdo e de aperfeicoamento.

Para que o trabalho produza efeitos € fundamental que haja planejamento e
organizacdo. Nesse sentido, destacamos a fala da professora Margarida da sala do
AEE quando indagada sobre a rotina da sala do AEE e sobre as atividades

desenvolvidas na mesma:

A rotina da sala do AEE é preestabelecida, ela tem dia e horério para
cada crianca, e as atividades que sdo desenvolvidas nela, visa
preparar o aluno para desenvolver habilidades e utilizar instrumentos
gue minimizem ou facilitem o aprendizado das mesmas nas salas
regulares.

(MARGARIDA [0out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araudjo de
Sales. Campina Grande, 2019. Informagéo verbal)

7

Nesse sentido, é importante destacar que a sala de AEE da instituicdo de
ensino, sob a fiscalizacdo dos dois profissionais, possui um ambiente estabelecido e
harmonioso, com horario de atendimento individualizado em dias e horarios para
cada crianca, dessa forma, o desenvolvimento dos educandos participantes se torna
facilitada e com um maior grau de éxito.

Além disso, é imprescindivel que a sala possua equipamentos especificos e
apropriados para atender as necessidades peculiares dos educandos com
deficiéncia. Desse modo, a professora Margarida da sala do AEE quando
perguntada sobre a existéncia de recursos capazes de amparar todos os tipos de
deficiéncia na sala respondeu que: “Sim, os recursos existentes na sala possibilita
amparar todos os tipos de deficiéncia, até mesmo porque o Governo Federal, ele
guando manda o material, ele manda pensando nas criancas deficientes”
(MARGARIDA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales. Campina
Grande, 2019. Informacéao verbal).

Como podemos observar da fala da professora, a escola possui um acervo
rico de conteudo didatico e capaz de atender todos os tipos de deficiéncias
presentes no meio daquela realidade socioeducativa em questdo. Além disso,
podemos notar que a escola é assistida por materiais especificos e préprios que séo

disponibilizados pelo Governo Federal, tal fato possibilita uma orientagédo para os
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profissionais da educacdo que sao responsabilizados pelo cuidado e uso dos
mesmos.

Um material especifico para o tipo de deficiéncia que a crianca possui
possibilitara que a mesma se desenvolva de forma plena e prazerosa, conforme as
determinacdes dos inimeros diplomas legais de nosso pais, ampliando, assim, a
sua visdo de mundo e a compreensao acerca dos assuntos dados na sala de aula
regular.

O foco da sala de AEE ¢é a eliminacdo das barreiras para a plena participacao
dos estudantes com deficiéncia, assim sendo, é de imaginar que o educando com
deficiéncia se encontrando em um ambiente acolhedor e que possui equipamentos
adaptados para o seu tipo de deficiéncia conseguird alcancar gradativamente um
maior grau de autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Ademais, a sala de AEE ndo pode ser vista como um espaco de reforco
escolar ou complementacdo das atividades escolares, visto que as atividades
realizadas na mesma nao possuem vinculo com aquelas produzidas na sala regular
de ensino. Desse jeito, € de fundamental importancia elencar as atividades que sao
realizadas na sala de AEE, séo elas: o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (libras)
e do cadigo braille, a orientacdo e o manuseio ao aluno de material pedagogico
acessivel, entre outros.

No entanto, nem todos os profissionais compartiham com o pensamento
trazido pela professora Margarida de que a sala de AEE é capaz de atender de
forma adequada as necessidades de todos os tipos de deficiéncia. Nesse sentido,
podemos trazer a lume da discussdo o relato de Azaleia, cuidadora da crianga
autista do 5° ano chamada Jodo de 12 anos que apresenta conforme informacées da

mesma, retardo mental, autismo e intelectual:

Sugestdo... A minha sugestao seria um espagco mais, assim, um
espaco dentro da escola, um recurso, mais recursos, com mais
possibilidades de, as vezes a crianga ele se altera a gente poderia
levar pra aquele espaco. Tem o AEE, mas é pequeno, seria um
espaco maior, com mais recursos, com mais condicBes de atender
essas criancas, seria a minha sugestdo. A gente sente essa
necessidade.

(AZALEIA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales.
Campina Grande, 2019. Informacéao verbal)
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Pode-se retirar da fala da citada profissional de educacao de que a sala de
AEE da escola objeto de pesquisa ndo atende e nem assiste de forma satisfatoria as
demandas dos educandos com deficiéncia. A citada cuidadora vé que a sala de AEE
nao apresenta tanto espaco e nem variedade em recursos, inclusive, sugere a
criacao dentro da escola de outro espagco que possa atender de forma efetiva todas
as necessidades dos educandos com deficiéncia matriculados na escola em anlise.

Apesar do respeito ao posicionamento da cuidadora Azaleia e toda a sua
preocupacdo com o bem-estar dos alunos com deficiéncia do colégio, depois de
realizado a coleta de dados e a pesquisa de campo no colégio, chega-se a
conclusdo de que se deve concordar em partes com a sua colocagao, porque
realmente 0 espaco € pequeno, mas possui recursos em um numero expressivo que
contemplam de maneira satisfatéria as necessidades do educando com deficiéncia.

Entretanto, a sala de AEE da instituicdo de ensino possui uma instalacao
organizada e que transmite afetividade, o que torna a adaptacdo do educando com
deficiéncia facilitada e prazerosa, conforme pode ser visto na imagem | que mostra a

entrada da sala.

IMAGEM | - ENTRADA DA SALA DE AEE

Fonte: Acervo pessoal de Juliana Maria Araljo de Sales (pesquisadora).

Na entrada j& é possivel notar que € um espaco acolhedor e cheio de
recursos para as criancas interagirem e brincarem, desde livros didaticos até
brinquedos e jogos. Para comprovar tais percepc¢des realizamos mais um registro da
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referida sala, nessa oportunidade, de seu interior, como pode se percebido a partir

da imagem II.

IMAGEM Il - INTERIOR DA SALA DE AEE

Fonte: Acervo pessoal de Juliana Maria Araudjo de Sales (pesquisadora).

E uma sala que possui uma mesa larga com duas cadeiras e outra mesa
pequena que comporta uma cadeira. Além disso, também existe duas estantes e
uma prateleira, a estante serve praticamente para guardar brinquedos e a prateleira
para guardar livros.

A educacéo € capaz de transformar as pessoas, mesmo diante de limitagdes
impostas por aspectos sociais ou biolégicos. Entretanto, as vezes as limitacdes
existem apenas num plano meramente ideoldgico e cultural, pois os individuos com
deficiéncia possuem interesse e vontade de aprender e de se socializar com as
demais pessoas no corpo social, sendo assim, qualquer tipo de limitagdo é
desaparecida, sobrando apenas o preconceito e o descrédito das pessoas.

Nesse sentido, no que se refere acerca dos desafios da inclusdo e dos
beneficios da inser¢cdo do aluno com deficiéncia no ensino regular, a cuidadora
Camélia da crianca Pedrinho de 6 anos que apresenta conforme informagfes da
mesma, autismo, ao ser questionada por tais temas traz a tona as dificuldades de

insercao no meio social da pessoa com deficiéncia:
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Pronto, os desafios como eu ja tinha citado antes, é assim aceitacao,
nem todo mundo aceita, tem 0 preconceito ainda das outras maes,
dos outros alunos, que as vezes fica “nao brinca com fulano, fulano é
doido, fulano é nao sei o0 que...”, ainda tem muito esse preconceito,
aqui mesmo, nessa escola chegou um aluninho e disse “mée disse
qgue nao era eu pra brincar com ele”, entendeu, e a gente ainda tem
muita essa resisténcia, entendeu, entdo. E os beneficios pra crianca
€ isso é no desenvolvimento, no dia-a-dia, cada dia eu vou vendo
assim Pedrinho que ele vai pegando uma coisinha de cada colega,
entendeu, e se desenvolvendo, eu acho que € isso ai.

(CAMELIA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales.
Campina Grande, 2019, grifo nosso. Informacéo verbal)

Pode-se identificar a partir da fala de Camélia que apesar dos varios avancos
alcancados no sentido de promover uma educacdo de qualidade para todos
persistem ainda muitas barreiras e entraves promovidas por olhares preconceituosos
e segregatérios que apesar de dificultar, ndo evitam que sejam alcancados
beneficios na insercdo do aluno com deficiéncia e progressos no seu aprendizado.

Os professores, os cuidadores e todos os demais profissionais da educacao
possuem pleno conhecimento acerca disso, além de vencer as dificuldades de
recursos, de materiais, de instalacbes, é preciso superar também a discriminacao
que predomina no senso comum em relacdo a capacidade das pessoas com
deficiéncia em aprender em iguais condicbes com as outras criancas tidas como
“normais”. Nota-se isso de forma nitida na fala da professora Margarida ao ser
indagada sobre qual tipo de deficiéncia possui um menor grau de possibilidade de

aprendizado:

Bom, quando a gente fala de aprendizado na questéo de didatica, de
conteudo didatico, a sindrome de Down e os deficientes intelectuais,
eles sentem uma maior dificuldade, porém se a gente trata o
aprendizado como coisas do cotidiano, como outras habilidades ou
outras inteligéncias, nenhum tém limitacbes nem restricbes. Todos
tém possibilidade de aprender e todos tém avancos, de forma que
cada um tem seu tempo e a gente tem que respeitar o tempo de
cada um, como qualquer crianca dita normal, nem todas aprendem
no mesmo ritmo, é como a criangca com deficiéncia, cada uma
aprende no seu tempo determinado.

(MARGARIDA [0out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araudjo de
Sales. Campina Grande, 2019. Informacéo verbal)

Observa-se uma fala racional e consciente por parte da professora Margarida
da sala de AEE. Somente com muito esforco e trabalho sera possivel alcancar

mudancas na percepcao das pessoas a partir dos resultados produzidos.
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Estariamos sujeitos ao erro se acreditaissemos que a deficiéncia néo
atrapalha no aprendizado das criancas com deficiéncia, € claro que sim, mas
também é certo afirmar que mesmo com a deficiéncia o individuo € capaz de
aprender e se desenvolver. O grau e o tipo apenas irdo determinar se 0 processo vai
ser mais demorado ou mais rapido, juntamente com diversos outros fatores relativos
ao ambiente e as pessoas envolvidas no processo ensino-aprendizagem dos
educandos com deficiéncia serdo determinantes para o éxito da educacéao.

Ademais, ndo sao todos os profissionais que concordam com O
posicionamento da professora Margarida acerca da capacidade de todas as
criangcas, mesmo aquelas com um grau mais grave de deficiéncia, de conseguir
aprender. Pode-se citar como exemplo a resposta do cuidador Cravo que
supervisiona o educando Pinéquio que possui 10 anos e segundo informacdes do
profissional é autista e também tem retardo mental. As palavras de Cravo foram
transcritas a seguir, no entanto cabe uma ressalva para um maior entendimento
acerca da sua fala, que quando ele se refere ao “caso da menininha” esta citando

um exemplo de uma aluna de outra escola que ele proporcionava apoio:

A deficiéncia mental grave, né, como eu te relatei no caso da
menininha, s6 ta ali de corpo presente, totalmente dependente, usa
fralda, né, ai é complicado, o cuidador ndo tem nem o que fazer, ela
nao tem estimulo nenhum, s6 come mesmo e faz as necessidades
fisiologicas, somente. Ai uma crianca dessa, dentro de uma escola é
complicado, porque néo vai progredir, em nada.

(CRAVO [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araljo de Sales.
Campina Grande, 2019. Informacéao verbal).

O posicionamento do cuidador é um retrato da desesperanca que impera em
uma pequena parte dos profissionais que trabalham com a educacédo de pessoas
com deficiéncia. E uma das inimeras formas existentes de se ver o espectro da
educacéo inclusiva e apesar de ndo concordamos com a opinido expressa, nao
podemos deixar de reconhecer que se trata do resultado das experiéncias vividas
pelo cuidador nesse meio, e como qualquer resultado de experiéncia vivida tem seu
cunho de verdade, apesar de que pode n&o corresponder totalmente com a
realidade.

A educacao inclusiva ndo pode deixar de progredir diante de barreiras
impostas com pensamentos desse tipo, iSSO porque a ciéncia e 0s inventos

humanos todos os dias estdo avancando; e a educacao inclusiva apesar de
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caminhar em pequenos passos caminha no sentido dessas conquistas. Dessa
forma, € légico inferir que as ideias e visfes que ainda insistem em ser difundidas
hoje no imaginario social serdo desconstruidas e reconstruidas num futuro proximo.

Alids, as salas de AEE sdo apenas recursos auxiliares, pois 0 processo
ensino-aprendizagem deve se dar, prioritariamente e conforme previsédo em lei, na
sala regular de ensino. A sala regular ira proporcionar o contato do educando com
deficiéncia com as demais criancas, melhorando o seu convivio social e contribuindo
para o seu aprendizado e desenvolvimento.

A presente afirmacé&o pode ser percebida ao longo do discurso da gestora em
sua entrevista, no sentido em que a mesma afirma que a percepcdo acerca do
desenvolvimento do educando com deficiéncia quando exposto com os demais
alunos é “bem visivel” para todos.

Este contato ndo é apenas benéfico para o aluno com deficiéncia, mas sim,
para todos os educandos, iSSO porque proporciona o aprimoramento de nocoes
relativas a solidariedade, tolerancia, respeito e afetuosidade. As citadas concepcdes
cada vez mais importantes para 0 mundo contemporaneo marcado por exemplos de
individualismo e abusos, que prega valores diversos daqueles ideais para a
harmonia e equilibrio de uma sociedade.

A inclusdo do educando com deficiéncia na sala regular promove cidadania e
a convivéncia com a diferenca, conforme podemos ver na resposta de uma das
maes desses alunos, Oliveira, mde da crianca Gulliver: “Sim. Todos nés precisamos
viver em sociedade, porque somos todos diferentes, na escola aprendemos a
convivermos uns com os outros, cada um com suas necessidades” (OLIVEIRA
[out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales. Campina Grande, 2019.
Informacao de questionario).

A mae de Gulliver relata de forma precisa a importancia da inclusdo da
pessoa com deficiéncia e das tematicas e consequéncias benéficas da mesma no
ambiente escolar.

E preciso reconhecer que ndo se trata de uma tarefa facil realizar a incluséo
do educando com deficiéncia na rede regular de ensino, o relato da professora da

sala regular, a senhora Horténsia, evidencia as dificuldades enfrentadas:
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E algo bem dificil, que as pessoas tem um, assim, uma fala tio
bonita, sabe, um didlogo perfeito que as pessoas dizem, que é tudo
muito lindo, mas assim ndo é a realidade, porque a gente ndo €&
preparada pra ser sincera, né, o que eu tenho conhecimento eu
venho buscando com as pessoas que eu tenho proximidade, que tem
mais habilidade nessa area, que estudou, entdo, ou o0 que a gente
pesquisa, ndo é, porque quando a gente tem uma dificuldade a gente
vai buscar e pesquisa.

(HORTENSIA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araljo de
Sales. Campina Grande, 2019. Informacéo verbal)

Tal fato ocorre porque de certa forma ndo houve uma preparagdo prévia dos
profissionais antes da implementacao prevista na Constituicdo Federal e nos demais
textos legais sobre a universalidade do ensino, sendo assim, os educandos com
deficiéncia foram sendo inseridos dentro da rede de ensino, 0 que
incontestavelmente é um direito conquistado por eles e reconhecido por todos, e 0s
professores e demais profissionais ficaram de certa forma paralisados com a
situacdo, sem saber quais metodologias adotar e quais abordagens seriam mais
acertadas.

Na esteira desse raciocinio, Horténsia, em sua fala, complementa:

(...) €, como eu digo, depende do grau, da deficiéncia, mas é muito
dificil, porque no comego com Pedrinho eu achei que nédo ia
conseguir, eu me via diante de uma turma, eu digo Pedrinho, porque
ele foi 0 caso mais assim que eu senti muito quando ele entrou na
escola, que eu via, eu dizia “ndo sei, eu ndo sei trabalhar, eu ndo vou
conseguir, td muito...”, entdo assim, ele entrava, ele gritava muito,
ele derrubava as coisas, e a gente tentava se aproximar e cada vez
gue a tentativa era, a situacdo ficava mais grave, e a gente sentia
medo até de se aproximar, ele jogava tudo, ele ndo entendia, ele ndo
parava um segundo para ouvir. Hoje a gente ja vé, eu ja vejo de uma
forma diferente, mas que assim inclusdo é muito dificil, € algo muito
dificil, viu.

(HORTENSIA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araljo de
Sales. Campina Grande, 2019, grifo nosso. Informacao verbal)

Pode-se notar que a fala da professora carrega uma grande carga de
emocao, de cansaco e, sem duvida, de esforco. A melhora no caso do menino
Pedrinho demonstra que a luta pela inclusdo escolar € valida e recompensadora, no
entanto para alcancar tais resultados € necessaria a participacdo de todos. Além
disso, € necessario que exista a compreensao de que 0s progressos sao alcancados
aos poucos, porém esses “poucos” progressos alcangados dia apds dia representam

muito para a vida do educando com deficiéncia.
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Os referidos profissionais tiveram que buscar por conta propria inicialmente, e
no momento posterior com o auxilio da secretaria de educacao e da propria escola,
capacitacdo e métodos de trabalho para atender as necessidades especificas e
préprias desse novo publico-alvo, sendo que os profissionais, na maioria das vezes,
pouco tempo possuiam a disposi¢do para o mencionado feito.

E compreensivel entender a situag&o, porque mais importante do que inserir
todos os individuos na escola, € inclui-los com uma educacdo de qualidade que
supere suas dificuldades e entenda suas necessidades. Caso contrario, a educacéao
ndo atenderia ou atenderia de forma precaria o seu fim, quer seja, a formacgéo
integral do individuo.

E nesse ponto podemos destacar em linhas gerais que insercdo e incluséao
sdo conceitos distintos, isso porque inserir € apenas garantir 0 ensino, ou seja,
quando a crianca € inserida na escola ndo existe nenhuma adapta¢édo ou adequacao
de conteudo, a crianga tem que seguir as regras ja preestabelecidas. Por outro lado,
incluséo é efetivar a garantia do ensino, ndo basta a crianca esta dentro da escola, €
imperioso que a unidade escolar crie condi¢cbes necessarias para que ela possa se
desenvolver dentro de suas possibilidades e efetivamente possa usufruir de todas as
vantagens e recursos que a escola possa oferecer, tornando-se, assim, um novo
membro na escola.

A educacdo deve ser voltada para a formacdo do cidadao, preocupada em
entregar a sociedade pessoas preparadas para assumir suas obrigacdes civis,
sociais e politicas, de forma transparente e nos parametros da lei, ou seja, para a
escola trabalhar com uma visdo de cidadania € crucial, isso porque cidadaos
formados e instruidos sdo sinbnimos de uma sociedade desenvolvida e preparada
para o desenvolvimento humano e tecnoldgico. Sendo assim, as palavras cidadania
e inclusado social devem andar juntas dentro do ambiente escolar.

A inclusdo do educando com deficiéncia na escola da rede publica sem o
devido esmero ndo oportuniza a cidadania, pelo contrario, intensifica as
desigualdades sociais e aumenta os casos de preconceito. Todavia, pode ocorrer
gue, ndo € a maioria dos casos, apenas a presenca do educando com deficiéncia ja
promova grandes mudancas na escola, desde a mudanca de comportamento do
corpo estudantil até a tomada de providéncias por parte dos gestores e do corpo

docente e demais profissionais. Nesse sentido, ndo ha de se falar em inclusdo de
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maneira ndo apropriada, porque a escola apesar de ndo ter os recursos em um
momento prévio busca suprir suas caréncias e falhas em um momento posterior.

Os encontros promovidos pela Secretaria de Educacdo e também pelas
escolas em que os professores estao inseridos, no caso em tela aqueles promovidos
pela unidade educacional, servem para minimizar os impactos pedagdgicos e sociais
da insercdo do alunato com deficiéncia no ambiente da escola publica em nosso
municipio.

Sobre a questdo da formacéo dos professores, a professora da sala regular
de ensino Jasmim traz importantes contribuigdes em sua fala:

z

E..., esse é o sonho acho que de todo professor, né, infelizmente a
gente que trabalha os dois horarios, sdo duas salas de aula, entéo,
temos a nossa familia, temos a nossa vida pessoal, entdo, embora
seja de extrema necessidade, os cursos, a formacgdo, essa
capacitacdo, mas nos temos nossas limitacdes como profissionais,
entdo, infelizmente no meu caso, eu ainda nao tive a oportunidade de
fazer um curso em especifico, né, uma especializagdo, ou outros
estudos mais aprofundados, o que nés temos sao 0s que a gente
participa realmente na escola ou que a SEDUC promove, dentro de
uma conveniéncia assim, numa formagéo de professores em que a
gente ndo estd em sala de aula, porque trabalhando os dois
expedientes fica dificil a gente fazer essa formacao.

(JASMIM [nov/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales.
Campina Grande, 2019. Informacao verbal)

Tendo em vista o fato de que os profissionais possuem muito trabalho e
pouco ganham, tornando extremamente custoso e dificultoso procurar por uma
capacitacdo por conta propria para se especializarem nas necessidades e
peculiaridades dos educandos com deficiéncia, a maioria dos profissionais assim
como a profissional Jasmim encontram nas reunifes promovidas pela SEDUC a
Unica alternativa para se aperfeicoarem no contato e no cuidado com a tematica da
deficiéncia em sua realidade socioeducativa.

Nessa linha de raciocinio, cabe trazer a lume da presente discussdo as
experiéncias relatadas pelas professoras da rede regular de ensino que se
posicionaram de forma bem diversa que a educadora Jasmim, por exemplo, a
senhora Orquidea disse que néo participava de nenhuma formacéo e ndo procurava
por cursos de capacitagao: “Me referindo assim a esse ano, desde que eu estou com

esses alunos, ndo tive nenhum curso de formacao especifica para é, trabalhar com
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os alunos com deficiéncia” (ORQUIDEA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria
Araujo de Sales. Campina Grande, 2019. Informacao verbal).

Por seu turno, a professora Girassol informou que por conta do horario das
reunides promovidas pela Secretaria de educacao preferiu optar por um curso de
capacitacao privado:

z

E..., por parte da..., vamos dizer assim, gratuito, ndo, eu ndo tenho
ido porque geralmente os temas sdo pra o geral e é no contraturno,
depois de dois turnos trabalhados eu fisicamente, psicologicamente
nao aguento mais, entdo assim ja sdo dois cursos que eu pago extra
divulgados geralmente na midia, na internet, e fago por minha conta
em inclusdo, que ai pego o fim de semana e eu t6 menos
preocupada com escola, entdo o investimento é mais meu, particular,
a nao ser a escola, quando promove a gente ta aqui e quer ouvir pra
aprender cada vez mais, né.

(GIRASSOL [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araljo de
Sales. Campina Grande, 2019. Informagé&o verbal)

Cabe, ainda, pontuar que conforme informado em entrevista pela docente ela
possui pés-graduacdo em inclusdo, o que demonstra o objetivo de aprimorar
conhecimentos nessa area. Compreendemos as dificuldades relatadas pelas
profissionais da educacéo, no entanto acreditamos também que a capacitacdo, seja
ela promovida pela Secretaria ou por instituicbes e profissionais privados, é de
extrema importancia para os professores, porque além de ampliar os conhecimentos
dos docentes, melhora a assisténcia ofertada aos educandos com deficiéncia, tanto
pelo aspecto pedagdgico como pelo aspecto humano do ensino.

Dessa forma, é fundamental que os alunos com deficiéncia estejam presentes
nas salas regulares de ensino. Antes da presenca da figura do cuidador no ambiente
escolar, as peculiares dos educandos com necessidades especiais ficavam
comprometidas diante das caréncias dos demais alunos, pois se colocava na
balanca a relevancia do aprendizado de uma criangca em comparacdo com O
restante da turma. Diante disso, infere-se que sem a figura do cuidador, o
aprendizado de todas as criangas encontrava se comprometido, pois o educador
nem conseguia focar em toda a turma e nem no educando com deficiéncia.

A situacdo era agravada quando o educador ndo se sensibilizava com a
situacdo de negligéncia presente na sala de aula sob sua responsabilidade. O

educando, carente de atencéo e vulneravel diante do ambiente hostil de preconceito
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e violéncia que existe em algumas escolas, ficava isolado nas salas de aulas
sofrendo com a rejeigdo dos demais colegas e prejudicado pela falta de assisténcia
do Estado.

Neste periodo em que a questédo da inclusao escolar do aluno com deficiéncia
nao possuia tanta relevancia, a maioria dos professores acreditava que todos os
alunos aprendiam da mesma forma, dessa maneira, 0s planejamentos e os planos
de aula eram organizados para atender todos os alunos presentes na sala néo
considerando as suas particularidades.

Devido aos avangos alcancados pela ciéncia, no plano juridico e no ambito
pedagdgico em especial nas Ultimas sete décadas, conforme elucidado no capitulo
anterior, foi possivel perceber a necessidade de rever a educacdo, as metodologias
adotadas e os recursos utilizados, para adequa-la aos individuos que possuem
peculiaridades em sua forma de aprender. Essa mudanga de pensamento foi
responsavel pelo surgimento posteriormente da figura do cuidador, de livros em
braille, de profissionais capazes de entender e se comunicar em libras no interior
das instituicdes de ensino em nosso pais.

Antes da mudanca paradigmética na percepcao acerca da educacao de
cunho inclusiva, a escola para pessoas com deficiéncia que ja estavam inseridos, ao
invés de ser um ambiente acolhedor e hospitaleiro, era um ambiente agressivo e
inGspito, reprodutor das relacdes mais desagradaveis que ocorrem no corpo social e
dificilmente produzia alguma mudanca positiva na vida do educando com deficiéncia.

Nesse sentido, acerca da alteragcdo de paradigmas promovidos com a
inclusdo do cuidador a resposta da professora da sala regular de ensino Jasmim

contempla satisfatoriamente os beneficios alcancados:

E..., eu acredito que aqui em Campina, com esse sistema que a
SEDUC implantou, dos cuidadores, melhorou bastante, porque no
caso, a professora, embora esteja preparando, planejando para
aquela crianga, existe uma pessoa em especifico que ta ali
acompanhando, quando ndo tinha era extremamente complicado, eu
acho que quase que impossivel, era uma missdo impossivel, o
professor sozinho, numa turma, né, regular, de criangas que
avancam, de criancas que tem todo um cognitivo perfeito pra
trabalhar as questbes e voltar pra uma crianga que, por exemplo,
saia da sala e a professora ou saia com ele ou deixava a turma
sozinha, entdo era muito dificil.

(JASMIM [nov/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araudjo de Sales.
Campina Grande, 2019. Informacgao verbal)
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Pode-se apreender a partir da fala da profissional Jasmim que houve um
progresso consideravel no ambiente escolar com a inser¢cdo dos cuidadores, tanto
para as criancas assistidas como também para as professoras e professores da rede
regular de ensino e para a instituicdo de um modo geral. Na esteira desse raciocinio,

ela conclui que:

Entdo, eu acredito que a questdo dos cuidadores veio assim ajudar
demais esse processo de inclusdo na escola, embora ainda seja um
grande desafio, que eu acredito que assim vai ter que ter muito
estudo de como isso possa, venha trazer os beneficios que eles
realmente precisam e merecem.

(JASMIM [nov/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araujo de Sales.
Campina Grande, 2019. Informacéao verbal)

Os cuidadores, assim pensa grande parte dos profissionais da educacao bem
como a professora Jasmim, adentraram nas realidades socioeducativas das escolas
em nosso pais trazendo contribuicbes significativas para o0 processo ensino-
aprendizado e, principalmente, possibilitando uma ressignificagdo ao olhar que se
dava para a tematica da deficiéncia e a inclusdo escolar do individuo com
deficiéncia.

Como resposta para o insucesso da inser¢cdo do aluno com deficiéncia na
rede regular de ensino em nosso pais, surge a figura do cuidador, presente em
alguns estados do territério nacional, com a funcdo de acompanhar 0s progressos
alcancados pelo educando com deficiéncia na sala regular de ensino e para
complementar a atencéo ofertada pelo professor e assim suprir de forma satisfatoria
as necessidades especiais do aluno, ou seja, os cuidadores ndo possuem a
finalidade de substituir os professores da sala regular de ensino, pelo contrario, seu
trabalho consiste em complementar o trabalho realizado por esses.

Os cuidadores vao ajudar os educandos com necessidades especiais a
entender melhor o dever a ser feito e o aprendizado a ser compreendido, auxiliando
para que a informacao seja mais bem absorvida. O referido conhecimento pode ser
retirado a partir do relato da profissional Tulipa, cuidadora da criangca Pollyanna de

10 anos que possui Paralisia Cerebral, que foi transcrito a seguir:
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As atividades com Pollyanna é direcionada pela professora e ela,
juntamente comigo, ela consegue executar as atividades propostas
pela professora. E sim, ela obedece as orientacdes da professora e
faz tudo conforme ela pede.

(TULIPA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araudjo de Sales.
Campina Grande, 2019, grifo nosso. Informacao verbal)

A fala da cuidadora Tulipa acerta em demonstrar o carater de subsidiariedade
e assistencialismo do papel dos cuidadores para com a sala de aula e para com o
aluno que se esté sob seu acompanhamento.

Os cuidadores além de fornecer aporte pedagogico também exercem a
funcdo de protetores dos educandos com deficiéncia contra a pratica de violéncia
fisica ou psicologica. Pode se constatar isso por meio da resposta que uma das
maes deu, a senhora Aroeira, mae de Pollyanna, quando indagada sobre se seu(ua)
filho(a) conseguiria frequentar a escola sem o auxilio do cuidador, respondeu o
seguinte: “Nao, porque antes ela era muito discriminada na escola sofreu e passou
por bullying. Além disso, tinha dificuldade de aprender” (AROEIRA [out/2019].
Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales. Campina Grande, 2019. Informacé&o
de questionario).

A senhora Aroeira em sua fala relata que antes da assisténcia prestada pelo
cuidador, sua filha sofria bastante discriminacéo e teve que suportar até bullying por
conta de sua condicdo especial. Atos que em pleno século XXI devem ser
fortemente combatidos em prol do principio da dignidade da pessoa humana que
impera nos paises democraticos que visa resguardar a integridade da vida humana
por entender que todas as pessoas compartilham algo em comum, isto €, a condi¢ao
humana, assim sendo, nenhum individuo pode ter sua integridade fisica e moral
sendo violado por outro individuo formando uma sociedade que preza pelo respeito
e a tolerancia em relagéo as diferengas.

A promocdo do principio da igualdade entre criancas e adolescentes com
deficiéncia e os que ndo possuem nenhum tipo de deficiéncia, em especial na
educacdo basica gira em torno da devida assisténcia, essa podendo ser
representada por profissionais especializados, profissionais que acompanham as
criancas em suas atividades nas escolas, materiais adequados, bem como
dedicagéao dos dirigentes da escola.

E de fundamental importancia que a rela¢do construida do cuidador com o
educando com deficiéncia tenha como eixo condutor lacos de afetividade e carinho,
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para que o mesmo possa se sentir querido e amado, assim como o empenho
demonstrado pela profissional Camélia, cuidadora de Pedrinho em resposta a
pergunta como ela enxergava o seu trabalho como cuidadora, a mesma trouxe o

seguinte relato:

Mulher, eu me esfor¢co. Eu como cuidadora, eu exerco o papel de
mae, as criangas que eu, que eu sou cuidadora, eu trato eles e cuido
deles como se eu tivesse cuidando da minha menina, amor e
paciéncia, ndo tem outro remédio, o segredo € esse.

(CAMELIA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales.
Campina Grande, 2019. Informagéao verbal)

O trabalho realizado pelos cuidadores requer esforco e dedicagdo. Como se
pode observar, a partir da fala da cuidadora, a assisténcia prestada tem que ser
pautada na afetividade, no respeito e na compreensao. Caso contrario, o trabalho
produzira poucos resultados ou nenhum. Sem duavida, o carinho deve ser o eixo
condutor da relacéo cuidador e cuidado.

Para alcancar o principio da igualdade e fornecer educacéo de qualidade, a
figura do cuidador se torna fundamental para alcancar esse objetivo dentro do
processo ensino-aprendizagem, categoria que encontra amparo legal nos paragrafos
1° e 2° do artigo 58 da Lei no 9.394, conhecida por Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), de dezembro de 1996, em concordancia com o inciso lll, artigo 208

da Constituicdo Federal, in verbis:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

8 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, nado for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

(BRASIL, 1996)

O inciso lll do art. 59° também traz diretrizes importantes acerca do
atendimento especializado oferecido aos educandos com deficiéncia, por intermédio

de profissionais capacitados para isso, in litteris:
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Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao:

[.]

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracéo desses educandos nas
classes comuns;
(BRASIL, 1996)

Desse modo, e quando for necessario, havera servicos de apoio
especializado na escola regular a fim de atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia no sentido de promover a incluséo de todos ao sistema de ensino basico.

No entanto, a legislagdo se oculta ao termo “cuidador”. Em sintese, Cuidador
€ o profissional de educacdo que acompanha de maneira direta e individual, no
ambiente escolar, as necessidades pessoais e a realizacdo de tarefas afins de
criangas com necessidades especiais.

Diante da falta do termo “cuidador” nos paragrafos do art. 58 da LDB, surgiu o
Projeto de Lei (PL) 8.014/2010 do entédo deputado Eduardo Barbosa (PSDB/MG),
gue acrescenta paragrafo ao art. 58 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996
para assegurar a presenca de cuidador na escola, quando necessério, ao educando
portador de necessidades especiais.

‘ O PL ainda estd aguardando apreciacdo pelo Senado Federal, mas
representa um importante avanco em prol de uma educacéo inclusiva e acolhedora
para todos os brasileiros, sem distin¢gao de deficiéncia de qualquer natureza.

Porém, cabe frisar que ja existe a previsdo desse profissional € assegurado
para os alunos com transtorno do espectro autista (como “acompanhante
pedagogico”), na Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Lei 12.764, de 27/12/2012). Com efeito, observa-se
gue ainda existe uma lacuna em termos de legislacdo nacional para a pessoa com
deficiéncia de um modo geral.

Em relacdo a educagéo inclusiva, em 2008, o Governo Federal por meio do
Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
apresentou a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva que estad em concomitdncia com as conquistas alcancadas nas ultimas
décadas e visa constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de

qualidade para todos os estudantes.
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O ensino institucional historicamente foi sinbnimo de exclusao social,
privilégio de membros de grupos sociais mais abastados, economicamente dizendo,
como ja exposto algumas vezes ao longo da presente redacdo. A exclusdo social
encontrava amparo em politicas e praticas educacionais que beneficiava a classe
dominante, porém tudo comecou a mudar, a partir do processo de democratizagédo
da escola, em que houve a promocéao da universalizacdo do ensino basico, contudo
a exclusao social ndo foi totalmente suprimida da nossa sociedade.

E por meio da difusdo da ideia de dignidade da pessoa humana, estimulo aos
direitos humanos e advento do conceito de cidadania, que foi possivel a promogéo
de efetivas transformacdes aos direitos das pessoas com deficiéncia de acesso e
permanéncia na educacao.

Em abril de 2019, o municipio de Campina Grande, por meio do Conselho
Municipal de Educagdo (CME), publicou a Resolugdo n° 02/2019, realizando
modificacdes pontuais em relacdo a portaria no 051/2017 que tratava do mesmo
tema, mas ampliando a questéo dos cuidadores. Essa resolucéo visa estabelecer as
diretrizes para oferta e desenvolvimento da educacdo especial na perspectiva
inclusiva na Rede Publica do Sistema Municipal de Educa¢do de Campina Grande.

O art. 2° desse documento se preocupa em definir o que € o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como sendo:

Um servigo que identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e

de acessibilidade com vistas a autonomia e a independéncia das
pessoas com deficiéncia de transtornos globais de desenvolvimento,
altas habilidades e superdotacao na escola e fora dela.

(CAMPINA GRANDE, 2019)

A compreensdo acerca desse conceito e de sua extensao sera de grande
importancia ao decorrer do presente texto.

O art. 3° aborda como sao desenvolvidas as atividades no AEE, diferenciando
assim estas daquelas realizadas na sala de aula regular. O AEE se baseia em um
projeto de acbes que visam o0 enriquecimento curricular que engloba o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicagéo e sinalizacdo. O documento deixa
claro que o AEE néo tem a finalidade de substituir a escolarizacdo e o ensino
regular.

O art. 4° contempla os principios que regem a perspectiva da Educacgéo

Especial Inclusiva, entre eles, destacamos: 0 acesso, a permanéncia e a progressao
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do publico-alvo da Educacdo Especial as Unidades educacionais do Sistema
municipal; o respeito e a valorizagdo da dignidade e a diversidade humana;
assegurar o AEE ao publico-alvo da Educacdo Especial e o atendimento
especializado individual ou em grupo.

O art. 5, por sua vez, traz um conceito de grande relevancia para a presente
pesquisa, quer seja, o de educando com necessidades educacionais especiais, in

verbhis:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais aqueles que apresentam:

| - deficiéncia que causa impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras,
podem restringir a participagdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Consideram-se nesse grupo a Deficiéncia Visual, Baixa
Viséo, Surdez, Deficiéncia Intelectual, Fisica e Mdltipla;

Il - transtornos globais do desenvolvimento, caracterizados por
alteracdes qualitativas das interagfes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Consideram-se nesse grupo O espectro
autista e as sindromes Zica Virus (Microcefalia), Rett, Willians, Down,
outras;

lll- altas habilidades/Superdotacdo, com demonstracdo de potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e
artes; além de grande criatividade, envolvimento de aprendizagem e
realizagdo de tarefas em areas de seu interesse.

(CAMPINA GRANDE, 2019)

A definicdo de educando com necessidades especiais é imprescindivel para
alcancar um maior grau de eficacia no que diz respeito a assisténcia fornecida pelo
Municipio, pois a classificacdo permite uma organizacdo e uma atuacdo mais
especifica e com foco.

O art. 6° contempla os objetivos que devem ser alcancados pela perspectiva
da Educacgéao Especial Inclusiva, entre elas, inferimos: a garantia de transversalidade
das acdes da educacao especial/inclusiva, desde a educacao infantil a educacéao
formal; a garantia do AEE, na Sala de Recursos Multifuncionais e no contraturno, a
até 15 estudantes, por docente qualificado no referido servico e a consideracdo as
relacbes socioculturais o meio/instrumento para as intervencdes educativas com
vistas as internalizacdes individuais e o desenvolvimento integral do estudante

assistido.
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O art. 9° traz que € dever da equipe gestora de cada instituicdo de ensino
solicitar profissional de apoio escolar para a Secretaria de Educagédo do Municipio. O
mesmo dispositivo aborda outro dado importante, que para a crianga com
necessidades especiais realizar a matricula necessita trazer laudo médico. E com
esse laudo médico, a escola mediante oficio poderé solicitar o profissional de apoio
escolar.

Contudo, € importante apontar que em alguns casos o diagnostico demora
pra ser firmado. A explicacdo para a dificuldade de conseguir o laudo se deve em
grande parte ao fato de que devido a fatores econémicos as familias das criancas
com deficiéncia recorrem a rede publica de salde e para as instituicdes
credenciadas do municipio, onde o prazo para marcar a consulta e a realizacdo da
mesma é demorado e dificultoso.

Uma das maes dos alunos com deficiéncia, a senhora Ipé, disse que passou
um ano esperando uma escola que pudesse acolher seu filho da melhor forma
possivel colocando em duvida sobre o motivo desse fato, se realmente seria por
auséncia de profissionais ou por burocracia da parte da secretaria de educacao em
contrapartida ao direito a educacao. O relato da senhora Ipé, mae de Aladim, foi
transcrito a seguir: “Por indicagdes. Sim, um ano para encontrar a escola que tivesse
vaga para um autista, por ndo ter especialistas” (IPE [out/2019]. Entrevistadora:
Juliana Maria Araujo de Sales. Campina Grande, 2019. Informacédo de questionario).

A fala citada anteriormente demonstra o quéo longe estamos de atender os
direitos basicos relacionados a educagdo para todos, brasileiros e brasileiras. E
necessario evitar que as mencionadas situacdes de desconsideracdo e exclusédo
escolar acontecam, para isso a unido de todos as entidades, Orgaos, gestores,
profissionais da educacéo se faz necessaria e deve ser promovida.

Além disso, o art. 9° da resolucdo em comento traz as atribuicbes da
Secretaria Municipal de Educacdo de Campina Grande (SEDUC), equipe técnica e
docente da sala de recursos multifuncionais. S&o atribuicdes que visam proporcionar
eficacia ao processo de inclusdo e expandem o compromisso da educacao da rede
municipal com uma educacao de qualidade para todos.

O Art. 12 aborda que se os estudantes publico-alvo da educacao especial ndo
forem bem assistidos, no que diz respeito a atencgéo clinica, social, apoio continuo e
emissdo de laudo em suas escolas regulares poderdo procurar por instituicoes

especializadas, de natureza publica ou privada e em carater extraordinario,
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articuladas com a Coordenacdo e Equipe de Educacédo Especial da SEDUC para
assistirem o educando de maneira satisfatéria e, consequentemente, garantir que o
direito ao acesso e a permanéncia na educacdo sejam garantias que ndo estao
presentes apenas em folhas de papel.

O art. 16 traz uma série de disposic¢des interessantes que serviram de grande
contribuicdo para o presente trabalho. Inicialmente o seu inciso | diz que as
Unidades Educacionais do Sistema Municipal de Ensino do municipio devem prover
formacdo continuada na area de educacédo especial/inclusiva para os docentes das
salas regulares, das salas de recursos multifuncionais, para os profissionais de
apoio escolar, a equipe técnica e gestora e demais profissionais envolvidos no
processo de inclusdo escolar dos educandos com necessidades especiais.

O inciso I, por seu turno, enuncia que os alunos, publico-alvo da Educacéao
Especial, serdo distribuidos pelas turmas do ano que lhe corresponderem com a
finalidade de ampliar as experiéncias de todos os estudantes. O citado inciso
demonstra a preocupacdo do governo municipal com a luta contra o preconceito e
as barreiras impostas pela exclusdo social e da importancia de que os educandos
com deficiéncia estejam dentro das salas de aula que sdo compativeis com sua
idade. O inciso IV traz em seu bojo termos como “adaptacdes” e “flexibilizacdes
curriculares” para se dirigir a questdes de modificagbes dos conteudos basicos,
metodologias, recursos didaticos para melhor atender as necessidades do educando
com deficiéncia.

Ainda para reforcar a tematica da luta contra o preconceito e promoc¢éo da
inclusdo social, o inciso VI ao tratar sobre acessibilidade traz a possibilidade da
eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, urbanisticas, na edificacdo, incluindo
instalacdes, equipamentos, mobiliarios bem como as barreiras de comunicacdes e
informacgdes, tudo isso com a finalidade de deixar a unidade educacional um espaco
afetivo e acolhedor, esse compromisso, inclusive é reafirmado no inciso VIII, quando
o texto legal diz que é dever do colégio promover o: “fortalecimento do sentimento
de comunidade escolar segura, receptiva, colaboradora e estimulante”.

Por fim, o art. 17 disserta acerca do suporte oferecido pela SEDUC para as
unidades educacionais do sistema municipal de ensino com o objetivo de superar as
barreiras administrativas do preconceito, da discriminagdo e de qualquer forma de
exclusao. Entre esses suportes, destacam-se: infraestrutura adequada, habilitacdo

do profissional em linguagem e codigos aplicaveis, como braille e libras, instrumento
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de avaliacdo, recursos pedagogicos e de acessibilidade, bem como, programas de
enriquecimento curricular.

Tendo encerrado a analise da resolucdo n® 02/2019, importante documento
legal de ambito municipal que traz disposi¢cdes concretas a respeito de educacao
especial na perspectiva inclusiva, dar-se-a inicio a analise de outro importante
documento de cunho regional que traz diretrizes acerca de um profissional que
exerce uma grande influéncia para atingir o objetivo da inclusdo das pessoas com
deficiéncia na rede regular de ensino, o cuidador.

A portaria n°® 051/2017 publicada pela secretaria de educagédo do Municipio de
Campina Grande visa normatizar os critérios utilizados pelo citado 6rgdo municipal
no que se refere a implantacdo, identificacdo e funcdo do(a) cuidador(a) que
acompanham, na rede municipal de ensino, criancas e adolescentes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

O art. 1° desse documento local define cuidador como sendo o profissional
“com formagao pedagogica em nivel médio ou Licenciatura em Pedagogia que tenha
experiéncia em lidar com o publico-alvo da Educagéo Especial”.

O art. 2°, por sua vez, aborda quais séo as fun¢des dos cuidadores. Conforme
a portaria, o cuidador sera contratado:

Para atender aos alunos com necessidades educativas especiais,
sendo Deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento e Altas
habilidades/Superdotacéo, que dependam de ajuda para desenvolver
atividades da vida diaria no cotidiano escolar, tais como: higiene
pessoal, uso de medicamentos, mobilidade, alimentacdo e outras,
bem como colaborar nas atividades pedagdgicas, planejadas e
desenvolvidas pelo professor da sala regular em parceira com o
professor da Sala de Recursos Multifuncionais, na unidade em que
os alunos estdo matriculados ou noutras unidades educacionais, da
Rede Municipal onde é atendido, sendo o limite de 03 (trés) por
turma e destinado unicamente ao atendimento e acompanhamento
desses alunos.

(CAMPINA GRANDE, 2017)

Diante disso, infere-se que os cuidadores exercem fungcdo importantissima
para a vida dos estudantes com deficiéncia que vai muito além da funcdo de um
professor regular. Os cuidadores sao facilitadores no acesso e na permanéncia dos

alunos com deficiéncia na escola. Eles estdo presentes em, praticamente, quase
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todos os momentos do educando com deficiéncia no cotidiano escolar, auxiliando na
execucao de atividades basicas e elementares da vida.

A fim de promover controle e verificacdo da condicdo de deficiéncia alegada
pelos alunos matriculados, a secretaria de educacéao adotou no art. 3° a necessidade
de apresentacdo de laudo médico fornecido por instituicdes credenciadas do
municipio. As instituicdes credenciadas do municipio sédo: Papel Marché, Centro
Assistencial de Crianca Excepcional (CACE) ou Entidades Governamentais (Centro
de Atencao Psicossocial — CAPS e Centros de Saude).

Outro dado importante acerca da Portaria n° 051/2017 diz respeito ao art. 4° e
ao paragrafo Unico do mencionado texto que aborda sobre a solicitacdo do diretor
escolar e da visita técnica a unidade escolar. A contratacdo do(a) cuidador(a) ira
depender da solicitacdo do diretor a secretaria de educacao por meio da diretoria de
apoio as escolas, essa solicitacdo deve ser acompanhada do laudo médico da
crianca e do preenchimento de protocolo disponivel na diretoria. Porém, para a
efetivacdo da contratacdo, a escola tera que passar por uma visita técnica pelo setor
competente da secretaria de educacéo que elaborara relatorio.

Percebe-se que o municipio de Campina Grande se preocupa com a
condicdo de como estéo as criancas e adolescentes matriculados na rede municipal
de ensino. Conclui-se, também, que o municipio adota uma postura imparcial e
burocréatica no processo de contratacdo dos cuidadores.

Por sua vez, a Resolucdo n° 02/2019 que estabelece as diretrizes para oferta
e desenvolvimento da educacao especial na perspectiva inclusiva, na Rede Publica
do Sistema Municipal de Educacdo de Campina Grande, aborda o profissional
cuidador com um novo termo, qual seja, “profissional de apoio escolar”. O artigo 18

do documento legal traz as atribui¢cdes do profissional em comento, vejamos:

Art. 18 — De acordo com as necessidades de cada escola, nas salas onde
houver alunos com deficiéncia, transtornos Globais de Desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotagdo, caberd a SEDUC disponibilizar um
profissional de apoio escolar que possa:

| — apoiar 0 aluno em suas atividades pedagdgicas quando disponibilizada
pelo docente da sala de aula regular;

Il — acompanhar o estudante nas atividades da vida diaria (higiene,
alimentacdo, locomocdo, vestimenta entre outras), que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar;

Il — promover situacBes de envolvimento, na perspectiva de inclusédo aos
estudantes que, no contexto escolar, resistirem a sala de aula, no caso,
alunos com o espectro autista.

(CAMPINA GRANDE, 2019, grifo nosso).
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Ja os incisos Il e Il do artigo 9° da Resolug¢do n° 02/2019, estabelecem dois
tipos de atendimento no programa, como podemos depreender a seguir:

Art. 9° - Sdo atribuidas para cada equipe, cabendo a(ao):

[...]

Il — SEDUC: garantir um profissional de apoio escolar para o
acompanhamento das atividades da vida diaria e mediagdo pedagodgica ao
estudante com deficiéncia e dependéncia considerada grave, conforme o
laudo médico.

I — SEDUC: garantir, no caso dos alunos com deficiéncia leve ou
moderada, um profissional de apoio escolar para até trés estudantes na
mesma sala de aula;

[...]
(CAMPINA GRANDE, 2019, grifo nosso).

Assim, ha dois tipos de atendimento no programa: ha o cuidador exclusivo
para criancas que demandam o atendimento mais especifico e ha o profissional que
pode atender até 3 criancas em sala de aula, a depender do grau de dependéncia.

Dessa forma, a resolucéo se configura como uma politica publica de iniciativa
bastante louvavel que se coaduna com a busca efetiva da educacéao inclusiva, tendo
em vista que assegura um profissional para apoiar, mediar o aluno com deficiéncia
no ensino regular.

Segundo dados disponibilizados pela entdo secretaria de Educacdo de
Campina Grande naquele periodo, lolanda Barbosa em entrevista a “Radio Campina
FM” e transcrita pelo site de noticias “Paraiba Online”, até o final de novembro de
2017, a rede municipal de ensino contava com a presenca de 1222 alunos com
necessidades especiais, desse total 498 necessitavam de apoio de professores
auxiliares ou cuidadores, porém o municipio s6 dispde de 163 cuidadores, 0 que
representa uma média de um cuidador para cada quatro alunos com deficiéncia.
Ainda segundo a ex-secretaria de Educacdo, os alunos com algum tipo de
deficiéncia estédo distribuidos desde as creches até a educacédo de jovens e adultos
(EJA).

Conforme dados disponibilizados pela prefeitura municipal de Campina
Grande, no dia 21/09/2017, o namero de criancas e adolescentes com deficiéncia
matriculados nas escolas do municipio quase triplicou num lapso temporal de quatro

anos, passando de 400 para 1100, considerando a faixa etaria de quatro meses a 15
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anos’. Segundo a mesma fonte esse dado reflete uma série de decisdes politicas
voltadas ao direito de aprender, que se efetiva na garantia do acesso, permanéncia,
progressao e desenvolvimento dessas criancas realizadas pela prefeitura municipal
de Campina Grande, através da Secretaria de Educacao (SEDUC).

Nessa mesma linha de raciocinio, urge salientar que ndo sao todos os tipos
de deficiéncia que sdo contemplados com a assisténcia de um cuidador. Segundo os
dados da propria escola, no inicio da pesquisa eram trés alunos com diagndstico
sem cuidadores: uma das criancas possui deficiéncia intelectual, a outra surdez e a
terceira possui sindrome de Down.

As demais criancas possuem paralisia cerebral e autismo, as méaes de tais
alunos informaram também que os filhos possuem cuidadores. Isso demonstra
claramente o posicionamento da Secretaria de Educacdo do municipio acerca da
seletividade em relacdo a assisténcia proporcionada aos educandos com deficiéncia.

Contudo, uma dessas maes que informou que seu filho ndo possui cuidador e
também se manifestou no sentido de demonstrar o seu descontentamento com a
situacdo dizendo que seu filho necessita do apoio pedagdgico e de cuidados
proporcionados por tais profissionais. O caso em questdo € da mae Carnauba, seu
filho Wally, segundo ela, possui lerdeza e necessita de cuidador para melhorar o seu
desempenho escolar e melhorar seu aprendizado. A referida mée quando indagada
se seu(ua) filho(a) conseguiria frequentar a escola sem o auxilio do cuidador
respondeu o seguinte: “Eu acho que ele precisa de alguém pra ver se ele se dedica
mais em desenvolver as suas dificuldades” (CARNAUBA [out/2019]. Entrevistadora:
Juliana Maria Araujo de Sales. Campina Grande, 2019. Informacédo de questionario).

A fala da senhora Carnauba se mostra mais do que uma simples opinido, mas
sim, um verdadeiro apelo. Um apelo que deixa claro a preocupacdo com o bem-
estar e desenvolvimento de seu filho. Tal fala além de sensibilizar também preocupa.

Como ja foi informado anteriormente, a secretaria de educacdo do municipio
de Campina Grande possui um procedimento burocratico para a disponibilizacdo de
cuidadores para criancas com deficiéncia. A demora em proporcionar assisténcia se
deve justamente ao fato que o profissional de apoio esta condicionado a um laudo

meédico que comprove a necessidade de assisténcia de terceiro.

® Dados disponibilizados pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande no
site:  <https://paraibaonline.com.br/2017/11/alunos-com-deficiencia-sao-bem-assistidos-na-
rede-municipal-de-cg-diz-secretaria/>.



161

Ademais, os profissionais da educacgao apontam que existem dificuldades de
recursos, onde em alguns casos os proprios professores retiram dinheiro de seus
bolsos para custear atividades conforme pode ser inferido com a resposta da

professora Girassol da sala de regular de ensino:

Certo. Em relagéo aos desafios... é essa questdo também que eu ja
havia comentado, é..., suporte, € tempo pra gente planejar, é,
geralmente quando se disp8e de horarios de planejamentos ja é no
contraturno a gente ja ta cansado e ndo tem, a gente ndo tem
material suficiente pra isso, muitas vezes eu particularmente, gasto
do meu bolso pra muita coisa, o ano todo eu trouxe muita coisa de
mim, porque a questdo hoje de secretaria ndo da mais pra conter
gastos, entdo assim se a gente nao fizer por nossa parte fica dificil o
andar da sala de aula, entdo fagco sem reclamar, faco pra ver
resultado mesmo. Em relagdo aos beneficios é que cada conquista,
cada vivéncia que eles avancem pra gente é prazeroso demais, €
como achar um tesouro.

(GIRASSOL [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araljo de
Sales. Campina Grande, 2019. Informagéo verbal)

Depois de se deparar com um relato direto e emocionante como esse fica
claro que € preciso rever o espectro de deficiéncia contemplado com a assisténcia
de cuidadores, além daqueles ja beneficiados, os casos em que a assisténcia é
essencial para o progresso da criangca e o desenvolvimento do seu aprendizado na
escola, além disso, deve se aumentar a oferta de cuidadores para as criangas com
deficiéncia para que a educacao inclusiva néo figue comprometida, bem como deixar
célere o procedimento para se conseguir um cuidador. Com a devida atencdo,
persisténcia e empenho os frutos serdo colhidos no futuro préximo, quer seja, 0
pleno desenvolvimento de todas as criangas, independente de qualquer deficiéncia,
na rede de ensino de nosso municipio.

Verificamos que as acbes da prefeitura envolvem duas vertentes: estrutura
fisica e profissionais especializados para efetivar a educacdo especial. Quanto a
estrutura fisica, o sistema municipal de ensino conta com salas de recursos
multifuncionais nas escolas, produzindo materiais de tecnologia para atender os
professores das salas regulares, dentro das necessidades dessas criangas e
adolescentes. Quanto aos profissionais especializados, a prefeitura conta com o
auxilio de cuidadores que acompanham o processo de aprendizagem e buscam

suprir as dificuldades desse alunato especifico.
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Antes das ac¢Oes desenvolvidas pela atual prefeitura, segundo relatos da ex-
secretaria de Educacédo, professora lolanda, as criangcas se matriculavam, mas néo
existia um acompanhamento pedagdgico especifico, em consequéncia disso, existia
um ndmero alto de evasdes escolares™.

A rotina dos cuidadores inclui o cuidado e acompanhamento na locomoc¢ao
pelas dependéncias da escola, auxiliar no aprendizado ao copiar a matéria ou, caso
o aluno nédo tenha autonomia motora ou intelectual para tanto, ler e escrever por ele,
dentre outras atividades.

Para complementar o material que é disponibilizado pelo colégio e pela
secretaria municipal de educacao, os cuidadores trazem de casa instrumentos para
trabalhar aspectos especificos das capacidades dos educandos com deficiéncia,
pode-se retirar essa informacédo a partir da fala da cuidadora Lirio, que supervisiona

a crianca Gulliver de 13 anos que possui autismo:

Eu tento desenvolver um bom trabalho, né, diante das possibilidades,
né, que a escola oferece, a gente também traz algumas coisas assim
de casa pra trabalhar com ele, a gente confecciona em casa pra
trabalhar, assim, nos horéarios depois de fazer aquelas atividades, né,
no caderno, a gente trabalha assim com aquelas pranchas de
alinhado, assim, sempre gosto de fazer pra trabalhar a coordenacgéo
motora, massinha de modelar, eu trago assim com umas astecas
assim que eu tenho em casa pra eles tipo modelar, pra fazer bichinho
com os cortadores, ai eu tenho em casa ai eu trago pra trabalhar
com eles. Gosto muito também de usar, trabalhar movimento de
pinca com tampinha de garrafa, a gente, pra desenvolver a
coordenacdo motora fina, a gente, ai gosto muito de trabalhar com
eles.

(LIRIO [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Arautjo de Sales.
Campina Grande, 2019. Informagao verbal)

Tal registro demonstra que as dificuldades podem ser superadas quando
existe empenho e perseveranca. E fundamental que mais histérias como essa,
exemplos de profissionais que acreditam no poder de transformagdo que a
educacdo pode causar na vida dos individuos, da cuidadora Lirio se repitam em
mais realidades socioeducativas das escolas do nosso pais, com o0 objetivo de
promover assisténcia e cuidado efetivos para os alunos com deficiéncia matriculados

na rede regular de ensino.

19 A professora lolanda Barbosa foi secretaria da educacdo do municipio de Campina
Grande durante o periodo de 2014 até inicio do segundo semestre de 2019.
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Os seis cuidadores do turno da manhd da instituicAo de ensino estédo
encarregados de cuidar dos educandos com deficiéncia que, conforme as palavras
dadas pela gestora da instituicdo de ensino, possuem quadro de autismo e paralisia
cerebral. A fala transcrita a seguir traz de forma muito clara e objetiva o
posicionamento da gestora do colégio, a senhora Rosa, acerca da importancia dos
cuidadores e das novas dinamicas trazidas com o surgimento desse profissional no

ambiente da sala regular de ensino:

Os avancgos foram significativos, justamente devido, como a minha
fala vem sempre a questdo dos desafios, das dificuldades
enfrentadas do professor, né, nesta demanda e como trabalhar essas
situacdes especificas. A figura do cuidador é muito importante
porque ele é quem vai acompanhar, e ai gente frisa muito, esclarece,
esclarece sempre ao cuidador, “olha, vocé acompanha, vocé da o
apoio pedagdgico, o professor ele d4 o comando, né, ele conduz o
seu trabalho, mas vocé quem vai dar este apoio as criancas”. E a
gente tem uma a tarde que é incrivel, ndo sei se eu ja te passei, que
é Alice, se eu te passei um video dela, ela ja lendo, entéo, gracas
também a intervencdo do cuidador, né, aquela pessoa que ta dando
0 apoio do lado, porque do contrario o professor além de estar assim
voltado pra todos tem, tinha que fazer um trabalho individual e esse
trabalho individual de acompanhamento quem faz é o cuidador, né,
claro que com o comando do professor, com a orientacdo do
professor, porém o cuidador é uma figura importante neste
acompanhamento individual, e ai a gente percebe o avanco de
muitos alunos, nas atividades, no desenvolvimento cognitivo deles.

(ROSA [nov/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales.

Campina Grande, 2019, grifo nosso. Informagé&o verbal)

O relato da gestora tem um cunho emocional muito perceptivel, deixando em
evidéncia a necessidade do trabalho realizado pelos cuidadores, que a partir de um
trabalho individual de acompanhamento conseguem realizar pequenas conquistas
diarias que vado se somando e, no fim, as mudancas sdo percebidas por todos 0s
presentes na escola.

Entretanto, tém maes que acreditam que o trabalho prestado pelos
cuidadores trazem pouco ou nenhum beneficio para a vida de seus filhos, a resposta
da senhora Jequitiba, mée da crianca Pindquio, para a oitava questdo da entrevista
que dizia o que mudou na sua vida e na de seu(ua) filho(a) depois da
implementacdo do cuidador foi “nada” (JEQUITIBA [out/2019]. Entrevistadora:

Juliana Maria Araujo de Sales. Campina Grande, 2019. Informagé&o de questionério).
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E importante deixar claro de que o trabalho realizado pelos cuidadores n&o
séo de resultados imediatos, além disso, o trabalho realizado por um cuidador néo é
0 mesmo realizado por outro cuidador. De todo modo, tal afirmacdo salta como
contraditoria, pois a mesma mae/responsavel quando indagada acerca da
importancia da educacao escolar para o desenvolvimento de seu(ua) filho(a) e como
essa educacéo teria modificado a sua relagdo com o(a) seu(ua) filho(a) (quesito 6 do
guestionario), respondeu que € de muita importancia e que o estudante esta com um
bom aprendizado. Diante disso, uma das hipoteses validas, é importante frisar que
se trata de uma hipétese, para explicar a resposta que soa de certa maneira
estranha por parte da mae é que ela ndo entendeu o propdsito da questdo
formulada.

Sabendo que o conhecimento é transmitido e adquirido de forma conjunta,
vez que é necessario o empenho de todo o corpo profissional que integra a unidade
educacional, e que o profissional de apoio, no caso o cuidador, tem um importante
papel nessa missdo de mediar o conhecimento ao aluno com deficiéncia,
acreditamos que houve algum equivoco no momento de interpretacdo e resposta ao
apontamento da responsavel em andlise.

Ademais, existem diversos fatores que influenciam para alcancar resultados
positivos em um menor prazo, COMO: recursos necessarios, participacao dos pais e
da escola, tipo e grau da deficiéncia do educando, entre outros. Outrossim, ndo se
pode deixar de considerar uma critica ao trabalho que esta sendo realizado, para
tanto, existem os meios de avaliacdo a disposicdo, sdo eles: a avaliacdo enviada
pelo diretor do colégio para a secretaria de educacdo e a reclamacao verbal feita
pelos pais do educando com deficiéncia para o mesmo 6rgao.

Nesse sentido, urge destacar que poderiam existir outras formas de avaliacao
como uma avaliacdo periddica dos pais sobre o cuidador ou uma autoavaliacdo feita
pelo proprio cuidador sobre o seu trabalho realizado, com a finalidade de que o
trabalho seja realizado da melhor forma possivel.

O trabalho dos cuidadores requer uma responsabilidade grande, tendo em
vista a vulnerabilidade e a assisténcia necessaria decorrentes da condicéo especial
do educando sob sua supervisao.

Sendo assim, a confianca depositada pelos pais nos cuidadores é essencial,
sendo que a mesma deve ser precedida de participacao de forma efetiva dos pais no

aprendizado dos seus filhos e de sua vivéncia na escola, assim como apresentado
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na resposta da méae de Jodo, a senhora Seringueira, para a décima segunda
guestao da entrevista: “Temos uma relacdo saudavel, além de ser uma pessoa de
responsabilidade” (SERINGUEIRA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araujo
de Sales. Campina Grande, 2019. Informacé&o de questionario).

Como podemos observar da fala transcrita da mée existe uma relagao
harmoniosa entre ela e a cuidadora. O citado clima saudavel € o que se espera nas
relacbes entre os cuidadores e 0s pais das criancas sob sua supervisdo e isso
proporcionara ganho para ambos os lados, para 0s pais promove uma sensacao de
seguranca e conforto e para os cuidadores uma forma de favorecer o seu trabalho.

Dessa forma, concluimos que a confianca depositada pelos pais nos
cuidadores é fundamental para que os resultados alcancados sejam benéficos. Por
sua vez, os cuidadores, compreendendo a relevancia de suas atribuicdes, devem
buscar cada vez mais corresponder as expectativas colocadas e atender as
necessidades do educando com deficiéncia da melhor forma possivel.

A educacdo precisa assumir o seu papel de transformador de realidades
sociais, modificando a vida dos individuos nela inseridos. Promovendo o surgimento
de seres autbnomos, capazes de buscar o melhor para si e para os demais.

Diante disso, cumpre destacar que o trabalho desenvolvido pelos cuidadores
age de modo favoravel para a promocdo de uma educacao de qualidade, pautada
no respeito a dignidade humana e no pleno desenvolvimento das capacidades do
educando, buscando, constantemente, alcancar a inclusdo escolar das criangas com
deficiéncia. A inclusédo escolar, por sinal, bem descrita nas palavras da cuidadora

Cameélia conforme transcrito a seguir:

Olha, inclusédo vocé sabe, é dificil ainda, tem professor, nem todos,
as salas, gracas a Deus, das professoras que eu estou, todas elas
sdo muito acolhedoras. Mas a inclusdo é o aluno participar de tudo,
nao é o aluno ir pra sala de aula e ter o cuidador um babéa néo, é ele
desenvolver as atividades, é ele participar das brincadeiras, de tudo
que o professor fizer, das atividades, adaptadas claro, que um
menino especial ele ndo tem o mesmo intelecto de uma crianca
normal, mas cabe a professora adaptar as atividades e ele participar
de tudo, de tudo que um aluno normal faz, o especial fazer, dentro
das limitagdes dele.

(CAMELIA [out/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Araljo de Sales.
Campina Grande, 2019. Informacéao verbal)

A cuidadora Camélia em sua fala demonstra que compreende que a inclusao

nao € apenas um ato de incluir o aluno no ambiente escolar, mas sim, proporcionar



166

uma base soélida para que o aluno desenvolva todas as suas potencialidades,
independente de deficiéncia de qualquer natureza. Frisa-se o vocabulo “adaptado”,
muito utilizado pela cuidadora, que deve caminhar junto com o termo “inclusao” em
prol de uma educacéo de qualidade para todos os brasileiros.

A palavra incluséo se tornou referéncia no interior das escolas em nosso pais
na ultima década e cada vez mais deve se expandir, porque os alunos com
deficiéncia, publico-alvo da Educacao inclusiva, estdo ocupando espacos dentro do
ambiente escolar que sempre pertenceram a eles. Nao se pode admitir retrocesso
aos direitos alcancados com muita luta aos longos dos anos, nem tampouco a
construcdo de barreiras para o0 acesso do individuo com deficiéncia aos
estabelecimentos de ensino.

Para alcancar a inclusdo escolar do individuo com deficiéncia, as escolas
necessitam primeiramente mudar a concepcdo dos profissionais e do corpo
estudantil, mais importante do que adaptar as estruturas internas ou trazer materiais
didaticos especificos é promover um clima de tolerancia e afetividade dentro da
escola e, com isso, tornando o estabelecimento de ensino um espaco propicio para
0 aprendizado, o descobrimento e lagos novos de amizade, independente de suas
diferengas. O educando com deficiéncia deve se sentir a vontade na escola, a partir
do empenho de todos os profissionais que fazem parte da escola, assim, promovera
gque o mesmo participe de forma ativa de todas as atividades e vivéncias
propiciadas, com a finalidade de que a palavra inclusdo ndo seja demasiadamente
repetida no ambiente escola e, sim, sentida por todos.

A fala a seguir, da gestora Rosa, complementa as palavras da cuidadora
acerca da importancia da inclusdo do educando com deficiéncia de maneira efetiva e

significativa:
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Inclusdo é ele estar dentro do todo o processo, certo. E ele estar

inserido em todas as atividades, € participar, € interagir, é estar
dentro do processo. Porque muitas vezes eu digo as meninas, “olha,
eles podem estar aqui dentro, mas até que ponto ele esté incluido,
né, nas atividades, até que ponto ele esta incluindo naquela aula,
naquele evento”. E a gente muitas vezes, “ah, a escola é referéncia
nesse sentido”. Porque a gente busca envolvé-los, busca interagi-los.
Pronto, agora tem dois, 1& no Acude Velho, na capoeira, certo.
Gulliver, né. Gulliver e Atchim. Eles estdo dentro, né. Porque,
inclusive uma mae pediu: “Rosa, eu posso trazer um de fora?”.
“Pode”. Porque esses, essas modalidades elas sdo abertas, inclusive
ha alunos que ndo sdo da escola, busca essa insercao, busca essa,
esse envolvimento, essa inclusao.

(ROSA [nov/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales.
Campina Grande, 2019, grifo nosso. Informagé&o verbal)

Pode-se observar o compromisso da gestora Rosa com a inclusdo quando
em sua fala ela aponta que tém conversas constantes com os demais profissionais
da educacgéo no sentido de indagar se as atividades por eles realizadas promovem a
insercdo do aluno com deficiéncia de forma efetiva. A preocupacdo deve ser
compromisso de todos os profissionais, desde os ocupantes dos postos mais altos
da hierarquia escolar até os menores.

Uma escola que néo proporciona uma educacéo de qualidade para todos nao
atende a sua finalidade e agrava ainda mais a discrepante desigualdade social que
assola 0 nosso pais nas mais diversas camadas da sociedade. Ao longo da presente
dissertacdo, pode-se notar que a instituicho de ensino e a maioria de seus
profissionais felizmente ndo se encaixam no exemplo da afirmagdo acima, pois
estdo comprometidos na busca de uma educacéo que atende a todos os educandos
em iguais condicdes, proporcionando o acesso e a permanéncia deles no recinto
escolar.

A educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia. Dessa
forma, se o Estado falha na prestacdo, a familia tem pleno direito de procurar os
orgdos publicos responsaveis para que a educacdo seja oferecida perto de sua
localidade e que a mesma seja de qualidade. Frente as arbitrariedades do Estado,
como falta de cuidadores para os educandos com deficiéncia ou auséncia de escola
na proximidade de sua casa que ofere¢ca educacao inclusiva, existe o Poder
Judiciario e os Orgdos que exercem funcdes essenciais a justica, como o Ministério
Publico.

Retornando ao assunto relativo aos cuidadores, é importante ressaltar que o
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posicionamento dos cuidadores € estratégico, se posicionam geralmente no final da
sala de aula, onde as suas presencas nao irao atrapalhar a concentracdo dos
demais alunos, podendo, assim, exercer suas atividades com um maior grau de
liberdade e atender uma emergéncia da criangca sob sua supervisdo com mais
agilidade. A instituicdo escolar ora em analise possui essa preocupacao e trabalha
fortemente para que a presenca dos cuidadores seja menos percebida e sentida
possivel.

Para que os educandos com deficiéncia possam aprender e se desenvolver
de forma plena € importante que exista um clima harmonioso e favoravel para tanto
dentro da instituicdo de ensino. Diante disso, é imprescindivel que todos os agentes
gue fazem parte do processo ensino-aprendizagem, como 0s gestores, professores,
educandos, comunidade do bairro em que a escola esta inserida e a familia
participem ativamente para promover um ambiente propicio para a educacao.

A educagao inclusiva proporciona uma nova forma de enxergar 0 processo
ensino-aprendizagem, possibilitando ressignificacdo de valores e metodologias
anteriormente utilizadas com a finalidade de educar todas as criancas, independente
de qualquer diferenca, dentro do mesmo contexto escolar. Desse modo, pode-se
inferir que a educacgdo de cunho inclusivo ndo busca negar a existéncia de
dificuldades, mas sim, trabalhar com as diferencas, pois as enxerga como aspectos
da diversidade.

O pleno e eficaz atendimento as necessidades do aluno com deficiéncia gira
em torno da capacitacdo dos profissionais da educacdo acerca das peculiaridades
das deficiéncias e das formas mais adequadas de procedéncia e tratamento. A esta
formacdo desenvolvida pelos profissionais deste campo educacional, faz com que o
profissional da educacdo se coloque no lugar do educando com deficiéncia,
compreendendo, mesmo que de forma superficial, as suas limitagdes e dificuldades,
pois dificilmente sera possivel compreender de maneira completa toda a
complexidade da deficiéncia e de suas consequéncias na vida dos individuos.

Nesse sentido, se tornou essencial indagar a gestora Rosa acerca da
capacitacao dos profissionais da educacao da instituicdo de ensino ora em analise e

se obteve da citada responséavel a seguinte resposta:
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Capacitados, assim, na escola. Cada escola busca fazer uma
formacdo especifica para saber assim, para adquirir conhecimento
de como lidar com as diversas situacdes que tém nas salas, com o0s
diversos alunos que a gente tem. E a gente tem um..., é, um projeto
gue busca essa reflexdo, certo, que é justamente a inclusédo, € um
pensar diferenciado na inclusdo, que eu estou, ndo estou lembrada
agora do projeto, do nome do projeto, que inclusive ndo sei se Délia
(assistente social) destaco pra vocé, né. E dai depois vocé retoma
ele, mas assim a gente, este ano até que ndo foi muito bom esse
projeto porque a gente ndo teve tempo suficiente de parar, mas a
gente ja fez véarios com o professor. Entdo, a gente fez assim uns
dois momentos com o professor de reflexdo, além dos que tem
informalmente na mesa, na hora do cafezinho, mas normalmente a
gente conversa, orienta, mas assim uma capacitacdo especifica,
fora, ndo. Isso ai depende do professor, da formacdo dele, da
pesquisa, do interesse de buscar, e a gente tem apenas umas duas
ou trés que sao especialistas na area, mas as demais assim tem a
dificuldade de como trabalhar com determinadas deficiéncias.

(ROSA [nov/2019]. Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales.
Campina Grande, 2019, grifo nosso. Informagé&o verbal)

Na fala a gestora informa que a escola durante o ano letivo realiza alguns
encontros, informacdo que foi confirmada com os demais entrevistados da escola,
para refletir com os profissionais da educacéo acerca da questédo da deficiéncia, das
acOes que sao desenvolvidas, dos pontos positivos e negativos, e do que pode
ainda ser mudado para melhorar. Trata-se de um projeto de iniciativa da escola que
sera mais bem detalhado adiante. Além disso, ela pontua que existe também a
questdo da formacdo pessoal e profissional dos educadores e cuidadores que
trazem suas experiéncias para dentro do ambiente da escola para acrescentar de
forma positiva ao trabalho que esta sendo feito nesse sentido.

A Secretaria de Educacao, por sua vez, realiza reuniées e encontros com 0s
cuidadores regularmente para trazer informacbes acerca da deficiéncia e
orientacdes e instrugdes acerca da conduta e dos procedimentos que devem ser
adotados no trato com os educandos com necessidades especiais. As referidas
reunides reforcam o compromisso do Municipio de Campina Grande, por meio de
sua secretaria, com a inclusdo escolar de todas as criancas e adolescentes nas
instituicbes de ensino com a finalidade de que as diretrizes e as determinacdes

previstas na Constituicdo Federal e nos demais textos legais sejam atendidos.
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3.2 Criangas com deficiéncia: identidade e diferengas na escola

Como foi amplamente discutida ao longo do presente estudo, a ho¢ao acerca
da deficiéncia se expressa de modo diferente conforme a época ou a sociedade que
se analisa. Nesse sentido, inferimos que os individuos com deficiéncia possuem um
longo historico de exclusdo e discriminacdo nas sociedades. Assim, observou-se
gue o mencionado cenario ocorreu por boa parte do Periodo Classico até o final da
Idade Média. No entanto, com o0 avanco das pesquisas cientificas e a promocao do
conhecimento a partir da Idade Moderna com as ideias iluministas a nog&o acerca
da deficiéncia foi se alterando, mesmo que com passos lentos, a titulo de exemplo
podemos citar como progresso o desenvolvimento de linguagens para se comunicar
com as pessoas com deficiéncia ou a invencao de aparelhos para ajudar a sua
locomocgao.

Com o advento a ldade Contemporanea e a expansédo dos direitos, no
periodo pos Segunda Guerra Mundial, as minorias comegaram a ser respeitadas e
as suas lutas passaram a servir de conteudo para debates de grandes dimensdes e
em diversas areas, como a académica, a juridica e a politica. Por seu turno, foi
despertado no seio da sociedade um sentimento de respeito e tolerancia em relacao
a condicao especial dos individuos com deficiéncia que a cada dia se expande mais,
apesar de que ainda existe receio por uma parte da populacdo que se agarra em
guestdes relativas a antipatia e a insensibilidade para promover a exclusdo de tais
grupos sociais. Em face do exposto, verifica-se evidente a importancia que a escola
como formadora do carater e dos valores dos individuos, junto com a familia, deve
exercer na sociedade.

Se as pessoas com deficiéncia ao longo da historia tiveram uma trajetéria de
sofrimento e exclusdo, as criancas com deficiéncia, pela sua condicdo de
vulnerabilidade e falta de autonomia intensificada pela deficiéncia, como bem
retratada ao decorrer da presente redacdo, sofreram uma situacdo ainda mais
agravante com tais rela¢cdes construidas socialmente. Outrossim, o conceito de
crianca como conhecemos hoje foi fruto de uma discussdo que surgiu apenas em
meados da Idade Moderna, antes a crianca era vista como um adulto menor, sendo
assim ndo necessitava ser tratada de acordo com a visdo compartilhada nesse

periodo de uma maneira mais ludica, amavel e atenciosa.
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Por este angulo, nota-se que a identidade que os adultos colocaram para as
criangas antes da mudanca de paradigma possuia muita ligagcdo com questbes
econdmicas, com o mercado de trabalho, onde elas eram inseridas muito cedo. Os
avancos alcancados pelas ideias iluministas de que a fase infantil se trata de uma
fase especial da vida do individuo e, consequentemente, por iSso necessita de
atencao e carinho, para o pleno desenvolvimento das fases posteriores, mudou de
forma significativa a forma como a sociedade enxergava as criangas € se criou uma
identidade propria para elas.

Entretanto, tal identidade moderna de crianca construida e difundida
socialmente com base em noc¢fes e concepcgdes que dizem respeito a afetividade e
a atencao, encontra entraves quando se junta com a tematica da deficiéncia, apesar
do esforco da sociedade contemporanea por meio da promocdo de direitos e
garantias. O individuo com deficiéncia, em especial a crianca com deficiéncia, ainda
que sua tematica tenha logrado grandes avanc¢os nas Ultimas sete décadas, sofre
por conta do preconceito de parte da sociedade e até de profissionais da area da
educacao, sendo que o fato de que uma crianca possuir deficiéncia nao tira o fato
dela ser ainda uma crianga, a deficiéncia, em tempos hodiernos, ndo deve ser vista
como uma causa de exclusdo dos individuos, e sim, de unido.

A educacdo na atualidade deve abracar de vez uma pauta cujo contetdo diz
respeito a assisténcia e ao amparo total para todos os alunos, independente da
existéncia de deficiéncia ou ndo, com a finalidade de garantir o acesso e a
permanéncia de todos na rede de ensino. Com efeito, salientamos que a mudanga
na forma receosa como alguns pensam acerca da inclusao escolar do individuo com
deficiéncia e enxergam a deficiéncia como um todo perpassa por meio da educacéao
e de politicas publicas eficazes.

Dessa maneira, podemos alterar a forma como se expressa a identidade da
crianca com deficiéncia, que apesar de sua condicdo especial, trata-se de uma
crianca e como tal deve ser respeitada e tratada com carinho, jamais atrelando a ela
situacOes de excluséo e de incapacidade, mas sim |lhe proporcionando um cuidado e
atencao proporcionais a gravidade de sua condi¢c&o especial.

Como dito acima, a identidade se trata de um conceito que é construido e
modificado socialmente, como também, possui relacdo com o individual. Alias, o
conceito de identidade é estudado por inUmeras ciéncias, por exemplo, para a

sociologia, identidade & o compartilhar de varias ideias de um determinado grupo.
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Para fins desse trabalho se optou em adotar o viés sociolégico de identidade para
esmiucar o assunto. Em suma, a identidade € a percepcao do individuo enquanto
pertencente a um grupo ou a ideologias.

Entretanto, a mencionada percepcdo pessoal € influenciada e influencia a
concepcao coletiva, sendo que a influéncia desta em relacdo a aquela é mais
comum do que a situagdo inversa. Logo, se ocorre a juncao de varias percepcoes
pessoais seria possivel que a combinagcdo resultante se tornasse dominante e
influenciasse as demais concepcoes individuais.

Nessa linha de raciocinio, percebemos ser de fundamental importancia que
os profissionais da educagdo e os demais profissionais que estdo inseridos no
processo ensino-aprendizagem compartilhem da ideia de que a educacao € capaz
de transformar vidas e que a deficiéncia € apenas uma condicdo que afeta os
individuos, mas ndo impede que eles aprendam e se desenvolvam. Certamente, a
unido de todas essas vontades individuais influenciard a vontade coletiva, alterando
assim a identidade da deficiéncia, a forma como ela é vista aos olhos da propria
pessoa com deficiéncia e da sociedade.

Na escola em que realizamos a pesquisa, notou-se que grande parte dos
profissionais da educacdo possuem uma percepc¢ao positiva acerca do carater
transformativo da educacdo na vida dos educandos, independente de sua
deficiéncia. Contudo, existem alguns profissionais, parcela minoritaria em relacdo ao
total, que acreditam que existe pouco progresso no ensino de criancas com
deficiéncia e em alguns casos 0 progresso € quase inexistente por conta da
gravidade da condi¢do. Respeitamos o posicionamento de tais profissionais, porém
ndo ha como concordar. Diante disso, destacamos que a mencionada visdo pode
ser fruto de inUmeras causas, talvez preconceito, talvez o enfrentamento de algum
caso grave gque marcou o profissional ou, ainda, a falta de capacitagdo que lhe
fizesse mudar de ideia. Em sintese, observamos ser necessario o esforco para
trabalhar com as criangas com deficiéncia, esforco esse que se espera que esteja
interiorizado no compromisso de todos os profissionais da educagéo.

Ademais, no que diz respeito as questdes de identidade dos alunos com
deficiéncia da escola ora em analise, constatou-se que uma parte dos alunos néo se
enxergam diferentes dos seus colegas de sala. Inclusive, alguns relataram que séo
diferentes sim, no entanto essas diferencas os tornam especiais e nao inferiores. Por

outro lado, existem alguns alunos em que o0 caso da deficiéncia € grave que nao
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possuem ideia que sao diferentes ou ndo de seus colegas de sala. Como visto, a
percepcao acerca da deficiéncia é multiplo, dependendo da experiéncia de vida do
individuo, a natureza de sua deficiéncia e o grau de sua instrucdo, permitindo que
sejam produzidas falas e respostas em diversos sentidos.

As diferencas sao trabalhadas de forma positiva pela escola. As referidas
acOes sao capitaneadas pela gestora da escola, a senhora Rosa, que demonstrou
muita sensibilidade com a tematica da deficiéncia na entrevista realizada com ela.
Por certo, se o topo da hierarquia escolar demonstra preocupacdo acerca da
inclusdo escolar e da acessibilidade da crianga com deficiéncia se espera que 0s
demais profissionais assumam para si também a referida preocupacédo, a citada
hipétese foi confirmada na prética, com excec¢ao de alguns casos. Portanto, notou-se
gue a escola, ora objeto de analise, por meio de sua gestora, coloca a crianca em
evidéncia no processo ensino-aprendizagem e tem como uma de suas pautas mais
importantes a prote¢cdo dos direitos ao acesso e permanéncia do individuo com
deficiéncia na rede de ensino.

Observamos praticas realizadas por cuidadores e professores que estdo em
harmonia com a protecdo da integridade fisica e moral das criangas com deficiéncia,
em respeito aos direitos humanos. A face do exposto, verificou-se que nessa escola
as criancas sao respeitadas e possuem um espago propicio para desenvolver suas
capacidades. Além disso, mesmo com todas as limitacdes financeiras e a falta de
tempo para realizar cursos de capacitacdo efetivos alegada por alguns dos
profissionais, observou-se que as adversidades sdo superadas com o esforco de
cada um deles, seja por meio de gasto com dinheiro pessoal para a producdo de
materiais especificos ou a pesquisa para trazer dinAmicas apropriadas. Existe um
compromisso de todos para resguardar os direitos desse grupo social historicamente
excluido.

A insercéo crescente do debate dos direitos humanos no ambiente escolar ira
contribuir para que esses direitos sejam enaltecidos cada vez mais. Perante o
exposto, infere-se que ja foram conquistados muitos progressos pelo colégio, na
verdade sdo pequenos progressos, mas que quando diarios, se tornam verdadeiras
vitorias conseguidas pelos profissionais de ensino e pela escola de uma maneira
geral. Seguramente, as conquistas possibilitaram uma experiéncia construtiva e
edificante na vida dos individuos com deficiéncia tendo como base primordialmente

o carinho, o didlogo e a afetividade.
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A dificuldade na aprendizagem estd relacionada com questfes sociais,
culturais ou mesmo psicopedagogica que acabam por influir na aprendizagem e,
consequentemente afetar o processo de aprendizagem. Entre as possiveis causas,
destacam-se fatores organicos, como ma nutricdo; especificas, a exemplo da
defasagem em alguma é&rea que nao foi devidamente trabalhada ou estimulada; por
fatores psicologicos, inibicdo e baixa autoestima; ou mesmo ambientais, falta de
estimulos.

Os fatores mencionados causam ruptura no processo de aprendizagem que
afetam o rendimento escolar do aluno, bloqueando o aprendizado por causas
externas. Por sua vez, a deficiéncia na aprendizagem € decorrente de
comprometimentos e atrasos na maturacao do desenvolvimento do sistema nervoso
central, € um termo que se refere a uma modalidade mais grave de impedimento na
aprendizagem as quais apresentam caracteristicas mais graves, extensas e
duradouras e, requerem adaptacdes curriculares e/ou tecnologia assistiva. Nesse
caso, incluem-se os alunos com deficiéncia intelectual, fisica, visual, auditiva,
multipla, altas habilidades e transtorno do espectro autista.

Dessa forma, destacamos que o publico-alvo da sala de AEE da instituicdo
em que esta pesquisa foi realizada s&o os alunos com deficiéncia. Os alunos que
possuem dificuldades na aprendizagem precisam ter identificadas as causas
externas que comprometem o seu aprendizado, ndo sendo a sala de AEE essa
funcéo.

Os alunos com deficiéncia gostam de frequentar a sala de AEE, até mesmo
solicitam e insistem aos seus cuidadores para irem a sala mesmo em momentos que
ndo sao destinados aos seus acompanhamentos, pois € uma sala diversificada,
inclusive com jogos educativos, 0 que desperta a curiosidade e colabora no
desenvolvimento.

Ainda, segundo a professora da sala de AEE, a senhora Margarida, os alunos
com deficiéncia que possuem maiores dificuldades de aprendizado sdo os alunos
com sindrome de Down e deficiéncia intelectual. Tal informacdo presente em sua
fala transcrita ao longo da redacédo deste trabalho demonstra que certos tipos de
deficiéncia requerem uma atenc¢ao ainda maior por parte do profissional. No entanto,
todos os alunos séo capazes de aprender, mesmo que seja necessario disponibilizar
um tempo maior para isso ou utilizar materiais especificos e apropriados para sua

deficiéncia. Na esteira desse raciocinio, Margarida destaca que: “Todos tém
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possibilidade de aprender e todos tém avancos” (MARGARIDA [out/2019].
Entrevistadora: Juliana Maria Aradjo de Sales. Campina Grande, 2019. Informacéo
verbal).

Neste momento, urge-se destacar a existéncia de projetos sécio-pedagdgicos
realizados pela instituicAo de ensino ora em analise, devido ao fato de que tais
acOes servem para aproximar a comunidade com a unidade educacional, realizando
ganhos significativos para a comunidade docente e discente.

Sendo assim, um dos primeiros projetos a serem comentados € o intitulado
“Recicla Campina”, no qual a escola € ponto de apoio, € ponto de coleta. Cabe
salientar ainda que a unidade educacional incorporou nesse ano o referido projeto
em seu calendario académico. Mas, ja tem uns 4 anos que o projeto de reciclagem
existe na escola, com acdes independentes (autbnomas) e ndo participando de um
conjunto de acdes coletivas desenvolvidas pelas autoridades administrativas do
Municipio, através da parceria com a cooperativa “Catamais”.

Antes de iniciar o citado projeto, foram ministradas palestras de orientacées
na sala. Como consequéncia dessas a¢des criou-se uma consciéncia coletiva de
respeito ao meio ambiente e ao descarte consciente por todos os integrantes do
processo ensino- aprendizagem. Por isso, 0s alunos sdo prudentes acerca dessas
questdes e mesmo apos o recreio os ambientes nao ficam sujos. Além disso, pode-
se citar como exemplo dos progressos alcancados pelos discentes a producédo de
um elefante feito de material reciclado na grama da escola.

O “Programa Recicla Campina” foi langado no primeiro semestre do ano de
2019 pelo prefeito da cidade. O “Recicla” é de responsabilidade da Secretaria de
Servigos Urbanos e Meio Ambiente (Sesuma) e tem parceria direta com a Secretaria
de Educacdo (SEDUC). Trata-se de uma iniciativa na area de educacao ambiental,
que objetiva o estimulo a reciclagem de residuos solidos e rejeitos. Segundo o
programa, podem ser reciclados materiais como metal, papel, vidro e plastico, para
tanto contempla oficinas envolvendo estudantes e instalacdo de pontos de entrega
voluntéaria de residuos.

Tais determinacdes estdo em conformidade com as diretrizes e
recomendacdes feitas ao longo dos anos por Organizacdes internacionais sobre o
descarte de lixo e a reciclagem de produtos descartados, bem como, a pauta das
diversas reunides realizadas pelos paises do globo em prol do meio ambiente, pode-

se citar como exemplo a Conferéncia Nacional da Terra, realizada em 1992, na
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cidade do Rio de Janeiro, que desenvolveu a conhecida “Politica dos 3Rs” que
dizem respeito a realizacao das agbes de: reduzir o consumo, reutilizar os materiais
consumidos e reciclar o lixo gerado.

Outro projeto que merece reconhecimento devido aos inumeros ganhos
alcancados nas vidas dos discentes e por isso ira a partir de agora ser mais bem
abordado € o projeto “Aluno Nota 10”.

O projeto “Aluno Nota 10” é financiado pela empresa Alpargatas, e a escola
sempre inclui entre os alunos selecionados estudantes com deficiéncia. Para tal
selecdo leva-se em consideragdo o desempenho do aluno dentro de suas
possibilidades. Desta forma, € um incentivo oferecido a mais pela instituicdo de
ensino em conjunto com essa empresa de grande relevancia em ambito local e
regional com a finalidade de que os discentes busquem alcancar 0 maximo de suas
potencialidades em beneficio proprio e da coletividade.

A empresa promove uma premiacdo para os alunos selecionados pelas
escolas que participam do projeto, em uma comemoracao que ocorre geralmente em
um ginasio de um clube da cidade. A premiacao do “Aluno Nota 10” no ano de 2019
ocorreu em 24 de outubro. A professora de educacao fisica e a professora da sala
de AEE acompanharam os alunos que participaram.

Ademais, € imperioso citar de que mais de 800 estudantes das escolas
urbanas do Sistema Municipal de Ensino foram premiados no dia 24 de outubro,
durante o Prémio de Educacdo 2019. E importante trazer & lume da presente
redacdo o fato de que a premiacéo é diversificada, contemplando os estudantes com
prémios que iam desde mochilas até a entrega de medalhas. Participaram da
premiacdo alunos com e sem deficiéncia, o mencionado fato demonstra como é
diversificada a abrangéncia que o projeto alcanca.

Diante disso, observa-se com bons olhos a iniciativa louvavel promovida pela
Secretaria de Educacédo do municipio e da escola por ter incorporado dentro de sua
realidade factual as bases preliminares e, consequentemente, colocada em prética.
O referido prémio é realizado pelo Instituto Alpargatas em parceria com a Secretaria
de Educacdo de Campina Grande e desde o ano de 2016 esta abordando os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que possui 17 objetivos e 169
metas a serem atingidas até o ano de 2030. O projeto movimenta o cotidiano das

realidades escolares municipais e consegue atingir o interesse de grande parte dos
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alunos, inclusive, dois alunos com deficiéncia, Jodo e Pedrinho, relataram que
estavam ansiosos para o dia do evento.

A finalidade da busca de alcancar o maximo das potencialidades dos
discentes e de promover um espaco harmonioso dentre das instalacfes fisicas da
instituicdo de ensino podem ser visualizadas a partir dos requisitos de selecdo dos
alunos para participar do projeto. Para ser selecionado, o aluno deve atender a
alguns requisitos, como participacéo efetiva nas atividades escolares, desempenho
escolar, presenca constante nas aulas, bom relacionamento com colegas e
professores, cuidado e carinho com o espaco escolar™.

Dando prosseguimento, é importante inferir na presente redacdo o projeto
“Tecendo os caminhos para a inclusdo”. O projeto teve inicio por parte da escola no
ano de 2016. Comecou de forma discreta e ao longo do ano foi ganhando grande
proporcdo na medida em que o termo “inclusao” foi se expandido dentro dos
interiores das escolas do pais.

As reunides acontecem periodicamente e dependem da disponibilidade, por
exemplo, tem ano que sdo 2 reunides, mas tem ano que pode ocorrer mais e tem
ano que pode ocorrer menos. A disponibilidade que se trata aqui € a relacionada
pelos compromissos firmados no projeto politico-pedagdgico e também aqueles que
surgem de forma inesperada e possuem carater urgente. Até o inicio de outubro,
guando nos foi comentado sobre o projeto, ja tinha ocorrido uma reuniéo.

Nota-se que o referido projeto é muito bem estruturado e a proposta € uma
iniciativa louvavel da escola. “Tecendo os caminhos para a inclusdo” é um projeto
que propde uma intervencdo a ser executada pela equipe multiprofissional da
escola, bem como diz respeito a sistematizacdo de acdes em favor do
aprimoramento da proposta de educacao inclusiva da unidade escolar. Com efeito, o
objetivo geral se fundamenta em “aprimorar a proposta de educagao inclusiva da
referida unidade escolar”.

Os alunos com deficiéncia se beneficiam desde a existéncia do debate acerca
da educacdo inclusiva até as agbOes ordenadas realizadas pela equipe
multiprofissional da escola, tais acbes visam atender as criancas e adolescentes

com deficiéncia dentro da realidade socioeducativa do colégio da melhor forma

1 InformagBes obtidas por meio da péagina virtual da Prefeitura Municipal de Campina
Grande em: < https://campinagrande.pb.gov.br/premio-aluno-nota-10-reconhece-estudantes-
com-melhor-desempenho-em-campina-grande/>. Acesso em: 28 jan. 2020.
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possivel. A existéncia do debate propicia que as ac¢des anteriormente realizadas
sejam discutidas, as ideias que surtiram bons resultados sejam continuadas e as
gue néo surtiram sejam rejeitadas ou repensadas.

Em sua justificativa temos: “surgiu da necessidade de melhor sistematizar o
trabalho dos profissionais da escola diante do crescimento do nimero de alunos
com necessidades educacionais especiais”. Complementa, ainda, que “sua
execucao trata importantes contribuicbes para a unidade escolar, uma vez que
proporcionara um atendimento de melhor qualidade a esse segmento do alunado”.
Como se pode notar, o projeto tem como finalidade trazer o debate t&o
contemporaneo e tdo necessario acerca da insercdo de qualidade do individuo com
deficiéncia e da aceitacdo das diferencas ao ambiente escolar.

Na metodologia, informa que o projeto se efetivara através de encontros
mensais, nos quais se realizara debates, trocas de experiéncias, estudos dirigidos,
palestras, exposi¢cdo de filmes e estudos de casos. Entre os objetivos especificos
estdo: conhecer a proposta da educacéo inclusiva; proporcionar estudos sobre os
diversos tipos de deficiéncia; realizar oficina sobre os recursos da sala de AEE;
articular as préticas pedagdgicas ocorridas entre as professoras da sala de recursos
multifuncionais, as professoras das salas de aulas regulares e as cuidadoras dos
alunos especiais; socializar experiéncias exitosas para ampliar nossas praticas
educacionais inclusivas; e refletir a relacdo de afetividade dos profissionais da
escola com os alunos com deficiéncia e suas familias.

Pontua como publico alvo: professoras do AEE, professoras das salas de aula
regulares, cuidadoras dos alunos especiais, pais e funcionarios da escola.

Entre os temas/pautas de alguns encontros estdo: explanacdo sobre as
necessidades observadas no trabalho dos cuidadores e do AEE; explicacdo acerca
do projeto; reflexdo sobre a relacéo de afetividade dos profissionais da escola com
os alunos com deficiéncia e suas familias; discussédo sobre transtornos globais do
desenvolvimento; socializacdo de experiéncias exitosas para ampliar as praticas
educacionais inclusivas; formacao sobre a proposta da educagéao inclusiva; reflexao
sobre a dinamica do trabalho cotidiano da escola com os alunos com deficiéncia;
oficina sobre os jogos utilizados na sala do AEE; avaliacdo dos alunos com
necessidades especiais; roda de conversa discutindo o trabalho de cooperacgao
entre a sala regular, AEE e cuidadores; discusséao sobre o processo de inclusdo na

escola.
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A roda de conversa com a tematica “mitos e verdades sobre o autismo”
contou com a participagcdo de pais, professores, cuidadores, assistente social,
psicologa, secretaria, supervisora, gestora, alunos, entre outros, o que foi possivel
se observar da lista de frequéncia datada de 06/04/2017. O que demonstra o
objetivo de integrar todos que fazem parte da escola a incluséo.

O referido projeto se destaca como uma excelente iniciativa da equipe
multiprofissional da escola, em que se nota o objetivo principal de efetivar a incluséao
no seu ambiente escolar. Assim, ciente de que néo basta garantir vagas para esse
alunado, mas sim garantir os meios de que os alunos permanec¢cam na unidade e se
sintam acolhidos por todos.

Dessa forma, o projeto integra todos que fazem parte da escola, toda a
equipe profissional e inclusive as familias. E muito importante essa relacdo entre
escola e familia, onde se debate, troca posicionamentos e procura aprimorar as
experiéncias que ja séo vivenciadas na escola.

Um ambiente educacional onde todos os seus integrantes, funcionarios,
professores, estdo unidos em prol da inclusdo favorece uma verdadeira incluséo,
onde as pessoas nao sao excluidas por nascerem diferentes ou se desenvolverem
de forma mais lenta, pelo contrario, todos sdo respeitados por compartilharem a
condicdo humana e as diferencas, comum em todas as pessoas, devem ser
valorizadas.

A escola também é contemplada por um projeto de extensdo em que alunos
do curso de educacao fisica da Universidade Estadual da Paraiba ministram aulas
para alunos do municipio sob supervisédo de professores.

Outro importante projeto que é desenvolvido no seio da unidade educacional
€ o “Capoeira nas Escolas” também promovido pela empresa Alpargatas. O referido
projeto ocorre uma vez na semana, em dia determinado entre a escola e a empresa.
Acontece nas quartas apos aula e tem manha e tarde. A escolha do horario, final do
expediente, se deve em razao para que os alunos nao percam aula.

Dos alunos com deficiéncia na escola do turno da manha, dois participam do
projeto, ambos sdo alunos do 5° ano, sao eles: Pollyanna e Gulliver. Porém, a aluna
Pollyanna com paralisia cerebral que faz as aulas falta bastante. O outro aluno, o
menino Gulliver, possui autismo e é assiduo nas aulas de capoeira, aguarda ansioso
o dia da aula e veste o uniforme da atividade esportiva com muito orgulho. Foi

possivel acompanhar algumas aulas, e percebemos que ha momentos que ele
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participa e ha outros que ele perde a concentracdo. De todo modo, € perceptivel o
prazer que ele tem em participar das aulas.

Outra acdo desenvolvida dentro da escola e que também possui cunho
esportivo € o “Judd nas Escolas”. O projeto é promovido pela prépria prefeitura,
sendo considerado como aula extra, dessa forma nédo tem atrito com a grade
curricular normal dos alunos participantes. Um dos alunos com autismo do 4° ano, o
aluno Aladim, participa das aulas do Judd, como nos foi informado pela assistente
social da escola.

Mais um projeto que nos chamou a atengdo foi apresentado pela assistente
social da unidade escolar, trata-se do projeto “Frequéncia em Dia”, cujo objetivo é o
acompanhamento da frequéncia escolar semanal, perfazendo a quantidade de faltas
por semana.

Assim, conforme relatado, a partir de 3 faltas por semana a assistente social
entra em contato com os pais por ligagao telefbnica para saber os motivos da falta.
O projeto ja conta com cerca de 4 anos e € um dos responsaveis pela baixa taxa de
evasdo da escola.

Também nos foi informado que o municipio de Campina Grande tem o servigo
“‘Busca Ativa” que procura pelo aluno ausente de casa em casa, caso as faltas
extrapolem a tolerancia permitida em lei (vide Lei n° 9.394/96) e nao tenha
comunicacdo com o0s pais/responsaveis. Esse € um dos servicos que a escola
aciona diante da falta de comunicacdo com os pais.

Quanto a sala de leitura, essa também é contemplada por um projeto de uma
escola particular do bairro, que objetiva proporcionar melhorias na sala. A escola da
rede privada ja doou brinquedos e as cadeiras do patio para a unidade.

Além disso, uma igreja evangélica do bairro que possui um projeto
direcionado a comunidade se dispbs a prestar apoio em alguns servi¢os a escola, e
diante da auséncia de psicologo na unidade, o projeto disponibilizou um profissional
dessa area para dar suporte aos alunos da escola. E importante lembrar que embora
0 servigo seja prestado por uma comunidade cristd, a denominagéo religiosa ndo é
propagada na escola. Toda ajuda € valida, mas sem transmitir um viés religioso.

Também a mesma associacao religiosa desenvolveu no dia 31/10 o Projeto
“Semeando Arte & Vida”, onde ocorreu um momento de contacédo de estorias, além
disso, trabalhou-se também a tematica do amor e do perdao, € um projeto de leitura

que trouxe uma dinamica diferente para os alunos e aconteceu no patio da escola.
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Dando continuidade a andlise proposta neste subtdpico, frisa-se importante
trazer a lume da presente discussdo informacdes recolhidas acerca dos
planejamentos e reunibes da escola ora em analise, a fim de que possamos
compreender a rotina da equipe docente e seu comprometimento com o
aprendizado dos alunos matriculados e com os habitantes do bairro onde o colégio
se encontra.

Em conversa com a assistente social da escola, perguntamos acerca da
programacao e planejamento da escola com relacédo aos alunos, e nos foi informado
que o planejamento com os professores é por bimestre, por unidade teméatica, e
acontece no horario da noite, para ndo atrapalhar as aulas e ac¢des educacionais
complementares que acontecem no contraturno no periodo da manha e no periodo
da tarde.

Cabe salientar, que esta conversa realizada com a assistente social do
colégio, a senhora Délia, foi realizada sem nenhum mecanismo de registro das falas
proferidas pela mesma. Desse modo, os dados citados sédo frutos de anotacdes
feitas pela presente pesquisadora, ndo encontrando, dessa forma, registrado em
questionarios ou arquivo em formato de &udio. Isso porque, a conversa com a
profissional Dalia ndo estava no planejamento que antecedeu a realizacdo da
pesquisa. Entretanto, pela relevancia do teor dos dados, se achou conveniente
inseri-los na presente redacdo, para trazer informacdes detalhadas sobre as
reunides realizadas pelos profissionais da educacéo feitas pelo colégio.

J& a reunido geral com os pais também é realizada a noite e € comum que
sejam 2 reunides por semestre, mas a quantidade varia conforme a necessidade.
Até o inicio de outubro de 2019 a escola ja tinha realizado 4 reunides com o0s pais.
Nesse ponto, destacou que a primeira reunido do ano é a reunido administrativa,
onde se expde as regras da escola, explica o seu funcionamento, entre outras
coisas.

De acordo com as necessidades que vao surgindo no decorrer do ano, 0s
pais vao sendo chamados a escola, inclusive comentou gque ja teve uma reuniao
para explanar sobre o projeto “Recicla Campina”, supracitado anteriormente.

Também no inicio do ano a professora da sala de AEE fez uma reunido com
0S pais para tratar de questdes especificas, como horario, atendimento,
encaminhamento (fisioterapia, fonoaudiélogo, entre outros). Por sua vez, 0s

encaminhamentos séo feitos pela assistente social.
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Com efeito, ainda, pontuou que é realizada uma formagdo com a equipe
docente, pois muitos nao tiveram no ensino de base nogbdes sobre inclusdo. A
formacao dos docentes é de grande necessidade, pois tem a finalidade de assegurar
aos educandos com deficiéncia acesso a uma educacdo de qualidade em
consonancia com os direitos estabelecidos na Constituicdo Federal e nas demais
legislagcBes que tratam sobre a educagdo em nosso pais.

Durante o decurso da pesquisa de campo foi possivel acompanhar algumas
programacoes da escola, como a semana da crianca, que ocorreu em outubro.
Devido a importancia das festividades e das programacdes especiais para as vidas
das criangcas matriculadas, sejam elas com deficiéncia ou ndo, se tornou
imprescindivel analisar a relacdo da inclusdo escolar do individuo com deficiéncia
em tais eventos.

Em especial, este evento comentado anteriormente teve uma programacao
diferenciada, com a realizacdo de bingo, a entrega de brinquedos, e a pratica de
atividades esportivas, como danca. Assim, a programacao da Semana da Crianca foi
diversificada, variada, e foi possivel visualizar a participacéo de todos.

Os alunos com deficiéncia participaram da semana da crianca. Dentre eles,
destacaram-se na interagdo com as atividades propostas, como o bingo e a dancga,
um dos alunos, o menino Gulliver, com autismo que esta no 5° ano e a aluna, a
garota Pollyanna, do 5° ano que possui sequelas de paralisia cerebral. Inclusive a
cuidadora da aluna com paralisia auxiliou outro aluno no bingo que até entdo nao
tinha laudo, mas que tinha suspeita de transtorno do espectro autista.

A respeito dos dias de festividades, a equipe da escola nos informou que
nesses dias alguns alunos com deficiéncia ndo vem a escola, em razéo da agitacao,
rotina diferenciada do dia, que acaba por interferir no temperamento de alguns e por
ISSO 0s pais preferem evitar. Apesar de entendermos a importancia dos
mencionados eventos para a formacdo do individuo, ndo podemos desprezar o
incébmodo sentido por eles e as reagBes imprevistas e inoportunas que poderiam
surgir da referida exposi¢cédo impensada.

Dos alunos que foram, ainda, notamos que um dos alunos, o garoto Pindquio
com autismo do 4° ano também participou de forma timida, vez que algumas vezes
se interessava pela atividade, mas logo ap6s saia do grupo, o que pode se
enguadrar como uma das caracteristicas do autismo.

Seguem abaixo registros, imagem Ill e imagem IV, da Semana da Crianca.
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IMAGEM Il - REGISTRO FOTOGRAFICO DA SEMANA DA CRIANCA

Fonte: Acervo pessoal de Juliana Maria Aradjo de Sales (pesquisadora).

A imagem lll traz algumas das criancas do colégio realizando passos de
danca a partir da observacdo da profissional que estd acompanhando elas. O aluno
em destaque, o garoto Gulliver, possui autismo e esta no 5° ano. Por seu turno, a

imagem IV traz mais atividades realizadas pela escola para a semana da crianca.

IMAGEM IV - REGISTRO FOTOGRAFICO DA SEMANA DA CRIANCA

—— 4

Fonte: Acervo pessoal de Juliana Maria Aradjo de Sales (pesquisadora).
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A imagem |V traz o registro fotografico da atividade do bingo realizada na
Semana da Crianca. Pode ser observado que uma grande quantidade de alunos
estava concentrada esperando pelos comandos proferidos pela profissional da
educacdo que ficou encarregada de realizar a atividade, no entanto existe um
pequeno grupo que nado estava interagindo com a dinamica preparada. Além disso,
nota-se, também, que um dos alunos com deficiéncia recebeu o auxilio de sua
cuidadora para participar e interagir com os demais.

Quanto a festividade do dia 7 de setembro, nos foi informado que a escola
nao desfilou no ano de 2019, mas a escola tem fanfarra e a fanfarra participou do
desfile. A porta bandeira foi uma aluna com deficiéncia do turno da manha. A aluna
tem sequelas de paralisia cerebral, limitacdo fisica e na fala.

Também em outro desfile promovido por uma escola privada do bairro, a
fanfarra foi convidada a participar e a mencionada aluna também foi a porta
bandeira. Dessa forma, foi possivel constatar que a escola procura incluir os alunos
com deficiéncia em todos os projetos da escola.

No entanto, apesar dos avancos harrados ao longo da redacdo desta
pesquisa e também das iniciativas e ac¢les realizadas pela escola ora objeto de
analise com ou sem a parceria da Secretaria de Educacao da prefeitura de Campina
Grande ou com a colaboracdo de empresas, ainda existem inimeras dificuldades
gue afetam o processo ensino-aprendizagem dos educandos com deficiéncia. Nesse
sentido, se tornou imperioso reservar um momento do presente subtdpico para
debater acerca de tais adversidades.

Muitas séo as dificuldades que todos os estudantes encontram no processo
de aprendizagem, as primeiras vogais, 0S primeiros nimeros, até mesmo processos
mais complexos de mateméatica, como a multiplicacdo, no primeiro momento por
soarem como desconhecidos chegam a causar desconforto, 0 que aos poucos vai
sendo superado conforma se assimila o conteudo da sala.

Além da estranheza ou aversao inicial ao tido como novo, podemos chamar
assim, gue é proprio de todo individuo quando se depara com algo desconhecido, o
aluno com deficiéncia tém limitacdes que sao proprias da sua particularidade de ser.
Assim, existem deficiéncias que inferem diretamente no desenvolvimento cognitivo,
como a deficiéncia intelectual ou mesmo o transtorno do espectro autista, que
acarreta um aprendizado mais lento, devendo ser sedimentado gradualmente, aos

poucos, e reiterado inimeras vezes, ou mesmo o transtorno do espectro autista.
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Ademais, também pontuamos nas nossas observacoes: dificuldades para
acordar cedo e ir a escola por parte de alguns alunos com deficiéncia; faltas
escolares por motivo de doenca, uma vez que o aluno com deficiéncia em alguns
casos tem o sistema imunolégico mais sensivel e acaba adoecendo mais do que os
demais alunos; e faltas para comparecimento em atendimentos psicossocial ou
mesmo consulta médica.

Os alunos com autismo ainda apresentam, durante os momentos de agitacao,
dificuldades em ficar na sala ou mesmo em executar os comandos das atividades
propostas pelas professoras. Outro fator que influi no ensino dos alunos com
deficiéncia € a medicacdo ou auséncia da mesma, no caso dos estudantes que
fazem uso de remédios. Quando ndo fazem o uso adequado da medicagdo tém
dificuldades para se concentrarem ou mesmo quando o uso nao € o recomendado
sentem sonoléncia demasiada. Por isso, € importante que 0s pais observem o0s
sintomas que os remeédios causam e conversem com o médico que 0s acompanham
para identificar o remédio que melhor se adapte aos estudantes. Dessa forma, é
fundamental que os pais/responsaveis sigam as prescricées meédicas rigorosamente.

As pessoas com deficiéncia passam por inimeras dificuldades como ja
mencionadas, as dificuldades podem ter natureza pessoal, material, fisicas ou
psicoldgicas, ainda nesse sentido, pode se dizer que as dificuldades podem ser
provocadas por terceiros, por exemplo, qguando ocorrem situacdes de preconceito ou
discriminacdo. Com a finalidade de conhecer melhor tais adversidades se observou
a rotina de um dos alunos com deficiéncia matriculados na escola onde se realizou a
pesquisa.

Um dos alunos com deficiéncia que mais interage nas atividades académicas
e com os demais colegas, € um menino de 13 anos que possui autismo chamado
Gulliver. Ele esta na escola desde 2014, quando estudava o 1° ano, segundo dados
fornecidos pela unidade escolar, é o aluno com deficiéncia que esta a mais tempo na
escola.

Pelo comportamento que ele apresenta atualmente e conforme relatos da
conduta desse aluno quando chegou a escola é perceptivel observar seus avancos.
Em conversa com a mae, ela endossou a evolucdo desse estudante e o quanto ele
demonstra carinho pela escola.

No inicio ele brigava com os outros alunos, chutava a cuidadora, ndo queria

ficar na sala de aula, tinha um comportamento arredio. Hoje, ele ndo quer sair da
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escola. Em 2018 ele foi transferido da escola por conta da mudanca de turno da
turma que o aluno iria cursar no referido ano, mas nédo se adaptou na outra unidade
educacional, de modo que retornou para a escola que realizamos o estudo. Ele
inclusive ja se intitula “presidente” da escola e se incumbe de resolver varios
assuntos educacionais com a equipe da escola, como discussdes entre alunos.

Ele € extremamente participativo. Participa do projeto da capoeira e sempre
aguarda ansioso o dia dessa aula. Participa de todos os eventos escolares e gosta
de frequentar a sala de AEE fora do seu horario preestabelecido, com o intuito de
jogar. Ele é bastante comunicativo.

Fato que nos chamou bastante atencao foi que ao dialogar com ele, quando
tentamos explicar que a pesquisa era com alunos com deficiéncia, ele pareceu néo
entender e retrucou: “defeitos?”. A professora da sala do AEE, que estava
intermediando o dialogo, tentou facilitar explicando que a pesquisa era com alunos
especiais, 0 que rapidamente ele compreendeu. E logo, o aluno acrescentou que era
muito especial, pois era obediente aos pais, um bom filho.

Para ele, a expresséo especial € mais aceita, 0 que nos leva a indagar se tal
assimilacdo seria por conta do tratamento dispensado pelos profissionais que o
acompanham e/ou familiares, o que acaba influenciando o seu pensar; ou se essa
aceitacdo seria espontanea. O fato é que o termo especial, embora nao seja o
adequado cientificamente, quando nos referirmos as criancas/adolescentes
diretamente tratando com eles, parece ser o melhor termo para abordar o assunto,
ainda que misturem o que isso significa, conforme observado nessa experiéncia em
particular.

Também em outra oportunidade, quando fomos conhecer a estudante com
sindrome de Down do Pré I, um coleguinha de sala referiu-se a ela dizendo: “ela é
especial”.

Ainda sobre o aluno com autismo do 5° ano, em conversa informal com sua
mae, ela nos informou, ainda, que ele s6 foi diagnosticado com autismo aos 10
anos. Quando pequeno ninguém percebia que ele possuia deficiéncia, andou no
tempo certo e apenas tinha dificuldades na fala, somente aos 5 anos de idade voltou
a fazer as necessidades fisiolégicas na roupa e a mae estranhou, a partir dai
comecou a regredir em seus comportamentos, conforme nos relatou.

Ainda sobre a rotina dos alunos com deficiéncia, trazemos mais alguns

apontamentos observados enquanto se realizava a pesquisa na escola. Tais
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observacdes possibilitam um maior entendimento de como € a vivéncia de um aluno
com deficiéncia na rede publica municipal de ensino.

Acompanhamos o intervalo em sala do Pré | e Pré Il, os alunos ficaram na
sala para ndo misturar com o intervalo dos maiores (das outras turmas). Eles tém um
intervalo fora da sala também, mas é em outro horario.

Nessa sala recebemos uma acolhida fervorosa por um aluno com autismo de
5 anos, ele me recebeu calorosamente, com abracos, beijos e sorrisos. Foi um dos
momentos mais gratificantes da pesquisa.

A professora da sala ndo possui conhecimento na linguagem em libras, mas
consegue se comunicar com o aluno que tem perda auditiva, chamado Athos, por
meio de gestos. O educando é copista, conforme comentado pela docente e ele
préprio ndo tem conhecimento na citada linguagem de sinais™?.

Assim, como mencionado anteriormente, na sala do Pré temos 3 alunos com
deficiéncia diagnosticadas, um possui autismo (CID 10 — F84)— sexo masculino,
outro possui sindrome de Down (CID 10 — Q90.9) — sexo feminino e o outro possui
perda auditiva sensorioneural bilateral de grau profundo (CID 10 — H90.3) — sexo
masculino.

Nessa sala, h4 apenas uma cuidadora que € encarregada de auxiliar o aluno
com autismo, tendo em vista que esse possui um alto grau de dependéncia. Mas
sempre que possivel a cuidadora também acompanha o desenvolvimento da aluna
com sindrome de Down, de acordo com o que observamos.

Nesse toar, é importante destacar que a cuidadora utiliza a técnica de
contengdo para acalmar o aluno com autismo nos momentos de agitacéo brusca, ela
o imobiliza, sentando-0 na cadeira, sem toca-lo. Ela também informou que a mae
dele também se utiliza dessa técnica em casa. Apds seus momentos de agitacéo, o
aluno com autismo pede desculpa abracando. Ele ndo fala e se utiliza do abraco
para se expressar.

Conforme relatado pela professora e pela cuidadora e que foi possivel
constatar durante a pesquisa, esse aluno é muito intenso, nao é agressivo, mas tem
momentos que fica eufdrico, gosta de pintar, mas nao possui muita paciéncia. Ele

tem mais afinidade com as colegas meninas, prefere a companhia delas, quando

2 Por opcéo da familia, o referido aluno foi encaminhado para estudar em 2020 na Escola
de Audiocomunicacdo de Campina Grande (EDAC), para a convivéncia com a comunidade
surda e apreensdo da lingua de sinais. Até entdo, a familia era adepta da oralizagdo, por
orientagdo da médica que realizou um implante coclear no aluno.
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chega de manha na sala espera as coleguinhas virem até a porta busca-lo. Também
na hora do intervalo, amiguinhas do 4° e 5° anos sempre vém visita-lo na sala.
Embora prefira a companhia das coleguinhas meninas, os brinquedos que gosta de
brincar sdo caracterizados como do sexo masculino, como carrinhos.

Ele fica mais calmo com a porta aberta, entende as ordens da professora,
mas nem sempre obedece, ndo tem limites, suas reagbes sdo eufdricas, tudo €
muito intenso para ele.

Outro fato interessante € que a aluna com paralisia (5° ano) ja estudou sem
cuidador, e sua genitora reconhece o quanto facilitou a existéncia de um profissional
para mediar o aprendizado de sua filha. Relata que ela apenas ndo consegue ler,
pois precisa de fonoaudi6logo, mas no momento ndo ha vagas na rede publica por
auséncia de profissionais.

Ademais, ainda nos foi relatado, merecendo destaque, o fato de que algumas
maes de alunos que estdo em analise quanto a deficiéncia que possuem nao
aceitam a deficiéncia dos seus filhos e isso dificulta o processo de adequacdo ou
mesmo aprendizagem. Logo, € importante essa aceitacdo por parte dos familiares,
pois isso é imprescindivel para o reconhecimento das limitagcbes proprias de cada
deficiéncia e a superacgéo das barreiras.

No ano da pesquisa (2019) a escola estava sem profissional de psicologia
fornecido pela secretaria, como visto anteriormente, e no segundo semestre a
unidade escolar teve a colaboracdo de profissional da referida area por meio de um
projeto desenvolvido por uma comunidade religiosa do bairro da escola.

A esse respeito, obtivemos a informacéo que no presente ano (2020) a escola
estava com uma psicologa que integra a rede municipal de ensino. Logo, a lacuna ja
foi suprida.

Um dos alunos com autismo que cursam o 5° ano, o garoto Jodo, estava
faltando muito as aulas. A mae do aluno alega que ele realiza 3 atendimentos
durante a semana, mas até o momento de finalizacdo da pesquisa de campo néo
trouxe nenhuma declaracdo que comprovasse. Diante disso, a assistente social
informou que ira contatar a mée e caso nao resolva, ira se dirigir até a casa do aluno
e fazer uma visita assistencial para saber o real motivo das auséncias.

Nesse sentido, urge destacar também que foram feitos mais apontamentos

acerca da rotina dos alunos com deficiéncia enquanto se realizava a pesquisa na
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escola. Tais apontamentos dizem respeito as experiéncias dos educandos com
deficiéncia na educacéo fisica.

A educacéo fisica é dividida por série/turma. Na educacéao fisica, a aluna que
possui paralisia (5° ano) interage bastante mesmo com as limitacGes fisica dela.
Enquanto que dois alunos que possuem um elevado grau de autismo, um do 4° ano
e outro do 5° ano, ndo interagem na educacdo fisica, geralmente ficam andando pela
escola e nao participam.

Outro aluno com autismo do 4° ano dependendo do dia ele decide participar
ou ndo da educacéo fisica, tem dia que participa da aula e tem dia que nao participa,
depende muito do humor dele. Ao mesmo tempo em que um aluno com autismo do
5° ano € bastante participativo.

A aluna com sindrome de Down do Pré I, a menina Ariel, antes participava da
educacéo fisica, conforme relatado pela professora, porém ja ndo participa mais.
Como podemos observar, ndo existe uma resposta padronizada sobre a participacao
ou ndo do aluno com deficiéncia em préticas esportivas, o grau de interacao vai
depender das particularidades e especificidades de cada caso.

A profissional de educacdo fisica informou que sempre procura trazer
atividades diferentes, pois isso motiva os alunos a participarem. Ela continuamente
busca informacdes que possibilitem a inclusdo em suas aulas, segue perfis de redes
sociais que abordam em suas postagens a “educacéo fisica adaptada”.

No gue diz respeito as aulas de educacao fisica, informou que a estudante
Ariel do Pré | com sindrome de Down ndo faz muito as atividades da educacédo
fisica, pois sempre chega atrasada e a educacao fisica € no primeiro horéario para o
Pré (em torno de 07h20, nas tercas e quintas e tem duracao de 30 minutos).

Outro caso relatado pela profissional de ensino é sobre o aluno com autismo
da mesma sala, o garoto Pedrinho, em que durante a aula de educacdo fisica pula
um pouco e depois nao faz mais as atividades solicitadas.

Os alunos do 2° ano também tém 30 minutos de educacdo fisica. Ja para os
alunos do 4° e 5° anos a educacéo fisica tem duracdo de 40 minutos.

A aluna que tem sequelas de paralisia cerebral do 5° ano, a simpatica
Pollyanna, interage bastante na educagéo fisica, sendo que suas faltas decorrentes
de problemas com transporte a impedem de ter um desenvolvimento maior. Pois

bem, embora os profissionais da escola reconhecam que a educanda em questao
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tenha dificuldade com o transporte até a unidade escolar, sua genitora assinalou no
questiondrio da pesquisa que nédo tem dificuldades com o transporte.

Outro aluno bastante participativo das aulas é autista e também € do 5° ano, o
garoto Gulliver. Mas, até mesmo pra ele que é comunicativo e interage bastante nas
atividades, a participagcdo depende do dia, vez que suas alteracbes de humor
influem diretamente no seu comportamento.

Outro apontamento suscitado pela professora diz respeito ao suporte dos
cuidadores nas suas aulas. Nem todos os cuidadores acompanham os alunos com
deficiéncia, que prestam esse auxilio na aula de educacéo fisica, o0 que acaba por
atrapalhar a rotina da aula, vez que a profissional do mencionado componente
curricular tem que redobrar a atencdo devido ao comportamento involuntario que
alguns alunos com deficiéncia apresentam.

Por fim, cumpre ressaltar que se reservou um da redacdo do presente
subtépico para realizar apontamentos acerca da relacdo dos profissionais da
educacdo com os educandos com deficiéncia. Tais breves apontamentos servem
para compreender melhor os desafios enfrentados pelos referidos profissionais e o
empenho e esforgo realizados pelos mesmos.

A cuidadora do aluno com autismo do Pré relatou o preconceito. Segundo ela,
alguns pais ndao querem que os filhos brinquem com os alunos com deficiéncia, e se
referem a eles como doentes. Atitude totalmente discriminatoria, preconceituosa,
que nos causa revolta. E como se a deficiéncia pudesse ser transmitida e,
lamentavelmente ainda transmitem esse posicionamento para os seus filhos, que
sdo seres ingénuos e acabam por reproduzir visbes completamente fora da
realidade que gera desconforto e constrangimento nos alunos.

Com efeito, quando h& essa disseminacdo de preconceito por parte dos
responsaveis que torna mais dificil para o professor a missdo de quebrar as
barreiras da discriminacao, isso acaba por prejudicar o aprendizado da turma como
um todo.

A professora do Pré | reclamou que ndo tem formacdo especifica no
municipio para as professoras da sala regular lidarem com os alunos com
deficiéncia. As formacbes, segundo ela, sdo gerais. Relatou, também, que a
assistente social € muito envolvida, sempre que algum aluno falta ela procura saber
o0 motivo. Enfatizou que é importante o convivio com os alunos com deficiéncia para

que os demais alunos saibam conviver com a diferenca.
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Por sua vez a professora do 5° ano disse que embora 0 governo exija dos
professores a adaptacdo das atividades, os proprios 6rgdos do governo ndo tem
preocupacdo em adaptar, um exemplo disso foi a Prova Brasil do Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb) em que foi aplicada a mesma prova para
todos os alunos. Lembrando que no 5° ano temos 3 alunos com diagnéstico firmado,
2 alunos com transtorno do espectro autista e uma aluna com sequelas de paralisia
cerebral, inclusive um dos alunos com autismo tem autismo severo.

Ela também enfatizou que na rede municipal ndo ha incentivos aos
professores, pois ndo divulgam eventos, congressos, cursos que tratem da tematica
da inclusdo. A rede ndo paga cursos, nao incentiva essa formacédo. Além disso,
destacou que as formacdes séo gerais, tematicas abrangentes.

Nesta esteira, ainda, quanto a interacdo com os demais colegas, comentou
gue observa que os alunos que vém das outras turmas que nessas turmas tinham
alunos com deficiéncia, tém uma consciéncia maior. A diferenciagédo as vezes vem
mais do aluno novato, que nao tinha estudado no mesmo ambiente no ano anterior.
Logo, demonstra-se que a inclusdo na escola ja prepara para as adversidades,
diferencas, que os cidadaos encontram na sociedade.

Nesse sentido, também a professora do 4° ano comentou que ndo tem
capacitagdo fornecida ou incentivada pelo municipio.

A professora, ainda, acrescentou que quanto ao aluno da sua sala que possui
deficiéncia intelectual, o menino Wally, embora conversando com ele ndo dé pra
perceber, ele tem muita dificuldade de aprendizado, até mesmo nas atividades
envolvendo o proprio nome, como escrita.

A seu turno, a professora do 2° ano trouxe uma nova perspectiva, que
analisada com base em conceitos da o6tica social e inclusiva o posicionamento se
enquadraria em uma Vvisdo com teor preconceituoso acerca do fendmeno da
inclusdo do aluno com deficiéncia no espaco escolar regular. Segundo ela o préprio
aluno com deficiéncia, em alguns casos, se sente constrangido por ndo acompanhar
a turma. E continuou: “Até que ponto € essa inclusdo que o aluno se sente
diferente? E inclusdo? Pra mim, é exclusdo”. Ainda, asseverou que “é bom pelo fato
dele estar com os outros, convivio, mas de certa forma atrapalha o andamento dos
demais, tem que parar pra explicar. Garante o direito de uns e tira de outros?”. Por
fim, comentou que as vezes ao final do dia chora, triste por ndo visualizar muitos

avangos.
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Essa visao acima relatada mostra um olhar que ainda persiste na sociedade,
até mesmo de quem deveria promover a inclusdo. Nenhum aluno é igual a outro,
cada um tem o seu processo proprio de aprendizado, e entender as particularidades
de cada um é fundamental. Por mais que as vezes 0S progressos nao sejam tao
nitidos nos alunos com deficiéncia, eles ainda assim estdo presentes, e deve ser
construido paulatinamente, gradativamente, dia apos dia, entendendo o processo de
cada um. Cabe ao professor trazer propostas novas e incentivar a todos os alunos.
Infelizmente, muitos professores ainda precisam mudar a sua propria mentalidade
que esta enraizada na sociedade que discrimina e passar a ter uma postura de
integracao, adaptando suas aulas e promovendo a inclusdo em suas salas.

Defender o ensino especial para os alunos com deficiéncia é uma forma de
excluir e se esquivar do dever de ensino. O ensino € um direito de todos e as
dificuldades devem ser combatidas, dia-a-dia. A sociedade € plural e a escola

também deve ser plural.
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CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo dos alunos com deficiéncia no espaco educacional por parte do
Poder Publico se deu no século XX, por meio da promulgacdo da Constituicao
Federal em 1988 e do processo de redemocratizagcao pelo qual o Brasil passou com
o fim do regime militar.

A partir do final do século XX e inicio do século XXl o pais passou a
incorporar uma gama de direitos e garantias para as pessoas com deficiéncia, entre
eles os direitos relativos a educacéo, que em ambito internacional ha mais de sete
décadas possuem espaco nas convencdes e declaracdes idealizadas pelos paises
do globo. Nesse sentido, salientamos que as conquistas de cunho internacional,
trazidas para o Brasil em momento posterior, proporcionaram aos individuos com
deficiéncia o reconhecimento de seu novo status perante a sociedade, quer seja,
sujeitos de direitos e, também, houve a declaracdo de sua condicdo de
vulnerabilidade. Condicdo essa que faz com que o Estado assuma o dever de
proteger frente a situacdes de abusos e violagdes.

Diante disso, percebeu-se que o reconhecimento do status de sujeitos de
direitos promoveu uma nova espécie de atuacdo por parte das pessoas com
deficiéncia, se antes elas eram submissas a vontade do Estado ou de seus
responsaveis legais mesmo diante de abusividade e violacdes, agora, elas possuem
o poder de reacdo, de expressao, de se posicionar contrario as atitudes que colocam
seus direitos basicos em risco de serem desrespeitados.

No entanto, no Brasil, a deficiéncia ainda provoca limitacbes, de maior ou
menor grau dependendo do tipo, na participacdo e no exercicio da cidadania nos
mencionados membros desse grupo, sendo necessaria a atuacao do Estado com a
finalidade de proteger a integridade fisica e psicoldgica e, assim, garantir dignidade
para as suas vidas. Perante o exposto, uma das formas mais eficazes para
promover as citadas mudancas é a partir da educagéo. A educacéo de qualidade é
capaz de realizar grandes feitos na vida dos individuos.

Todos somos diferentes e aprender a conviver com a diferenca € fundamental
para uma vida em sociedade, para o pleno desenvolvimento de todos. Por este
angulo, esse conviver € muito bem explorado no ambiente educacional, logo nada
mais adequado do que todos, indiscriminadamente todos, aprenderem essa regra

social desde a mais tenra idade, o que é proporcionado pela escola.
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A insergéo das pessoas com deficiéncia no sistema de ensino de acordo com
as legislacdes nacionais que foram criadas no inicio do periodo democratico garantia
a elas o acesso, mas ndo a permanéncia. Alids, os referidos individuos foram
inseridos de maneira abrupta em um modelo de ensino que nado foi pensado para
eles. Tal fato agravou as desigualdades sociais e evidenciou as falhas e problemas
que a rede de ensino nacional possuia. Logo, a escola ndo s6 deixava de suprir as
caréncias dos individuos, como também favorecia que novas caréncias fossem
surgidas.

Nesse cenéario de desatencdo por parte do Poder Publico, cresce o
sentimento no meio juridico e educacional, por parte de pesquisadores e estudiosos,
de rever o modelo classico de educacdo no sentido de ampliar os direitos e
garantias das pessoas com deficiéncia, utilizando como meio para alcancar o
mencionado fim a criagdo de politicas publicas ou de novas legislacdes. Assim, a
educacdo deixava de impor barreiras e obstruir a participagcdo do educando com
deficiéncia na escola em igualdade de condicbes com as demais criancgas.
Entretanto, tais conquistas se sucederam de forma lenta e gradual.

A todo aluno, independente de ter ou ndo alguma deficiéncia, deve ser
ofertada as mesmas oportunidades educacionais, pois a citada previsdo consta no
principal documento legal do pais, a Constituicdo Federal. Ante o exposto, ndo se
pode argumentar fatores econémicos para desincumbir o poder publico de fornecer
o referido ensino. O Estado possui o dever legal de criar meios e alternativas para
abarcar a todos no ensino regular. Desse modo, estratégias de ensino devem ser
pensadas visando os diferentes alunos que a rede possui e questdes como
acessibilidade precisam estar presentes em todos os ambientes de ensino.

Nesta linha de raciocinio, no inicio do século XXI ganha forca a expressao
“‘educacgao inclusiva”, inicialmente presente nos debates e discussdes ao longo do
pais e mais tarde sendo inserida no contexto socioeducacional das escolas da rede
de ensino nacional. Ndo bastava apenas inserir o individuo com deficiéncia nos
espacgos da escola, era necessario da 0s meios especiais para que ele continue e
tenha progressdo em seu aprendizado. Dessa maneira, pode-se dizer que a
educacao inclusiva e as politicas de inclusdo sado decorrentes da sensibilizacdo por
parte do Poder Publico acerca das dificuldades enfrentadas, um amadurecimento no

que diz respeito as acdes a serem tomadas.
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A escola realizava acdes para diminuir aversdo presente no imaginario
coletivo dos individuos com deficiéncia acerca de suas instalacbes e de seus
profissionais. Dessa forma, o espacgo escolar comecava a ser transformado para se
tornar mais acessivel e acolhedor possivel, exemplo disso foi a criacdo de rampas
para tetraplégicos e a aquisicdo de materiais como livros didaticos em braille para
cegos nas bibliotecas. Por outro lado, quanto ao quesito pessoal, ocorreu a procura
de profissionais com novas especialidades que agregaram a equipe existente, como
a contratacao de profissionais especializados na lingua de sinais para os surdos.

Todavia, as dificuldades ainda persistiam, observava-se a necessidade de
uma assisténcia ainda mais focalizada e préxima do individuo com deficiéncia. Em
face do exposto, surgiu a figura dos cuidadores. Um profissional que apareceu
inicialmente em algumas realidades educacionais de nosso pais, mas depois que
resultados positivos foram vistos e experiéncias positivas foram relatadas, sua
presenca se expandiu para mais escolas. Em suma, o cuidador exerce um papel
imprescindivel para o educando com deficiéncia sendo a pessoa que acompanha de
maneira direta e individual, no ambiente escolar, as suas necessidades pessoais e a
realizacdo de tarefas afins.

Na escola onde ocorreu a pesquisa podemos verificar a importancia da
discusséo acerca da incluséo escolar do educando com deficiéncia para a realidade
socioeducativo das instituicbes de ensino e que a presenca da crianca com
deficiéncia proporcionou, e ainda proporciona, uma nova dindmica para a escola,
tanto para os profissionais como para as instalacbes, ambos ganharam novos
significados e novas funcdes. Nessa logica, destacamos que a crianca com
deficiéncia incluida no contexto escolar tem acesso a diversas interacfes que antes
com a exclusao nao lhe era disponibilizado a oportunidade de interagir, ela interage
com os profissionais da educacdo, com os colegas de sala e as demais criancas,
com os espacos da escola. As mencionadas intera¢cdes sociais Sao necessarias para
0 seu desenvolvimento, para o exercicio da cidadania e sua participagdo no corpo
social.

Os avancgos no que diz respeito a acessibilidade observados na escola ora em
analise ndo seriam possiveis se ndo houvesse a inclusdo da pessoa com deficiéncia
dentro do contexto da escola. Certamente, € uma questao que uma vez presente no

interior da instituicdo de ensino ndo pode mais ser subtraida, por se tratar de uma
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reparacdo histérica e do reconhecimento de direitos em ambito internacional e
nacional.

Dessa forma, conforme dissemos na introdugéo, a organizacdo dos capitulos
se deu, inicialmente, com o propésito de chamar atencéo para o debate tedrico em
torno da exclusdo social e das relagbes de poder, tendo em vista que a jungéo
dessas duas tematicas afetou a vida das pessoas com deficiéncia ao longo da
historia da humanidade. Assim sendo, verificamos como as relagcbes de
desigualdade entre dominadores e dominados se manifestaram ao passar dos anos,
quais eram os instrumentos utilizados para a perpetuagédo do poder e influéncia
daqueles sobre estes e como a sociedade se alterou com o0s acontecimentos
histéricos do século XX como as Grandes Guerras e o advento dos direitos
humanos.

Em seguida, trouxemos o debate sobre a concepcao de criangca, bem como a
relacdo entre tal concepcdo e a temética da deficiéncia, dando énfase a sua
condicdo de vulnerabilidade perante a sociedade, ponto central do presente estudo.
Desta feita, desde o segundo capitulo enfatizamos os percal¢os dos individuos com
deficiéncia em sua mais tenra idade, através de uma reconstrucdo histdrica baseada
em teoricos renomados e invencdes e mecanismos cientificos que auxiliaram a
melhorar a condi¢éo de vida dos membros do mencionado grupo social.

Além disso, realizamos também uma analise acerca das principais politicas
publicas nacionais em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia. Por
conseguinte, verificamos que existem politicas publicas bem elaboradas e
consistentes que proporcionaram inumeros beneficios para os educandos com
deficiéncia na rede de ensino publica do Brasil e alteram de maneira definitiva a
forma de fazer educacao, tanto no que diz respeito aos espacos da escola como
para os profissionais. Contudo, observamos que para ocorrer a plena inclusao
escolar do individuo com deficiéncia novas politicas publicas necessitam serem
criadas. Tendo isso em vista, expusemos a proposta que inclui para o campo
educacional os direitos humanos e concluimos que se trata de uma proposta valida
e que deve ser incorporada nas realidades socioeducativas do Brasil para beneficiar
nao apenas os alunos com deficiéncia, como também, toda a comunidade
académica.

No terceiro capitulo, ponto culminante do debate proposto pela presente

pesquisa, buscamos demonstrar o quéo enriquecedor € a inclusdo da pessoa com
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deficiéncia no ambiente escolar a partir da andlise das falas dos sujeitos que
participam do processo de ensino-aprendizagem, entre eles: gestor, professor e
pais. Outrossim, contamos com o registro da professora da sala de AEE, que se
trata de um importante recurso de natureza pedagogica e ludica com a finalidade de
promover a inclusao das pessoas com deficiéncia, bem como dos cuidadores. Por
sua vez, os cuidadores séo profissionais de apoio complementar aos professores da
sala regular e que dedicam cuidados de maneira pessoal e especifica aos
educandos com deficiéncia.

A presenca dos mencionados profissionais no meio educacional da rede de
ensino municipal na cidade de Campina Grande foi uma verdadeira conquista,
alcancada através da interpelacéo judicial. Os pais entraram na justica apoiados na
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Lei n°® 12.764/2012), solicitando sua efetivagao na rede de ensino.

Inclusive, devido a isso, Campina Grande se tornou um dos municipios
pioneiros na insercdo desse profissional na educacéo, pois o PL do deputado
Eduardo Barbosa de 2010, que sugere a inclusdo do profissional, ainda tramita no
Senado Federal.

Além disso, cumpre ressaltar que a experiéncia em Campina Grande se
iniciou antes da legislacdo municipal: portaria n° 051/2017 e a Resolugcdo n°
02/2019, que realiza modificacbes pontuais em relacdo a portaria, uma delas é que
aborda o profissional cuidador com um novo termo: “profissional de apoio escolar”.

Ademais, segundo relatos, em 2013, a rede publica municipal possuia 2
alunos com deficiéncia, sendo um deles da escola I6cus da pesquisa. Diante das
dificuldades encontradas por esses alunos, através de ordem judicial, foi
determinado que tivessem o acompanhamento individualizado, por meio de um
profissional que pudessem auxilia-los no ensino. Desde entdo, o numero de alunos
com deficiéncia matriculados nas escolas sO cresce e também o municipio foi
aprimorando e ampliando o acesso aos alunos com deficiéncia.

Por esse angulo, tomando a escola como parametro, destacamos que em
2014 eram 2 estudantes com deficiéncia acompanhados por cuidadores, em 2015 o
namero sobe para 5 alunos com cuidadores, 2016 sdo 4 estudantes, ja em 2017
eram 5 novamente, em 2018 temos 7 alunos e em 2019 um total de 9 alunos (sendo
3 alunos do turno da tarde), conforme relacdo disponibilizada pela unidade

educacional.
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Neste momento do texto, o nosso objetivo foi mostrar a realidade
socioeducativa de uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Campina
tendo como foco as acdes educativas presentes no mencionado ambiente que visam
proporcionar a inclusédo de maneira plena do educando com deficiéncia e 0 gozo por
parte desse individuo do direito & educacédo. Perante o exposto, constatamos que as
diferencas sdo trabalhadas de forma positiva pela escola e as acgdes sao
capitaneadas pela gestora da escola que demonstrou muita sensibilidade com a
tematica da deficiéncia na entrevista realizada com ela. Assim, observou-se também
que a escola, ora objeto de andlise, por meio de sua gestora e dos demais
profissionais de ensino, coloca a crianga com deficiéncia em evidéncia no processo
ensino-aprendizagem, a partir de ac¢bBes organizadas, apesar das limitacGes
financeiras e das adversidades.

Desse modo, inferimos que nessa escola as criangcas sao respeitadas e
possuem um espaco propicio para desenvolver suas capacidades. A partir da
observacdo do cotidiano da escola se notou que grande parte dos educandos com
deficiéncia se sentem felizes no ambiente proporcionado pela instituicdo de ensino,
ambiente que é composto pelos profissionais da educacdo, pelos demais alunos
matriculados na escola, pelos recursos didaticos e pelas instalacdes fisicas.

Além do mais, alguns alunos com deficiéncia relataram que ndo se enxergam
diferentes das demais criancas, ao passo que outros alunos se identificaram como
diferentes, porém essas diferencas como eles relataram |Ihes tornam especiais.
Existem alguns alunos em que o caso da deficiéncia é grave que nao possuem ideia
que sao diferentes ou ndo de seus colegas de sala. Portanto, chegamos ao
entendimento de que a deficiéncia é vivenciada por meio de inimeras formas e
observada por diversas oticas.

Sendo assim, verifica-se a necessidade de uma atencdo maior para a
formacéo inicial e continuada dos professores brasileiros, de modo a proporcionar
um ensino mais eficaz para os educandos com deficiéncia.

Por fim, trazemos alguns alcances conseguidos com o0 presente estudo. O
primeiro diz respeito ao feito de mostrar que as pessoas com deficiéncia sao sujeitos
de direitos na sociedade contemporanea gracas as conquistas em ambito
internacional de direitos e garantias e a sua condi¢cdo de vulnerabilidade que Ihe faz
ser dependente de politicas publicas eficazes para garantir sua participacdo na

sociedade em igual condicdo com as demais pessoas.
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Nesta continuidade, outro alcance que se pode ser auferido € para 0 campo
educacional, pois a pesquisa coloca em evidéncia a educacéo inclusiva ao narrar o
historico de exclusdo que a pessoa com deficiéncia passou ao decorrer dos anos em
ambito internacional e nacional, bem como, a necessidade de garantir no campo
factual os direitos presentes na esfera legal, entre eles o direito a educacdo. Umas
das formas de superar os preconceitos e as discriminagdes provocados pela
exclusdo social é por meio da educacdo, uma educacado que garanta ndo apenas 0
acesso, mas a permanéncia com qualidade no ambiente escolar. A face do exposto,
torna-se imprescindivel a criagdo de politicas publicas e acbes educativas em prol
da acessibilidade, assim, a educacdo poderd exercer sua capacidade de
transformadora de realidades sociais e promover a participacdo de todos em seu
espaco democratico.

O terceiro alcance faz referéncia as esferas juridica e politica, tendo em vista
a apresentacdo do longo debate que afeta as mencionadas areas acerca da
tematica dos direitos e garantias das pessoas com deficiéncia. Evidentemente, as
Gltimas sete décadas trouxeram um ganho nunca antes visto para a protecdo dos
individuos com deficiéncia, no entanto, existe espaco para que novas a¢cfes sejam
realizadas em ambito nacional, com a criagcdo de novas legislacbes e de politicas
publicas. O debate envolvendo o tema da deficiéncia ndo foi esgotado, pelo
contrario, por ter uma natureza complexa deve ter espaco constante nas pautas dos
politicos e dos paises do globo, devendo, assim, ser ampliado e aprimorado.

Ainda, como quarto e ultimo alcance temos o Servi¢co Social, tendo em vista
gue os objetivos do trabalho convergem com o compromisso da profissdo com a
sociedade e com 0s grupos sociais excluidos da mesma. Nesta continuacao,
salientamos que as discussdes lancadas ao decorrer da redacdo do presente
trabalho nos levaram a perceber a importancia que a assisténcia e o cuidado
possuem nha vida das pessoas com deficiéncia, que apesar de ter seus direitos
previstos em documentos legais sofrem violagdes e abusos praticados por pessoas
que reproduzem, em seus atos ou falas, concepc¢des do imaginario coletivo
atreladas as praticas de natureza discriminatoria e excludente.

Em conclusdo, esperamos que a presente pesquisa tenha trazido
contribui¢cdes significativas para o Programa de Pés-Graduacdo em Servico Social
da Universidade Estadual da Paraiba e para a linha de género, diversidade e

relacbes de poder, levando em consideragdo que buscamos mostrar como 0s
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individuos com deficiéncia sofreram por serem mal compreendidos, bem como foram
excluidos do meio social por serem diferentes do que é tido como “normal’, por
guestdes relativas a dominacao e relacdo de poder. Outrossim, aguardamos que as
discussbes comecadas no presente estudo sejam continuadas e ampliadas por mais
pesquisas sobre a tematica no ambito académico com a finalidade de que a pessoa

com deficiéncia tenha ainda mais voz no ambiente social.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDE DO PROVETO DE PESQIUISA

Titulo da Pesquisa: MAS ENTRELINHAS D, INCLLSED: O DIREITO D CRIANGA COM DEFICIENGIA
N0 PROCESSD EOUCACIONAL EM CAMPIMA GRANDE - P8

Pesquisador: JULLAGMA MARLS ARAUMS DE SALES

Arpa Tematica:

Varsbo: 1

CAAE: 1700141910000 5187

Instituiclo Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
Patrocinador Principal: Finanoamento Proprio

DaDOE DD PARECER

Wimers do Parscer: 3467156

Apresentacio do Projoto:

O projeto de pesquisa prelends tratar de maneira mais aprofundada de wm lema fundamental na seara dos
direiios humanos, gual seja, a universalcacdo do ensing para odos, em espedal abondar-se-a & sducacdo
indusiva para as criangas com deficiéncia, na rede pdblica. Parie do enfendimento de que lem havido
eslorgo por parbe dos govemanbes & das comunidades escolares no sentido da educapdo inclusiva dos
educandos com defidénoia, mas que ainda ha muiio o que conbecer & realizar para sua efeffragio. A
promogdo do prncipio da igualkdade enire crangas deficientss & os oue ndo possuem nenhum Spo de
deficitncia, em especial na educagdo basica, gira em foma da devida assisiéncia, seja sla repressniada por
profissionais especializados, prodssionais gue acomoanham as Cnangas em =uas alnndades nas escaolas,
materais adequados, bem como dedicagdo dos drigenies da escola, em um amiienle gue favorega o
FESpER0 & a4 Integracdo sooal. Trata-se de uma pesouisa qualitabva, do ipo estudo de caso articulada a
dBsoussdd I:rtlruq-.lfr:a. documenial e de campad, 1Ento CoMmd CMmpo BMpIRcD Wma esoola da reds muniopal
de Campina Grande/&2.

Onjotivo da Pesquisac
Investigar as wivéncias educacionais das criangas com deficiéncia na Escola Municipal Gustwa Adalio
Gindido Mdves, no municipio de Campina Grande'™8, na perspectiva da educagio em direitos humanos.

Endarsga: S dus Herwoses, 3151 - Campos Usresssibien

Bakrm: Bodomngn CEP: 53 wie-Ta3
uF: g Municipin: RIS GHAKDE
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Conimaria oo Pascer 18T 08

Avaliaghs dos Riscos o Bereficios:

& pesquisadora afirma nado haver risco algum aos pariopantes da pesquisa, demine of QuUals Se inouem pais
de alumos com deficiéncia. Todavia, sequndo a Resolugdo n. 466/2012 da COMEP foda pesguisa
envolvendo seres humanos implica nscos gue necessiam ser idenbficados, pam que seja posshwel preser
estmiégias de prevencdo & ou controle destes & de suas consequénoias. Para além dissao, nobe-se que os
pafcparies =30 pessoas Inhmamenss emvakaidas emoccnakmenie com os alunos, o Qe pode CCasonar as
mais diversas reagies, bem como o gueshonanocs apresaniados sio bastamle longos, podendo cawsar
cansago, abormecmenta & ouas reapdes adversas.

Comantarics e Consideractes sobre a Pesgulsa:
& pesquisa apresenta fundamentacdo ietnco-meindolbgica cosrente & consisiente, relevanoa e pertinéncia,

levando-se consideragdo a ponderagdo enine ristos & benefidos, bem como exequibilidade .

Consideractes sobne 0s Tormos de apresentagio obrigataria:

A apresentagdo dos f=rmos enconira-se de acordo com a kst de checagem para prolocoio de pesquisa
conforme exigéncia da plataforma brasil, prevista na Resolucio n* 4662012 0s bermos que se encontram
wis|veis na pdgina inidal da Platadorma Brasil, encontram-se gomo apéndics do projedo de pesquisa.

Recomandagios:

Identificar os riscos & prever as estrabégias de controle destes & de suas possivels consequincias.
Conclusbtes ou Pendéncias o Lista de inadeguacdes:

Considerando a relevdncia, a consisténcia dos fundamentos = dos argumenios, bem coma sua

ﬂ:dbqllltllllﬂil:ﬂ O panscer & fawarawel & sua I'ﬂilLEiFIﬂ.

Consideragtes Finais a cribgrio do CEP:
Agsndendo &s recomendagbes da COMNEP, a pesquisadora deve apresentar relatdnio final da pesquisa.

Este parecer fol elaborado bassado nos dooumentos abalaxo relacionados:

rﬂ:u-l:lun.lr-'l: Arqured Postagem Aynor [Suacac
I Basicas|PE_INFORMACOES BASICAS DO P | oeniz018 Aceiio
do Prossio ROIETO 1382465 pdf 14505
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CAMPIMNG GRAMDE, 24 de Julhio de 2018
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL

PESQUISA:
NAS ENTRELINHAS DA INCLUSAO: O DIREITO DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA NO PROCESSO EDUCACIONAL EM CAMPINA GRANDE - PB

Questionario da pesquisa - direcionado aos PAIS ou RESPONSAVEL

Dados de Identificacdo e Informacfes Bésicas
Nome da Crianca:

Género da Crianca:

Idade e data de nascimento:

Etnia:

Escolaridade:

Naturalidade:

Nome da Mae:

Profissao:

Escolaridade:

Etnia:

Nome do Pai:

Profissao:

Escolaridade:

Etnia;

A criancga esta na escolaridade que seria “adequada” a sua idade? Justifique.

( )sim ou ( )néo

Tipo de deficiéncia da crianca:
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Faz uso de medicacdo? Qual(is)?

Nome do(a) Cuidador(a):

1. Seu(ua) filho(a) recebe algum tipo de beneficio do Estado? Como vocé tomou
conhecimento de tal beneficio? Se néo recebe, vocé ja foi informado(a) de algum

beneficio?

2. O beneficio que recebe consegue suprir as necessidades basicas para o

tratamento de seu(ua) filho(a)?

3. Vocé acompanha o aprendizado do(a) seu(ua) filho(a)? De que forma?

4. Seu(ua) filho(a) possui acompanhamento médico e/ou psicossocial? Qual?

Como esse é feito?

5. O que te levou a matricular seu(ua) filho(a) nesta escola? Vocé teve

dificuldade para arranjar vaga?
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6. Na sua opinido, qual a importancia da educacdo escolar para o
desenvolvimento de seu(ua) filho(a)? A educacédo escolar modificou a sua relacéao

com o(a) seu(ua) filho(a)?

7. Vocé acompanha o trabalho do(a) cuidador(a) responsavel pelo(a) seu(ua)

filho(a)? De que forma?

8. O que mudou na sua vida e na de seu(ua) filho(a) depois da implementagéo
do cuidador? O que essas mudancas proporcionaram na vida dele(a)?

9. Para vocé, o que é inclusdo escolar?

10. Vocé acha que seu(ua) filho(a) conseguiria frequentar a escola sem o auxilio

do cuidador? Por qué?
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11. Existe alguma coisa que |Ihe impossibilita de proporcionar educacdo para
seu(ua) filho(a)? Existe alguma dificuldade para realizar o transporte do(a) seu(ua)

filho(a) até a escola? Vocé tem alguma reclamagdo/sugestao com a escola?

12. Como € a sua relacdo com o(a) cuidador(a)? Para vocé, qual a importancia

dessa relacdo? Vocé tem alguma reclamacéao/sugestédo com o trabalho do cuidador?

13. Qual a sua opinido acerca da escola? E seu(ua) filho(a) gosta de frequentar a

escola? Por qué?

14. Na sua opinido, a inclusao da crianga com deficiéncia na escola favorece a

sua dignidade e cidadania?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS | - CAMPINA GRANDE
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL

PESQUISA:

NAS ENTRELINHAS DA INCLUSAO: O DIREITO DA CRIANCA COM
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DEFICIENCIA NO PROCESSO EDUCACIONAL EM CAMPINA GRANDE - PB

Roteiro da ENTREVISTA da pesquisa - direcionado aos CUIDADORES

Dados de Identificacédo e Informacdes Basicas

Nome do(a) Cuidador(a):
Escolaridade:

Qual a sua formacéo?
Quantas criancas?

Nome da(s) Crianca(s):
Género:

Idade e data de nascimento:
Etnia:

Escolaridade:

Naturalidade:

Tipo de deficiéncia (mencionar o CID):

Faz uso de medicacdo? Qual(is)?

Como vocé qualificaria a sua relagdo com os pais?
( )Boa ( ) Otima () Excelente
() Ruim () Péssima

Por qué?
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1. Como era o comportamento do(a) aluno(a) deficiente no inicio do ano? Houve

progressos no desenvolvimento e interagdo com as demais criangas?

2. Ele(a) necessita de auxilio em qual(is) atividade(s)?

3. Este(a) aluno(a) frequenta a sala de AEE?

4. Para vocé, qual a importancia da educacéao da crianga com deficiéncia?

5. Como vocé vé a inclusédo educacional da crianca com deficiéncia?

6. Como é o comportamento do(a) aluno(a) em sala de aula? Consegue realizar

as atividades? Obedece as orientacdes da professora da sala?

7. Como é a interacdo com os demais colegas dentro e fora da sala de aula?

8. Que sugestbes vocé apresenta para o trabalho com a crianca com
deficiéncia?

9. Como vocé vé o seu trabalho como cuidador(a)?

10. Paravocé, o que é inclusdo escolar?

11. Na sua opinido, qual(is) o(s) desafio(s) na inclusdo do aluno com deficiéncia
na escola regular? E qual(is) o(s) beneficio(s) da insercdo do aluno com deficiéncia

no ensino regular?

12. Vocé tem feito curso de formacao periodicamente para trabalhar com crianca
com deficiéncia? Como é essa formacdo? Auxilia no adequado processo de
aprendizagem do aluno deficiente?

13. Na sua opinido, qual é o tipo de deficiéncia que possui um menor grau de

possibilidade de aprendizado, diante das limitagbes/restricbes existentes?

14. Na sua opinido, a inclusdo da crianga com deficiéncia na escola favorece a

sua dignidade e cidadania?

15. Ainsercdo da crianca com deficiéncia na escola respalda ela no campo dos

direitos humanos?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS | - CAMPINA GRANDE
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL

PESQUISA:
NAS ENTRELINHAS DA INCLUSAO: O DIREITO DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA NO PROCESSO EDUCACIONAL EM CAMPINA GRANDE - PB

Roteiro da ENTREVISTA da pesquisa - direcionado ao PROFESSOR DA SALA DO
AEE

Dados de Identificacédo e Informacdes Basicas
Nome:
Escolaridade:
Qual a sua formacéo?
Quantas criancas com deficiéncia frequentam a sala do AEE?
Nome da(s) Crianca(s) e respectiva série(s):
Quantas criancas frequentam no turno da manha?
Quantas criancas frequentam no turno da tarde?
As criancas frequentam a sala de no contraturno? Justifique.

Quais os tipos de deficiéncia?

1. Como € a rotina da sala do AEE? Como sao as atividades desenvolvidas na
mesma?

2. O(s) aluno(s) com deficiéncia gosta(m) de frequentar a sala do AEE?
Justifique.

3. Os recursos existentes na sala possibilitam amparar todos os tipos de

deficiéncia?
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4. Qual tipo de deficiéncia vocé sente mais dificuldade em interagir com o0s

recursos educacionais?

5. Na sua opinido, qual é o tipo de deficiéncia que possui um menor grau de

possibilidade de aprendizado, diante das limitages/restricbes existentes?

6. Como vocé observa os avancgos dos alunos que frequentam a sala do AEE?
7. Para vocé, o que é inclusdo escolar?
8. Na sua opinido, qual(is) o(s) desafio(s) na inclusdo do aluno com deficiéncia

na escola regular? E qual(is) o(s) beneficio(s) da insercdo do aluno com deficiéncia

no ensino regular?

9. Como profissional que atua com deficiéncia, vocé procura fazer cursos de
formacdo na tematica com qual frequéncia? Quais cursos? Auxilia no adequado

processo de aprendizagem do aluno?

10. Na sua opinido, a incluséo da crianga com deficiéncia na escola favorece a

sua dignidade e cidadania?

11. Ainsercao da crianca com deficiéncia na escola respalda ela no campo dos

direitos humanos?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS | - CAMPINA GRANDE
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL

PESQUISA:
NAS ENTRELINHAS DA INCLUSAO: O DIREITO DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA NO PROCESSO EDUCACIONAL EM CAMPINA GRANDE - PB

Roteiro da ENTREVISTA da pesquisa - direcionado aos PROFESSORES DA SALA
REGULAR

Dados de Identificacédo e Informacdes Basicas
Nome:
Escolaridade:
Qual a sua formagéo?
Qual a série da turma que voceé leciona?
Quantas criancas com deficiéncia tém na sua sala?
Nome da(s) Crianca(s):
Quais os tipos de deficiéncia?

Eles estdo na escolaridade “adequada” para a idade deles? Justifique.
1. Como é a inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia?

2. Como é a interagdo dos alunos com deficiéncia e os demais colegas de sala?

E vocé promove a interacdo do aluno com deficiéncia e os demais alunos?

3. O aluno com deficiéncia consegue acompanhar a turma? Vocé elabora

atividades diferenciadas para ele, adequadas as suas necessidades?
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4. Vocé adapta tarefas/atividades/dinamicas? ( ) Sim () Nao

E facil essa adaptacio? Vocé tem dificuldade em adaptar as atividades escolares?

5. Na sua opinido, qual é o tipo de deficiéncia que possui um menor grau de
possibilidade de aprendizado, diante das limitages/restricbes existentes?

6. O aluno obedece as suas orientacbes?
7. Para vocé, o que é inclusédo escolar?
8. Na sua opinido, qual(is) o(s) desafio(s) na inclusdo do aluno com deficiéncia

na escola regular? E qual(is) o(s) beneficio(s) da insercdo do aluno com deficiéncia

no ensino regular?

9. Vocé tem feito curso de formacédo periodicamente para trabalhar com crianca
com deficiéncia? Como é essa formacdo? Auxilia no adequado processo de

aprendizagem do aluno com deficiéncia?

10. Na sua opinido, a inclusdo da crianca com deficiéncia na escola favorece a

sua dignidade e cidadania?

11. Ainsergdo da criangca com deficiéncia na escola respalda ela no campo dos

direitos humanos?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS | - CAMPINA GRANDE
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL

PESQUISA:
NAS ENTRELINHAS DA INCLUSAO: O DIREITO DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA NO PROCESSO EDUCACIONAL EM CAMPINA GRANDE - PB

Roteiro da ENTREVISTA da pesquisa — direcionado ao GESTOR

Dados de Identificacdo e Informac8es Béasicas

Nome:

Escolaridade:

Qual a sua formacéo?

Quantas criancas com deficiéncia tém na escola?
Nome da(s) Crianc¢a(s), respectiva série(s) e turno(s):
Quais os tipos de deficiéncia?

Eles estdo na escolaridade “adequada” para a idade deles? Justifique.
1. A escola apresenta sala de AEE? ( )Sim () Nao
2. Os alunos com deficiéncia frequentam a sala do AEE?

3. Na sua opinido, qual a importancia da insercdo do aluno com deficiéncia na

escola regular?

4. Vocé percebe alguma resisténcia por parte do professor da sala regular no

aprendizado do aluno com deficiéncia?
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5. Os professores sdo capacitados para receber e colaborar no aprendizado desses

alunos?

6. Quais foram os avancos proporcionados a partir da inser¢cdo do cuidador na

escola, para auxiliar o aprendizado do aluno com deficiéncia?

7. Para vocé, o que é incluséo escolar?

8. Na sua opinido, qual(is) o(s) desafio(s) na inclusédo do aluno com deficiéncia na
escola regular? E qual(is) o(s) beneficio(s) da insercdo do aluno com deficiéncia no

ensino regular?

9. Vocé tem feito curso de formacéo periodicamente para trabalhar com criangca com
deficiéncia? Como é essa formacdo? Auxilia no adequado processo de aprendizado

do aluno com deficiéncia?

10. Na sua opinido, a inclusao da crianga com deficiéncia na escola favorece a sua

dignidade e cidadania?

11. A insercdo da crianca com deficiéncia na escola respalda ela no campo dos

direitos humanos?



