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RESUMO

Esta pesquisa-acdo, ancorada na perspectiva dos pressupostos e contribuicdes da Fonologia
para o processo de alfabetizagdo e aperfeicoamento da escrita apresenta algumas reflexdes
sobre a lingua como pratica social que cada vez mais é cobrada da sociedade, podendo
atribuir condicdo de prestigio, assim como de marginalidade aos individuos que dela fazem
uso. O interesse por essa temética é advindo da constatacdo de que é comum aos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos a transposicdo de aspectos da fala para os textos escritos.
Sendo assim, ha uma necessidade urgente de refletir sobre as causas e possiveis solugdes para
minimizar as inadequaces de escrita em alunos adultos que passaram por um processo de
alfabetizacdo incompleto, mas que precisam se adequar as exigéncias da lingua para ndo
comprometerem suas praticas sociais. Dessa forma, esse estudo, realizado a luz das teorias
mais recentes de ensino, como Roberto (2016); Silva (2015); Soares (2012), Hora (2017),
Seara (2011), Bisol (1974- 1996), Bagno (2007), Faraco (2007 - 2015), Bortoni-Ricardo
(2014), dentre outros. Objetiva desenvolver estratégias de ensino para minimizar a
problematica do Rotacismo, por sua natureza fonologica, nas producdes textuais de alunos do
6 ° Ano da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA. De maneira especifica busca investigar a
recorréncia do Rotacismo e suas procedéncias; conscientizar os alunos acerca dos desvios
apresentados; incentivar, por meio de atividades ludicas e préticas, o aperfeicoamento da
escrita e orientar quanto aos procedimentos para reducdo dos problemas encontrados. A
presente pesquisa se justifica devido a necessidade de refletir e encontrar caminhos para
reducdo dessas inadequacOes de escrita, somado ao fato de que existem poucas pesquisas
nessa area, especialmente com o publico EJA. Dessa maneira, este estudo foi organizado em
trés etapas estruturantes: Pré - instrucdo (etapa de verificacdo de ocorréncia), Em - instrucédo
(etapa de reflexdo sobre as ocorréncias) e PoOs - instrucdo (etapa de comprovacdo dos
resultados das atividades propostas na intervengdo). A pesquisa possui carater quantitativo e
qualitativo tem como I6cus de realizacdo uma escola da rede publica da cidade de Aroeiras -
PB, acreditando que o conhecimento fonoldgico é um caminho para diminuir tais
inadequacdes de escrita. Para tanto, serdo desenvolvidas oficinas para sondagem, reflexao,
construcdo e reconstrucao dos textos escritos e producdo de material didatico. Esperamos que
as estratégias desenvolvidas viabilizem o aprimoramento dos desvios de escrita apresentados
pelos alunos, por meio da reflexdo sobre o uso da linguagem, acreditando que as estratégias
utilizadas, por meio da perspectiva fonol6gica, possam reduzir as incoeréncias na escrita dos
alunos. Como resultado da intervencdo, observamos que 0 rotacismo ndo desapareceu por
completo na escrita de todos os alunos, mesmo porque as aulas ocorreram num curto espago
de tempo, mas que eles tiveram um resultado positivo de reducdo de ocorréncias ao final das
atividades realizadas.

Palavras-Chave: Fonologia. Educacdo de Jovens e Adultos. Escrita. Rotacismo.



ABSTRACT

This action research, anchored in the perspective of the assumptions and contributions of the
phonology to the literacy process and improvement of writing presents some reflections on
the language as a social practice that is increasingly charged in society, and may assign a
condition of prestige, as well as of marginality to individuals who make use. The interest in
this theme is due to the fact that it is common for students of education of youths and adults
the transposition of aspects of the speech for the written texts. Thus, there is an urgent need to
reflect on the causes and possible solutions to minimize the inadequacies of writing in adult
learners who have gone through a process of literacy incomplete, but that need to adapt to the
requirements of the language not to endanger their social practices. In this way, this study,
conducted in the light of more recent theories of teaching, as Roberto (2016); Silva (2015);
Soares (2012), Hora (2017), Seara (2011), Bisol (1974- 1996), Bagno (2007), Faraco (2007 -
2015), Bortoni-Ricardo (2014), among others. Aims to develop teaching strategies to
minimize the problem of rotacism, by their nature, in phonological textual productions of
students from 6 th year of education of young people and adults - EJA. In a specific way to
investigate the recurrence of rotacism and its origins; educate students about the deviations
presented; encourage, through playful activities and practices, the improvement of writing and
guidance as to the procedures for the reduction of problems encountered. The present research
is justified by the need to reflect and find ways to reduce these inadequacies of writing, added
to the fact that there are few researches in this area, especially with the Public yae. In this
way, this study was organized in three stages: pre - structuring instruction (verification step of
occurrence), In - instruction (Step of reflection on the occurrences) and Post - instruction
(Step of proof of the results of activities proposed in the chart).The research has quantitative
and qualitative character has as a locus of conducting a school of public network of the city of
AROEIRAS - PB, believing that the phonological knowledge is a way to decrease such
inadequacies of writing. For both, will be developed workshops for probing, reflection,
construction and reconstruction of written texts and the production of didactic material. We
hope that the strategies developed allow the improvement of deviations of writing submitted
by students, by means of a reflection on the use of language, believing that the strategies used
by means of the phonological perspective, can reduce the inconsistencies in the writing of the
students. As a result of the intervention, we observed that the rotacism not disappeared
altogether in the writing of all students, even because the classes occurred in a short space of
time, but they had a positive result of reduction of occurrences at the end of the activities
performed.

Keywords: Phonology. Education of young and adults. Writing. Rotacism.
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INTRODUCAO

Pensar no estudo e ensino de uma lingua requer processos complexos de andlises e
pesquisas e, também, experiéncias, vivenciadas, exitosas ou ndo. Repensar uma pratica ou
mesmo uma série de préticas, cristalizadas socialmente, transferidas de geragdo a geracao ao
longo dos anos ndo é tarefa simples. Mas, ao repousar 0s olhos no atual cenario do ensino de
portugués no nosso pais, verificamos varios resquicios de praticas ndo exitosas que, além de
nédo ajudar os alunos, acabam prejudicando, reforcando paradigmas excludentes e interferindo
negativamente na vida desses sujeitos.

Nesse contexto, os estudos fonoldgicos apresentam-se como um caminho possivel
para reducdo de deficiéncias provenientes de praticas de alfabetizacdo até entdo, pouco
eficazes e que séo transferidas para os proximos estagios da vida escolar dos jovens e adultos,
chegando muitas vezes as instituicdes de ensino superior e sendo, posteriormente,
reproduzidas pelos professores em seus fazeres docentes.

A relacdo da escrita com a fonologia de sua lingua é essencial, sobretudo na lingua
portuguesa (LP) que utiliza um sistema alfabético, em que, a escrita transparente em sua
relacdo grafo-fénica pode auxiliar o aluno durante a fase de letramento. Em outras palavras,
defendemos aqui que os principios fonoldgicos devem ser levados em conta para que se
compreendam determinados fendmenos da lingua; caso contrario, hd uma tendéncia dos
alunos irdo apenas reproduzir os equivocos cometidos ao longo dos anos.

Nessa fase, a escrita de textos é, sem davida, um dos grandes desafios que
encontramos nas salas de aula do nosso pais, uma vez que é notdério 0o nimero de
inadequacdes apresentadas pelos alunos em suas producles textuais, o que revela certa
inconsisténcia das nossas praticas de ensino.

Os alunos chegam ao ensino fundamental, muitas vezes, escrevendo textos que
revelam um processo de alfabetizagdo com lacunas e, a se considerar os alunos da Educagao
de jovens e Adultos, esse processo é ainda mais intenso, uma vez que muitos alunos
interrompem os estudos, interferindo negativamente nas praticas escolares de leitura e escrita.

Dessa maneira se faz necessaria a insercdo de estudos sobre Sociolinguistica e sua
contribuicdo com as pesquisas relativas a variacdo linguistica, principalmente para o0s
professores, tendo em vista a relacdo da lingua que falamos com o ambiente social em que
estamos inseridos.

O que é mais perceptivel nas producdes textuais dos alunos é a transferéncia de

aspectos da fala para a escrita, em geral, escreve-se da forma que se pronuncia e essa
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oralizagdo presente nos textos é algo que tem sido propagado de séries em séries, ao longo dos
anos, chegando, muitas vezes, ao contexto universitario, configurando um problema que
precisa ser solucionado. Sendo assim, 0 objeto de estudo desta pesquisa € o0 Rotacismo,
fendmeno fonoldgico responsavel pela troca da liquida lateral /1/ pela liquida vibrante simples
(tepe) /r / em que iremos analisar, avaliar, refletir e, posteriormente, intervir no tocante a
escrita dos alunos EJA.

Esse fendbmeno fonoldgico tem despertado interesse de varios pesquisadores pelo pais,
como Costa (2006-2011), uma vez que ndo acontece em uma sala de aula especifica das
escolas brasileiras, mas se trata de uma realidade comum de grande parte das nossas escolas e
de nosso ensino, assim como a preocupacdo em particular com o publico EJA que é
comumente vitima de preconceitos e exclusdo por parte do ensino e por parte da sociedade.

Soares (1992, p.73) lembra que uma escola transformadora é, pois, uma escola
consciente de seu papel politico na luta contra as desigualdades sociais e econdmicas. Nessa
perspectiva, consideramos importante que a escola realize um trabalho de conscientizagéo da
comunidade escolar, desconstruindo a imagem de improdutividade do aluno EJA.

E necessario o despertar da consciéncia politica da sociedade para que se avance
guanto aos ideais de justica e equidade, necessarios ao crescimento de um pais, e a insercdo
desses alunos nas praticas sociais € no mundo do trabalho, sabendo-se que uma educacao
engajada permite ao estudante a clareza de seu papel na sociedade.

Essas mesmas questdes precisam ser avaliadas em relacdo a lingua. A escola ndo deve
negligenciar os diversos falares existentes nas diversas camadas sociais. O coloquial existe, é
praticado pela populacdo, tem no publico EJA uma forte representacdo e ndo deve ser
excluido do ensino de LP.

Sabendo-se que o uso adequado da norma culta é cada vez mais exigido e aqueles que
ndo se enquadram nessa perspectiva linguistica podem ficar a margem da sociedade em varios
aspectos, consideramos valido preparar esses alunos para tais exigéncias, por isso a
pertinéncia desse trabalho se concretiza devido a necessidade emergente de minimizar os
problemas encontrados na escrita dos alunos EJA.

Trata-se de uma tentativa de inseri-los nas praticas discursivas e sociais, por meio de
estratégias sob orientacdo fonologica, refletindo sobre os fatores que provocam os desvios na
escrita, encontrados nas producdes textuais desses alunos.

A leitura e a escrita sdo essenciais para o desenvolvimento das aprendizagens tanto
escolares quanto extraescolares, uma vez que desenvolve o0 senso critico necessario a todo o

individuo enquanto sujeito social. Sendo assim, diante da dificuldade encontrada nas salas de
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aula do ensino fundamental (EF), principalmente em relacéo a alunos que cursam a EJA, faz-
se necessario desenvolver estratégias de aperfeicoamento da escrita partindo das
competéncias ja adquiridas pelo aluno para aquelas que ele precisa desenvolver, de forma
pratica para que apresente sentido real e concreto para a vida social dele.

Diante disso, faz-se necessario encontrar meios e estratégias que proporcionem ao
aluno a reflexdo sobre os desvios de escrita praticados, questionando a natureza desses
desvios, para minimizar as deficiéncias. Assim sendo, apresentamos este trabalho realizado a
partir das produgdes escritas dos alunos do 6° ano do EF da EJA, avaliando as variagGes
recorrentes na escrita decorrentes do fendémeno fonolégico Rotacismo.

A escolha pelo 6° ano EJA se deu devido ao fato da professora-pesquisadora estar
lecionando em turmas de adultos e perceber uma série de dificuldades como defasagens de
aprendizagem, nimero de evasdo significativo, desprestigio social e o mais relevante a meu
ver, baixa estima dos alunos. O que nos estimulou, enquanto pesquisadores, a desenvolver um
trabalho que agisse para minimizar tais problemas, promovendo mudancas no processo
cognitivo de aprendizagem e no processo de incluséo social.

A relevancia desse projeto se da, também, devido a quantidade, relativamente pequena
de estudos de natureza fonologica e experimental (aplicacdo de proposta de intervencao para
avaliacdo posterior) para explicar determinados desvios de escrita em alunos do EF na EJA,
com intengdes de atender as necessidades desse publico que esta diretamente relacionada as
exigéncias sociais, de praticas discursivas e produgdes textuais.

O que temos observado é certa resisténcia, a nosso ver, de alguns professores em
buscar explica¢fes fonoldgicas para os desvios ortograficos, devido a uma crenca criada de
que fonologia é algo muito complexo e abstrato e que ndo tem muito a contribuir com o
processo de escrita dos alunos. Essa crenca acaba prejudicando o processo de alfabetizacédo e
o0 resultado pode ser facilmente constatado: um numero significativo de desvios ortograficos
oriundos de questbes fonolodgicas

Alguns questionamentos nortearam nosso trabalho de pesquisa, dentre eles o que
provoca inadequagdes como o Rotacismo na escrita dos alunos? Como, enquanto professores,
usando a fonologia, podemos intervir com o intuito de reduzir tais ocorréncias?

Dessa forma, esta pesquisa se justifica, devido a necessidade de encontrar meios e
estratégias para minimizar os desvios de natureza fonoldgica no contexto da escrita, uma vez
que estamos trabalhando com um publico que apresenta especificidades, o aluno EJA, em
geral apresenta um perfil diferente do aluno regular, por mostrar uma preocupacao maior e

imediata com o mercado de trabalho.
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Diante desse cenario, a pesquisa tem por objetivo propor estratégias de ensino para
amenizar a problematica do Rotacismo que provoca desvios ortograficos em producdes
textuais de alunos do 6 ° Ano da EJA. Para tanto, como objetivos especificos busca investigar
a recorréncia do Rotacismo e suas procedéncias; conscientizar os alunos acerca dos desvios
apresentados; incentivar, por meio de atividades ludicas e préticas, o aperfeicoamento da
escrita e orientar quanto aos procedimentos para resolugdo dos problemas encontrados.

Assim sendo, por meio da elaboracéo e aplicacdo de uma proposta de intervencdo que
culminard com a construcdo de um material didatico, composto por um jogo que sera
disponibilizado para uso coletivo na escola, almejamos contribuir para a apropriagédo, por
parte dos alunos, de uma escrita mais consciente. Constataremos essa apropriacdo por meios
de atividades comparativas, utilizando as etapas de Pré-instrucdo (atividades que verificardo a
ocorréncia do rotacismo), Em-instrucdo (atividades que levardo o estudante a reflexdo da
ocorréncia do fenémeno, para que entendam as razGes das ocorréncias) e POs-instrucao
(verificacdo da efetividade das atividades aplicadas).

O desenvolver analitico da pesquisa ocorreu por vias guantitativas e qualitativas. No
método quantitativo estd presente o levantamento dos dados, quantificando as ocorréncias na
etapa da pré-instrucéo e pos-instrucdo; no qualitativo a analise do que motivou o fenémeno do
rotacismo e suas implicagdes para o ser social aluno da EJA.

A pesquisa encontra-se estruturada da seguinte maneira: introducao, capitulo | em que
consta 0 aporte tedrico que subsidia o presente estudo, composto pelas teorias acerca da
fonética e da fonologia e suas implicacdes para o estudo de Lingua Portuguesa, promovendo
reflexGes sobre o papel do aluno e do professor nessa relacdo de reciprocidade. Além de
discutir sobre a interferéncia de aspectos da Sociolinguistica no ensino com o publico EJA.
Na sequéncia, o capitulo Il é composto pelos procedimentos metodologicos adotados pela
pesquisa, em que sdo descritos os agentes envolvidos, o local de realizacdo do estudo e os
instrumentos utilizados para desenvolver as atividades de todas as etapas. No capitulo Il
temos a apresentacdo dos dados e andlise dos resultados obtidos durante o processo de cada
etapa da pesquisa e finalmente as conclusGes finais tecidas mediante os resultados

encontrados e as atividades desenvolvidas na tentativa de minimizar as inadequac0es.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PESQUISA

A atividade de escrever um texto muitas vezes assusta a maior parte dos individuos,
pois ndo é algo espontdneo como a fala, demandando um trabalho complexo de
monitoramento linguistico. O aluno chega & escola com certo dominio a fala, mas ndo da
escrita, necessitando se apropriar dessa competéncia para ser considerado alfabetizado. Esse
processo é considerado normal na nossa sociedade, mas em alguns casos é realizado de
maneira inadequada ou interrompido por diversos fatores, resultando, assim, em individuos
com muitas deficiéncias, cometendo diversas inadequacdes linguisticas na escrita.

O professor comprometido com seus alunos e com sua pratica pedagogica precisa estar
atento a diversidade presente em sala de aula, materializa-se em uma heterogeneidade
linguistica muito forte, o que podera gerar alguns conflitos se ndo houver essa consciéncia de
que a lingua oferece um mundo de possibilidades e que o certo e o errado muitas vezes é
relativo, sendo, portanto, muito mais produtivo trabalhar-se o conceito de adequacéo.

Além disso, é facultado também ao professor o dever de buscar sempre se atualizar a
respeito de varios fendmenos existentes na lingua, como a troca das laterais liquidas, para que
possa esclarecer e orientar seus estudantes acerca das razdes para determinadas ocorréncias na
lingua, para que néo acabe refor¢ando estigmas, como comumente ocorre nas salas de aula do
nOosso pais.

A seguir teremos 0s pressupostos teoricos que orientaram este estudo, a dizer fonética
e fonologia, a fonologia e o ensino de Lingua Portuguesa, a fonologia e o fendmeno do
rotacismo da escrita dos alunos da EJA e algumas relacOes que séo estabelecidas entre fala e

escrita.

1.1 A fonologia, a fonética e o processo de ensino

A Linguistica, ciéncia responsavel pelo estudo da lingua, relne em sua area de
estudos, a Fonética e a Fonologia. Tais estudos tiveram origem em momentos distintos. A
Fonética ja era motivo de analise antes do século XX, enquanto a Fonologia virou alvo de
pesquisas durante o Circulo de Praga, no inicio do século XX.

Fonética e Fonologia sdo duas &reas do conhecimento dispares ao passo que
complementares, uma vez que ambas apresentam como objeto de estudo os sons da fala. Para
Hora (2017) a Fonologia visa o estudo sistematico dos sons, enquanto a Fonética se volta para

a producdo, propagacdo e percepcdo dos sons. Para Seara (2001) tanto a fonética quanto a
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fonologia investigam como os seres humanos produzem e ouvem 0s sons da fala. De maneira
gue chega a ser impossivel estudar uma coisa dissociada da outra.

Silva (2003, p.17) trata a Fonologia como a representacdo abstrata desses sons, sendo,
portanto, atemporal, uma vez que € imutavel. Por esse aspecto de atemporalidade, a fonologia
se torna um instrumento viavel de ensino, principalmente em relacdo ao processo de
alfabetizacdo, pois ndo depende de fatores externos, ndo é diretamente afetada por fenémenos
sincronicos.

Do mesmo modo, de acordo com Seara (2001, p.13), com a organizacdo mental da
linguagem e com as distingdes sonoras concernentes a linguas em particular, hd o
estabelecimento de quais sdo 0s sons que servem para distinguir uma palavra de outra, ou
quais séo as regularidades de distribuicdo dos sons captadas a partir daquilo que o falante
produz, ou ainda, quais sdo 0s principios que determinam a pronuncia das palavras, frases e
elocucdes de uma lingua, sendo, portanto, efetiva e objetiva para o ensino de lingua.

O fato € que ao longo dos anos, tanto a fonética quanto a fonologia passaram
despercebidas pela escola, restringindo-se rapidamente a ocupar duas ou trés paginas do livro
didatico com conceituacéo e classificacdo que ndo promovem reflexdo, mostrando apenas,
superficialmente, a relagdo fonema-grafema em detrimento da ortografia.

Despreza-se, algumas vezes, a importancia de ambas para a formagdo docente. No
entanto, a fonética ajuda o professor no que tange a sensibilizacdo da compreensdo de como
ocorre a producdo sonora no ato da fala, observando-se todos os processos articulatérios
envolvidos no momento da producdo. Além disso, verifica quais Orgaos contribuem e
participam efetivamente durante os atos de fala, fazendo com que o aluno realize
conscientemente a produgdo dos sons, atribuindo sentido para o que estd sendo estudado,
assim como para as atividades sonoras das quais participa.

Ja a fonologia, contribui significativamente para a formacdo do professor e,
consequentemente, para sua pratica docente, uma vez que auxilia o conhecimento do sistema
da lingua e seu objeto de trabalho, possibilitando-o meios para esclarecer a seus alunos o que,
de fato, diverge entre fala e escrita. Dessa maneira, fornece ao aluno condicdes para que se
aproprie dos principios de adequacéo, para que consiga fazer distin¢do entre as realidades de
oralidade, atribuindo a condicdo de escolha para despertar a consciéncia de que nédo existe
linguagem superior, mas adequada a determinadas situa¢des de comunicacéo e interagéo.

O que ocorre, algumas vezes, é que hd uma postura de descrédito por parte das
instituicbes em relacdo a fonologia, comecando pelo processo de formacdo, dentro das

universidades, em que ha um curto espaco para a discussao de questdes fonoldgicas, 0 que se
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transfere para as salas de aula, gerando uma lacuna na formacgéo do profissional que néo
saberd lidar posteriormente com os recursos fornecidos pela fonologia para o ensino de
Lingua Portuguesa. Faraco (2015, p.24) aborda a auséncia das discussdes fonologicas nas
instituicdes de ensino superior e relata o espanto observado no rosto de seus alunos de pds-
graduacdo ao perceberem os conflitos existentes entre os preceitos do normativismo estreito e
as observacGes e comentarios das gramaticas e dicionarios.

O processo de marginalizacdo da fonologia foi sendo gerado a partir das proprias
mudancas no sistema de ensino que, com a nova Lei de Diretrizes e Bases Educacionais, pés
década de 70, diminuiu a carga horaria da disciplina, o que levou a segmentacao de conteldos
e acabou trazendo prejuizos para fonologia, dentro da Educacdo Bésica. Esses reflexos foram
notados também no ensino superior, tendo em vista que ao passo que vem deixando de ser
ensinado nas escolas, ndo faria mais sentido ser abordado nas universidades. O que nédo se
discute sdo os reais impactos que o nao trato fonoldgico pode ocasionar no processo de
aprendizado e desenvolvimento da escrita dos alunos.

Ha divergéncias entre caminhos tedricos e praticas de ensino para o efetivo e eficiente
ensino de lingua, assim como ha muitas possibilidades de aplicacdo dessas teorias, 0 que
muitas vezes ocorre € uma disputa para definir qual teoria é a melhor e ndo se da conta de que
0 mais produtivo é a juncio desses saberes. E importante ressaltar que deve haver um estudo
global no processo de formagdo, nas instituicbes de ensino superior, para que ndo seja
negligenciada ao estudante a oportunidade de estar em contato com outras possibilidades,
outros caminhos como a fonologia.

A tradi¢do e o conservadorismo, de fato, ainda sdo muito fortes quando se trata do
nosso sistema educacional de ensino. Em contraponto, Seara (2011, p.14) ressalta o fato de
que ja hd uma sinalizacdo de mudanca com relacdo aos estudos fonéticos e fonoldgicos,
mesmo em nivel universitario. A autora defende que ja existe uma indicacdo de interesse e
reconhecimento da relevancia do trabalho com a fonologia para a prética docente, tendo em
vista que ja se percebe, inclusive pelos estudantes, que somente questdes morfoldgicas e
sintaticas ndo conseguem explicar determinados fenémenos linguisticos.

Essas mudancas que estdo tentando retirar a fonologia do obsoletismo, embora
ocorram de forma lenta, sdo essenciais para que se previna, com um trabalho em longo prazo,
os indices elevados de estudantes que passaram por um processo de alfabetizacdo inadequado
e repleto de fragilidades.

O futuro professor de Lingua Portuguesa necessita conhecer profundamente ndo sé a

estrutura como também a esséncia da lingua que vai ensinar, para tanto, levando em
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consideracdo a importancia da Fonologia para explicar diversos fenémenos ocorridos na
lingua, devera estudar Fonologia no seu processo de formacao no ensino superior. Ou seja, a
teorizacdo desses conceitos € importante para coloca-los em pratica em sala de aula
futuramente.

Documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares para o curso de Letras preveem
que o aprendiz em processo de formagéo deve, independente da modalidade que fora adotada
pelas instituicbes de ensino, ter poder do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de
seus saberes em termos de sua estrutura, funcionamento e expressdes culturais. Este deve ter a
faculdade de refletir em carater critico sobre a linguagem, bem como capaz de valer-se de
novas tecnologias e de compreender sua formagdo profissional como processo continuo,
autbnomo e permanente (BRASIL, 2002).

Diante do exposto, afirma-se a posicao de que é necessario ao profissional de lingua
portuguesa o dominio de pelo menos parte dos processos pelos quais a lingua e linguagem sdo
submetidas, até que cheguem em situacdo de uso, dos quais a fonologia faz parte.
Desconsiderando-se a fonologia, desconsidera-se parte de processo de construcdo da lingua.
Logo, teremos um professor “incompleto”, no que tange sua formagdo e sua pratica
pedagdgica.

Mas, para que esse estudante em processo de formacdo compreenda a real importancia
da fonologia para seu trabalho em sala de aula, precisa ser apresentado a ele aspectos como a
ocorréncia do processo de aquisicdo nos niveis fonologicos, as diferencas e relacdes entre
fonética e fonologia, entre outros. Faraco (2000, p.9) reforca que o professor precisa ter um
bom conhecimento da organizagdo do nosso sistema gréfico para melhor sistematizar seu
ensino para que compreenda as dificuldades ortogréficas de seus alunos.

Esse sistema grafico ao qual o autor se refere € composto por unidades sonoras e essas
dificuldades apresentadas pelos alunos, em grande parte, ocorrem devido a falta de
compreensdo dessas unidades. Diante disso, € evidente que o professor precisa dominar esse
sistema primeiramente fonoldgico, para, na sequéncia, dominar o sistema ortografico e
conseguir, minimamente, ajudar seu aluno.

Pensando-se numa formacdo integral do profissional de educacdo, assumimos a
postura de que marginalizar a Fonologia pode trazer prejuizos irreversiveis. Nao se trata
apenas de ensinar os sons da lingua, como muitos acreditam, mas de oportunizar um
conhecimento que influenciard no desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita.

A Fonologia, embora tenha grande importancia para o desenvolvimento e

aprimoramento de praticas de ensino, vem sendo, ao longo dos anos, invisibilizada, talvez por
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sua natureza abstrata, o que dificulta, muitas vezes, a compreensao e a aplicacdo em sala de
aula.

A Fonologia explica, por meio dos sons, uma parte do mundo da linguagem, partindo
da fala, sendo materializada fisicamente na escrita. Seara (2011, p.12) explica que é
consensual que a fala tem como principal objetivo o aporte de significado, mas, para isso,
deve se constituir em uma atividade sistematicamente organizada. Assim como, também o
processo de escrita precisa de elaboracdo, mais sofisticado que a fala. Sdo relacbes mentais
que necessitam ser construidas para, na sequéncia, serem transportadas para 0S processos
articulatorios e sonoros na fala e, posteriormente na escrita.

Logo, nota-se a relevancia da fonologia como ferramenta para explicar varios
fendmenos linguisticos, devendo-se, portanto, ser incorporada as praticas de alfabetizacéo e
letramento, uma vez que ird mediar e acompanhar esse processo desde a organizagdo mental
até a producéo final.

E evidente que, para desenvolver as competéncias de leitura e escrita, é necessario ao
aluno conhecer o sistema alfabético da lingua, ou seja, precisa fazer o reconhecimento dos
sons e da distin¢do dos sons, isto é, fazer a correspondéncia entre fonemas e letras. O que se
percebe & que os principais problemas relacionados a ma formagcdo quanto ao nédo
reconhecimento adequado das letras e seus sons, que repercutem em desvios ortograficos,
estdo diretamente associados ao fato de que o principio fonoldgico quase nunca é usado para
orientar o aluno a fazer as correspondéncias necessarias.

Bortoni-Ricardo (2006, p.204) assegura que, de acordo com varias pesquisas em nivel
mundial, para um satisfatorio desenvolvimento das habilidades de leitura, € necessario o
reconhecimento das palavras. Assim sendo, uma das primeiras atividades a desenvolver é o
reconhecimento de letras e palavras, o que pressupde um trabalho fonoldgico, uma vez que,
para desenvolver a atividade de decodificacdo, o estudante terd que realizar associacGes entre
fonemas e grafemas, ou seja, representar um som por meio de uma letra, aplicando o trabalho
inverso quando estiver escrevendo.

Podemos observar que ndo ha como excluir a fonologia do processo de aquisi¢éo e
mesmo desenvolvimento de atividades de leitura, assim como de escrita. O estudante precisa
ser ensinado como funciona articulagdo dos sons da lingua para conseguir atribuir sentido
para a escrita do seu idioma, isto €, necessita conhecer os fonemas para compreender 0s
grafemas e, consequentemente, ler e escrever conscientemente.

Vale destacar que, assim como os grandes estudiosos da lingua, reconhecemos que

apenas o elemento fonoldgico ndo fard do aluno um leitor e/ou escritor proficiente, é preciso
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adquirir varios outros conhecimentos, sejam morfologicos, sintaticos, semanticos,
pragmaticos, enciclopédicos, entre tantos outros. Mas, reafirmamos a importancia do
conhecimento fonol6gico como um caminho viavel que deve ser considerado e estudado para
0 ensino, ndo so6 nas fases iniciais, como também na fase adulta para minimizar problemas
advindos do processo inicial de aprendizagem.

Entendemos que a dificuldade aparente em relagéo ao trabalho com fonologia em sala
de aula é fruto, em muitos casos, de uma ndo compreensao teérica em funcdo da natureza
abstrata da ciéncia. No entanto, diante do que ja discutimos, é possivel perceber que, apesar
da caracteristica da abstragdo, inerente aos estudos em fonologia, os fenémenos fonoldgicos
sdo também concretos, reais, fisicos, visiveis, sobretudo, quando nos deparamos com as
realizacGes desses fendmenos nas falas e escritas de nossos alunos.

Podemos perceber suas ocorréncias e investigar suas causas. Encontrar-se-ao
dificuldades, comuns a qualquer pesquisa ou trabalho com lingua e linguagem, mas, precede
uma tomada de decisdo com fins a reduzir marcas de processos inconclusos ou concluidos de
maneiras inadequadas, aperfeicoando, consequentemente, o ensino de LP.

O aluno precisa compreender o sistema linguistico do qual ele faz uso e que esta
aprendendo para que consiga corrigir o que nao esta fazendo com precisdo. Nesse sentido, a
Fonologia pode contribuir para que ele desenvolva as competéncias desejadas e necessarias
para uma escrita adequada as situa¢6es comunicativas as quais ird ser submetido socialmente.

E preciso levar em consideracdo que estamos tratando do ensino sistematico de um
idioma e, por se tratar do ensino de uma lingua, aspectos da fala devem levar destaque,
mesmo porque é inevitavel que ocorra essa transferéncia da fala para a escrita. Sendo assim, o
ensino numa perspectiva fonoldgica mostra-se muito mais significativo. Para tanto, o
professor de Lingua Portuguesa precisa estar ciente da importancia, mas acima de tudo
precisa conhecer a Fonologia, que é antes de qualquer coisa, conhecer o proprio sistema da
sua lingua. Para, a partir dessa consciéncia, levar o aluno a refletir que nem sempre fala e
escrita estabelecem uma relagéo de correspondéncia.

O ensino da escrita tem sido pautado, na maioria das vezes, em métodos de
memorizacdo, em que se sobressai a metalinguagem e 0S exercicios mecanicos e pouco
proveitosos. De acordo com Roberto (2016), o aluno precisa apropriar-se da regra por tras de
cada relacdo, ndo apenas decora-la. Ainda sobre essa discussdo afirma a autora que regras, por
mais simples que parecam, podem ser interpretadas equivocadamente pelas criangas, que

tendem a criar suas hipoteses, seguindo determinada ldgica, nem sempre a que fundamenta a
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norma ortografica. Sendo assim, o melhor método ¢ a reflexdo, levando em consideragéo os
aspectos fonoldgicos da lingua.

A relacdo fala/escrita apresenta alguns pontos de conflito, uma vez foi estabelecida
uma dissociacdo bastante acentuada entre ambas, em que esta ganhou status e prestigio social,
enquanto aquela ganhou uma conotacdo marginalizada, de menor prestigio e relevancia social.
Em decorréncia disso, ha uma valorizacdo da escrita em relacéo a fala.

Cabe a reflexdo de que o despertar para questbes fonoldgicas, a sensibilizacdo do
aluno para os aspectos fonoldgicos no processo do oral para o escrito pode trazer grandes
beneficios. O aprendente precisa ser despertado para o fato de que o que ele escreve possuli
uma relacdo genuina com o que ele fala e que € nessa relagdo que esta a raiz da maioria dos
problemas ortograficos. Logo, compreendendo essa relacdo, poderd minimizar grande parte
dos desvios, e isso sO sera possivel adotando estratégias que levem em consideracdo oS
aspectos fonolégicos da lingua.

Para alguns pesquisadores como Cagliari (2008, p.87), ndo é oportuno ao professor
ensinar tudo sobre fonologia na fase da alfabetizacao, o ensino precisa ser difundido ao longo
de todo o processo escolar. Mas, se faz necessario conhecer os processos para saber aplicar e
ensinar determinados fenémenos linguisticos.

Diante do exposto, fica evidente que se faz necessario ao professor dominar os
conhecimentos linguisticos relativos a aspectos fonolégicos, para facilitar o acesso do aluno
aos saberes de seu préprio idioma, assim como, desenvolver estratégias para desmistificar a
ideia de que fonologia esta dissociada da realidade do aluno e, portanto, ndo apresenta
relevancia para os estudos da lingua. Vale ressaltar que, somente 0s conhecimentos técnicos
acerca dos processos fonoldgicos ndo garantem um aprendizado de exceléncia, porem sem
eles, tampouco, o aprendizado ocorrera.

Avaliando o pensamento de Camara Jr. (1977, p.43), quando diz que a fonémica esta
instintivamente, embora de maneira inconsciente e precéria, na base de toda escrita alfabética,
chegamos a concluséo de que sem fonologia ndo conseguimos desenvolver, enguanto
professores de Lingua Portuguesa, um trabalho com escrita abrangente a todos os aspectos da
lingua, uma vez que a base da escrita, como afirma o autor, encontra-se em principios

fonologicos.
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1.2 Fonologia na educacéo de jovens e adultos

A alfabetizacdo sempre foi a meta do programa, mas o que fazer com esse aluno
depois que ele se encontra alfabetizado e apresentando os mesmos problemas daqueles que
ainda estdo no processo de alfabetizacdo, aqui tomando como pardmetro a nocdo de
alfabetizado aquele que possui a habilidade de ler e escrever, nunca foi de fato pensado.

Roberto (2016) ressalta que mesmo depois de finalizado o periodo inicial da
alfabetizacéo, o suporta na oralidade, espelho de pouca leitura e desconhecimento do registro
gréafico de algumas palavras, bem como o desconhecimento da regra na relacdo fonografica
ou, ainda, a propria complexidade nessa relagdo (0s casos de contextos competitivos) se
manifestardo na escrita desviantes. Os casos de relacdes irregulares, alias, seguem ao decorrer
da jornada escolar e, também, na fase adulta, sempre que uma palavra nova surge.

Ha uma necessidade real de dar continuidade ao processo de escolarizagdo dos jovens
e adultos na tentativa de solucionar ou minimizar as deficiéncias que ficaram de um processo
de alfabetizacdo cheio de lacunas e inconsisténcias, que comumente é confundido com
incapacidade dos alunos.

Levando em consideracdo que tanto o programa quanto o processo de alfabetizacao
passaram por varias transformacGes ao longo do tempo, € necessario que o professor
considere os aspectos fonoldgicos para a pratica de ensino com o aluno EJA, visto que se na
escolarizacédo regular a fonologia ndo tem espaco, na EJA ela sequer exista.

Bisol (1974) destaca que o professor ndo pode executar um trabalho meramente
intuitivo, como o que vem fazendo ha longos anos o nosso alfabetizador, embora apoiado em
interessantes métodos didaticos. Este deve ter compreensdo agucada das propriedades
fonéticas utilizadas em sua lingua, notando com clareza todos 0s segredos da expressao, 0 que
é relevante e o que ndo é relevante, variacdes que ocorrem sem perturbar significacdes, como
mudancas articulatorias funcionais.

Assim sendo, podemos crer que o conhecimento fonolégico da lingua é indispensavel
para o trabalho com a escrita de alunos EJA, em sala de aula. Todavia, a fonologia foi
perdendo espaco em todas as modalidades de ensino, o que precisa ser corrigido o quanto
antes, devido sua relevancia para o processo de construcdo da escrita.

Hoje, o grande desafio consiste em, além de alfabetizar, conscientizar, fazer pensar,
refletir, desenvolver a criticidade, tornar sujeito social, inserir, retirar esse aluno da
marginalidade e o trabalho, principalmente com textos, fazendo-os refletir nos e por meio dos

textos, para depois construir seus proprios textos pode subsidiar essa abertura para 0 mundo,
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que pode ser facilitada por meio de estratégias que incluam o dominio das estruturas sonoras
em relacdo as gréaficas para que aluno comece a aprender de maneira autbnoma.

H& uma necessidade urgente quanto a promover uma alfabetizacdo e,
consequentemente, uma formacao adequada dos adultos da nossa sociedade, uma vez que de
acordo com Soares (2001, p. 213) pesquisas vém demonstrando que o meio sociocultural e
econémico exerce enorme influéncia no rendimento dos estudantes. As desigualdades de
origem social sdo significativas nesse processo, reproduzindo, assim, o circulo da pobreza.
Esse ciclo de marginalizacdo social tira a possibilidade de muitas criancas e jovens de
ascender socialmente, ocorrendo a manutencdo do quadro de desigualdade social, em que 0s
sujeitos pertencentes a lares economicamente favorecidos tendem a conquistarem sucesso na
vida profissional e social, enquanto os pertencentes as classes mais pobres e menos
favorecidas social e economicamente, acabam muitas vezes nem sequer tendo acesso a
condigdes minimas de educacéo.

A EJA foi instituida na Educacdo Bésica por meio da Lei n® 9.394/96 atestando que:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
81°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2°. O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si. Art. 38.
Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
caréater regular (BRASIL, 1996, Titulo V, Cap. Il, Secdo V.).

Embora, muitos anos tenham decorrido, desde a implementacdo da EJA, o nimero de
analfabetos nessa faixa etaria ainda é expressivo. Sendo o objetivo do programa oferecer
instrucdo para aqueles que ndo tiveram oportunidade na idade adequada, nota-se, que tal
objetivo nédo tem sido alcancado.

Historicamente, se avaliarmos aspectos econdmicos, existiu uma clara priorizagéo da
educacao infantil, revelando que a lei ha muitos anos ndo vem sendo cumprida no nosso pais,
visto que os investimentos devem ser igualitarios, sem que ninguém, segundo a lei, seja
excluido ou negligenciado.

A EJA sofreu um processo de marginalizacdo em relacdo a escolarizacdo regular,
sendo desvalorizada socialmente e apresentando altos indices de abandono e evasao escolar.

Para Costa (2012), a educacdo sempre foi marcada por processos descontinuos e campanhas
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que, em sua maioria, ndo foram suficientes para consolidar a escolarizagdo desse enorme
contingente de brasileiros.

A secundarizacdo da EJA € um processo historico, em que 0s investimentos tanto
fisicos e estruturais, como em desenvolvimento de materiais didaticos e espacos destinados a
convivéncia dos estudantes quanto em material humano, como em formacéo de professores,
sdo notoriamente esquecidos pelos érgdos responsaveis. As politicas publicas educacionais
sdo ineficientes e as acbes nessa area foram sempre, barateadas, envolvendo poucos
investimentos. Era como se, para 0 adulto analfabeto, bastasse apenas aprender algumas
poucas coisas, pois ndo se acreditava que ele pudesse chegar muito longe e, mais que isso, 0
retorno do investimento feito em educacédo de adultos seria insignificante para a sociedade.

Dessa maneira, fica evidente de onde parte a desvalorizagdo da EJA. Nunca houve
uma preocupacdo realmente efetiva com a formacdo dos alunos. Somado a isso, todas as
demais dificuldades que cerceiam os alunos EJA, que vdo desde o horério noturno que traz
todas as probleméticas de ser mais suscetivel a episodios de violéncia até ao cansaco pés
longas jornadas de trabalho. Tudo isso contribui significativamente para um baixo
desempenho dos alunos, o que leva a evasédo e, consequentemente, a baixa credibilidade do
programa.

Diante do exposto, Capucho (2012) destaca a necessidade social da promocao de uma
educacéo inclusiva, sem a qual ndo faz sentido falar em educacdo de qualidade, o que torna
urgente a necessidade de préaticas pedagdgicas inclusivas tornarem-se presentes nas salas de
aula da EJA. Essas praticas pedagdgicas devem ser diferenciadas, uma vez que os estudantes
da EJA chegam as salas de aula, repletos de crencas, valores, reservas e bloqueios acumulados
ao longo das experiéncias vivenciadas, porém ndo deve se limitar unicamente a esse universo.

E necessario promover o exercicio de escuta do estudante tentando fazé-lo enxergar, a
partir de suas experiéncias de vida, um sentido para o aprendizado da escrita, que muitas
vezes ao longo da vida desse aluno fora motivo de opressao, visto que o dominio da escrita
numa sociedade de bases grafocéntricas é fundamental para que o individuo seja inserido nas
praticas culturais e sociais.

Tal dominio precisa ser ensinado e aprendido, pois ndo € algo inato, requer esforco e
um trabalho processual. Esse processo, muitas vezes € interrompido e, quando esse estudante
volta as salas de aula ndo quer ou ndo tem mais tempo para passar por todas as fases
necessarias, o que leva muitos alunos a pensarem estar perdendo tempo na escola, resultando

muitas vezes em evasao.
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Para Gnerre (1998, p.22), a lingua é o arame farpado mais poderoso para bloguear o
acesso. Mas, € esse acesso a cultura letrada e a possibilidade de inser¢do nas préaticas sociais
somente possibilitada por meio do dominio da escrita que leva muitos adultos ao regresso a
escola. As desigualdades e dificuldades de acesso a determinadas praticas sociais apresentam
variadas razdes, ndo necessariamente apenas a lingua, mas certamente o dominio ou auséncia
desse acesso no que se refere as questdes de linguagem, corroborando, em grande parte, para
a marginalizacdo daqueles que tiveram tal acesso negado. Sendo assim, estar inserido no
mundo letrado ndo garante ascensdo social, mas abre possibilidades de, ao menos, haver a
possibilidade. Essa possibilidade é o estimulo ao aluno adulto a retomar os estudos, buscando
na escola os subsidios necessarios para alcangar os objetivos.

Capucho (2012) afirma que ndo se deve discordar que a préatica pedagdgica na EJA
deva estar calcada na realidade do (a) estudante; o que parece ndo fazer muito sentido é
manter essa educacdo presa a realidade aparente. Logo, a pratica pedagdgica deve se pautar na
realidade concreta e real do estudante, mas para que consiga transformar essa realidade invés
de buscar adaptar-se ao cenario de excluséo do qual faz parte.

O autor discute ainda acerca das praticas escolares que irdo mediar 0 acesso ao
conhecimento, logo ao dominio da escrita por esse aluno adulto. A escola, muitas vezes,
refor¢a determinados estigmas e acaba contribuindo para o afastamento desse aluno das salas
de aula, pois trabalha a relacdo de correspondéncia entre fonema e grafema, por exemplo,
como uma verdade absoluta e indiscutivel. Tal fato, acaba levando o aluno a achar que esta
sempre cometendo variados erros e se auto declarando “burro”, achando-se incapaz de
aprender. Fato que, muitas vezes, acaba se tornando elemento discriminatorio dentro da sala
de aula por professores e alunos. Sendo o aluno avaliado apenas por seu desempenho
ortografico, desconsiderando-se as demais competéncias em outros aspectos tdo relevantes
guanto a ortografia.

E importante ressaltar que n3o estamos aqui afirmando que a aprendizagem do sistema
ortografico da lingua deva ser desconsiderada. E importante e fator indispensavel para o
dominio da escrita formal, mas ndo pode ser exclusivamente critério avaliativo,
principalmente do estudante da EJA. E necessario ao professor rever a metodologia adotada
nas salas de aula da EJA.

Dessa forma, fica claro que se trata de uma educacgdo com fins de inclusdo, mas acima
de tudo, superacédo das dificuldades e limitacdes vivenciadas pelos alunos, para que possam
agir em suas realidades, transformando-as. Portanto, o olhar para o ensino de escrita,

especialmente, para o aluno EJA deve ser diferenciado, uma vez que a escrita ndo se adquire
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da mesma maneira que a fala, como afirma Roberto (2016, p.141), se aprende através de um
processo de conscientiza¢do metalinguistica feito de forma sistematizada.

Assim, a escola precisa assumir a responsabilidade, como instituicdo formadora, de
realizar um trabalho consciente de interagdo entre os conhecimentos que os alunos trazem
consigo e o conhecimento de que eles precisam para dominarem leitura e escrita (ROBERTO,
2016, p.141).

E importante refletir sobre a mazela social do analfabetismo que assola grande parte
da nossa populacdo adulta que ndo saber ler ou escrever, em pleno século XXI, quando se
discute a insercdo cada vez maior de aparatos tecnolégicos na formagéo das criangas em suas
mais tenras idades, existem adultos, sujeitos ativos e imersos nas praticas sécias que nao
dominam conhecimentos basicos, sem contar com s analfabetos funcionais.

Podemos observar no graficol um percentual bastante significativo de analfabetismo
de adultos no Brasil, de 2013 a 2015, segundo dados do IBGE, apesar de notarmos uma queda
animadora nas taxas, percebe-se que ainda sdo valores altos que demandam acdes na tentativa

de reduzir esses percentuais.

Grafico 1 - Taxa de analfabetismo por sexo no Brasil

Taxa de analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais de
idade, por sexo Brasil - 2013-2015

M total B homem mulher
79 82 76 1,7 8 7,4 74 1,71 71
2013 2014 2015

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015)

E interessante observar que o numero de analfabetos homens é superior ao de
mulheres, revelando um perfil tipico da nossa sociedade, em que, em geral, o publico
feminino apresenta uma procura maior por formacédo, apesar de detectarmos que quando se

trata das aulas noturnas de EJA, os homens, em geral, preenchem em maior nimero as salas
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de aulas por razdes bem especificas como a violéncia que produz medo de sair de casa no
publico feminino.

E valido ressaltar que para a reducio das taxas de analfabetismo no Brasil é preciso o
desenvolver de agdes efetivas associadas a politicas de incentivo a EJA para a garantia de que

esses estudantes prossigam com seus processos formativos e se insiram nas praticas sociais.

1.2.1 Consciéncia fonologica na EJA

Dentre os estudos relativos a consciéncia linguistica, um dos mais investigados é a
consciéncia fonoldgica, devido a sua relagdo de reciprocidade com a atividade de escrita, 0
que corrobora com o bom desenvolvimento do processo de alfabetizacdo. Porém, grande
numero dos estudos que envolvem a consciéncia fonologica sdo direcionados a educacao
infantil, por ser a fase na qual, normalmente, a crianca esta desenvolvendo a consciéncia dos
sons da lingua. O que ocorre € que, muitas vezes, o estudante ndo desenvolve adequadamente
essa consciéncia fonoldgica e carrega para as demais etapas do processo de escolarizacdo as
defasagens em relacdo a aquisicdo da consciéncia.

Outro fator importante € o fato de que por ter a mais substancial propor¢édo de estudos
desenvolvidos com o puablico infantil, ocorre de muitas pessoas acabarem por comparar esses
estudos em relagdo ao publico adulto. O que ndo deve acontecer, uma vez que sabemos se
tratar de publicos diferenciados, com suas peculiaridades e sendo necessario leva-las em
consideracdo no momento das avaliac@es, ndo havendo coeréncia nas comparacdes.

Ha poucas pesquisas no ambito da consciéncia fonoldgica (CF) na EJA,
consequentemente, ha pouca reflexdo sobre a importancia da CF para o aprendizado sélido da
escrita nos estudantes adultos. O problema fica ainda mais critico, pois essa lacuna acaba
sendo esquecida, até mesmo pela escola, grande parte das vezes e quando esse aluno regressa
a escola, tanto os professores quanto o préprio aluno acabam enfrentando dificuldades em
relacdo ao desenvolvimento de préticas escolares e sociais como a escrita.

A comissdo de Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados, em Setembro do ano
2003 na cidade de Brasilia, evento que teve por objetivo fazer uma espécie de analise critica
sobre 0 modelo de alfabetizacdo adotado pelo Brasil nos ultimos anos, apresentou um
relatério em um seminario intitulado “O poder legislativo e a Alfabetizac¢do infantil: os novos
caminhos”. Nesse relatorio, fora apresentada a conclusdo de que o pais esta fracassando no
processo de alfabetizacdo, pois esta negligenciando o0s processos mais adequados para

alfabetizar, dentre esses processos, encontra-se o que se refere a consciéncia fonoldgica.
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Diante dessa constatacao, fica claro que é reconhecidamente a importancia do trabalho
com a consciéncia fonoldgica para o processo de desenvolvimento das aprendizagens do
estudante quanto a alfabetizacdo e, consequente, aprendizagem da escrita, 0 que ocorre em
todas as etapas de aprendizagem, inclusive na EJA.

A consciéncia fonoldgica vai além do simples reconhecimento dos sons da lingua. E
um trabalho de metalinguagem, levando os falantes ao exercicio de voltar-se para a percepcao
dos segmentos que levam a formacao da fala. De acordo com Alves (2012, p.31), remete a
uma capacidade de reflexdo (o que envolve constatacdo e comparacao). Logo, o individuo se
torna capaz de falar sobre seu proprio cédigo, expondo descobertas e inferéncias sobre como
0S sons se combinam.

Considera-se, esse fato, de grande relevancia para o processo de aquisicdo da escrita,
influenciando negativamente quando nao despertado adequadamente na fase da Educacédo
infantil, momento ideal para trabalhar a consciéncia fonolégica, pois, nessa fase, a crianca
comega a perceber que hd uma distingdo entre o sistema da fala, muito mais abrangente e
variavel, enquanto a escrita € muito mais limitada e uniformizada. Comeca, nesse momento, a
compreensdo de que existe distincao e, consequentemente, precisa haver uma adequacao, que
sera mediada por meio da consciéncia fonologica.

Quando o processo é construido de forma adequada na crianca ndo acarreta em
maiores prejuizos para o aprendizado futuro, porém quando nao se faz o caminho adequado,
perpassado pelo viés fonoldgico, os reflexos sdo sentidos no decorrer na vida escolar do
individuo e mesmo em suas relagdes sociais. A EJA revela deficiéncias quanto a uma
alfabetizacdo mal construida e, em partes, atribui-se a isso a ndo utilizacdo dos aspectos
fonoldgicos para explicar fendmenos linguisticos que ocorrem no processo de ensino
aprendizagem. Apresenta também um cenario de desigualdades sociais e econdmicas
geradoras de excluséo.

Abordar a consciéncia fonoldgica na EJA € necessario, uma vez que a compreensdo do
processo de aquisi¢do e desenvolvimento da escrita esta intimamente relacionada ao processo
de aquisicdo da consciéncia dos sons da lingua, em qualquer etapa da escolaridade. Nesse
sentido, avaliamos ser pertinente que, mesmo se tratando de um publico ja adulto, fora de
faixa etaria e com propositos diferenciados do perfil de estudante do ensino fundamental, ndo
negligenciar o funcionamento do processo de escrita atrelado a questdes sonoras, de
consciéncia fonoldgica.

Diante do exposto, vale refletir sobre os dizeres de Morais e Albuquerque (2010, p.

70), quando expdem que ndo haveria sentido em desenvolver um trabalho que envolva a
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aprendizagem da escrita, sem promover algum tipo de reflexdo fonolégica. Visto que, todo o
nosso sistema de representacdo alfabética requer uma elaboracdo mental, ou seja, um trabalho
de meditacdo. Assim sendo, concluimos que é improdutivo o trabalho de memorizacédo de
letras ou sons, 0 que deve ser feito, mesmo na EJA é um trabalho de reflexdo, a partir das
semelhancas e diferencgas entres fonemas, grafemas, palavras e assim por diante.

Desenvolver a consciéncia fonoldgica em adultos é uma tarefa ainda mais complexa,
uma vez que esses sujeitos ja apresentam uma vivéncia social muito mais ampla e abrangente
que a crianga, estando em contato diariamente com experiéncias textuais orais e escritas. A
oralidade, por sua vez, tem fundamental influéncia na vida desses adultos, para eles se torna
muito mais dificil fazer essa distin¢do e adequacdo da fala para a escrita, logo, a resisténcia e
muito maior.

Diante do exposto, também se faz importante ressaltar que, a consciéncia fonologica
ndo e a Unica razdo para explicar os problemas relacionados a ma alfabetizacdo os jovens
adultos, muitos outros fatores interferem diretamente nos resultados, como o contexto social
no qual o estudante esta inserido, o circulo social de que faz parte, as pessoas com quem
interage, a cultura da qual compartilha, entre outros fatores.

Somado a isso, também e valido ressaltar que o publico alvo dessa investigacdo sao
adultos ja alfabetizados, ou seja, adultos que teoricamente ja passaram pelo processo da
descoberta da consciéncia fonol6gica, mas que na pratica, na maioria das vezes, nao
obtiveram sucesso. Isso torna o trabalho ainda mais complexo, pois ndo se pode mais
trabalhar a consciéncia fonolégica como em criangas, ou mesmo adultos que ainda estdo
iniciando o processo de alfabetizacdo, e outro contexto, em que serdo levados em
consideracdo as diferengas quanto aos objetivos e motivacdes para estarem na escola, que, em

geral, tém relacdo direta com o0 mercado de trabalho.

1.3 Variacdo Linguistica e fonologia

A Variacdo Linguistica € uma realidade estudada pela Sociolinguistica que surge por
volta da década de 60 devido a necessidade de se estudar a lingua levando-se em consideracdo
0s contextos de producéo, as situacdes de interacdo, os falantes e as mudancas decorrentes de
varias naturezas, sejam historicas, culturais, sociais, econdmicas. Contudo essa nova
perspectiva de estudo da lingua chega a ser em varios momentos conflituosa, quando inserida

em contexto intra e extraescolar, uma vez que hd uma resisténcia por parte de alunos,
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professores e sociedade quanto se trata de enxergar as variagbes como algo natural, e téo
correto quanto as formas padrdo de prestigio.

Sobre as novas concepcdes de ensino de lingua, Bagno (2015, p.28) assegura que 0s
impactos para o ensino € muito positivo. Porém, precisa vencer desafios, por se tratar de algo
novo, dentre estres desafios a resisténcia das pessoas muito apegadas as concepgdes antigas e
as praticas convencionais de ensino, e a falta de formacdo adequada dos professores. Essas
dificuldades apresentadas pelo autor sdo dificeis de serem superadas, uma vez que se
encontram arraigadas na sociedade, historica e socialmente, em todas as instituices,
comegcando, inclusive, pela familia, quando questiona, por exemplo, determinadas praticas
inovadoras de professores em sala de aula.

Esse fato acaba desestimulando muitos professores, levando alguns a desistir da busca
por um trabalho que foge aos padrdes estabelecidos pelo tradicionalismo, com teorias mais
recentes e inovadoras. Porém, € importante persistir num trabalho que provoque o estudante
por meio de estimulos diferentes dos j& convencionados, visto que estes jA provaram
apresentar deficiéncias em seu processo historico de construcdo. E necessario apontar para
propdsitos comuns, o crescimento e desenvolvimento de estudante, entretanto os caminhos
podem ser diferentes. Nessa pesquisa, defendemos o caminho fonolégico.

Os dois fatores de conflito apontados por Bagno (2007), revela muito sobre o atual
ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras. De um lado, aqueles que ndo conhecem
de fato as novas teorias de ensino e suas contribuicfes efetivas para um novo olhar e uma
nova maneira de ensinar e estudar a lingua, de fato a nossa lingua, sem equiparagcdes com
padrdes europeus que bem pouca relagdo tem com a nosso idioma. De outro, uma formacéo
deficitaria de nossos profissionais da educagdo, muitos ainda ndo tiveram ou tiveram bem
pouco contato com essas praticas de variacdo e interacdo que disputam duramente com o
tradicionalismo arraigado nas praticas metalinguisticas, essencialmente formais do padrdo do
portugués bem falado e bem escrito.

Bortoni-Ricardo (2014), sobre isso assegura que as variantes ndo padréo presentes na
lingua ndo sdo erros, mas diferencas mais produtivas na modalidade oral da lingua e em
estilos menos monitorados. A autora explora um conceito bastante interessante, o de
produtivo, pensar nas variantes comparando a norma padrdo da lingua, percebemos a
infinidade de possibilidades que as variantes nos propiciam enquanto a norma esta engessada
em seu limitado arsenal de regras. De fato, o contexto variacional € bem mais produtivo em
variados contextos, seja de oralidade e informalidade até mesmo a contextos mais formais, de

escrita. O que precisa ser compreendido é o conceito de adequacédo contextual.
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Atribui-se a esse cenario também o0s constantes equivocos quanto ao real objetivo da
ciéncia sociolinguistica, confundida muitas vezes como a teoria do “tudo pode” e que deseja
abolir a estrutura da lingua dos estudos no contexto escolar. Quando na verdade, a prépria
sociolinguistica reconhece o valor e a importancia da estrutura da lingua, € preciso que o
aluno saiba e reconheca o valor das normas para suas praticas sociais, 0 problema consiste em
supervalorizar a norma e menosprezar as variagoes, tendo em vista que ao fazer isso, exclui-se
uma parte significativa da lingua, assim como uma parte importante da vida do aluno.

Assim sendo, fica claro que incluir a Sociolinguistica, por meio da teoria da Variacdo
Linguistica, na vida escolar do aluno e ampliar os horizontes de conhecimento, promovendo,
antes de qualquer coisa, inclusdo, visto que é sensivel aos olhos as marcas deixadas pela
exclusdo, advindas do ensino, prioriza um unico falar, uma Unica forma de falar, uma
linguagem, muitas vezes inatingivel, idealizada, perfeita, impraticavel, que marginaliza,
segrega, mas que ainda é modelo, parametro e aterroriza muitos alunos nas salas de aula do
pais.

Bagno (2007), afirma ser inadmissivel, nos dias de hoje, que o modo de falar de uma
pessoa continue sendo usado como justificativa para atitudes preconceituosas e humilhantes.
Fica evidente, portanto, que as discussdes sobre a inser¢do da Sociolinguistica na sala de aula
de lingua portuguesa vdo muito além de questdes cognitivas, ganha um carater mais amplo,
social e até mesmo humano.

Né&o se trata, portanto, de excluir uma em detrimento da outra, na verdade deve haver
um equilibrio, enquanto mostra-se ao aluno que a lingua apresenta uma estrutura, uma ordem
I6gica € importante para a organizacdo das informacGes, deve-se mostrar também que, para
além dessa estrutura, ha um universo de possibilidades proporcionadas pelo idioma que
perpassa a estrutura e se materializa nos dizeres de cada regido, grupo social, contextos
politicos, econdmicos, religiosos, faixa etaria, grau de escolaridade, diferentes culturas, entre
outros.

De acordo com Faraco (2015), nossa realidade sociolinguistica é de grande
complexidade, possuimos uma lingua heterogénea, pois somos um povo essencialmente
miscigenado e transferimos, portanto, essa caracteristica para o idioma que falamos.

A negacdo dessa realidade de que nossa lingua é una ao passo que € varias, apresenta
raizes historicas que se perpetuam ao longo das geracdes e tem explica¢Ges que advém de um
insistente projeto idealizado pela elite brasileira em manter a sociedade sobre o jugo da
cultura e costumes europeus, socialmente mais prestigiados, desconsiderando-se, assim,

muitas vezes, o carater proprio dos nossos falares, o que ha de natural, praticado no dia a dia
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do brasileiro, substituido por uma lingua artificial, que ndo apresenta sentido para a maioria
dos falantes e, tampouco, praticada pela maioria da populagéo.

Sobre isso Faraco (2015, p.25), ressalta que essa divisdo sociolinguistica do nosso pais
reflete a divisdo econémica, social e cultural em que se assentou nossa sociedade. Esse fato
nos leva a refletir sobre a dificuldade de superacdo de desigualdades que o pais apresenta seja
social, seja linguistica que reflete diretamente no social, em todos esses contextos de
segregacdo que o aluno da EJA esté inserido.

A lingua funciona como ferramenta de segregacao social, quem a ela teve um acesso
mais irrestrito tende a se situar mais ao topo da piramide social, ja aqueles que por motivos
diversos ndo tiveram as mesmas oportunidades acabam sendo marginalizados, estigmatizados
e mesmo dispersos para as bases.

Uma saida para tal problemética talvez esteja assentada na sociolinguistica
educacional, uma vez que sera alvo de investigacdo os fendmenos concernentes a variagcao
linguistica e seus efeitos para o desenvolvimento do ensino aprendizagem do educando em
sala de aula a partir de uma lingua real vivenciada e praticada por eles em suas praticas
sociais. O que provocara no aluno uma sensibilidade no tocante a percepcdo de estudar a
lingua e estudar a si proprio, um ser em constantes mudancas, 0 que acaba por acarretar as
também constantes variagdes de seu proprio idioma. Além de fazé-los perceber que ndo existe
um falar melhor ou pior, mas é preciso haver uma conscientizacdo da existéncia das
diferencas linguisticas para consequente promocdo de respeito as peculiaridades de cada
dizer.

Para tanto, é preciso que haja mudancas de posturas de varias camadas sociais que
vio desde o chdo da escola até os seios familiares. E preciso que se desmistifiquem muitos
conceitos engessados e enraizados historicamente na sociedade, como as maximas de que
guem ndo domina as regras e normas gramaticais ndo saber falar portugués. Para Bagno
(2007), todas as nogdes de certo e errado que circulam na sociedade séo inven¢des humanas,
demasiadamente, humanas, como diria o filésofo Nietzsche - e, muitas vezes,

demasiadamente desumanas.
1.3.1 Aspectos de Variacao e fonologia: principios norteadores para o ensino na EJA
Ao nascer, a crian¢a € inserida em contexto linguistico, do qual fard parte o resto da

vida, mas ao chegar a escola é apresentado a novas situacdes linguisticas, de fala e de escrita,

0 que pode provocar um estranhamento e dificuldades de aprendizado, num primeiro
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momento. Por isso, necessita ser ensinado como lidar com as novas experiéncias
comunicativas. Sobre esse carater social da lingua, Cagliari (2009, p. 16) afirma que todo
falante nativo usa a lingua conforme as regras de seu dialeto. Sabendo-se que h4,
naturalmente, diferencas entre os dialetos, é importante saber que nenhum € melhor que o
outro, sdo apenas diferentes, isto é, é imprescindivel ao professor conhecer minimamente as
nogdes de variacdo linguistica para ndo discriminar uma forma de comunicagdo de outra, 0
que serd abordado em secdo posterior.

Discutir variagdo linguistica na escola, na nossa sociedade atual, ainda é motivo de
muita divergéncia. No ano de 2011, uma polémica foi gerada em torno de uma passagem de
um livro didatico destinado a EJA que se propunha a discutir os diferentes tratamentos dados
a uma mesma proposi¢do em contextos diferentes. O livro “Por uma Vida melhor”
pertencente ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) trouxe a afirmagdo de que
estruturas como “nds pegamos o peixe” em ambientes ndo monitorados, ou seja, em
contextos espontaneos de fala poderia ser substituido por “nds pega o peixe”.

Essa informacdo gerou grande repercussdo, inclusive na midia, que criticou muito a
referéncia feita a linguagem coloquial no livro, alegando que estaria promovendo um ensino
equivocado da lingua aos estudantes. Em contrapartida, estudiosos da lingua sairam em defesa
da mencdo feita na obra, respaldados pela teoria da variacdo linguistica que prevé e entende
como genuinos os episodios de informalidade para o estudo do idioma, uma vez que é
inquestionavel que ocorrem o tempo todo na lingua.

Algumas questBes inquietam as perspectivas relativas ao ensino da lingua. Os
professores, em grande parte, desconsideram a interferéncia da fala na escrita, por outro lado
os alunos sentem muita dificuldade em assimilar a linguagem ofertada pela escola. Para
resolver esse impasse, apresentamos um caminho possivel: por meios de razGes fonoldgicas,
subsidiadas pela variacao linguistica.

A variacdo linguistica entra como suporte, a partir do momento que o professor
considera os falares heterogéneos de seus estudantes e tenta encontrar caminhos para atingir
esse aluno a partir dessas realidades diversas, de modo que esse aluno consiga transmitir para
a escrita futuramente o resultado desse aprendizado.

Fica cada vez mais evidente que ao professor se faz necessario o conhecimento do
sistema fonolodgico da lingua e seus caminhos e possibilidades, visto que conhecendo 0s
conceitos fonoldgicos e conhecendo também a realidade fonoldgica de seus alunos ficara
muito mais facil e produtivo o trabalho em sala de aula, pois serd& mais simples o

planejamento das a¢Ges para agir no problema detectado no estudante, facilitando, assim, uma
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melhor aproximagdo do aluno com as variantes de maior prestigio, quebrando o bloqueio que
aluno comumente enfrenta em relacéo a escrita formal da lingua.

Para Bagno (2007, p.73), as nocGes de erro devem ser substituidas pelos conceitos de
variagdo e mudanga, reconhecendo na lingua uma realidade de diferenca. Para o autor, a
Linguistica reconhece a lingua como uma realidade intrinsecamente heterogénea, variavel e
mutante, o que diverge da visdo da Gramatica Tradicional que tenta construir uma lingua
como uma entidade homogénea e estavel.

A visdo de homogeneidade e estabilidade da lingua chega a ser reducionista demais e
ndo considera o dinamismo e a real condicdo de transformacdo da lingua, vivenciada pelos
falantes diariamente. Trata-se de reduzir a lingua a um conjunto de regras fixas,
desconsiderando-se os falares e falantes nas mais diversas situagdes de comunicacao, ou seja,
é negligenciar a realidade linguistica de nosso pais e viver no mundo ideal, utopico dos
puristas.

Faraco (2015, p.35), em sua obra Pedagogia da variagdo linguistica, defende que
podemos comecar essa mudanca pelo professor de portugués, desenvolvendo uma nova
atitude. Para isso, o autor defende que o professor precisa considerar que o aluno chega a
escola repleto de conhecimentos linguisticos, isto €, ndo cabe ao professor ensinar o aluno a
falar Portugués, uma vez que ele ja sabe. Ao professor é facultada a tarefa de conduzir,
orientar os alunos em relagéo as atividades pedagogicas e as competéncias comunicativas.

Dessa forma, o professor deve considerar as experiéncias individuais dos alunos e tirar
proveito dessas experiéncias para direcionar o aprendizado dos estudantes, levando em
consideracdo que a escola é um universo de heterogeneidades e os préprios alunos se dao
conta desse mundo de contrastes linguisticos. O que a eles precisa ser dito e esclarecido é que
se trata de um processo natural que estd em constante mutacdo e que a ndo aceitacdo desse
processo, segundo Bagno (1999) atende pelo nome de preconceito linguistico e que nada mais
é que resultado de um processo historico e confuso das concepgdes de lingua e gramatica.

Para Faraco (2007, p.9-10) ndo é mais possivel continuar rechagando a nossa realidade
linguistica, pois ela ndo pede condenacdo, mas explicacdo. E isso que deve ser trabalhado nas
salas de aulas do nosso pais. Para isso, 0 autor propde uma pedagogia da variacdo linguistica
que considere a realidade do nosso povo e do nosso pais, sem criar e reforgar esteredtipos e
marcas de segregacao social, por meio de manifestacGes linguisticas.

E preciso reconhecer que temos uma estrutura linguistica, que ela precisa ser estudada
e legitimada, mas ndo se limita a isso. Nossa realidade linguistica € heterogénea, possuimos

varias linguas dentro da mesma lingua, e quando ndo reconhecemos isso, quando utilizamos o
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conhecimento linguistico para marginalizar, excluir e segregar estamos praticando violéncia
simbdlica, como afirma o autor.

Os linguistas variacionistas consideram que mesmo possuindo uma estrutura fixa, a
lingua esta sujeita a diversas varia¢des, compreendidas como um fendmeno natural, inerente
as linguas que, segundo Cagliari (2002, p. 26), sdo fenbmenos que mostram as forcas
fonoldgicas atuantes nos sistemas e servem de apoio para as explicagdes fonologicas na
formulacdo de regras.

Essas variagdes fonoldgicas acontecem de maneira ndo planejada, em eventos nédo
monitorados, na linguagem esponténea, o0 que acaba causando muita confusdo grande parte
das vezes, pois ao entrar em contato com o conhecimento formal, os alunos acabam sendo
direcionados para praticas que supervalorizam a ortografia e anulam essas variaces de
carater fonoldgico, sobressaindo-se a nogéo de erro.

Os “erros” ortograficos ocorrem devido as variagdes que ocorrem na lingua, logo para
que a isso seja dado o tratamento adequado e preciso haver conhecimento e formacdo para o
professor, como afirma Bortoni-Ricardo (2006, p. 212). A importancia da formacdo do
professor para o0 ensino de qualquer contetido de LP é condicdo basica. Porém, para tratar de
conceitos relativos a ortografia, escrita e oralidade é ainda mais essencial, uma vez que é
preciso que fiquem claras as no¢des de adequacdo mediante as diferentes variacdes de lingua
e de situacdo comunicativa, para que ndo fique o estudante acreditando haver uma Unica
forma de falar/escrever, reproduzindo essa visao limitada de lingua, mantendo vivo esse ciclo
de conservadorismo linguistico, advindo de séculos passados e que ndo mais se adequa a
nossa realidade social.

Assim sendo, de acordo com Neto (2009, p.88), o professor de lingua materna pode
perpetuar preconceitos no lugar de combaté-los, isso se ndo estiver atento as especificidades
de sua propria lingua. Assim sendo, a responsabilidade do professor quanto ao ensino da
variacdo se mostra essencial para a superacao do preconceito linguistico. Para Neto (2009,
p.88) a lingua deve ser apresentada ao estudante como um organismo vivo, modificando-se
constantemente, o que ndo pode ficar alheio a gramatica. Logo, podemos compreender que a
gramatica precisa ampliar sua visdo de lingua, considerando a realidade pratica dos falantes.
As secOes destinadas as variedades linguisticas presentes nos materiais didaticos, por
exemplo, ainda sdo muito timidas e dizem pouco sobre o que, de fato, é a variacdo de dizeres
do nosso idioma.

Sabendo-se das lacunas presentes na nossa gramatica, € o professor que deve assumir

a funcdo de apresentar as variadas possibilidades linguisticas que temos a disposicao,
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ensinando a desfrutar da propria lingua em beneficio préprio, seja para manutencdo do

convivio, seja para inclusao ou ascensdo social.

1.4 O rotacismo e sua influéncia na escrita do aluno EJA

O fenbmeno do rotacismo ocorre na LP com muito mais frequéncia do que se imagina,
consistindo, de acordo com Camara Jr (1970 apud COSTA, 2006, p.16) na realizacdo de um
rético, onde espraiamos uma lateral, ou seja, a troca de uma lateral liquida por uma liquida
vibrante. Sendo assim, o rotacismo, troca da liquida lateral /I/ pela lateral vibrante /r/, ocorre,
geralmente, em ataque, em silabas do tipo CCV como nas palavras bloco por broco, mas pode
ocorrer também em outros contextos como em coda silabica, como em ar¢a ou carca.

Historicamente, o rotacismo esteve presente nos falares mais cultos ndo sé da Lingua
Portuguesa, como também nos usos coloquiais da lingua, fato comprovado pela presenca
confirmada em um dos documentos mais raros do latim, o Appendix probi, um conjunto de
textos que forma uma espécie de manuscrito datado em meados do século VIII d.c., sendo
composto possivelmente por um professor, a autoria ndo € definida, para uso de seus alunos.
Nesse documento, estdo dispostas cerca de 227 correcdes em relacdo a fala e escrita de
algumas palavras. Dentre os vocabulos, estariam, por exemplo, “flagellum non fragellum”, ou
seja o provavel professor orienta a producdo com o padréo fl e ndo fro que nos suscita que, no
periodo em que fora escrito 0 documento, havia a producdo com a incidéncia em /r/.

O Appendix probi é uma espécie de lista de vocabulos que recebe esse nome, segundo
Elia (1979, p. 34), em virtude do complemento nominal Probi decorrer do fato de estar
a Appendix anexada a um texto gramatical de Valério Probo. Esse documento tem relacdo
direta com os usos de fala da lingua, o sermo usualisl, ou seja, apresenta-se em oposi¢ao aos
falares literarios e mais cultos.

Mas, ndo somente em registros de fala, a presenca do rotacismo pode ser notada em
ambientes de grande formalidade também na escrita e produzido por grandes nomes da
cultura literaria, exemplos de grande credibilidade da tradicdo culta, como o autor
renascentista Luis Vaz de Camdes, considerado um dos maiores nomes da literatura lusofona.
Em textos do referido autor, encontramos passagens em que algumas palavras sdo grafadas
com /r/ e que hoje sdo formalmente escritas com o padrdo em /l/, ou seja, Camdes produzia o
que hoje chamamos de rotacismo. Esse fato pode ser comprovado no seguinte trecho de uma

1Sermousualis é 0 nome pelo qual os filélogos chamam o latim falado.
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de suas obras mais conhecidas, um cléssico da literatura mundial e de grande valor artistico
literario, Os Lusiadas de Camdes (CAMOES, 2000, p. 2).

“FE ndo de agreste avena, ou frauta ruda” (canto I, verso 5)
“...pruma no gorro, um pouco inclinada” (canto Il, verso 98)
"Era este ingrés potente, e militava” (canto VI, verso 47)
“Onde o profeta jaz, que a lei pubrica” (canto VII, verso 34)
“Doencas, frechas, e trovoes ardentes” (canto X, verso 46)
“Nas ilhas de Maldiva nasce a pranta” (canto X, verso 136)

Podemos notar varias incidéncias de rotacismo como frauta, pruma, ingrés, pubrica,
frechas e pranta, formalmente escritas no nosso portugués culto atual com /I/, flauta, pluma,
inglés, publica, flechas e planta. Tais registros nos levam a considerar que o fenémeno do
rotacismo ja permeou 0s ambientes de maiores graus de formalidades, pertencendo aos ciclos
sociais de grande prestigio, pertencendo aos vocabularios da elite. Sendo atualmente usado
como ferramenta de exclusdo social por parte da sociedade que ndo conhece a historia da
propria lingua.

Outro registro da presenca forte do rotacismo na composi¢do da lingua portuguesa
trata-se da carta de Pero Vaz de Caminha, conhecida nacionalmente por seu valor histérico,
por ser considerado o primeiro documento escrito da histéria do Brasil. Nesse documento,
encontram-se evidéncias de que era comum a determinadas palavras a escrita com /r/.
Encontram-se na carta algumas incidéncias como: concruir e parma, hoje grafadas como
concluir e palma. Esse registro é de grande relevancia para compreendermos a producédo do
rotacismo no nosso atual contexto social.

Em primeiro lugar, o portugués tem grande credibilidade em relacdo a escrita, pois era
considerado um cidad&o letrado, culto, dominante dos dizeres de seu idioma, caso contrario
ndo teria sido enviado para descrever, através de seus textos, a Nova Terra ao Rei de Portugal.
Sobre sua identidade como conhecedor da escrita, Pereira (1964, p. 19) revela que Caminha
era homem instruido. E, ademais, havia nele um sentimento inato de escritor. Conhecia bem a
lingua de seu tempo, 0s Seus recursos e as suas expressées. O que nos leva a concluir que a
variacdo entre as consoantes liquidas era algo normal e aceitavel no Portugués formal
lusitano.

Em segundo plano, a partir dos fatos mencionados, podemos afirmar que na origem do
nosso idioma o que hoje entendemos como rotacismo era a constru¢do usual dos padrdes
complexos. Tanto em Camdes quanto em Caminha, duas grandes representacfes do Portugués

padrdo, culto e formal encontramos a incidéncia. Sendo de grande relevancia ressaltar que o
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Portugués brasileiro foi o Unico que adotou a passagem do /r/ para o /lI/lem determinadas
palavras, uma vez que os portuguesas sentiam dificuldade em relacéo a pronuncia de palavras
com o padrdo em /I/, de acordo com Said Ali (1966, p. 45). E, portanto, extremamente
compreensivel que alguns falantes, influenciados pelo portugués de origem ainda apresentem
evidéncias da variagdo das liquidas em seus falares e escritos.

Ha ainda pesquisas que justificam a presenca do rotacismo na fala e escrita dos
brasileiros em razdo da influéncia do tupi guarani e de falares africanos. Robl (1985, p. 155),
afirma que a acdo aloglética dos indios tupis e dos negros bantosudaneses provocou no
portugués popular do Brasil um tratamento peculiar das consoantes "liquidas" e dos encontros
consonanticos. Esse tratamento diferenciado ao qual se refere Robl demonstra que as liquidas
apresentam uso problematico em diversos idiomas e que a miscigenacdo pela qual passou e
ainda passa a nossa sociedade pode ter interferido ainda mais na questdo do uso das liquidas.

Somado a isso o autor, para afirmar a sua tese questiona o fato de que poucas linguas
conseguem fazer a distincdo entre /r/ e /l/. O que reforca a ideia da normalidade que envolve a
troca dos fonemas no nosso contexto atual, além do fato de que, de acordo com Jakobson a
distingdo entre as liquidas é uma das mais dificeis e demoradas a serem realizadas pela
crianca no processo de aquisicdo e amadurecimento da lingua. Sobre isso, Robl (1985, p. 167)
ressalta que ndo padece duvida de que os tratamentos do /r/ no portugués popular possam ser
explicados pela deriva romanica, mas € incontestavel também a influéncia que neles
exerceram indios e, sobretudo, negros, mercé da labilidade do seu /r/. Alguns povos africanos
trocavam com grande frequéncia o /r/ pelo /l/. Essa troca em alguns dialetos é tdo forte que a
escrita das palavras chega a ser feita de forma arbitraria, ora com /r/, ora com /I/.

Algumas linguas nativas, indigenas e africanas como bantos e sudaneses ndo possuiam
o fonema /I/, conhecendo apenas o /r/, 0 que provocava a incidéncia de rotacismo como nas
palavras janera/janela, kendara/quintal; em dialetos crioulos temos anel/anerd; no falar
caipira, animar/animal, sarva/salva,quarqué/qualquer; demonstrando que diacronicamente a
opcao foi feita pelo fonema/l/.

Dessa forma, Robl (1985, p.168) afirma que no portugués popular do Brasil, devido a
labilidade das "liquidas™ e a grande dificuldade de os indios tupis e os escravos africanos
articularem esses fonemas, o /I/ e o /r/ sofreram, em consonancia com a deriva roméanica, um
progressivo ensurdecimento, chegando até ao grau zero quando em posicdo pds-vocélica
final: arta (altar), cafeza (cafezal).

Os estudos de Robl nos mostra que devido a forte influéncia dos idiomas tupi e os de

origem africana no nosso idioma pode ter ocorrido, de fato, uma influéncia quanto a producéo
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do rotacismo associado ao processo romanico de evolugdo da lingua. Mas, o que é importante
e relevante para 0s nossos estudos até agora é refletirmos sobre a pertinéncia das ocorréncias
no rotacismo ainda persistentes em nosso mundo dito moderno. Ha varias razdes justificaveis
para essas ocorréncias e nossos falantes precisam estar cientes que somos usuarios de uma
lingua viva, dindmica, que passou por Vvarios processos diacrénicos e sincrénicos, mas que
ainda preserva resquicios de sua origem, 0 que ndo precisa ser motivo de subjugacéo do outro.

Ao adentrar ao mundo escolar, o estudante j& vem munido de suas competéncias
comunicativas, adquiridas ao longo de suas experiéncias de vida, o contexto social no qual se
encontra inserido, a cultura que vivencia. Todas essas aquisices sdo colocadas em
confluéncia com os saberes e competéncias escolares, inclusive no que se refere a fala e
escrita. O que vai acontecer na sequéncia vai depender dos contratos que serdo firmados entre
professor e aluno no que tange a como serdo utilizados, em beneficio do aluno, o que ela ja
traz de conhecimento e como o professor vai inserir na vida desse estudante de maneira
produtiva 0s novos saberes.

O que ocorre algumas vezes em relacdo ao aluno EJA € que essas competéncias
adquiridas ao longo da vida desse estudante ndo sdo levadas em consideracdo no momento do
ensino aprendizagem. Muitos professores apresentam inseguranca em relacdo ao que e como
ensinar um aluno adulto, fora da faixa etéria, que exige uma metodologia diferenciada, uma
vez que 0s propadsitos que os levam as salas de aula sdo diferentes dos estudantes que estdo
dentro das faixas e acabam reforcando ainda mais o estigma criado em relagcdo ao aluno da
EJA, como por exemplo, considerar simplesmente como erro a questdo de determinadas
variagcdes na fala e, consequentemente, na escrita do aluno sem fazer simples mencdo as
possiveis causas ou recorrer as razfes para as ocorréncias, levando o estudante a
inferiorizacdo em relagdo a outros estudantes.

Entra na discussdo um fato muito importante, a relacdo da fala com a escrita e a
compreensdo por parte do professor de que uma coisa, principalmente na EJA, ndo estd
dissociada da outra. O estudante transfere para a escrita, naturalmente, aspectos da oralidade.
Sobre isso Molica e Loureiro (2008, p. 226) asseveram que ao educador cabe a ciéncia de que
as variaveis que caracterizam a influéncia da fala na escrita estdo relacionadas a fatores
linguisticos e ndo linguisticos. Logo, podemos refletir sobre todos os fatores que subsidiam os
falares dos estudantes adultos que vdo muito além da gramaética da lingua.

E preciso levar em consideragio que ao estudante EJA pode ser natural o fato de que a
escrita seja uma representacdo da fala e, a ele, € preciso que seja apresentada uma nova

significacdo do processo de escrita, 0 que ndo é um processo tdo simples. Cagliari (1999, p.
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50) afirma ser a passagem da fala para a escrita decorre das relagdes entre letras e sons de
formas diferenciadas na leitura e na escrita, devido ao fato de que uma palavra pode ter
diferentes prondncias, mas uma unica escrita. O que pode ter relagcdo com o rotacismo, uma
vez que por possuirem pontos de articulagdo muito proximos na fala, poderd causar a
confusdo por parte do aluno, levando-o a fazer a troca na também na escrita.

Os fendmenos linguisticos ocorrem na lingua o tempo todo, de variadas naturezas e
causados por variadas razdes. O problema se apresenta quando esses fenbmenos caracterizam
desvios e comecam a trazer transtornos para a vida dos sujeitos, 0 que ocorre principalmente
com o aluno da EJA.

Um dos fenbmenos que costuma aparecer com certa frequéncia na fala e escrita dos
adultos na EJA é o Rotacismo, a troca da liquida lateral /I/ pela lateral vibrante /r/, geralmente
em ataque, em silabas do tipo CCV. Para Bagno (2007, p. 145) o rotacismo, atualmente, em
encontro consonantal é caracteristico das variedades estigmatizadas de todo o Brasil. J& 0
rotacismo em final de silaba é caracteristico de algumas regides onde se fala o chamado
“dialeto caipira”. Em ambas as ocorréncias o individuo que realiza essa troca ¢ comumente
vitima de zombarias, taxado de burro, estigmatizado, vitima de preconceito linguistico e acaba
marginalizado socialmente. O que produz um individuo inferiorizado, que néo se sente capaz
de se inserir em determinadas praticas sociais, promovendo desigualdades e reforcando a
exclusao.

O rotacismo ocorre devido a proximidade do ponto de articulagdo gerador das duas
consoantes, interferindo drasticamente no significado das palavras. O que ocorre € que para
algumas palavras existe uma explicacdo histérica como é o caso de palavras que no latim
eram escritas com /I/ e no portugués padrédo passaram a ser escritas com /r/, como clavo, no
latim, e passou a ser cravo no portugués padrdo. Da mesma forma sclavo no latim, passando a
escravo no portugués.

Esse fato demonstra que no latim vulgar o padrdo CCV apresentava /I/ enquanto no
portugués padrdo passou a apresentar /r/,conforme Bagno (2007, p. 73-74) o suposto erro é na
verdade perfeitamente explicavel por se tratar do prosseguimento de uma tendéncia muito
antiga no Portugués que os falantes rurais ou ndo escolarizados levam adiante, o rotacismo.
Ainda sobre isso o autor evidencia o fato de que muitas dessas palavras com R estdo
documentadas em textos escritos no portugués medieval, indicio de que, em algum momento
da historia, elas gozaram de prestigio, antes de serem substituidas pelas formas com L.

Os estudos de Bagno nos leva a refletir que o estigma criado em relagdo ao rotacismo

nada mais € que ignorancia do processo de variacédo historica pelo qual passou a lingua, logo o
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preconceito chega a ser muito mais social que propriamente linguistico, uma vez que as
pessoas associam o rotacismo a classe social e econdmica a qual pertence o falante.

Nos primérdios da disseminacdo do Portugués no Brasil, os falantes utilizavam o
idioma com muitas caracteristicas do Portugués utilizado por nossos colonizadores, o0 que
justifica o uso de algumas palavras ou expressoes que hoje ndo fazem mais sentido pra nossa
sociedade contemporanea, uma vez que cairam em desuso, mas que, vez ou outra, acabam por
aparecer nas producgdes textuais faladas ou escritas de nossos falantes. O que ocorre na nossa
sociedade e que grande parte da populacdo e mesmo de muitos profissionais da educacdo ndo
tem conhecimento desses fatos e acabam reforgando o preconceito.

Algumas expressoes consideradas erradas sdo, na verdade, variacOes de determinadas
palavras ou expressdes legitimas, cultas e formais do Portugués arcaico, mas que com o
passar do tempo foram sofrendo alteracdes por razdes diversas e hoje foram substituidas por
outras expressdes. E mais importante ainda € construir a consciéncia de que essas expressdes
utilizadas por alguns ndo podem ser critério de segregacgéo social, como afirma Bagno (2007)
quando afirma que se o dominio da norma culta fosse realmente um instrumento de ascensdo
na sociedade, os professores de portugués ocupariam o topo da pirdmide social, econémica e
politica do pais e ndo é o que ocorre. Logo, podemos afirmar que o dominio da norma padrao
da lingua ndo garante a ninguém ascensdo social, 0 que se propaga pelas midias e muitas
vezes pelas proprias escolas.

O Rotacismo é, na verdade, a representacdo de um fendémeno linguistico, bastante
notado na fala, mas que €& percebido na escrita dos alunos adultos, produzido
inconscientemente, na maioria das vezes. Para Costa (2011, p.16) no portugués brasileiro, a
alternancia entre as liquidas pode ocorrer em dois contextos silabicos: no ataque complexo,
como, por exemplo, a realizacao de brusa ou blusa, ou na coda silabica, como, por exemplo, a
realizacdo de purso ou pulso. Tendo as duas ocorréncias reflexos negativos tanto na fala
quanto na escrita dos sujeitos sociais, atualmente.

Esse fendmeno descrito por Costa ocorre em todas as fases, na crianga, quando chega
a escola, muitas vezes influenciada pelos falares da comunidade em que vive, devido a ndo ter
desenvolvido ainda uma consciéncia fonologica, sendo, portanto, mais facil de reverter.
Ocorrendo em estagios mais adultos, quando em contexto de EJA, o grau de dificuldade
aumenta, logo o trabalho se torna mais denso.

No capitulo a seqguir, descreveremos a metodologia adotada no estudo.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo evidenciaremos 0s caminhos que percorremos visando a observacéo,
reflexdo e analise do fenémeno fonoldgico do rotacismo na escrita de alunos EJA. Como dito
na Introducdo, o objetivo da pesquisa concentra-se na observacdo das ocorréncias na escrita
provenientes de transferéncias da fala seguida da aplicacdo de uma proposta de intervengédo
que a fim de suavizar as inadequacOes verificadas na escrita desses alunos. Na sequéncia,
apresentaremos também os contextos da pesquisa, 0s envolvidos, o ambiente de realizacdo, os
dados coletados, os instrumentos utilizados e os procedimentos adotados, subsidiados pelos
materiais didaticos desenvolvidos. Dessa maneira seguem 0s procedimentos adotados e 0

contexto de aplicacdo das atividades.

2.1 A natureza da pesquisa

Esta pesquisa apresenta dupla natureza, possuindo uma abordagem quantitativa em
que serdo coletados dados escritos nas producgdes textuais dos alunos para verificacdo de
ocorréncia do fendmeno estudado e, consequentemente, para identificagdo de possiveis
mudancas causadas pela aplicacdo dos métodos eleitos para minimizar os problemas
detectados.

Para a coleta dos dados escritos, os alunos escreveram textos curtos com ambientes
“gatilho” para a troca do “1” por “r”’, como exemplo, palavras que apresentam as consoantes
laterais alveolares em ambiente fonoldgico propicio a troca pela vibrante simples: planeta —
praneta*. Essas produgdes foram coletadas a partir de textos ditados em sala de aula pela
professora pesquisadora.

Possui também abordagem qualitativa que avaliard, comprovando-se a existéncia do
fendmeno fonoldgico, as possiveis causas para a ocorréncia (se de ordem da aquisicdo oral,
fatores sociais ou de letramento), quais implicagcfes as incidéncias trazem para a vida social
do estudante e quais caminhos possiveis, provaveis e mais acessiveis podem ser trilhados para
a suavizacdo das problematicas advindas da producéo do rotacismo.

Logo, essa pesquisa-acdo culminard com uma proposta de intervencdo, com fins de
produzir reducéo de inadequagdes na escrita dos estudantes, ofertando maiores possibilidades
de insercéo social.
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2.2 O local da pesquisa

A pesquisa-acdo foi realizada em uma escola da rede publica estadual da cidade de
Aroeiras, agreste da Paraiba. A instituicdo apresenta um corpo discente de aproximadamente
400 alunos, sendo a grande maioria, alunos moradores da zona rural. A escola funciona nos
trés turnos, apresentando Ensino Médio e Fundamental diurno Integral e noturno Regular,
além da EJA nos niveis fundamental e médio.

Quanto aos aspectos fisicos, a unidade de ensino comporta salas de aulas, laboratorio,
biblioteca, refeitorio, secretaria, sala multimidia, ginasio poliesportivo, banheiros e sala
especifica para professores.

Composto de dois blocos paralelos laterais, toda a estrutura segue as normas gerais do
Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta a Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000 que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da
acessibilidade das pessoas portadoras de necessidades especiais ou com mobilidade reduzida.
A escola em sua estrutura esta adequada, possuindo rampas e 01 banheiro adaptado ao acesso
dos estudantes portadores de deficiéncias.

A edificacdo principal comporta dez salas de aulas, conta com uma sala multimidia,
um laboratério a qual é utilizada para as atividades de praticas em Fisica, Biologia,
Matematica, Quimica e Linguas, uma sala de professores, um refeitdrio, patio coberto, quatro
banheiros. Sdo, no total, dois banheiros femininos e dois masculinos sendo um deles para
funcionarios e outro para estudantes, a unidade conta ainda com um ginasio poliesportivo. As
salas de aulas s&o padronizadas e compostas por itens comuns a todas elas, dentre elas: lousa
branca, cadeiras com bir@s, tomadas, ventiladores e a devida iluminacdo.

Outro ambiente disponivel é a Sala dos Professores, ambiente destinado a interacao
entre os profissionais do colégio, ao estudo e ao trabalho docente, no que se refere a
organizacdo e planejamento da préatica educativa. A escola € equipada com mesas, cadeiras,
murais, quadro de recados, armarios e um computador com acesso a internet que auxilia no
planejamento do trabalho docente.

A sala multimidia é equipada com data show, amplificador e caixas de som, DVD
player e microcomputador com sistema de som. O setor possibilita acdes voltadas a utilizacéo
de recursos e tecnologias educacionais como a reproducdo de audio e video para utilizagcdo em

sala de aula.
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Além de todos esses espacos, destaca-se a Biblioteca equipada com prateleiras,
cadeiras, mesas, e varios livros disponiveis proporcionando ambiente adequado para estudos e
atividades pedagogicas.

O ginasio poliesportivo trata-se de um amplo espa¢o que possibilita aulas de atletismo,
futebol, voleibol, basquetebol, futsal, handebol, musculacdo, ginastica ritmica e xadrez, além
de serem utilizados em atividades extracurriculares e torneios aberto & comunidade. Ha
também o refeitério onde € servida a refeicdo escolar para os estudantes que participam de
atividades escolares.

A edificacdo atualmente necessita de varias melhorias em sua estrutura fisica para que
possa cada vez mais se tornar um ambiente acolhedor. As salas de aulas s@o padronizadas e
sd0 compostas por itens comuns a todas elas, todas as salas em questao precisam de reparo em
sua estrutura fisica, hd aspectos de deterioracdo nas paredes das salas 02, 03, 04, 05, 06, 07 e
10.

A Sala dos Professores € um ambiente conservado em seus aspectos fisicos, porém , ha
escassez de cadeiras e sua maioria sdo desconfortaveis. A sala multimidia precisa de reparo no
ar condicionado uma vez que na maior parte do tempo nédo funciona, ocasionando assim muito
desconforto nos docentes e discentes que a utiliza.

O ginésio poliesportivo atualmente encontra-se interditado, sendo necessarias
melhorias em sua estrutura. Atualmente, ndo pode ser utilizado ocasionando prejuizos ao
processo de ensino-aprendizagem.

O predio da escola esta situado proximo a varias residéncias, e ndo conta com
nenhuma estrutura comercial em seu entorno. Possui todo o seu entorno asfaltado, entretanto
ndo conta com sistema de esgoto sanitario. A agua utilizada na escola provém das chuvas ou
sdo fornecidas pelo Exército. Desta feita, fica armazenada em cisternas e é utilizada para

limpeza, cozinha e usos individuais dos alunos.

2.3 O publico alvo

Os alunos que contribuiram com esse trabalho faziam o 6° ano do Ensino Fundamental
na modalidade EJA. A turma escolhida para aplicacdo da pesquisa, em geral, apresenta um
perfil bastante heterogéneo, constituido em grande parte por homens, uma vez que o histérico
de violéncia na cidade, reflexo do atual cenario da nossa sociedade, acaba afugentando as
mulheres das salas de aulas noturnas, tendo em vista que, sdo elas o publico mais vulneravel,

acabam abdicando do direito de estudar para evitarem a exposicdo e a alfabetizacdo
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deficitaria, em sua maioria sdo adultos pertencentes a zona rural, de idades variadas, com
histdrico significativo de abandono escolar.

Grande parte da turma apresenta um padrdo socioecondmico baixo, em que muitos
apresentam como Unica fonte de renda programas sociais oferecidos pelo Governo Federal
como o Bolsa Familia, desempenhando o papel de provedores de seus lares, o que acaba
interferindo, de certa forma, no rendimento escolar, uma vez que passam o dia trabalhando e

chegam a escola cansados e sem disposicao para se engajarem nas atividades escolares.

2.4 Estrutura e aplicacdo da intervencéo

Esta descrita nessa secdo a forma de distribuicdo das aulas e a metodologia de
aplicacdo das atividades que fora adotada, divididas primeiramente em dois momentos: uma
etapa teorica, (levantamento bibliografico) e uma etapa prética; dividida em trés momentos:
Pré- instrugdo, Em-instrucéo e Pos-instrugdo. A etapa Em-instrucéo, por sua vez, foi dividida
em dois blocos, o de leitura e o de escrita.

Na etapa de pré-instrucdo foram realizadas duas atividades de coleta de dados: dois
treinos ortograficos (Apéndices A e B), composto de 50 palavras cada, em que algumas
palavras se repetiam, apresentando /I/ na segunda posi¢cdo de um onset complexo. Estas
palavras foram ditadas pela professora pesquisadora. O proposito da aplicacdo dos dois
treinos foi a comprovacgéo de que o aluno ndo cometeria o desvio por falta de atencao ou por
ndo ter ouvido a palavra corretamente.

A segunda atividade foi um texto ditado (Apéndice C), no qual havia uma recorréncia
de 20 palavras que apresentavam as consoantes liquidas.

Essas atividades foram de grande relevancia para a pesquisa, uma vez que propiciaram
a comprovacao da existéncia do rotacismo na escrita dos alunos, justificando e possibilitando
0 prosseguimento das posteriores etapas da pesquisa, culminando com a intervencdo e
verificacdo do sucesso ou insucesso dela futuramente. Sequencialmente, fora descrita a forma
de estruturacdo e aplicacdo da intervencdo e os instrumentos usados para coletar os dados,
através das etapas Em-instrucdo e P0s -instrucdo, esta ultima depois da aplicacdo da proposta

de intervencao.
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2.4.1 A intervencgao

As atividades de intervencdo ocorreram de maneira processual, em que foram
realizadas atividades prévias diagnosticas na producdo textual escrita para detectar a
quantidade de ocorréncias e as diferentes naturezas dos desvios. Foram elaboradas oficinas
com sequéncias de atividades para que 0s alunos exercitassem, escrita e oralmente, 0s desvios
apresentados e, aos poucos, a medida que as atividades foram ocorrendo, 0s desvios foram
minimizados. E importante ressaltar que as atividades de oralidade foram desenvolvidas com
a finalidade de subsidiar as atividades de escrita, principal foco dessa pesquisa.

Essas atividades foram divididas em dois blocos: bloco de leitura e bloco de escrita. O
bloco de leitura fora pensado inicialmente para que fossem detectados que tipos de desvios
ocorriam, com que frequéncia, se apareciam mais em meninas ou meninos, se 0s alunos
tinham consciéncia de que apresentavam o rotacismo, se apresentavam algum conhecimento
fonoldgico. J& no bloco de escrita, os estudantes consolidaram a escrita produzindo, refletindo

e reestruturando os desvios.

2.4.1.1 Pre - instrucdo

Na etapa de pré-instrucdo foram selecionadas duas aulas para fazer a afericdo da
ocorréncia do rotacismo na escrita dos alunos. Assim sendo, a primeira atividade trabalhada
foi o treino ortogréfico. Inicialmente, fora realizado um dialogo com a turma, acerca das
expectativas para a atividade e, na sequéncia, foi esclarecido aos estudantes como seria 0
procedimento a ser realizado. Nao foram dadas muitas informacGes sobre a atividade, pois a
intencdo era verificar o que realmente os alunos traziam de conhecimentos ortograficos para a
escola, sem intervencdes dos colegas nem da professora. Dessa forma, os alunos foram
orientados a ndo interferirem na escrita dos colegas com opinides, ndo verbalizarem as
palavras em voz alta, naquele momento, para ndo influenciar os demais.

Foram ditadas de maneira clara e aleatéria 50 palavras de cada treino, previamente
escolhidas pela professora/pesquisadora, nas quais, em todas, havia a presenca dos fonemas /1/
nas posicdes de ataque e em coda, em silabas pré-tonicas, tonicas e pds tonicas.

No segundo momento, na segunda aula, os alunos escreveram um texto criado e
também ditado pela professora, em que havia 20 palavras que apresentavam os fonemas /I/
apresentando o mesmo perfil das que foram dispostas no treino ortografico, sendo as

orientacdes de realizacdo da atividade similares a da atividade anterior.
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A opcéo tanto pelo ditado do texto quanto pelo treino ortografico, justifica-se devido a
preferéncia pela ndo visualizacdo das palavras, a intencdo era que os alunos escrevessem de
acordo com a imagem que eles tinham das palavras, o fato de enxergar visualmente as
palavras poderia influencia-los de alguma maneira no momento da escrita.

Apb6s 0 momento da producéo textual fora realizado uma avaliacdo comparativa entre
as atividades para que conseguissemos fazer uma afericdo do desempenho dos alunos, hora
em escrita de palavras, descontextualizadas, fragmentadas, hora em escrita contextualizada.
As palavras selecionadas tanto para o treino ortografico quanto para o texto, eram
essencialmente palavras que continham a presenca da consoante liquida /I/ no intuito de
verificar as ocorréncias e recorréncias do Rotacismo.

Apos a realizacdo das duas atividades, os textos foram recolhidos em folhas separadas
para posterior analise que verificou a ocorréncia do fenbmeno em varios momentos das duas

atividades em varios estudantes, o que permitiu a continuidade das demais etapas da pesquisa.

3.4.1.2 Em-instrucéo

A etapa Em-instrucéo foi dividida em dois blocos: bloco de leitura e bloco de escrita.

Bloco de atividades de leitura: As atividades relacionadas ao bloco de leitura se estruturaram
mediante quatro oficinas. Cada oficina foi composta por uma sequéncia de duas aulas, 1 hora
e 10 minutos aproximadamente, compondo uma sequéncia de 8 aulas no total, que serdo

apresentadas a seguir.

«» Atividades de escuta

»Oficina 1 — 12 e 22 aulas: Na primeira aula foi realizada uma atividade de sondagem
sobre o que os alunos compreendiam acerca da importancia da fala e da escrita; se
conseguiam fazer distin¢do ente escrita e oralidade; como acorreu o processo de alfabetizacéo,
se pelo método fonético ou ortografico; se ja haviam ouvido falar em fonética e fonologia
alguma vez durante o processo de escolarizacao; se ja haviam discutido, refletido e avaliado a
relevancia da fala e escrita na vida deles como individuos inseridos nas mais diversas praticas
sociais.

Na sequéncia, foi entregue aos alunos tiras do Chico Bento, (vide anexo A), para

discutir sobre aspectos da linguagem, dos sons da fala, de interacdo social, contexto de
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producdo de fala e escrita, conceitos de adequacdo. Os textos foram entregues
individualmente, efetuando-se leituras silenciosas e, em seguida em voz alta para, na
sequéncia, realizarem as apreciagoes.

=Oficina 2 - 3% e 42 aulas: Na segunda oficina, composta de duas aulas, foram
trabalhadas com os alunos algumas atividades com trava linguas, (Anexo B), para que 0s
alunos desenvolvessem a oralidade, praticando o uso do /r/ e do /I/ na fala, verificando o grau
de dificuldade da turma, se haveria nessa atividade a ocorréncia do rotacismo.

Foram entregues de maneira aleatéria aos alunos trava-linguas com onset complexo
em /r/ e outros em /I/, com o intuito de verificar em qual dos dois padrées a dificuldade seria
maior e onde haveria a maior incidéncia da troca dos fonemas na fala, se em /r/ ou em /1/.0s
alunos oralizaram o trava lingua realizando testes de pronuncia, através do ludismo, expresso
pela brincadeira.

Foi solicitado que os alunos fizessem uma primeira leitura silenciosa e em seguida
uma leitura lenta, em voz alta, observando como ocorriam as articulagdes dos sons de cada
letra de cada palavra, prestando atencdo no formato dos labios, na producdo de cada som, se
mais oral ou mais nasal, se mais tdnicos ou mais atonos, o grau de dificuldade de pronincia
de cada fonema, ou seja, para que os alunos fossem atentando para a forma como eram
produzidos os sons da lingua.

= Oficina 3 — 52 e 62 aulas: A terceira oficina, composta de mais duas aulas, ocorreu por
meio de um jogo criado para trabalhar os fonemas /r/ e /l/ através de rimas. Ao jogo, deu-se 0
nome de “jogo das rimas complexas”,(vide Apéndice E), que se deu da seguinte maneira:
fora disponibilizada no centro da sala uma caixa com inlmeras palavras escritas em
plaquinhas de papel com padrdes complexos em /I/ e em /r/. Cada aluno retirara da caixa uma
palavra escrita com um padrdo e encontrara outra com o padrdo oposto, disposta também
dentro da caixa, que apresentava uma proximidade sonora equivalente. Os alunos tiveram que
fazer combinagGes fonéticas, percebendo as diferencas e semelhancas entre os padrfes em /r/
e /l/. Por exemplo, o aluno retirava da caixa a palavra presidente e teria que encontrar outra
palavra que apresentasse uma correspondéncia sonora no padrdo oposto, isto €, em /l/, como a
palavra plenamente. Na sequéncia temos imagens da caixa utilizada (Quadro 1) para

realizacéo do jogo.
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Quadro 1 - Jogo das rimas complexas

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

= Oficina 4 - 72 e 8 aulas: Na quarta oficina realizamos mais uma atividade com jogo,
entendendo sempre que o ludismo permitido pela brincadeira propicia um aprendizado mais
dindmico, tentando fugir de aulas essencialmente metalinguisticas, em que se sobrepde a fala
do professor. Ao jogo, atribuimos o0 nome de “jogo da repeti¢ao”.

Os alunos ficaram dispostos no centro da sala em forma de circulo, para que todos
conseguissem se enxergar e ouvir de maneira clara as palavras que iriam ser pronunciadas
pelos colegas. Havia uma lista de palavras com onset complexo em/l/ e em /r/ e cada aluno,
um de cada vez, escolhia uma palavra e pronunciava em voz alta para a turma. O primeiro
aluno retirava sua palavra e falava para o restante da turma. O segundo aluno escolhia sua
palavra, mas antes de pronunciar a sua tinha que falar a do colega. O terceiro aluno, antes de
falar a sua teria que pronunciar a dos dois colegas anteriores sem visualiza-las, usando apenas
a memoria e assim, sucessivamente.

Se alguém errasse a palavra ou ndo conseguisse pronunciar, 0 jogo voltava para o
inicio. As palavras usadas nessa atividade estdo dispostas no Apéndice F.A brincadeira
acabava quando todas as palavras fossem pronunciadas.

Dessa forma, concluimos as atividades referentes ao bloco de leitura, com atividades
que estimularam o uso da fala e da oralidade, com propdsito de desenvolver a percepcao da
grafia das palavras, para, consequentemente, promover reflexos na escrita, ou seja, fazer o
estudante perceber que esta transferindo aspectos da fala para escrita de maneira inadequada e

que algo precisa ser feito para diminuir essas inadequacoes.
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A seguir, daremos prosseguimento a descricdo das atividades referentes ao bloco da

escrita.

+» Bloco de atividades de escrita

As atividades do bloco de escrita foram organizadas em duas oficinas e cada oficina
composta por duas aulas, contabilizando 4 aulas ao todo. As proximas oficinas levaram a
producdo de materiais didaticos que serdo cedidos a escola para realizacdo de trabalhos
posteriores com outras turmas e alunos.

= Oficina 5 — 92 e 102 aulas: Para iniciar as atividades do bloco de escrita foram feitas
algumas abordagens sobre a importancia da escrita na vida escolar e social dos individuos,
realizando juntamente aos alunos reflexdes acerca de como as inadequacdes de escrita
interferem em varias questdes da vida pratica em sociedade, logo chegando a conclusdo de
que o momento de producdo de um texto demanda atengdo e comprometimento com o texto.
Para justificar a escolha pela atividade com a cruzada, temos os dizeres de Morais (2006)
quando afirma que muitas vezes a leitura é feita de maneira automatica, sem que sejam
observados os aspectos graficos. Assim sendo, acreditamos que a escolha pela cruzadinha
tenha sido pertinente, uma vez que o0s estudantes estavam preocupados com a composicéo
grafica das palavras, realizando uma atividade de escrita atenta.

Na 5% oficina, trabalhamos com a atividade chamada de ‘““cruzada falada”, em que no
programa Kurupira os alunos usaram o recurso oral e o escrito na mesma atividade. A
escolha pela cruzadinha no programa de computador se deu devido ao fator novidade
propiciado pelo aspecto tecnoldgico do programa. A maioria dos alunos ja conhecia a cruzada
tradicional, mas o fato dessa cruzada ser no computador estimulou a realizacdo da atividade.
O contato e manuseio do equipamento gerou curiosidade, visto que muitos desses estudantes
ndo possuem esses equipamentos midiaticos como notebooks em casa e a oportunidade de
lidar com a tecnologia deixou os alunos euféricos.

A cada aluno foi solicitado que preenchesse uma sessdo de uma cruzada produzida no
programa Kurupira que foi previamente apresentado aos alunos quanto ao seu funcionamento
e formas de preenchimento. Inicialmente, foram produzidas 30 pistas (vide Apéndice G), que
levavam a uma palavra que tinha em sua composi¢do o padrdao complexo em /I/, em silabas
pré ténicas, a escolha pelas pré tonicas ocorreu devido ao fato de ter sido verificado na etapa
de pré — instrucdo ter sido a maior incidéncia do rotacismo. Cada aluno lia sua pista e tentava

desvendar a palavra.
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Apos descobrir a palavra, o aluno, antes de escrever na cruzada, pegava a palavra que
estava disposta em plaquinhas confeccionadas em papel cartdo, (Apéndice D), mostrava para
a turma, falava em voz alta a palavra e preenchia a cruzada. Nessas plaquinhas, além da
palavra escrita, tinha uma imagem associada a imagem para que os alunos fossem fixando e
fazendo relacGes entre grafia, imagem e escuta da palavra. O objetivo da atividade era
trabalhar o aspecto da fala concomitante a atividade de producéo.

= Oficina 6 - 112 e 122 aulas: A oficina 6 foi desenvolvida com o objetivo de construir e
realizar juntoaos estudantes um jogo especifico para esse trabalho com as liquidas, mas
devido a sua versatilidade pode ser usado para trabalhar varios contetdos ndo sé de lingua
portuguesa como também de outras disciplinas. O jogo foi chamado de “Roleta das silabas
complexas” e consiste em uma espécie de bingo. Trata-se de um jogo confeccionado em uma
estrutura de madeira, na qual foram coladas, em formato de circulo, varias tampinhas de
plastico, cujo interior fora preenchido com um padrédo de silabas complexas. No interior do
circulo esta disposto um red spinner (brinquedo composto de trés pontas, que possui um
nucleo giratorio), colado no spinner um ponteiro, que, quando acionado, ird girar e, ao parar,
apontara para um padrdo silabico.

Cada aluno tera que girar a roleta, um de cada vez, verificando a qual padrao silabico o
ponteiro apontara e, na sequéncia, verificar a existéncia na sua cartela de palavra que podera
ser preenchida com o padrdo apontado. Se sim, devera preencher a palavra e o préximo aluno
devera dar prosseguimento ao jogo. Até que todos os alunos girem a roleta para iniciar uma
nova rodada e/ou alguém preencha a cartela corretamente.

Aos alunos serdo entregues cartelas com palavras que apresentam lacunas que devem
ser preenchidas com o padrdo complexo apontado pelo ponteiro do spinner. Essas cartelas
estdo dispostas do apéndice |. Foram elaboradas cerca de 50 cartelas com sequéncias de
palavras diferentes para que os alunos tenham opcao de escolha. Cada aluno devera preencher
com o padréo que ele achar adequado para formar as palavras da sua cartela. Vence o0 jogo o
aluno que preencher corretamente e primeiro todas as palavras da sua cartela. Se o aluno
preencher incorretamente alguma palavra de sua cartela estara fora do jogo que recomecara
novamente até que alguém consiga preencher toda a cartela corretamente. Para o
desenvolvimento da atividade, a turma seré dividida em cinco grupos de sete.

Segue abaixo na figura 1 a imagem da roleta que estd disposta no Apéndice H para

melhor visualizacao.
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Figura 1: Roleta das silabas complexas

— y—————

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Essa roleta ficou a disposicdo da escola para que fosse utilizada por outros professores,

em outras turmas.

2.4.1.3 Pds - instrucéo

Na etapa da Pds-instrucdo foram reaplicadas as atividades iniciais, de treino
ortografico e do texto ditado, para que fosse avaliado se realizando a mesma atividade, depois
de todas as aulas, o comportamento seria 0 mesmo ou se haveria alguma mudanca.

Na sequéncia, construimos coletivamente outro material didatico como objetivo tanto
da afericdo da consolidacdo dos aprendizados, quanto para contribuir ainda mais com o
processo de ensino e aprendizagem de outros alunos. A esse novo jogo demos o nome de
“Domin¢ das liquidas”.

Esse domino foi elaborado semelhante ao domind convencional, em pecas de madeira,
contendo 28 pecas ao todo. As 28 pecas do jogo se distribuiram em 7 grupos de palavras, cada
grupo formado por 8 palavras distintas, compostas pelos padrdes de silabas em onset
complexo. Trabalhamos nesse domind com os padrdes “cr/cl”, “pr/pl”, “fr/fl” e “bl”, seguindo
a mesma logica do domin6 convencional, para que no final alguém conseguisse sair vencedor
do jogo. Cada peca era formada de duas imagens dispostas em suas extremidades. Cada
imagem remetia a uma palavra que era composta por um padrédo de silabas complexas com os
fonemas /r/ e /l/.

Seguindo a mesma ordem do jogo da roleta, em que cada grupo apresentou um
vencedor, os vencedores de seus respectivos grupos disputaram uma fase final, da qual saiu
vencedor geral do jogo.

Os alunos se dividiram em quatro equipes, cada equipe composta por quatro

jogadores, enquanto os demais ficavam na torcida por seus colegas. Os alunos tinham que
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selecionar 7 pecas e montar seus jogos. Apos as pecas selecionadas, cada jogador tentaria
fazer combinac@es entre as imagens referentes as palavras as quais essas imagens equivaliam.
Por exemplo, o estudante tinha em seu poder a peca que continha a imagem de uma bicicleta,
ou seja, apresenta em sua composicdo o fonema /I/, entdo teria que encontrar em meio as
pecas dispostas no jogo uma outra imagem que equivalesse a uma palavra também composta
pelo fonema /I/. Para isso, os alunos teriam que realizar exercicios mentais de reflexdo
fonolodgica para desvendar as grafias das palavras representadas por cada imagem.

Ao terminar as duas fazes do jogo, incluindo a final, esses estudantes que ficaram fora
dessa primeira mesa de jogo, formaram novas equipes e iniciaram novos jogos, para que
ninguém ficasse sem participar da atividade.

Utilizamos 4 aulas para a realizacdo das atividades da pds-instrucdo. Em uma aula de
50 minutos, realizamos o treino e o texto ditado e nas trés aulas restantes, contabilizando
cerca de 150 minutos, desenvolvemos o domino.

A seguir, temos os trés quadros (Quadro 1, quadro 2 e quadro 3) que resumem as trés
etapas da intervencéo.

Quadro 2 - Atividades da Pré - instrucao

Atividade de Descricdo da Material Quantidade de
verificacdo atividade utilizado aulas
PRE - Treino Escrita de Caneta, papel | 2 aulas
INSTRUCAO | ortografico palavras
ditadas

Texto ditado Escrita do texto | Caneta e papel | 2 aulas
ditado

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.



Quadro 3 - Atividades da Em-instrugéo.

Atividades Descrigéo da Material Quantidade de
propostas atividade utilizado aulas
Exposicdo sobre | Discussdo sobre Tirinhas de 2 aulas.
EM - oralidade e 0 que sabiam os Chico Bento.
INSTRUCAO | escritae alunos sobre
discusséo e oralidade, escrita
interpretacdo de | e fonologia.
tirinhas.
Trava - linguas | Oralizagdo em Trava - linguas 2 aulas
voz alta dos impressos.
trava — linguas
Jogo das rimas Fazer Caixa de papeldo 2 aulas
complexas combinacdes e palavras
fonéticas entre as | recortadas em
silabas papeldo.
complexas.
Jogo da repeticdo | Leiturae Palavras 2 aulas
memorizacao de |recortadas e caixa
palavras que de papeldo.
apresentavam
onset complexo (
Irl e /l])
Cruzada falada Preenchimento de | Programa 2 aulas
cruzadinha com | Kurupira
pistas.
Roleta das silabas | Sorteio de Roleta e cartelas 2 aulas
complexas padrdes de em papel.
silabas para
preenchimento de
cartelas.
Fonte: Dados da pesquisa
Quadro 4 - Atividades da P6s-instrucédo
Atividade de Descricédo da Material Quantidade de
verificacdo atividade utilizado aulas
Treino Escrita de Caneta, papel 2 aulas
ortogréfico palavras ditadas
Texto ditado Escrita do texto Caneta e papel 2 aulas
ditado
Domino das Fazer
liguidas combinacdes Domind 2 aulas
fonéticas e

POS -
INSTRUCAO

ortogréficas a
partir de imagens
presentes nas
pecas do domino.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.
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3 ANALISE DOS DADOS

Ao observar as producdes textuais de alunos EJA, surgiram alguns questionamentos
acerca dos motivos pelos quais a maioria dos alunos escrevem as palavras com a consoante r,
qguando, na verdade, deveriam estar escritas com |, o que também era facilmente perceptivel
em atos de fala, comprovando, assim, a influéncia da fala na escrita.

Dessa forma, a partir da analise dos dados coletados, pudemos analisar a proporcao
das ocorréncias e ja verificamos a presenca da oralidade transferida para a escrita. Escreve-se
do jeito que fala, em geral, ndo hd uma distincdo entre ambientes monitorados e nao
monitorados. A escrita € uma atividade mais complexa, mas € a fala que mais estigmatiza.
Percebemos que nos atos de fala o aluno se torna mais timido, muitas vezes se negam a
realizar determinadas atividades, uma vez que had uma exposi¢cdo muito maior, enquanto a
atividade de escrita, por mais complexa que seja, 0s deixam mais a vontade, pois apenas 0
professor vai ter acesso.

Na sequéncia, observemos os resultados de cada etapa da proposta de intervencéo.
Todos os resultados tiveram como parametro as producgdes textuais dos alunos. Desde ja
adiantamos que a presenca do rotacismo foi verificada desde o inicio da pesquisa, ja na etapa
da Pré-instrucdo, o que j& justifica a aplicacdo de todas as demais atividades seccionadas em
cada etapa.

A seguir, temos a andlise dos dados coletados.

3.1 Atividade proposta da etapa de Pré - instrucéo.

Ao analisarmos as duas atividades propostas na etapa inicial (treino ortografico e texto
ditado) de Pré-instrucdo, percebemos a ocorréncia do rotacismo na escrita dos alunos. A
seguir, apresentamos um grafico que contempla os resultados quantitativos obtidos e, na
sequéncia, faremos a avaliacdo qualitativa do que fora colhido. A atividade foi aplicada em
uma turma de 35 alunos, porém no dia da aplicacéo da atividade s6 estavam presentes 21.

O quantitativo de desvios encontrados tanto no treino quanto no texto foi semelhante,
os alunos apresentaram praticamente 0s mesmos desvios nas mesmas posi¢des silébicas,
embora, por apresentar uma quantidade de palavras propicias para a ocorréncia do rotacismo
menor que a do treino, as porcentagens verificadas no texto apresentam uma pequena variacao
em termos numéricos. A seguir observemos os graficos (Grafico 2 e 3) referentes a atividade

com o treino e com o texto ditado.
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Gréfico 2 - Desvios de escrita provocados pelo rotacismo nas atividades do treino
ortografico

Relagao de desvios no treino

B apresentaram desvios MW ndo apresentaram desvios

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Graéfico 3 -Desvios de escrita provocados pelo rotacismo na atividade do texto ditado

Rela¢ao de desvios no texto

Ndo
apresentaram
desvios
33%

Apresentaram
desvios
67%

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Podemos observar que dos 21 textos avaliados 68% das producdes apresentaram a
presenca do desvio fonoldgico no treino ortografico, enquanto no texto ditado, os estudantes
apresentaram os percentuais de 67%. Logo, podemos verificar que mais da metade da turma
apresenta em sua escrita a recorréncia do rotacismo, sejam em palavras descontextualizadas,
sejam em producdes contextualizadas como o texto usado para a realizagdo da atividade,
revelando uma incidéncia superior a esperada. Resultado que nos estimulou a dar
prosseguimento a pesquisa, na tentativa de minimizar essas inadequacdes.

Esse resultado descreve uma possibilidade de ter havido deficiéncia no processo de
aquisicdo da consciéncia fonologica ou algum outro processo incompleto na fase do processo
de alfabetizacdo que néo foi corrigido nos anos posteriores de escolarizacdo, mas precisa ser
investigado, para que se encontrem estratégias e caminhos para a reducdo desses desvios,
conscientizando esse aluno de que essas inadequagfes cometidas tém explicacdo na fonologia

e podera ser minimizado tanto na fala quanto na escrita.
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O grafico 4 mostra a descricdo por quantidade de desvios por aluno nos treinos

ortograficos,

Gréfico 4 - Descricdao quantidades de desvios por aluno

Relagao de presenca do rotacismo por aluno

ortografico
Alunos que
Alunos que d
apresentaram 12
apresentaram 11 A
. de
desvios

Alunos que
apresentara

apresentara
desvios
5%

Al
Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Enquanto o grafico 5 ressalta a da quantidade de desvio por aluno em relacdo ao texto
ditado em sala de aula (Apéndice C).

Grafico 5 - Relagdo da presenca do rotacismo por aluno no texto

Relac¢ao da presen¢a do rotaci
por aluno no texto

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.
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Podemos verificar que a quantidade de desvios chega a ser expressiva, tendo alunos
chegando a cometer 12 desvios em palavras diferentes, o que mostra que um trabalho
direcionado e planejado precisa ser desenvolvido para a suavizacdo desses desvios.

A seguir, podemos comprovar a presenca do fendbmeno fonoldgico na escrita do
estudante, através de um excerto do texto utilizado. Ressaltamos que, por questfes éticas, a
identificagdo do aluno sera preservada, sendo assim adotaremos as designagoes “aluno 17,

“aluno 27, “aluno 3” e assim sucessivamente, ao longo das analises.

= Aluno 1

Figura 2: Escrita de estudante 1

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Podemos perceber que o aluno comete desvios nas palavras prantas, frores, pracas e
brocos. Porém, de maneira interessante, ndo comete 0 mesmo desvio na palavra globo ou
problema, o que ocorre em grande parte na escrita de varios outros alunos, como podemos
verificar em outras produgdes escritas. Algumas suposi¢cdes podem nos levar a determinadas
conclustes, uma dela é a de que algumas dessas palavras podem ser desconhecidas pelo aluno
enguanto outras sdo de seu uso comum, portanto, escreve de maneira adequada a que conhece
e de forma inadequada a desconhecida.

Porém, € intrigante o fato do rotacismo, nesse aluno, ocorrer em palavras muito
conhecidas, que fazem parte do uso cotidiano da grande maioria dos falantes da lingua, como
flores e placas, por exemplo. Ja ndo ocorre em problema que apesar de ser também muito
conhecida apresenta um grau de complexidade de escrita superior.

Vale ressaltar que as palavras destacadas apresentam o rotacismo nas silabas tonicas e

estdo sendo usadas, nesse momento, para exemplificacdo de ocorréncia. Porém, como
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veremos posteriormente, a grande incidéncia das trocas do /I/ por /r/ véo ocorrer na escrita de

nossos estudantes na posicao pré-tbnica. Vejamos os graficos a seguir (Gréafico 6):

Graéfico 6 - Porcentagem de rotacismo de acordo com a posic¢do na silaba.

Quadro geral do Rotacismo em relagao a
posicao na silaba

10%

B Tonicas
B Pré-tbnicas

Pds-tonicas

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Dos 68% de alunos que apresentaram o rotacismo em seus textos 60% apresentaram
em pré-tbnicas, o que demonstra a grande superioridade das incidéncias das trocas das
liquidas precedendo as silabas tonicas.

Esses resultados s6 afirmam a necessidade de realizar um trabalho mais efetivo com as
pré-tbnicas, ndo deixando de lado as demais incidéncias, nas demais posi¢cdes. Porém,
direcionaremos uma maior atencdo e demandaremos uma intensidade maior de atividades
com foco nas pré-tbnicas, visto que comprovadamente incidem em maior ndmero,
consequentemente apresentam maior preocupac¢do quanto ao desenvolvimento de uma escrita
adequada as exigéncias da escola, do mercado de trabalho e das praticas sociais em geral.

Apo6s o levantamento desses dados partimos para a reflexdo de possiveis causas para
tantas ocorréncias, uma vez que por estarmos tratando de lingua em suas mais heterogéneas
manifestacdes, estamos imersos em um mundo de possibilidades e raz6es, muitas vezes de
dificil compreensdo e nem sempre consensual.

Uma das possibilidades para a alta incidéncia de desvios de natureza fonologica como
0 rotacismo na escrita do aluno EJA tem relacdo com o fato de que os alunos falam e também
escrevem, muitas vezes, sem refletir sobre o que estdo falando ou escrevendo, o que pode
levar o estudante a escrever, no mesmo texto, palavras muito semelhantes em relacdo ao grau
de dificuldade de escrita ou pronuncia de maneiras divergentes, produzindo algumas vezes,
inclusive, a mesma palavra de maneiras diferentes. Isso revela que ndo houve um trabalho de

reflexdo, ou seja, de consciéncia fonoldgica - sobre o que esta sendo dito ou escrito porque



63

talvez ndo tenha havido esse estimulo anteriormente. Logo, o estudante carrega essas lacunas
para toda a vida escolar ou social.

Na sequéncia temos mais trés producbes para reafirmar a presenca constante do
rotacismo na escrita dos estudantes nos treinos ortograficos. Lembrando que os desvios se
repetiram nos dois treinos. Os treinos serdo nominados como treino | conforme observa-se no

quadro 5 e treino Il.

< Treino |

Quadro 5 - Escrita dos alunos

Aluno 3 Aluno 3

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

O que podemos notar é que os desvios ocorrem em Vvarias posi¢des, no inicio das
palavras, assim como no meio e mesmo em silabas finais, como podemos perceber nas

palavras expricacdo, compricacdo e frecha, respectivamente pré- ténica, pré-tonica e tonica,
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sendo a menor incidéncia constatada em silabas pos- tdnicas, ndo havendo nenhuma
ocorréncia desse caso nessas imagens. Assim, como anteriormente mencionado, a grande
maioria das trocas ocorreram em silabas pré-ténicas, o que direcionou nossas atividades de

intervencéo.

Na sequéncia (quadro 6), podemos observar textos em que os alunos cometem o
rotacismo em grande parte nas silabas pré-ténicas.

% Treino Il

Quadro 6 - Escrita de alunos
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Fonta: Dados da pesquisa
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Como podemos verificar no treino do aluno 5, palavras como “inflruéncia”,
“pubrica¢do”, “frechada”, “graucoma”, “frautista” e “fragrante” apresentam a troca das
liquidas. Essa ocorréncia se da justamente nas silabas que antecedem a silaba tnica, mas nao
produz a mesma troca em palavras como bicicleta, refluxo e reflexo, por exemplo, em que as
liquidas se encontram na posicdo de silaba tonica. E valido ressaltar que esse mesmo aluno
ndo produz rotacismo em palavras como plenitude e inclinacdo, em que as consoantes
liquidas sdo encontradas também nas silabas pré- tbnicas, mas o que queremos comprovar é a
quantidade superior de rotacismo nas pré-tdnicas, 0 que ndo anulas as ocorréncias nas ténicas
e pds-tbnicas, assim como as auséncias em qualquer uma delas.

Podemos observar na escrita do aluno 6 que ele comete o rotacismo também nas
silabas pré-tonicas em palavras como “empracamento”, “expricacdo” e “pubricagdo”, ndo
cometendo a mesma inadequacdo em placa e claro, por exemplo que sdo tonicas. Assim
também o aluno 7 produz o rotacismo em palavras como “empracamento”, “empremasao”,
“expricasdo” e “exproracdo”, todas em silabas pré —tonicas.

No excerto do treino do aluno 8, contabilizamos sete incidéncias do rotacismo em
silabas pré-tdnicas como nas palavras, “empracamento” e “infruéncia” e nenhuma incidéncia
nas demais silabas. Assim sendo, nossa intervencdo trabalhard, principalmente, com

atividades que se concentrardo nas silabas pré-tonicas.

3.2 Analise dos dados da etapa Em-instrucao

Iniciaremos as andlises do bloco de leitura avaliando cada oficina individualmente
construida e os resultados que obtivemos com aplicacdo das atividades. Inicialmente,
avaliaremos as oficinas que compuseram o bloco de atividades de leitura e, em seguida, as

oficinas componentes do bloco de escrita. Seguem as apreciagoes.

= Oficina 1

Em relacdo as atividades do bloco de leitura, iniciamos as analises com o resultado da
discussdo previamente realizada sobre as impressdes e conhecimentos que os estudantes
possuiam acerca de aspectos fonoldgicos, de oralidade e escrita. Essa discussdo nos rendeu
comentarios interessantes, a maioria dos alunos afirmou ja ter ouvido falar em Fonologia, mas
ndo sabiam dizer do que se tratava. Em relacdo a distincdo entre fala e escrita os alunos

conseguiam distinguir, mas afirmaram ndo ter preocupacdo em relacdo a adequacdo. Sabiam
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que a escrita demandava maior atencdo e preocupagdo, mas no momento da producdo nao
verificavam se estavam cometendo algum desvio. Em geral, todos os alunos reconheceram
transmitir aspectos da fala para os textos escritos.

Outro dado importante coletado € que todos, sem excecdo, expuseram terem sido
alfabetizados pelo método ortogréfico e ndo fonoldgico, este, por sua vez, nem era de
conhecimento dos alunos.

Todas essas informacGes revelam que a tradicdo esta arraigada no nosso ensino de
lingua, que continuamos utilizando os mesmos métodos conservadores de ensino,
essencialmente ortograficos, de séculos atrds, presos aos mesmos métodos, transmitidos de
geragdes em geracOes, desconsiderando, muitas vezes, 0 que a ciéncia ja considerou como um
dos caminhos mais coerentes para o aprendizado da escrita, 0 caminho fonoldgico.

Em seguida, apds as discussdes iniciais, os alunos efetuaram a leitura de tirinhas do
Chico Bento. Primeiramente, os alunos receberam os textos e efetuaram as leituras de maneira
individual e depois compartilhada. Fora solicitado que cada aluno, individualmente, lesse uma
tirinha e, sequencialmente, fossem tecendo comentarios sobre o que acharam das tirinhas, se
compreenderam a mensagem, se algo causava estranhamento, ou se houve problemas de
compreensdo em relacdo a algo.

As tirinhas, como é caracteristico dos textos do Chico Bento, apresentavam muitas
marcas de oralidade nas falas das personagens, que fora percebido pelos alunos que
destacaram expressdes como “v0 trazé”, “procé€”, “fica”, “si fala”, entre outras. Ao serem
questionados sobre os motivos que levariam a essa escrita, os alunos revelaram que
acreditavam que estavam grafadas dessa forma, pois era a representacdo de como as
personagens falavam. Ou seja, os estudantes mostraram que tém consciéncia de que a
transposicdo da fala para escrita ocorre e que hd uma distingdo entre ambas.

Em seguida, foram questionados sobre o que compreendiam sobre o conceito de
“erro”. Estariam essas palavras escritas de maneira errada? Quem fala e escreve dessa forma,
fala e escreve errado? Conhecem alguém que fala ou escreve dessa forma? Ha algum
problema em falar ou escrever assim?

Os alunos, categoricamente, afirmaram que as palavras estavam escritas de forma
errada e, consequentemente, responderam o segundo questionamento de que quem escreve da
mesma maneira estd cometendo erro. Afirmaram ainda que, tais erros causam problemas ao
individuo, pois pode leva-lo a tirar notas ruins na escola ou passar vergonha em locais

publicos ao falarem dessa forma.
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O que podemos observar na fala dos estudantes ndo é novidade. A linguagem sendo
usada como ferramenta de opressao e a ortografia como uma espécie de instrumento que faz a
afericdo e consequente separacdo entre o “inteligente” que apresenta futuro promissor € o
“ignorante” fadado ao fracasso e vitima dos constrangimentos. E estes, segundo os proprios
alunos, estdo em maior quantidade, por fatores diversos, desde a falta de escolaridade a falta
de oportunidade.

Alguns alunos trouxeram registros interessantes que provocaram discussdes bastante
produtivas e fizeram um resgate historico interessante sobre relacdes de género e do
machismo intrinseco na nossa sociedade, quando observaram que muitas mulheres
pertencentes a seus circulos sociais ndo foram alfabetizadas e, portanto, cometem essas
inadequacdes devido ao fato de que os pais ou maridos ndo permitiam que elas frequentassem
a escola, alegando que era perigoso ou que mulher tinha que ficar em casa cuidando do lar e
do marido. Relatos como esse, apesar de estar a cada dia sendo dissipados, ainda ocorrem e é
importante questiona-los, pois estd presente no cotidiano dos estudantes EJA e sdo
transportados para a escola que, por seu papel social, ndo deve negligenciar.

A partir desses relatos pudemos fazer uma reflexdo de como a lingua esta envolvida
em todos os aspectos de interacdo e inclusdo, mas também de segregacédo social. Em todos 0s
aspectos que envolvem o ser social esta imbricado algum aspecto linguistico. Logo a t&o
grande importancia de estabelecer discussGes acerca das diversas possibilidades de uso,
inclusive e principalmente na EJA, uma vez que é o fator social que, na maioria das vezes o

afasta da escola, mas é também o fator social que o aproxima novamente.

= Oficina 2

Na oficina 2, realizamos as atividades com os trava-linguas e percebemos que 0s
alunos se divertiram bastante, uma vez que a dificuldade de pronuncia promovida pela
realizacdo da troca das liquidas, provocou o riso, varias vezes, dos estudantes. O que
percebemos nessa atividade € que a maior dificuldade encontrada quanto a realizacdo foi a
producéo dos fonemas em /r/.

Outro fator que chamou a atencdo foi o fato de que, ao realizarem a atividade o0s
alunos foram testando algumas possibilidades como leituras ora mais lentas, ora mais rapidas,
tentativas de memorizacdo, trocas de trava linguas entre eles. Essas atividades foram
realizadas sem orientacdo prévia, os estudantes, por iniciativa propria, foram realizando esses

testes e, a medida que realizavam, fomos constatando que quanto mais rapidas as tentativas,
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mais sucesso quanto a prondncia correta das palavras que compunham os trava linguas
obtinham.

Somado a isso, percebemos que o fato de oralizar o trava lingua lendo levava os
alunos a errarem mais a pronuncia. Comprovamos isso ao pedir que 0 mesmo aluno tentasse
fazer o trava lingua ora lido, ora memorizado e percebemos que ao memorizar e falar sem a
presenca do papel escrito o desempenho era muito superior. Essa facilidade produzida pela
leitura mais rapida e espontanea leva, muitas vezes, a troca de alguns fonemas, o que pode
provocar a produgéo do rotacismo.

Os estudantes foram percebendo as mudancas fonéticas produzidas pelas diferentes
leituras e avaliaram como pertinentes as atividades, visto que nunca haviam parado para
prestar atencdo na emissdo dos sons das palavras que pronunciavam todos os dias e nas

possiveis raz0es para a realizagdo de determinadas inadequagdes linguisticas.

= Oficina 3

Em relacdo a oficina 3, o propoésito foi, por meio das relacbes de diferencas e
semelhancas sonoras, fazer com que os alunos refletissem sobre os pares que se
aproximavam, provocando a consciéncia de que /r/ e /lI/ podem apresentar proximidades
sonoras em diversos contextos, mas que por alguma razdo, ainda a ser discutida
posteriormente, ndo era possivel a algumas palavras determinadas constru¢ées como um /r/ no
lugar do /I/ em palavras como planeta. Embora houvesse uma semelhanca evidente em
palavras como praga e placa e que essa semelhancga poderia provocar, assim como em Varios
outros casos, 0 rotacismo.

Os alunos apresentaram menor grau de dificuldade na realizacdo dessa atividade. A
maioria conseguiu realizar a atividade de maneira satisfatoria, alegando ter uma relacdo um
pouco mais familiar com as rimas, tendo grande parte desses alunos, ja ter tido algum tipo de
contato com a literatura de cordel, a que eles atribuiram o bom desempenho na atividade, logo
tinham familiaridade com as semelhancas sonoras o que contribuiu para que conseguissem
encontrar as palavras que apresentavam proximidade sonora.

Essa atividade revelou que os estudantes desenvolveram a atividade de forma mais
instintiva, levando em consideragdo experiéncias vivenciadas outrora com outros contetdos e
conhecimentos como a prépria literatura de cordel do que levando em consideragdo os saberes
ou experiéncias com a questdo fonética propriamente dita. Remetendo novamente ao que ja

havia sido evidenciado anteriormente, os alunos em sua grande maioria ndo foram
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direcionados por vias fonéticas fonoldgicas para a compreensdo de alguns fendmenos
existentes na lingua. Estdo inseridos em contextos fonoldgicos, vivenciam experiéncias,

discutem fonologia, mas de maneira inconsciente.

= Oficina 4

Na oficina 4, foi preparado um jogo com o intuito de, através da brincadeira e da
atividade de repeticdo, ir fortalecendo nos estudantes a visualizacdo mental em relacdo a
forma escrita das palavras que apresentam as laterais liquidas. Acreditando que o processo de
acOes repetidas ajuda na fixacdo de alguns conceitos fonoldgicos como a grafia de palavras
que apresentam /r/ e /l/.

Entendemos que a atividade de memorizacéo é um auxilio para o desenvolvimento de
uma atividade que visa levar o aluno a adquirir habilidades especificas de reconhecimento de
palavras que muitas vezes ndo pertence ao dominio discursivo do estudante, mas que a
simples memorizacdo nao € suficiente para a compreensdo dos fenébmenos fonoldgicos do
idioma. E preciso compreender as relagbes sonoras e suas aplicacBes para o sistema
linguistico e na realidade do falante de Lingua portuguesa.

Os alunos apresentaram dificuldade de memorizacéo e por diversas vezes tivemos que
voltar ao inicio do jogo para relembrar as palavras primeiras, demonstrando que as palavras
mais conhecidas, aqueles usadas no cotidiano dos alunos como claro ou cliente eram mais
lembradas, enquanto aquelas que ndo eram de conhecimento ou de uso corriqueiro dos
educandos como plausivel ou plebiscito eram facilmente esquecidas, sendo verificado que,
nesses casos, a incidéncia do rotacismo era percebida.

Ao final da atividade, concluimos as oficinas referentes as atividades de leitura
refletindo sobre a importancia de conhecer a escrita das palavras e como a leitura € importante
para o desenvolvimento de um vocabulario amplo, interferindo também no conhecimento
ortografico e fonoldgico, uma vez que o desconhecimento de alguns vocabulos propicia a
escrita inadequada dela, ainda mais quando ndo temos dominio dos fonemas da nossa lingua.

Na etapa da Em-instrucdo também foram realizadas as oficinas que buscaram trabalhar
de maneira mais pratica o fenébmeno na producdo escrita dos alunos. Para tanto, foram
realizadas as atividades como a cruzada falada com uma cruzadinha no programa de
computador Kurupira, assim como a produgdo de dois materias didaticos: a roleta das silabas

complexas e o domind das liquidas. A seguir, avaliaremos cada atividade desenvolvida.
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Antes de iniciar a avaliacdo da atividade € importante ressaltar que nesse momento, 0s
alunos ja apresentavam uma evolucdo com relacdo as inadequacdes nas producdes textuais. Ja
tinham consciéncia do que causava os desvios, ja haviam refletido sobre o rotacismo, ja
conseguiam reconhecer que precisavam encontrar meios para minimizar as inadequacdes de

escrita provenientes do fenémeno fonoldgico.

= Oficina 5

Cruzada falada - A cruzada falada, denominacéo propria, fora apresentada aos alunos
por meio de uma conversa de sondagem acerca do que os estudantes conheciam por palavras
cruzadas, se ja haviam produzido alguma, se ja haviam desenvolvido em aparelhos midiaticos,
tecnologicos, e se gostavam da atividade de cruzar palavras. Os alunos revelaram conhecer, ja
terem realizado algumas vezes, principalmente nas séries iniciais, mas que achavam uma
atividade chata, “coisa de velho”. Nesse momento, a partir dessa observa¢do de um aluno que
levou a turma toda a concordar com a afirmacdo, foi apresentado a turma o programa
Kurupira com o intuito, primeiramente, de mostrar que a cruzadinha pode ser uma atividade
mais dindmica e interativa e posteriormente de realizar a atividade para trabalhar a escrita dos
fonemas /r/ e /l/.

Cada aluno individualmente teria que tentar desvendar o segredo de uma palavra, por
meio de uma pista. Essas pistas foram distribuidas para a turma toda de maneira aleatoria. Em
seguida, o aluno lia a pista e tentava descobrir qual palavra estava associada aquela pista. Ao
descobrir a palavra o estudante localizaria uma placa que estava disposta em meio a varias
outras e falaria em voz alta a palavra, para s6 assim preencher a cruzada, que revelaria se a
palavra estava correta ou nao.

Nenhum aluno conhecia existéncia do programa. Ao serem apresentados a atividade,
alguns estudantes ficaram um pouco timidos, pois grande parte possui origem humilde e nao
possuem computadores, ndo sabendo lidar com maquina. Mas, no decorrer da atividade,
vendo o0s colegas que apresentavam mais intimidade com o computador e se divertindo com
os erros dos colegas, os alunos mais recatados acabaram se envolvendo na atividade e
participando de maneira ativa. No geral, o envolvimento foi satisfatério.

Notamos que, no momento de pronunciar a palavra em voz alta os alunos
apresentavam preocupacéo e cuidado com a prondncia da palavra, vigiavam a fala, portanto,
cometiam menos inadequacBes que nas atividades anteriores. Ja praticavam a atividade de

monitoramento em publico, refletiam sobre o que estavam falando, apresentavam atencéo
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com a articulagdo dos sons das letras, embora, ainda ocorressem algumas pronuncias
inadequadas.

Porém, a ansiedade maior se dava pelo momento da escrita, apresentavam
comportamento de ansiedade para escrever e descobrir se tinham acertado ou néo a palavra.
Embora o gatilho do interesse pela escrita tenha sido o ludismo provocado pelo programa de
computador, consideramos positivo esse despertar, uma vez que os estudantes queriam,
sobretudo, escrever, o que é fundamental para 0 sucesso desta pesquisa, assim como e,
principalmente, para o desenvolvimento da escrita deles.

A atividade foi bastante produtiva, os alunos se envolveram na atividade e praticaram
a escrita percebendo em quais palavras estavam cometendo os desvios e fizeram as

adequac0es pertinentes.

= Oficina 6

Roleta das silabas complexas - O jogo com a roleta foi uma construcéo coletiva em
que todos tiveram sua participacdo, desde a recortar letras e pintar a base de madeira até a
pratica e reflexdo sobre a atividade.

A aula iniciou com uma discussdo sobre a importancia de somar teoria e pratica para o
aprendizado de algum conceito. Os alunos revelaram que geralmente ndo conseguem aprender
porgque ndo enxergam de que maneira poderdo utilizar as teorias que estdo sendo repassadas
para a vida pratica deles. A partir dessas observa¢des comecamos a refletir em que medida um
jogo poderia auxilid-los quanto a uma escrita mais proficua e com menos inadequacdes,
tentando fazer essas relagdes entre teoria e pratica.

Apos as discussdes, iniciamos as orientacdes acerca de como procederia a realizacao
do jogo. Cada estudante escolheu sua cartela, enquanto o jogo fora disposto no centro da sala.
Em seguida, dividimos a sala em cinco grupos de sete pessoas e quem preenchesse primeiro a
cartela seria o campe&o do grupo que ficou aguardando os vencedores dos demais grupos para
fazer uma nova rodada e definir quem seria 0 campedo do grupo.

Durante o preenchimento das cartelas percebemos que em alguns momentos os alunos
chegaram a preencher as cartelas com os padrdes inadequados, cometendo o rotacismo,
revelando a ndo consolidacdo do uso das liquidas. Quando isso ocorria, refletiamos sobre a
escrita da palavra, as raz0es pelas quais o estudante acreditava ser aquela a escrita adequada e
apontavamos a incoeréncia no uso daquela grafia. Porém néo era revelado o uso adequado,

uma vez que o jogo seguia e a “corre¢do” poderia interferir no resulta final do jugo.
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Assim que todos os grupos tiveram seus campedes apontados, fizemos uma rodada
final com palavras com niveis de dificuldade superiores aos das cartelas da rodada passada,
embora com niveis de complexidade bem parecidos e com mesmo procedimento. Essa rodada
foi muito demorada e emocionante, uma vez que alunos organizaram torcida para seus grupos
e 0s estudantes jogadores tiveram muito bom desempenho na escrita das palavras, cometendo
poucas inadequagdes, 0 que provocou uma disputa bastante acirrada.

ApO6s muitas rodadas, tivemos um estudante que preencheu corretamente a cartela e
ganhou uma premiacéo pela participacdo na disputa.

Ao concluir a atividade, os estudantes, sem ter havido uma planejamento prévio ou
mesmo sem intervencgdo ou instrucdo, propuseram uma nova atividade com a roleta. Agora,
sem cartelas, utilizando apenas a roleta e a voz. Propuseram uma atividade de oralidade. Com
a roleta ainda disposta no centro da sala, eles giravam a roleta e, ao padrdo apontado pelo
ponteiro, falavam espontaneamente uma palavra que era grafada com o padrdo apontado.
Quem falasse primeiro ganhava.

Os estudantes criaram uma nova possibilidade para aquele jogo que nédo tinha sido
pensada antes, trabalhar oralidade e escrita juntos. Esse fato € muito significativo para essa
pesquisa, pois revela autonomia desses alunos, muitas vezes colocados em lugar de
coadjuvantes. Naquele momento, estavam sendo protagonistas de suas aprendizagens,
enquanto se divertiam. E aprender com prazer.

Por fim, realizamos uma avaliacdo da atividade relacionando a discusséo realizada no
inicio da aula, quando fora afirmada a auséncia de relacdo entre teoria e pratica. Aos alunos,
foi questionado se conseguiam fazer uma associacgao entre a teoria vista até aquele momento
em relagdo a fonologia e aspectos dos sons da fala e a atividade com o jogo da roleta. Os
estudantes afirmaram perceber que refletir sobre que sons comporiam os padrdes silabicos
pertinentes ao preenchimento das palavras contribuiu para que conseguissem preencher as
cartelas corretamente.

Logo, o fator fonoldgico ajudou substancialmente na realizacdo da atividade,
contribuindo, assim, para a hipotese que queremos comprovar nesse estudo, a de que a
fonologia é muito importante para a aquisicdo e consequente desenvolvimento da escrita dos

estudantes, ajudando a minimizar problematicas como as provocadas pelo rotacismo.
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3.3 Andlise dos dados da etapa Pos-instrucgéo

Apos a realizacdo da proposta de intervencdo é necessario fazer a verificacdo da
efetividade das atividades aplicadas e, a partir dos resultados obtidos avaliar o sucesso ou
insucesso do processo. Assim sendo, buscando um resultado fiel de desempenho dos
estudantes optamos por, primeiramente, aplicar a mesma atividade da pré-instrucdo, o treino
ortografico e o ditado do texto. Na sequéncia, desenvolvemos o jogo do dominé para que, por
meio do somatdrio das atividades, obtermos um produto final bem consolidado.

Em relacdo ao treino ortografico, observamos que os estudantes estavam mais seguros
em relagdo a escrita, fato comprovado pela postura dos alunos em relacdo a escrita do treino.
No primeiro treino, na fase da pré-instrucdo, a maioria dos alunos pediu para escrever de lapis
grafite, alegando ter como corrigir, caso errassem a grafia das palavras. O que ndo ocorreu na
fase da pds-instrugdo.

O novo treino e texto ditado foram compostos por novas palavras, diferentes das que
compunham as atividades iniciais, embora apresentando graus de complexidades semelhantes,
havendo algumas repeticGes, em condicdes semelhantes as da pré-instrucdo, em ambiente
“gatilho” para a troca do “I” por “r”’, em que utilizamos a mesma quantidade de palavras, da
pré-instrugéo.

E importante esclarecer que as atividades da Pds-instrugdo levaram em consideracéo,
para questdes de analise e resultados, as mesmas 21 producbes da pré-instrucdo, tanto no
treino quanto no ditado do texto. Da mesma forma que na pre-instrugcdo, os resultados do
treino e do texto foram praticamente os mesmos, sendo assim, também utilizaremos apenas
um grafico para demonstracdo dos dados.

De modo geral, observamos que os alunos tiveram um bom desempenho, em relacéo a
pré-instrucdo, apresentando uma reducdo significativa de inadequacdes, quanto a troca das
liquidas, desenvolvendo uma escrita mais consistente, demonstrando que as atividades da

intervencdo foram exitosas. Seguem os percentuais obtidos no gréfico 7.
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Gréfico 7 - Presenca do rotacismo ap0s a intervencdo no treino ortografico

Presenca de rotacismo pds intervengao
no treino ortografico

B Apresentaram rotacismo B N3o apresentaram rotacismo

14%

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

No grafico, podemos verificar que a presenca do rotacismo foi constatada em 14% das
producdes textuais dos alunos, apresentando uma reducgdo expressiva em relacdo ao inicio da
intervencdo, quando conseguimos o dado de 68% de incidéncias. Em termos de quantidade de
ocorréncia por aluno, no universo de 21 textos, temos 3 alunos ainda produzindo rotacismo
em seus textos., diferente do que ocorreu na pré-instrucdo quando tivemos 14 alunos com
incidéncias do fenémeno.

Em relagdo ao texto ditado tem-se 0s mesmos resultados encontrados na atividade com

o treino ortografico como podemos observar no gréafico a baixo (Gréfico 8).

Gréfico 8 - Presenca de rotacismo poés intervencao no texto ditado

Presenca de rotacismo pds intervengao
no texto ditado

B APRESENTARAM ROTACISMO ® NAO APRESENTARAM ROTACISMO

Fonte:Elaborada pelo autor, 2020.
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A presenca dos desvios reincidentes ocorreu na posi¢do pré-tonica, o que era esperado
devido apresentar o maior quantitativo de incidéncias na escrita dos estudantes, conforme ja
explicitado.

O quadro 7 a seguir apresenta um resumo dos dados obtidos nas etapas de pré e pés-

instrugéo.

Quadro 7 - Proporc¢do de ocorréncias do rotacismo nas etapas de pré e pos-instrucao
PRE-INSTRUCAO | POS-INSTRUCAO
PRESENCA DO (%) (%)
ROTACISMO

68 14

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Apobs a obtencdo desse resultado, podemos confirmar a hipdtese adotada ao longo
dessa pesquisa, a de que por vias fonoldgicas, viabilizadas por atividades que levam em
consideracdo o ladico e a pratica, promovendo exercicios de reflexdo sobre os sons da lingua
e sua materializacdo na escrita, podemos realizar transformacgfes reais, propiciando um
desenvolvimento cognitivo, assim como social do estudante, nesse caso do estudante EJA.

Em seguida, temos a avaliagdo da atividade com o domino.

* Domino das liquidas

Na atividade com o domind, a exemplo do que ocorreu nas oficinas anteriores 0s
alunos apresentaram bastante interesse. Houve uma conversa prévia acerca do que eles sabiam
sobre o doming, se conheciam, se conheciam as regras, se ja haviam jogado antes. A maior
parte da turma conhecia o domin6 e forma de jogar, o que facilitou o desenvolvimento da
atividade.

A turma foi dividida em quatro grupos e seguimos as regras do dominé convencional:
as pedras foram misturadas, sem que se tivessem acesso ao conteudo e cada jogador
selecionou sete pedras para montar seu jogo. Na sequéncia, depois de todos os jogadores
terem escolhido suas pedras deu-se inicio ao jogo.

Os estudantes sentiram um pouco mais de dificuldade na realizagcdo dessa atividade em
comparagdo com a atividade da roleta, uma vez que agora eles ndo tinham mais a palavra

escrita, mas sim a imagem dela. Tinham que fazer associacdes, relacionar a imagem a sua
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escrita, descobrir como se grafava, se com /r/ ou com /I/, para s6 depois tentar encontrar um
referente no jogo.

Apesar de apresentar uma complexidade maior, os alunos conseguiram desenvolver o
jogo de forma satisfatéria, demonstrando e reafirmando a que ja haviamos comprovado nas
atividades anteriores, os exercicios praticos, funcionam muito bem. H& um envolvimento
muito maior da turma. Como em qualquer outra atividade de sala aula, alguns alunos
apresentam melhor rendimento na atividade, enquanto alguns, ainda confundem a grafia de
algumas palavras e levam um tempo maior para descobrir a qual palavra a imagem na peca
faz referéncia.

Porém, o que é significativo, de fato, é que todos participaram, sem que fossem
forcados a fazer, como ocorre, muitas vezes, em relagdo as atividades referentes a lingua e
apresentaram bom desenvolvimento na atividade, com raros casos de trocas das liquidas.

A seguir temos imagens do jogo (Quadro 7), constando no Apéndice J para melhor

visualizacao.

Quadro 8 - Dominé das liquidas

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Na imagem podemos ver algumas combinagcOes possiveis a serem feitas no jogo. A
imagem da cruz associada a imagem do escravo, ou seja, os padrdes “cr” dispostos no jogo.
Na segunda combinacao, temos a imagem de uma explosao, ligada a imagem de utensilios de
plastico, isto é, os padrdes “pl” e a terceira combinagdo, consta da imagem de um braco,

unido ao simbolo do Brasil, temos entdo os padrdes em “br”. Assim segue o jogo, fazendo
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conduzindo a essas associagdes sildbicas que levam em consideracdo aspectos fonoldgicos e

ortograficos, assim como semioticos.

3.4 Andlise comparativa das etapas Pré e Pds-instrugdo

Finalizamos a intervengdo obtendo os seguintes resultados demonstrados nas tabelas

que seguem (Tabela 2 e 3).

Tabela 1 - Proporgao de ocorréncia do rotacismo nas etapas Pré e P6s-instrugao no treino ortografico

Preé-
Fendmeno instrucdo
fonoldgico (%)
Rotacismo 68

P0s-
Fendmeno instrucdo
fonoldgico (%)
Rotacismo 14

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Tabela 2 - Proporcéo de ocorréncia do rotacismo nas etapas Pré e Pés-instrucdo no texto ditado.

Pré-
Fendmeno instrucao
fonoldgico (%)
Rotacismo 67

Pos-
Fendmeno instrucéo
fonoldgico (%)
Rotacismo 14

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Os resultados obtidos na etapa pré-instrucdo em relacdo as atividades do treino e do

texto apresentaram variagdo minima em relacdo a quantidade de produgdo do rotacismo,

demonstrando grande quantidade de ocorréncias do fendbmeno, enquanto os resultados da pds-

instrucdo apresentam valores idénticos, a mesma proporc¢ao nas duas atividades.
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Observamos que a diferenca em termos proporcionais entre as duas etapas é
expressivo, ocorrendo uma reducao relevante de ocorréncias entre as etapas, saindo de quase
70% dos alunos apresentando o rotacismo nos textos para indices de 14% de recorréncia.
Podemos considerar que as atividades da intervencdo influenciaram positivamente na escrita
dos alunos.

Ao finalizarmos as atividades referentes as trés etapas e comprovarmos as hipoteses
anteriormente formuladas, reconhecemos que ndo é facil desenvolver um trabalho semelhante
a esse em todas as turmas, visto que, geralmente o professor de Lingua Portuguesa preenche
sua carga horaria com vérias turmas de anos diferentes, durante todo o ano, varios anos
consecutivos.

Existem muitos obstaculos, dentre eles, tempo para preparar todas as atividades e, 0
mais importante, conhecimento sobre a importancia da fonologia como ciéncia € como um
caminho para o desenvolvimento de uma pratica de ensino mais consistente.

Mas, 0 que é relevante para essa pesquisa é o fato de que realizamos um trabalho que
trouxe resultados positivos para nossos alunos. Partimos de um percentual muito elevado de
inadequacdes na grafia das palavras, provenientes do rotacismo, mais da metade da turma e
finalizamos com uma reducéo expressiva dessas incoeréncias, com apenas 3 alunos incidentes
conforme apontado anteriormente.

Iniciamos as aulas com propositos definidos, mas incertos, uma vez que ndo sabiamos
quais os resultados que obteriamos ao longo da intervencdo e concluimos com a certeza da
pertinéncia das atividades e do sucesso da pesquisa, comprovados pelos dados que colhemos.

Os estudantes da pré-instrucdo eram alunos inseguros que cometiam variadas
inadequacdes provocadas por questdes fonoldgicas, mas ndo conheciam a natureza desses
desvios, achavam-se incapazes de mudar essa realidade em suas escritas e acabaram
percebendo-se agentes de mudancas.

E importante destacar que n&o resolvemos os problemas de escrita dos alunos, nem era
objetivo dessa pesquisa, uma vez que eles sdo muitos e de naturezas diversas, nem tampouco
extinguimos o rotacismo da escrita de todos os alunos. Porém, oferecemos a eles a
oportunidade de compreender aspectos de suas falas e escritas, além de mostrar que ha varios
caminhos e possibilidades que podem culminar em mudangas, para suas escritas e para suas

realidades sociais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos depararmos diariamente com as dificuldades de nossos alunos da EJA,
principalmente em escrita, atividade tdo exigida nos nossos dias atuais pela sociedade,
percebemos nossas muitas limitagbes e, por vezes, impraticabilidade diante das diversas
realidades linguisticas e sociais. Vivemos diante do grande desafio que €é tentar agir
positivamente na realidade desses alunos, por meio da Lingua Portuguesa, em que as
atividades de fala e escrita estdo imbricadas de tal forma que, grande parte das vezes, séo
confundidas.

Mostrar de maneira pratica que a separacdo entre fala e escrita em determinadas
situacOes se faz necessaria, ndo é uma tarefa facil, principalmente quando o aluno chega a
escola ja adulto, repleto de experiéncias de oralidade bastante consolidadas, sem ter passado
por um processo de alfabetizagcdo bem estruturado, sem reflexdo e sem levar em consideragédo
aspectos fonoldgicos para compreensdo da natureza de aspectos da ortografia da propria
lingua, produzindo uma escrita ndo planejada.

Porém, tais desafios devem nos estimular a buscar caminhos para superar tamanhos
obstaculos. Sendo assim, esta pesquisa se concentrou em buscar meios para minimizar as
inadequacdes causadas pelo rotacismo na escrita dos alunos do 6°ano do ensino fundamental
da EJA, visto que a presenca desse fendmeno fonoldgico € perceptivel na escrita dos
estudantes. Logo, este capitulo visa a apresentacdo dos resultados obtidos ao longo do estudo
desenvolvido, além da confirmacéo da pertinéncia e do sucesso da pesquisa apos a avaliacéo
dos resultados obtidos na escrita dos estudantes.

Trabalhamos o rotacismo na escrita dos alunos EJA como um reflexo da transposicéo
da fala para a escrita e para leva-los a compreensdo dos motivos que os levaram a cometer
essas inadequacdes linguisticas, assim como conscientiza-los de que é preciso adequar a
escrita para a insercdo nas mais diversas praticas socias, elaboramos uma proposta de
intervengdo fundamentada nos preceitos da fonologia para suavizar essas inadequagdes na
escrita.

As atividades foram cuidadosamente pensadas para que ndo reproduzissem os métodos
tradicionais de repeticdes, memorizacOes, estudo essencialmente metalinguistico, sem
reflex&o e aplicacdo social.

Algumas atividades diagnosticas foram previamente realizadas, a fim de fazermos um
primeiro levantamento para confirmar a presenca do Rotacismo na escrita de alunos EJA que

estdo descritas na etapa de pré-instrucdo. Subsidiamos nosso estudo em diversas teorias
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presentes no nosso aporte tedrico. Aplicamos todas as atividades da proposta descritas na
etapa da Em-instrucdo e, por fim aplicamos o pés-instrucéo para finalizar a pesquisa.

Almejavamos que esta pesquisa pudesse contribuir quanto ao desenvolvimento de uma
escrita proficua e que o aluno pudesse minimizar as deficiéncias apresentadas na escrita
inicial, substituindo-as por uma escrita independente que fosse refletida nas préaticas sociais.

Esperava-se que essa autonomia fosse conquistada, uma vez que as atividades
propostas estavam de acordo com as necessidades e deficiéncias do aluno, assim como
estavam atreladas aos pressupostos da Fonologia que explica os desvios cometidos, além de
apontar caminhos para a superagao.

Ao finalizar todas as atividades e respectivas avaliagfes consideramos que obtivemos
sucesso, que 0s anseios ja descritos foram atendidos, acreditando que os objetivos de
contribuicéo significativa para um crescimento efetivo e notorio na escrita dos alunos foram
cumpridos, o que fora percebido na auséncia, em alguns casos, e na redugédo do rotacismo nas

producdes escritas dos estudantes.
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APENDICES

APENDICE A - Treino ortogréfico |

PROBLEMA
FLORICULTURA
CLASSIFICACAO
PLACA
EMPLACAMENTO
IMPLEMENTACAO
FLUVIAL

CLARO
EXPLICACAO
EXPLORACAO
ATLAS
ATLETISMO
PLANTACAO
BLOCO

CLORO

CLERO

CLUBE

BLUSA

GLOBAL

FLORAL
PLASTICIDADE
CICLO
INCLUSIVO
ANGLO
IMPLICACAO
CONCLUSAO
ACLAMACAO
APLICACAO
EMBLEMA
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EMBLOCAMENTO
INFLUENCIA
GLAUCOMA
BICICLETA
PLENITUDE
PLASTICO
PUBLICACAO
FLAUTISTA
CHICLETE
IMPLANTE
FLECHADA
FLAGRANTE
REFLUXO
COMPLEXIDADE
COMPLEXO
REFLEXO
REFLEXIVO
CATASTROFE
INCLINACAO
CLONAGEM
CLOTILDE
DRIBLE

85



APENDICE B - Treino ortografico I

APLICACAO
CONCLAVE
ACLIMACAO
FLACIDO
FLAMINGO
GLAMOUR
GLICERINADO
HEMOGLOBINA
BLINDAGEM
OCLUSIVO
CLASSIFICADO
PLATAFORMA
PLANICIE
PLEBEIA
PLANALTO
CLASSIFICADOR
DECLINACAO
DECLARADO
CLEMENTINO
INCLINACAO
CLONAGEM
COMPLEXIDADE
EMBLOCAMENTO
SUPLEMENTO
IMPLICITAMENTE
FLAMENGO
REFLETIR
AFLICAO
INFLUIR
ESPLENDOROSO
RESPLANDECER
ENCLAUSURADO
REFLORESCER
SIMPLES
FLUXOGRAMA
BIBLICO
SIMPLICIDADE
DEPLORAVEL
EXPLORAR
CLAREZA
VANGLORIAR
DEGLUTIR
GLORIFICAR
NUCLEAR
SUBLINHADO
BLOQUEAR
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APENDICE C - Texto ditado

Vamos plantar flores no globo da terra

As plantas sdo essenciais para a conservacdo da vida na terra. O problema € que,
muitas vezes, o homem € individualista e ndo pensando no coletivo acaba prejudicando a si
préprio, depositando na natureza utensilios de plastico, blocos de madeira, placas de materiais
inorganicos , vasos de flores, borracha de chiclete e muitos outros materiais que prejudicam a
salide ambiental do planeta.

E verdade que todas essas mas acbes provocam sérias complicacbes para 0 meio
ambiente e, consequentemente, para a vida em sociedade. Vivemos na era da informagéo,
devido ao processo de globalizagdo, no entanto, percebe-se que o ser humano desconsidera
muitas vezes esses saberes, negligenciando seu papel de cidaddo consciente de seu dever
ambiental.

As implicacOes para 0 meio ambiente sdo diversas e negativas, 0 que as pessoas nao
conseguem realizar é o exercicio de reflexdo sobre a influéncia no social, na vida cotidiana de
cada um que vao desde as enchentes até o aquecimento elevado do planeta. Conscientizar os
sujeitos sociais € uma tarefa de grande complexidade, havendo uma inclinacdo perceptivel
para o fazer de conta que esta tudo bem.

Precisamos assumir nossa responsabilidade e nos incluir no grupo de pessoas que
influenciam positivamente o planeta, implantando agdes de conscientizagdo e apresentando

uma visdo ampla de nossos papéis como seres coletivos e sociais.
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APENDICE D - Modelos de placas usadas na cruzada falada




APENDICE E - Jogo das rimas complexas
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APENDICE F - Lista de palavras usadas no jogo da repeticio

Claro
Cliente
Plausivel
Plebiscito
Plotagem
Blocagem
Implacével
Sincretismo
Construcgéo
Transplante
Transicéo
Aglomeracao
Entretenimento
Concluséo
Franquia
Transfuséo
Brasileiro
Blasfémia
Gracioso
Precioso
Flocos
Floricultura
Febril
Classificatério
Praticidade
Inclusao
Inscricdo
Chiclete
Incrivel
Complicacéo
Introducéo
Impropério
Improvavel
Ampliado
Glossario
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APENDICE G - Lista de palavras com suas respectivas pistas (KURUPIRA)

Atletismo — conjunto de exercicios fisicos inspirados em atividades atléticas.
Aplausos — manifestacdo de apoio por meio de gestos.

Enciclopédia — conjunto de saberes humanos.

Plastico — material que pode ser moldado ou modelado.

Placa — informac®es no transito.

Flamengo — time de futebol.

Flautista — musico que manuseia instrumento de sopro.

Floricultura — estabelecimento responsavel por venda de flores.

Clotilde — personagem de seriado de tv.

Clones — individuos geneticamente idénticos

Blusa — vestimenta de tecido.

Explosdo —aumento de volume e grande liberacdo de energia.

Implante — efeito de implantar.

Placidez — qualidade de placido.

Problema — situacdo de tensdo que exige uma resolucao.

Plantacéo — ato ou efeito de plantar.

Exclusivo — é privado ou restrito.

Explicacéo — justificativa

Implicancia — sentimento de antipatia.

Concluséo — ato ou efeito de concluir.

Claridade — qualidade do que € claro.

Inflamacgéo — reagéo do organismo a uma infecgéo.

Planeta — corpo celeste que orbita uma estrela.

Flanela — tipo de tecido macio, usado principalmente para limpeza de objetos.
Implementacéo — ato ou efeito de implementar.

Plebiscito — Consulta sobre questdo especifica, feita diretamente ao povo, por meio do voto.
Cliente — individuo que contrata servicos ou adquire mercadorias mediante pagamento,
fregués.

Placebo — preparacdo neutra contra efeitos farmacoldgicos em substituicdo de um
medicamento com a finalidade de controle de reaces.

Aclamacao — efeito de aclamar.

Oclusivo — que causa ocluséo.



APENDICE H - Cruzada falada
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ROTACISMO NO KURUPIRA

B &

[0 o

ALINE MONTEIRO

— E‘

Abrir || Criar | Publicar

LIGADD Novo

F)

)

mﬁ\! o]

ks

41, GRANDE MASSA DE PEDRA SOLTA

42 VEICULO MOTRIZ COMPOSTO DE UM QUADRO

EEH

LIGADO A PEDAIS

| 43, GOMA DE MASCAR

CONHECA MAIS

0 FOLCLORE:

BRASILEIRO

o

(L REVELAR PALAVRA

L) REVELAR LETRA | A CHECAR PALAVRA
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APENDICE I - Roleta das silabas complexas

PUAS
R( JDADAS
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APENDICE J - Cartelas que acompanham o jogo da roleta

COM__ EXADO SU EMENTACAO

POLI__OTA A OMERACAO __UMINENSE
SU__ INHADO EX__USAO __ECAUTE
PER___EXO AM___IFICAR DE__ARADO

O__IQUIDADE __EIA SEM__ANTE
VISLUM__E IN__IGADO REGIS_O

__EMENDO CON__ITUOSO | IN__EXIBILIDADE
SUPER__ UO ___EFIXAL CA_ESTO




APENDICE K - Domin6 das liquidas
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APENDICE L - Texto ditado da pés-instrucéo
A implacavel missdo de ser completo num mundo de incompletudes

Passamos a vida toda buscando algo que nos preencha e torne plenos, uma plenitude
gue muitas vezes nunca é alcancada, pois somos reflexo de uma sociedade egocéntrica e
individualista, ndo nos dando conta que sentimentos como solidariedade e empatia
contribuem e influenciam para a aquisi¢do da tdo complexa completude.

Os problemas que apontados no outro estdo na mesma proporgdo em nods mMesmos,
porém ndo conseguimos enxerga-lo com a mesma nitidez nem mesma implicancia e
intolerancia com a qual tratamos o defeito do outro, atribuindo as auséncias ou erros alheios o
insucesso de nossas agdes, ou seja, 0S vazios e incompletudes nossas a outras pessoas.

O tempo € implacavel e, a medida que passa, vamos percebendo que perdemos
oportunidades e negligenciamos momentos de mudar nossa postura de vanglorias e praticar o
exercicio da humildade.

E preciso ser mais flexivel e reflexivo, abandonando o ser supérfluo que insiste em
aparecer em diversos momentos em nossa vida. Ousar em ser coerente, reclamar menos,
agradecer mais e apresentar convic¢Ges bem definidas para se adequar a complexidade da
vida.

Somente assim alcancaremos objetivo pretendido, o preenchimento dos vazios

existenciais que blindam nossas relagdes sociais.



APENDICE M - Treino ortografico da pds- instrucdo

PLATAFORMA
GLICERINA
AGLOMERADO
PLATINADO
CLIMATIZACAO
FLAGRANTE
FLAGELO
FLIPERAMA
CLASSIFICAR
OBLIQUO
SUBLIMAR
REPUBLICA
PLEITEAR
AGLUTINACAO
AGLOMERACAO
NEGLIGENCIAR
PENTATLO
ATLANTICO
DEFLAGRACAO
INFLUENCIAVEL
CAMUFLAR
INFLUENCIAVEL
APLAUSOS
INFLACAO
INFLAMACAO
REPLICAR
IMPLICITAMENTE
CUMPLICIDADE
GLUTAMATO
GLORIFICAR
FLAMBAGEM
INFEXIBILIDADE
BIBLIOTECA
SUBLIMACAO
ATLETICISMO
CLEMENCIA
ESCLARECER
ESCLEROSE
MESCLAR
CLAUSURA
CLIENTELA
CLASSICO
DECLAMAR
GLADIADOR
REFLORESTAMENTO
PUBLICIDADE
BIBLIOGRAFIA
BLUSAO
DIPLOMACIA
EXEMPLIFICAR
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APENDICE N - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,

,em pleno exercicio dos meus direitos

autorizo a participacao do

de anos na a

Pesquisa “Andlise do Rotacismo em producdes escritas dos alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos”.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho Anélise do Rotacismo em producbes escritas dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos terA& como Objetivo Geral desenvolver
estratégias de ensino para minimizar a problematica dos desvios ortogréficos
de natureza fonoldgica, decorrentes do Rotacismo, nas producdes textuais de
alunos do 6 ° Ano da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA..

Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade sO cabera a autorizagdo para

gue A pesquisa - acdo realizada possui caréter qualitativo (analise e

comportamento dos dados escritos) e quantitativo (analise estatistica dos

dados escritos), uma vez que serdo coletados dados das producdes textuais

dos alunos para verificacdo de ocorréncia do fenémeno estudado e,

consequentemente, para identificacdo de possiveis mudancgas causadas pela

aplicacdo dos métodos eleitos para minimizar os problemas detectados.

A pesquisa também se norteara pela natureza bibliografica, utilizando-se

fundamentalmente das contribuicbes de diversos autores para fundamentar

as reflexdes aqui desenvolvidas.

As atividades de intervencao ocorrerdo de maneira processual, em que seréo

realizadas atividades previas diagndésticas nas producdes textuais para

detectar a quantidade de ocorréncias e as diferentes naturezas dos desvios.

Na sequéncia, serdo elaboradas oficinas com sequéncias de atividades para

gue os alunos exercitem os desvios apresentados e, aos poucos, a medida

gue as atividades forem ocorrendo, os desvios sejam minimizados. As

atividades realizadas nas oficinas envolverédo exercicios ludicos como jogos

de construcdo e repeticdo de frases que apresentem a recorréncia das
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consoantes /I/ e /r/, utilizando objetos para dinamizar a atividade, além de

outras atividades que serdo pensadas e montadas para deteccdo,

problematizacdo e reducéo dos desvios encontrados.

Apés o desenvolver das oficinas que demandardo um periodo de tempo, até

gue os alunos percebam, compreendam, reflitam e assimilem seus desvios, a

proposta é o desenvolvimento de um material didatico ainda a ser definido,

algo pratico que desenvolva nos alunos habilidades de manuseio para que

vivenciem a experiéncia real e materializada de convivio com seus préprios

desvios, assim como fornecer a possibilidade de, de maneira autbnoma,

minimizarem os problemas de escrita. A ideia é criar um material que possa

ser disponibilizado para a escola, podendo vir a ser utilizado por outras

turmas em outros contextos, mas que ajudem varios outros alunos a

amenizarem os desvios fonoldgicos, provenientes do Rotacismo.

De acordo com a Resolucido 466/12, a pesquisa apresenta RISCO MINIMO,

uma vez que utiliza materiais adequados ao publico alvo ( alunos do 6° Ano

do Ensino Fundamental EJA — Ciclo 1ll), assim como ao ambiente escolar.

Com relacdo aos beneficios, estamos convictos de que todas as atividades a

serem produzidas irdo contribuir significativamente para o desenvolvimento

das habilidades de leitura e escrita conscientes, o que resultard em

individuos socialmente habeis, conforme a Resolucdo CNS 466/12/ CNS/MS.

Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial; entretanto,
guando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo e/ou familiares,
cumprindo as exigéncias da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério
da Saude.

O Responsavel legal do menor participante da pesquisa poderd se recusar a
participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da realizagdo do
trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo para o
mesmo.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de

indenizagao por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.
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Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a
equipe cientifica no nimero (083) 981980261 com Aline Monteiro da Silva.

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetudo da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este
documento serd impresso em duas vias e uma delas ficard em minha posse.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de
pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre

e esclarecido.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do responsavel

legal pelo menor

Assinatura do menor de idade

Assinatura Dactiloscopica do participante da
pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que nao seja
possivel a coleta da assinatura do participante da
pesquisa).
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APENDICE O - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado,

O senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: Analise do
Rotacismo em produg0es escritas dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, sob a
responsabilidade de: Aline Monteiro da Silva e do orientador Lebnidas José da silva
Junior, de forma totalmente voluntaria.

Antes de decidir sobre sua permissao para participacdo na pesquisa, é importante que
entenda a finalidade da mesma e como ele se realizara. Portanto, leia atentamente as
informacdes que seguem.

O trabalho Andlise do Rotacismo em producdes escritas dos alunos da Educagéo
de Jovens e Adultos tera como Objetivo geral desenvolver estratégias de ensino para
minimizar a problematica dos desvios ortograficos de natureza fonologica, decorrentes
do Rotacismo, nas producdes textuais de alunos do 6 °© Ano da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA.

Para realizar essa pesquisa, apenas com sua autorizacdo realizaremos a coleta de
dados.

A pesquisa - acdo realizada possui carater qualitativo (analise e comportamento
dos dados escritos) e quantitativo (analise estatistica dos dados escritos), uma vez que
serdo coletados dados das producdes textuais dos alunos para verificacdo de ocorréncia
do fenbmeno estudado e, consequentemente, para identificacdo de possiveis mudancas
causadas pela aplicacdo dos métodos eleitos para minimizar os problemas detectados.

A pesquisa também se norteard pela natureza bibliogréafica, utilizando-se
fundamentalmente das contribuicdes de diversos autores para fundamentar as reflexdes
aqui desenvolvidas.

As atividades de intervencdo ocorrerdo de maneira processual, em que serao
realizadas atividades previas diagndsticas nas producfes textuais para detectar a
guantidade de ocorréncias e as diferentes naturezas dos desvios. Na sequéncia, serdo
elaboradas oficinas com sequéncias de atividades para que os alunos exercitem 0s
desvios apresentados e, aos poucos, a medida que as atividades forem ocorrendo, 0s
desvios sejam minimizados. As atividades realizadas nas oficinas envolverdo exercicios
ladicos como jogos de construcdo e repeticéo de frases que apresentem a recorréncia das
consoantes /I/ e /r/, utilizando objetos para dinamizar a atividade, além de outras
atividades que serdo pensadas e montadas para deteccéo, problematizacéo e reducao dos
desvios encontrados.

Apos o desenvolver das oficinas que demandardo um periodo de tempo, até que
os alunos percebam, compreendam, reflitam e assimilem seus desvios, a proposta é o
desenvolvimento de um material didatico ainda a ser definido, algo pratico que
desenvolva nos alunos habilidades de manuseio para que vivenciem a experiéncia real e
materializada de convivio com seus préoprios desvios, assim como fornecer a
possibilidade de, de maneira autbnoma, minimizarem os problemas de escrita. A ideia é
criar um material que possa ser disponibilizado para a escola, podendo vir a ser
utilizado por outras turmas em outros contextos, mas que ajudem varios outros alunos a
amenizarem os desvios fonologicos, provenientes do Rotacismo.
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De acordo com a Resolugdo 466/12, a pesquisa apresenta RISCO MINIMO, uma
vez que utiliza materiais adequados ao publico alvo ( alunos do 6° Ano do Ensino
Fundamental EJA — Ciclo I11), assim como ao ambiente escolar.

Com relacgao aos beneficios, estamos convictos de que todas as atividades a serem
produzidas irdo contribuir significativamente para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita conscientes, o0 que resultara em individuos socialmente habeis,
conforme a Resolugdo CNS 466/12/ CNS/MS.

Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
cumprindo as exigéncias da Resolugdo 466/12 do conselho Nacional de Saude/Ministério da
Saude.

O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagcdo ou
prejuizo. O participante tera assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento da
pesquisa de acordo com Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Satde/Ministério da
Saude.

Os dados individuais serdo mantidos em sigilo e sera garantida privacidade dos
participantes, antes, durante e ap0s a finalizacdo do estudo. Os resultados da pesquisa
poderdo ser apresentados em congressos e publicacGes cientificas, sem qualquer meio de
identificacdo dos participantes, no sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento
a respeito das condigdes estudadas.

N&o haverd qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou
financeiros, se houverem, ficardo sob responsabilidade do pesquisador (Res. 466/12 IV 3.g e
h).

Em metodologia experimental: Vide Resolucdo 466/2012, 1V 4.

Serd garantido que o participante da pesquisa receberd uma via do Termo de
Consentimento.

Em caso de duvidas, vocé podera obter maiores informag6es entrando em contato com
Aline Monteiro da silva, através do telefone (83) 981980261 ou através do e-mail:
alineletras26@gmail.com, ou do endereco Rua Augustinho de Sousa Barbosa n°83,
Aroeiras, PB.

Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam
negados, favor recorrer ao Comité de Etica e Pesquisa, localizado no 2°Andar, Prédio
Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB e da
CONEP (quadro pertinente).

CONSENTIMENTO

Apos ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa Analise do Rotacismo em
producdes escritas dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos e ter lido os
esclarecimentos prestados no presente Termo de consentimento Livre e Esclarecido, eu
autorizo a participacdo no estudo, como
também dou permissdo para que os dados obtidos sejam utilizados para os fins estabelecidos,
preservados a nossa identidade. Desta forma, assino este termo, juntamente com o
pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do
pesquisador.

Campina Grande, de de
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Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Impressao dactiloscopica

OBS: O TCLE sera elaborado em duas vias; rubricadas em todas as suas paginas. As
assinaturas devem ficar na mesma folha.



APENDICE P - Termo de Compromisso do Pesquisador

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM
CUMPRIR OS TERMOS DA RESOLUGAO 466/12 DO CNS/MS (TCPR)

Analise do Rotacismo em produgdes escritas dos alunos da Educagéo de Jovens e
Adultos.

Eu, Aline Monteiro da Silva, aluna do Curso de Mestrado Profissional em
Letras,daUniversidade Estadual da Paraiba ,portadora do RG: 3452855e CPF
081.982.054-70 comprometo-me em cumprir integralmente as diretrizes da
Resolugdo N°.466/12 do Conselho Nacional de Salude do Ministério da
Salde/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em
Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos itens

da referida resolugéo.
Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Aroeiras, 05/06/2019

A, ot Donfevo . F&;ﬂum

Assina%;a do(a) Pesquisador responsavel
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ANEXQOS

ANEXO A - Tirinhas

AGORA EU NUM POSSO
FICA ! A GENTE SI FALA
MAIS TARDE !!

Eu VO TRAZE VOCE SABE usSar ) CRARO ! E SO APERTA
PROCE A MIOR A CAMERAT ESTE BOTAOZINHO
REPORTACE QU A

DA VU

AFE, CHICO! NAO SET :
COMEO VOCE CONSEGUE /~ FIM DI MUNW
SOBREVIVER AQUI, Nes-rti/ L PRU QUE?

FIM DE MUNDO!

e
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ANEXO B - Trava Linguas

Concluimos que chegamos a conclusdo que ndo concluimos nada. Por isso,
conclui-se que a conclusédo sera concluida, quando todas tiverem concluido
gue ja é tempo de concluir uma concluséo.
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Trazei trés pratos de trigo para trés tigres tristes comerem.
A aranha arranha a ra. A ra arranha a aranha. Nem a aranha
arranha a ra. Nem a ra arranha a aranha.

Se 0 Pedro € preto, o peito do Pedro € preto e o peito do pée do
Pedro também é preto.
Pedro pregou um prego na porta preta.

Bagre branco, branco bagre.

“Tres tigres tristes para trés pratos de trigo”.
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ANEXO C - Termo de Autorizacao Institucional

il . ‘
- SECHETASIA OF £STADO '; GOVERN @9 SEGUE

DA EDUCACAO € BA %‘ o

EsanA DA CIENCIA E TECNOLOGEA
CHEADNA IHTEGRAL

,"|pEP. CARLOS P. ELHOf 7
<

3* REGIONAL DE ENSINO
E.C.I. E.E.F.M. DEP. CARLOS PESSOA FILHO - AROEIRAS - PB
Rua Tereza Barbosa de Moura, 518 — Centro — CEP 58489-000 — Aroeiras - PB

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (TAI)

Estamos cientes da intengdo e autorizamos a realizagdo do projeto intitulado
ANALISE DO ROTACISMO EM PRODUGOES ESCRITAS DOS ALUNOS DA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS desenvolvida pela aluna Aline Monteiro
da Silva do Curso de Mestrado Profissional Em Letras (Profletras) da Universidade
Estadual Da Paraiba. ‘

Aroeiras, 05/06/2019

%(ﬂ/\ ¢ Corrun A A- /'/524(4 $24V/k%) zo
Alane Gomes de Albuquerque Nascimento

Gestora Escolar

R R SRS st
B St

Email: carlospessoafilho3gre@gmail.com .
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ANEXO D - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE W“‘
POS-GRADUAGAO E

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Analise do Rotacismo em produgdes escritas dos alunos da Educacgéo de Jovens e
Adultos.

Pesquisador: ALINE MONTEIRO DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 15810719.3.0000.5187

Instituigao Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.429.727

Apresentagao do Projeto:

Este projeto, ancorado na perspectiva dos pressupostos e contribuicGes da Fonologia para o processo de
alfabetizacdo e aperfeicoamento da escrita apresenta algumas reflexdes sobre a lingua como pratica social
que cada vez mais é cobrada da sociedade, podendo atribuir condicdo de prestigio, assim como de
marginalidade aos individuos que dela fazem uso. Sendo assim, ha uma necessidade urgente de refletir
sobre as causas e possiveis solugdes para minimizar os problemas de escrita, em alunos adultos que
passaram por um processo de alfabetizagdo incompleto ou inadequado, mas que precisam se adequar as
exigéncias da lingua para ndo comprometerem suas praticas sociais. Dessa forma, esse estudo, realizado a
luz das teorias mais recentes de ensino, objetiva desenvolver estratégias de ensino para minimizar a
problematica do Rotacismo, por sua natureza fonolégica, nas producdes textuais de alunos do 6° Ano da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, em uma escola da rede publica estadual da cidade de Aroeiras — PB,
acreditando que o conhecimento fonolégico € o caminho para reduzir tais problemas de escrita. Para tanto,
serdo desenvolvidas oficinas para sondagem, reflexdo, construgao e reconstrucdo dos textos escritos e
producédo de material didatico. Esperamos que as estratégias desenvolvidas viabilizem o aprimoramento dos
desvios de escrita apresentados pelos alunos, por meio da reflexdo sobre o uso da linguagem, acreditando
que as estratégias utilizadas, por meio da perspectiva fonolégica, irdo reduzir os desvios de escrita
cometidos pelos alunos.

Endereco: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongo CEP: 58.109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@uepb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE W‘““
POS-GRADUAGAO E

Continuacgdo do Parecer: 3.429.727

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Desenvolver estratégias de ensino para minimizar a problematica dos desvios ortograficos de natureza
fonoldgica, decorrentes do Rotacismo, nas produgdes textuais de alunos do 6° Ano da Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA.

Objetivo Secundario:

a) Investigar a recorréncia dos desvios fonolégicos provenientes do Rotacismo e suas procedéncias. b)
Conscientizar os alunos acerca dos desvios apresentados; c) propor estratégias de ensino, por meio de
atividades ludicas e praticas, para amenizar a problematica do Rotacismo. d) orientar os alunos quanto aos
procedimentos para a redugdo dos desvios encontrados.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

De acordo com a Resolugdo 466/12, a pesquisa apresenta RISCO MiNIMO, uma vez que utiliza materiais
adequados ao publico alvo (alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental EJA — Ciclo Ill), assim como ao
ambiente escolar.

Beneficios:

Com relagao aos beneficios, estamos convictos de que todas as atividades a serem produzidas irdo
contribuir significativamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita conscientes, o que
resultara em individuos socialmente habeis.

O "Projeto de Pesquisa" e o "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido" (TCLE) apresentam, de forma
clara e objetiva, uma definicdo dos beneficios da pesquisa ao participante e dos potenciais riscos
associados ao estudo. O pesquisador proponente entende que conforme a Resolugdo 466/12, a proposta
apresenta RISCO MINIMO, no que estamos de acordo, uma vez que o estudo desenvolve oficinas para
sondagem, reflexdo, construcdo e reconstrugdo dos textos escritos e produgcao de material didatico. Todas
as atividades sdo pertinentes e adequadas ao ambiente escolar e ao publico alvo da proposta de

intervencao (alunos do 6° ano do EJA).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

E um Projeto de Pesquisa com condicdes de realizagéo, pois & construido em clara sintonia com todas as
exigéncias tedricas, metodolégicas e éticas. Além do mais, apresenta beneficios diretos para os
participantes envolvidos e para comunidade como um todo nos seus desfechos primarios e secundarios.

Endereco: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongd CEP: 58.109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@uepb.edu.br
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Continuacdo do Parecer: 3.429.727

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos de apresentacdo obrigatéria foram anexados, tal como determina a Resolugado n° 466, de
12 de dezembro de 2012.

Recomendagées:

Nao ha recomendacdes a fazer, pois ndo identifica-se qualquer lacuna em relagdo ao que prescreve a
Resolugédo 466/12 do CNS/MS.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Como o projeto se adequa positivamente as exigéncias da Resolucdo 466/12 do CNS/MS, a pesquisa
podera ser efetuada com sucesso e alcangar os resultados esperados no seu desfecho, beneficiando
participantes e comunidade envolvida, e aprimorando o conhecimento cientifico do pesquisador. Solicita-se
o envio do Relatério Final da Pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/06/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1361128.pdf 19:38:52
TCLE / Termos de  |termo_consentimento_livre_esclarecido_| 17/06/2019 |ALINE MONTEIRO Aceito
Assentimento / editado.docx 19:37:32 | DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Declaracédo de img20190605_17433488.jpg 05/06/2019 |ALINE MONTEIRO Aceito
Pesquisadores 19:21:33 | DA SILVA
Declaragédo de img20190605_17450332.jpg 05/06/2019 |ALINE MONTEIRO Aceito
Pesquisadores 19:21:05 | DA SILVA
TCLE / Termos de |termo_de_assentimento.docx 05/06/2019 | ALINE MONTEIRO Aceito
Assentimento / 19:19:14 | DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Declaracédo de img20190605_17463037 .jpg 05/06/2019 |ALINE MONTEIRO Aceito
Instituicdo e 19:16:29 |DA SILVA
Infraestrutura
TCLE / Termos de |termo_assentimento_menores_adultos.d| 01/06/2019 | ALINE MONTEIRO Aceito
Assentimento / ocx 13:30:17 | DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de Termo_instituicao.docx 01/06/2019 | ALINE MONTEIRO Aceito
Instituicdo e 13:29:48 | DA SILVA

Enderego: Av. das Baratnas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongo
UF: PB
Telefone:

Municipio:
(83)3315-3373

CEP: 58.109-753
CAMPINA GRANDE

Fax: (83)3315-3373 E-mail:

cep@uepb.edu.br
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Continuacéo do Parecer: 3.429.727

Infraestrutura Termo_instituicao.docx 01/06/2019 |ALINE MONTEIRO Aceito
13:29:48 | DA SILVA

Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 30/05/2019 |ALINE MONTEIRO Aceito

Brochura 18:01:40 |DA SILVA

Investigador

Folha de Rosto folha_rosto.pdf 30/05/2019 |ALINE MONTEIRO Aceito
17:32:01 |DA SILVA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CAMPINA GRANDE, 01 de Julho de 2019

Assinado por:

Doris Nobrega de Andrade Laurentino
(Coordenador(a))

Enderecgo: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongo CEP: 58.109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@uepb.edu.br
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