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RESUMO

Nas ultimas décadas, pode-se observar o desenvolvimento de numerosos estudos
gramaticais, destinados ao estudo da sintaxe da lingua, em contrapartida, ainda sdo
poucos os trabalhos que objetivam a analise semantica de fendmenos linguisticos.
Diante disso, esta pesquisa tem dois objetivos principais: o primeiro € investigar como
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, na cidade de
Boqueirdo, na Paraiba, tratam o fenbémeno seméntico da polissemia quando
encontrada em textos do género tirinhas e o segundo € analisar como o livro didatico
de portugués — Projeto Telaris — aborda em seus conteudos o fenémeno da
polissemia. A nossa investigacdo surge a partir da problematizacdo em entender até
onde o aluno das séries iniciais do ensino fundamental Il, em especial, o 6° ano,
consegue identificar e reconhecer a presenca da polissemia através do género
textual/discursivo tirinhas. Dessa forma, buscamos realizar um trabalho que, através
da leitura e da interpretacdo critica e consciente contribua para a aprendizagem
voltada para um conhecimento que colabora para a formagéo de cidad&os criticos e
atuantes na sociedade. A pesquisa é nortada pela Semantica Enunciativa. Trazemos,
portanto, a cena, discussdes tedricas de autores como Kock e Elias (2006) que
discutem a leitura sob o paradigma discursivo; Bakhtin (2000) e Marcuschi (2008) no
tocante a discussao sobre géneros textuais/discursivos; Nicolau (2007), no tocante ao
género tirinhas; Chierchia (2003) e Pietroforte e Lopes (2007) e Guimarées (2002) que
discutem Semantica, léxico e polissemia; Dionisio e Bezerra (2005) no que se refere
ao livro didatico; Lopes-Rossi (2002) no que se trata da sequéncia de atividades, entre
outros. A nossa hipétese é a possibilidade de promover a leitura critica, consciente e,
ao mesmo tempo, dinamizada, o letramento participativo e eficaz. Julgamos
importante a adocao de tirinhas como corpus do nosso trabalho, por ser um género
textual dindamico que traz, através da linguagem verbal e ndo verbal, conteudos
criticos, humoristicos, sociais e culturais, sendo convidativo para nosso publico —
criancas e adolescentes — que, muitas vezes, nao possuem o habito e nem
demonstram interesse pela pratica da leitura, que faz também o perfil dos sujeitos da
nossa pesquisa. Diante desse contexto, sistematizamos um projeto de leitura, por
meio de uma sequéncia de atividades que contempla textos e questionamentos

utilizando o género tirinha para explorar o fendmeno semantico da polissemia.

Palavras-chave: Género discursivo, tirinhas, semantica, polissemia.



ABSTRACT

In recent decades, one can observe the development of numerous grammatical
studies, intended for the study of the syntax of the language, however, are still a
few jobs that are semantic analysis of linguistic phenomena. Therefore, this
research has two main objectives: the first is it to investigate how students in
the sixth grade of elementary school to a public school in the town of Boqueirao,
Paraiba, treat the Semantic phenomenon of polysemy when found in texts of
the genre comics and the second is to analyze how the textbook of Portuguese
— Telaris Project addresses in your content the phenomenon of polysemy. Our
investigation arises from the problematization in understanding how far the
student of the initial series of elementary school Il, in particular, the sixth grade,
can identify and recognize the presence of polysemy through textual/discursive
genre comics. In this way, we seek to accomplish a job which, through reading
and critical interpretation and conscious contributes to a knowledge-oriented
learning that contributes to the formation of critical citizens and active in society.
The search is by Semantic Example Norther. We bring, therefore, to the scene,
theoretical discussions of authors as Kock and Elias (2006), discussing the
reading under the discursive paradigm; Bakhtin (2000) and Marcuschi (2008)
depends on the discussion of textual/discursive genres; Nicolau (2007) as regards the
genre comics; Chierchia (2008) and Pietroforte and Lopes (2007) and Guimaraes
(2002) discussing Semantics, lexicon and polysemy; Dionisio and Bezerra (2005) with
regard to the textbook; Lopes-Rossi (2002) deals with the following activities, among
others. Our hypothesis is the possibility to promote critical reading, conscious and at
the same time, streamline, participatory and effective literacy. We consider important
the adoption of comics as corpus of our work, for being a dynamic text that brings,
through verbal and non-verbal language, critical, humorous content, social and cultural
rights, and inviting to our audience — children and adolescents — which often do not
have the habit and not demonstrate interest in the practice of reading, which is also the
subject of our research. In this context, we articulate a reading project, by means of a
sequence of activities that includes texts and questions using the comic strip genre to

explore the semantic phenomenon of polysemy.

Keywords: Discursive genre, comics, Semantics, polysemy.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da leitura e da escrita favorece diretamente o
crescimento do ser humano como individuo cidaddo. Esses processos
preparam o0s sujeitos para entenderem melhor o mundo, modifica-lo, e os
ajudam a desenvolverem sua capacidade critica e autonomia. Desta forma, é
essencial que a escola proporcione condigcbes adequadas para a formacao
desses individuos como leitores e escritores criticos, participativos e

produtores.

Os direcionamentos para o ensino de lingua portuguesa, pautados em
géneros discursivos, fundamentados na teoria dos géneros proposta por
Bakhtin (2000) e propagados pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs
(1998) ainda se concentram em maior parte, nos meios académicos. O ensino,
de maneira geral, principalmente, o basico, precisa ser direcionado para uma
abordagem mais discursiva e contextualizada, e a aprendizagem deve tomar
um carater significativo, no sentido de compreender como funciona a lingua
(gem).

Nessa perspectiva, 0 processo de ensino-aprendizagem desenvolvido
através das sequéncias de atividades, cujos procedimentos metodolégicos séo
sistematizados em moédulos nos quais o professor elabore uma série de
atividades coordenadas e interligadas entre si, a partir de géneros textuais,

pode ser um caminho produtivo para a melhoria do ensino.

Por meio das sequéncias didaticas, os alunos terdo a oportunidade de
conhecer com detalhes, ler, manusear e discutir os diferentes aspectos de um
género textual, como também desenvolvé-lo passo a passo, vivenciando a sua
producdo concreta, bem como divulgando nos meios em que esses géneros

circulam.

Lopes-Rossi  (2002) vem contribuindo com a propagacao das

orientacdes citadas e divulgando como alguns projetos pedagogicos de leitura
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e producdo de texto podem trazer ganhos para o desenvolvimento da

aprendizagem.

Esses projetos pedagdgicos, sob orientacdo de Lopes-Rossi (2002),
foram desenvolvidos por professores de escolas da rede publica e privada, nas
modalidades do ensino fundamental, médio e superior, em muitas cidades

brasileiras.

A autora propfe uma sequéncia didatica para o ensino de Lingua
portuguesa através de géneros textuais, que € dividida em maddulos, nos quais
sdo esquematizados trés momentos didaticos: o primeiro correspondendo a
leitura de determinado género textual/discursivo; o segundo momento em que
ocorre a producdo textual, desde a primeira versdo, até a versao final; o
terceiro momento quando se da a divulgacdo das producdes textuais dos
alunos, e quando essas producbes sdo veiculadas fora da sala de aula,
ocorrendo, portanto, a efetivacdo da fungcdo social dos textos produzidos em
sala.

Assim, julgamos como importante um trabalho com sequéncias didaticas
e nossa pesquisa utilizou uma sequéncia inspirada em Lopes-Rossi que
atraves de suas discussfes em seus trabalhos nos orienta a trabalhar com os

géneros discursivos no ensino de leitura e producéo de textos.

O dominio da lingua em todas as suas modalidades tem estreita relacao
com a possibilidade de plena participacdo social, pois é por meio dela,
principalmente, que o homem se comunica. A lingua possibilita ao homem
entender o mundo, a realidade e a si mesmo. Assim, apreendé-la ndo é
somente decodificar palavras, é também interpretar os seus significados e com

eles, compreender a diversidade de contextos.

A escola deve reconhecer um numero crescente de praticas de leitura e
escrita que, na medida em que se revelam mais difundidas socialmente e,
portanto, mais capazes de fazerem parte do conhecimento prévio do aluno,

podem ser mobilizadas em favor do ensino.

Nesse sentido, o ambiente escolar se configura — ou, pelo menos,

deveria se configurar — como um ambiente propicio para as praticas de
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linguagem e mudltiplas leituras, bem como para estudos semanticos e

discursivos dos textos de maneira geral.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998) sugerem trabalhar
a linguagem, em suas mais diversas formas de apresentacdo, buscando-se
assim, tornar o processo de ensino e aprendizagem uma a¢ao democratica que
respeita 0s principios da cidadania a que todos tém direito, dessa forma,
desconstruindo-se, dessa forma, a ideia de que a aprendizagem de lingua se

resume ao ensino tradicional da gramatica normativa.

Na verdade, temos observado que no decorrer dos anos, o estudo
continua caracterizado pelo ensino de regras gramaticais, ou seja, privilegiam-
se nomenclaturas gramaticais e s&o aplicadas situa¢cdes comunicativas
estereotipadas, sem se discutir a aplicabilidade dessas regras por parte do
falante da lingua. Tal procedimento certamente ndo resolve a questdo da
aprendizagem, nem faz com que o aprendiz conquiste sua pratica individual de

andlise critica dos fatos da lingua.

Historicamente, sabe-se que o ensino de lingua esta diretamente
vinculado ao livro didatico, por ser este 0 recurso mais usado nas praticas
escolares. Entretanto, essa situacao tem suscitado questionamentos no sentido
de discutir até que ponto é proveitoso o ensino de gramatica através dos livros
didaticos de portugués doravante (LDP), jA que, muitas vezes, nesses manuais,
a lingua tem sido abordada como se fosse um objeto, (estudada como um fato
isolado da sociedade e da cultura em que estd inserida) isenta de uma

determinacao discursiva.

Inegavelmente, o estudo da lingua, dependendo do modo como se
apresenta nos livros didaticos e da maneira como os educadores o utilizam em
sala de aula, influencia o desenvolvimento da capacidade de interacdo dos
aprendizes. Frequentemente, sdo encontradas nos diversos LDP, atividades
que tratam o léxico levando em consideracdo apenas o item lexical isolado.
Todavia, questdes sobre as relagbes e sentidos entre unidades lexicais —
ambiguidade e polissemia — limitadas ao préprio texto em estudo e restritas ao

estudo do Iéxico ao nivel sentencial, tal como aparecem comumente nos LDP,
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neutralizam os aspectos semanticos que cada unidade pode assumir, de

acordo com o ambiente contextual e a intencionalidade do autor.

Assim sendo, € de decisiva importancia a maneira como os LDP
abordam o fenbmeno da polissemia (possibilidade que tem o item léxico de
variar de sentido, segundo os diferentes contextos em que podem ocorrer),
pois esse fato linguistico contribui para uma aprendizagem mais significativa
dos alunos, para a compreensdo textual e para a percepcao da

multiplicabilidade de sentido da unidade Iéxica de acordo com o contexto.

Desse modo, a partir de inquietacbes enquanto professora de Lingua
Portuguesa, em relacéo as dificuldades na leitura, interpretacdo e producéo de
texto com as turmas, de maneira geral, com as quais ja trabalhamos, julgamos
ser pertinente esse trabalho de pesquisa. Ademais, percebemos que as
orientacdes e abordagens conteudisticas contidas nos LDP, voltadas para a
polissemia sdo escassas e quase inexistentes, o que também serviu como
motivacdo para o desenvolvimento de uma intervencado pedagdgica voltada

para o fendbmeno em questao.

Inspirando-nos no modelo de Lopes-Rossi (2002), propomos a
realizacdo de uma sequéncia didatica que aborda a polissemia no género
textual/discursivo tirinhas, selecionadas no préprio livro didatico do sexto ano,
da colecao Projeto Telaris — Portugués. A escolha da realizacdo da sequéncia
com o sexto ano fundamental e a escolha da colecdo Projeto Telaris se deu
pelo fato de que nessa série, o publico alvo € composto por alunos que se
identificam com o género tirinhas e, na colecdo Projeto Telaris aparece o

género de forma significativa.

Além do nosso primeiro objetivo geral que é investigar como alunos do
6° ano do ensino fundamental compreendem o fendmeno da polissemia
quando encontrada em textos do género tirinhas, analisamos também, o
fenbmeno da polissemia no livro didatico do triénio 2017-2019 da colecao
Telaris — Portugués do 6° ano do ensino fundamental Il, adotado na Escola

Estadual Severino Barbosa camelo, na cidade de Boqueirdo, na Paraiba.
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Nesse sentido, este trabalho tece um estudo do fendmeno semantico da
polissemia na colecdo do sexto ao nono ano, intitulada Projeto Telaris —
Portugués, porque percebemos que a abordagem da semantica ndo é
prioridade na maioria dos LDP, entretanto, essa abordagem ocorre no LDP
objeto de nossa pesquisa. Ademais, buscamos responder aos seguintes
guestionamentos: Como os alunos do 6° ano do ensino fundamental identificam
e reconhecem a polissemia quando presente em tirinhas e como o LDP —
Projeto Telaris/Portugués/6® ano do ensino fundamental Il — aborda o

fenbmeno semantico da polissemia em seus conteudos?

Para alcancarmos esses objetivos, tracamos o0s seguintes objetivos
especificos:

Identificar a abordagem semantica subjacente a esse conteudo através
de uma andlise descritivo-reflexiva; Diagnosticar as dificuldades de leitura e de
compreensao da polissemia; Ampliar as habilidades de compreenséo e
interpretacdo de sentidos de uma palavra ou expressdo polissémica;
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de uma determinada
palavra ou expressao polissémica; Motivar os alunos para perceberem a
importancia da leitura e desenvolverem o0 gosto pela leitura de tirinhas;
Desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica através de uma intervencao que

aborde o fenbmeno da polissemia no género tirinha.

Ancoramos a pesquisa nos pressupostos teéricos da Semantica
Enunciativa estudada por Chierchia (2003), Pietroforte e Lopes (2007),
Guimaraes (2002), e Oliveira (2001), a partir da qual entendemos que ndo ha
um significado estético, Unico, univoco, quando se produz a linguagem, pois
este depende do lugar onde o discurso é produzido, das interagBes entre 0s
locutores e do momento socio histérico da sua producdo. Também norteamos a
pesquisa por estudos de Dionisio e Bezerra (2005) acerca das reflexdes sobre
o livro didatico; Koch e Elias (2009), Solé (1998) que discutem leitura; trazemos
também as consideracbes de Nicolau (2007) acerca do género
textual/discursivo tirinhas; Bakhtin (2000) e Marcuschi (2008) que versam sobre
0S géneros textuais/discursivos e, tomando como modelo a sequéncia didatica

proposta por Lopes-Rossi (2002), realizamos uma intervencgao que enfatiza a



14

leitura, a interpretacdo e a producao textual abordando a polissemia no género

tirinha.

Tratamos das possibilidades de enriquecimento das aulas de Lingua
Portuguesa a partir do ensino da Semantica, especificamente, da polissemia,
para tanto, esta dissertacdo, esta dividida em seis capitulos, que estdo

organizados como explicamos a seguir.

No primeiro capitulo deste trabalho, apresentamos discussfes sobre a
Semantica. Tracamos um breve panorama a respeito de algumas bases
tedricas que fomentam a formacdo da Semantica como ciéncia que estuda o
significado sob diferentes paradigmas, o formal, o estrutural e o enunciativo.

Resenhamos e discutimos 0s conceitos tedricos que norteiam nosso trabalho.

Ja no segundo capitulo, propomos um levantamento metodoldgico de
aspectos ligados a andlise, especificamente, em relacdo ao espaco dado a
polissemia e seus efeitos de sentido nos variados contextos, que estabelecem
relacdo direta com o corpus desta investigacdo, apresentamos neste capitulo,
também, a descricdo dos procedimentos seguidos para a realizacdo dessa

pesquisa.

No terceiro capitulo, falamos sobre a importancia do livro didatico para o

avanco do processo de ensino e da aprendizagem.

No quarto capitulo, trazemos a cena o0 conceito de género
textual/discursivo, falamos da importancia de seu estudo. Situamos o género
tirinhas e discutimos os efeitos de sentido da polissemia nesse género de

linguagem verbal e ndo verbal.

No quinto capitulo, tratamos dos aspectos tedricos e metodoldgicos da
pesquisa e apresentamos o modelo de sequéncia didatica adaptada aos

modelos propostos por Lopes-Rossi (2002), no qual nos inspiramos.

No sexto capitulo, apresentamos a nossa proposta de intervencéo, ou
seja, as etapas de proposta de intervencdo didatica — que serd aplicada em
turma do sexto ano do ensino Fundamental Il. E apresentamos a analise

gualitativa de 05 (cinco) atividades, executadas por 26 alunos. Descrevemos e
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analisamos a compreensdo do fenbmeno da polissemia por parte desses
alunos, a partir das respostas dadas por eles as questdes das atividades

trabalhadas.

Por fim, apresentamos algumas consideracdes (néo) finais sobre nosso
trabalho. Em seguida, apresentamos as referéncias utilizadas nesta pesquisa e

alguns documentos que compdem 0s anexos e 0s apéndices.
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1. SEMANTICA: BREVE PANORAMA

Na evolucdo dos estudos da linguagem, o plano do significado € deixado
a margem uma vez que as consideracdes acerca da linguagem recebem um
tratamento historico-formal e restrito ao nivel lexical. No entanto, os estudiosos
da lingua perceberam a necessidade de um campo de estudo especifico sobre
o significado das palavras o qual, as analisasse ndo mais isoladamente, mas a

partir de sua relacdo com outras palavras e nas sentencas em que apareciam.

No século XIX, com a obra de Michel Bréal (1883), os estudos da
linguagem desenvolvem uma nova proposta de abordagem: a ciéncia das
significagdbes — Semantica!. Guimaraes (2002) considera a Seméantica como
uma disciplina linguistica que trata as transformacdes histéricas da linguagem a
partir do seu sentido, ou seja, incorpora a linguistica os aspectos conceituais da

linguagem.

A partir de entdo, iniciam-se estudos diversos sobre a natureza da
linguagem que vao desde uma perspectiva psicologica, passando pelos
processos mentais e psiquicos responsaveis pelas mudancas de sentido das
palavras, até a andlise dos fenbmenos historicos, culturais e sociais que
conduzem essas mudancas. Essas diferentes perspectivas de estudo do

significado influenciam os estudos semanticos atuais.

1 A Semantica se constitui como uma disciplina linguistica no século XIX, com a obra de Bréal,
Ensaio de Semantica, publicado em 1887. O termo semantica foi primordialmente usado num
artigo seu de 1883, “Lés Lois Intelectuelles du langage fragmente de sémantique. Bréal define

seméantica como uma disciplina das significacdes.
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A significacdo foi inicialmente, associada ao paradigma do verdadeiro e
do falso. Nesse momento histérico dos estudos seméanticos, compreendia-se,

conforme Guimarées (2002, p.26), que

0 que uma palavra significa € o que ela traz para as condi¢des
de verdade da sentenca. Assim, saber o significado de uma
sentenca depende do conhecimento das suas condicBes de
verdade no mundo, ou seja, saber em que circunstancia no
mundo, uma dada sentenca pode ser considerada verdadeira
ou falsa.

Ao considerar a lingua como objeto da linguistica e constituida de signos
que se definem pelas relacdes que tém entre si, Saussure (2000) opde-se a
posicdo historicista porque nas relacdes entre 0s signos € considerada a
sincronia da lingua, ou seja, as relacbes simultdneas e ndo as sucessivas no

tempo.

As relacbes de significado dos signos, na perspectiva de Saussure
(2000) excluem da lingua o0 mundo, o sujeito e a histdria. E sdo exatamente
esses aspectos que, segundo Guimaraes (2002, p.19), a Semantica tenta repor

no seu objeto de estudo, o significado. Segundo Midiller e Viotti (2016, p.137),

Ha semantica de todo tipo. Ha semantica textual, semantica
cognitiva, semantica lexical. H4 semantica argumentativa,
semantica discursiva...Todas elas estudam o significado, cada
uma do seu jeito. Tamanha variedade ja mostra que o estudo
do significado pode ser feito de véarios angulos. Podemos
investigar a relacdo entre expressfes linguisticas e
representagdes mentais.

Por meio dessa assertiva, verificamos a amplitude da relevancia do
estudo do significado das palavras e que esse estudo esta relacionado com o0s
mais diversos contextos nos quais as palavras sao proferidas. Assim sendo, o
estudo semantico pode manifestar-se, atraveés de diversas abordagens, dentre
elas, a perspectiva da Semantica Formal, Semantica Estrutural e Semantica da

Enunciacéo;
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Falamos brevemente sobre a Semantica Formal e sobre a Semantica
Estrutural, para contextualizi-las ao nosso estudo, que serd norteado pelos
principios da Seméantica Enunciativa, também chamada de Semaéntica da
Enunciacdo e Semantica Argumentativa, porque acreditamos que 0 jogo
argumentativo criado na linguagem e pela linguagem é a base da producéo do
significado e do possivel sentido de determinada informacgéo, considerando-se
também o contexto e 0s sujeitos envolvidos no momento do ato em que a

informacé&o esta sendo proferida.

1.1 A SEMANTICA FORMAL

A Semantica Formal considera como uma propriedade central das
linguas humanas o falar sobre algo, ou seja, o fato de que as linguas naturais
sdo utilizadas para falar sobre objetos, individuos, fatos, eventos, propriedades,
descritos como externos a propria lingua. Assim, a referencialidade é tomada
como uma de suas propriedades fundamentais. Por esta razdo, na Semantica
Formal, o significado é entendido como uma relagéo entre a linguagem por um

lado, e, por outro, aquilo sobre o qual a linguagem fala.

Segundo essa vertente, o significado de uma sentenca é o tipo de
situacdo que ela descreve e a descricdo destas situacfes possiveis é

equivalente as condic¢des de verdade da sentenca.

A Semantica Formal, na verdade, chegou bem longe das explica¢cbes de
como o processo de expressar propriedades e relaciona-las a um nome se da

nas linguas.

1.2 A SEMANTICA ESTRUTURAL

A Semantica Estrutural tem sua fonte nos estudos saussurianos,
segundo o0s quais, signo e significante associam-se levando em conta o

componente Iéxico. A concepcao de signo de Saussure influencia Hjelmslev
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(1991), que propde uma analise componencial do sentido, entendida como uma

abordagem estrutural da Semantica.

O objetivo da Semantica Estrutural, em Hjelmslev, é

0 estabelecimento, de um ponto de vista imanente sem recorrer
a nenhuma classificagcdo extralinguistica, de categorias
semanticas responsaveis, numa lingua ou num estado de lingua,
pela criagdo de significados. [...] a totalidade que a semantica
estrutural pretendia descrever era o0 Iléxico das linguas
(HJELMSLEV 1991, p.39).

Esta concepcédo defendia que o significado de um signo linguistico ndo
deve ser considerado isoladamente, mas antes deve ser determinado pela sua

posicdo em relacdo as estruturas linguisticas de que faz parte.

Oliveira (2008, p.77), em referéncia ao posicionamento saussuriano,

pondera que:

Sinbnimos como recear, temer, ter medo s6 tém valor proprio
pela oposicdo; se recear ndo existisse, todo seu conteudo iria
para 0s seus concorrentes. Portanto, cada palavra de uma
lingua tem seu contetdo semantico influenciado pelo conteudo
semantico das outras palavras dessa lingua, e todas as
palavras, por se relacionarem entre si, fazem da lingua um
sistema estruturado.

Essa afirmativa nos leva a entender que € por meio da relacao entre as
palavras que se forma determinado sentido. A carga semantica de determinada
palavra esta diretamente baseada na relacdo dessa palavra com outra ou

outras palavras da lingua.

1.3 SEMANTICA ENUNCIATIVA OU DA ENUNCIACAO

De acordo com a abordagem apresentada em diversas Gramaticas
Normativas e em Manuais Didaticos, no ambito da Semantica, ha palavras

distintas que tém o mesmo sentido, também chamadas de sindnimas. Essa
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abordagem € um exemplo de uma concepcéo de linguagem que defende uma
relacdo de independéncia entre o homem e a linguagem, em que o significado
antecede o homem e constroi as suas possibilidades de pensamento. Porém,
de acordo com as concepc¢des enunciativas, o significado se faz no uso e,
nesse sentido, ndo teriamos jamais palavras de mesmo sentido ou de sentido
semelhante, ja que, a cada momento, os sentidos sé@o recriados, instaurando,

assim novas possibilidades de realidades.

A Semantica da Enunciacdo, também conhecida como Semantica
Argumentativa, contempla uma abordagem na qual a intencionalidade do
falante denota a significacdo contida na mensagem. Em outras palavras,
considera-se 0 enunciado como fonte prioritaria da informagdo a ser

transmitida.

De acordo com Souza (2017, p. 27), a Semantica Argumentativa tem
como principal principio teérico a Teoria da Argumentacdo na Lingua. Esse
estudioso afirma que na perspectiva da Teoria da Argumentacao, as nogdes de
frase, enunciado e discurso sédo conceitos basicos, considerando-se a frase
como um constructo tedrico e abstrato, o enunciado como a parte observavel
da linguagem, sendo, portanto, a materializacdo da frase, e, por sua vez, o

discurso corresponde a uma sucessao de enunciados.

De acordo com Koch (2006), a organizacdo em um texto se da via
informacdo semantica, a qual estd contida, muitas vezes, nos elementos
gramaticais. A distribuicdo dessa informacdo semantica se da a partir do
sentido dado ao sentido novo:

trata-se de entidades escolhidas, tendo em vista as
esferas de necessidade tematica, o conjunto dos
participantes e a vontade enunciativa do locutor,
sujeito responsavel por enunciados, unidades reais e
concretas da comunicacgéo verbal [...] E marcado por
sua esfera de atuagcdo que promove modos
especificos de combinar, indissoluvelmente,
contetdo tematico, propdésito comunicativo, estilo e
composicdo. (KOCH e ELIAS, 2006 p.107).

Nessa perspectiva, compreendemos que a linguagem € um instrumento
de que o enunciador se utiliza para comunicar a outrem suas intencodes,

considerando o ambiente contextual em que estdo imersos os interlocutores.
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Assim, os fendmenos semanticos, em geral, sdo abordados a partir do
contexto, considerando os sujeitos envolvidos, a histéria, o contexto e os

objetos no mundo.

A Semantica Enunciativa € uma abordagem linguistica que considera o
sentido ndo como numa relacdo com o mundo, mas como remetido a intencéo
de quem fala. A linguagem é um espaco onde o falante expressa suas
intencbes. Nessa abordagem, o sujeito esté incluido na lingua, é consciente de
suas intencbes e capaz de comunica-las a alguém. Como lembra Oliveira
(2001, p.27), a Semantica Enunciativa defende que “o significado € o resultado

do jogo argumentativo criado na linguagem e por ela”.

Essa teoria se aproxima mais do relativismo, em que ndo had uma ordem
no mundo e as relacfes entre linguagem e mundo ndo sdo nem logicas nem
dependentes das condi¢cdes de verdade. Naturalmente, o significado dos itens
lexicais e das sentencas é criado a partir do jogo argumentativo. A
referencialidade € uma ilusdo produzida pela prépria linguagem, a qual é

utilizada para construir, partindo das interacfes discursivas no mundo.

A diferenca de concepc¢ao de significado surte efeito na maneira como
os fendbmenos semanticos sdo descritos. A medida que o conceito de
significado foi sendo modificado de uma visdo puramente formal, para uma
visdo enunciativa das relacdes de sentidos entre as palavras em seus aspectos
formais, os autores utilizavam os conceitos de sentido e de referéncia bem
como o conceito de verdade para examinar os fenbmenos semanticos, e
quando passaram a ser considerados o0s aspectos argumentativos da
linguagem, os fenbmenos foram descritos em critérios discursivos-

interacionais.

Sendo assim, percebemos que ha varias maneiras de analisar os
fenbmenos semanticos de acordo com os critérios adotados. Contudo, a
adocdo de um critério ndo exclui, necessariamente, o outro. E possivel, na
medida em que dominamos as teorias referentes as perspectivas semanticas,
utilizar os aspectos formais e enunciativos para descrever os fenbmenos

linguisticos.
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Vejamos o fendmeno da polissemia a partir da abordagem da semantica

enunciativa:

2. POLISSEMIA

A polissemia esta em inimeros jogos de palavras. Para Pietroforte e
Lopes (2003, p.129), quando se utiliza o termo “polissemia”, o critério de
definichio muda do significante para o significado. Assim, palavras
polissémicas, que possuem mais de um significado para 0 mesmo significante,
se opBem as palavras monossémicas, que possuem apenas um significado
para um significante. A linguagem humana é polissémica, pois 0s signos, tendo
um carater arbitrario e ganhando seu valor nas relaces com 0s outros signos,
sofrem alteracbes de significado em cada contexto. Portanto, a polissemia
depende dos signos serem usados em contextos distintos.

A polissemia pode também surgir através de uma forma especial de
etimologia popular. Isto €, quando duas palavras tém som idéntico e quase néo
h& diferenca de significado, temos uma certa tendéncia a considera-las como
uma unica palavra com dois sentidos. Por exemplo, ao significante “pesca”
correspondem os significados “apanhar na pesca (peixe)”, “apanhar, obter
ardilosamente: muito candidato vem pescar aprovacdo em exame’.
Historicamente, sdo casos de homonimia uma vez que as palavras sao de
origens diferentes, mas o locutor ou mesmo o falante desconhecedor de
etimologias, estabelecera uma relacdo entre elas sobre bases puramente

psicolégicas.

A polissemia e a monossemia estao relacionadas ao uso discursivo que
se faz de uma mesma palavra. Em geral, sdo vocabularios que, por meio de
definicdes construidas em seus discursos, operam modificacbes sémicas que
transformam palavras polissémicas em monossémicas. No discurso juridico,
por exemplo, a palavra “roubo” opde-se a “furto” porque o primeiro € cometido
com intimidacdo por parte do assaltante. Ja no segundo, o assaltado é

esfoliado sem saber. No vocabulario coloquial, ambas as palavras sdo usadas
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apenas com sentido de “tomar para si algo que pertence a outrem”. O direito,
em sua necessidade de definir dois tipos diferentes de crime para aplicar
diferentes penalidades, operou em seu discurso uma reducdo do campo
semantico das duas palavras utilizando o sema (com intimidagcéo) para fazer a
distincdo necessaria. Assim, elas sao transformadas em duas palavras
monossémicas com significados especificos no discurso juridico. No discurso
coloquial, ambas podem ser usadas como sinbnimas, j& que sdao

intercambiaveis nos mesmos contextos.

As palavras polissémicas ndo sdo uma coincidéncia de formas, mas
casos em que diferentes significados podem ser atribuidos a um mesmo item

lexical e esses significados estéo relacionados por acepc¢des basicas.

Seguindo essa ldgica de que, no caso da polissemia, ha mais de um
sentido em uma Unica forma lexical, Ferraz (2014, p.138) cita o exemplo de
igreja, que pode apresentar pelo menos trés sentidos complementares: espaco

fisico, instituicao religiosa e grupo de pessoas que fazem parte da instituicao.
(1) O chéo da igreja esta sujo.

(2) A Igreja Catolica existe ha muito tempo.

(3) A igreja segue unida.

Em (1), o sentido da palavra esta em igreja como espaco fisico, pois se
sabe que chéo da igreja refere-se a uma parte do edificio. Em (2), o sentido
esta em igreja como instituicdo, pois, ao lermos, identificamos que igreja
catélica refere-se a igreja no sentido de organizacéo religiosa. Em (3), igreja
refere-se ao grupo de pessoas que fazem parte da instituicdo, pois, ao lermos a
sentenca, identificamos que igreja unida faz referéncia a sentimentos como
reunido e harmonia, e esses sentimentos referem-se as pessoas que fazem

parte da organizacao religiosa.

A partir dos exemplos acima, podemos identificar que, nos trés usos do
item lexical igreja, o sentido € especificado pelo contexto da sentenca. E, nos
trés exemplos, podemos recuperar um sentido basico existente entre as

palavras, que € o de “igreja como instituicao religiosa”, o que caracteriza o
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fendmeno polissémico existente: em (1), igreja: “solo/piso (da instituigdo

religiosa)”; em (2), igreja: “instituicdo/organizacao religiosa”; em (3), igreja:

comunidade religiosa formada por pessoas que sao unidas pela mesma fé.

A linguagem humana é naturalmente polissémica porque o signo, tendo
carater arbitrario, ndo tem valor fixo realizando-se na fala por associacdes. De
acordo com ULLMAN (1964), isso acontece por diversas razdes, dentre as
quais podemos citar: desvio de aplicacdo, especializacdo num meio social,

linguagem figurada e influéncia estrangeira.

Uma breve reflexdo mostrard que longe de ser um defeito da lingua, a
polissemia € uma condi¢do essencial da sua eficiéncia. Se ndo fosse possivel
atribuir diversos sentidos a uma palavra, haveria uma tremenda sobrecarga de
palavras na nossa memoaria. A polissemia € um fato semantico de flexibilidade
da lingua, sendo sua garantia de funcionamento a influéncia do contexto. Nao
interessa 0 numero de significados que uma palavra possa ter no dicionario,
ndo haverd incompreensdo se apenas um deles fizer sentido numa dada
situacdo. Pode-se explorar a polissemia, usando a mesma palavra com sentido
diferente. Para Pietroforte e Lopes (2007, p.132, FIORIN),

a linguagem humana é polissémica, pois 0s signos, tendo
um carater arbitrario e ganhando seu valor nas relacées
com 0s outros signos, sofrem alteracées de significado
em cada contexto. A polissemia depende do fato de os
signos serem usados em contextos distintos.

O fato de o significado de uma expressao possuir tanto um sentido
quanto uma referéncia, explica porque, em alguns casos, a substituicdo de
duas expressdes distintas com a mesma referéncia nédo preserva a verdade do
raciocinio: expressdes distintas podem ter sentidos diferentes e mesma

referéncia.

Além da relacdo estabelecida entre polissemia e monossemia, €
pertinente apresentar a relacdo entre a polissemia e a homonimia. Conforme
Cancado (2012), a Semantica, e mais especificamente a Lexicologia apontam

uma diferenca entre a polissemia e a homonimia. Segundo essa estudiosa,
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Todos os dois fendbmenos lidam com os varios sentidos para
uma mesma palavra fonolbgica; entretanto, polissemia ocorre
guando os possiveis sentidos da palavra ambigua tém alguma
relacdo entre si. [...] a ideia de alguma coisa entrelagada é
recuperada em todos os sentidos dados. Para estabelecer essa
relacdo entre as palavras polissémicas, usamos a nossa
intuicdo de falante e, as vezes, 0s nossos conhecimentos
histéricos a respeito dos itens lexicais (CANCADO, 2012, p.71).

De acordo com esses pressupostos podemos afirmar que para que uma
palavra possa ser classificada como polissémica, necessario se faz que os

possiveis sentidos atribuidos a essa palavra tenham alguma relacao entre si.

Sob essa perspectiva, pertinentes sdo os argumentos de Bréal (2008,

p.103), quando afirma que

0 sentido novo, qualquer que seja ele, ndo acaba com o antigo.
Ambos existem um ao lado do outro. O mesmo termo pode
empregar-se alternativamente no sentido proprio ou no sentido
metaférico, no sentido restrito ou sentido amplo, no sentido
abstrato ou no sentido concreto. A medida que uma
significacdo nova é dada a palavra, parece multiplicar-se e
produzir exemplares novos, semelhantes na forma, mas
diferentes no valor. A esse fenbmeno de multiplicacdo
chamaremos a polissemia.

Conforme depreendemos dessa assertiva de Bréal, qualquer que seja o
novo sentido atribuido a determinada palavra, esse ndo elimina o sentido
anteriormente atribuido a ela, e, esses sentidos passam a coexistirem
mutualmente, surgindo, portanto palavras de sentidos multiplos ou palavras

que admitem varias acepcoes.

E importante ressaltarmos, mais uma vez, que o estudo do fenémeno
semantico da polissemia deve ser realizado por via de contextos diversos, para
que o aluno perceba que, na linguagem em uso, as palavras podem variar de
significado, possibilitando a existéncia de varios sentidos de acordo com o
contexto. E, para o aluno, o contato com esses contextos diversos trazidos
pelos géneros discursivos, da-se através do livro didatico, muitas vezes, o

maior ou mesmo talvez, Unico aporte para a pratica da leitura.

Diante do exposto, o capitulo seguinte versa sobre o livro didatico, uma

vez que ele &, também, instrumento didatico para o nosso trabalho.
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3. O LIVRO DIDATICO: Breve panorama

Nos ultimos anos, vém crescendo os estudos académicos acerca da
utilizacé@o dos livros didaticos em sala de aula, da estruturacéo dos textos e das
atividades propostas nesses livros. Isso é justificado pelo fato de o manual
didatico (aqui nos referimos aqueles destinados ao ensino de Lingua
Portuguesa) ser, na maioria das vezes, o Unico guia de estudo da lingua tanto
para os professores quanto para os alunos. Diante dessa realidade, é
importante que esse material aborde os fenémenos da lingua de forma a
promover a aprendizagem, ajudando o aprendiz a ser capaz de interagir no

mundo de maneira critica a fim de ndo apenas observa-lo, mas construi-lo.

A LDB n. 9394/96, em seu artigo 4° inciso VII faz mencédo aos

programas de apoio ao material pedagdégico:

O dever do Estado com a educagédo escolar publica sera
efetivado mediante garantia de atendimento do educando no
Ensino Fundamental, por meio de programas suplementares de
material didatico [...] (LDB, 1996, p. 3).

Sabemos que na maioria das vezes, esse material didatico é o livro,

oferecido aos estudantes do ensino infantil ao ensino médio.

Bezerra e Dionisio (2003), afirmam que o manual de Lingua Portuguesa
usado em sala de aula ndo satisfaz, devido, dentre outros motivos, a falta de
atualizacdo em relacdo a época atual e de incorporacdo dos conhecimentos

tedricos acerca da lingua disponiveis hoje.

Nessa pesquisa, esses aspectos sdo notaveis mediante uma analise dos
conteudos e das atividades propostas nos LDP. Na maioria das vezes, as
atividades propostas nos LDP nao tém subjacentes concepcbes semanticas
que consideram a lingua como um ambiente de interacdo e que serve para
comunicar as intengfes de alguém. Também pode ocorrer um distanciamento
entre a pratica e a teoria encontrada nos manuais, embora ao ler as notas e
paginas destinadas ao professor, observamos que ainda ha certa preocupacao

com o estudo das palavras em relacdo a sua situacao contextual.
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Os PCN de Lingua Portuguesa do Ensino fundamental (1998), trazem
algumas indagacdes para que o professor repense a utilidade pedagogica do
livro didatico. Sao reflexdes como: os conceitos estdo corretos? S&o
adequados? Os exercicios ajudam o aluno a pensar e desenvolver o raciocinio

critico? As ilustracfes contribuem para a compreensao dos textos?

Oferecer ao aluno textos de mesmo género provenientes de diferentes
contextos e também de diferentes géneros contribui para o enriquecimento de
seu universo cultural, social e cognitivo. Dessa forma, o0s géneros
textuais/discursivos constituem, muitas vezes, 0 eixo norteador da organizacéo
didatica dos conteudos de lingua portuguesa. Eles sdo os elementos
desencadeadores de estudo e reflexdo sobre diversas préaticas de linguagem:
leitura, escuta, producado de textos oral e escrita, relacdes intertextuais, reflexao

e analise linguistica.

Dessa forma, a abordagem voltada para os diversos géneros do
discurso favorece o desenvolvimento da percepcédo de que, no mundo das
linguagens, a producdo de sentido € sempre contextualizada, em

circunstancias especificas de comunicacao e carregada de intencées.

7

E, na escola, ao compreender o0 que € e 0 que constitui um género
textual, o aluno adquire elementos para melhor compreender o que deve ser
buscado em um texto. Assim, o0 estudo da lingua com base em géneros
discursivos situa e contextualiza de forma mais clara os aspectos linguisticos e
semanticos a serem considerados e analisados, pois 0s vincula as escolhas de

linguagem feitas pelo autor na consecucédo de suas agoes.

Diante da explanacdo dada sobre a importancia dos géneros
textuais/discursivos, nosso préoximo capitulo traz algumas considerag6es sobre
0S mesmos, Vvisto que nosso trabalho tem como corpus o género discursivo

tirinhas.
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4. O GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO

A lingua se configura como uma forma de acdo social, situada num
contexto historico, representando algo do mundo real. O texto, portanto, ndo &
uma construcao fixa e abstrata, mas, sim, palco de negociacdes/producdes de
seus multiplos sentidos. Sendo produzido em situacées marcadas pela cultura,

assume formas e estilos préprios, historicamente marcados.

Diferentes textos se assemelham, como diz Bakhtin (2000), porque se
configuram segundo caracteristicas dos géneros textuais/discursivos que estao
disponiveis nas interacfes sociais. Desse modo, pode-se dizer que a
comunicacao verbal s é possivel por meio de algum género que se materializa

em textos que assumem formas variadas para atender a propoésitos diversos.

Os géneros textuais, segundo Dolz e Schneuwly (2004), s&o
instrumentos culturais disponiveis nas interacdes sociais. Sdo historicamente

mutaveis e relativamente estaveis.

Assim, para que a interagdo entre falantes acontega, cada sociedade
traz consigo um legado de géneros, por meio dos quais sdo partilhados
conhecimentos comuns. Em consequéncia das mudancas sociais, 0s géneros
se transformam, desaparecem, ddo origem a outros géneros. Desse modo,
novos géneros textuais/discursivos vao se construindo, em um processo
permanente, em funcdo de novas atividades sociais. Caso isso ndo ocorresse,
a comunicacao seria impossivel, pois cada chamada comunicativa exigiria a
construgdo de um texto configurado de modo completamente novo, que por
sua vez precisaria ser compreendido pelos envolvidos na atividade para que a

interacdo acontecesse. Segundo Bakhtin (1997, p.302):

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao
ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras
palavras, pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volume (a
extensdo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
composicional, prever-lhe o fim. [...] Se n&o existissem o0s
géneros do discurso e se nado os domindssemos, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicacao verbal seria quase impossivel.
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Por meio dos géneros, a acado discursiva é, a0 menos parcialmente,
prefigurada para cumprir 0s objetivos definidos para certas atividades. As
experiéncias prévias de interacdo permitem aos participantes da situacdo de
comunicacdo especifica chegar a um grupo de géneros que possivelmente

podem ser utilizados nas situacdes de interacao.

Ha visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age
discursivamente (falar/escrever), numa situacdo definida por
uma série de parametros, com a ajuda de um instrumento que
aqui € um género, um instrumento semiético complexo, isto €,
uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um sé
tempo, a producdo e a compreensdo de textos (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.26-27).

7

Nesse sentido, € um direito dos alunos produzirem e compreenderem
géneros textuais/discursivos diversos de acordo com a exigéncia da situacéo
comunicativa. Para que esse direito seja atingido € necessario que as criancas
possam ter contato com a diversidade de géneros de tipologias de textos
distintas ao longo da sua escolaridade. Conforme os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p.25),

[...] nas inmeras situagbes sociais do exercicio da cidadania
que se colocam fora dos muros da escola — a busca de
Servigos, as tarefas  profissionais, 0Ss  encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — os
alunos sao avaliados (em outros termos, aceitos ou
discriminados) a medida que forem capazes de responder a
diferentes exigéncias.

Os interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares
sociais e produzem seus enunciados (textos) de acordo com suas formacdes
discursivas, isto €, de acordo com suas vivéncias e experiéncias, papeis sociais
gue desempenham, o lugar social de onde falam, os interlocutores a quem se

dirigem, entre outros aspectos.

Desse modo, um ensino de lingua cujo foco seja a interacdo entre o0s
sujeitos, pressupde considerar a linguagem como pratica social e, para isso, se

faz necessario romper com o paradigma tradicional de ensino de lingua,
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centrado na gramatica normativa, com suas infindaveis listas de exercicios
decorativos de nomenclaturas, com pouca ou nenhuma utilidade na vida social

do estudante.

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora
do convivio com textos verdadeiros, com leitores e escritores
verdadeiros e com situacdes de comunicacdo que os tornem
necessarios. Fora da escola, escrevem-se textos dirigidos a
interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado
género, com uma forma prépria, que se pode aprender.
(BRASIL, 1998, p.28).

Assim, visando tornar o processo de ensino e aprendizagem de lingua
materna uma acdo mais democratica e respeitando os principios de cidadania
a gue todos tém direito, os PCN recomendam trabalhar com a linguagem, em
suas mais diversas manifestacdes verbal, ndo verbal, entre muitas outras,
enfatizando-se a importancia de um trabalho sistematico e organizado com os

géneros textuais/discursivos.

Sendo assim, aproveitamos o género discursivo tirinhas, para realizar
um trabalho sistematizado com foco na leitura, na compreensédo textual e, em
especial, na polissemia, a partir desse género multimodal. Como sabemos, a
tirinha se adequa a faixa etaria do nosso publico-alvo, faz parte do cotidiano
escolar do mesmo, pois, ela esta bastante presente nos livros didaticos e faz

parte das histérias em quadrinhos.

Dando continuidade ao trabalho, partimos para o capitulo seguinte, no
qual, versamos acerca do género textual tirinha e suas contribuicdes para o

processo de aprendizagem/ensino.
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4.1 TIRINHAS: POLISSEMIA E EFEITOS DE SENTIDO EM LINGUAGEM
VERBAL E NAO VERBAL

O usuério de uma lingua s6 pode adquirir a autonomia necessaria para
utiliza-la se ele se apropriar de suas estruturas nas diversas situacfes de
comunicacdo a que é exposto, nas situacdes mais formais até aquelas de seu
dia a dia. E, a incorporacao de historias em quadrinhos (narrativa gréafico-visual
com sequéncia e fluxo narrativo) no estudo dos fenbmenos da lingua torna sua

aprendizagem mais pratica e eficaz.

A tirinha, tira de jornal, tira jornalistica, tirinha de humor, entre tantas
outras nomenclaturas, que indicam subtipos das historias em quadrinhos, € um
género textual/discursivo cuja constituicdo € organizada em pequenas
narrativas sequenciais e é composta pela circularidade de enunciados. Faz-se
presente no dia a dia de criancas, jovens e adultos e pode ser encontrada em
revistas, jornais, livros didaticos, etc. Se encaixa nas histérias em quadrinhos,
por serem mais curtas (geralmente, até quatro cenas) e mais sintéticas. Em

sua obra intitulada Tirinha, Nicolau diz que:

Nascida da necessidade dos jornais de diversificar seu
contetdo diario junto ao publico leitor, esse género [a tirinha]
ganhou expressividade nos Estados Unidos e se espalhou pelo
mundo revelando quadrinhistas e conquistando legides de fas,
dado esse seu carater bem humorado (NICOLAU, 2007, p.10).

Trazendo conteudos criticos, humoristicos, satiricos, politicos, sociais,
metafisicos, culturais, a tirinha foi sendo propagada por diversos paises e hoje
se tornou um género conhecido e apreciado por muitas pessoas no mundo
inteiro. Esta presente em muitas se¢fes de livros didaticos como conteudo ou

como suporte para conteudos diversos.

Entre as tiras de jornal mais conhecidas, podemos citar as tirinhas de
Mafalda, escritas por Quino, na Argentina; as de Calvin & Haroldo, de Bill
Watterson, nos Estados Unidos, e A Turma da Ménica, escritas por Mauricio de
Sousa, no Brasil.
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Entre as principais caracteristicas do género tirinha, ressaltamos:
enunciados curtos, linguagem informal, dialogos distribuidos em baldes de

falas, linguagem verbal e ndo verbal.

Ndo devemos considerar apenas 0 entretenimento como principal
caracteristica do género tirinha, pois seu enunciado verbal e ndo verbal traz um
proposito discursivo, muitas vezes, com conteudo atual e critico, de politica e
de costumes, ‘“retratando com agucada ironia os paradoxos da nossa
sociedade” (NICOLAU, 2007, p.8).

O carater discursivo do texto humoristico exige, do aluno, um maior
dominio das ideias, da organizacao e da valorizacao do texto, favorecendo o

estudo e uso de sentencas polissémicas.

Como os textos em tirinhas sdo, em sua maioria, permeados por humor,
os alunos tem a oportunidade de fazer inferéncias para compreender as ideias
que perpassam pelos dialogos em cada quadrinho, formando um todo
enunciado, comecando, também, a atentar para as criticas que estdo nas
entrelinhas do texto, podendo se tornar mais atentos aos detalhes que fazem a
diferenca na compreensdo de sentidos e, por fim, ainda podem, também,
relacionar a tematica da tirinha com alguns contextos politicos, sociais,

econdmicos, culturais e, por que nao dizer pessoais e afetivos.

Pensando nesses aspectos quanto a abordagem do género tirinha e do
préprio livro didatico em relacdo ao fendbmeno da polissemia, apresentamos a
seguir, nossa metodologia e uma proposta de intervencdo inspirada nas
sequéncias de atividades, sobre esse fendbmeno semantico a partir do género

tirinhas.
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5. ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Todo procedimento metodolégico tem como objetivo delinear o caminho
a ser percorrido pelo pesquisador na tentativa de relacionar a teoria com a
vivéncia. A metodologia origina 0 método, e € o0 método que possibilita a

pesquisa.

De acordo com Marconi e Lakatos (2005 p.83),

método é “o conjunto das atividades sisteméaticas e racionais
gue, com maior seguranca e economia, permite alcancar o
objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros, tragcando o
caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando a deciséo
do pesquisador.

Assim, partindo do principio de que um método € uma forma escolhida
para se chegar a um determinado resultado, a pesquisa sera desenvolvida sob
o método indutivo. Quanto ao tipo, trata-se de uma pesquisa exploratoria,
descritiva e bibliografica, por recorrer ao uso de materiais como livros, revistas,

sites especializados.

A abordagem ¢é de natureza qualitatva e de cunho
descritivo/interpretativo, pois requer a interpretacdo e atribuicdo de significados
no processo de pesquisa, ndo requerendo o uso de métodos e técnicas

estatisticas.

A pesquisa exploratoria, busca além de descobrir fatos ou situacdes que
podem ser modificados, investigar alternativas apropriadas para realizar essas
modificacdes. Ja a pesquisa descritiva expde caracteristicas de determinada
populacdo ou de determinado fenémeno. Pode também estabelecer

correlacdes entre variaveis e definir sua natureza.

Portanto, a metodologia utilizada é a pesquisa bibliografica e
documental, bem como a pesquisa-acdo. Por se tratar de um método que

envolve pesquisador e pesquisado num processo interativo,
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a pesquisa-acao deve partir de uma situacao social concreta a
modificar e, mais que isso, deve se inspirar constantemente
nas transformagbes e nos elementos novos que surgem
durante o processo e sob a influéncia da pesquisa (FRANCO,
2005, p. 486).

Conforme Oliveira (2004, p.114), “o estudo descritivo possibilita o
desenvolvimento de um nivel de andlise em que se permite identificar as

diferentes formas dos fendmenos, sua ordenagao e classificagéo”.

O livro didatico € substancialmente o material pedagogico mais utilizado
nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa. Portanto, € muito importante que
esse “guia” didatico” para professores e alunos além de apresentar conteudos
sisteméticos relacionados a morfossintaxe, tais como, o ensino de regras
gramaticais, aborde os fenbmenos semanticos tendo como objetivo
desenvolver nos aprendizes a compreensao de textos através da reflexdo

linguistico-semantica do fendbmeno da polissemia.

Tomando o0s argumentos acima como pressupostos, selecionamos a
colecdo de livros do projeto Telaris — Portugués, do sexto ao nono ano do
ensino Fundamental Il, das autoras Ana Maria T. Borgatto, Terezinha C. H.
Bertin e Vera Lucia C. Marchez para realizacdo de andlise do conteado em

foco nesse trabalho.

O corpus dessa pesquisa é composto por um conjunto pré-selecionado
de 10 (dez) tirinhas, selecionadas nos livros da colecao Telaris — Portugués. O
género textual/discursivo tirinhas pode ser um recurso didatico
substancialmente importante nos processos de ensino de lingua, por ser de
facil aceitacdo entre os alunos e por ser, também, encontrado em varios
suportes, sendo esta, uma das razdes para optar por este género

textual/discursivo.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, estes sao alunos do sexto ano do
Ensino Fundamental Il regular, de uma escola da cidade de Boqueirdo-PB,
visto que os conteudos curriculares Polissemia e o género textual tirinhas sao

trabalhados nessa série.
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O objeto de estudo € o género Tirinha com foco na polissemia — que
esta bastante presente nos contextos discursivos desse género. A tirinha, por
ser humoristica e trazer a linguagem verbal e ndo verbal atrai a atencdo do
aluno, colaborando para a aquisicdo do conhecimento e interpretacdo dos mais

variados sentidos expressos nos textos tanto explicito como implicitamente.

Os instrumentos de coleta de dados foram atividades voltadas para a
polissemia no livro didatico Telares do 6° ano do ensino Fundamental e mais
quatro atividades com tirinhas extraidas de sites da internet. As questdes sobre
0 estudo dessas tirinhas foram elaboradas por nés. Para essa elaboracao,
tomamos como base nos dados obtidos através das respostas dadas pelos
alunos aos questionamentos sobre a polissemia da expressao verbal escrita e
oral sobre as tirinhas e, consequentemente, sobre a polissemia.

Numa pesquisa de intervencdo, o pesquisador estd em contato direto
com o evento de estudo, assim, a observacdo se da na pratica de sala de aula
e nesta dinamica, o pesquisador registra de forma cuidadosa e detalhada os
eventos que contribuirdo significativamente para a producdo de conhecimentos
e formacédo cidadad dos sujeitos-participantes. Dessa forma, utilizamos as
atividades propostas para observar, analisar e obter conclusbes (ndo) finais
acerca da melhoria da aprendizagem dos alunos a partir da aplicacdo dessa
sequéncia didatica.

A cada encontro, os alunos responderam questionamentos propostos
em uma folha de atividades sobre o género e sobre aspectos polissémicos
presentes. As questdes contemplam dois critérios, previamente selecionados
para a pratica em sala — o primeiro de ordem linguistica e material, e 0 segundo

também linguistico, porém de carater discursivo.

Estas folhas de atividades com as respostas dos alunos foram
recolhidas no final da aula e serviram para analise, acompanhamento do

estudo e como documento para a comprovagao da pesquisa.

Foi realizada uma coleta de dados mediante o0s instrumentos

apresentados. Todas as atividades aplicadas nos encontros foram analisadas
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para acompanhar o desenvolvimento dos alunos e propor intervencdo quando

necessario.

Ainda a respeito da sequéncia didatica, adotamos as propostas de
Lopes-Rossi (2002) e focamos o aspecto cognitivo e interpretativo da
polissemia no género textual/discursivo tirinha nas aulas de Lingua portuguesa
colocando, portanto, um desafio ndo somente aos alunos, mas também aos

professores.

5.1. SEQUENCIA DIDATICA

No processo de ensino-aprendizagem através das sequéncias didaticas,
os procedimentos metodoldgicos séo sistematizados em modulos e o proposito
central € que o professor elabore uma série de atividades coordenadas e

interligadas entre si a partir de géneros textuais.

Um bom projeto didatico € aquele que visa a construcdo de uma
aprendizagem efetiva. E sdo as sequéncias didaticas aportes para essa

efetivacao.

E, no desenvolvimento da sequéncia didatica em torno dos géneros,
propdem-se “recortes” de conteudos delimitados, organizados em etapas no

conjunto dos estudos para que o aluno se aproprie de conceitos especificos.

A estrutura de um trabalho em sequéncia didatica determina uma
gradacédo de desafios ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Em
consonancia com a elaboracdo da nossa proposta de intervencao, vejamos o

que assinala Lopes-Rossi (2012)

A sequéncia didatica de leitura deve iniciar-se com a
ativacdo do conhecimento prévio do leitor sobre as
caracteristicas sociocomunicativas do género e sobre o
tema do texto, a partir de uma leitura rapida dos
elementos mais destacados. Para a leitura do texto
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completo, propbem-se objetivos de leitura inerentes ao
género discursivo e decorrentes da curiosidade provocada
pela leitura rapida inicial. (LOPES-ROSSI, 2012, p.159-
160)

Diante do exposto, podemos dizer que as aulas de lingua portuguesa
apresentam-se como um espaco privilegiado para o desenvolvimento de tais
praticas. E, diante desse quadro e para concretizacdo dos nossos objetivos,
realizamos uma sequéncia didatica baseada, como dito anteriormente, nas
propostas de Lopes-Rossi (2002). Apresentamos, no topico a seguir, a
descricdo dessa sequéncia.
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6. A PROPOSTA DE INTERVENCAO

6.1 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Inicialmente, apresentamos a proposta aos envolvidos direto (alunos) e
indiretamente (pais dos alunos) no projeto, em uma reunido pedagdgica
realizada no dia 05 de margo deste ano. Estavam presentes a gestora escolar,
o corpo docente, alunos e pais de alunos. Na verdade, o projeto foi, antes
dessa reunido pedagogica, exposto a gestora e aos professores a fim de que
estes conhecessem o trabalho e assim pudessem contribuir para o
desenvolvimento das atividades. Pudemos sentir que todos gostaram da
proposta de desenvolver esse trabalho na escola, porque entenderam que ele
poderia melhorar, significativamente, a aprendizagem dos alunos e por ser,
também, uma didatica contemporanea que, nem sempre, professores utilizam
em suas praticas pedagogicas. Noutro momento, em sala de aula, fizemos a
explanacdo do projeto aos alunos buscando a parceria e cumplicidade no

desenrolar das acdes.

Em seguida, aplicamos uma atividade de sondagem com os 22 alunos
presentes no dia 19 de mar¢o do corrente ano, com a finalidade de conhecer o
nivel de consciéncia no que diz respeito a compreensao leitora, especialmente,

a polissemia presente nas tirinhas, conforme quadro 1. Vejamos a atividade:
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ATIVIDADE N° 1

Sondagem

UM PATRAG FAZ ASSIM
( g?onnmom..e |

\ TRES
" VAO PARA ARUA |

ESSE DEVE SER “\
O TAL TNDICADOR DE
DESEMPRERD DE

QUE TANTO SE FALAQ

e

exercicios.brasilescola.uol.com.br
Apos a apreciagcdo daimagem, escreva sobre 0s seguintes
guestionamentos:
1 — Vocés sabem que género textual € esse?
2 — Observando somente a imagem, como Vocé a interpreta?

3 — Na sua opinido, houve efeito humoristico na tirinha? Caso sua resposta
seja afirmativa, o que provocou o humor?

4 — De acordo com o texto verbal escrito da tirinha, vocés identificam quantos
significados para a palavra “indicador?” qual (ais) seria (m) ele (s)?

Quadro 1: Atividade de sondagem

Esta atividade de sondagem nos mostrou através das respostas dadas
aos nossos questionamentos, que, nessa turma de 6° ano, a maioria dos
alunos, desconhece o género tirinhas, em contrapartida, o nosso objetivo

principal para essa atividade foi alcancado que era o de que os alunos
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percebessem a multiplicabilidade de sentidos que a palavra “indicador” trazia

para aguele contexto da tirinha em estudo.

Assim como Lopes Rossi (2002) estrutura os projetos pedagdgicos em
diferentes modulos didaticos, segmentamos 0 nosso projeto de intervencdo em

etapas, com vistas a uma melhor administracdo das sequéncias didaticas:

A primeira etapa € composta por um projeto de leitura a partir do género

tirinha, atentando para as palavras ou expressdes polissémicas existentes;

Para facilitar a execucdo do projeto de intervencéo, subdividimos essa
etapa em diferentes momentos, cada um deles com seus objetivos delimitados,

como sistematizamos no quadro 2, que corresponde ao nosso projeto de

leitura.
Etapas Objetivos Metodologia

Primeiro Momento | Tornar o género | Discussdes, sondagem e investigacao

(Duas primeiras | mais  “familiar” | dos conhecimentos prévios acerca do

aulas da | para o aluno. E | género tirinha e do conceito de

intervencéo iniciar o estudo | polissemia através de conversas e

pedagogica, acerca da | questionamentos orais.

referente a | polissemia.

apresentacdao do

género tirinha e do

conceito de

polissemia)

Segundo Identificar e | Leitura e analise das tirinhas,

Momento (Duas | compreender a | atentando para 0S aspectos

segundas  aulas | presenca da | discursivos de sentido do género

referentes ao | polissemia nas | através da polissemia e realizacdo de

estudo da | tirinhas; atividade de sondagem dos

polissemia) Reconhecer o | conhecimentos prévios sobre o
conceito de | género tirinha e a polissemia.
polissemia.
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Terceiro momento | Reconhecer a | Retomada dos conteudos abordados
presenca da | e realizacdo da terceira e atividade de
polissemia nas | leitura

tirinhas

Quadro 2: Etapas de realizacdo do Projeto de intervencao

No primeiro momento que corresponde as duas primeiras aulas voltadas
para 0 nosso trabalho, apresentamos a situacdo, momento em que a turma
constréi uma representacao de interpretacdo da atividade e comeca a produzir
sentido para as linguagens verbal e n&o verbal. Escolhemos a tirinha de
Mafalda, principalmente, porque essa personagem, apesar de seu rosto
expressar seriedade, € uma crianca, sendo, portanto, interessante para
trabalhar a polissemia com alunos ainda criancas. Discutimos, a partir do
questionario de sondagem e da tirinha que estd nele, sobre o género: as
caracteristica, funcdo social, etc.; e comegcamos a abordar, também, os

sentidos polissémicos da palavra “indicador”.

A primeira dessas caracteristicas diz respeito ao contetdo. Trata-se das
circunstancias de atuacdo do género, enquanto pratica social, ou seja, a
atividade social que se estabelece através dele, como por exemplo, a
possibilidade de fazer criticas as relacdes humanas no contexto da divisdo
social do trabalho, como podemos observar na tirinha da atividade n°® 1. Nesse
momento, atentamos para o contexto histérico, social e cultural da publicacdo

da tirinha.

A segunda caracteristica é o estilo. Este refere-se as rela¢des entre os
interlocutores, o autor das tirinhas, as personagens que dialogam nas tirinhas e
0s provaveis leitores. Nesse momento, atentamos para as escolhas lexicais
que sdo feitas em funcdo desses interlocutores que interagem através da
tirinha e situamos a abordagem da polissemia como estratégia discursiva
utilizada para produzir a reflexdo sobre as relagbes patrdo e empregado (no
caso da tirinha na atividade n°l), os sentidos polissémicos da palavra

indicador.
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A terceira caracteristica refere-se a composicdo do género: textos
curtos e multimodais, com imagens e textos verbais; usos de balbdes de falas,
pensamentos. Refere-se também as escolhas sintaticas (periodo curto e
simples), semanticas (dentre elas a polissemia), morfolégicas, fonéticas etc.
Nesse momento, atentamos para o fato de que essas escolhas se ddo em
funcdo da atividade social, dos sujeitos nela envolvidos, dos suportes de
circulacdo do género. Enfim, discutimos com os alunos sobre o contexto de

funcionalidade do género em estudo.

No segundo momento, ou seja, nas duas segundas aulas quando demos
continuidade para alcancar 0s nossos objetivos, analisamos outra tirinha de
Mafalda sob o olhar da semantica da enunciacdo, para isso, utilizamos a

atividade de nimero 2 apresentada no quadro 3:

ATIVIDADE N°2

1 — De acordo com o que nés estudamos podemos dizer que a polissemia é:

a) conjunto de significados, cada um unitario, relacionados com uma mesma
forma, ou seja, a polissemia consiste em uma palavra que apresenta Varios
significados.

b) Erro no emprego de uma palavra em um contexto inapropriado de interacéo
verbal.

c) Erro de pronuncia que torna a palavra incompreensivel ou imprecisa, ou a
inadequacdo de se levar para uma variedade de lingua a norma de outra
variedade.

d) Colocacdo de uma expressao fora do lugar que logicamente lhe compete.

Observe a tirinha abaixo e responda as questdes 2 e 3

[ vocl Leu iss0” - - X —,
G OZOUE A | 7 um virouao, (58 53 rosen A Tu-\

| TV € um ve'cuo / . DE CULTLRA? RA, SALTAYA DO YEIOWO|

\ OF CLLTURA. e \EAAPE,

/

;%

Quino, Mafalda 2. S30 Paulo: Martns Fonles, 2002
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2 — Encontramos o efeito polissémico no emprego da palavra:

a) Toma
b) Veiculo
c) Cultura
d) Bang!

2 — Justifique sua resposta baseando-se na letra que vocé marcou na
questao 1 (um).

4 — A tirinha acima visa produzir ndo so6 efeito humoristico, mas também, efeito
critico. Vocé concorda com essa afirmacéo? Justifique sua resposta.

Quadro 3: Atividade realizada no segundo momento da pesquisa

Nesta atividade, buscamos depois da aula expositiva sobre o conceito
de polissemia, verificar se, através dessas questdes, 0 aluno reconhece tanto o
significado da polissemia como a existéncia da polissemia em contextos
diferentes, para isso, mais uma vez, utilizamos nova tirinha de Mafalda e
guestionamentos sobre as mesmas.

E no terceiro momento, proporcionamos a discussao e reflexdo sobre a
polissemia, para observar os efeitos de sentido que emergem dela no texto.
Para isso, aplicamos a atividade de numero 3 que correspondeu ao NOSSO
terceiro encontro de mais duas aulas seguidas, conforme apresentado no

quadro 4:

ATIVIDADE N° 3

Vamos ler o texto a seguir e responder ao que se pede:

ANGAS! VA’ PENSANDO/ > R
Y E AR || ARMAZEW DON MANDLO || NAD ESQUECAM | 5"
SUGERE AMPLA | QUE MAE

VARIEDADE DE
SABAO EM PO.
PANO DECHAO, ETC

V=T ] NG

1 — Em qual dos quadrinhos aparece uma palavra ou expressao
polissémica?
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2 — Qual palavra ou expresséo apresenta duplo sentido?

3 — Na sua opinido, o que provoca humor nessa tirinha?

Quadro 4: Discusséo e reflexdo sobre a polissemia (32 etapa da pesquisa)

Apos a apresentacdo da tirinha, em slide e em uma folha, os alunos
escreveram suas respostas sobre os questionamentos da atividade mostrada
acima. Vale ressaltar que no final de cada uma das etapas que foram divididas
em duas aulas conjuntas, todas as atividades eram devolvidas a nés para que

eu pudesse fazer uma andlise qualitativa das mesmas, como veremos a segulir.

Dando continuidade ao nosso trabalho, conversamos informalmente a

fim de diagnosticar a compreensao dos alunos acerca da polissemia.

A guarta e Ultima atividade apresentada no quadro 5 saiu do contexto de
analisar, apenas, as tirinhas de Mafalda, pois, apds analisarmos as atividades
ja respondidas pelos alunos e julgamos que eles obtiveram éxito no processo
de aprendizagem com relacdo ao estudo da polissemia, trouxemos uma charge
de Ivan Cabral, Charge do dia: E fogo! publicada em setembro de 2011, no site

https://brainly.com.br pesquisada em 5 de marco de 2018, quando estavamos

preparando as atividades para serem aplicadas durante a intervencao.

Vejamos a charge:

ATIVIDADE N° 4



https://brainly.com.br/
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Cabral, lvan. Charge do dia: E fogo. Set, 2011

Observando a tirinha acima responda:

01 - Qual é a palavra empregada em duplo sentido no texto?

02 - Qual é a intencdo da personagem que olha no reldgio ao empregar essa
palavra?

03 - O que podemos deduzir sobre a personagem da esquerda, ao
observarmos sua fala e sua atitude?

04 - Em gque sentido a fala da personagem que olha no reldgio foi interpretada
pela personagem da direita?

05 - Que elemento ndo verbal contribui para a interpretacdo dessa
personagem?

Quadro 5: Diagnostico da compreenséo dos alunos acerca da polissemia ( 42 etapa
da pesquisa)

Esta atividade envolve um género quadrinistico, diferente das tirinhas.
Trata-se da charge. A utilizacdo da charge serviu como confirmacédo de que
nao seria o género tirinhas em si que possibilitava aos alunos envolvidos nesse
trabalho, de reconhecer a polissemia, mas sim, a capacidade cognitiva dos
envolvidos que melhorou, consideravelmente, ap6s cada umas das etapas e

das atividades executadas sobre o fendbmeno semantico da polissemia.

Nessa sequéncia didaticas, que esta relacionada, principalmente, com a
percepcgao interpretativa dos alunos, fazemos sempre as apresentagdes de
todas as tirinhas em data-show e um debate sobre a multiplicabilidade de
sentidos das palavras de acordo com o contexto e, a partir das tirinhas,
proporcionamos a discussao e a reflexdo, sobre os efeitos de sentido que

emergem do texto.
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Buscamos também, através desses procedimentos metodoldgicos, a
identificacdo dos efeitos de humor e efeitos de sentidos expressos pelas

palavras polissémicas.

Em momentos seguintes, debatemos sobre a importancia, nessas
tirinhas, da linguagem né&o verbal, questionamos se as tirinhas possibilitariam
efeitos de sentidos coerentes sem o uso da imagem e se a imagem tem a
mesma carga semantica que as palavras costumam ter. Fizemos um debate
sobre esses aspectos, buscando sempre reforcar a importancia da polissemia

nos mais diversos contextos, do escolar ao social.

Realizamos, também, em todas as aulas, uma conversa a fim de
diagnosticar a compreensédo dos alunos acerca da polissemia; a identificacéo
dos elementos linguisticos que representam e reforcam a polissemia e

reflexdes sobre esses elementos, na perspectiva da Semantica Enunciativa.
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6.1 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Neste capitulo, fazemos uma analise descritiva e qualitativa das
atividades realizadas com uma turma de sexto ano de escola publica do
municipio de Boqueirdo/PB. Assim sendo, assumimos o ‘“risco” de nao
mensurar, quantitativamente, o niumero de vezes em que o0 mesmo fendmeno

semantico da polissemia foi abordado em cada atividade.

Dissemos que é um ‘“risco” tal atitude, visto que a critica pode
justamente aferir que a valorizagdo quantitativa seria 0 método mais confiavel
para a confirmacdo da hipotese de que ha um espaco para a Semantica nos
livros didaticos do Ensino Fundamental, evidenciado pelo nimero de insercées

de cada fendmeno nesse nivel de ensino, em especial, no sexto ano.

Analisamos os resultados das respostas dos alunos em 04 (quatro)
atividades evidenciando os efeitos de sentido das palavras polissémicas das
construcfes em tirinhas da personagem Mafalda de Quino e em uma charge de
Ivan Cabral, atividades estas, elaboradas antecipadamente para serem
aplicadas em sala de aula como também apresentar e discutir as atividades e o
conteudo semantico em questéo trazido pelo livro didatico adotado na escola

onde foi realizada a intervencéo pedagogica.

A escolha por tirinhas de Mafalda deu-se por esta ser uma personagem
gue mesmo usando da criticidade e do humor em “seus discursos” € uma figura

representativa das criangas, sendo ela uma crianga também.

De acordo com Nicolau (2007), as tirinhas de Mafalda foram criadas pelo
cartunista argentino Quino. Mafalda, uma garota que costuma fazer reflexdes e
guestionamentos sobre o cotidiano, teve suas tirinhas traduzidas para mais de

trinta idiomas, ganhando, em pouco tempo, notoriedade internacional.

Na faixa etaria do 6° ano do ensino fundamental, fase em que os alunos
estdo comecando a ter um contato maior com 0s géneros, a leitura de textos
mais curtos e a mescla de elementos verbais e ndo verbais atraiu a atencéo

dos nossos alunos.
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As atividades foram divididas em 3 (trés) encontros de duas aulas
seguidas, cada aula com duracdo de 45 minutos. Totalizando, assim, dez

aulas.

Nessa turma de 6° ano do ensino fundamental Il, estdo matriculados 25

alunos e, geralmente, a média de frequéncia diaria de 20 a 24 alunos.

Apesar de essas cinco atividades terem visado analisar se os alunos
conseguem ou nao perceber a construcao ou o efeito de sentido da polissemia,
especialmente no que tange ao papel semantico por ela exercido, tratando-se
no caso desta questdo das palavras ou sentencas frasais polissémicas, o
critério norteador dessa nossa analise foi o nivel de interpretacdo do nosso

aluno, marcado linguisticamente a partir da sua interacdo com o texto.

Nessa perspectiva, a0 mesmo tempo, o aluno precisa associar um
conhecimento abordado pelo professor a respeito da polissemia, trabalho
normalmente caracterizado pelo nivel seméantico, a um conhecimento de
natureza reflexiva, promovido pela exploracdo de aspectos da significacdo das

palavras de acordo com o contexto onde elas estéo inseridas.

E importante dizer que em todas as atividades foram feitas discussdes
sobre os mais variados conceitos e exemplos da duplicidade de sentido que

uma palavra pode trazer consigo.

As tirinhas foram todas apresentadas em data-show, lidas e comentadas
individualmente para que o aluno ndo se sentisse prejudicado quanto ao
entendimento do que estava sendo pedido no enunciado de cada questao, fato
esse bem comum ainda para nossos alunos, em especial, os alunos

ingressantes no ensino fundamental Il.

6.2 ANALISE DOS DADOS

A primeira atividade, aplicada no dia 19 de marco de 2018, em duas
aulas, foi elaborada no sentido de tragarmos através dela, um diagndstico dos
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alunos ao que se refere a interpretacdo, a polissemia e também ao

reconhecimento do género tirinhas. Vejamos a atividade:

ATIVIDADE N° 1

Sondagem

UM PATRAC FAZ ASSIM
f

—
ESSE DEVE SER
O TAL TNDICADOR DE

DESEMPREGO BF )
QUE TANTO SE FALA|

ios-a

ApOs a apreciagdo daimagem, escreva sobre os seguintes
guestionamentos:

1 — Vocés sabem que género textual € esse?

2 — Observando somente a imagem, como vocé a interpreta?

3 — Na sua opinido, houve efeito humoristico na tirinha? Caso sua resposta
seja afirmativa, o que provocou o humor?

4 — De acordo com a histéria da tirinha, vocés identificam quantos significados
para a palavra “indicador?” qual (ais) seria (m) ele (s)?
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Quadro 6: Analise sobre a primeira etapa da pesquisa (Atividade N°1)

Com esta atividade, discutimos as respostas dadas pelos alunos, em
sua maioria representativa, assim como, alguma resposta dada que, de alguma

forma nos desafiou a reflexdo.

Apesar dos alunos do sexto ano, implicitamente terem conhecimento de
alguns géneros textuais, nessa atividade, tiveram dificuldades em reconhecer o
género tirinha. Apesar de na prépria atividade, nas questdes de numeros 3 e 4
citarem o nome ‘“tirinha”, e eu ter pedido para eles atentarem para o0s
enunciados das referidas questdes, a maioria da turma me deu respostas
equivocadas (ver anexo) quanto a primeira pergunta. Isso comecou a nos

mostrar a importancia da leitura de géneros textuais diversos.

Ja na segunda questao, que indaga sobre a interpretacdo da imagem, a
maioria da turma conseguiu entender que ela alude a importancia do dedo

indicador. Os alunos, de imediato, fizeram inferéncia ao dedo.

Como sabemos, um texto possibilita variados efeitos de sentido. Esses
efeitos vdo sendo elaborados pelo leitor, a medida que este vai avancando da
superficialidade do texto para seus implicitos. Porém, observamos que ha uma
dificuldade dos alunos quanto ao acesso desses implicitos.

E o que vimos novamente no entrave que a questdo de nimero trés
trouxe aos alunos. Muitas vezes, 0 aluno esta acostumado com respostas
prontas, postas na materialidade textual, facilmente encontradas no texto.
Assim, um questionamento pedindo a opinido pessoal traz duvidas, embaracos
e até mesmo incertezas e insegurancas no que colocar para essa resposta. A
resposta da maioria dos alunos foi que ndo houve humor, usando como
justificativa para tal resposta a expresséao facial de Mafalda que, apesar de ser
crianga, mostra um rosto sério e pouco descontraido, caracteristicas inerentes
a esta personagem. Os alunos ndo conseguem perceber que o efeito de humor
esta na forma irbnica de relacionar o dedo indicador com o carater autoritario
de seu uso nas relacdes que envolvem patrdo e empregado, cujos reflexos,

podem ser sentidos nos indices (indicadores) de desemprego apontados (de
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gue tanto se fala) pela midia. Assim, os alunos mostraram néo terem percebido

uma das “marcas registradas” da personagem Mafalda, que é o uso da ironia.

J4& na quarta e dUltima questdo, visamos mesmo o conteldo da
polissemia existente na palavra “indicador’. A maioria dos alunos da turma
obteve éxito na resposta, conseguindo perceber que havia dois significados

para esta palavra de acordo com 0 seu emprego no texto.

Entdo, de certa forma, conseguimos alcangar o nosso principal objetivo
nessa atividade € que o aluno perceba no campo da interpretacdo que
dependendo dos mais variados contextos, uma mesma palavra pode variar de
significado. Nesse sentido, 0 que se busca com a abordagem de qualquer
elemento gramatical € a conscientizacdo de que o objetivo da aula de
Portugués nao é tratar, exclusivamente, da nomenclatura e da metalinguagem,
haja vista “dominar a metalinguagem nao [implica em] dominio da leitura e da
escrita” (OLIVEIRA, 2010, p.249).

Inicialmente, buscamos com a atividade, a identificacdo do género
textual que acompanhou todas as demais atividades propostas. E, nos
momentos seguintes, promovemos a reflexdo linguistica através da indagacao

sobre os efeitos de que a repeticdo da palavra “indicador” causa no texto.

A interpretagdo que o aluno precisa construir, mediado pela agdo do
professor, é a de que a palavra pode e varia de significado de acordo com o

contexto.

No segundo momento, ocorrido no dia 22 de margo, recorremos ao livro
didatico de Lingua Portuguesa do sexto ano — Projeto Telaris — adotado na
escola (Figura 1), visto que o conteudo polissemia esta presente. Porém, o que
encontramos sobre o conteudo e as atividades trabalhadas ndo estavam, de
acordo com o0 nosso ponto de vista, adequados para o melhoramento do
processo de ensino/aprendizagem. Em um capitulo chamado de “Linguagem

do texto”, reserva-se um pequeno espaco para a polissemia. Vejamos abaixo:
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Figura 1: Livro didatico de Lingua Portuguesa do sexto ano — Projeto Telaris —
adotado na escola

Como vemos, trata-se mais do estudo da teoria sobre a polissemia, com
exemplos frasais focando os varios significados para a palavra “asas” em
diferentes contextos.

Notoriamente, serdo necessarias, para uma melhor compreensdo e
fixacdo do conteldo, outras atividades que abordem esse conteudo de forma
mais didatizada, pois dessa forma, o discente continuara a decodificar regras,
conceitos sem conseguir ultrapassar a superficie textual e acessar os implicitos
do texto, e os efeitos de sentido, inclusive aqueles relacionados ao carater
polissémico do léxico empregado.



53

Mesmo diante desse exposto, ainda afirmamos que de alguma forma,
esse tipo de abordagem conteudistica contribui de certa maneira, ajudando no
processo de aquisicdo do conhecimento, pois, nesse tipo de apresentacao do
conteudo € permitido ao aluno perceber a relevancia da palavra “asas” para os
possiveis efeitos de sentido do texto, conforme apresentado no Quadro 7.

Vejamos agora a segunda atividade:

ATIVIDADE N°2

1 — De acordo com o que nos estudamos podemos dizer que a polissemia é:
a) conjunto de significados, cada um unitario, relacionados com uma mesma
forma, ou seja, a polissemia consiste em uma palavra que apresenta varios
significados.

b) Erro no emprego de uma palavra em um contexto inapropriado de interagéo
verbal.

c) Erro de prondncia que torna a palavra incompreensivel ou imprecisa, ou a
inadequacdo de se levar para uma variedade de lingua a norma de outra
variedade.

d) Colocacdo de uma expressao fora do lugar que logicamente lhe compete.

Observe a tirinha abaixo e responda as questdes 2 e 3

( vodk ey isso —~ - 2
A D20 A | [ UM ESAO,

7 XTI
6 G FOSER A CLyTU-
| TV £ um w'ouo |/ | DR CULTLRA®? (u,muu 00 YECWo |
\ OF CULTURA., ——— gt \EAAPE,

e

! m

2 — Encontramos o efeito polissémico no emprego da palavra:

(’A»i\\ ‘
Sy

Quino, Mafalda 2. Sdo Paulo: Martns Fontes, 2002

a) Toma
b) Veiculo
c) Cultura
d) Bang!

3 — Justifique sua resposta baseada na letra que vocé marcou na questédo 1
(um).
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4 — A tirinha acima visa produzir ndo so efeito humoristico mas também efeito
critico. Vocé concorda com essa afirmacéo? Justifique sua resposta.

Quadro 7: Andlise sobre a segunda etapa da pesquisa (Atividade N°2)

A segunda atividade ocorreu no dia 26 de marco, em duas aulas.
Retomamos o conceito de polissemia em uma questdo de mdultipla escolha, e
uma maioria dos alunos da turma conseguiu acerta-la. Isso nos mostra que até
entdo, as primeiras duas atividades surtiram efeito positivo na aquisicdo de

conhecimentos por parte dos alunos sobre o contetudo polissemia.

A segunda questdo retoma o suporte tirinhas da Mafalda, dessa vez
também para o aluno associar e compreender que a palavra “veiculo” provoca
mais de um significado dentro do contexto. Tendo sido uma questédo de mdltipla

escolha, os alunos, em sua maioria, erraram pouco.

Atividades como esta promovem, na nossa Visdo, uma importante
reflexdo quanto a natureza semantica das palavras de uma maneira geral.
Primeiro, o aluno percebeu uma mudanca de sentido decorrente da mudanca
de campo contextual onde a palavra esta inserida. Depois, 0 aluno percebeu
gue em cada contexto, a compreenséao do significado real ou conotativo dessa
palavra afetou decisivamente a interpretacdo do conteldo que se pretendeu

comunicar, no sentido do detalhamento das informacdées.

Portanto, percebemos uma melhora por parte dos alunos em relacdo a
percep¢cdo semantica da palavra “veiculo”. Estavam mais conscientes da forca

discursiva atribuida ao texto a partir do fenébmeno da polissemia.

Entendemos também, que essa atividade ajudou a desenvolver no aluno
a compreensdo de que a nocao de valor seméantico ndo se restringe apenas a

palavra, mas € ampla e também se atrela ao contetdo oracional.

Ainda nesta atividade, trabalhamos dando mais énfase as perguntas e
as respostas das questdes discursivas 3 e 4. Foi solicitado o retorno e analise
das perguntas e respostas dadas as questbes 1 e 2, pois, 0 aluno somente
acertaria as questbes 3 e 4 se acertasse as questdes 1 e 2. Nessas duas

Gltimas questdes, os alunos sentiram certo grau de dificuldades para finalizar a
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atividade. Deduzimos que tal dificuldade advém do fato de o aluno ndo esta
acostumado a pensar, juntar as evidéncias explicitas e implicitas no texto e

formular sua resposta escrita.

Na verdade, todos nos, professores, precisamos trabalhar o conteddo
tematico de forma mais questionadora e interativa possivel, para “destravar’ o
aluno que, na maioria das vezes, sabe e entende a resposta, mas, nao

consegue passa-la para o papel atravées da escrita.

Assim também, os alunos precisam entender, a partir da mediacdo do
professor, que a funcdo estabelecida por qualquer palavra vai depender de
todo um contexto de producéo textual, no qual, vai ser gerada uma relacao de
sentido entre uma ideia posta anteriormente a insercdo dessa palavra que vai

apresentar duplicidade de sentido e o contexto no qual ela esta inserida.

E importante que fique claro, que a relacéo de sentido estabelecida pela
palavra “veiculo” &€ de fundamental importancia para fixagdo da mensagem do
texto escrito. O aluno deve ser levado a perceber que uma das caracteristicas
do estudo da lingua é sempre apreender o significado contextual. Essa
estratégia auxilia o aluno a desenvolver sua competéncia comunicativa.
Desenvolvendo, portanto, a competéncia comunicativa dos alunos. E preciso
motivar os alunos a fazerem a compreensdo do vocabulario da Lingua

Portuguesa.

A terceira atividade trouxe desafio maior para a compreensao leitora,
sendo, novamente, um exercicio de interpretacdo de uma tirinha de Mafalda.
Esta atividade foi aplicada em sala no dia 30 de marco, quando contamos com
a presenca de 23 alunos em sala. A atividade foi feita em duplas de alunos,
muito embora, cada aluno estivesse com a sua folha de atividade, conforme

apresentado no quadro 8. Vejamos a atividade:
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ATIVIDADE N° 3

Vamos ler o texto a seguir e responder ao que se pede

VA’ PENSANDO ! : 2
ARMAZEM DON MANDLO || NAO ESQUECAM |
SUGERE AMPLA QUE MAE =
VARIEDADE RE ' || CANSADA BATE
543&0 EM l:o, = MA!$ PRACO E%.J
PANO DECHAD, ETC. | . aLle

1 - Em qual dos quadrinhos aparece uma palavra ou expressao
polissémica?

2 - Qual palavra ou expressao apresenta duplo sentido?

3 - Na sua opinido, o que provoca humor nessa tirinha?

Quadro 8: Analise sobre a terceira etapa da pesquisa (Atividade N°3)

Os questionamentos sdo mais objetivos, exigindo do aluno além da
compreensao leitora, o dominio da escrita, esta foi a atividade mais complexa
de responder, segundo os préprios estudantes. De fato, gerou-se uma duvida,
por parte deles se a polissemia estava na palavra “dar” no primeiro quadrinho
ou se estava na palavra “bate” no terceiro quadrinho. Praticamente, toda a sala

equivocou-se ao responder as duas primeiras questoes.

Mesmo diante das respostas equivocadas dos alunos, conseguimos o
objetivo desta nossa intervencao que €, principalmente, fazer crescer, no aluno,
a sua criticidade, a percepcéo de que as palavras mudam de sentido de acordo
com 0s contextos em que sdo empregadas, e 0 mais importante, perceber

essas mudancas quando elas ocorrem.
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Na terceira questdo, como pedia a opinido dos alunos, mais uma vez
nos deparamos com O entrave da escrita autoral, os alunos sentiram-se

“‘intimidados” em usar argumentos que, na visao deles, poderiam estar “errado”.

Sabemos que é comum o0 aluno achar que suas opinides gerarao
conflitos ou até mesmo o deboche por parte daqueles que acham que a
resposta esta errada ou mesmo distante das expectativas do professor.

Sabemos que o processo de interpretacdo textual ndo deve ser
compreendido como algo fragmentado, por isso, desdobramos as atividades
em mais de um momento para efeito didatico de sistematizacdo de algumas
habilidades, com objetivo de caracterizar o texto em sua plenitude e em relacao
as condicbes de sua producédo, além de prover a sistematizacdo de habilidades

de leitura nos processos.

No tocante a quarta atividade, como, de certa forma os alunos estavam
“familiarizados” com as tirinhas de Mafalda e até mesmo com o conteddo
Polissemia, nés os levamos uma atividade também sobre o contetudo, porém,

com uma tirinha diferente, conforme apresentado no quadro 9, vejamos.

ATIVIDADE N° 4

et

Cabral, lvan. Charge do dia: E fogo. Set, 2011

Observando a tirinha acima responda:

01 - Qual € a palavra empregada em duplo sentido no texto?




58

02 - Qual é a intencdo da personagem que olha no relégio ao empregar essa
palavra?

03 - O que podemos deduzir sobre a personagem da esquerda, ao
observarmos sua fala e sua atitude?

04 - Em gque sentido a fala da personagem que olha no reldgio foi interpretada
pela personagem da direita?

05 - Que elemento ndo verbal contribui para a interpretacdo dessa
personagem?

Quadro 9: Analise sobre a quarta etapa da pesquisa (Atividade N°4)

Praticamente, todos os alunos responderam essa atividade com grande
namero de acertos, nos mostrando que a compreensdo acerca da palavra
polissémica “fogo” dentro do contexto da tirinha foi rapidamente apreendida

pelos estudantes.

Nesse contexto de estudo da polissemia, pudemos verificar que o campo
semantico das palavras assim como o estudo e o ensino da lingua portuguesa
constitui instrumento essencial para o desenvolvimento pessoal, social e
cognitivo do individuo, pois confere o aperfeicoamento das habilidades
cognitivas aquele que se apropria afetivamente da condicdo de leitor e de
produtor proficiente de variados textos.

A abordagem semantica da polissemia estruturada em tirinhas favoreceu
o desenvolvimento da percepcdo de que, no mundo das linguagens, a
producdo de sentidos é sempre contextualizada, em circunstancias especificas
de comunicacdo e carregada de intencfes. Os nossos alunos precisam

compreender que isso se trata da dimenséao social da linguagem e dos textos.
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As atividades desenvolvidas nessa pesquisa trouxeram aos alunos uma ampla

visao sobre tudo isso.
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CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

Desde o titulo desse nosso trabalho, tivemos a intencédo de deixar claro

0 nosso maior desejo: fazer uma discusséo sobre a importancia da polissemia

para o ensino de lingua portuguesa, diagnosticando as dificuldades de leitura e

de compreensao da polissemia e, a0 mesmo tempo, motivando os alunos a
perceber a importancia da leitura de tirinhas.

[...] tenho frequentemente definido a condicdo de linguista

como uma disfuncdo do juizo, pela qual certas

constatacbfes que ndo interessam absolutamente a

ninguém assumem uma importancia capital, e levam a

uma compulsdo incontrolavel no sentido de passar da
observagao a explicacao.

(ILARI, Rodolfo, 2010, p.310)

No primeiro capitulo, enfrentamos o desafio de delimitar o quadro tedrico

e 0 objeto de estudo da Semantica.

No segundo capitulo, fizemos breves comentarios acerca da importancia
do livro didatico, muito embora nédo fosse esse o0 nosso principal objeto de

estudo.

J& no quarto capitulo, procuramos mostrar a importancia do ensino de
lingua portuguesa através dos géneros discursivos, principalmente, da tirinha

gue foi 0 nosso objeto de trabalho.

No quinto capitulo, mostramos o0s passos metodolégicos e falamos sobre
a nossa pesquisa e da importancia da utilizacdo da sequéncia didatica nas

aulas de lingua portuguesa.

Ja no capitulo seis, falamos sobre a aplicacdo da nossa sequéncia
didatica, bem como, os resultados e respostas dadas, pelos alunos e

guestionamentos envolvendo tirinhas e a polissemia.

Diante de todo o exposto no nosso trabalho, vimos que em um trabalho
gue envolva a semantica, mais especificamente, a polissemia, que é foco do

nosso trabalho, as informagbes veiculadas por um enunciado s&o
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interpretacbes construidas através de uma operacdo advinda da propria
sentenca, porém, a mensagem ndo estd exclusivamente na estrutura
linguistica, ela é inferida por meio de uma avaliacdo da situacao contextual e

comunicativa.

Iniciamos este trabalho partindo do entendimento de que € necessaria a
promoc¢ao, em sala de aula da andlise polissémica da lingua. Logo, a andlise
polissémica das palavras deve fazer parte da construcdo de percepgdes e
apreensdes sobre a lingua que se pretende trabalhar, reflexivamente, em sala

de aula.

Com base nesse contexto, fazer a analise do sentido/significado de uma
palavra em um texto, de toda uma oragdo ou mesmo extrair alguns aspectos
gerais de um texto, na mediacdo entre professor e aluno, é lidar com uma
porcdo importante da significacdo, a qual evidencia uma aplicacdo tedrica
bastante clara: fazer a ponte entre a descricdo tedrica de uma éarea da
linguistica, nesse caso, a Semantica, partindo de conceitos préprios dessa

area, e aplica-los a um fim especifico: o ensino de lingua.

Portanto, o nosso estudante deve ser levado a aprender ndo somente
formas e significados, mas deve ser capaz de selecionar as estruturas que

melhor se encaixam na situacao de comunicacao.

Diante dessa discussao, surge a percepcdo de que um estudo mais
acentuado sobre a significacdo permite a compreensao de que é necessaria
uma didatizacdo acerca do fendmeno estudado nessa nossa intervencao

didatica: a polissemia.

A aplicagdo da nossa sequéncia didatica veio reforcar a ideia de que as
aulas de lingua portuguesa devem reforcar o estudo e a compreensdo dos

aspectos no campo da significagao.

Acreditamos, por fim, ter ficado demostrada a importancia de serem
explorados os aspectos da significacdo no ensino. Mesmo que néo tenhamos
nos proposto a fazer uma pesquisa quantitativa, nossas analises qualitativas
pareceram mostrar que o estudo e o0 ensino da significacdo das palavras é
recorrentemente importante para a construcdo de uma aprendizagem solida e

eficiente.
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Dessa forma, tornamos nitido que, pelas avaliacdes feitas das atividades
aplicadas em sala de aula, os nossos objetivos tracados no inicio desse
trabalho foram alcancados com éxito, pois com estas atividades, tais como as
das questdes analisadas e comentadas, os alunos foram levados a focalizar a
lingua(gem) de maneira reflexiva, para que percebam que podem usar a

lingua(gem) e ndo apenas descrever sua forma.

No campo educacional, as transformacdes acontecem influenciadas
por fatores internos e externos, portanto, devemos ter uma postura critica
diante da dinamicidade das acdes, projetos, fatores que influenciam a
comunidade escolar e, sobretudo, do aprendizado dos alunos. Seguindo esta
linha de pensamento, os resultados desta pesquisa serviram como um nhorte
para avaliarmos o impacto causado pela aplicacao de sequéncias didaticas em
nossas aulas, para postura do professor, sua metodologia. Avaliamos a
aceitacdo por parte dos alunos e até mesmo se a intervengdo condiz com a
realidade dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, em especial,
dos alunos. Pensando em texto e, consequentemente, género, temos uma
pergunta muito importante para a realizagdo de nossa pesquisa “por que 0s
indices de aprovacao crescem e os alunos, em sua maioria, ndo sabem ler’?
Nossa pesquisa também mostrou que os professores desenvolvem atividades
diferenciadas; que o aluno disp6e de acervo bibliografico, embora néo téo
diversificado como se deseja; busca-se a parceria com a familia, o trabalho da
maioria dos professores é desenvolvido numa perspectiva construtivista e

ainda ndo conseguimos formar leitores autbnomos.

No meio académico, iniumeros estudos e teorias sdo desenvolvidas
acerca do assunto, politicas publicas sado implantadas. Todos os professores
entrevistados séo formados para a area que atuam e quase sua totalidade esta
em cursos de formacgédo continuada e boa parte dos nossos alunos esté saindo
das escolas vitimados pelo analfabetismo funcional, os quais, apenas sé&o

habeis a fazer leitura mecéanica e nao tém poder de interagir com o que leem.

Através dessa pesquisa, construimos e reconstruimos alguns

conceitos sobre o estudo do sentido através da polissemia, do género textual
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tirinha, bem como propiciamos muitas indagacdes a respeito da relagéo
teoria/prética e o caminho que o professor deve seguir para consolidar a leitura,

a atribuicdo de sentido como ato diario e transformador na vida dos alunos.

Levanto, ainda, outro questionamento que pode ser objeto de uma
posterior pesquisa: quais contetados os livros didaticos e nos, professores,
estamos trabalhando em sala de aula? Que metodologia ou misto de

metodologias devemos trabalhar para atendermos nosso alunado?

Levando em consideracao as limitacdes e delimitacfes da pesquisa
de um assunto tdo abrangente e peculiar e também ndo sendo utdpica em
pensar que terminaria a pesquisa solucionando todos os problemas, esta
pesquisa proporciona-nos a vivéncia da teoria e da pratica no campo
pesquisado, tornando-se uma experiéncia muito rica e exitosa. Assim,
contemplamos a ideia de que, em educacdo, é preciso uma busca incessante
de estudar, pesquisar e refletir as acbes em sala de aula com relacdo ao

trabalho feito com leitura e escrita.

As atividades trabalhadas e as respostas dadas pelos alunos
comprovam que a polissemia — mesmo termo com sentidos diferentes — traz
para a aprendizagem e ensino da lingua, contribuicdes muito significativas e
que, de maneira geral, a Semantica, deve ser mais frequentemente abordada

nas aulas de lingua portuguesa.
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APENDICES

(COPIAS DOS
QUESTIONARIOS APLICADOS)



Universidade Federal da Paraiba
Pré-Reitoria de pés-graduagéo e Pesquisa — PRPGP

Centro de Humanidades

Coordenagéo de Mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS
Atividade |

APOS A APRECIACAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES
QUESTIONAMENTOS:

1 — Vocés sabem que género textual é esse?

1o ¥on ;Omhx#ma,

2 — Observando somente a imagem, como vocé a interpreta?

ddao  exla” doiy wlmgﬁfzo bormdamde omdemclen YA O L0
Oalo A ol 2 doe lﬁ(vx;\noh#(\:\nl«‘r

3 — Na sua opinido, houve efeito humoristico na tirinha? Caso sua resposta
seja afirmativa, o que provocou o humor?

AT -G Y TCU N Qwi\:’\\'\bmﬁbl} e Ferimirte  Fimioshg

4 — De acordo com a histdria da tirinha, vocés identificam quantos significados
para a palavra “indicador?” qual (ais) seria (m) ele (s)?

0 mmlwmh aadice  radmarena! (8Y 'v.‘.’Jor},n‘v\dJ*\ g co
u\\.f\_‘mu =0 tomalsenn o O Or(?‘:l;vt.c RUN > IS >N TV WL
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Universidade Federal da Paraiba
Pré-Reitoria de pos-graduagéo e Pesquisa — PRPGP
Centro de Humanidades

Coordenagao de Mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS

Atividade |

APOS A APRECIACAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES
QUESTIONAMENTOS:

1 — Vocés sabem que género textual é esse?

"\'/U( 1~’Y\’P’\CL

2 — Observando somente a imagem, como vocé a interpreta?

A el ona QAR dliag Qs Qlptmoud  garn oo

B H\&&Ov Fen. O daeclax A rrasnclon Aamdos wmr\ﬁ
z(’rvvw\'mr)'

3 — Na sua opinido, houve efeito humoristico na tirinha? Caso sua resposta
seja afirmativa, o que provocou o humor?

Qe Na ~namenn To 2 ot o P NaY T2 attast=N \,o\&u

“Ovane sl A O Aol el C‘\Jnl = CEN O S AL f,’Y‘Y\\"\JUQﬁ()

4 — De acordo com a historia da tirinha, vocés identificam quantos significados
para a palavra “indicador?” qual (ais) seria (m) ele (s)?

mmm-( RS M\”D Aadloa panpaene.,  —no > oy snels
VY\C‘Lchx =3 \\\pmsf)o OV L\ L. MDD tk ‘!Ckk'\ A Oruowt%
(’Y\d O QN,LAM'%’L.
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Universidade Federal da Paraiba
Pré-Reitoria de pds-graduagéo e Pesquisa — PRPGP
Centro de Humanidades
Coordenagéo de Mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS
ATIVIDADE 2

1 — De acordo com o que nés estudamos podemos dizer que a polissemia é:

conjunto de significados, cada um unitario, relacionados com uma mesma
forma, ou seja, a polissemia consiste em uma palavra que apresenta varios
significados. ‘

b) Erro no emprego de uma palavra em um contexto inapropriado de interagéo
verbal.

c) Erro de pronuncia que torna a palavra incompreensivel ou imprecisa, ou a
inadequagao de se levar para uma variedade de lingua a norma de outra
variedade.

d) Colocagéo de uma expresséo fora do lugar que logicamente lhe compete.

Observe a tirinha abaixo e responda as questées 2 e 3

o ey
P8 CULTURAT
“‘-‘r“\

Quing, Matalda 2. S50 Paulo. Martas Fontes, 2002

2 — Encontramos o efeito polissémico no emprego da palavra:

a) Toma
b) Veiculo
Cultura

. Bang!

3 - Justifigue sua resposta baseada na letra que vocé marcou na questéo 1
(um).

> 2
- AU ™y O Nt 4D

YA ST e [ 0 Co ¢ V7,

4 — A tirinha acima visa produzir ndo sé efeito humoristico mas também efeito
critico. Vocé concorda com essa afirmagao? Justifique sua resposta.

~ & < LS : LAY ™ oo \
(MDA > &\ 2 / e XN N
\ ' /
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Universidade Federal da Paraiba
Pré-Reitoria de pés-graduagao e Pesquisa — PRPGP
Centro de Humanidades
Coordenagéo de Mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS
ATIVIDADE 2

1 — De acordo com o que nés estudamos podemos dizer que a polissemia é:
){conjunto de significados, cada um unitario, relacionados com uma mesma
forma, ou seja, a pollssemla consiste em uma palavra que apresenta varios
significados.

b) Erro no emprego de uma palavra em um contexto inapropriado de interagéo
verbal.

c) Erro de pronincia que torna a palavra incompreensivel ou imprecisa, ou a
inadequacdo de se levar para uma variedade de lingua a norma de outra
variedade.

d) Colocacgédo de uma expresséo fora do lugar que logicamente lhe compete.

Gbserve a tirinha abaixo e responda as questées 2 e 3

s wioas
O CuLTURA”
"t—t“‘\

@;\ ! ;
sR

M Atafalda 2. $io Paudo Maruns Fonws, 2002

2 — Encontramos o efeito polissémico no emprego da palavra:

a) Toma
BY Veiculo
c¢) Cultura
d) Bang!

3 — Justifique sua resposta baseada na letra que vocé marcou na questdo 1
(um).

4 — A tirinha acima visa produzir ndo sé efeito humoristico mas também efeito
crltlco Voce concorda com essa aﬁrmagao'? Justifique sua resposta.

Govn Ratqus &35 _oddicamds o o



Universidade Federal da Paraiba
Pré-Reitoria de pés-graduagéo e Pesquisa — PRPGP
Centro de Humanidades
Coordenacgéo de Mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS
ATIVIDADE 3

Vamos ler o texto a seguir e responder ao que se pede

MR SR

N Al e e 8
RS IT  S

[ Criancas! || VA’ pENSANDO! g
gl ofe |(anataz DON ARADL "‘Zu%’%“‘.‘ Ep
! R A Ll N
% MA?’ VARIEOADE DE ' ' || CANSADA BATE| °
> SABAO EM PO, gk MA1% m\co % |
PAND DECHAD, ETC. | | g~
: W | N \\A@ '

1 — Em qual dos quadrinhos aparece uma palavra ou expressao

polissémica?

z¢e (%/,é LI HD

2 —Qual palavra ou expresséo apresenta duplo sentido?

J‘:’- ({;,Z/I l:[{/},’/ﬁﬂ//[_/':’

3 —Na sua opini&o, o que provoca humor nessa tirinha?

1/11 bl O O hnadan . Vem OO

;ud;{xw J/)’n/%?/’: /izun%/ 27, 0275
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Universidade Federal da Paraiba
Pré-Reitoria de pés-graduagao e Pesquisa — PRPGP
Centro de Humanidades
Coordenacao de Mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS
ATIVIDADE 3 '

Vamos ler o texto a seguir e responder ao que se pede

Sy Qe S &
A I 4

VA’ PENSANDO ! - i)
ARMAZEM DON MANOLO Nﬁo esamw 14
SUGERE AMPLA || QUE MAE _ |
VARIEDADE DE - CANMDA BATE |
SABAO EM PO ]
PAND DECHAOD, ETC.

> L= \iu—-:
7 VNE N ;

2 T 3 AY Ny

1 — Em qual dos quadrinhos aparece uma palavra ou expressiao
polissémica?

Q; o) ‘f& o \’\\b\ ) \)

- 2—Qual palavra ou expresséo apresenta duplo sentido?

k\(\’\;} \ 1)

3 —Na sua opinido, o que provoca humor nessa tirinha?

=\ \ \ " ) < . T\'-,‘/. \
[G() Q \\xs i € VR Nt s U G SUA IR m tFNaVA N (/v’\\q mm(j)_o N\
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B ; Universidade Federal da Paraiba

Pré-Reitoria de pos-graduagéao e Pesquisa — PRPGP

3 AV VAN WA P 2

Centro de Humanidades

Coordenagao de Mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS

ATIVIDADE 4

01. Qual é a palavra empregadé em duplo sentido no texto?
FoGo

02 Qual é a intengéo da personagem que olha no relégio ao empregar essa
palavra’)

'A cBvooxd Qe € paxe.  goe o “onibus er\ €qoe,
ToTs \\/)Q—Y\ S i J

03. O que podemos deduzir sobre a personagem da esquerda, ao observarmos
sua fala e sua atitude?
dedozvenes gue GQ{ Ao (TS\B\)Q Cﬂf 're%ac(o ; c)@/
+Qm ’&’?’mnn QIJUP = P\(’ \ o~ ;Sjﬁ)\)c\ @@e ’(G“nt(&) 0 Oﬁ\bU_Q

04. Em que sentido a fala da personagem que olha no relégio f0| interpretada
pela personagem da direita?

e opsnx Aathus  exn L\K\o@ e_yanlo ?o@?}Fm:

05. Que elemento nao verbal contribui para a interpretagéo dessa
personagem?
1\'_ € © koum Aa AR\;m [N PY‘T‘?’O’\L‘\FU aoe o

1 "
QLDSO gue O O¥sMoNQGeTD do csquerda’ g

&0 © (;cx@ox %L@- y&\)/ajxao Jed =
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Universidade Federal da Paraiba
Pro-Reitoria de pés-graduagéo e Pesquisa — PRPGP
Centro de Humanidades

Coordenagao de Mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS

ATIVIDADE 4

0§1. Qual é a palavra empregadé em duplo sentido no texto?
L.

02 Qual é a inteng&o da personagem que olha no relégio ao empregar essa
palavra? '

A anlinga  do  Pontaamacim an  alhen mo  NidQie
g o cdivana b @vibuk, pra  olr [ Yo 9 At

BT N R AREEERS

AN RIIGE N bR

03. O que podemos deduzir sobre a personagem da esquerda,'ao observarmos
sua fala e sua atitude,?

gl o\ onls  comneds Ar  ppenan Pan  €aina

T \_) T v
do  dimnans .

04. Em que sentido a faleﬂag personagem que olha no reldgio foi interpretada
pela personagem da direita’ - :
Y . - (I @4un da  divmans aln cmibous

SR R SR AR e

05 Que elemento nao verbal contribui para a interpretacao dessa
personagem?
F |9 Qnbuy P3aamnds Yoqo

o 9 T

KRG
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