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RESUMO

Essa dissertacdo trata da insercdo da literatura no ambiente escolar de forma
prazerosa, possibilitando reflexdes, especialmente no tocante as questdes étnico-
raciais. O objetivo da pesquisa foi de promover o letramento literario dos alunos a
partir da leitura de obras que abordavam aspectos positivos das culturas africana e
afro-brasileira. A escola é um espaco importante para a constru¢do de identidades
e pode contribuir para a desconstrucdo de imagens negativas construidas por
tantos anos no imaginario coletivo das pessoas. E, dependendo de como a questao
da diversidade € tratada na escola, essa instituicdo pode auxiliar a crianca a
valorizar sua cultura, seu corpo, a construcdo da sua identidade ou, pelo contrério,
guando silencia diante dessa problemética, favorece a discriminagdo. Pautada na
perspectiva do letramento literario, essa pesquisa foi baseada na proposta da
sequéncia expandida de Rildo Cosson (2016), através da leitura, andlise e reflexdo
da obra Os nove pentes d’Africa, de Cidinha da Silva, em uma turma de 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede estadual de ensino, localizada no
municipio de Solanea, no estado da Paraiba. Na escolha da obra de Cidinha da
Silva, alguns aspectos foram observados, como a caracterizacdo positiva das
personagens, a representagao dos costumes e tradi¢cdes, o respeito aos ancestrais,
o ambiente em que viviam, as relacbes com a Africa, as imagens presentes na
obra, dentre outros aspectos que pudessem proporcionar contribuicbes na
construcdo da identidade das criangas e adolescentes negras e no combate a
discriminacdo no ambiente escolar. Utilizando como aporte tedrico Cavalcanti
(2002), Cavalleiro (2001, 2005), Cosson (2016), Gomes (2001), Oliveira (2006),
Munanga (2003), Cuti (2010), Santos (2003), Souza (2001) e outros, pretendeu-se,
com essa pesquisa, contribuir para a formacdo de um leitor critico, buscando na
leitura uma forma de tratar as questfes étnico-raciais a partir da construcao e
desconstrucdo de imagens através da literatura. A proposta promoveu uma maior
reflexdo sobre as relagcdes étnico-raciais e, a partir disso, contribuiu para uma
melhor compreensdo da identidade de criancas e adolescentes negras e nao
negras, e de uma relacdo de respeito a diversidade em todos os que comp&em o
ambiente escolar.

Palavras-chave: Literatura Afro-brasileira. Letramento Literario. Leitura. Ensino.



ABSTRACT

This dissertation deals with the insertion of literature in the school environment in a
pleasant way, allowing reflections, especially regarding ethnic-racial issues. The
objective of the research was to promote students' literary literacy by reading works
that addressed positive aspects of African and Afro-Brazilian cultures. The school is
an important space for the construction of identities and can contribute to the
deconstruction of negative images built for so many years in the collective
imagination of people. And, depending on how the issue of diversity is dealt with at
school, this institution can help children to value their culture, their body, the
construction of their identity or, on the contrary, when there is a silence under this
problem, it ends up favoring discrimination. Based on the perspective of literary
literacy, this research was based on the expanded sequence proposal of Rildo
Cosson (2016), through the reading, analysis and reflection of the work “Os nove
pentes d’Africa’, by Cidinha da Silva, in an 8th grade class of elementary school,
which is a state school located in the municipality of Solanea, in the state of
Paraiba. In the choice of Cidinha da Silva's work, some aspects were observed, as
the positive characterization of the characters, the representation of customs and
traditions, the respect for ancestors, the environment in which they lived, the
connections to Africa, the images present in the work, among other aspects that
could provide contributions in the construction of the identity of black children and
adolescents and in the combating discrimination in the school environment. We
have based our work on studies such as Cavalcanti (2002), Cavalleiro (2001, 2005),
Cosson (2016), Gomes (2001), Oliveira (2006), Munanga (2003), Cuti (2010),
Santos (2003), Souza (2001), among others. The aim of this research was to
contribute to the formation of a critical reader, seeking in the reading a way to deal
with ethnic-racial issues from the construction and deconstruction of images through
the literature. The proposal promotes greater reflection on ethnic-racial relations
and, from that, contributed to a better understanding of identity of black and non-
black children and adolescents, and a relationship of respect for diversity in all
individuals that compose the school environment.

Keywords: Afro-Brazilian Literature. Literary literacy. Reading. Teaching.
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1 INTRODUCAO

A imagem negativa da populacdo negra foi por muito tempo reforcada,
principalmente por estudos cientificos que tentaram comprovar a inferioridade da
etnia negra. Veiculados em varios ambitos da sociedade, esses discursos
colaboraram para a construcdo de imagens distorcidas tanto relacionadas aos
individuos de pele negra quanto a sua cultura. A populacdo negra por muito tempo
foi vista como selvagem, incapaz de determinadas competéncias e impossibilitada
de se assemelhar aos ndo negros. A cultura africana ndo era considerada digna de
ser contemplada, devido a difusédo de ideias preconceituosas tanto no meio cientifico

guanto em outros meios, como cita Gomes (2001, p.88):

Ao longo da nossa formacgdo histérica, marcada pela colonizacdo, pela
escraviddo e pelo autoritarismo, o imaginario social construido sobre os
negros ndo foi 0 mais positivo. Esse imaginério possibilitou a incorporacéo
de teorias racistas repletas de um suposto cientificismo que por muito tempo
atestaram a inferioridade das pessoas negras, a degenerescéncia do
mestico, o ideal do branqueamento, a primitividade da cultura negra e a
democracia racial.

Sendo em jornais, telenovelas ou outros veiculos de comunicacdo, homens,
mulheres e criancas negras ficavam associados ao perigo e a males que afetariam a
sociedade. A literatura também passou por esse processo, influenciada pelas ideias
em circulacdo na época, apagando a presenca da pessoa negra de obras canbnicas
e, por muitas vezes, associando-a a estereotipos.

Todos esses discursos ainda fazem parte do nosso cotidiano, apesar de
tantos avancos e enfrentamentos alcangcados por movimentos e intelectuais
decididos a mobilizar a¢gbes concretas de enfrentamento desse preconceito. Essas
pessoas lutaram e continuam lutando para corrigir 0s erros historicos e garantir as
pessoas negras o respeito e o papel de protagonista da histdria do pais que lhe foi
negado.

Com a ideia difundida de que o Brasil € um pais em que todos 0s povos
convivem em harmonia, principalmente com o mito da democracia racial, atitudes
racistas e excludentes continuam a acontecer e as pessoas apenas fingem que isso
ndo existe. E um racismo velado, em que esteredtipos relacionados as pessoas

negras continuam a ser veiculados, e préticas sociais discriminatérias, aliadas a
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atitudes excludentes continuam a existir, interferindo fortemente na vida das pessoas
negras.

Vérias instituicbes, ao reproduzirem e disseminarem ideologias que
desvalorizam a populacdo negra, acabam contribuindo para a perpetuacdo do
preconceito. Nas escolas, por exemplo, as situagBes discriminatdrias ainda séo
muito presentes. De acordo com Cavalleiro (2001, p. 147), “ao se achar igualitaria,
livre de preconceito e da discriminacdo, muitas escolas tém perpetuado
desigualdades de tratamento e minado efetivas oportunidades igualitarias a todas as
criancas”.

O ambiente escolar, espaco apropriado para a reflexdo e a construcdo da
cidadania e do respeito, ainda ndo tem contribuido o suficiente para a quebra desses
preconceitos; € necessario que seja feita uma reflexdo mais efetiva do seu papel
para que nao fortalega comportamentos racistas.

A aprovacao da Lei 10.639/03 e a Resolugcao n° 01, de 17 de junho de 2004,
gue institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana podem
ser destacadas como algumas das conquistas alcancadas pelo Movimento Negro no
Brasil. Em 2008, essa lei foi substituida pela Lei 11.645, que também inclui a cultura
indigena. Apesar de se passarem 16 anos de vigéncia dessa lei, o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana ndo tem sido realizado como deveria, observadas
as diversas dificuldades, que vao desde a falta de material didatico adequado nas
escolas até a formacao inadequada ou quase inexistente dos professores.

Por isso, € necessério que as instituicbes promovam a sensibilizacdo de todos
gue compdem a educacdo, porque a implementacdo da Lei envolve profundas
mudancas nas estruturas organizacionais, administrativas e pedagogicas das
escolas, que vao dos projetos politico-pedagdgicos, curriculos e planos didatico-
pedagdgicos a gestao de pessoas, com base em principios e valores que regulam a
educacao das relacbes humanas e os estudos de historia e cultura afro-brasileira e
africana, permeando todas as areas do conhecimento escolar.

A necessidade de se abordar as questdes étnico-raciais ndo se determina
apenas pela obrigatoriedade da lei, mas por se perceber claramente que a escola
deve contribuir de forma mais eficiente nesse processo, com a constru¢cdo do

respeito, da valorizacdo da identidade étnica e a minimizacdo do preconceito e da
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exclusdo, ndo somente através de discursos e de eventos pontuais, mas de acdes
afirmativas cotidianas e permanentes.

No ambiente escolar a discusséo e reflexdo sobre esse problema é primordial,
pois é na escola que se constitui a personalidade e é formada a capacidade critica
do individuo. E, dependendo de como a questdo da diversidade é tratada na escola,
essa instituicdo pode auxiliar a crianca a valorizar sua cultura, seu corpo, seu jeito
de ser ou, pelo contrario, quando silencia diante dessa problemética, acaba por
favorecer a discriminacéo.

E é entdo que se configura o importante papel do professor diante dessa
situacdo que, sendo mediador entre a crianca e o mundo, pode criar estratégias que
tentem desmistificar essa imagem negativa da populacdo negra, criada
historicamente e ainda bastante arraigada na nossa cultura. E importante que o
professor antes de tudo considere as singularidades de cada criangca e a acolha,
respeitando sua cultura, seu corpo, seus desejos e sua forma de ver o mundo.

Diante dessa situacdo, a presente pesquisa se prop6s a fazer reflexbes no
intuito de provocar a desconstrucdo desses discursos e buscar, principalmente a
partir da literatura, através de obras que apresentam a populacdo negra de maneira
positiva, a descoberta de um novo olhar, o que ira proporcionar, mesmo que a longo
prazo, uma relacédo étnico-racial de respeito a partir da diversidade. Pretendeu-se,
também, sistematizar atividades que possibilitassem uma maior aproximacdo do
aluno com o texto literario, de forma prazerosa, de modo que, além da busca do
texto como fonte de prazer e conhecimento, também se possibilitou o conhecimento
sobre a histéria do outro e de cada um, da vivéncia de cada um com aquelas
situacOes debatidas.

Para tal, foi desenvolvida uma sequéncia expandida, baseada nos
fundamentos de Rildo Cosson, na perspectiva do letramento literario. A sequéncia
proposta por Cosson (2016) é constituida pela sistematizacdo de atividades
ordenadas e esquematizadas de leitura e interpretacdo de um texto literario. A obra
referéncia deste trabalho foi Os nove pentes d’Africa, da escritora brasileira Cidinha
da Silva, em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
estadual de ensino, localizada no municipio de Solanea, estado da Paraiba.

A escolha pela literatura infanto-juvenil se deu por acreditar que é na infancia
gue se constitui a personalidade e que as ideologias se firmam para formar um

adulto preconceituoso ou ndo. Além disso, a utilizac&o da literatura infantil e infanto-
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juvenil para dar visibilidade a(os) personagens negros(as) auxiliardo a escola na
construcdo da identidade étnica dos alunos. Na escolha da obra de Cidinha da Silva,
alguns aspectos foram observados, como a caracterizacdo positiva das
personagens, a representacao dos costumes e tradigdes, o respeito aos ancestrais,
o ambiente em que viviam, as relagées com a Africa, as imagens presentes na obra,
dentre outros aspectos que pudessem proporcionar contribuicdes na construcdo da
identidade das criancas e adolescentes negras e no combate a discriminacdo no
ambiente escolar.

Além disso, foram considerados os critérios elencados por Duarte (2008): a
tematica, a autoria, o ponto de vista, a linguagem e o publico, como aspectos que
caracterizam que um texto pode representar a literatura afro-brasileira.

A pequisa teve como embasamento tedrico os estudos de Cavalcanti (2002),
Cavalleiro (2001; 2005), Cosson (2016), Gomes (2001), Oliveira (2006), Munanga
(2005), Cuti (2010), Santos (2003), Souza (2001), Bezerra (2014; 2015) e outros,
observando-se o0s dois aspectos que foram objetivo dessa pesquisa-acdo: o0
letramento literario e a reflexdo sobre relacdes étnico-raciais a partir do texto
literario.

Esse trabalho se estrutura em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
comentamos sobre as teorias cientificas que justificavam, por muito tempo, atitudes
racistas, e apresentamos a escola como elemento importante na desconstrucéo
desses conceitos. No segundo capitulo, discorremos sobre a importancia da leitura
nesse processo, enfatizando a leitura literaria. Ainda neste capitulo, fazemos uma
breve andlise sobre a obra referéncia desta pesquisa: Os nove pentes d’Africa, de
Cidinha da Silva. No terceiro capitulo apresentamos o0s procedimentos
metodoldgicos, com o0 universo e 0s sujeitos da pesquisa e as etapas da
intervencao. No quarto capitulo, fazemos a descricéo e a andlise qualitativa de todas
as etapas executadas em sala de aula. Na sequéncia, temos as consideracdes

finais, além das referéncias e dos anexos.
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2 O PAPEL DA ESCOLA NA DESCONSTRUCAO DAS TEORIAS RACISTAS

2.1 O racismo cientifico

A populagcdo negra por muito tempo foi vista como selvagem, incapaz de
determinadas competéncias e impossibilitada de se assemelhar aos ndo negros.
Esses discursos eram baseados nos estudos da ciéncia do final do século XIX,
época em que o0s Vvereditos eram marcados explicitamente por teorias
preconceituosas em relagdo a populacdo de origem africana. Conforme cita
Schwarcz (1998, p.186): “a ‘raca’ era introduzida, assim, com base nos dados da
biologia da época e privilegiava a definicdo dos grupos segundo seu fenétipo, o que
eliminava a possibilidade de se pensar no individuo e no préprio exercicio da
cidadania”.

Até o século XVIII o termo raca nao tinha uma relacao tédo forte com a ciéncia
guanto no século XIX, mas ja eram feitas classificacbes dos seres humanos. Em
1684, Francois Bernier classificou os tipos humanos em europeus, africanos,
chineses e japoneses, lapdes e indios. O sueco Carl Von Linne classificou na obra O
Sistema da Natureza (1735) o individuo em seis categorias: o homem selvagem,
americano, europeu asiatico, africano e o monstro. George Leclerc de Buffon
também fez estudos sobre a diversidade humana e, segundo Silva (2007, p. 20) ...)
ao negro coube o estadgio menos evoluido e ao branco o topo da piramide, 0 que,
segundo os postulados da época, explicava a pretensa superioridade da civilizacdo
branca”.

O francés George Cuvier também fez analises comparativas das espécies
humanas a partir do esqueleto. Nos Estados Unidos, conforme Silva (2007, p. 20),
“‘Jean Louis Rodolphe Agassiz (1807-1873), utilizou a frenologia para propagar a
politica de segregacdo dos negros”. Johann Friedrich Blumenbach e Petrus Camper
também se destacaram por pesquisas a partir da mensuracdo do cranio. Adeptos
também da frenologia foram Franz Josepg Gall e Johann Caspar Spurzheim.

Outros relacionaram a inferioridade racial a impulsos e tendéncias a
criminalidade, como aponta Silva (2007, p. 22): “a procura de regularidades e
irregularidades faciais permitiam aos ‘cientistas’ estabelecer critérios que

relacionavam os fendtipos aos tipos ‘anormais’ e a diversidade racial.”
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A Obra de Gobineau, Ensaio sobre a desigualdade das ragas humanas
(1858), também teve uma grande influéncia na teoria da superioridade ariana. Com
uma forca ainda maior, a publicacdo de The Origines of species, de Charles Darwin,
em 1859, sintetizou e destacou a teoria de evolucdo das espécies. Francis Galton,
influenciado por Darwin, também elaborou a teoria denominada eugenia, em que
também prezava pela evolucéo bioldgica da espécie humana. Para Santos (2005,
p.48), “o ideal de perfectibilidade associado agora a nogao de evolugao pressupde a
existéncia de povos menos evoluidos, menos perfeitos, infantis e outros mais

evoluidos, perfeitos, maduros”. Conforme os argumentos de Santos (2005, p. 51):

(...) foi com a evolugdo do darwinismo e sua aplicagdo no mundo
antropoldgico-social que a questdo da raca ganhou um enfoque mais
radical. Baseados nos principios da evolugdo da espécie e da selegdo
natural, os darwinistas acreditavam numa racga pura, mais forte e mais sabia
qgue eliminaria as ragas mais fracas e menos sabias, desenvolvendo,
portanto, a eugenia.

Com a influéncia dessas teorias e outras mais, nos séculos XVIII e XIX
predominou o discurso que tentava apagar a presenca dos afrodescendentes e sua
cultura nas representacfes nacionais. Os adeptos das teorias cientificas fizeram dos
atributos externos das pessoas negras elementos definidores da moral.
“Negativizados desde a sua cor até sua condigc&o social, os afrodescendentes viram-
se alijados das vantagens sociais por consequéncia da negacédo de sua cultura e
histéria” (OLIVEIRA, 2006, p. 77).

Essas ideias, assim, reforcaram o estudo da afro-brasilidade, de sua
dignificacao cientifica e cultural, mas também de sua condi¢cdo patologica. No Brasil,
diversos autores absorveram essas teses e adotaram posturas racistas na
abordagem dos problemas nacionais pois, segundo Gorender (2000, p. 56), “eles e
ainda outros consideravam que 0 segmento negro da nacdo brasileira trazia
desvantagem grave ao esfor¢co de desenvolvimento nacional”.

Conforme Munanga (2003, p.5),

A questdo colocada tanto pelos tedlogos ocidentais dos séculos XVI e XVII,
guanto pelos filésofos iluministas do século XVIIl, era saber se esses indios
e negros eram bestas ou seres humanos como o0s europeus. Questao cuja
resposta desembocou numa classificagdo absurda da diversidade humana
em ragas superiores e inferiores. Dai a origem do racismo cientifico ou
racialismo que, infelizmente, interfere até hoje nas relagdes raciais entre
seres e sociedades humanos.
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Vérios estudiosos tentaram legitimar essas teorias, convictos da inferioridade
dos negros e de sua cultura. Os diversos discursos que apontavam a negatividade
da populacédo negra se alastraram fortemente e perduram até hoje, momento em
gue os esteredtipos negativos das pessoas negras continuam em circulacéo e ainda
podemos observar relagfes sociais discriminatérias aliadas a praticas excludentes.

Para Fanon (2008), séculos de escravidao e colonizacdo determinaram um
olhar sobre o outro do qual é dificil para ndo dizer impossivel, se despojar. Por
isso, 0 racismo se traduz também na designacdo do negro, submetido a
conotacéo ancestral de sua cor, que se tornou evidéncia, quase esséncia. Trata-se
de um processo histérico que marcou profundamente a vida das pessoas negras,
tendo em vista que essas imagens criadas fizeram e fazem parte do imaginario
coletivo em virtude da veiculacéo desses discursos etnocéntricos.

Manguel (2005, p.28) confirma o quanto os discursos veiculados na
sociedade sdo capazes de formar as imagens positivas ou negativas quando afirma

que:

Construimos nossa narrativa por meio de ecos de outras narrativas, por
meio da ilusdo do auto reflexo, por meio do conhecimento técnico e
histérico, por meio da fofoca, de devaneios, dos preconceitos, da
iluminacao, dos escrupulos, da ingenuidade, da compaixao, do engenho.

O racismo no Brasil € mascarado por discursos que 0 hegam, e que ignoram
gue ele ainda € muito forte, embora se explicite uma ideia de que, por ser um pais
miscigenado, a relacdo entre as etnias se da de forma bastante tranquila e
harmoniosa. Algo que contribuiu fortemente para esse pensamento foi a veiculagéo
da ideia de democracia racial, que ainda é propagada no pais e no exterior. Em
outros paises o Brasil € visto com admiracdo pela forma harmoniosa com que as
diversas ragas convivem.

No entanto, atitudes racistas continuam fazendo parte do nosso cotidiano,
com exclusbes que vao desde piadas de deboche a assassinatos. O debate a
respeito desse assunto € banalizado ndo s6 no contexto familiar, mas em varias
instituicdes importantes na constituicdo do individuo, como cita Cavalleiro (2005, p.
67):

A dindmica brasileira das rela¢des raciais materializa, em toda a sociedade,
uma légica de segregacdo amparada em preconceitos e estere6tipos raciais
disseminados e fortalecidos pelas mais diversas instituicdes sociais, entre
elas: a escola, a Igreja, os meios de comunicacao e a familia, em especial.
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Essas instituicbes, ao reproduzirem e disseminarem ideologias que
desvalorizam a populacdo negra, acabam contribuindo para a perpetuacdo do
preconceito. Hoje em dia, temos também as redes sociais na internet que
contribuem para a exposicdo de situacdes vexatdrias e que, muitas vezes, tém
possibilitado a muitas pessoas exporem 0 preconceito que sentem, por acharem que
nesse meio ndo ha punicao.

Esses discursos interferiram e interferem até os dias de hoje na vida de
homens, mulheres e criangas negras, por contribuir para a sua exclusdo, seja
explicita ou implicita, na sociedade, uma vez que ainda fazem parte do imaginario
coletivo da maioria das pessoas e, mesmo que sutimente, continuam se
fortalecendo, dificultando a construcdo de uma identidade de autoafirmacéo para as
pessoas negras, especialmente para as criangcas, que sentem, desde cedo,

especialmente no ambiente escolar.

2.2 A escola como espaco de reflexdo e de superagcéo do preconceito

Abordar esse assunto em sala de aula ainda € muito delicado, implica
diversas mudancas que ndo sao faceis, ja que se torna necessario modificar praticas
pedagodgicas ja cristalizadas. No entanto, é importante considerar a importancia de
se discutir sobre esses assuntos na escola de forma mais efetiva, conforme comenta
Munanga (2003, p. 9):

O racismo é tdo profundamente radicado no tecido social e na cultura de
nossa sociedade que todo repensar da cidadania precisa incorporar 0s
desafios sisteméticos a pratica do racismo. Neste sentido, a discussao
sobre os direitos sociais ou coletivos no sistema legal e por extensdo no
sistema escolar é importantissima.

Conforme cita Gomes (2001, p. 86-87), “é preciso considerar que a escola
brasileira, com sua estrutura rigida, encontra-se inadequada a populacdo negra e
pobre deste pais. Nesse sentido, ndo ha como negar o quanto o seu carater é
excludente”. Sobre isso, ha varias questdes que interferem nessa realidade e que é
possivel perceber através dos dados disponibilizados pelo IBGE, que a escola
continua excluindo e dificultando a permanéncia da crianga e do jovem negro. E uma
situacdo que dificulta também a vida do adulto negro, que ndo teve a mesma

oportunidade da crianga e do jovem branco, visto que “[...] a exclusao escolar é o



18

inicio da exclusdo social da crianga negra, ja que o acesso ao conhecimento
sistematizado é condicdo estruturante para que o repertorio cultural das pessoas
possa se expandir” (SILVA, 2001, p.68).

A crianga negra ja sofre o reflexo desse preconceito, como cita Cavalleiro
(2001, p. 147),

Constata-se um sofrimento por parte da crianga negra exposta diariamente
a situacao de violéncia, o que torna dificil a construcdo de uma identidade
positiva. Simultaneamente, a crianca branca é ensinada uma superioridade,
visto que, todo dia, recebe provas fartas dessa premissa.

Esse sofrimento da crianga negra, que na maioria das vezes néo se sente
capaz como o colega, que ndo se vé como herdi ou heroina nas histérias contadas e
lidas por elas, nas representacfes em eventos na escola e no cotidiano tratamento
pejorativo através de xingamentos e piadas, precisa ser combatido através de
praticas e acdes de combate a esse tipo de comportamento, que vdo desde os
colegas que trazem de casa esses discursos preconceituosos, a gestores,
funcionarios e até mesmo educadores, despreparados e ainda fechados a analises

sobre suas praticas. Déria (2008, p. 11) comenta que:

Existe preconceito na sociedade, e 0 preconceito penetra na escola
sorrateiramente, tornando-se decisivo nas interagcdes dos proprios alunos,
gue apenas reproduzem as dindmicas sociais aprendidas em outros locais,
em outros contextos. Mas a escola ndo deve ser apenas espelho da
sociedade. Professores conscientes e criticos sabem que tém a
oportunidade de influir na formag&o dos valores dos pequenos aprendizes,
mas para isso € preciso ter clareza a respeito dos novos valores que serédo
introduzidos.

A maioria dos educadores tem dificuldades para lidar com esses aspectos

citados. Sobre isso, Oliveira (2007, p. 03) explica que:

Se o educador ndo tiver informacdes suficientes acerca da analise do
material didatico e, dentre este, a literatura infanto-juvenil; se os livros
literarios e didaticos, em sua grande maioria, estiverem arraigados de
ideérios estereotipados e depreciativos do negro, a escola, enquanto
instituicdo educacional, sera o reduto permissivo ao racismo a brasileira, o
gue ocasionara prejuizos imensuraveis ndo s6 para as criangas negras que
tendem a desenvolver uma baixa autoestima como, também, para as
brancas, que poderdo se sentir superiores a estas ocasionando, assim,
conflitos entre ambas.
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Silva (2001) comenta o quanto a falta de preparo ou mesmo o silenciamento
de alguns professores em situacao de discriminacdo na escola podem comprometer
e favorecer a perpetuacédo desse preconceito. Segundo a autora, “[...] 0 despreparo
constitui campo feértil para que o racismo se perpetue e a discriminagdo racial sofra
mutagdes proprias do ambiente escolar” (SILVA, 2001, p. 66-67) A autora ainda
afirma que “[...] o/a educador/a bem preparado/a € um/a multiplicador/a de
informacdes corretas e um fator de alteracdo contumaz e poderoso das situacdes de
discriminagéao racial, especialmente no processo pedagdgico de ensinar e aprender”.

Sobre isso, Uberti (2012, p. 7) faz a seguinte discussao:

Uma das lacunas que a lei 10.639/03 traz em seu amago esta relacionada
ao processo de formacdo de professores quando ndo define a
obrigatoriedade de seu estudo em nivel superior, deixando a critério das
instituicBes e dos cursos a opc¢ao por trabalharem a temética ou ndo com os
futuros profissionais da educacgdo. (...) Outra situacdo muito comum nas
escolas de nivel basico, no que diz respeito a implantacédo efetiva da 10.639
fica por conta do fato de que muitos professores optam por se isentar da
obrigatoriedade, justificando que néo tém o compromisso de trabalhar com
seus alunos, pois seu componente curricular ndo faz parte daqueles que
foram previstos no segundo paragrafo da lei.

A falta de preparo do educador, desde sua formacédo académica, até sua falta
de compromisso com a questdo, como citado anteriormente, se pauta como uma
das dificuldades em se desenvolver um trabalho mutuo e permanente de combate
ao preconceito no ambiente escolar. Cavalleiro (2001, p. 152) desenvolve o seguinte
pensamento:

No espaco escolar nem sempre 0s agentes estdo conscientes de que a
manutencdo de preconceitos seja um problema. Dessa forma,
interiorizamos atitudes e comportamentos discriminatérios que passam a

fazer parte de nosso cotidiano, mantendo e/ou disseminando as
desigualdades sociais.

Munanga (2005) destaca que a educacdo € capaz de oferecer tanto aos
jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles
pela cultura racista na qual foram socializados. Por essas razdes que se percebe a
importancia de capacitar professores, de provocar essa reflexdo, ja que muitas
vezes a formacao nessa area ainda € insuficiente para lidar com essas questoes.

Além disso, o material didatico disponivel nas escolas também é algo que

precisa ser melhor analisado, tendo em vista que a grande maioria deles geralmente
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ndo contempla a diversidade. Por muito tempo, os livros didaticos destacavam
negros e negras mais para ilustrar o periodo escravista ou situacdes de
subserviéncia e desprestigio social. As gravuras dos livros didaticos tendem, ainda,
a fazer referéncia a pessoas brancas como padrdo de beleza e as obras literarias
sugeridas pelas escolas também ainda apresentam a populagdo negra em situacao
de submissdo ou representando o0s arquétipos da negra sensual, do negro
preguicoso, animalesco, dentre outros. Na literatura infanto-juvenil, as obras
adotadas pelas escolas néo trazem criangas negras como personagens principais de
forma significativa. E quando sdo personagens secundarios, ndo tém nome, historia,
familia e cultura.

Esses aspectos ja ttm melhorado muito nos ultimos anos, com a implantacéo
da lei, que contribuiu para a formagéo de professores e para a confec¢do de material
pedagdgico com um olhar mais voltado para essas questfes. Mesmo assim, ainda
h& muito a se fazer nos espacos da sala de aula, com um trabalho permanente e
efetivo. E necessario também que os governos invistam mais nesse material, para
gue chegue as escolas em quantidade suficiente para ser trabalhado, e que os
professores, sendo capacitados, consigam trabalhar essa temética sem que
reforcem ainda mais as diferencas.

Outro ponto que necessita de transformacédo € o curriculo, uma vez que este
compde uma forma de organizacdo do conhecimento escolar e deve estar aberto as
interacdes e a criatividade dos agentes e atores internos e externos ao ambiente
escolar e, por isso, é preciso compreender, no processo de ensino-aprendizagem,
assuntos que fomentem dialogos que tenham relagcdo com a realidade social do
sujeito. E necessario constituir um curriculo que rompa as armadilhas dos
preconceitos e garanta o espaco participativo e a conquista de direitos.

Na argumentacéo de Oliveira (2014, p. 280),

N&o basta delinear personagens negros em papeis principais para efetivar a
inovacdo; é necessario que tais seres tenham uma dimenséo existencial
capaz de envolver o leitor em seus dilemas e desejos, através da linguagem
verbal e ndo verbal, no caso das ilustrages. Por outro lado, vale salientar
que a literatura infanto-juvenil ndo é alheia as vivéncias humanas, aos
fatores sociais e ideoldgicos dos grupos hegemdnicos, conforme
reconhecidos por estudiosos da area.

Dessa forma, construir uma pratica pedagdgica que destaque a pessoa negra

como participante ativo na construcdo de nossa sociedade € um dos grandes
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desafios que se tem enfrentado. A tomada de consciéncia por parte da maioria dos
profissionais de educacdo ainda € muito lenta, e a falta de formacdo dos
profissionais faz com quem muitas vezes, quando tratam de questdes étnico-raciais
na escola, seja com um discurso carregado de preconceitos, realizando atividades
apenas em datas comemorativas e reproduzindo o que é difundido na vida em

sociedade. Como analisa Gomes (2001, p.87):

[...] a pratica pedagdgica deve considerar a diversidade de classe, sexo,
idade, raca, cultura, crencas, etc., presentes na vida da escola e pensar (e
repensar) o curriculo e os contetdos escolares a partir dessa realidade téo
diversa. A construcdo de praticas democraticas e ndo preconceituosas
implica o reconhecimento do direito a diferenca, e isso inclui as diferencas
raciais. Ai, sim, estaremos articulando Educacéo, cidadania e raga.

Gomes (2001) ainda afirma que é preciso pensar em caminhos que garantam

0 principio constitucional da proibicdo do racismo no ambiente escolar. Para ela,

A superacéo de préticas racistas veladas e explicitas no cotidiano escolar,
gue vao desde a escolha do professor ao tratamento dado aos pais/méaes e
aos/as alunos/as negros/as. Significa rever as enunciacdes e a maneira
como 0 segmento negro é retratado nos cartazes, nos livros didaticos, nas
festas e nos auditérios. Representa, também, desvelar o siléncio sobre a
guestdo racial na escola. (GOMES, 2001, p. 89)

Assim, verifica-se o quanto a educacao pode fazer a diferenga, minimizando
as situacdes discriminatérias, oportunizando a todos o respeito as diferencas e
garantindo oportunidades, ou, pelo contrario, contribuindo para que conceitos
enraizados nas mentes preconceituosas sejam perpetuados. A escola sozinha nao
irA amenizar essa exclusdo, mas podera possibilitar a construcdo de identidades
positivas e de relacdes de respeito as diferencas, como afirma Santos (2001, p.
102):

Ainda que a escola sozinha ndo seja capaz de reverter anos de
desqualificacdo da populacdo negra e supervalorizacdo da populagéo
branca, a longo prazo ela pode desempenhar um importante papel na
construcdo de uma nova cultura, de novas relacdes que vao além do
respeito as diferencas. Possibilitando que todas as vozes possam ecoar no
espaco escolar, chegar-se-a consciéncia de que é na diversidade que se
constrdi algo novo.

Cavalleiro reitera a importancia da educacao desse processo, quando diz que:

Somente uma educacéo calcada na informacdo e no questionamento
critico a respeito das desigualdades sociais, bem como dos
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problemas relacionados ao preconceito e a discriminacdo, pode concorrer
para a transformacédo dessa sociedade que tem, sistematicamente, alijado
muitos individuos do direito & cidadania. (2001, p.151)

Nos ultimos anos, h4 uma crescente mobilizagdo para se trabalhar aspectos
culturais nas escolas, e as questdes voltadas a cultura afro-brasileira tem assumido
espagos cada vez maiores. As politicas de igualdade, os movimentos sociais e todos
os discursos de combate ao preconceito tém ecoado no espaco escolar e permitido
gue, mesmo a pequenos passos, possamos transformar a escola num espaco de
reflexdo e de combate das desigualdades.

De acordo com Costa e Bezerra (2012, p.3):

O ensino, de acordo com as leis afirmativas deve assegurar rela¢des sociais
gue visem 0O respeito entre 0s sujeitos, sejam estes pertencentes a uma
classe superior ou ndo, mas sempre tendo em vista que todos séo capazes
de aprender a respeitar e valorizar a heranca histérica e cultural africana,
indigena e afro-brasileira como sendo sujeitos e protagonistas pertencentes
a um contexto histérico-social brasileiro diverso e pluriétnico.

A transformacdo desse quadro passa, portanto, pelo ambiente escolar, que
necessita de professores capacitados e preparados para lidar com situagbes de
discriminagdo, um material didatico que privilegie as diferencas e que proporcione a
reflexdo e o estimulo as atitudes de respeito pelo outro, e uma comunidade escolar
aberta a essas reflexdes cotidianamente. Somente assim sera possivel perceber
mudancas que refletirdo na sociedade, ainda tdo excludente.

A formacé&o de professores e as pesquisas no meio universitario, a publicacdo
de livros e de material que chega a escola, jA demonstra a mudanca de um quadro
gue antes parecia inatingivel. A literatura infantil e juvenil, voltada as questdes
étnico-raciais, tem um papel importante nessa ac¢ao, pois possibilita a desconstrucéo
das imagens construidas ao longo desses anos e, através da leitura dessas obras,
podemos promover reflexbes e discussdes muito maiores de combate ao
preconceito nas nossas escolas, contribuindo, também, para a identificacdo positiva
de nossos alunos, com a formacdo de uma relacdo de respeito em meio as

diferencas.
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3 LITERATURA E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES
3.1 A literatura como instrumento de letramento

S&o varios os beneficios que a leitura proporciona, principalmente a partir do
momento em que é sugerida ao leitor iniciante: a crianga, porque esta, através de
sua sensibilidade, ndo ir4 simplesmente decodifica-la através da leitura, mas tera a
oportunidade de fazer descobertas que expandirdo seu ambiente vivencial,
permitindo-lhe ter uma percepc¢édo maior do mundo e da realidade que a cerca.

Martins (1989) sintetiza as concepcdes de leitura em duas caracterizagoes:
como uma decodificacdo mecénica de signos linguisticos ou como um processo de
compreensao abrangente, sendo ambas necessarias a leitura. Ela ainda classifica a
leitura em trés niveis basicos, que sdo inter-relacionados e até simultaneos:
sensorial, emocional e racional. A autora afirma que muitos educadores acreditam
gue a leitura proporciona a formacgdo integral do individuo, mas eles mesmos
constatam sua impoténcia diante da “crise da leitura”. Ela acredita que a leitura deve
ir além da escola, além do livro didatico, ja que, segundo a autora, a leitura permite
compreender e valorizar melhor cada passo do aprendizado das coisas, cada
experiéncia; incentiva tanto a fantasia como a consciéncia da realidade objetiva,
proporcionando uma postura critica.

Freire (1995) sugere que o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo da
palavra ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alarga na inteligéncia do
mundo. E resume seu pensamento: “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Para ele, a leitura implica percepcéo critica, interpretacdo e transformacéo
do lido. Além disso, considera ler e escrever como momentos de um mesmo
processo: 0 da compreensdo e o do dominio da lingua e da linguagem. Freire
antecipa a ideia do termo letramento, definido por Soares (2017, p. 47), como
“‘estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita”. A autora ainda afirma que “[...] ndo basta
apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente|...]".

O professor nesse aspecto é de fundamental importancia para trazer para o0s

espacos escolares 0s usos sociais da leitura e da escrita, desvinculado dos textos
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fragmentados do livro didatico e presos a textos que ndo fazem sentido algum ao

aluno. Sobre esse aspecto, Lorenzi e Padua (2012, p. 36), afirmam que:

E de suma importancia que a escola proporcione aos alunos o
contato com diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos,
através, por exemplo, da vivéncia e do conhecimento dos espacos de
circulacado dos textos, das formas de aquisicdo e acesso aos textos e

dos diversos suportes da escrita.

Formar leitores na escola requer um comprometimento permanente, para que
0 contato com a leitura, e em especial a leitura literaria, ndo aconteca apenas pela
leitura de fragmentos. A leitura precisa fazer sentido e ter um objetivo claro para,
assim, fazer parte da vida dos nossos alunos de maneira significativa.

De acordo com os Paréametros Curriculares Nacionais, “assumir a tarefa de
formar leitores impde a escola a responsabilidade de organizar-se em torno de um
projeto educativo comprometido com a intermediagao” (BRASIL, 1998, p.70). Assim,
€ necessario que a escola se integre e se articule de modo a permitir que os alunos
tenham acesso a leitura de forma eficiente e que consigam, com essa habilidade
desenvolvida, compreender o mundo em que vive para, assim, interagir com ele.

Para Rojo (2009), as praticas de letramento, tais como as conhecemos na
escola, ndo sdo mais suficientes para possibilitar aos alunos participar das varias
praticas sociais em que a leitura e a escrita sdo demandadas hoje. Soares (2003, p.

29) também comenta sobre isso, quando afirma:

[...] s6 recentemente comegamos a enfrentar uma realidade social em que
ndo basta simplesmente “saber ler e escrever”: dos individuos ja se requer
ndo apenas que dominem a tecnologia do ler e do escrever, mas também
gue saibam fazer uso dela, incorporando-a a seu viver, transformando-se
assim seu “estado” ou “condi¢do”, como consequéncia do dominio dessa
tecnologia.

A escola ndo estimula a leitura porque ela pede dialogo, debate, criacdo. E
atividades que extrapolem a leitura e a escrita vista pela escola na atualidade,
possibilitando o letramento dos alunos, requer uma mudancga de posicionamento, um
planejamento pontual de metodologias que fagam com que o0s alunos experimentem
possibilidades e alcancem niveis de letramento que os permitam interagir com

eficiéncia na vida em sociedade.
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A escola de hoje precisa se organizar baseada no contexto em que vivemos
atualmente, com informacfes cada vez mais numerosas e rapidas e com um ndmero
de possibilidades muito grande a que os nossos alunos tém acesso. E com essa
acessibilidade cada vez maior a tecnologia, a tantos estimulos, a sala de aula se
transforma num ambiente enfadonho e mondétono. A leitura, e todo o processo que a
envolve, precisa ser atrativa, ao ponto de nos interessarmos a ficar ali, sentindo
aguela histéria, vivendo aquele momento e compreendendo como algo significativo

em nossa vida, como afirma Foucambert (1994, p. 31),

Para aprender a ler, enfim, é preciso estar envolvido pelos escritos 0s mais
variados, encontra-los, ser testemunha e associar-se a utilizacdo que o0s
outros fazem deles quer se trate dos textos da escola, do ambiente, da
imprensa, dos documentarios, das obras de ficcdo. Ou seja, é impossivel
tornar-se leitor sem essa continua interagdo com um lugar onde as razdes
para ler sdo intensamente vividas [...]

E preciso, dessa forma, que nossos alunos tenham acesso a uma grande
variedade de textos e que possam ndo simplesmente decodificar e realizar
interpretacées mecanicas e superficiais, mas que possam ir além do texto para,
assim, se tornar um leitor critico com inumeras possibilidades de insercdo na
sociedade.

Dias et al (2012, p. 82) confirmam o importante papel da escola no processo
de letramento e de fortalecimento da leitura: “Partindo do pressuposto de que a
escola € uma das agéncias mais importantes de letramentos, a leitura deve ser o
eixo norteador de todo processo de ensino e aprendizagem e, por isso, deve ser
considerada uma pratica voltada para a formacdo de leitores e ndo de
‘alfabetizados’.

A situagcdo de exclusao para os que ndo conseguem utilizar a leitura e a
escrita nas suas atividades do cotidiano é explicita. Atribuir sentido a essas
atividades proporciona transformacdo na vida das pessoas, que terdo acessos e
possibilidades muito maiores. Soares (2017) nos apresenta 0 quao importante é

essa mudanga:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era
guando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condi¢cdo social e
cultural — ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social,
cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade,
sua insercéo na cultura — sua relagdo com 0s outros, com 0 contexto, com
0s bens culturais torna-se diferente. (SOARES, 2017, p.37)
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Nas nossas salas de aula, ndo é dificil perceber quais alunos compreendem
melhor um texto, e conseguem atingir um nivel de leitura além da decodificacéo,
com muito mais facilidade em outras atividades que exijam um nivel maior de
raciocinio. A leitura possibilita essa abertura de caminhos, de percepc¢bes, de
conhecimento e também de sensibilidade. E preciso, por isso, formar leitores que
levem a leitura além da escola e consigam entender todas as possibilidades do texto
a sua volta. Inspirar nossos alunos para que saiam do estado de passividade, de
aceitacdo, é uma tarefa somente possivel através da leitura, garantindo-lhes
espacos no mundo, posicionando-se sobre suas ideias.

E, a partir desse pressuposto e do quanto o letramento dos alunos pode
contribuir com a sua insercdo no mundo e de uma maior reflexdo sobre as relacdes
étnico-raciais, € que a escola precisa ressignificar sua pratica e educadores
comprometidos necessitam difundir suas ideias, de modo que, por meio da leitura de
textos e da reflexdo a partir de praticas e obras divergentes do que se tem sido
utilizado ha anos, se possibilite um espaco de construgcdo de novas ideias e de
desconstrucdo daquelas ainda tdo presentes na nossa sociedade. Para Costa e
Bezerra (2012, p. 11),

(...) para tornar efetivo o ensino da literatura afro-brasileira, tendo como
base a relacdo étnica e racial em sala de aula, o educador precisa ter
conhecimento das questBes que envolvem o referido assunto, colocar a
discussdo para os alunos de forma positiva e huma perspectiva inovadora
para que a partir desse ponto eles reflitam e criem suas préprias
conclusbes.

Sabe-se que a discriminacdo racial ndo sera eliminada tdo rapidamente
guanto se deseja, pois as estruturas e atitudes sociais que perpetuam desvantagens
e desigualdades ainda estdo ativas, mesmo em instancias onde leis anti-
discriminatorias vigoram ha décadas. Entretanto, € preciso antes de tudo fazer a
nossa parte. Fazer com que os alunos conhecam a realidade e possam,
criticamente, perceber as situacdes de discriminacdo e exclusdo, sendo, assim,
agentes transformadores e multiplicadores na sociedade em que vivem.

Somente através da educacdo sera possivel minimizar esse problema. No
entanto, é preciso ter estratégias para que ndo se continue reproduzindo o0s
discursos preconceituosos. A questdo ndo € apenas desenvolver atividades com a

temética em momentos pontuais, mas em todo o ano letivo. Além disso, é preciso ter
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cautela com a forma como se aborda, com o material e a metodologia utilizada pois,
com a obrigatoriedade de se falar no assunto, corre-se o risco de que isso reforce os

esteredtipos negativos em vez de combaté-los, como opina Gomes (2005, p.60):

Os(as) professores(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos e
discriminacgdes raciais (...) Para tal é importante saber mais sobre a historia
e cultura africana e afro-brasileira, superar opinides preconceituosas sobre
0S negros, denunciar o racismo e a discriminagcdo racial e implementar
acdes afirmativas voltadas para o povo negro.

Por essas raz0es, as instituicbes educacionais precisam investir na formacéao
e capacitacdo de professores e na aquisicdo de material didatico que contribua para
reflexdes acerca da diversidade e promova a construcdo saudavel da cidadania.
Além disso, deve-se buscar constituir um ambiente educativo acessivel a toda a
comunidade escolar, em que se respeite 0 outro e que se promova a igualdade
étnico-racial pela desconstrucéo das diferentes formas de exclusao.

Nesse contexto, Bezerra (2014, p. 262) destaca o seguinte argumento:

Apesar das conquistas no ambito educacional, principalmente com a
aplicabilidade da Lei 10.639/03, que obriga a insercéo dos contelidos de
Histéria e Cultura afro-brasileira, Africana e Indigena na Educacéo Bésica,
temos muito a conquistar no campo da igualdade de oportunidades, de
comemorar ndo apenas a liberdade, mas a tomada de consciéncia do povo,
e de seu valor, além de sua contribuigdo no Brasil.

Uma das formas de desenvolver esse senso critico em nossos alunos e de
criar novas percepcdes é a partir do trabalho com a literatura. No ambiente escolar,
a literatura se apresenta como um mundo magico, de prazer e conhecimento, que
podera promover, além de um melhor acesso a leitura e a escrita, um processo de
identificacdo positiva, de reflexdo e de respeito. Existem diversos autores que vém
desenvolvendo um excelente trabalho com a escrita de textos, masicas, inclusive em
redes sociais, difundindo ideias de resisténcia e de combate ao preconceito.

Cosson também evidencia a importancia do texto literario, quando afirma:

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés
mesmos e da comunidade que pertencemos. A literatura nos diz o que
sSomos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E
isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacdo do outro em mim
sem rendncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como 0S outros, podemos romper 0s
limites do tempo e do espac¢o de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
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nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcdo. (COSSON, 2016, p, 17)

A literatura cumpre, assim, um papel essencial na nossa construcdo como
pessoa e no entendimento do mundo. Cavalcanti (2002, p. 27) comenta sobre a
relevancia da leitura nesse processo de ressignificacdo dos conceitos constituidos
na sociedade: “Ler implica troca de sentidos n&o so6 entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sao
resultado de compartilhamentos de visdes de mundo entre os homens no tempo e
no espaco”. E ainda complementa: “[...] acreditamos que a literatura enquanto objeto
artistico deva gerar mais do que conceitos, pois deve provocar, remexer e
desconstruir o ja estabelecido para criar novas ordens” (CAVALCANTI, 2002, p. 76).

E por isso e por tantas outras razdes que € importante inserir nossos alunos
no ambiente literario, especialmente com textos capazes de contribuir para sua
formacdo enquanto leitor, atribuindo sentido ao texto e compreendendo o que esta
além dele. Obviamente, da mesma forma em que ocorre no meio social, a
representacdo das pessoas negras na literatura muitas vezes ficou restrita a alguns
esteredtipos, entre os quais do negro docil, castigado, submisso ou, por outro lado,
bestial, instintivo, carnal. Essas representacdes sdo demonstradas em varios

momentos da Literatura Brasileira, como cita Proenca Filho (2004, p. 161):

A presenca do negro na literatura brasileira ndo escapa ao tratamento
marginalizador que, desde as instancias fundadoras, marca a etnia no
processo de construcdo da nossa sociedade. Evidenciam-se, na sua
trajetéria no discurso literario nacional, dois posicionamentos: a condigdo
negra como objeto, numa visdo distanciada, e o negro como sujeito, numa
atitude compromissada. Tem-se, desse modo, literatura sobre o negro, de
um lado, e literatura do negro, de outro.

A maioria dos livros de literatura infantil e infanto-juvenil, assim como os livros
voltados ao publico adulto, ainda ndo tem sido muito relacionados as questdes
étnico-raciais. Pelo contrario, as personagens negras que geralmente aparecem nos
livros mais populares caracterizam a crian¢ca negra de maneira caricatural, selvagem
e até com caracteristicas animalescas. Sobre esse aspecto, Sousa (2005, p. 187)
comenta que:

Em se tratando da literatura voltada para o publico infantil e juvenil, ela

surgiu no Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, ja os
personagens negros apareceram no final da década de 1920 e inicio da
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década 1930. As historias, nessa época, mostravam as condicbes
subalternas da personagem negra. Na maioria dessas narrativas, elas nao
possuiam conhecimento do mundo da escrita, considerado erudito, apenas
repetiam o que ouviam de outros personagens, como Se ndo tivessem
ideias e pensamentos préprios.

Esses fatores contribuem para uma hierarquizagdo conforme cita Oliveira
(2006, p.02),

[...] a literatura infanto-juvenil d4 a sua contribuicdo para que os alunos
tenham uma postura discriminatdria, a medida que 0s personagens negros
nas obras disponiveis nas bibliotecas, em grande maioria, s&o
caracterizados de maneira estereotipada. Em contrapartida, os personagens
brancos sédo os herdis e simbolizam o ideal de beleza europeu.

E por essas razdes a escolha dos livros de literatura infantil e infanto-juvenil
requer bastante cuidado. Cavalcanti (2002, p. 123) reforca a importancia dessas
obras escritas para nossas criancas e jovens e a necessidade de nés, educadores,
percebermos isso: “E importante que o educador compreenda que trabalhar com
Literatura infanto-juvenil € formar sensibilidades, provocar olhares, desconstruir
contextos, possibilitar caminhos que se abrem para o multiplo, poético e sagrado
universo humano”.

Com os livros com personagens negros de maneira depreciativa é necessario
que a professora e o professor reflitam junto com os(as) alunos(as) e procure
maneiras de desconstruir essas imagens. Além disso, jA ha diversos livros em
circulacdo com representacdes positivas das personagens, com belas imagens,
propiciando a valorizagdo da populagcdo e de sua cultura. Além desses, ha também
musicas como o rap, o hip-hop e outros géneros musicais do convivio dessas
criancas e jovens, que trazem um discurso de denuncia e reconhecimento e podem
fazer parte do material utilizado pelo professor.

Segundo Sousa (2005), a partir de 1975 surge uma literatura infanto-juvenil
comprometida com a realidade, mas que nao deixou ainda de ser preconceituosa,
discriminatoria e/ou racista. Ainda segundo Sousa (2005, p. 191)

Da década de 80 em diante, encontraremos alguns livros que rompem um
pouco com as formas de representacdo da personagem feminina negra. (...)
esses livros mostram a resisténcia da personagem negra para além do
enfrentamento de preconceitos raciais, sociais e de género, uma vez que

retomam sua representacdo associada a papéis e fungbes sociais
diversificadas e de prestigio.
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Surgem, assim, na literatura, exemplos positivos para levar as criancas e 0s
adolescentes a conhecerem a historia e a cultura africana, além de permitir valorizar
a imagem da crianca negra, como também possibilita o reconhecimento e a
valorizacdo das demais pela sua cultura. Nesse sentido, Bezerra (2014, p. 263)
afirma gque os valores aos ancestrais e a resisténcia sempre estiveram presentes nas

obras de autores afro-brasileiros. Assim argumenta:

Por muitos anos estes autores ficaram no ostracismo, esquecidos pelo
mercado editorial. Com as ac¢des afirmativas, com a qual a Lei 11.645/08 se
coaduna, esses escritores ganharam uma visibilidade nos livros didaticos e
nos estudos académicos, destacados por sua postura e pelas ac¢des que
combateram, em parte, os danos causados pela sociedade escravocrata.

As possibilidades oferecidas nas narrativas e a concretizagcédo da beleza negra
em algumas das obras em veiculagcdo fazem com que as criancas e os adultos
encontrem nas diferencas a verdadeira beleza. Ao valorizar os tracos e 0s costumes
africanos, as narrativas interferem fortemente no preconceito latente de pessoas que
0S viam e que se viam como exoticas, levando-as a refazer suas ideias sobre isso e
se valorizar pelo que séo e/ou valorizar o outro pelo mesmo motivo. Como foi citado
anteriormente, ndo se trata de uma tarefa simples, mas 0s meios existem e precisam
ser utilizados. Uma escola que preza pela diversidade necessita antes de mais nada
compor um acervo bibliogréfico desse porte, que transmita a todos, negros ou néo, a
beleza dessa cultura ainda tédo mistificada. Segundo Arboleya (2008, p. 07),

Com vistas a andlise de um imaginario que ndo seja nem excludente, nem
redutivista, o educador desempenha um papel fundamental ao possibilitar o contato
literario desde a educacdo infantii com obras que refletem e redimensionam a
construcdo da identidade e a valorizagédo de determinados tracos, padrfes e estilos
fisicos, sociais e culturais onde ndo se encontrem negros como personagens
deslocados da realidade social e cultural, subservientes e inferiorizados.

De acordo com Jovino (2006, p. 216), a leitura de livros que retomam tracos e
simbolos da cultura afro-brasileira, tais como as religides de matrizes africanas sao

essenciais para a valoriza¢ao da cultura africana. Para o autor,

a capoeira, a danca e 0s mecanismos de resisténcia diante das
discriminagfes, objetivando um estimulo positivo e uma autoestima
favoravel ao leitor negro e uma possibilidade de representacdo que permite
ao leitor ndo negro tomar contato com outra face da cultura afro-brasileira
gue ainda € pouco explorada na escola, nos meios de comunicagdo, assim
como na sociedade em geral. Trata-se de obras que ndo se prendem ao
passado histérico da escravizacJao.
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E nesse contexto que esta inserida a tematica explorada na obra Os nove
pentes d’Africa, com narrativas proximas da realidade dos nossos alunos, contendo
personagens com problematicas semelhantes as suas, que levam o leitor a
reelaborar e refletir sobre o seu papel social, contribuindo para a formagéo de uma
identidade étnico-racial positiva. O carater simbolico da literatura pode contribuir,
assim, para reflexdes que rompem com uma visdo construida sob o pilar da

desigualdade racial e se solidificam sob uma base de valorizacéo da diversidade.

3.2 Os nove pentes d’Africa: uma obra de resisténcia e de perspectiva positiva da

cultura negra

Figura 1l - Capa do livro

-

PlNIF.S
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Fonte: Arquivo Pessoal

A obra escolhida para a proposta de intervencao é intitulada Os nove pentes
d’Africa, da escritora brasileira Cidinha da Silva, com ilustracéo de lléa Ferraz. Com
cinquenta e seis paginas, traz uma narrativa com historias e imagens que remetem a
beleza da cultura africana e do seu povo. Na escolha da obra, além dos aspectos
citados anteriormente, também se observou os aspectos mencionados por Duarte
(2008). Segundo o autor,

A partir, portanto, da interacdo dinamica desses cinco grandes fatores —
tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico — pode-se constatar a
existéncia da literatura afro-brasileira em sua plenitude. Tais componentes
atuam como constantes discursivas presentes em textos de épocas
distintas. Logo, emergem ao patamar de critérios diferenciadores e de
pressupostos tedrico-criticos a embasar e operacionalizar a leitura dessa
producdo. ImpBe-se destacar, todavia, que nenhum desses elementos
propicia o pertencimento a literatura afro-brasileira, mas sim o resultado de
sua interrelacao.

Além desses fatores, que tornam a sua interacdo como pertencente a

literatura afro-brasileira, foram observados aspectos dentro da narrativa importantes
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na escolha da obra. O vocabulario, a caracterizacdo das personagens, 0s lacos
familiares, o respeito a Africa e a ancestralidade foram alguns dos elementos que
tornaram a obra atrativa para analise e exploracdo em sala de aula. Além disso,
Cidinha da Silva conseguiu tornar a obra capaz de emocionar e sensibilizar pessoas
de todas as idades, pela forma de narrar a histéria.

Diferentemente de tantas obras da literatura, com personagens negras de
forma depreciativa e estereotipada, Os nove pentes d’Africa apresenta uma familia
negra, com personagens com nome, histéria e fazem parte de uma familia que
preserva e mantém os costumes e tradicdes da sua ancestralidade. Além disso, a
obra apresenta inUmeras possibilidades de reflexdo e discusséo a partir dos diversos
temas apresentados.

Cidinha da Silva é mineira, graduada em Histéria, atua com engajamento na
causa negra e nas questbes voltadas as relagcbes de género. Presidiu uma
organizacdo ndo governamental chamada GELEDES — Instituto da Mulher Negra e
em 2005 fundou o Instituto Kuanza, que tem por objetivo promover acdes voltadas a
educacao, politicas afirmativas, pesquisas e articulacdo com as comunidades. Atuou
também como gestora de cultura na Fundacao Cultural Palmares. Além de textos de
pesquisa e critica, escreveu algumas obras literarias de grande importancia na
afirmacdo da populacéo negra, como também atua nas redes sociais e na imprensa
alternativa publicada na internet.

Os nove pentes d’Africa traz a menina Béarbara como narradora personagem
contando de forma envolvente a histéria de sua familia. A narrativa é contada com
base em nove pentes de madeira produzidos por seu avb e, além de terem uma
ligacdo com a histéria da Africa, ttm também uma simbologia que remete a uma
mensagem dada a cada neto, e aos poucos e ao longo do tempo vao criando
significado e ajudando a descobrir seus caminhos. Os pentes carregam um
significado na vida da familia, pois transmitia o conhecimento do avé sobre a vida
dos netos e qual mensagem ele gostaria de deixar para cada um deles. Os pentes
eram nomeados como o0 pente da alegria, do amor, da solidariedade, da
perseveranca, dentre outros. “Os pentes de dentes contadores de histérias o vo
deixou para a gente, os nove netos. Nao poderia ser diferente, pois desde que
comecamos a ter cabelos para pentear, eles nos acompanham” (SILVA, 2009, p.
08).
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Essa importdncia mencionada pode ser vista em algumas passagens do
texto, como em: “E incrivel como ele conhecia a alma dos netos e deixou um pente-
presente para cada um, como uma carta que eles lerdo em diferentes momentos da
vida”. (SILVA, 2009, p. 32) E essa relacdo com 0s netos, essa ligacédo transmitida

através dos pentes tinha uma importancia especial na vida de cada um deles:

Como o vb nos conhecia como a palma da mdo dele, legou-nos um pente
enroscado na lenda pessoal de cada um de nés. Sem nos dizer tudo,
porque ndo teve tempo ou porque ndo quis, afinal, se a historia é nossa,
cabe a nos construi-la. O vb sabia disso. (SILVA, 2009, p.9)

Os pentes iam além de objetos, eram marcas fortes deixadas pelo avd, como
auxilio na vida dos seus netos. E possivel perceber isso em vérias passagens do
texto, como nesta, em que a menina imagina que o avdo também poderia ter deixado
um pente para seu pai, pois s6 assim ele poderia encontrar um rumo para sua vida:
“Eu ri olhando para o meu pai-menindo. O v6 podia ter deixado um pente-presente
para ele, talvez o ajudasse a achar um caminho” (SILVA, 2009, p.30). Para a menina
Barbara, a neta que morava com 0s avos, ele deu o pente da admiracdo e ela,
mesmo ainda menina, ja compreendia o significado que esse pente tinha na sua

vida:

Ele me deu o pente da admiracao, dias antes de morrer (...) A admiracdo &
um jeito de respeitar e louvar o que é do outro, sem invejar, sem querer
tomar parar si. Meu avd nos ensinou a admirar o que esta fora da gente e é
bonito, sempre com respeito e uma distancia reverente, sem falar em inveja
boa, coisa inexistente. Inveja é o contrario da admiracéo. (SILVA, 2009, p.
43-44)

Abayoni recebeu o pente do amor, Lira o da alegria. Jodo Candido ganhou o
pente da generosidade e solidariedade, pois era um menino que nunca desistia de
tentar ajudar. Ayana, a neta de saude mais fragil, foi presenteada com o pente da
perseveranca. Zazinho o pente-tartaruga, Luciana o pente-peixe e Ana Llcia o
pente-baob&. Todos com uma significacao ainda ndo compreendida por eles, porém,
ao longo da vida, iriam entender a mensagem deixada pelo av6. Um deles era o
pente-passarinho, que o avd deu a Melissa, uma menina de 06 anos que ndo podia
andar, mas desejava ser uma bailarina. O peixe-passarinho transmitia a mensagem

de que ela podia ir muito longe, assim como um passarinho:
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“(...) tio Aganju conversou com Melissa sobre a ideia de liberdade
trazida pelo passaro. Para ele, a liberdade é justamente o caminho
escolhido por uma pessoa para voar, para superar as proprias
limitacbes. Melissa poderia ser uma bailarina, se quisesse. (SILVA,
2009, p. 40)

A entrega dos pentes passava por um ritual simples, entretanto significativo,
com 0s netos que escutavam suas historias carregadas de aprendizado e sabedoria.
“Sentavamos a volta dele, em banquinhos iguais aquele no qual repousava seus pés
inchados. Ele contava uma histdria cheia de voltas e segredos e no final entregava a
cada um de ndés o pente-presente” (SILVA, 2009, p. 09). Os pentes compreendiam
também como simbolos de importantes rituais familiares, da unido e da transmissao

da tradicdo dos penteados:

As historias dos pentes dormitavam na parte ornamental e na magia de
pentear os cabelos, desembaraca-los, trancd-los novamente, sentados
entre as pernas das trancadeiras, tias Neusa ou Dinda, e vé Berna. O vb
mantinha-se sempre atento aos desenhos que iam surgindo e a nés que
famos aprendendo a trancar. Sao imagens felizes da nossa infancia. Juntos,
desenrolavamos os enredos. (SILVA, 2009, p. 8)

Com essas passagens, é possivel perceber claramente a importancia do
vinculo familiar, na manutencdo da tradicdo, da transmissdo dos costumes e,
especialmente, do carater positivo dos penteados, da valorizacdo do cabelo como
forma de resisténcia e de reconhecimento positivo de sua identidade. Esses
momentos refletem também o respeito as memorias e as historias do passado, que

sdo evidentes em toda a narrativa:

Histérias contadas pelos mais velhos, outras inventadas por nés, as
criangas, a partir de brincadeiras e memérias, ancestrais, até, como dizia
com seriedade o vO. ‘Ancestralidade, os novos também tinham’, ele
explicava para responder ao nosso estranhamento de criancga frente aquela
palavra do mundo dos velhos. (SILVA, 2009, p. 8-9)

O nascimento dos filhos e dos netos também passava por um ritual ligado a
natureza, com o avd plantando uma roseira para cada filho e depois misturando uma
planta na outra com a chegada dos netos: “Ele plantava uma no nascimento de cada
tio, eram cinco. Depois, quando as roseiras e os filhos iam crescendo, ele fazia
enxerto com as mudas, com os tios, e ficavam todos esperando para saber a cor das

rosas novas, inclusive a vo Berna” (SILVA, 2009, p. 11).
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O avd de Barbara buscava sempre transmitir no seu trabalho com a madeira

diversos elementos da cultura africana, como as comidas, as dancas e as

representacdes dos lorubas:

Os deuses africanos também mereceram atencdo, suas comidas e
utensilios de cozinha. Dancas e festas foram cuidadosamente retratados
pelo vb. Varios clientes comentavam as peculiaridades das imagens
humanizadas, também as diferencas entre as obras do v6 e as
representacdes dos lorubas, tdo comuns no Brasil. V6 Francisco caprichava
no desenho das médos dos deuses e explicava que elas davam vida as
palavras. (SILVA, 2009, p. 6-7)

A arte de seu Francisco, apds a sua morte, ficaria imortalizada em um museu.

Desejo dos filhos, era um projeto que tinha o objetivo de deixar viva sua arte e

também de ser um espaco de divulgacdo de artes e da cultura africana e afro-

brasileira.

Poderemos ter programas de computador, animac¢des com o0s pentes
relacionados a diversidade de penteados utilizados por etnias distintas no
continente  africano. Pequenos documentarios poderdo  mostrar
similaridades entre as mascaras do papai, as mascaras de rituais africanos
e também aquelas feitas por outros escultores de la e daqui. (SILVA, 2009,
p. 35-36)

O relacionamento dos avés é descrito de forma singela e poética, a

representacdo de um amor bonito que deu origem aquela familia:

V6 Francisco conheceu a vé Berna, quando ela passava para lavar roupas
na bica. la sempre cantando baixo, com um cesto enorme na cabeca.
Aquela alegria serena o contagiava e o trabalho na marcenaria rendia ainda
mais. Era tanto encanto que uma dezena de Bernas coloridas dancavam e
cantavam na cabeca do v0. As maos formigavam e ele sentia uma vontade
de criar coisas diferentes dos moveis bonitos de todo dia. Ele queria
materializar na madeira, objeto cheio de vida, a vivacidade de Berna, seu
enredo maior de alegria. Foi assim que vd Francisco comecou a esculpir,
para devolver o sol & vo Berna. (SILVA, 2009, p. 5)

A menina também conta com delicadeza como aconteceu a morte de seu avo,

sua passagem, como ela denomina:

Aguela tarde foi de uma tristeza imensa. As arvores de frutas do quintal ndo
mais desenharam a silhueta verde sombreada de preto no amarelo manga
do céu; ao invés disso, formavam um borrdo, meio chumbo, meio fumaca.
V6 Francisco ja ndo estava conosco. Eu me coloquei entre vo Berna e o vb
e fechei os olhos dele com um beijo. (SILVA, 2009, p.19)
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O tio Aroni, acompanhado dos filhos Ajagand e Anaua foram responsaveis
pelas providéncias e cuidados com o corpo, num ritual detalhado pela narradora

personagem:

A passagem dos trés homens deixou um rastro de aguapé, alecrim e
alfazema. Umas folhas de pata-de-vaca e amoreira cairam do saco de
pano. Ajagund e Anaua, os filhos da mata, nomeados pelo espirito das
folhas, cobriram o corpo do v6 com um tecido branco cheiroso e o tiraram
da cadeira de praia para o quarto indicado por vo Berna. [...] Tio Aroni, por
sua vez, j estava na cozinha, maquinando os segredos dele entre ervas,
folhas e agua. (SILVA, 2009, p. 21)

O entendimento da morte como uma passagem e todo o ritual que esse
momento necessitava é transmitido na narrativa com aspectos que remetem a visao
africana sobre esse momento, refletindo a preservacéo da cultura e do respeito a
esses rituais. Ao conversar com 0 neto Jodo, a avoé tenta consolar 0 menino pela
perda do avd, transmitindo o sentido da morte e a necessidade de, com ela,

ressignificar a vida:

“A morte, Jo&o, chega para todos os vivos: animais, plantas, gente, até para
a 4gua. Quando ela alcan¢a alguém proximo e querido, € um sinal para
corrigir coisas desandadas na jornada, ou para afirmar o caminho certo, se
as coisas estiverem bem. O importante é encarar a morte como passagem
para um tempo de melhor viver.” (SILVA, 2009, p.23-24)

O texto também apresenta importantes elementos de discussdo quando traz a
personagem Ana Lucia, menina negra, mas que ndo se aceita como tal e se reveste
de uma outra imagem, na tentativa de construir sua identidade. Ana Lucia critica o
irméo pela forma de usar o cabelo e ndo se aceitando como negra, desvalorizando
os demais familiares. Usa o cabelo “super-mega-blaster-liso-demais”, critica as
roupas, 0os amigos de Barbara, a capoeira e ja havia chamado a prima de pivete e de

menor abandonada.

A Ana Lucia nao gosta das minhas roupas, da capoeira, dos meus amigos,
do meu sonho de ser DJ e fala mal do meu pai e da minha mée. Ja me
chamou de pivete e de menor abandonada. Eu ndo ligo, mas ndo gosto
dela. [...] O temperamento dela era mesmo muito dificil para interagir com as
pessoas. Debochava das ‘manifesta¢gdes extremadas’ de negritude, como
chamava os futuros dreads [...] (SILVA, 2009, p.48)

Essas falas explicitas e o posicionamento dessa personagem evidenciam algo
muito comum na nossa realidade, que € a ndo aceitacdo de sua condi¢cao de negra,

com a tentativa de transformar a imagem e depreciar os que pensam diferente. E
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uma realidade muito comum também nas nossas escolas, onde, por varias razdes, a
crianca negra nao se aceita por todo um processo de inferiorizacdo e exclusdo que
passa na vida em sociedade, e acaba tendo atitudes como essas para se auto
afirmar. E um ponto que pode gerar uma interessante discusséo e reflexdo por parte
dos alunos, especialmente daqueles que ainda ndo conseguem ao menos se
autodenominar como negros, pelas questdes iniumeras a que ja nos referimos
anteriormente.

Outros aspectos de preconceito sdo apresentados na obra, como o da menina
Béarbara que foi chamada de macaca na escola e o avd, intercedendo pela neta, e
indo em confronto com a fala da diretora, de que ela havia machucado o menino. O
avod assume um papel importante e de maneira firme coloca que a menina que esta
sendo molestada, por ter sido tratada daquela forma. Essa situacdo também reflete
um posicionamento muito comum no espacgo escolar, que é o de silenciar sobre as
situacdes de exclusao e preconceito. Na narrativa, seu Francisco se posiciona em
relacdo a diretora e solicita que a familia do menino também seja chamada,
reafirmando seu posicionamento de que todos deveriam ser tratados com igualdade,

principalmente na hora de punir.

Gostaria de saber se a senhora convocou os pais do garoto para uma
conversa franca, como fez comigo, e eu lhe agradeco. Ndo esta certo bater,
mas ofensas e humilhacbes também estdo erradas, e aqui € uma escola,
ndo é dona Eliane? Precisa ensinar o certo, indistintamente. (SILVA, 2009,
p.42)

O cabelo também €& um outro elemento importante de discussdo na obra,
tanto visto pelo lado positivo, pelo uso dos pentes nos penteados tradicionais, mas
também pela forma depreciativa com que sdo tratadas as pessoas negras que

utilizam o cabelo como forma de resisténcia:

O Zazinho fez as primeiras trancas aos nove anos, com a ajuda da Luciana,
que tinha treze e muita pratica. Quando chegou trangcado a escola, foi
aquela gozacdo, tranca era coisa de menina naquela época, mas |4 em
casa todo mundo apoiou. Hoje o Zazinho se orgulha de ter sido o primeiro a
usar trancas no bairro, e se orgulha mais ainda por ser um habilidoso
trancador. (SILVA, 2009, p. 47)

Apesar disso, ele sofria com o preconceito dentro da propria casa, com a irma
que ignorava aquela forma de manter o cabelo: “Dread é coisa de maloqueiro, ndo

combina com um estudante de direito sério, futuro advogado de sucesso, como
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vocé”. (SILVA, 2009, p. 47) Mais uma vez se Vvé a representacdo do imaginario
coletivo, de que a imagem da pessoa negra, com suas caracteristicas proprias e
com a preservacao dos seus elementos culturais, ainda continua sendo vista como
desprestigiada na sociedade. A obra também faz referéncia as trancas como
tradicdo de um povo e representatividade da sua for¢a, quando o menino lembra de
uma fala do seu avd sobre isso: “(...) guerreiros de varias etnias africanas usavam
trancas, sim senhor, e feitas por eles mesmos ou por outros homens (...)" (SILVA,
2009, p. 45):

A capoeira, luta que representa resisténcia do povo negro, também é
apresentada na obra. A menina Barbara participa da roda de capoeira, que naquele

dia foi dedicada ao seu avé, um homem admirado por todos:

Aprontei a mochila, me despedi da vO e fui para o treino de capoeira. Nunca
joguei tanto como naquele dia, s6 na mandinga, lembrando do meu avd.
‘léeee!’” Nossa mestra encerrou a roda e comegou a desarmar o Gunga,
enquanto a turma assentava em circulo, enxugando o suor. (SILVA, 2009,
p. 41)

Observou-se que os elementos presentes nessa obra, sendo trabalhados de
forma planejada e sequenciada, envolvendo os alunos na leitura e na escrita, como
também os levando a reflexdes sobre as tematicas abordadas, contribuiram para se
abordar em sala de aula o respeito as pessoas e tradicbes da cultura negra, a
identificacdo de todos com essa cultura e a uma ressignificacdo dos conceitos
elaborados e mistificados. O envolvimento dos alunos com a obra em analise
contribuiu para o letramento literario, tendo em vista que as atividades propostas
levaram a leitura e escrita de forma significativa para a vida desses alunos, como

também abriram espacos para novos habitos e formas de ver a si mesmo e ao outro.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Universo e sujeitos da pesquisa

O presente estudo trata-se de uma pesquisa aprovada pelo Comité de Etica
da Universidade Estadual da Paraiba, em 16 de setembro de 2019, sob CAE:
14158119.7.0000.5187 e numero do Parecer: 3.578.602. O trabalho de pesquisa foi
desenvolvido com uma pesquisa bibliogréfica aliada a uma pesquisa-acdo, com a
aplicacdo de uma proposta de intervencdo e, posteriormente, a analise qualitativa
dos dados. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede estadual de ensino,
no municipio de Solanea — Paraiba, localizada na zona urbana, em uma turma de 8°
ano do ensino fundamental.

O municipio de Solanea esté localizado na mesorregido do agreste paraibano
e na microrregido do curimatad. De acordo com o IBGE, o municipio possuia uma
populacdo de 26.693 habitantes no dltimo censo em 2010, e a densidade
demografica de 115, 01 habitantes por quildmetro quadrado.

A escola possui cerca de 800 alunos matriculados nas séries da segunda fase
do ensino fundamental e atende ha varios anos alunos da zona urbana e da zona
rural desse municipio. Funcionava como uma escola particular e em 05 de maio de
1935 foi considerada como uma escola estadual, através do Decreto de Lei n°
227/1935, e teve o reconhecimento para funcionamento como escola estadual em
05/04/1938.

A turma escolhida para realizacdo dessa pesquisa era composta por 30
alunos, sendo 10 do sexo masculino e 20 do sexo feminino. Em relacdo a faixa
etéria, os alunos se situavam entre 12 — 17 anos, sendo 02 com 12 anos, 16 alunos
(as) com 13 anos, 08 com 14 anos, 03 alunos (as) com 16 anos e apenas 01 aluna
com 17 anos. A maioria desses alunos se denomina sendo da cor parda. Em
relacdo a moradia, todos eles residem na zona urbana e os pais sdo funcionarios
publicos, domésticas ou trabalham com algum tipo de comércio, formal e informal. A
maioria dos alunos apresenta um desempenho razoavel nas atividades
desenvolvidas, apesar de ainda apresentar uma deficiéncia muito grande na leitura e
na escrita. Os pais acompanham o desenvolvimento dos filhos e costumam

participar das reunides do Conselho de Classe que acontece na escola a cada
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bimestre, para acompanhamento do rendimento dos alunos e das atividades que
estdo sendo desenvolvidas.

De maneira geral, os dados da escola sdo muito parecidos com a realidade
das demais na nossa regiao, com indices de aprendizagem ainda muito baixos em
relacdo aqueles pretendidos. A proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matemética
também demonstra que ha muitas deficiéncias por parte dos alunos que precisam
ser melhoradas. De acordo com o Inep (Prova Brasil, 2017), no ano de 2017, apenas
28% apresentaram proficiéncia em Lingua Portuguesa. Desses, 4% com
aprendizado além da expectativa, considerado avancado, 24% proficientes, com
aprendizado esperado, 58% com pouco aprendizado, considerado basico e 14%

com conhecimento insuficiente sobre a lingua.

EVOLUGAO DO IDEB

Escola -& nMeta da escola

Grafico 1 — evolucao do IDEB (Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep 2017)

Ainda de acordo com o Ideb/Inep 2017, a Escola ndo atingiu a meta projetada
para os anos finais, que seria de 4,0 em 2017 e chegou a 3,9, devendo realizar
acOes que promovam uma aprendizagem mais eficiente, principalmente na leitura e
na escrita.

De maneira geral, a escola é de facil acesso, sendo localizada no centro da
cidade e sao disponibilizados transportes para os alunos que residem na zona rural.
No turno da manha a escola atende predominantemente os alunos da zona urbana e
no turno da tarde a maioria reside na zona rural e chega a escola por meio do
transporte escolar disponibilizado em suas comunidades. Ha merenda escolar, e a

escola passou por uma reforma na estrutura fisica, que tem garantido um espaco de
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aprendizagem mais satisfatério. No ano de 2019, a escola teve o espaco da
biblioteca inaugurado, com um evento que contou com a participacdo e apoio de
autoridades locais e representantes da regional de ensino. A organizacdo do espaco
da biblioteca facilitou o acesso dos alunos aos livros, mas o acervo ainda é muito
limitado.

A partir desses dados e da realidade observada, percebeu-se a necessidade
ainda mais necessaria de se executar acdes que buscassem o letramento desses
alunos, dando-lhes condigbes reais de se tornarem cidaddos participativos na
sociedade. A realidade dessas criancas e jovens € de muita pobreza e de exposi¢ao
a situacdes de violéncia e condicBes sociais que dificultam sua permanéncia na
escola e a educacéao €, sem duvida, um caminho que os possibilitara utilizar a leitura
e a escrita como formas de conhecimento e de inser¢do no mundo.

Além disso, assim como acontecem em tantas escolas no nosso pais,
situamos também nesse espaco escolar a presenca de muitas criancas negras que
permanecem em situacdo de exclusdo e necessitam da escola para se afirmar, com
a acao afirmativa permanente, sem o silenciamento da questdo, mas sim com a

reflexdo e a intervencao pontual sobre as situacdes de discriminacgao.

4.2 Proposta de intervencéo

A metodologia escolhida, baseada na perspectiva de letramento literario,
ocorreu por perceber que o uso do texto literario em sala de aula necessita de um
planejamento que promova um maior envolvimento dos alunos com o texto. Nesse
caso, a sequéncia expandida proposta por Cosson (2016) é constituida pela
sistematizacdo de atividades ordenadas e esquematizadas de leitura e interpretacao
de um texto literario, facilitando, assim, uma maior interacdo entre texto e leitor. A
sequéncia expandida é dividida em motivacdo, introducdo, leitura, primeira
interpretacdo, contextualizacdo, segunda interpretacdo e expansao.

A primeira etapa da sequéncia é a motivacdo, 0 momento em que a obra foi
apresentada aos alunos, com o intuito de envolvé-los na leitura. Nesse momento 0s
alunos assistiram a um video do programa “Livros animados”, apresentado na TV
Futura e disponivel no Youtube, sobre a obra literaria “Doce princesa negra” de
Solange Cianni e ilustracdes de Felipe Massa Fera. Em seguida, os alunos foram

estimulados a debater um pouco sobre o que viram no video e o que mais |Ihes
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chamou a atencgao. Ainda na motivacao, foi realizada a reflexao das musicas: “Canto
das Trés Racas” de Clara Nunes e “Sorriso Negro” de Yvone Lara. Esse primeiro
momento teve a duracao de 02 aulas de 45 minutos.

Na etapa da introducdo foram apresentados a autora e a obra, como também
a temética. Os alunos puderam conhecer melhor a vida da autora, levantar hipoteses
sobre a obra que seria lida, como também vivenciar o primeiro momento com o livro,
observando com calma elementos como capa, contracapa, orelhas do livro. Essa
etapa teve a duracdo de uma (01) aula.

Em seguida, iniciamos na etapa da leitura, que aconteceu tanto na sala de
aula quanto na casa do aluno. No intuito de ndo haver dispersédo durante a leitura e
garantir a interacdo de todos nas discussdes propostas nas atividades, foi acordado
na sala um cronograma de leitura. Nos momentos de leitura em sala de aula, foi
dado énfase a leitura oral, com orientagBes sobre entonagcdo e a pronuncia correta
das palavras, mas principalmente os alunos foram estimulados a buscar sentido no
gue liam, para que esse momento fosse de prazer, de descobertas e também de
conhecimento.

Para n&o criar um prazo muito longo que os dispersasse, foram organizados
pequenos intervalos de leitura, na tentativa de retomar o interesse e manter o
contato com a tematica estudada. Conforme Cosson (2016, p. 81), “esses intervalos
séo também momento de enriquecimento da leitura do texto principal. A participacéo
dos alunos e as relagcdes que eles conseguem fazer entre os textos demonstram a
efetividade da leitura que esta sendo feita extraclasse”. Os intervalos de leitura
retomam a tematica com a utilizacdo de outros géneros chamativos na atencéo dos
alunos e contribuem na aproximacdo com a obra lida. Dessa forma, foram
escolhidos textos préximos tanto da sua vivéncia como da temética abordada pela
obra e foram realizados dois intervalos de leitura.

No primeiro intervalo de leitura, utilizamos o clipe “Menina pretinha” de um rap
da Mc Soffia que, além de tratar na cancdo uma tematica de resisténcia,
apresentava um ritmo de muito gosto dos alunos, o que contribuiu sobremaneira
para o envolvimento de todos.

No segundo intervalo de leitura, utilizamos o poema “Sou negro”, de Solano
Trindade, retomando a tematica de resisténcia da cultura negra e dialogando com a
obra referéncia dessa pesquisa, com aspectos semelhantes e que contribuiram para

uma compreensao mais abrangente da obra e do contexto nela inserida.
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Na etapa da primeira interpretacdo, que, segundo Cosson (2016, p. 83),
“destina-se a uma apreensao global da obra. O objetivo dessa etapa € levar o aluno
a traduzir a impresséo geral do titulo, o impacto que ele teve sobre sua sensibilidade
de leitor”. Os alunos puderam expor suas impressdes oralmente e exercendo a
escrita, percebendo elementos estruturais do texto, como também demonstrando a
compreensao sobre diversos assuntos tratados no texto.

A contextualizac&o, etapa muito importante para uma maior compreensao do

texto literario, é considerada para Cosson (2016, p.86)

[...] como o movimento de ler a obra dentro do seu contexto, ou melhor, que
0 contexto da obra é aquilo que ela traz consigo, que a torna inteligivel para
mim enquanto leitor. Dessa maneira, toda vez que leio um livro estou
também lendo seu contexto, simplesmente porque texto e contexto se
mesclam de tal maneira que resulta inttil estabelecer fronteiras entre eles.

Na contextualizacdo, os alunos puderam aprofundar suas pesquisas em
diversos aspectos da cultura negra, como vocabulario, culinéria, instrumentos
musicais, personalidades e puderam compreender a importancia do povo negro na
formacdo do nosso pais. Cosson (2016) propde sete contextualizagbes (tedrica,
histérica, estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica), mas afirma que o
namero de contextos a serem explorados é ilimitado. Nessa proposta, escolhemos a
contextualizacao historica, estilistica, poética, presentificadora e teméatica.

O momento da segunda interpretagéo foi voltado para a producdo de textos
em que os alunos pudessem transmitir a experiéncia de leitura que tiveram com a
obra e a posterior edicdo e publicacdo dessas producdes, acentuando visibilidade ao
gue os alunos escreveram e expondo para toda a comunidade escolar.

Como forma de expansao, os alunos foram estimulados a conhecer outras
obras literarias que apresentam a populacdo negra de maneira positiva,
possibilitando a descoberta de novas histérias, analisando os aspectos que as
aproximavam e distanciavam. Além disso, foi possivel socializar os aspectos
pesquisados, como também as produgcfes e conhecimentos adquiridos, em uma
culminancia de projetos.

No capitulo seguinte, as etapas da sequéncia expandida serdo detalhadas e
analisadas, observando-se a participacao dos alunos e a contribuicdo de cada etapa

no cumprimento dos objetivos esperados.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

A obra literaria referéncia para a analise e a organizacdo das atividades na
proposta de intervencéo foi Os nove pentes d’Africa, de Cidinha da Silva e foram
considerados os critérios elencados por Duarte (2008): a tematica, a autoria, 0 ponto
de vista, a linguagem e o publico, como aspectos que caracterizam que um texto
pode representar a literatura afro-brasileira.

A escolha do texto literario partiu da ideia de que a maioria das pessoas,
guando pequenas, teve alguém que lhe narrou uma histdria e, certamente, ndo deve
ter esquecido o quanto essas histérias eram prazerosas, magicas, a ponto de fazé-
las querer ouvir outras historias. E é esse contato prazeroso com a obra literaria que
a crianca e o adolescente de hoje precisam experimentar através das historias
escritas para eles, tanto em casa, quanto na escola. Dessa forma, o gosto pela
leitura se constitui desde cedo, através da observacdo do mundo em cantigas,
histérias reais e de ficcdo, brincadeiras e de toda a riqueza subjacente a essas
manifestacoes.

A partir do pressuposto de que o texto precisa ter sentido para o aluno, e de
gue o texto literario pode |he possibilitar outras sensacdes, como o0 imaginario, a
sensibilidade, o ludico, apresentamos uma proposta de intervencdo em que se
pretendeu, através do letramento literario, proporcionar a aproximacao com o texto
literario de forma prazerosa, desenvolvendo a percepcdo pelo que se 1é, o
entendimento do contexto, o conhecimento do género estudado e também uma
maior interacdo entre o texto e o leitor, a partir das atividades propostas. Além disso,
pretendeu-se refletir, questionar e analisar as relacbes com as questdes raciais no
espaco escolar a partir das questdes levantadas pela obra, principalmente
evidenciando 0s inumeros aspectos positivos apresentados, o que confere uma
maior identificacdo da crian¢a e do jovem negro com sua esséncia, com sua historia,
em contraposicdo a tantas obras presentes nas escolas, que os representam de
forma negativa, depreciativa e discriminatoria, auxiliando no processo de excluséo e
na perpetuacéo do preconceito.

Queirds (2012, p. 86) explica a importancia do texto literario nesse processo

quando afirma:
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[...] o literario estabelece um encontro com o sujeito em sua inteireza,
permitindo ao leitor tomar a palavra e dizer-se. Ao conversar com 0
subjetivo e o singular de cada um — tanto com o vencido como o ainda por
vencer — é que nos inauguramos como humanos.

Dessa forma, optou-se por trabalhar com o texto literario, tendo em vista que
essas caracteristicas podem contribuir para uma maior aproximacdao dos Nnossos
alunos com o texto escrito, envolvendo-os com a leitura e as diversas possibilidades
de significacdo que o texto literario pode apresentar, ampliando outras formas de ver
o0 mundo e as relagdes interpessoais, numa tentativa de transformar a escola nao
como um espaco que continua contribuindo para a exclusdo, mas torna-la espaco
fértil de construcédo de relacdes de respeito a si mesmo e ao outro.

Assim, apés a aprovacdo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica, em 16
de setembro de 2019, as atividades planejadas na proposta de intervengéo foram
sendo executadas, com o apoio da direcdo e da coordenacéo pedagdgica da escola
e com a participacéo de todos os alunos da turma.

N&o houve qualquer objecdo por parte dos pais ou dos alunos sobre a
execucdo do mesmo. Apenas alguns questionamentos sobre a documentacéo
obrigatéria para autorizagdo da participagdo na pesquisa, o que foi esclarecido e as
atividades iniciaram a ser executadas em sala de aula.

Como a obra principal da pesquisa ndo estava disponivel na escola, e se
compreendeu que o acesso ao livro fisico facilitaria o contato prazeroso e
contribuiria para um melhor resultado no alcance dos objetivos, foram adquiridos
livros para todos os alunos, com recursos proprios da pesquisadora.

Para expor os comentarios dos alunos na participacdo das atividades,
numerados seguindo a ordem alfabética. Além disso, foram escolhidos para expor
nesse trabalho os comentarios que consideramos mais relevantes para a discussao.

Antes do inicio das atividades do projeto, foi apresentada a proposta aos
alunos através de apresentacdo em projetor (Datashow). Os alunos recepcionaram
bem a proposta, evidenciando interesse em participar das atividades sugeridas.
Iniciamos com questionamentos aos alunos em relagdo ao contato com a leitura, a
respeito de qual tipo de leitura eles faziam normalmente e que sentido isso tinha
para eles. Alguns ndo se pronunciaram, ainda muito timidos e com certa dificuldade

de se expressarem oralmente. Sobre esse momento, pode-se expor algumas falas:
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Aluno 11
(Eu gosto de ler gibi, professora.)

Aluno 5
(N&o gosto de ler ndo, professora. Da € sono.)

Aluno 13 .
(Eu amo ler. Adoro romance. As vezes passo a madrugada lendo,
sem vontade de parar.)

A maioria dos alunos nao tinha tido um contato prazeroso com o texto
literario. O acesso as obras tinha se dado apenas pelas cole¢des recebidas na
escola, em poucos casos, e essas obras, quando lidas, eram lidas mais com um
intuito avaliativo, por alguma cobranca para alguma prova. Apenas o Aluno 13 se
referiu a leitura de varias obras literarias e demonstrou que isso era realmente
importante em sua vida. Questionado sobre a origem desse interesse pelos livros, o
aluno se reportou a imagem da mae, que sempre lia e, desde muito pequena, lhe
apresentava a leitura como algo interessante. Outros alunos também mencionaram
gue tinham gostado de ler alguns livros, mas ndo os que foram apresentados na
escola, sempre “chatos e cansativos”, como alguns mencionaram. Percebe-se,
claramente, nesse dialogo, a importancia da familia nessa proximidade com a leitura
e a falha da escola de, até o momento, ter apresentado a leitura de forma mondétona
e sem propoésitos que os estimulassem.

Questionados sobre o0 que ja tiveram oportunidade de ler, perguntei a
propdsito algum personagem negro nessas histérias ou no tocante a alguma pessoa
negra que eles ja tinham ouvido falar e que aquela historia tinha sido interessante. O
aluno 27 mencionou que gostava muito da historia de Nelson Mandela, que em outra
escola onde estudava tinha feito uma pesquisa sobre ele e tinha achado muito
interessante. O Aluno 5 lembrou de ter visto Jesus negro no filme “O Auto da
Compadecida”, de Ariano Suassuna. Disse que se tratava de um livro, que nunca
havia lido, entretanto achava “bacana” quando via na televisao o fato de Jesus poder
ser negro. O Aluno 11 também lembrou que tinha a personagem Anastacia no “Sitio
do Picapau Amarelo” e que ela era negra e “fazia coisas gostosas para as criangas”.

Em prosseguir na discussao, apresentei a turma os objetivos e as etapas do
projeto e antecipei que a obra referéncia do trabalho teria uma familia negra como
protagonista e conheceriamos varios elementos da cultura africana que fazem parte

do nosso cotidiano.
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FIGURA 2 — Apresentacao da proposta aos alunos

Fonte: Arquivo pessoal

5.1 Motivagao

A motivagdo, primeira etapa da proposta, na perspectiva do letramento
literario, tem o objetivo de motivar os alunos para a leitura da obra, a partir de
elementos que tragam a tona conhecimentos prévios sobre a tematica que sera
trabalhada e, a partir dessas reflexdes, os alunos possam desenvolver um interesse
maior, uma curiosidade sobre o livro que seré lido.

De acordo com Cosson (2016, p. 53-54):

Criancas, adolescentes e adultos embarcam com mais entusiasmo nas
propostas de motivacdo e, consequentemente, na leitura quando ha uma
moldura, uma situacdo que lhes permite interagir de modo criativo com as
palavras. E como se a necessidade de imaginar uma solu¢do para um
problema ou de prever determinada acdo os conectasse diretamente com o
mundo da ficcdo e da poesia, abrindo portas e pavimentando caminhos para
a experiéncia literaria.

Para que os alunos fossem estimulados e interagissem melhor com a
tematica, inicialmente foi exibido um pequeno video disponivel no site “A cor da
Cultura”, no episédio que apresenta o livro animado “Doce princesa negra”, de
Solange Cianni e ilustragdes de Felipe Massa Fera. A série “Livros animados” é uma
proposta que foi veiculada no canal Futura e que hoje apresenta os episédios
disponiveis no Youtube e no site “A cor da Cultura”. O programa é apresentado por

Vanessa Pascale, com a participacéo de criancas. De forma Iudica e utilizando jogos
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e brincadeiras, os livros s&o apresentados por meio de animagfes com as
ilustracdes das obras.

A escolha do episodio e da obra se deu pela aproximacdo em alguns
aspectos com a obra referéncia desse trabalho, por tratar de questdes da beleza, da
cultura africana e também por tocar em um assunto bem delicado que é o cabelo.
Além disso, assim como o livro de Cidinha da Silva, a obra apresenta varias palavras
em iorubd, que também aproximam os alunos do assunto em questao.

Nesse episddio, a apresentadora inicia sentada num gramado convidando a
todos para assistir e comenta que neste dia de forma especial arrumou os cabelos
com trancas bem bonitas em homenagem ao livro que sera apresentado: “Doce
princesa negra”, que traz a histéria de uma princesa bem vaidosa. Em seguida, ela
aparece com algumas criangas sentadas no chéo e, numa conversa informal, ela vai
perguntando “o que é ser um rei?”, “como se veste um rei?”, “o que ele faz?”. As
criancas vao falando e expressando aquilo que compde as imagens presentes na
sua imaginacado, que fazem parte das memorias das historias, dos desenhos e dos
livros que elas conhecem e que aparecem reis como personagens. Em seguida, a
apresentadora os convida para brincar de “Que rei sou eu” e explica que a
brincadeira acontece com um deles vestindo uma das coroas que aparecem no
cendrio e os demais vao tentando adivinhar de onde é aquele rei. Logo depois de
concluida a brincadeira, o livro € apresentado no video, de forma resumida, com as

ilustragbes em movimento.

Figura 3 — Exibi¢céo do video A cor da cultura

Fonte: Arquivo pessoal
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Apés a exibicdo do video, perguntei aos alunos se eles haviam gostado, se ja
conheciam aquele programa e o que mais tinha Ihes chamado a atencdo. Muitos
deles mencionam a ideia passada no video, que é a da princesa ser negra e sobre
as diferentes formas de cultura de cada povo. Seguem abaixo algumas falas desses
alunos:

Aluno 21
(Eu achei interessante a brincadeira das coroas, porque a gente vé
gue no mundo tem todo tipo de rei, e foi bem legal essa parte.)

Aluno 4
(Professora, eu achei bacana a parte que fala umas palavras
diferentes, eu acho que deve ser palavra africana.)

Aluno 8

(Eu achei legal passar uma princesa negra, porque eu nunca tinha
visto. Quando a gente conhece as historias de princesas elas
aparecem brancas, de cabelo galego, diferente dessa do filme.)

Como se vé, os alunos perceberam a principal intencdo do video, de
sensibiliza-los para as diferentes culturas que temos pelo mundo e de destacar
especialmente a cultura africana, a beleza negra, a importancia e a forca das
pessoas negras, que muito pouco € vivenciada dessa maneira por eles. Pelas falas
apresentadas, percebe-se o interesse pelas palavras desconhecidas citadas no livro
e, diante desse comentario, expliquei que sédo palavras em iorub& e que nds iriamos
conhecer uma historia que também traria palavras dessa lingua. Também discutimos
um pouco sobre a representacdo das princesas nas obras conhecidas por eles
principalmente na infancia, nos contos de fadas, com a representacdo da mulher
branca, num perfil diferente da maioria de nés, brasileiros. Conversando sobre isso,
muitos alunos despertaram sobre essa questdo, mencionando que, como dito no
momento da apresentacdo do projeto, eles realmente conheciam poucos
personagens negros que se destacavam nas historias de maneira positiva.

Na continuidade da atividade, e no momento de motivacéo, foi feita a audicéo
e reflexdo das cancdes: “Canto das Trés Racas”, de Clara Nunes e “Sorriso Negro”,
de Yvone Lara. Além da audicdo das musicas, foi disponibilizada cOpia impressa das
letras para que os alunos pudessem fazer uma compreensao mais eficiente delas.
Essas cancdes foram selecionadas pela representatividade, por conterem elementos
gue transmitem a forgca do povo negro em lutar por seus direitos e por seu espago.

As letras das musicas apresentam os elementos necessarios a essa reflexao inicial,
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sobre a situacdo de ser negro no nosso pais e a percepgdo disso, sob o ponto de
vista da pessoa negra e da pessoa nao negra.

“Canto das trés racas”, conhecida pela interpretacao feita por Clara Nunes, é
uma composi¢cdo de Mauro Duarte e Paulo César Pinheiro. Com um titulo 6bvio
sugere “as trés ragas”, correspondente na letra ao indio, ao negro e ao branco e as
suas lutas. A letra da cancao representa a dor, mas muito mais a luta do indio
guerreiro, do negro em Palmares e no branco na Inconfidéncia. Apesar dessas lutas,
parte do povo brasileiro ainda sofre, principalmente o povo trabalhador que ainda
nao tem seus direitos devidamente respeitados.

A cancgao “Sorriso Negro”, de Ivone Lara, reforca a beleza negra e a sua forca
com expressdes positivas como “respeito”, “liberdade”, “inspiragado” e também traz
alguns elementos de reflexdo do sofrimento como “siléncio”, “luto”, “saudade”. E uma
cancdo de respeito e de entusiasmo a cultura e ao povo negro.

Apoés a audicdo das cancdes partimos para uma breve reflexdo. Inicialmente
os alunos mencionaram que o batuque, o ritmo, foi 0 que mais lhes chamaram
atencao. O aluno 10 também comentou sobre a voz das intérpretes como sendo
uma “voz forte”. Perguntados sobre as letras das musicas, os alunos se referiram as
expressoes “Quilombo dos Palmares” e “Inconfidentes”, remetendo aos conteudos ja
estudados em outras disciplinas. Alguns também compreenderam sobre a ideia de
liberdade que as cangdes transmitiam.

Debatemos um pouco sobre as lutas mencionadas e comparamos essa
imagem de resisténcia com as imagens apresentadas nos livros didaticos e em
algumas obras literarias, ou mesmo na televisdo e no cinema. Complementei que o
espaco de discussdo na escola era muito importante nesse aspecto, para que
pudéssemos refletir sobre nosso posicionamento diante de questdes como essas e
gque, com isso, acontecesse uma mudanca de postura em busca do
autoconhecimento, da afirmacao e do respeito por si e pelo outro.

Esse momento foi muito produtivo. Os alunos, apesar de um pouco inseguros
ainda para a discussao oral, conseguiram se expressar um pouco melhor. Atentos

as colocag0fes produzidas, se mostraram interessados na proposta.
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5.2 Introdugéo

A segunda etapa da sequéncia, a introducao, € importante para que os alunos
conhecam um pouco sobre a autora e a obra e se identifiguem também com a
tematica. Conforme explicita Cosson (2016, p. 57), “chamamos de introdugdo a
apresentagao do autor e da obra”.

Dessa forma, foram expostos a biografia da autora e alguns elementos do
livro através do uso do Datashow, para que os alunos também pudessem visualizar
as imagens e alguns elementos importantes que precisavam conhecer. Os alunos
tiveram acesso ao livro fisico, por percebermos que isso se faz necessario frente aos
inUmeros distanciamentos que as criancas e os jovens de hoje tém em relacdo ao
livro. Muitos desses alunos nunca chegaram a ler um livro sequer. Entédo, foram
adquiridos exemplares para todos os alunos, para que, assim, eles também
pudessem ter contato com o livro fisico e facilitar esse processo de interacdo com o
texto.

Nesse primeiro contato com a autora, eles puderam conhecer um pouco da
sua vida como escritora e militante da causa negra, de combate ao preconceito e de
busca pela legitimac&o dos direitos.

Nesse momento inicial, pretendeu-se também sensibilizar os alunos a partir
do titulo da obra, buscando retomar o conhecimento de mundo que eles tinham
sobre a Africa, sobre as imagens que eles visualizaram inicialmente no livro. Os
alunos foram estimulados também a verificar os detalhes da capa, da contracapa,
das orelhas do livro e a expor os aspectos que mais lhes chamaram atencéo,
fazendo-os imaginar as inumeras possibilidades que aquela histéria podia lhes
proporcionar. Esse momento foi realizado com os alunos em circulo, para que fosse
possivel que todos participassem dos momentos de partilha, de exposicdo das
ideias e de duvidas.

A primeira reacdo de espanto dos alunos foi organizar a sala em circulo. O
gue parece ser algo bastante simples, tdo comum nas nossas salas de aula no
cotidiano, para eles pareceu algo muito estranho. Questionados sobre essa
dificuldade, toda a turma falou que nunca tinha assistido aula dessa forma em outros
anos, e que por isso nao sabiam como fazer. Assim, eu os ajudei a formar o circulo

e, logo que a sala ficou organizada, expliquei o objetivo daquela forma de
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organizacéao, que eles perceberiam como isso iria facilitar no processo de discussao
e de interacdo que a atividade necessitava.

Logo segui com as orientacdes para que pegassem no livro, sentissem o0
cheiro do livro, percebessem todos os elementos mencionados acima, e que
observassem que cada parte dessa tinha algo que nos transmitia algo. Fomos
analisando da capa a contracapa, lendo as informacdes da orelha do livro e eles
foram mexendo e alguns até achando engracado. Depois deixei que cada um
falasse um pouco sobre o0 que quisesse daguele momento, o que tinha conhecido, o
que ainda nao tinha visto, e assim por diante. Seguem algumas falas que

destacamos desse momento.

Aluno 10

(Eu nunca tinha prestado atencdo que o nome desse negocio era
orelha do livro (risos) e que ele trazia algumas informacdes
importantes sobre a histéria. Agora quando for na biblioteca eu vou
olhar logo por aqui.)

Aluno 6

(Eu percebi que quem escreve aqui sobre o livro é aquele cantor
Chico César. Eu ja vi ele na televisao. Acho que esse livro deve ser
bom.)

Aluno 17

(Acho que esse livro conta alguma histéria sobre a Africa, s6 ndo
entendi porque fala de pente mas acho que isso a gente vai saber s
guando for ler.)

Percebe-se que os alunos interagiram melhor nessa etapa e que tiveram mais
facilidade para participar das discussdes orais. Foi possivel verificar que o contato
com o livro realmente ndo era algo tdo comum em suas vidas e que esses
elementos observados realmente ndo eram percebidos por eles antes dessa
experiéncia. Um outro detalhe que chamou a atencéo foi, por ndo terem referéncias
sobre o livro, por nunca terem ouvido falar, o aluno 6 utilizou-se da referéncia do
artista, que ja tinha visto na televisdo, para construir o conceito de que o livro seria
bom. Assim como o aluno 7, a maioria ndo conseguiu fazer muitas suposicdes e
levantar muitas hipoteses sobre a histdria, comentando apenas que sabia que era de

algo da Africa, até pela sugest&o do titulo da obra.



53

Figura 4 — Apresentacéo da obra na etapa da introducéo

i

Fonte: Arquivo pessoal

Esse momento foi muito importante, pois os alunos ja demonstraram bastante
interesse na leitura, colocando na discussao as possibilidades sobre o que seria
tratado na obra, a partir de suposi¢cdes sobre o titulo e as imagens do livro. Foi um
momento bem-sucedido porque eles também puderam entender outros elementos
componentes do livro, como orelhas, contracapa que, segundo alguns falaram,
nunca tinham percebido essa finalidade até o momento. Todos os alunos ficaram
muito admirados por saberem que aqueles livros tinham sido adquiridos para eles,
gue poderiam levar para casa para ler e que depois poderiam compor suas proprias

bibliotecas no futuro.

5.3 Leitura

A etapa da leitura, a mais importante da sequéncia, foi iniciada na sala de
aula, com a leitura em voz alta feita por mim e sendo acompanhada pelos alunos,
apenas da primeira parte do livro. Em circulo, os alunos puderam acompanhar a
leitura oral, com énfase na entonacdo e na pontuacdo. Em seguida, as primeiras
impressdes foram partilhadas e, a partir dai, os alunos foram estimulados a
continuarem a leitura em casa.

Nessa etapa, como sugerido por Cosson (2016), “o professor e os alunos

buscardo acertar em conjunto os prazos de finalizagdo da leitura”. Assim, foi
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produzido um cronograma em conjunto para que o0s alunos participassem e se

comprometessem com a leitura das partes do texto, conforme combinado.

Figura 5 — Etapa da leitura em sala de aula

Fonte: Arquivo Pessoal

A maioria da turma nao teve dificuldade em fazer a leitura do livro. Alguns,
inclusive, relataram que ndo conseguiram respeitar 0 cronograma porque foram
gostando tanto da leitura e acabaram terminando mais rapido do que o combinado.
A linguagem simples e fluente, o envolvimento com as histérias, a identificacdo com
algumas das personagens e suas historias, foram alguns dos elementos citados
pelos alunos que facilitaram a leitura.

Assim, conforme cita Cosson (2016), a leitura proporcionou ndo somente a

compreensao do contexto, mas um contato maior com o mundo:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
funcéo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo
do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem. (COSSON, 2016, p. 30)

Os momentos de leitura foram realizados alguns vezes na sala de aula e os
alunos se mostraram empolgados com a histéria, partihando momentos de emocéo,
inclusive. Ao longo da leitura do livro, alguns momentos de partilha eram realizados
na sala de aula, no intuito de perceber as dificuldades e os avancos no processo.
Conforme Cosson (2016, p. 62):
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A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcao, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se
pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor
ndo deve vigiar 0 aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo de leitura.

Dessa forma, procedemos com esse acompanhamento, de forma leve e até
descontraida, em que os alunos comentavam livremente como estavam fazendo
suas leituras, e comentavam sobre horario, o meu lugar, e sobre o que ia lhes
atraindo e Ihes dando dificuldade no momento da leitura. A maioria dos alunos
apresentou pouca dificuldade na leitura, partilhando sempre que tinha mais vontade
de continuar a ler. Poucos alunos apresentaram mais dificuldade, precisando de

uma atengcao maior.

Figura 6 — alunos apresentam o livro

Fonte: Arquivo Pessoal

5.4. Intervalos de leitura

Para que nao se criasse um prazo muito longo que os dispersasse na leitura,
foram organizados dois intervalos de leitura, na tentativa de retomar o interesse e
manter o contato com a tematica estudada. Conforme Cosson (2016, p. 81), “esses
intervalos sdo também momento de enriquecimento da leitura do texto principal. A
participagdo dos alunos e as relagbes que eles conseguem fazer entre os textos
demonstram a efetividade da leitura que esta sendo feita extraclasse”. Os intervalos
de leitura contribuiram para que houvesse uma vivéncia maior da tematica abordada

da obra de Cidinha da Silva, com a utilizacdo de outros géneros textuais, que se
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aproximavam da vivéncia dos alunos e também que dialogavam com a tematica do
livro que estava sendo lido por eles.

Assim, no primeiro intervalo de leitura, foi exibido para os alunos o clipe da
musica “Menina Pretinha” da Mc Soffia, uma menina de 14 anos, rapper,
compositora e cantora, que nas suas musicas revela o poder da beleza negra e a
forca da resisténcia. A escolha pelo rap ocorreu por perceber que muitos alunos
dessa faixa etaria demonstram interesse pelo género, como também pela
aproximacdo da tematica e das imagens apresentadas no clipe se apresentarem
como um importante instrumento de valorizagdo da cultura, com um discurso de
resisténcia e ressignificacdo da cultura negra. De acordo com Souza (2011, p. 118-
119),

O rap é um dos géneros no qual podemos observar a brincadeira com a
linguagem que sustenta um dizer que é autbnomo, contestador, contra-
hegeménico e promotor de um conhecimento mobilizador. (...) A subversao
da escrita por meio da oralizacdo confere ao rap uma originalidade e
autonomia perante a escrita escolarizada que mostra a inventividade e a
agéncia de sujeitos que querem expressar as peculiaridades da vida
marginalizada por meio de uma escrita também ‘marginal’.

Além de se aproximar com a vida dos alunos, que tém o rap como uma
musica muito comum em seu cotidiano e que, muitas vezes, ndo € valorizado na
escola, sendo visto de forma depreciativa, a letra e as imagens dialogavam com a
tematica e com a obra, e foram analisados junto com os alunos, no intuito de instiga-

los a reflexdo e a percepcédo de questdes importantes de serem percebidas por eles.

Figura 7 — exibicéo do videoclipe “Menina pretinha”

Fonte: Arquivo Pessoal
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A letra da musica foi impressa e entregue aos alunos para que percebessem
de forma mais detalhada o que se mencionava, que mensagem aquela muasica trazia
para a vida deles. De forma geral, o rap atraiu muito os alunos, que pediram,
inclusive, para que fosse exibido novamente o video. Os alunos acompanhavam a
cancdo e se mostravam muito interessados nas imagens que estavam sendo
exibidas naquele clipe.

Além disso, ele se interessaram muito pelo ritmo, que € muito conhecido e do
gosto da maioria, como também por ser uma menina da mesma faixa etaria que
eles, representando a mesma discusséo que estdvamos realizando em sala de aula.
Os alunos puderam debater sobre a musica e também sobre o clipe, que traz
imagens bem representativas, com meninas negras mostrando sua beleza, inclusive
participando de um desfile de moda.

Questionados sobre os aspectos que mais chamaram a atencdo na letra da
musica, muitos alunos apontaram a forma como ela se valoriza e tenta valorizar
outras meninas negras, destacando principalmente o refrdo, quando diz que “vocé
ndo € bonitinha/ vocé é uma rainha”. Alguns alunos também comentaram sobre a
representacdo das bonecas, principalmente sobre a imagem da Barbie, que é
contestada por ela com a “Makena africana”. Algumas expressées também puderam
ser percebidas e destacadas pelos alunos, como “sou negra e tenho orgulho da
minha cor”, “racismo aqui nao”, dentre outros termos que foram citados na cancao e
gue provocaram uma discussao interessante com os alunos. Os cenarios coloridos,
0s rostos alegres das criancas e os cabelos também foram aspectos percebidos
pelos alunos e bastante debatidos.

A discussdo foi muito proveitosa e o0s alunos se mostraram bastante
participativos, inclusive demonstrando mais liberdade de falar, de expor suas ideias,
em relacdo aos primeiros momentos de debate realizados na turma. Foi uma
atividade muito produtiva, de facil percepcdo do envolvimento dos alunos e da
interacdo deles com o tema de forma mais participativa. Pode-se afirmar que foram
alcancados os objetivos propostos nessa atividade, tendo em vista que a escolha da
musica e do clipe contribuiram para que houvesse uma sensibilizacdo sobre o tema
e uma percepc¢éao ainda maior de aspectos que antes nao eram tao percebidos pelos
alunos.

No segundo intervalo de leitura, foi realizada uma leitura compartilhada e uma

analise do poema “Sou negro”, de Solano Trindade. O poema revela um sentimento
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de identidade e pertencimento e apresenta importantes elementos que se
aproximam da obra literaria principal nessa proposta, que € a representacdo da
identidade negra, o respeito a ancestralidade, os elementos da cultura, como os
“tambores, atabaques, gongués e agog6s”, além da capoeira e do sentimento de luta
e resisténcia. Assim, os alunos foram estimulados a pensar nos elementos que se
aproximavam e se distanciavam da narrativa estudada, como também foram levados
a refletir sobre a mensagem transmitida, através da poesia, pelo escritor
pernambucano.

Nessa etapa da intervencado, os alunos ja apresentaram mais dificuldade que
no primeiro intervalo de leitura, visto que, para eles, o texto poético parece algo mais
distante de sua realidade, mais dificil de se compreender e interagir. Assim, foi
necessaria uma intervencdo maior para que o0s alunos participassem de forma
efetiva.

Iniciamos com a leitura do poema feita por mim e depois com a participacéo
dos alunos, observando-se a entonacdo e o ritmo préprio do texto. Logo apos, fiz
uma breve apresentacao sobre Solano Trindade e sobre a importancia da sua obra
na construcdo da identidade negra. Logo depois, os alunos foram estimulados a
mostrarem alguns elementos do texto que se assemelhavam a histéria que estavam
lendo, e uma das coisas que eles associaram foi a presenca dos avis. Na historia
de Cidinha da Silva, a presenca dos avos € algo muito importante na vida de
Barbara, a personagem principal. No poema em analise, 0 eu poético também
menciona a histéria e a luta dos seus avos, o sofrimento sendo vendido como
mercadoria e a resisténcia deles “nas terras de Zumbi” e “na guerra de Malés”.

Também destacamos algumas expressdes presentes no poema e que sao
importantes na desconstru¢cdo da imagem do negro submisso e compassivo, com a
apresentacdo de um discurso de luta e resisténcia, de ndo aceitacdo de sua
condicéo e do “desejo de libertagao”.

Apesar dos alunos ndo terem interagido tanto quanto no primeiro intervalo de
leitura, foi um momento de discussdo muito importante para a percepcdo da
tematica e para uma melhor interpretacdo da obra como um todo.

Foi possivel, nos intervalos de leitura, além de debater e aprofundar as
discussbes, também acompanhar o interesse dos alunos, a sua facilidade ou
dificuldade na leitura da obra e até a sua disponibilidade em participar tanto da

leitura, quanto das discussoes.
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Cosson (2016, p. 64), aponta que “a observagao de dificuldades especificas
enfrentadas por um aluno no intervalo é o inicio de uma intervencéo eficiente na
formacao de leitor daquele aluno”. E, diante do que foi vivenciado, pode-se afirmar
gue os intervalos de leitura contribuiram sobremaneira no sucesso da leitura do livro,
garantindo um didlogo maior com a obra e o estimulo necessario para a continuagao

da leitura feita pelos alunos.

5.5. Primeira interpretacéo

A etapa da primeira interpretacdo, que, segundo Cosson (2016, p. 83),
“destina-se a uma apreensao global da obra. O objetivo dessa etapa € levar o aluno
a traduzir a impresséao geral do titulo, o impacto que ele teve sobre sua sensibilidade
de leitor”. Dessa forma, essa etapa foi desenvolvida com uma discussao geral sobre
as primeiras impressdes sobre a obra literaria, o que mais chamou a atencao dos
alunos e também se tiveram alguma dificuldade, algum problema de compreensao
ou alguma duvida que estivesse dificultando a leitura. Os alunos participaram de
forma satisfatéria e demonstraram que estavam lendo o livro e compreendendo a

narrativa.

Figura 8 — debates relativos a primeira interpretacéo

Fonte: Arquivo Pessoal

A primeira interpretagdo foi a oportunidade dos alunos falarem um pouco
sobre o livro, de forma livre, sobre as impressdes individuais. Inicialmente, foi
realizada com a turma em circulo e oralmente, para que pudessem expressar

algumas opinides. Algumas falas dos alunos foram registradas.
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Aluno 10

(Estou gostando muito da histéria, muito legal... Nem pensei que ia
gostar assim... Quando a professora apresentou o livro eu achei
estranho, achei que ia ser chato.)

Aluno 13

(Eu chorei na parte que fala da morte do avd. E muito bonita, assim,
a maneira como ela vai falando. Parece que a gente t4 vendo a
cena.)

Aluno 4
(Eu li tudo numa noite sé, gostei demais, professora. A gente vai
ficando curioso, querendo saber 0 que vai acontecer, € muito bom.)

Nota-se que, nessas falas mencionadas, 0s alunos expressam que sentiram
prazer por ler o livro e se envolveram com a historia, se emocionando e se
envolvendo com ela. Esse momento de partilha foi importante para os alunos
socializarem suas experiéncias com a leitura do livro e estimular os demais para a

vivéncia da historia, conforme menciona Cosson (2016, p. 65):

Quando interpretamos uma obra, ou seja, quando terminamos a leitura de
um livro e nos sentimos tocados pela verdade do mundo que ele nos revela,
podemos conversar sobre isso com um amigo, dizer no trabalho como
aquele livro nos afetou e até aconselhar a leitura dele a um colega ou
guardar o mundo feito de palavras em nossa memdria.

Percebendo alguns alunos néo participantes das discussdes e observando a
necessidade de um registro desse momento, foram organizadas algumas questdes,
direcionando os alunos, mas deixando-os livres para dizerem o que pensavam. Os
alunos foram orientados a escrever livremente, ou seguindo a orientacdo das
guestdes dadas.

Nas questbes propostas, os alunos nao tiveram dificuldade em identificar
elementos caracteristicos da narrativa, como personagem, narrador e o ambiente
em que acontecia a histéria. Sobre os demais aspectos, mais relevantes para a
nossa pesquisa, detalharemos a seguir algumas questdes solicitadas e algumas
respostas dadas pelos alunos.

Questionados sobre os significados dos pentes, elementos principais da obra,
gue aparecem desde o titulo e geram, por isso, certa curiosidade sobre seu sentido
no texto, os alunos nao apresentaram dificuldade em responder. Separamos

algumas das respostas dadas por eles:
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Aluno 1

(Aqueles pentes tinha um significado muito forte para o vo, era como
se ele ensinasse aos netos através dos pentes, e para cada neto
tinha um pente especifico.) (sic)

Aluno 23
(S&o lembrancas e ao mesmo tempo conselhos deixados por
Francisco para os seus familiares se guiarem em seus caminhos.)

Aluno 26
(Cada um tem o seu significado e cada significado de alguma coisa
importante em sua vida.)

Aluno 29
(Os pentes, na minha opinido, significam um sentimento, cada um
deles pode significar o amor, a perseveranca, a alegria.)

Observa-se, nos comentarios mencionados, que os alunos 1, 23, 26 e 29,
mesmo de forma sintética, conseguiram compreender o sentido dos pentes na obra
de Cidinha da Silva. Todos, a seu modo, mostraram que cada pente tinha seu
significado e que, muito mais do que um objeto, servia como um ensinamento, uma
licho que o avd deixava para cada neto, que dependia da personalidade de cada um,
do que cada um precisava.

Na obra, os pentes aparecem como algo bastante significativo na vida da
familia. Mencionados durante toda a narrativa e sempre relacionados a uma historia
propria de cada personagem, 0s pentes representam uma ligacdo com a Africa, por
serem confeccionadas na madeira com esculturas de figuras préprias dessa cultura,
além da sabedoria do avd, em conseguir transformar seu amor naquele trabalho na
madeira, como também o0 seu gesto de tentar ajudar cada neto a perceber
elementos da vida que precisavam ser revistos, refletidos por cada um, como um
norte que eles deveriam seguir.

Sobre como a personagem Béarbara representava na obra o amor dos seus

avos, destacamos algumas respostas dadas pelos alunos:

Aluno 5
(O amor dos avés de barbara e muito grande ela gosta muito deles.)
(sic)

Aluno 7

(Barbara descreve o amor de seus avés de uma forma emocionante,
ela conta que eles se conheceram quando vé Berna passava para
lavar roupas na bica e assim encantou vd Francisco, que ficou
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extremamente apaixonado, e cada vez mais criativo. Ela descreve
que o amor deles € imenso.)

Aluno 29
(Como o amor de um pai e uma mae.)

O aluno 7 descreve e caracteriza esse amor como “imenso”. O aluno também
se refere a descricdo como feita de forma emocionante, sugerindo que a leitura
dessa parte tocou seu coracao, foi além de uma simples leitura mecéanica. Nas
demais colocagdes, percebe-se a compreensao dos alunos sobre a importancia dos
avos de Barbara na vida dela, e a familia na histéria representa um papel importante
na vida dessas pessoas. Destacamos também a forma poética apresentada no
encontro dos avos, diferentemente de outras obras literarias, que apresentam uma
sensualidade muito forte. E esse aspecto é bem notado pelos alunos quando leem.

Baseados no posicionamento cedido pelo livro a algumas questfes sobre o
cabelo e a capoeira, foi perguntado aos alunos se eles achavam que isso ainda é

tratado com preconceito. Mencionamos abaixo algumas respostas:

Aluno 1

(Sim. Boa parte das pessoas ainda tratam isso com preconceito
principalmente se for uma menina na capoeira ou um negro com
cabelo crespo.)

Aluno 10

(Sim. As pessoas tem muito preconceito, e ao verem pessoas com
outro tipos de religido ou cultura, julgam sem nem conhecer ou
entender, o livro ele trata isso, com uma forma bem interessante,
mostrando a ancestralidade e a cultura da familia de Barbara de uma
forma de superacéo e forca.) (sic)

Aluno 7

(No meu ponto de vista, o cabelo era muito mais alvo de preconceito,
mas hoje em dia isso ja mudou bastante, as pessoas estdo tendo a
consciéncia de que o que para elas sao diferentes acabem se
tornando bonito. A capoeira, eu imagino que até hoje é muito dificio
ver pessoas praticando esse tipo de esporte.) (sic)

Aluno 23

(Sim. Uma das personagens, mesmo sendo coisas de sua cultura de
origem, trata os costumes com desprezo. Ela pode ser uma das
representacdes racistas representadas no livro.)

Percebemos, nos comentéarios, que o processo de conscientizacdo ainda é
muito lento, porque ainda é muito forte no imaginario coletivo a imagem da cultura

negra de forma depreciativa. O aluno 1 se refere também a um outro tipo de
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preconceito, relacionado ao género, quando menciona que ainda ha muito
preconceito quando se vé uma menina lutando capoeira. Além disso, ela destaca
ainda a situacdo de ser negro e ter o cabelo crespo. Percebe-se que, nas
entrelinhas, hd a representagdo do que vemos de maneira ainda muito forte no
Brasil. As pessoas condenam o racismo, discursam sobre isso, mas no intimo elas
ainda consideram que a capoeira e o cabelo crespo sdo elementos capazes de
definir o carater das pessoas. E a posicdo da mulher, mesmo para as meninas,
ainda é vista como incapaz de assumir certas posicoes e de fazer coisas de espaco
masculino. E, por isso, desafiador destravar essas ideias, que vém de uma cultura
téo forte e que aparece de forma sutil na maneira como as pessoas se colocam.

O aluno 10 coloca a falta de conhecimento ou mesmo de compreensdo como
um dos aspectos que possibilitam esse preconceito e menciona a superacao e a
forca da familia de Barbara por, mesmo em meio a tantas adversidades, continuar
mantendo as tradicOes, o respeito a sua cultura e a valorizacdo dos seus ancestrais.
O aluno 7 afirma que o cabelo é muito mais alvo de preconceito, mas comenta sobre
isso ter mudado, pois muitas pessoas ja perceberam o quanto isso € bonito.
Possivelmente, as imagens e até muitos artistas que eles acompanham e usam o
cabelo como forma de resisténcia, tenha possibilitado essa mudanca sobre esse
aspecto, em seu entendimento. Sobre a capoeira, ela inicia falando que néo ha tanto
preconceito, mas conclui a fala afirmando n&o ser muito visto, sendo possivel por
nao ser algo comum em sua comunidade.

A aluna 23 se refere a personagem da obra, chamada Ana LUcia, que trata o
irméo e a prima com indiferenca, pela forma como se vestem, por lutarem capoeira e
por tratar de outras questbes de forma pejorativa e preconceituosa. Alguns alunos
mencionaram ja ter havido uma mudanca nesse tipo de atitude, entretanto algumas
pessoas ainda enxergam de modo negativo.

Questionados sobre a experiéncia de leitura, todos os alunos destacaram a
importancia desse contato com o livro, em alguns casos, inclusive apontando sobre

a metodologia ter facilitado eles se envolverem com a historia.

Aluno 5
(Sim, porque eu nunca tinha visto um livro igual.)

Aluno 7
(Sim. Pois € um livro bastante envolvente, que faz com que podemos
ter gosto pela leitura.) (sic)
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Aluno 11
(Sim achei muito interesante eu me sinti em outro mundo.) (sic)

Aluno 13
(Achei sim, vocé pegar em um livro, sentir o cheirinho do livro é
maravilhoso.)

Aluno 14

(Sim. Por que é bom aprender coisas novas e diferentes, como esse
livro também fala sobre a Africa sobre o vo Francisco e tudo que ele
viveu e fez muito interessante, também nas aulas estudando sobre o
livro discutimos entre os alunos, passou vidio falando sobre o que as
pessoas negras passam, é bacana aprende algo novo sempre.) (sic)

Aluno 18
(Sim, porque aprendi mais sobre a cultura africana.)

Aluno 25
(Sim, pois ndo sou acostumada a ler, e esse livio mudou bastante
minha ideia de ler.)

Aluno 29

(Sim. Na questdo da leitura, do conhecimento, o livro € 6timo, eu
amei. E principalmente, gostei também porque fala da cultura
africana, do racismo, dos pentes, etc.)

Em suas respostas, 0s alunos se referem a experiéncia de leitura como algo
positivo. Desde a possibilidade de sentir o livro, de estar com o livro em maos e
sentir o cheiro, até ao tema néo vivenciado anteriormente por eles, surgiu como uma
forma atrativa de lidar com a leitura que, para muitos era algo desinteressante.
Percebe-se que a historia, o enredo, também chamam a atencdo de alguns alunos,
a partir das colocacdes dadas pelos alunos 5, 7, 25 e 29, principalmente. Os alunos
5 e 7 se referem ao livro como envolvente, como especial, por fazé-los ter vontade
de ler. Assim também o aluno 25, por ndo ser acostumado a ler e o livro o fez mudar
essa percepgdo. O aluno 29 e o aluno 18 chamam a atencédo para a tematica, que
os fez se interessar pela leitura porque os temas deixavam a historia envolvente. O
aluno 11 se refere a leitura como viagem, observando-se como algo que l|he
proporcionou prazer e o fez se concentrar de tal modo, fazendo-se imaginar em
outro lugar. O aluno 14 menciona alguns aspectos da metodologia, se referindo aos
videos, as discussdes, percebendo-se, assim, que essas outras atividades fizeram a
diferenca no contato com o livro e na compreensao mais abrangente, ndo somente

da obra em analise, mas de todo o contexto trabalhado durante a intervengéo.
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Observando os aspectos levantados nessa questdo, chamamos a atencgao
para alguns comentarios que nos sugerem gue a leitura passou a ser algo prazeroso
e interessante a partir desse contato. O uso do livro fisico nas atividades, a
abordagem e a metodologia, a organizacdo da leitura e as atividades
complementares fizeram da leitura um espaco de prazer, portanto também de
conhecimento.

Perguntados de forma mais especifica se eles tinham gostado do livro, a
turma foi unanime em responder que sim. N&do houve nenhum aluno ndo gostando
da leitura ou apontando algo frustrante na sua expectativa. Sobre essa pergunta,

destacamos algumas:

Aluno 13
(Sim, o livro fala muito sobre amor, perdas, tristeza e alegria.)

Aluno 14

(Sim. Porque esse livio é bom, pois fala da unido da familia, do
respeito dos ancestrais, as tradi¢cdes, cultura e tanta coisa boa que
isso nos faz querer aprender mais e mais.)

Aluno 23

(Sim. Eu gostei do livro por abordar as questbes de superacao,
preconceito e passagem para o estado de morte de forma positiva e
completamente humana, além dos personagens humanos e bem
construidos.)

Aluno 25
(Sim, pois ele nos mostra um sentido de vida, achei ele atraente pois
aprendi coisas novas e muito interessante.) (sic)

Aluno 26
(Sim, porque ele ensina muitas coisas diferentes.)

Aluno 29

(Sim. Nos leitores, quando lemos livros que nos interessam, que nos
ajudam a melhorar ndo s6 quanto na leitura, mas quanto no
conhecimento, a gente vai se aprofundando, é como se a gente
imaginasse aquela historia se passa na nossa vida, e eu achei esse
livro muito bom, porque fala da questdo do preconceito, dos pentes,
dos significados deles.) (sic)

Os alunos citam novamente as tematicas abordadas na obra como aspectos
gue foram importantes para se tornarem atrativos. Percebemos a predominancia nas
observacfes dos alunos 14 e 23 de elementos do vocabulario préprios dessa leitura,
como “tradicbes”, “ancestrais”, “superagao”’, “preconceito”, evidenciando a

importancia na leitura inclusive como forma de ampliacdo do vocabuléario e como
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essas palavras passaram a tomar outro sentido em suas vidas, ja compondo seu
proprio repertorio.

As questdes do amor e das perdas também chamaram muito a atencédo dos
alunos, sendo isso também mencionado nas discussdes durante a leitura da obra.
Todos os alunos tém sua histéria de vida e, ao verem situacdes parecidas, se
identificam com a historia e até se emocionam com ela. O aluno 13 partilhou nas
discussbes orais que a passagem do avé de Barbara a fez chorar muito, mas nao
com sentimento de tristeza, mas sim de emocao pela forma como a autora descreve
esse momento, que para a maioria de nds é muito doloroso e incompreensivel.

As licBes transmitidas na obra e as mensagens de superacéo das dificuldades
também foram importantes para o envolvimento dos alunos com a historia. A grande
maioria passa por situacdes dificeis, sejam financeiras ou de ordem familiar, e poder
se identificar com uma narrativa apresentando problemas parecidos, mas vistos por
outro angulo, os ajudou a ter percepcoes diferentes sobre as dificuldades que se
apresentam em nossa vida.

Sobre a forma que a morte é retratada na narrativa, os alunos puderam
debater bastante na sala e expressar que essa foi a parte mais emocionante da
historia, tendo em vista a relagdo de Barbara com o av6, o relacionamento dele com
a esposa, e o significado dele para a familia. Na atividade escrita, alguns alunos se

referiram da seguinte forma:

Aluno 5
(E muito triste pra nds e imagino para ela que ela ficava mais perto
deles.) (sic)

Aluno 14

(E transmitido de uma forma muito boa, pois Barbara estava na sua
aula de capoeira e todos fizeram uma homenagem ao seu avd, e ela
falou das coisas que ocorreu, e antes de morrer deu um pente a ela,
0 pente da admiracéo.) (sic)

Aluno 18
(Foi transmitido para nés com muita tristeza muito grande.) (sic)

Aluno 26
(E muito triste pois ndés sentimos a mesma coisa quando estamos
lendo.)

Aluno 29
(NOs leitores, quando comecamos a ler um livro, a gente se imagina
naquela histéria, entdo, para nos, a morte do vo é muito triste.) (sic)
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E possivel perceber a morte como um tema que sensibiliza muito os alunos,
por se colocarem no lugar e também pela afeicdo criada com a personagem. O
encantamento de Barbara pelo avd, apresentado no inicio da narrativa, também
colabora para que esse momento da perda se torne algo ainda mais doloroso.

Apesar da maioria dos alunos mencionar o adjetivo triste ao momento, o
aluno 14 menciona a maneira de transmitir de uma forma “muito boa”, porque passa
também a importancia do avd para a comunidade, pela homenagem feita para ele na
aula de capoeira de Barbara. Além disso, nas discussfes orais, 0s alunos também
comentaram sobre a forma como a morte era retratada, ndo como algo ruim, e sim
como uma passagem, uma visao diferente da que eles tinham normalmente.

Sobre a interpretacdo escrita livremente, destacamos o comentario do Aluno
4, quando se refere ao projeto como forma de sensibiliza-los para as questdes do
preconceito. De forma sintética, o aluno resume as primeiras impressdes no contato

com o tema e com a obra literaria.

Aluno 18

(Eu aprendi muito sobre o preconceito, sobre o racismo, sobre tratar
bem as pessoas. Conheci os motivos do preconceito e como eles
sdo praticados, as vezes sdo por motivos simples. Foi bem legal
aprender sobre isso, 0 ruim é saber que ainda existem pessoas com
0 pensamento tdo atrasado assim, vou levar esse conhecimento pra
toda a minha vida.)

Diante dos elementos apresentados, afirma-se que foram alcancados os
objetivos esperados nessa etapa, de reconhecer a impressao geral do aluno pela
obra, percebendo suas dificuldades e os aspectos que mais Ihes sensibilizou. Além
disso, 0s registros orais e escritos foram satisfatorios para o nivel da turma, pois foi
possivel perceber seu envolvimento com a obra literaria, com a temética abordada e
discutida até entdo. Os principais temas foram tratados e, a partir das respostas
individuais, foi possivel identificar a compreensdo dos alunos de forma particular,
tanto com o0s aspectos tratados na obra, como em relacdo ao andamento da

intervencao, na participacao nas atividades e na leitura em si.

5.6. Contextualizagcao

A contextualizag&o, etapa muito importante para uma maior compreensdo do

texto literario é considerada para Cosson (2016, p.86)
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[...] como o movimento de ler a obra dentro do seu contexto, ou melhor, que
0 contexto da obra € aquilo que ela traz consigo, que a torna inteligivel para
mim enquanto leitor. Dessa maneira, toda vez que leio um livro estou
também lendo seu contexto, simplesmente porque texto e contexto se
mesclam de tal maneira que resulta inutil estabelecer fronteiras entre eles.

Na contextualizacdo, foram propostas atividades para que os alunos se
aprofundassem em diversos aspectos da cultura negra, pesquisando sobre
elementos como vocabulario, culinéria, instrumentos musicais, personalidades e
sobre a importancia do povo negro na formacao do nosso pais.

A escolha pela sequéncia expandida se justifica principalmente por essa
etapa, tendo em vista que a tematica e o propdsito desse trabalho deveria ir muito
além da obra literaria. E, para que isso fosse alcancado, seria necessario ir além,
tanto em busca de elementos desconhecidos pelos alunos quanto no sentido de
sensibiliza-los, de fazé-los perceber situacdes que estdo muito presentes em seu
cotidiano e que nem sempre sao vistas por eles como de preconceito.

Cosson (2016) propOe sete contextualizacBes (tedrica, histérica, estilistica,
poética, critica, presentificadora e tematica), mas afirma que o nimero de contextos
a serem explorados é ilimitado. Nessa proposta, escolhemos a contextualizacao
historica, estilistica, poética, presentificadora e tematica.

Na contextualizacdo historica, os alunos buscaram elementos que compdem
a presenca das pessoas negras na formacao histérica do nosso pais, como também
sobre as discussdes voltadas as questdes raciais ao longo dos anos, sendo
estimulados a fazer uma linha do tempo, com os avangos alcangados pelos
movimentos e intelectuais em torno dessa causa. Também buscaram conhecer as
condicbes de publicacdo da obra, a biografia da escritora Cidinha da Silva e a
importancia do seu engajamento nas questdes étnicas. De acordo com Cosson
(2016, p. 87), “essa contextualizagdo visa relacionar o texto com a sociedade que o
gerou ou com a qual ele se propbe a abordar internamente”. Para isso, foi
necessario expor alguns fatos e dados que os alunos ndo tinham conhecimento
sobre fatos historicos, personalidades e organizacbes que foram extremamente
importantes para o reconhecimento das pessoas negras na sociedade e para o
combate ao preconceito, como o Movimento Negro Unificado, a Lei 10.639/03 e
outras informacgdes que eram totalmente desconhecidas pelos alunos.

Como mencionado anteriormente, a falta de informacdo e muitas vezes a de

formacdo dos professores, como também a organizacdo do conteudo no livro
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didatico, tém contribuido ainda para a perpetuagdo do preconceito e de préticas
discriminatorias. Os livros didaticos ja trazem mudancas expressivas, mas muitas
vezes o professor ndo tem a qualificacdo necessaria para abordar o tema. Assim, 0s
alunos continuam vendo as pessoas negras na histéria mais como escravos, e sua
contribuicdo na formacgdo do pais ainda aparece de forma muito discreta e é

trabalhada de maneira pontual por alguns professores.

Figura 9 — orientacdo sobre as pesquisas da etapa da contextualizacdo

Fonte: Arquivo Pessoal

Os alunos dessa turma nao conheciam os aspectos apresentados, conheciam
apenas alguns nomes de personalidades negras que contribuiram com acfes
importantes em todo o mundo, mas mencionaram que esse tema era tratado muito
pouco e que lembram dos anos anteriores de saber dessas informagcdes apenas no
dia da consciéncia negra.

De acordo com Gomes (2001, p.95),

Entender a beleza, a sensibilidade e a radicalidade da cultura de tradicao
africana, impregnada de norte a sul deste pais e ndo somente no segmento
negro da populacdo, € um aprendizado a ser incorporado pelos que cuidam
das politicas educacionais. O mundo africano recriado no Brasil é belo e
cheio de sabedoria. Nele, tanto 0 homem quanto a mulher sdo vistos na sua
totalidade e ndo como fragmentos.

Por essa razao, precisamos levar ao espaco escolar esses conhecimentos,
para que as pessoas possam ndo somente conhecer, mas respeitar e compreender
gue fazem parte dessa histéria, que tomos nés somos frutos dessa miscigenacéo e

dessa grandiosidade cultural. A educacado, nesse e em outros aspectos, é primordial
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para a construgdo de relacdo de respeito, ndo somente em relacdo as questdes
étnico-raciais, mas de tantos outros problemas sociais.

Romaéo (2001, p. 163) reforca essa ideia, quando menciona que

[...] faz-se necessario romper com 0s preconceitos e estereotipos, rejeitar
estigmas e valorizar a historia de cada um. Por vezes, em sala de aula,
somos levados a concluir que ensinar é transmitir conhecimentos para
alguém que nada sabe. E esquecemos que as pessoas, e as criancas, em
especial, ttm uma vida antes e fora da escola.

Na continuidade dessa etapa, partimos para a contextualizacéo estilistica, em
gue os alunos buscaram identificar os elementos presentes na obra, nos dialogos,
nos discursos explicitos, nas descricdes das personagens, o dialogo entre a obra e o
periodo, fazendo uma analise sobre os elementos utilizados pela autora para
exprimir a mensagem pretendida.

Os alunos sentiram bastante dificuldade nessa etapa, necessitando de uma
orientacdo mais préxima, em que eu ia apontando alguns aspectos do texto que eles
precisavam observar. Foi destacado no texto diversos elementos que apresentavam
a imagem da pessoa negra de forma positiva, desde a caracterizacdo das
personagens as relacdes entre elas.

Segundo Cosson (2016, p. 88), “na contextualizagédo poética, o que se busca
observar € a economia da obra, como ela esta estruturada, quais os principios de
sua organizacao”. Na contextualizacdo poética, os alunos fizeram uma breve analise
da estrutura da narrativa, sobre como 0s personagens eram caracterizados, assim
como o ambiente, o tipo de narrador e como a linguagem foi utilizada na obra.

Os alunos conseguiram identificar facilmente os personagens, o ambiente em
gue se passou a histéria, o narrador personagem, que se chamava Béarbara.
Chamou muito a atencao dos alunos a utilizacao da linguagem figurada por toda a
obra.

Na contextualizacao presentificadora, “o professor as utiliza para despertar o
interesse do aluno pela obra, chamando sua atencéo para o tema e as relagdes dele
com o presente”. (COSSON, 2016, p. 89).

A contextualizacdo presentificadora foi realizada na sala, com a turma em
circulo, de modo que os alunos relatassem oralmente situacées que lembravam ou
gue ja tinham visto em jornal ou mesmo em algum filme. Foi um momento importante

no desenvolvimento da intervengdo, pois alguns alunos puderam expressar
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situacdes de preconceito que ja tinham vivenciado na propria pele e que nunca
tinham tido oportunidade de falar sobre isso.

A partir das partilhas vivenciadas nessa etapa, foi possivel perceber o quanto
as situacOes de discriminagdo ainda sdo muito presentes no nosso cotidiano, e
mesmo no ambiente escolar. Nossos alunos muitas vezes acabam se isolando, por
serem xingados, excluidos por outros colegas, e se sentirem inferiorizados mediante
todas essas situacdes vividas. A aluna 25 mencionou que ja tinha tentado suicidio e
gue se sentia sempre muito triste e angustiada porque as pessoas olhavam diferente
para ela.

S&o em situagdes como essa que percebemos a nossa importancia enquanto
educadores, de observar e intervir nessas questdes, que muitas vezes acabam nem
sendo tratadas no espaco da sala de aula. A preocupacao com contetdos, com as
avaliacOes externas a escola e com os indices educacionais, fazem a escola como
um todo se voltar, na maioria das vezes, para um ensino mecanizado, que nao
enxerga o lado humano dos alunos, e isso precisa ser mudado.

Na contextualizacdo tematica, os alunos, com o auxilio da professora,
buscaram por temas ligados as questdes raciais, como o racismo, a violéncia, como
também as contribuigcbes da cultura africana na nossa cultura, como elementos do

vocabulario, na culinéria, na musica e em varios outros aspectos.

Figura 10 — alunos produzindo dicionario de palavras de origem africana

Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 11 — apresenta¢éo de pesquisas realizadas pelos alunos

Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 12 — apresentacéo de pesquisas realizadas pelos alunos

Fonte: Arquivo Pessoal

Para desenvolver essas atividades da etapa da contextualizacdo, todos os
aspectos foram abordados com a turma completa, em sala de aula e,
posteriormente, os assuntos foram divididos em equipes para que pudesse haver um
maior aprofundamento do assunto. Cada equipe ficou responsavel em pesquisar o
gue tinha sido abordado em sala de aula e, com a orientacdo da professora,
organizaram a socializacdo das pesquisas através da confeccdo de cartazes para
apresentar ao restante da turma. Foi um momento muito rico, em que o0s alunos
também precisaram se organizar em grupo, dividir tarefas e desenvolver outras

habilidades, como a selecdo do material pesquisado, a confeccdo do material para
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apresentacdo, a oralidade, além do conhecimento adquirido que foi de suma
importancia na compreensao maior da obra e sensibilizacdo desses alunos.

Antes de passarmos a etapa seguinte, os alunos foram estimulados a
escrever livremente, avaliando o andamento da intervencdo. Alguns relatos foram
analisados, no intuito de percebermos o alcance dos objetivos esperados e da
necessidade de algum ajuste, caso fosse necessario. Dessa forma, citamos a seguir,

alguns desses depoimentos e discorremos um pouco sobre eles.

Aluno 4

(Bom, nesse projeto solicitado pela professora Carolina entendi que
nao importa a cor, as pessoas sdo todas iguais, independente de
guem seja. Que devemos tratar todo mundo igual e a importancia da
familia por causa do livio Os nove pentes da Africa. E as reflexfes
tiveram importancia sim porque no livro o avd que da os pentes
morre e 0 netos sentem a falta dele e tanto esse livro como esse ano
ensinou muito isso.) (sic)

Aluno 23

(O projeto de portugués foi uma étima contribuicdo que foi nos dada
no meio do ano, particularmente, eu acho, que o livro foi uma forma
de aumentar o amor a literatura e contribuir com o aprendizado de
uma cultura diferente. Quando nos aprofundamos melhor no assunto,
percebemos que as origens e a cultura africana sdo interessantes.)
(sic)

Aluno 1

(Eu t6 gostando muito desse projeto por que esta nos ajudando a
enxergar a realidade da vida e o tanto de preconceito que 0s negros
sofrem por conta da cor, do cabelo crespo e algumas vezes também
por conta das suas tradicfes. A gente estava trabalhando com a
leitura do livio Os nove pentes D’Africa, esse livro fala sobre um avé
que entregava esses pentes aos netos e esses pentes era do amor e
da alegria, da perseveranca, da passagem, da despedida e outros.)
(sic)

Aluno 12

(Sobre o projeto eu aprendi varias coisas, como o preconceito. Eu
ndo acho legal vocé diminuir uma pessoa por causa do jeito que se
veste, pela a aparencia, pelo o que tem ou deixa de ter, ou até
mesmo pelo tom da pele. N&o ensentivo ninguém a praticar qualquer
tipo de preconceito. Fazer piadinhas sem graca com as pessoas nao
€ engracado, as vezes ndo sabes 0 que esta sentindo e as vezes as
palavras podem machucar e tem gente que até se suicida por causa
dessas brincadeiras sem graca. Uma coisa que aprendi foi nuca
diminuir ou fazer qualquer coisa que possa machucar alguém. O
respeito é algo que todos deveriamos usar por que se vocé gosta de
respeito gosta de respeitar o proximo.) (sic)
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5.7. Segunda interpretacao

O momento da segunda interpretacéo foi voltado a producdo de textos para
gue os alunos pudessem transmitir a experiéncia de leitura, como também organizar
suas ideias de modo a expandir os conhecimentos adquiridos na divulgacao desses
textos produzidos. Os alunos ficaram livres para produzir textos de diversos géneros,
de modo a transmitir ideias principalmente do que mais lhe chamou atencé&o e mais
lhe sensibilizou no decorrer das atividades desenvolvidas ao longo desses
bimestres. A maioria dos assuntos tratados foi sobre preconceito, racismo e sobre o
desrespeito aos direitos do ser humano de maneira geral.

Para Cosson (2016, p. 94),

O aprofundamento que se busca realizar na segunda interpretacdo deve
resultar em um saber coletivo que une a turma em um mesmo horizonte de
leitura. E esse compartilhamento de leituras sem a imposicdo de uma sobre
a outra, antes com a certeza de que a diversidade delas é necessaria para o
crescimento de todos os alunos, que constréi uma comunidade de leitores.
E o reconhecimento de que uma obra literdria ndo se esgota, antes se
amplia e se renova pelas varias abordagens que suscita, que identifica o
leitor literario.

Os alunos foram estimulados a produzir seus textos observando que o papel
deles seria muito importante na divulgacdo e expanséo de todas aquelas ideias
debatidas ao longo da intervencdo. Assim, embasados nas discussdes e nas
pesquisas realizadas, como também na leitura e na interpretacéo da obra referéncia
desse trabalho, os alunos produziram textos, que passaram por um processo de
adequacao e depois de reescrita, mantendo a linguagem e o estilo de cada aluno.

O processo de escrita aconteceu em duas etapas. Inicialmente os alunos
produziram textos poéticos e, na segunda etapa, textos em prosa. O processo de
escrita se iniciou com a apresentacao do género e a leitura de alguns textos. Em
seguida, os alunos produziram seus textos individualmente.

Em relacdo aos textos poéticos, percebeu-se que a maioria dos alunos tem
dificuldade em organizar o texto em versos e estrofes e de compreender o ritmo do
poema. Mesmo diante de algumas dificuldades, os alunos produziram textos
importantes, que conseguiram expressar um pouco do que foi aprendido durante

todo o processo.
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Seguem abaixo a apresentacdo e uma breve analise de alguns dos textos

produzidos pelos alunos.

Figura 13 — texto produzido pelo aluno 29

Fonte: Arquivo Pessoal

No texto intitulado “Preconceito”, o aluno 29 comenta sobre as situagcdes de
preconceito, que acontecem por varias razdes, desde as diferencas de género, até
mesmo pela forma de falar. O aluno comenta que o “mais falado” é o preconceito
contra as pessoas negras e menciona que isso acontece pelas diferencas na cor, no
cabelo e no jeito de falar. Em seguida, o aluno se refere a algo muito comum no
imaginario coletivo, que € a imagem da pessoa negra como marginal, e da
generalizacdo dessa imagem para todas as pessoas negras. Finalmente, conclui o
texto mencionando que as pessoas precisam respeitar as outras, percebendo a
importancia do seu carater e ndo a sua cor.

Com esse texto, pode-se observar que as discussfes levantadas em sala
aparecem em alguns momentos, quando ela menciona situa¢des discutidas nos
debates. No entanto, € possivel perceber a andlise ainda muito na superficialidade,

ndo ha uma profundidade na reflexao.
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Figura 14 — texto produzido pelo aluno 8

Fonte: Arquivo Pessoal

No texto produzido pelo aluno 8, também com o titulo “Preconceito”, ele
expbe também alguns aspectos discutidos ao longo das etapas da intervencdo,
sobre a forma das pessoas desrespeitarem e tratarem as outras de forma diferente
pelo jeito do cabelo, pela orientacdo sexual, e cita em especial o padrdo de beleza
imposto as mulheres.

E possivel identificar em alguns momentos a presenca da discussdo quando o
aluno diz “o preconceito pode estar estampado e em outros casos pode estar
oculto”, referindo-se a forma mais comum de racismo, velado, quando as pessoas
tentam ndo parecer racistas, mas que seu posicionamento, suas atitudes acabam
sendo, por ndo conseguirem esconder. Esse comportamento € bastante comum na
nossa sociedade, na selecdo para uma vaga de emprego, na leitura que se faz de
uma pessoa negra quando entra em um Onibus, ou mesmo nas redes sociais,
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quando as pessoas se aproveitam da oportunidade do “espaco virtual” para xingar e

menosprezar as pessoas da pior forma possivel.

Figura 15 — texto produzido pelo aluno 23

Fonte: Arquivo Pessoal

No texto produzido pelo aluno 23, com o titulo “Preconceito, racismo e
discriminacao”, as ideias aparecem bem parecidas aos textos anteriores, abordando
algumas formas das pessoas tratarem as outras de forma preconceituosa e
acrescenta que isso acontece muitas vezes sem uma razdo especial. O aluno
apresenta uma ideia confusa, quando diz que essa situacdo nao aparece mais na

sociedade e, quando, em seguida, afirma que € muito comum com os afro-

brasileiros. Essas expressfes sao bastante comuns, com a divulgacdo do mito da
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democracia racial, com a ideia de que todas as ragas vivem em harmonia e que nao
h& divergéncia entre elas.

O aluno também comenta sobre o preconceito em relacdo as mulheres, mas
também apresenta uma ideia confusa, que ndo determina ao certo se a situacao
existe ou nao.

Quanto a estruturacdo dos textos analisados, verifica-se que foram
formulados com somente um paragrafo ou com varios paragrafos, mas sem uma
sequenciacdo adequada das ideias, com inicio, meio e fim, e sem que houvesse
uma tese e o desenvolvimento e a conclusdo dessas ideias no decorrer do texto. Os
alunos ndo seguem a estrutura propria de um género e tém dificuldade em produzir
um texto coerente. No entanto, como a intengcdo era observar como 0s alunos
estruturavam as ideias e transmitiam no texto escrito e organizado, a interpretacao
de toda a discusséo realizada, pode-se afirmar que a atividade foi pouco satisfatéria.

A dificuldade em produzir textos e de utilizar a escrita como forma de expor
suas ideias e, nelas, exercer a criticidade, ainda € uma realidade nas nossas escolas
e nessa turma nao foi diferente. A grande maioria dos alunos sequer conseguiu
produzir uma linha, e havia, algumas vezes, a tentativa de recorrer ao celular ou
algum livro para se escrever algo no texto. Nos momentos de escrita livre e sem um
género textual fixado, com estruturas estabelecidas, os alunos tiveram mais
facilidade do que nessas producdes.

Em relacdo ao nivel da turma e ao restante dos textos, os textos selecionados
apresentaram uma organizagdo mais logica que os demais. Nos outros textos,
percebemos que a grande parte dos alunos ndo sabe organizar o texto sequer em
paragrafos e que a dificuldade para a escrita ainda € um problema, iniciando pela
dificuldade na escrita de palavras simples e na construcdo l6gica de frases e
paragrafos.

A maioria dos alunos apresentou muita dificuldade em desenvolver as ideias
no texto dissertativo, por ndo conseguir colocar no papel as ideias debatidas. J4 no
texto poético, os alunos tiveram um pouco mais de facilidade. Selecionamos alguns

textos produzidos, que seguem abaixo, junto aos comentarios.
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Figura 16 — texto produzido pelo aluno 4

Fonte: Arquivo Pessoal

O aluno 4, quando escreve seu poema “O racismo”, o estrutura com 05
estrofes, sendo as quatro primeiras como quartetos e a Ultima apresentando apenas
02 versos. Em relagdo as rimas externas, 0 poema apresenta na primeira estrofe
rimas emparelhadas (AABB), com a primeira e a segunda estrofes rimando e a
terceira e a quarta. Na segunda e na quarta estrofes, apenas o segundo e o quarto
versos rimam. Na Ultima estrofe, acontece a combinacdo sonora entre os dois
versos, com as ultimas palavras, iguais e mais, que combinam entre si.

Ainda em relacdo ao ritmo do poema, a aluna se utilizou da assonancia e da
aliteracdo em alguns versos. Exemplificamos com a repeticdo das consoantes t e
m/n, na primeira estrofe: “O racismo comeca de dentro/ Sem consentimento/ Quem

age com preconceito/ Nao se da o respeito”. Na segunda estrofe, a aluna se utiliza
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da assonancia, com a repeticdo da vogal e: “O seu crespo tem turbante/ Me da
desejo de liberdade/ Nao alise/ A sua personalidade”.

O aluno inicia seu poema mostrando que o racismo comeca de dentro, sem
autorizacdo. E como se o aluno tentasse demonstrar que muitas vezes o racismo é
algo plantado nas pessoas, no seu imaginario. Ndo é uma escolha, é algo que vai
fazendo parte da vida delas, as vezes sem terem conhecimento. Em seguida, o
aluno coloca o preconceito como falta de respeito, evidenciando o que foi debatido
nas etapas trabalhadas, em que discutimos sobre a necessidade de respeitarmos as
pessoas, especialmente pelas suas diferengas.

Na segunda estrofe surgem elementos que podem ter surgido das inferéncias
ocorridas nas leituras dos textos, com o elemento turbante, simbolo da cultura e da
beleza das mulheres africanas, e reforca o cabelo como desejo de liberdade.
Sugere-se que nessa passagem o aluno tente mostrar também, além da
representacdo da cultura como forca da liberdade, a propria forma de nédo alisar os
cabelos como maneira de liberdade dos padrbes de beleza impostos pela
sociedade.

Na terceira estrofe, o tema & sobre os relacionamentos e como agir com
atitudes preconceituosas acaba afastando os amigos. Na estrofe seguinte, o eu lirico
se refere a um possivel leitor, sugerindo que acabar com o preconceito sO ira
favorecé-lo. Para finalizar o poema, o aluno retoma a ideia de igualdade e de que
ndo ha mais necessidade de se falar sobre o assunto, demonstrando que nao ha

argumento a favor do preconceito, do racismo, da discriminacao.
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Figura 17 — texto produzido pelo aluno 18

Fonte: Arquivo Pessoal

No texto do aluno 18, o poema se estrutura com quatro estrofes, sendo dois
tercetos e dois quartetos, alternados. Sobre as rimas presentes no poema, o aluno
utiiza em apenas alguns versos, ficando outros sem rimar. Ndo ha uma
preocupac¢do muito grande com o tamanho dos versos. Eles sdo produzidos como
frases, mas com certo ritmo.

Na primeira estrofe ele adjetiva o preconceito como algo bocgal, irritante e
hilariante, sugerindo como algo negativo, desnecesséario. Na segunda estrofe, o eu
lirico menciona ndo compreender a razdo do preconceito e, na estrofe seguinte,
aponta varias formas das pessoas tratarem as outras com preconceito, inclusive
considerando cor e altura.

Finalizando o poema, o aluno questiona o futuro, que se isso ndo acabar os
filhos possivelmente viverdo com medo, sugerindo que ele também se sente
ameacado e, como negro, ndo deseja que seus filhos passem por esses mesmos
constrangimentos.



82

Figura 18 — texto produzido pelo aluno 20

Fonte: Arquivo Pessoal

No poema intitulado “Racismo” e formado por trés estrofes de quatro versos,
o0 aluno 20 apresenta sua indignacdo por ainda existir o racismo e destaca a
importancia de todos nds, mesmo de etnias diferentes, sermos todos iguais.
Finalizando o poema com uma frase de efeito, a aluna menciona: “Racismo por favor
nunca mais!” num discurso enfatico sobre a necessidade de ndo se permitir que
ainda ocorram situacdes desse tipo em nossa sociedade.

Os textos produzidos demonstram que as atividades programadas e
desenvolvidas na turma geraram resultados satisfatérios pois, apesar das
dificuldades em desenvolver o texto escrito, os alunos conseguiram manifestar a
mudanca de postura e um posicionamento mais critico do que no inicio das
discussdes durante a intervencao.

Com um discurso firme e carregado de ideologias, os alunos conseguiram
demonstrar sua indignagdo por essa situacdo e se mostraram conscientes sobre a
realidade, percebendo o racismo como algo presente em nosso cotidiano, mas
necessitando ser veementemente combatido, possibilitando uma relacao de respeito

entre todas as pessoas.
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Observando a necessidade dos textos serem divulgados e de néo se
manterem apenas no espaco da sala de aula, foi organizado um livreto com todos os
textos produzidos pelos alunos, que foi editado, produzido e entregue aos alunos,

como também foram deixados alguns volumes na biblioteca da escola.

5.8 Expansao

A etapa da expanséo, que segundo Cosson (2016, p. 94), “busca destacar as
possibilidades de didlogo que toda obra articula com os textos que a precederam ou
que lhes sdao contemporaneos ou posteriores”. Dessa forma, desenvolvemos essa
etapa com a descoberta dos alunos de outras obras de literatura infanto-juvenil,
também desconhecidas por eles até entdo, que traziam personagens negras e

historias diferentes das normalmente conhecidas por eles.

Figura 19 — obras analisadas na etapa da expanséao

Fonte: Arquivo Pessoal

Dessa forma, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer outras obras
literarias infanto-juvenis, que também tratavam essa tematica e que se
assemelhavam com a obra estudada, ja que apresentavam histérias de resisténcia e
evidenciavam a importancia do povo negro de forma positiva.

Assim, a turma foi dividida em equipes e 0s alunos se organizaram, na sala
de aula, na leitura das obras: As trancas de Bintou, de Sylviane A. Diouf, O Rei Preto

de Ouro Preto, de Sylvia Orthof, Benedito, de Hugo Monteiro Ferreira. 1Ié Aié: um
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diario imaginério, de Francisco Marques, Cica, de Neusa Jordem Possati, Pretinha,

eu?, de Julio Emilio Braz e Meninas Negras, de Madu Costa.

Figura 20 — discussfes na etapa da expansao

Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 21 — apresentagdo das analises na etapa da expansao

Fonte: Arquivo Pessoal

Cada equipe ficou responsavel pela leitura e andlise de uma obra, e foi
realizada na sala de aula. Logo depois, os alunos foram orientados a identificar

elementos que se aproximavam ou se contrastavam com a obra lida por eles. A
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atividade aconteceu com a participacdo dos alunos das equipes de maneira
satisfatéria, acompanhados pela professora. Logo ap6s as analises, os alunos
socializaram com a turma os apontamentos produzidos.

Essa etapa foi muito importante para que os alunos também tivessem
oportunidade de dialogar com outras obras, de perceber aspectos semelhantes e
diferentes e de observar, sobretudo, a importancia dessas obras na formacao de
leitores conscientes e sabedores da formacao do nosso pais.

Os alunos também puderam socializar seus textos com a comunidade
escolar, em um evento que ocorreu denominado “Oficina Pedagdgica”, em que todos
0s projetos desenvolvidos na escola foram expostos a comunidade escolar e
visitantes. Foi um momento oportuno para os alunos explanarem um pouco do que
foi vivenciado e de compartilharem com outros colegas, com professores e com
alguns pais, a importancia do trabalho desenvolvido em suas vidas. Eles se sentiram
valorizados e era visivel 0 seu sentimento de pertencimento, de reconhecimento
pelo trabalho realizado e por sua participacdo ter acontecido de maneira muito

proveitosa.

Figura 22 — apresentacgdo das atividades realizadas & comunidade escolar

Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 23 — apresentacgdo das atividades realizadas a comunidade escolar

Fonte: Arquivo Pessoal

A exposicao dos trabalhos a comunidade escolar possibilitou uma visibilidade
maior dos conhecimentos adquiridos ao longo da intervencdo, como também
colaborou para a autoestima dos alunos, que se sentiram entusiasmados em poder
apresentar as producdes realizadas e as experiéncias vivenciadas.

A contribuicdo dos alunos durante todo o processo, desde o primeiro
momento, na apresentacdo da obra, até a montagem e a exposicdo dos trabalhos
revelou o crescimento dos alunos ndo somente na leitura e na compreensdo da
narrativa, mas no seu papel de protagonista, percebendo melhor sua capacidade e
se reconhecendo como participante real durante a proposta.

Além dos objetivos alcancados e comentados anteriormente, a proposta de
intervencao foi além das possibilidades de reflexdo e do letramento literario, quando
melhorou significativamente o comportamento da turma, aumentou a participacéo
dos alunos nas aulas, mesmo naquelas em que néo se estava trabalhando com a
obra, como também melhorou expressivamente a interacdo e o afeto entre eles

mesmos e entre eles e a professora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muito se tem feito pelas escolas do nosso pais em busca de estratégias que
melhorem a proficiéncia dos nossos alunos em leitura e escrita. S&o inUmeros os
avangos, com técnicas as vezes simples, mas que possibilitam resultados bastante
satisfatérios. No entanto, a situacdo da maior parte das escolas ainda € muito
preocupante. Nossos alunos progridem nas séries sem que obtenham o menor
conhecimento necessério para aquele nivel e essa deficiéncia acaba por prejudicar
todo o aprendizado que poderia ser alcancado dali para a frente.

O contato com a leitura e a escrita tem sido muitas vezes utilizado de forma
mecanica, sem sentido para o aluno, que chega ao final do ensino fundamental sem
conseguir compreender sentidos expressos pelos textos que |é. E isso prejudica as
demais é&reas, que também necessitam da leitura para que haja compreensao,
percepcédo, conhecimento. O aluno acaba sendo excluido, de certo modo, por nédo
conseguir compreender e muitas vezes se evade da escola.

Dessa forma, percebendo essa realidade que € bem viva na minha escola e
da quase totalidade de auséncia de literatura na vida dessas criancas e jovens, a
proposta foi executada no intuito de possibilitar a leitura como sentido, como
compreensao, como parte da vida. Essa pesquisa teve como objetivo promover o
letramento literario dos alunos, a partir da leitura de textos que abordavam aspectos
positivos da cultura africana e afro-brasileira. Para tal, foi escolhida a obra Os nove
pentes d’Africa da escritora brasileira Cidinha da Silva, e trabalhada em uma turma
do 8° ano do ensino fundamental, em uma escola da rede estadual.

Com as atividades propostas, seguindo a perspectiva do letramento literario,
foi possivel avaliar que os alunos apresentaram um bom desempenho, participando
ativamente de todas as etapas e interagindo quando era necessario. Conforme
registro das falas e dos textos escritos, 0s alunos se sensibilizaram com a tematica,
tomando a causa para si, se posicionando e compreendendo o contexto das
guestdes tratadas e debatidas. A proposta sugerida por Cosson, com as atividades
planejadas de forma que o aluno tivesse contato com a obra literaria de maneira
significativa, contribuiu para que a leitura fizesse sentido na vida dos alunos e que

todos participassem, em todas as etapas, de maneira satisfatéria.
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Sobre a leitura da obra, pelas inferéncias e colocagfes produzidas, percebe-
se gue houve uma apreensao sobre a importancia da familia, das tradi¢bes, do
conhecimento dos mais velhos e também do significado dos pentes. O foco tematico
abordado na narrativa e debatido nas etapas contribuiu para uma compreensao
maior do texto, possibilitando que os alunos construissem novos conceitos, Novos
sentidos, além de terem ampliado seu senso critico, uma maior sensibilidade sobre o
mundo a sua volta e favorecendo a construcdo de ideias e um posicionamento mais
seguro sobre elas.

A tematica abordada na obra levantou um assunto que nao era muito falado
pelos alunos, que vivenciavam situa¢cdes de preconceito, mas que nunca tinham tido
a oportunidade de refletir e debater sobre o assunto. A identificacdo com narrativas
proximas de sua realidade e com personagens que vivem problematicas
semelhantes as suas levaram o alunol/leitor a reelaborar e refletir sobre o seu papel
social, 0 que contribuiu para a formacéo de uma identidade étnico-racial positiva. O
carater simbolico da literatura pode contribuir, assim, para reflexdes que romperam
com a visao construida sob o pilar da desigualdade racial e se solidificam sob uma
base de valorizacéo da diversidade.

Consideramos que a pesquisa tenha contribuido para uma maior aproximacao
do aluno com o texto literario, Ihe proporcionando niveis mais avancados de
letramento, a partir da sequéncia de atividades elaboradas para minimizar as
dificuldades de leitura que acometem a maioria de nossos alunos. E, principalmente,
a partir das atividades propostas durante a intervencéo, a pesquisa possibilitou que
0os alunos constituissem uma identidade positiva e foi possivel construir bases
importantes para uma relacdo étnico-racial baseada no respeito a si mesmo e ao

outro.
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ANEXOS

Textos utilizados durante a proposta de intervencao

Menina Pretinha
MC Soffia

Menina pretinha, exética ndo é linda
Vocé nao é bonitinha
Vocé é uma rainha

Menina pretinha, exoética ndo é linda
Vocé ndo é bonitinha
Vocé é uma rainha

Devolva minhas bonecas
Quero brincar com elas
Minhas bonecas pretas, o que fizeram com elas?

Vou me divertir enquanto sou pequena

Barbie é legal, mas eu prefiro a Makena africana

Como historia de grid, sou negra e tenho orgulho da minha cor
Africana, como historia de grid, sou negra e tenho orgulho da minha cor

Menina pretinha, exética ndo é linda
Vocé néo é bonitinha
Vocé é uma rainha

O meu cabelo é chapado, sem precisar de chapinha
Canto rap por amor, essa € minha linha

Sou crianga, sou negra

Também sou resisténcia

Racismo aqui ndo, se ndo gostou, paciéncia

Cabelo é chapado, sem precisar de chapinha
Canto rap por amor, essa € minha linha

Sou crianga, sou negra

Também sou resisténcia

Racismo aqui ndo, se ndo gostou, paciéncia

Menina pretinha, exoética ndo é linda
Vocé ndo é bonitinha
Vocé é uma rainha

Menina pretinha, exodtica nédo é linda
Vocé ndo é bonitinha
Vocé é uma rainha

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/mc-soffia/menina-pretinha/
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Sou negro
Solano Trindade

Sou Negro

meus avos foram queimados

pelo sol da Africa

minh'alma recebeu o batismo dos tambores
atabaques, gongués e agogos

Contaram-me que meus avos

vieram de Loanda

como mercadoria de baixo preco

plantaram cana pro senhor do engenho novo
e fundaram o primeiro Maracatu.

Depois meu avo brigou

como um danado nas terras de Zumbi
Era valente como qué

Na capoeira ou na faca

escreveu nao leu

0 pau comeu

N&o foi um pai Jo&o

humilde e manso.

Mesmo vovo

nao foi de brincadeira
Na guerra dos Malés
ela se destacou.

Na minh'alma ficou

0 samba

0 batuque

0 bamboleio

e o desejo de libertagao.
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Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/11-textos-dos-autores/904-

solano-trindade-sou-negro
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Produgdes dos alunos
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Prezado,

O (A) senhor (a) estda sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: A
DESCONSTRUQAO DE ESTEREOTIPOS NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE
INTERVENCAO A PARTIR DO TEXTO LITERARIO, sob a responsabilidade de: Nadja
Carolina Ramalho de Lima Viana e da orientadora Rosilda Alves Bezerra, de forma totalmente

voluntaria.

Antes de decidir sobre sua permissdo para a participacdo na pesquisa, € importante que
entenda a finalidade da mesma e como ela se realizard. Portanto, leia atentamente as informagdes que

seguem.

Essa pesquisa se justifica pela necessidade de se desenvolver a leitura significativa e critica
nos alunos, por meio de atividades que busquem diminuir as possiveis lacunas de aprendizagem
existentes na capacidade leitora dos alunos, como também de refletir sobre as relagbes étnico-raciais,
especialmente por meio da literatura. Sendo assim, concebeu-se essa pesquisa com 0 objetivo de
promover o letramento literario dos alunos, a partir da leitura de textos literarios que abordem aspectos
positivos da cultura africana e afro-brasileira, garantindo a superacdo dos preconceitos e o0 respeito a
diversidade.

Para isso, essa pesquisa terd como metodologia a pesquisa bibliogréafica e descritiva, aliada a
pesquisa-acdo, pelo desenvolvimento e aplicagdo de uma proposta de intervencdo baseada na
perspectiva do letramento literario, com a aplicacdo de uma sequéncia expandida em uma turma do 8°
ano do ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Celso Cirne, localizada na
cidade de Solanea-PB.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): atividades sugeridas na
sequéncia expandida proposta por Rildo Cosson (2016), com as seguintes etapas: motivacao,
introducdo, leitura, primeira interpretacdo, contextualizacdo, segunda interpretacdo e expansdo. A obra
literaria que serd referéncia para a andlise e a organizacdo das atividades na proposta de intervengao
serd Os nove pentes d’Africa, de Cidinha da Silva e serdo considerados os critérios elencados por
Duarte (2008): a tematica, a autoria, 0 ponto de vista, a linguagem e o publico, como aspectos que

caracterizam que um texto pode representar a literatura afro-brasileira.

Conforme a Resolugdo 466/12, a pesquisa apresenta RISCO MINIMO, uma vez que 0 estudo
emprega atividades e materiais didaticos concernentes e adequados ao ambiente escolar e ao publico-
alvo da proposta de intervengdo (8° ano do Ensino Fundamental), tais como: leitura, interpretacao,

discusséo e producdo de textos. E possivel que alguns alunos ndo aceitem participar das atividades ou
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que algum pai se recuse a autorizar a participacao do seu filho. Para tal, sera realizada uma reunido em
gue todos os passos da pesquisa serdo expostos e esclarecidos, de modo que todos compreendam sua
importancia e participem integralmente das a¢fes propostas, como também possam contribuir, de
modo que os objetivos esperados sejam alcancados. E possivel que haja constrangimento por parte dos
alunos observados sobre as temaéticas discutidas. Para tal, serd garantido que sejam respeitados os

valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes.

Dentre os beneficios que a pesquisa pode trazer, estamos cientes de que as atividades
sistematizadas de leitura e escrita podem contribuir na formagdo de alunos criticos e conscientes de
seu papel na sociedade, possibilitando o uso da leitura e da escrita na prética social, além de
possibilitar uma vivéncia mais efetiva de reflexdo sobre situacdes de exclusdo e discriminacdo, que

muitas vezes nem sdo percebidas e que precisam ser abolidas do ambiente escolar, principalmente.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial; entretanto,
quando necessario for, poderd revelar os resultados ao individuo e/ou familiares, cumprindo as

exigéncias da Resolugdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Satde/Ministério da Salde.

O voluntério poderé se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento
da realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo. O participante
terd assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento da pesquisa de acordo com Resolugédo
N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto e serd garantida a privacidade dos
participantes, antes, durante e ap6s a finalizagdo do estudo. Os resultados da pesquisa poderdo ser
apresentados em congressos e publicagbes cientificas, sem qualquer meio de identificagdo dos
participantes, no sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condi¢es

estudadas.

N&o havera qualquer despesa ou dnus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros ao
voluntério e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizagdo por parte da equipe cientifica e/ou da
Instituicdo responsavel. Desta forma, garante-se que todos os encargos financeiros, se houverem,

ficardo sob responsabilidade do pesquisador (Res. 466/12 IV 3.g e h).

o Em metodologia experimental: Vide Resolugédo 466/2012, IV 4.
Seré garantido que o participante da pesquisa receberd uma via do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido.

Em caso de davidas, vocé podera obter maiores informagdes entrando em contato com a
professora Nadja Carolina Ramalho de Lima Viana, através do telefone (83) 991291928 ou através

dos e-mails: carolinaprof2015@amail.com , carolramalho_pb@yahoo.com.br ou do endereco:



mailto:carolinaprof2015@gmail.com
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Rodovia PB 105 — Condominio Alto da Serra Villas, apartamento 405 — Bloco B, Bananeiras —
Paraiba. Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados,
favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio Administrativo da
Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB e da CONEP (quando

pertinente).

CONSENTIMENTO

Ap6s ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa A DESCONSTRUCAO DE
ESTEREOTIPOS NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO A PARTIR DO
TEXTO LITERARIO e ter lido os esclarecimentos prestados no presente Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido, eu

autorizo a participacdo no estudo, como também dou permissdo para que os dados obtidos sejam
utilizados para os fins estabelecidos, preservando a nossa identidade. Desta forma, assino este termo,
juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em

poder do pesquisador.

Campina Grande, de de

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do responsavel legal pelo menor

Assinatura do menor de idade

Assinatura Dactiloscépica do participante da pesquisa

(OBS: utilizado apenas nos casos em que ndo seja possivel a
coleta da assinatura do participante da pesquisa).
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: A DESCONSTRUCAO DE
ESTEREOTIPOS NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO A PARTIR DO TEXTO LITERARIO, sob
a responsabilidade de NADJA CAROLINA RAMALHO DE LIMA VIANA e da orientadora ROSILDA ALVES

BEZERRA, de forma totalmente voluntaria.

Essa pesquisa se justifica pela necessidade de se desenvolver a leitura significativa e critica
nos alunos, por meio de atividades que busquem diminuir as possiveis lacunas de aprendizagem
existentes na capacidade leitora dos alunos, como também de refletir sobre as relagGes étnico-
raciais, especialmente por meio da literatura. Sendo assim, concebeu-se essa pesquisa com o
objetivo de promover o letramento literdrio dos alunos, a partir da leitura de textos literarios que
abordem aspectos positivos da cultura africana e afro-brasileira, garantindo a superagdo dos
preconceitos e o respeito a diversidade.

Para isso, essa pesquisa terd como metodologia a pesquisa bibliogrdfica e descritiva, aliada a
pesquisa-agdo, pelo desenvolvimento e aplicacgdo de uma proposta de intervencdao baseada na
perspectiva do letramento literdrio, com a aplicacdo de uma sequéncia expandida em uma turma do
82 ano do ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Celso Cirne, localizada na

cidade de Solanea-PB.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): atividades sugeridas na
sequéncia expandida proposta por Rildo Cosson (2016), com as seguintes etapas: motivagao,
introducao, leitura, primeira interpretacao, contextualizacdo, segunda interpretacdao e expansao. A
obra literdria que sera referéncia para a analise e a organizagdao das atividades na proposta de
intervencdo serd Os nove pentes d’Africa, de Cidinha da Silva e serdo considerados os critérios
elencados por Duarte (2008): a temdtica, a autoria, o ponto de vista, a linguagem e o publico, como

aspectos que caracterizam que um texto pode representar a literatura afro-brasileira.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé deverd autorizar e assinar um Termo de

Consentimento.

Vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se. O
participante tera assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento da pesquisa de acordo

com Resolugdo N9. 466/12 do Conselho Nacional de Saide/Ministério da Saude
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O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacao a
gualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ird tratar a sua

identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacao.

Conforme a Resolugdo 466/12, a pesquisa apresenta RISCO MINIMO, uma vez que o estudo
emprega atividades e materiais diddticos concernentes e adequados ao ambiente escolar e ao
publico-alvo da proposta de intervencdo (82 ano do Ensino Fundamental), tais como: leitura,
interpretacdo, discussdo e producdo de textos. E possivel que alguns alunos n3o aceitem participar
das atividades ou que algum pai se recuse a autorizar a participacdo do seu filho. Para tal, sera
realizada uma reunido em que todos os passos da pesquisa serdo expostos e esclarecidos, de modo
gue todos compreendam sua importancia e participem integralmente das a¢des propostas, como
também possam contribuir, de modo que os objetivos esperados sejam alcancados. E possivel que
haja constrangimento por parte dos alunos observados sobre as tematicas discutidas. Para tal, sera
garantido que sejam respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como

os habitos e costumes.

Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indeniza¢do, no caso de

guaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto, antes, durante e apds a finalizagdo
do estudo. Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos e publicacdes
cientificas, sem qualquer meio de identificacdo dos participantes, no sentido de contribuir para

ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condi¢Ges estudadas.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada, sendo que seu nome ou o material
que indigue sua participacdo serd mantido em sigilo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com o pesquisador responsdavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo
serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocé. Este termo foi
elaborado em conformidade com o Art. 228 da Constituicdo Federal de 1988; Arts. 22 e 104 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente; e Art. 27 do Cédigo Penal Brasileiro; sem prejuizo dos Arts. 39,

49 e 52 do Cddigo Civil Brasileiro.

Em caso de duvidas, vocé podera obter maiores informacées entrando em contato com a
professora-pesquisadora NADJA CAROLINA RAMALHO DE LIMA VIANA, através do telefone:
(83)991291928, ou através do e-mail: carolinaprof2015@gmail.com, ou do endereco: Rodovia PB 105

— Condominio Alto da Serra Villas — Apartamento 405 — bloco B. Caso suas duvidas ndo sejam
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resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao Comité de Etica em
Pesquisa, localizado no 29 andar, Prédio Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da

Paraiba, Campina Grande — PB.

Eu, , portador(a) do documento de

Identidade (se ja tiver documento) , fui informado(a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagbes junto ao pesquisador responsavel. Estou ciente que o meu responsdvel podera
modificar a decisdo da minha participacdo na pesquisa, se assim desejar. Tendo o consentimento do
meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdpia

deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Solanea, de de 2019

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA USO DE IMAGENS (TCFV)

Eu, , AUTORIZO a

Professora Nadja Carolina Ramalho de Lima Viana, coordenadora da pesquisa intitulada: A
DESCONSTRUGAO DE ESTEREOTIPOS NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE INTERVENGAO A
PARTIR DO TEXTO LITERARIO a fixar, armazenar e exibir a minha imagem por meio de fotografia
com o fim especifico de inseri-la nas informacdes que serdo geradas na pesquisa, aqui citada, e em
outras publicagdes dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas, jornais, congressos, entre

outros eventos dessa natureza.

A presente autorizacdo abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem para os fins aqui
estabelecidos e deverd sempre preservar o meu anonimato. Qualquer outra forma de utilizagdo e/ou
reproducdo devera ser por mim autorizada, em observancia ao Art. 52, X e XXVIII, alinea “a” da

Constituicao Federal de 1988.

O pesquisador responsavel, Nadja Carolina Ramalho de Lima Viana, assegurou-me que os dados
serdo armazenados em meio digital, sob sua responsabilidade, por 5 anos, e apds esse periodo, serdo

destruidas.

Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participacdao na pesquisa a qualquer

momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na Resolugdao NQ.
466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comissdo Nacional de Etica em

Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Solanea, de de 2019

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura e carimbo do pesquisador responsavel



