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RESUMO

Independentemente das opc¢des didaticas do professor, € preciso considerar que
vivemos um momento de mudanca de paradigma no ensino de lingua Portuguesa.
Hoje, é necessario que o professor observe o desenvolvimento global dos alunos em
relacdo as suas capacidades de linguagem, € preciso buscar cada vez mais um
ensino que garanta uma imersdo com qualidade no mundo das praticas letradas.
Logo, a presente dissertacdo tem como objetivo desenvolver a compreenséao leitora
e de escrita para que 0s alunos possam escrever textos autorais. Para tanto,
tracamos alguns objetivos especificos tais como, desenvolver a pratica de escuta na
sala de aula, ler e compreender letras de cangao, reconhecer nas letras de cancéo
0s sentimentos e apreensfes humanas e por fim, identificar as caracteristicas do
relato pessoal e produzi-lo na sala de aula de acordo com as caracteristicas
estudadas. Fundamentamos nossa pesquisa emMarcuschi(2008)que trata dos
géneros textuais, sua finalidade no contexto social; Bakhtin (1997)que enfatiza o
ponto de vista interacionista da linguagem; Antunes(2009), que aborda
intertextualidade e sua importancia na construgao do processo de leitura/escrita do
texto. Fundamentamos ainda, nas orientagcdes da BNCC BRASIL (2017), que norteia
a formulagcédo dos curriculos, dos sistemas e das redes escolares dos estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, bem como, as propostas pedagodgicas das
instituicbes escolares. Também em autores que discorrem acerca da Educacédo de
Jovens e Adultos. A pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-a¢ao, com Vviées
bibliografico e desenvolvimento de uma proposta de intervencdo e analise qualitativa
dos dados, realizada em uma das escolas estaduais do Municipio de Itabaiana-PB,
no ciclo IV (8° e 9° ano do Ensino Fundamental) da modalidade EJA. Os dados da
pesquisa foram coletados dos registros escritos realizados durante o
desenvolvimento das atividades de intervencdo com a sequéncia didatica, adaptada
do modelo sugerido por Dolz e Schneuwly (2004).De modo geral, o desenvolvimento
da pesquisa nos permitiu concluir que o desempenho dos alunos na producao
textual de um relato pessoal partindo da letra de cancdo melhorou
consideravelmente. ainda, foi perceptivel por parte do professor que entre a primeira
versao do texto e a segunda producéo, os alunos agregaram em suas producdes a
letra de sua cancgdo preferida, ampliando e colocando em seus textos o0s
sentimentos e suas apreensodes, fatores caracteristicos tanto das musicas quanto do
relato pessoal.

Palavras Chaves: Educacdo de jovens e adultos. Géneros textuais. Letra de
cancao. Relato pessoal.



ABSTRACT

Regardless of the teaching options of the teacher, we must consider that we are
experiencing a moment of paradigm shift in Portuguese language teaching. Today, it
is necessary for the teacher to observe the students' global development in relation
to their language skills, we must increasingly seek a teaching that guarantees a
quality immersion in the world of literate practices. Therefore, the present dissertation
aims to develop reading and writing comprehension so that students can write
authorial texts. To this end, we have outlined some specific goals such as developing
the practice of listening in the classroom, reading and understanding song lyrics,
recognizing human feelings and apprehensions in song lyrics, and finally identifying
the characteristics of personal and personal accountability. it in the classroom
according to the characteristics studied. We base our research on Marcuschi (2008)
which deals with textual genres, their purpose in the social context; Bakhtin (1997)
who emphasizes the interactionist point of view of language; Antunes (2009), which
addresses intertextuality and its importance in the construction of the reading / writing
process of the text. We also base, in the guidelines of BNCC BRASIL (2017), which
guides the formulation of curricula, systems and school networks of the states, the
Federal District and the Municipalities, as well as the pedagogical proposals of the
school institutions. Also in authors who talk about Youth and Adult Education. The
research is characterized as an action research, with bibliographic bias and
development of an intervention proposal and qualitative data analysis, carried out in
one of the state schools of Itabaiana-PB, in cycle IV (8th and 9th grade). EJA mode.
The research data were collected from the written records made during the
development of intervention activities with the didactic sequence, adapted from the
model suggested by Dolz and Schneuwly (2004). Overall, the development of the
research allowed us to conclude that students' performance in the textual production
of a personal story from the lyrics improved considerably. It was also noticeable by
the teacher that between the first version of the text and the second production, the
students added in their productions the lyrics of their favorite song, expanding and
placing in their texts the feelings and their apprehensions, characteristic factors of
both the songs. how much of the personal report.

Keywords: Youth and adult education. Textual genres. Song lyrics. Personal report.
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INTRODUCAO

E impossivel pensar em uma proposta educativa para a Educacdo de Jovens
e Adultos, doravante EJA, que efetivamente se articule aos interesses dos alunos
jovens e adultos trabalhadores, das classes populares, sem que se tenha em mente
que aprender a produzir e compreender textos € aprender a linguagem. Deve-se,
também, levar em consideracdo que o texto é a unidade basica do processo de
ensino/aprendizagem na EJA.

Outro ponto a considerar é que a escola, ao pretender ensinar, deve levar em
conta 0 que o aluno traz consigo, a sua experiéncia, a sua vivéncia, deve
estabelecer uma continuidade que leve os alunos aos dominios dos novos
conhecimentos. Essa perspectiva requer, assim, uma renovacdo metodoldgica.
Aprendemos de formas diferentes. Portanto, o processo de ensino/aprendizagem
deve ser significativo.

Assim, levando em consideracd0 que € preciso ensinar a escrever na
perspectiva do letramento e que as experiéncias dos alunos e seus conhecimentos
de mundo sdo pontos essenciais para esse ensino, objetivamos, nessa pesquisa,
desenvolver a compreensao leitora e de escrita para que 0s alunos possam escrever
textos autorais.

Este trabalho traz como objetivos especificos desenvolver a pratica de escuta
na sala de aula, bem como, ler e compreender letras de cangéo, reconhecer nas
letras de cancdo os sentimentos e apreensdes humanas, e por fim, identificar as
caracteristicas do género textual/discursivo relato pessoal e produzir um relato
pessoal na sala de aula, de acordo com as caracteristicas estudadas atentando para
sua composic¢do, conteudo e estilo.

E para que isso se concretize na pratica, € oportuno destacar aqui a
necessidade de que haja educador dotado de uma formacao politica libertadora e
gue esteja automaticamente disponivel para perceber que o aluno da EJA precisa se
identificar com o que esta sendo ensinado para se sentir motivado a aprender.

Desse modo, a proposta de producdo de texto que deve ser enfatizada na

EJA é de uma interlocucdo real e concreta, baseada em géneros textuais/
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discursivos que estdo presentes no dia a dia proporcionando aos alunos
oportunidades de expor suas experiéncias, seus sentimentos e apreensoes.

Para tanto, a letra de cangao passa a constituir o ponto de partida da proposta
de interacdo para se chegar a producdo escrita de um relato pessoal, o que implica
agregar a pratica da leitura acdes para que os alunos estabelecam relacdes de
linguagem, textos e contextos.

Para que possamos entender a importancia dessa abordagem em sala de
aula, desenvolvemos esta pesquisa que se caracteriza como uma pesquisa-acao,
com viés bibliografico, desenvolvimento de uma proposta de intervencdo e analise
qualitativa dos dados, realizada em uma das escolas estaduais do Municipio de
Itabaiana-PB, no ciclo IV (8° e 9° ano do Ensino Fundamental) da modalidade EJA.

Os dados da pesquisa foram coletados dos registros escritos realizados
durante o desenvolvimento das atividades de intervencdo com a sequéncia didatica,
adaptada do modelo sugerido por Dolz e Schneuwly(2004), apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, moédulos de ensino e producdo final. No capitulo
reservado a metodologia, descrevemos o0s procedimentos de aplicagdo da
sequéncia didatica, suas etapas e as devidas atividades, dando énfase aos aspectos
relevantes do processo, no que se refere a leitura, compreensao, interpretacdo e
producao do relato pessoal.

Foram realizadas as analises, os comentarios que se fizeram pertinentes
acerca das dificuldades encontradas na execucdo do projeto e das estratégias
utilizadas para supera-las.

O aporte tedrico que fundamentou esse trabalho é composto por estudiosos
como Batista et all (2008), que tratam do letramento; Marcuschi (2008), que estuda
géneros textuais e sua funcionalidade; Bakhtin (1997), que trata dos géneros
textuais/discursivos segundo o qual a producdo dos enunciados tem sempre um
carater coletivo, social de modo que é com as ideias dos outros que sao tecidos
nossos pensamentos; Antunes (2009), que estuda a intertextualidade como fator de
construcdo de textos; Também recorremos a BNCC BRASIL (2017), que orienta 0s
curriculos das escolas.

A pesquisa contribuiu na interacdo e no desenvolvimento dos niveis de leitura
e escrita dos alunos da EJA, ciclo IV de uma escola estadual do Municipio de
Itabaiana-PB, de modo que eles exteriorizaram seus sentimentos, seus anseios e

iniciaram um processo de desenvolvimento de competéncia de leitura e escrita
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ampliando a capacidade de interpretar e de produzir relatos pessoais. O resultado
da proposta também contribuiu para a manutencdo e interesse dos alunos pelas
praticas de linguagens.

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo, retne
informacdes sobre a Educacéo, apresentando um breve panorama da educacao na
atualidade, as mudancas ocorridas com a chegada das novas tecnologias de
informacdo, a busca por novas préaticas para que se moldem ao novo contexto de
sala de aula. Ainda neste capitulo, trazemos uma abordagem acerca da EJA no
Brasil, dando visibilidade a um programa de alfabetizacdo da EJA, realizado por
agéncias governamentais e organizacdes sociais. Apesar da EJA ainda ocupar uma
posicdo secundéaria no sistema educacional brasileiro, revisitando sua historia, é
possivel afirmar que esse tipo de educacdo acumulou um numero significante de
experiéncias que merecem ser debatidas, avaliadas e analisadas, para acabar com
a ideia recorrente de que sempre se esta comecando do zero.

O segundo capitulo, é sobre letramento na EJA, neste sera discutido 0s
principios teodricos metodologicos do letramento na EJA e, ainda neste capitulo,
abordamos trés diferentes concepcdes de linguagem, suas implicacbes para o
ensino de lingua portuguesa e destacamos também a concepcao de linguagem
adotada nessa pesquisa. Discutimos também acerca dos géneros textuais e sua
funcionalidade, trabalhamos com o conceito de géneros e sua importancia no ensino
de lingua Portuguesa no que diz respeito a producdo de textos autorais.
Destacamos ainda neste capitulo, a questdo do género letras de cancdo que neste
trabalho, ndo sera visto apenas como género, mas como uma motivacdo para a
escrita de um relato pessoal de maneira que os sujeitos dialoguem com o texto e
com o0s proprios sentimentos. Também foi abordado o género textual/discursivo
relato pessoal evidenciando a composi¢cdo, 0 conteldo e o estilo caracteristico
desse género.

No terceiro capitulo, tratamos dos procedimentos metodolégicos, a proposta
de intervencdo em si, a aplicacdo das oficinas, a coleta dos relatos escritos, as

analises dos dados e a atividade de reescrita.
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1 EDUCACAO: MUDANCAS OCORRIDAS A PARTIR DOS ANOS 2000

A cada geracdo, surgem novas transformacfes, tanto de ideias como de
tecnologia que nos induzem a mudar nossa maneira de viver, de pensar e agir.

A velocidade das mudancas ocorridas a partir dos anos 2000, como
consequéncia das inovacgOes tecnoldgicas tornou-se assunto indispensavel nas
obras que tematizam as sucessiveis modificacées educacionais nas ultimas décadas
e discursam sobre a nova concepg¢ao de educacao, educador e educando. Segundo
Zikoski (2010)), educar na atualidade € ensinar e organizar situacbes de
aprendizagem, criando condi¢cdes que favorecam a compreensao da complexidade
do mundo. Somos convidados a trabalhar a esperanca na emancipacdo social,
revendo nossas praticas limitadas diante da complexidade de nosso mundo atual, a
importancia da dialogicidade do processo formativo do ser humano.

A busca por novas e melhores praticas de sala de aula é apontada como
condicdo indispensavel com vistas ao aprimoramento do processo de ensino
aprendizagem. No nosso dia a dia estamos sempre buscando novos caminhos para
abordar os contetdos de diversas areas do conhecimento, enfim, estamos em busca
de um ensino mais integrado e menos fragmentado.

De acordo com Brasil(2017, p. 137):

[...] nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os conhecimentos sobre a
lingua, sobre as demais semioses e sobre a norma-padréo se articulam aos
demais eixos em que se organizam o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de Lingua Portuguesa.

Diante do exposto, € necessario promover informacgdes significativas através
de materiais que buscam conectar-se com o0s saberes dos alunos, ampliar seus
conhecimentos e propiciar oportunidades para desenvolverem uma postura critica
utilizando-se de uma diversidade de linguagens auxiliando a transferirem o que
aprenderam para novos contextos.

Em outras palavras, no contexto atual, é imprescindivel, levantar
possibilidades e alternativas viaveis articulando e colocando em acéo
conhecimentos e habilidades, valores, democratizacdo do saber e almejar uma
educacao capaz de contribuir para a formacéo desses jovens e adultos dotados de

consciéncia social. Sob essa 6tica, ganha particular relevancia que essa educacao
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busque inspiracdo na concepcdo de linguagem como interacdo, que consiste em
focar a triade autor-texto-leitor, como meio para descrever e interpretar 0 mundo,
agir sobre o mundo.

Na busca de compreender a ldgica de funcionamento da modalidade EJA, o
proximo tépico apresenta um panorama acerca da Educacdo de Jovens e Adultos no

Brasil desde os seus primérdios.

1.1 Educacéo de Jovens e Adultos: Breve Historico

Considerada como parte integrante da historia da educacéo no Brasil, a EJA
inicia-se na década de 30, periodo de grandes transformacdes politicas e sociais.
Nesse periodo, a sociedade brasileira passava por grandes transformacdes,
associada ao processo de industrializacdo e a grande concentragdo de pessoas nos
grandes centros urbanos.

Em 1947, foi lancada a CAAA (Campanha de Alfabetizacdo de Adolescentes
Adultos) que pretendia na primeira etapa, alfabetizar a populacédo em apenas trés
meses e a concretizacdo do primario em dois periodos de sete meses. Depois,
surgiu a Capacitacdo Profissional e ao Desenvolvimento Comunitario. Tais acoes
tiveram resultados significativos estendendo-se por diversas regides do pais. Ao
longo do tempo, foram criadas varias escolas supletivas mobilizando varias esferas
da sociedade publicas e voluntérias.

A questado € que, nesse cenario, surge a necessidade de uma ac¢ao voltada
para o campo teorico metodolégico orientado para a discussdo do analfabetismo e
da educacao de Jovens e Adultos, visto que, nessa ocasido, o analfabetismo era
considerado como uma “incapacidade” do adulto.

No final da década de 50, com o trabalho do educador pernambucano Paulo
Freire, os estudos sobre a Educacédo de jovens e adultos convergem para uma nova
visdo sobre o problema do analfabetismo e para a consolidagdo de um novo
paradigma. Seu método de alfabetizacdo presumia que o professor estabelecesse
um dialogo com os alunos, a fim de conhecer a realidade cultural. A proposta
freiriana influenciou varios segmentos da sociedade como alunos, intelectuais e
catodlicos engajados numa acédo politica a fim de pressionar o governo a apoiar a
proposta. Em 1964, foi instituido o Plano Nacional de Alfabetizacdo. Entretanto, esse

plano foi interrompido pelo golpe militar surgindo em seu lugar o Movimento
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Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), cujo propésito era puramente formar mao de
obra para o modelo econémico da época. O método Mobral, ao contrario da
proposta freiriana, ndo parte do dialogo, € autoritario, considerado como instituicdo
criada para dar suporte ao sistema de governo vigente. A recessdo econdmica a
partir dos anos 80 veio por fim a esse método.

Com a constituicio de 1988 que garantiu 0 ensino gratuito a todos o0s
brasileiros, inclusive aos jovens e adultos, o atendimento da rede publica foi
ampliado. No governo de Fernando Henrique Cardoso, nos anos 90, a EJA foi
destinada ao Programa Alfabetizacéo Solidaria (PAS). A partir da Lei de diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB), de 1996, ampliaram-se as politicas publicas voltadas
para a educacao de jovens e adultos.

A partir dessa afirmagdo é notoria a primordialidade de pautar novas
propostas pedagogicas na EJA. Nos ultimos, anos a EJA assumiu diferentes
configuracdes. Nos anos que correspondem aos governos Lula e Dilma (2003-2016),
por exemplo, percebe-se, de forma geral, que a politica educacional possibilitou
maior visibilidade a modalidade de EJA, ampliando o atendimento aos jovens e
adultos mediante a implementacdo de inimeros programas assumindo um contexto
educacional compensatorio, supletivo e emergencial, ocasionada pela “necessidade”
de inclusdo no mercado de trabalho, tais como Projovem, Proeja e o Pronatec.

Entretanto, embora estas acdes configurem-se relevantes, é possivel
constatar que a logica construida durante os governos anteriores ndo foram
superadas, pois a oferta de EJA, de forma geral, manteve-se fragmentada e ainda
primando por uma formacdo que visa apenas 0 processo de certificagcdo dos
trabalhadores em detrimento ao acesso ao conhecimento o que mantém a EJA
muito distante das politicas publicas de estado comprometida com a emancipacao
humana, politica e social do individuo.

Assim sendo, partindo das consideragcdes acima e dando continuidade a
questdes socio histéricas da EJA, no préximo subtdpico, tratamos das politicas de

investimentos da EJA no Brasil, ressaltando seu lado positivo e negativo.

1.2 Politicas de Investimento da EJA no Brasil

A amplitude e o impacto das politicas publicas de alfabetizacdo e educacéo

de jovens e adultos estdo fortemente condicionados ao financiamento fornecido para
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esse tipo de educacdo. Di Pierro et all., (2001). Para Di Pierro (2005), a oferta
limitada e a ma qualidade da educacdo de jovens e adultos no Brasil podem ser
explicadas, em grande medida, pelo fato de que, ao longo da historia da educacao
brasileira, essa area de escolaridade nunca recebeu niveis significativos de
financiamento, embora, em certos periodos, essas politicas tenham se beneficiado
de financiamentos associados ou de suas proprias fontes de financiamento. Entre
1994 e 1996, por exemplo, as despesas dos trés niveis de governo em educacgao
para jovens e adultos variaram entre 0,3% e 0,5% da despesa geral de educacéao,
sendo os estados responsaveis pela maior parte do financiamento. Uma década
depois, segundo Rummert e Ventura(2007, p. 220): “Em 2006, apenas 1,3% dos
fundos estaduais de educacdo foram utilizados para a juventude e educacao de
adultos, isso reflete a posicdo marginal que esse tipo de educacao ocupa na agenda
do governo.”

Na histéria recente, de acordo com Strelhow(2010), com a prioridade da
politica educacional ao acesso universal a escolaridade durante a infancia e a
adolescéncia, a falta de fundos representou claramente a capacidade limitada dos
governos de cumprir seus compromissos para assegurar o direito dos jovens e
adultos a educacéo.

De acordo com Machado(2009), em 1996, o veto presidencial da Lei n°® 9424,
que regulava o Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Fundamental e de
Professores, significava que as matriculas na educacao juvenil e adulta em classe
ndo poderiam ser incluidas na contabilidade do Fundef, o que dificultou a expanséo
desse tipo de educacéao.

Essas restricdes de financiamento da educacéo para jovens e adultos criaram
um contexto em que o financiamento federal suplementar aos estados e municipios,
por meio de programas especiais realizados pelos ministérios (mencionado no topico
anterior), torna-se especialmente relevante, embora os montantes envolvidos sejam
pequenos. A este respeito Ribeiro (1999,n.p), diz que: “[...] as trés esferas do
governo sao estimuladas a adotar estratégias de parceria que atraiam a colaboracao
de organizac¢Bes da sociedade civil em programas de alfabetizacdo e educacao para
jovens e adultos.”

Para Paiva(2009), a participacdo de movimentos e organizacdes sociais na

alfabetizacdo de jovens e adultos na educacéo basica pode ser de outra natureza,
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envolvendo conscientizacdo, mobilizagcdo e organizacdo da sociedade, ou na
concepcao, supervisdo e avaliacdo de programas e politicas governamentais.

E é dessa forma que se pretende, apés muitas lutas, chegar a uma educacao
de qualidade e significativa desse publico alvo e o primeiro passo é conhecer 0s
individuos que participariam do curso, seu lugar social, suas vivéncias, suas
expectativas.

Assim, considerando 0s sujeitos desse processo, nesse préximo capitulo,
abordamos inicialmente, o letramento na EJA e contextualizamos a concepc¢éo de

linguagem adotada nesta pesquisa.
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2 LETRAMENTO NA EJA

Ao longo de nossa historia, fomos habituados na escola tradicional a acreditar
gue se os aprendentes, sejam criancas, jovens ou adultos tivessem memorizadas
todas as correspondéncias grafonbmicas, seriam capazes de ler e escrever
guaisquer textos e seriam considerados alfabetizados. No entanto, essa pratica ndo
garantia a formacao efetiva de leitores e escritores proficientes.

O século XX produziu avancos gigantescos em todas as areas do
conhecimento cientifico. Diante desse panorama atual, € imprescindivel que
ampliemos as experiéncias de letramento de nossos alunos, sejam jovens ou
criangas. Precisamos trabalhar préticas sociais de leitura e escrita com as quais

convivemos no nosso dia a dia como preceituam os documentos oficiais:

Ao componente Lingua Portuguesacabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais [...] (BRASIL, 2017, p. 66).

Nessa perspectiva, consideramos que os alunos que ingressam em turmas da
EJA, possuem experiéncias de letramentos e conhecimentos sobre diferentes
géneros com 0S quais convivem cotidianamente, mas isso ndo garante que
desenvolveram autonomia de ler e escrever textos diversos.

Ensinar a ler e escrever no contexto de usos de leitura e escrita de Géneros
textuais/discursivos facilita a visdo global dos contetudos contribuindo para a
promocdo de atitudes interdisciplinares, ou seja, articular os conhecimentos de
forma integrada e ndo fragmentada dos conteudos.

De acordo com Brasil(2017, p. 65), “a proposta € que o texto deve ser
buscado em seu contexto de uso de maneira a desenvolver habilidades para uma
aprendizagem significativa®.”

E nessa perspectiva que essa proposta de intervencdo de ensino de Lingua

Portuguesa na EJA toma sua forma, busca um ensino de lingua com base nos

! Segundo Durante (1998, p. 42) a aprendizagem significativa é: “quando o
individuo consegue reutilizar seus conhecimentos em situacdes diferentes daquelas

em que foram assimilados” .
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géneros textuais/discursivos, cujos elementos constituintes se organizam de modo
a favorecer a interacdo e a comunicacdo entre quem produz, o texto e, quem o
recebe, subjaz assim, uma concepcéo interacional da linguagem, dado que o sentido
do texto se constréi pela triade sujeito-texto-leitor.

Vejamos a seguir as trés concepcbes de linguagem para que possamos
entender a razado pela qual a concepcéo interacional melhor aplica-se aos propésitos

desse trabalho.

2.1 As Concepcoes de Linguagem

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem, por isso é fundamental reconhecer os saberes que trazemos. Estudos
apontam que ha trés concepcdes de linguagem: linguagem como expressdo do
pensamento, linguagem como instrumento de comunicagcdo e a linguagem como
forma de interacao.

A concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento, consiste na
ideia de sujeito senhor absoluto de suas acdes e de seu dizer, o sentido do texto
esta centrado nas ideias e intencdes do autor, cabendo ao leitor captar tais
intencdes. Nessa concepcdo, a escrita é vista como “dom” para escrever, bastando
apenas a apresentacao do titulo ou imagem para que o texto fosse produzido.

A segunda concepgdo refere-se a linguagem como Instrumento de
comunicacao. Esta concepcéo consiste na ideia de lingua como cédigo bastando ao
leitor conhecer tal cddigo. Na leitura, o foco esta no texto, em sua linearidade. Nessa
concepgao, os alunos tornam-se mais participativos, realizam atividades apenas de
reproducao.

A linguagem como forma de interacdo resulta na triade autor-texto-leitor.
Nessa concepcdo, 0s sujeitos passam a exercer reflexdes sobre a lingua, séo
sujeitos ativos que constroem e sao construidos no texto. A leitura é uma atividade
interativa e complexa de producdo de sentidos na qual o individuo desenvolve
independéncia intelectual.

Na escrita, deve-se levar em conta os géneros do discurso, deve-se definir as
condicbes de producdo. Segundo Bakhtin, todos os textos que circulam em
sociedade apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis e tais

caracteristicas se configuram em diferentes géneros textuais/discursivos que podem
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ser caracterizados por trés aspectos basicos coexistentes: conteudo temético, o
modo composicional (a estrutura) e o estilo (usos especificos da lingua). O que
trataremos desse assunto mais adiante, visto que a prépria definicdo exige um
estudo mais aprofundado. De acordo com Bakhtin (1997, p. 262), “os géneros
textuais discursivos estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo de
comunicacao”.

Cada enunciado, vistosoba Gtica de acontecimentos, € Unico e caracteriza-
se por trés momentos constitutivo vinculados que, por um processo de
abstracao, podem ser decompostos em: tema (referidos a objetos [objeto do
discurso]) e sentido (outros enunciados), estilo verbal (sele¢do dos recursos
Iéxicos, fraseologicos e gramaticais da lingua) e construgdo composicional
(procedimentos composicionais para organizacao, disposicao e acabamento
da totalidade discursiva e da relacdo dos participantes da comunicacdo
discursiva) [...]. Por isso, Bakhtin define também os géneros como
tipos tematicos, estilisticos e composicionais dos enunciados singulares.
[...]- Todo género tem um contelGdo tematico determinado: seu objeto
discursivo e finalidade discursiva, sua orientacdo de sentido especifica para
com ele e os outros participantes da interacdo (MEURER, BONINI e
MOTTA-ROTH, 2005, p. 167)

Do ponto de vista do conteddo tematico, no relato, ha expressées dos
sentimentos do sujeito, sujeito esse que fala de si e d4 vazdo a emocéo,
ressignificando os momentos vivenciados num passado em relacédo ao presente.

Em se tratando do estilo e da composicdo, podemos encontrar expressdes e
escolhas que caracterizam a constituicdo do dizer como verbos no pretérito e no
presente, conjun¢des temporais, pronomes posSSessivos etc.

Para encerrar essa breve reflexdo, vimos que na rapida analise sobre as
concepcles de linguagens caminhamos para uma nova era do ensino de lingua
portuguesa, da leitura e da escrita com foco na diversidade de géneros
textuais/discursivos. A concepcédo aqui aplicada para a producao textual dos alunos
nesse projeto de intervencdo, € a soOcio interacionista que vé a linguagem como
interacdo. Consideramos que a eficiéncia na producdo de qualquer texto depende
principalmente do dominio de algumas competéncias linguisticas e do conhecimento

das caracteristicas especificas do género textual/discursivo que sera produzido.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos [..] devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producédo e tratamento das linguagens, que por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas. (BRASIL, 2017, p. 65)
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Para realizar a producdo de um texto, é necessario que se conheca 0S
géneros textuais/discursivos. O conhecimento dos géneros textuais/discursivos
permite saber qual a finalidade, para que, para quem e em que lugar se fala.
Apresentamos a seguir 0Ss aspectos conceituais e funcionais dos géneros
textuais/discursivos a fim de compreender os géneros textuais/discursivos e o

contexto de produc¢éo nos quais os textos sao produzidos.
2.2 Géneros textuais/discursivos: aspectos conceituais e funcionais

Os géneros textuais/discursivos estdo presentes em todas as nossas praticas
sociais, ja que ndo podemos nos comunicar verbalmente a ndo ser através deles.
Segundo Marcuschi(2008, p. 147):

A expressao “género” esteve, na tradicdo ocidental, especialmente ligada
aos géneros literarios cuja analise se inicia com Platdo para se firmar com
Aristételes, passando por Horacio e Quintiliano [...] Atualmente, a nocdo de
género ja ndo mais se vincula apenas a literatura, como lembra Swales
(1990: 33), ao dizer que “hoje, género é facilmente usado para referir uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou
sem aspiracg@es literarias”.

Com o avanco dos estudos linguisticos, especificamente, nas ultimas
décadas, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e com a
entrada do texto e do discurso também como objetos de estudo da Linguistica
textual abordados nas mais diversas formas, ndo so literria, priorizam-se a
interacdo real e um trabalho significativo e propostas didaticas baseadas nos
géneros.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 154-155):

Género textual refere os textos materializados em situa¢cdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢cdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicdo aos tipos, 0s géneros séo
entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em
designacdes diversas, constituindo em principio listagens abertas [...] como

tal, os géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastantes estaveis,
histérica e socialmente situadas.

Nesse sentido, a insercao dos géneros no processo de ensino aprendizagem
€ de extrema necessidade para que o aluno produza e compreenda a linguagem.

Muitos autores a exemplo de Marcuschi (2008), Bakhtin (1997) e Koch(2006)
discutem o0s elementos basicos, caracteristicos dos géneros (conteudo, estilo,
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composicao). O resultado dessas discussdes pode oferecer aos professores um
norte para a realizacdo de um trabalho fundamentado teoricamente, com o intuito de
facilitar a escolha do género a ser trabalhado na sala de aula, bem como auxilia-los
no processo.

Segundo Swales (1990 p. 47), o primeiro elemento caracteristico dos géneros
€ a ideia de classe. O género é uma classe de eventos comunicativos, sendo o
evento uma situacdo em que a linguagem verbal tem um papel significativo e
indispensavel. O evento comunicativo é constituido do discurso, dos participantes,
da funcdo do discurso e do ambiente onde o discurso € produzido e recebido
elementos basicos caracterizados por Bakhtin (1997) por estilo.

A segunda caracteristica do género e a mais importante de todas, € que em
uma classe de eventos comunicativos, 0s eventos compartiiham um propdésito
comunicativo. Isso se da em funcéo da ideia fundamental de que os géneros tém a
funcdo de realizar um objetivo ou objetivos. Swales admite que o propdsito pode
ndo estar manifesto e pode ser de dificil identificacdo, porém salienta que o
propdésito comunicativo é o critério de maior importancia porque o proposito motiva
uma acéao e é vinculado ao poder que para Bakhtin (1997) trata-se do conteudo.

Prototipicidade € a terceira caracteristica do género. Um texto sera
classificado como do género se possuir os tracos especificos da definicgdo do
género. Por outro lado, pode-se usar o critério de semelhanca para a classificacao
do género, ou seja, a inclusdo do género pode ser determinada pela semelhanca
com outros textos da grande familia do género

A quarta caracteristica do género diz respeito a razdo ou a légica subjacente
ao género. O termo “razdo subjacente” significa a légica do género, e nessa logica
0os membros da comunidade reconhecem o género. O género tem uma logica
prépria porque assim serve a um propdsito que a comunidade reconhece. Em
funcdo daquele propdsito, existem algumas convencgdes esperadas e manifestadas
no género. Podemos tomar essas caracteristicas como a composi¢cao do género

A quinta caracteristica do género € a terminologia elaborada pela comunidade
discursiva para o seu propésito de uso, ou seja, cada comunidade discursiva
deve reconhecer a estrutura basica do género e isso deve ser discutido na escola.
No préximo topico, traremos a discussao acerca dos géneros textuais e ensino para
que tenhamos clareza do que significa planejar o ensino com base na nocao de

géneros.



26

2.3 Géneros textuais/discursivos e ensino

Com a divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, é
gue uma abordagem baseada em géneros comecou a ser implementada, de forma
consideravel, em alguns estabelecimentos de ensino, embora as discussdes sobre
géneros textuais jA ecoassem no campo da Linguistica, sobretudo da Linguistica
textual. Apesar de ndo trazerem uma discussado mais profunda acerca dos géneros
textuais, os PCN (1998) reconhecem a necessidade de se ter conhecimento sobre a
funcdo social e a organizacdo de textos orais e escritos, tal como sdo usados nas
rotinas interacionais das pessoas, marcadas pelo mundo social que as cerca.

Antunes(2002) ressalta alguns beneficios de se ensinar tomando como ponto
orientador os géneros textuais. Ao ensinarmos adotando uma abordagem com base

nos estudos do género, favorecemos:

a) a apreensdo dos “fatos linguisticos comunicativos” e ndo o estudo de
“fatos gramaticais”, difusos, virtuais, descontextualizados, objetivados por
determina¢des de um “programa” previamente fixado e ordenado desde as
propriedades imanentes do sistema linguistico;

b) a apreensdo de estratégias e procedimentos para promover-se a
adequacao e eficacia dos textos, ou o ensino da lingua com o objetivo
explicito e determinado de ampliar-se a competéncia dos sujeitos para
produzirem e compreenderem textos (orais e escritos) adequados e
relevantes;

c) a consideracdo de como esses procedimentos e essas estratégias
refletem-se na superficie do texto, pelo que ndo se pode,
inconsequentemente, empregar quaisquer palavras ou se adotar qualquer
sequéncia textual;

d) a correlacdo entre as operacbes de textualizacdo e o0s aspectos
pragmaticos da situacdo em que se realiza a atividade verbal;

e) a ampliacdo de perspectivas na compreensdo do fendmeno linguistico,
superando-se, assim, 0s parametros demasiados estreitos e simplistas do
“certo” e do ‘“errado”, como indicativos da boa realizacdo linguistica
(ANTUNES, 2002, p. 71)

Scheneuwly e Dolz (2004, p. 74), autores que também associam género ao
ensino de linguas, observam que “é através dos géneros que as praticas de
linguagem se materializam nas atividades dos aprendizes”. E assim, também, que
admitimos que os trabalhos realizados nas escolas sejam baseados na questao de
género de maneira que os alunos compreendam sua funcdo social em situacdes
reais de produgcédo e concepcao dos textos a serem produzidos. De certo modo,
tornar as producdes textuais, orais e escritas, dos alunos, situacdes auténticas, é um
desafio. Uma carta ao editor que néo sera enviada, um artigo para um site que nao

sera publicado etc. sédo situacBes comuns nas salas de aula. E preciso repensar a
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nossa pratica. O que acabamos de apresentar acima sao propostas pedagdgicas e
pesquisas que mostram a importancia do uso dos géneros textuais/discursivos no
processo de ensino e aprendizagem, constatando que, ao tomar como base o
trabalho com os géneros na sala de aula, os nossos alunos poderdo associar o
ensino e a aprendizagem as suas praticas sociais. E, portanto, com esse olhar que
direcionamos a nossa analise sobre as propostas de producao de texto.

De acordo com Machado e Cristovao (2010), os géneros compartilham os
mesmos parametros contextuais (participantes, areas de uso, circunstancias
temporais e espaciais da enunciacdo, proposito comunicativo) e as mesmas
caracteristicas linguisticas (lexical-semanticas, coeréncia tematica, elementos que
garantem sua coeséo, registro, modo de organizagdo, comprimento) e como tal
podem ser descritos como combinacdes de caracteristicas contextuais e estruturais.

Como fatos socioculturais e discursivos com um proposito claro, por exemplo,
o informar, persuadir, entreter etc, os géneros estdo ligados as diferentes praticas
sociais discursivas que sdo geradas em certas esferas da atividade social ligadas a

cultura, histéria e sociedade em que ocorrem.

Sao essas praticas sociais discursivas que ddo origem a producéo de varios
textos estruturados de acordo com as convencdes impostas pelo contexto
em que aparecem e que determinam a organizagdo do texto
(COSCARELLI, p. 62).

Em outras palavras, por um lado, os géneros sdo adaptados ao contexto
social em que aparecem e, por outro lado, os recursos linguisticos e estruturais séo
adaptados aos géneros para servirem ao proposito que desejam transmitir. Bakhtin
elenca trés elementos extremamente importantes para a caracterizagdo dos
géneros: composicao, conteldo e estilo que estdo relacionados diretamente com
cada esfera de comunicacéao.

Embora pertencam a uma tradicdo, dependendo do tempo e da cultura, os
géneros textuais/discursivos estdo sujeitos a variagdes, portanto, a estabilidade, que
€ uma das suas caracteristicas, € relativa. Isso significa que eles podem mudar e se
desenvolver para responder as mudancas sociais e historicas que dao origem a
novos modelos discursivos com seus proprios tracos especificos. Isto € o que
explica o aparecimento dos novos géneros eletrbnicos: bate-papo, féorum de
discussdo, e-mail. E também o que explica o fato de que nem todas as pessoas se
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movem da mesma maneira e com a mesma facilidade em todas as esferas da
atividade humana. Na verdade, muitos falantes nativos ndo sabem o que é um blog
ou uma rede social por exemplo.

Propomos nesse trabalho, que os alunos estabelecam conexdes com sua
letra de cancdo preferida e a construcdo de um relato pessoal. Para uma melhor
compreensao, trataremos a seguir dos fatores de textualidade e suas implicac6es

para a producao textual no contexto de sala de aula.
2.4 Fatores de textualidade: Enfase na intertextualidade

Cada vez mais, em um contexto de sala de aula, € necessario garantir um
didlogo constante com a cultura do aluno e seus conhecimentos de mundo. E
preciso, ir mais além de um trabalho compartimentado, é necessario deixar de lado a
perspectiva conteudista, caso contrario, em tese, ratifica-se a ideia de que a
educacdo esta obsoleta. E importante considerar que é preciso ressignificar ndo so6
as aulas, mas a prépria dindmica escolar, trabalhando conteudos de forma
contextualizada e interdisciplinar baseados no texto e na relagao de sentidos que se
constréi na jungdo e compreensao entre leitor-texto e autor. E interessante destacar
que para que acorra a intertextualidade o leitor precisa conhecer o texto, o contexto
de producéo.

Nesse sentido, Koch e Elias(2006) chamam a atenc&o para 0 processamento
textual, as autoras apresentam trés grandes sistemas de conhecimentos: o primeiro
€ 0 conhecimento linguistico que corresponde ao gramatical e lexical. Segundo a
autora, esses conhecimentos possibilitam conhecer a organizacdo linguistica na
superficie textual. O segundo corresponde ao conhecimento enciclopédico ou de
mundo — refere-se aos conhecimentos pessoais adquiridos ao longo da vida e por
altimo, conhecimento interacional que esta relacionado as formas de linguagem
envolvendo os conhecimentos locucionais, comunicacionais, metacomunicativas e
superestruturais.

Assim, partindo da premissa de que todo texto € um conjunto de significados
resultantes da interacdo social e do didlogo entre outros textos, optamos por
incentivar e realizar atividades que estabelecem relagdes com outros textos. Pode-
se dizer que a intertextualidade é um fator de textualidade que identifica a presenca
de outros textos em uma producdo escrita podendo ser com a explicitacdo

(intertextualidade explicita) da fonte ou sem explicitacdo da fonte (intertextualidade
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implicita). As autoras também salientam que para esse didlogo entre os textos é
necessario que o leitor ja tenha uma referéncia acerca do outro texto para que de
fato ocorra a intertextualidade (KOCH e ELIAS, 2006).

Isso pode ser confirmado nas palavras de Antunes(2009) ao definir a

intertextualidade:

Em um sentido mais restrito, se entende a intertextualidade como a
operacdo que se efetiva pela insercdo explicita de determinado textoem
outro texto. Na verdade, essa insercdo costuma ser de um fragmento (maior
ou menor) de um texto em outro [...]. Essa insercdo, ainda, pode remeter,
ipsis litteris, ao texto de origem, ou pode assumir a forma de uma parafrase
(0 mesmo dito com outras palavras) ou de uma alusdo, apenas, sem
referéncias indicativas de sua procedéncia.(ANTUNES, 2009, p. 164).

Neste contexto, para Azevedo (2007, p. 133), fica claro que “a nossa memoaria
textual atua no tecido de nossos discursos, ligando os contextos histéricos e
impregnando de sentido os textos que produzimos.”

Assim, é que a partir da intertextualidade, da apreciacao e reflexdo das letras
de cancdo/musicas preferidas que os alunos irdo fazer uso da linguagem oral, irdo
ler e compreender o texto em suas mdltiplas possibilidades. A utilizacdo da musica
na pratica pedagodgica permitira fazer uma analise e reflexdo dos contetdos vistos
em sala no que se refere a memoaria, os resgates dos tempos vividos pelo individuo,
pois a musica também é uma das artes que mais influéncia na subjetividade, nos
desejos e nos comportamentos humanos por ter a capacidade de mexer com as

nossas emocaoes.
2.5 O género textual musica/letra de cancéo

As formas de comunicagdo exigem um leitor capaz de ser interlocutor de
diversos géneros e formas de linguagens verbais, ndo verbais, artisticas etc, de
forma que tenha condi¢cbes de elaborar sentidos para os mais variados textos e
posicionar-se criticamente diante deles. Na escola, ao compreender o que € e o0 que
constitui um género textual o aluno adquire elementos para melhor compreender o
que deve ser buscado no texto. O relato de profissionais da area de ensino que se
propuseram a ensinar producdo textual a partir do enfoque de géneros
textuais/discursivos tem demonstrado que essa abordagem ndo sO6 amplia,
enriquece a capacidade de recepcdo preparando-os para eventuais praticas

linguisticas e é nessa infinidade que a letra de cancéo esta presente e a mesma
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pode ser utilizada para despertar no aluno impulsos necessarios para o
desenvolvimento da leitura e da escrita.

Estes aspectos abrem espaco para refletirmos e analisarmos a importancia e
a responsabilidade do professor ao trabalhar com género letra de cancao, de modo
a garantir que seus encaminhamentos metodologicos ndo sejam fragmentados e

apaguem a beleza e as caracteristicas proprias do género.

A cancao é um género hibrido, de carater Intersemidético, pois € resultado
da conjugacdo de dois tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e
melodia). Defendemos que tais dimensdes tém de ser pensadas juntas, sob
pena de confundirmos a cancdo com outro género. [...] Assim, a cancao
exige uma tripla competéncia, a verbal, a musical e a literomusical, sendo
esta Ultima a capacidade de articular as duas linguagens.(DIONISIO,
MACHADO e BEZERRA, 2007, p. 107).

Diante disso, ha possibilidade de ampliar o alcance social das letras de
cancdes, ndo s6 como género mas, também, como uma forma de apreciacdo e
reflexdo “literomusical’.de maneira que a utilizacdo da Letra de cancdo na pratica
pedagodgica permita fazer uma analise e reflexdo sobre os sentidos do texto, visto
que, € preciso compreender a sala de aula também como espaco discursivo, onde
se travam conflitos entre vozes marcadas socio historicamente em que circulam
diversos sentidos. Assim como na sociedade em geral, também na escola, os alunos
tém oportunidade de exercer sua identidade de leitor, mostrando, ali, suas
experiéncias de vida.

E comum as pessoas terem preferéncias por essa ou aquela cancdo, esse ou
aguele filme e isso se da pelo fato de alguma dessas musicas, alguns desses filmes
marcarem algum fato ou acontecimento das nossas vidas. Existem programas de
radio e de TV que trabalham essa tematica e muitas pessoas participam e interagem
contando suas histérias de vida impulsionadas pela letra de cancéo preferida. Dessa
forma, a linguagem musical em sintonia com os conhecimentos prévios e momentos
marcantes pode transformar o ato de aprender em prazer, alegria e motivacao tanto
para o professor quanto para o aluno. Isso se confirma nas palavras de Rizzon
(BEYER, 1999, p. 53):

A possibilidade de significar a apreciagdo musical primeiramente através da
emocdo € uma porta de entrada para que muitas outras abordagens
venham a acontecer posteriormente. [...] buscando uma crescente
valorizacdo da musica como um campo de conhecimento a ser explorado e
uma possibilidade do desenvolvimento do senso critico.
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Nessa citacdo, esta colocada uma das principais caracteristicas também do
relato pessoal, ressaltar os sentimentos e as emoc¢des acionadas a memoria desses
individuos. Percebe-se assim, que h& uma articulagcdo entre esses diferentes
géneros textuais/discursivos o relato e a musica que é de fundamental importancia
para obom resultado desse trabalho.

Nessa perspectiva, e com base nessas consideracdes, € que 0s alunos serao
convidados a produzir um relato pessoal. No proximo topico, trataremos das
caracteristicas do relato pessoal.

2.6 Género textual/discursivo relato pessoal

A palavra escrita esta em tudo que nos cerca seja através de placas de
transito, de um anudncio, de jornais, de revistas etc, por conseguinte, a necessidade
de proficiéncia na leitura e na escrita. Isso significa que devemos ser capazes de
interpretar tudo o que vemos e sentimos a partir dos nossos conhecimentos e
experiéncias pessoais.

Falando em “experiéncias pessoais”, muitas vezes, sentimos uma certa
necessidade de contar oralmente ou registrar por escrito algumas experiéncias
marcantes da nossa vida e podemos fazer isto através de um diario, de um relato
pessoal, relatos de viagens, de memorias literarias entre outros géneros.

Existem varios géneros textuais/discursivos que tém o objetivo de relatar fatos
que marcaram nossas vidas, dentre eles, como vimos acima, esta o relato pessoal
que de acordo com Ribeiro e Arrais(2012, p. 60-70)“O relato tem como objetivo
documentar experiéncias pessoais. [...] o relato pessoal apresenta situacdes vividas,
com destaque para a temporalidade.”

Considerando esses aspectos, entendemos que o relato pessoal é um género
textual bem préximo do aluno pois, ao escrever o relato, o aluno se identifica com o
gue escreve pois, traz a tona um pouco de sua subjetividade, dependendo da
maneira pela qual o aluno é convidado a discorrer sobre si mesmoem uma viagem,
algo muito engracado, o primeiro dia de aula, um incidente, um aniversario, uma
travessura, um castigo sofrido etc.

E importante lembrar que os alunos devem estar cientes das etapas do
processo de ensino aprendizagem, por isso é fundamental sempre explicitar o passo
a passo das atividades a serem realizadas e que a proposta de leitura e producao de

textos deve ser antecedida por uma preparacao adequada.
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Conceber o ensino/aprendizagem como pratica social obriga-nos a incluir em
nosso contexto escolar uma metodologia que interligue o sujeito aprendiz as suas
experiéncias e que esses sujeitos sejam conhecedores dos papéis sociais que
ocupam e das etapas do processo. Dessa forma, de modo a melhor sistematizar as
etapas da pesquisa, no tépico destinado a metodologia procuramos nos orientar
pelos seguintes passos: fizemos um levantamento histérico e atual da escola,
apresentamos 0s sujeitos da pesquisa, os dados, por fim, as etapas e
procedimentos para que possamos entender um pouco de algumas eventuais
dificuldades encontradas ao longo do processo de aplicacdo dessa intervencao

pedagogica.
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3 METODOLOGIA

A EJA é um processo de ensino e também aprendizagem que surgiu na
década de 60 como modalidade de ensino, para atender as pessoas que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudo na idade prépria. Essas pessoas quando
jovens tiveram que deixar os estudos por razdes de falta de condicGes
socioecondmicas, pois tiveram que ingressar logo cedo no mundo do trabalho para
auxiliar os pais na renda familiar. Em consequéncia deste direito negado, tornam-se
alunos auto-excludentes, ndo se sentem sujeitos da histéria, da sociedade, nao
acreditam na capacidade de fazer algo. Esse fator os leva a aceitar como um dado
natural a desigualdade social.

Di Pierro(2013) diz que a educacgado de adultos refere-se ao conjunto de
processos de aprendizagem, formais ou ndo, em que os individuos, considerados
adultos na sociedade a que pertencem, desenvolvem suas habilidades, enriquecem
seus conhecimentos e melhoram suas habilidades técnicas ou profissionais ou os
reorientam de acordo com suas proprias necessidades e as da sociedade. Abrange
educacao formal e continua, educacdo nao formal e toda a gama de uma sociedade
educacional multicultural.

O acesso a EJA por jovens e adultos, de acordo com Julidao(2008), se da pela
necessidade que estes tém de obter uma formacdo educacional completa,
aumentando, portanto, a possibilidade de optar-se por um futuro diferente daquele
que lhe era direcionado. Sabe-se, mediante a uma revisdo da literatura, que 0s
alunos gue ingressam na EJA possuem algumas caracteristicas em comum.

De um modo geral, os alunos EJA sao das classes mais baixas, ou seja, sao
considerados pobres e que tiveram que largar os estudos em um dado momento da
vida para se dedicar a tarefas que gerassem alguma renda, como por exemplo,
trabalhos informais.

Para Sposito e Carrano(2003), este fendbmeno € muito observado na regiao
nordeste, onde os alunos deixam o0s estudos para trabalhar em plantacées ou se
deslocam para regifes onde haja empregos principalmente na area da construcao
civil. N&do necessariamente estes alunos quiseram sair da escola, mas as condi¢gbes
de vida os levaram a optar pela sobrevivéncia em um pais onde a distribuicdo de
renda é absurdamente desigual. O aluno da EJA é aquele aluno que trabalha e que

por algum motivo tende a voltar aos estudos(BORGES e LIMA, 2007). A busca pela
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continuacdo dos estudos se da também pela cobranca cada vez maior do mercado
de trabalho, mesmo em cargo para o qual antes ndo era necessario nenhum tipo de
qualificagéo.

As empresas estao exigindo cada vez mais qualificacdo de seus profissionais.
Sendo assim, os alunos que sairam da escola para trabalhar, precisam retornar a
ela para manterem-se trabalhando (FAVERO e FREITAS, 2011), Observa-se
também que estes alunos possuem enorme dificuldade de aprendizado. Esta
dificuldade é notada por conta de um ensino basico defasado e pelo longo periodo
longe do ambiente escolar, o que faz com que o ingresso em um meétodo de
educacao de jovens e adultos seja turbulento e por vezes complicado.

A EJA em seu processo de alfabetizacdo busca associar aspectos
educacionais mais gerais, as atividades sociais e a cidadania e participacao
profissional. Tais iniciativas compreendem acdes heterogéneas que refletem uma
visao pluralista da alfabetizacao.

Apesar dos valiosos principios e criatividade em que essas propostas
educacionais foram geradas, “as repercussdes dessas experiéncias ainda sao
incipientes em programas de alfabetizacdo supervisionados pelo estado e redes
escolares municipais “ (CIAVATA e RUMMERT, 2010, p. 2).

De acordo com as operacionais (2019, p. 110), as escolas organizaram as
turmas da seguinte forma: Ciclo da alfabetizacdo para os anos iniciais, Ciclo | e ciclo
Il para o fundamental para séries iniciais e Ciclos Ill e IV para o ensino fundamental
final para as séries finais.

O Ciclo da alfabetizacao intitulado Ler, Entender e Fazer € ofertado por meio
de programas e parcerias, com carga horaria minima de 320 (trezentas e vinte)
horas e duracdo minima de 8 (oito) meses nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Os ciclos | e Il (1° e 3° ano e 4° e 5° respectivamente), com matricula anual e
ingresso minimo de 15 anos completos; Anos finais do Ensino Fundamental (ciclo Il
e ciclo IV) com matricula anual e ingresso minimo de 16 anos completos. O CICLO
[l - turmas do 6° e 7° ano do EF e CICLO IV - turmas do 8° e 9° ano do ensino
fundamental.

As escolas autorizadas para ofertar o ensino da EJA semipresencial foram
organizadas da seguinte forma: 2° Segmento do Ensino Fundamental (anos finais) -
Ingresso com o minimo, de 16 anos completos e Ensino Médio - Ingresso com o

minimo, de 18 anos completos.
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De acordo com as Diretrizes Operacionais (2019, ps. 113-121), séo
oferecidas 9 modalidades de ensino na EJA, tais modalidades sdo as seguintes:
Educacdo em prisGes, Projovem Urbano, Projovem Urbano em prisées, Projovem
Campo, Exame de Certificagcdo Nacional (ENCCEJA), Exame de Certificacdo
Estadual, (GEEJA), Programa de Enfrentamento ao Analfabetismo (Paraiba Cidada
Leitor) e Ser EJA Cidada.

A primeira modalidade, Educagéo em Prisdes, se refere a agdes de educacao
em contexto de privacdo de liberdade. Essa modalidade deve atender as
especificidades dos diferentes niveis de ensino e modalidades de educacéo, sendo
extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema prisional e
aqueles que cumprem medidas de seguranca. E atribuicdo da SEE/PB a oferta da
EJA nos estabelecimentos penais, em articulagdo com a Secretaria de
Administracdo Penitenciaria do Estado, obedecendo as orientagcdes do Art. 38 do
inciso | ao VI que vai desde o recurso do financiamento a organizacdo do tempo,
espaco e rotatividade da populacdo carceraria conforme art. 23 da Lei n° 9.394/96
(LDB).

A segunda modalidade, trata-se do Projovem Urbano que tem como objetivo
promover a reintegracao, ao processo educacional, dos jovens de 18 a 29 anos, que
ndo tenham concluido o Ensino Fundamental, garantindo-lhes a escolarizacdo em
nivel do Ensino Fundamental. A formacdo no Projovem Urbano é integrada,
compreendendo atividades de Educacdo Basica (Matematica, Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza), Qualificacédo
Profissional (Arco Ocupacional) e Participagcédo Cidada, para um curso de 18 meses,
com carga horaria total de 2.000 horas, sendo 1.440 presenciais e 560 nao
presenciais.

A terceira modalidade é Projovem Urbano em prisGes - Para esta acdo conta-
se com a parceria da Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SEAP), através da
Geréncia de Ressocializacdo. As diretrizes Pedagdgicas do Projovem Urbano,
adotadas nas unidades prisionais, sdo as mesmas aplicadas nas escolas, com uma
adaptacdo na carga horéria, respeitando as atividades rotineiras das Unidades
Carcerarias.

A quarta modalidade, Projovem Campo/Saberes da Terra, tem por objetivo a
elevacéo da escolaridade e a qualificacéo profissional e social de jovens agricultores

familiares, segundo o art. 3° da Lei n® 11.326/2006, entre 18 e 29 anos, que saibam
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ler e escrever, mas ndo tenham concluido o ensino fundamental. O Programa visa
promover acdes educacionais e de cidadania voltadas a jovens que, por diferentes
fatores, foram excluidos do processo educacional, de modo a reduzir situacdes de
risco, desigualdade, discriminagéo e outras vulnerabilidades sociais, fomentando a
participacdo social, cidada e profissional, favorecendo a permanéncia e a sucessao
dos jovens na agricultura familiar. Essa acdo fundamentada na pedagogia da
alternancia e aliada a pesquisa como principio educativo se constitui como elemento
estruturante do programa possibilitando a flexibilizagdo da organizacao do trabalho
pedagogico adequando-o a realidade dos sujeitos educandos.

A quinta modalidade, denomina-se Exame de Certificacdo Nacional
(ENCCEJA) é promovida pelo Governo Federal, tendo como principal objetivo
construir uma referéncia nacional de educacao para jovens e adultos por meio da
avaliacdo de competéncias, habilidades e saberes adquiridos no processo escolar
ou nos processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nos movimentos sociais e organiza¢gbes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais, entre outros. Compete a Secretaria de Estado da
Educacao Ciéncia e Tecnologia a responsabilidade pela certificacdo do participante
aprovado conforme suas resolu¢des préprias e do Conselho Estadual de Educacao,
levando em consideracdo a nota obtida pelo mesmo, que podera ser um certificado
de conclusdo de Ensino Fundamental/Médio ou declaracao parcial de proficiéncia.

A sexta modalidade, trata-se do Exame de Certificacdo Estadual que € uma
das acbGes da Geréncia da Educacdo de Jovens e Adultos (GEEJA). Esta
modalidade oferece aos paraibanos com baixa escolarizagdo a oportunidade de
avaliar suas aprendizagens construidas ao longo da vida, seja na perspectiva formal
ou informal, garantindo o direito de reconhecimento de seus saberes e de serem
certificados em nivel do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio. Os Exames de
Certificacdo Estadual serdo aplicados na modalidade presencial, nas cidades sede
das 14 Geréncias Regionais de Educacado, nos Niveis do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em escolas apresentadas pelas Geréncias Regionais de Ensino
(GRESs). A emancipacao legal ndo confere suprimento de idade para a inscri¢cdo do
participante para os exames. O publico alvo sdo pessoas maiores de 15 anos, para
o Ensino Fundamental e pessoas maiores de 18 anos para o Ensino Médio,
incluindo as pessoas brasileiras residentes no exterior, as privadas de liberdade e as

gue cumprem medidas socioeducativas.
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A sétima modalidade € o Programa de Enfrentamento ao Analfabetismo —
Paraiba cidada Leitor, trata-se de uma politica estadual voltada para a alfabetizacéo
de jovens e adultos e idosos da Paraiba, a partir de 15 anos de idade que ainda nao
tenham o dominio da leitura e escrita, executado em parceria com o Governo
Federal/MEC e diversos movimentos sociais da sociedade civil.

E por fim, a oitava modalidade denominada Ser EJA Cidadd. Tem como
centralidade o ser enquanto Sujeito de direitos. O objetivo é ofertar educacdo de
qualidade, com equidade de condicdbes e aprendizagens, para o0 pleno
desenvolvimento humano, reconhecendo o(a) educando(a) da EJA como sujeito de
direito, em sua integralidade, enguanto cidadao(a) e agente
Protagonista/Transformador que, ao reconhecer e ressignificar a sua trajetéria de
vida, sonha e conduz o seu Projeto de Vida (PV). Visa-se potencializar a abertura do
olhar pedagdgico na EJA, possibilitando a construcdo de espaco de escuta e dialogo
nas escolas, por meio de Foruns Tematicos, Diagnosticos Participativos no cenario
de construgcdo de metodologias ativas e transformadoras direcionadas as
especificidades da Educacao de Jovens e Adultos. Tal proposta € alicercada em trés
dimensdes do contexto da trajetoria de vida dos/as educandos/as: reparacao,
equidade e qualificacéo.

Contudo, na configuragao do projeto educacional da EJA, no que diz respeito
a leitura e a escrita ainda se apresentam alguns problemas de ordem social que
caracterizam o ensino fragmentado, fora do processo de conscientizacdo e analise
da realidade. Nos tépicos seguintes, trataremos do perfil da escola e dos alunos

participantes da pesquisa.
3.1 Perfil da escola.

A escola, onde a proposta de intervencao foi aplicada, foi fundada em 29 de
janeiro de 1918, quando o dirigente do Estado, Francisco Camilo de Holanda
assinou o Decreto n® 892 criando o Grupo Escolar Padre Ibiapina. A sua
inauguracao ocorreu em 24 de abril de 1918, com caracteristicas de ser uma escola
mista, ou seja, para mulheres e homens.

O grupo Escolar Padre Ibiapina tem uma grande importancia para a cidade de
Itabaiana, por ter sido o primeiro grupo em todo o interior do Estado.

Dezesseis anos depois, foi o0 seu nome mudado para “Grupo Escolar Camilo

de Holanda”. Passados apenas sete anos, foi substituido para “Grupo Escolar
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Professor Maciel’ e atualmente, passou a chamar-se Escola Estadual Professor
Maciel.

Hoje, a escola funciona no prédio do antigo CEIl, localizadoa rua Alto
Professor Maciel, s/n, pelo fato de o antigo prédio da escola Professor Maciel ter
sido destinado para a Escola Técnica Cidada de Itabaiana.

A escola funciona em dois turnos: tarde e noite, no turno da tarde, temos o
ensino regular fundamental, com cento e dezenove alunos. Noturno da noite, temos
a modalidade EJA ensino fundamental que corresponde ao ciclo | com cento e vinte
oito alunos divididos em 5 turmas; O ensino fundamental Il € formado pelos ciclos Il
com trinta e seis alunos e o ciclo IV com trinta e sete alunos. Contamos, ainda, com
uma de sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), apresentando um
quantitativo de doze alunos e uma turma do Alumbrar? com vinte alunos, totalizando
trezentos e cinquenta e dois alunos  matriculados em  nosso
estabelecimento.Quantoa equipe gestora, contamos com um (1) coordenador
pedagodgico, dezenove (19) professores cujo grau de instrucdo é de graduados,
Especialistas, Mestrando e Mestres. Contamos com nove (9) funcionarios de apoio
todos terceirizados pela OS Organizacdo Social (Ecos).

Diante do exposto, é relevante deixar claro que com a saida da escola de seu
antigo prédio houve uma consideravel evasdo do alunado, visto que a nova escola
fica distante da comunidade em que estes estudantes moram e isso dificultou o
cesso a escola, ndo ha transportes e assim os alunos desistiram principalmente no
turno da noite ja que séo alunos desse turno que trabalham durante o dia e chegam

cansados de um dia de trabalho e ndo se sentem motivados a irem a escola.

3.2 Perfil dos alunos participantes da pesquisa

A escola estadual localizada no Municipio de Itabaiana-PB oferece aos alunos
a modalidade EJA — Ciclo Ill (6° e 7° ano) e Ciclo IV (8° e 9° ano), do ensino

fundamental.

Projeto Pedagogico com metodologia propria para Correcdo de Distor¢cdo Idade/Ano de
estudantes do Ensino Fundamental, matriculados no 6° ou 7° ano, de 13 a 17 anos, com
pelo menos 2 anos de distor¢cdo. A metodologia utiliza o recurso das telesalas e materiais
didéaticos pedagdgicos do Telecurso
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Nossa clientela é formada por alunos da periferia, alunos estes que se
apresentam com baixa autoestima, ocasionado por um mundo conturbado e sem
estrutura familiar, alunos que perdem suas identidades e em consequéncia disso,
tornam-se alunos descompromissados com os estudos.

Esses fatores levam-nos a busca de um trabalho voltado especificamente
para esse publico utilizando-nos dos recursos disponiveis com objetivo de reverter
esse quadro e fazé-lo entender que tem capacidade, que traz consigo
conhecimentos, experiéncias, saberes que possibilitam fazer uma relacdo entre o
senso comum e a ciéncia garantindo um ensino/aprendizagem com base na leitura,
na reflexdo e na discussédo de um determinado género textual/discursivo.

Assim, no intuito de buscar uma estabilidade em fungcédo de um melhor
desempenho em sala de aula no que diz respeito a leitura e producéo textual, é
necessario que todos os alunos estejam envolvidos no processo de aprendizagem e
compreendam e assumam a tarefa de produzir um relato pessoal buscando um
entendimento da experiéncia histdrica vivida além, de observar e refletir e
reconhecer as marcas linguisticas que compdem o género em estudo. Por
conseguinte, € necessario que tanto os profissionais em educacao quanto os alunos
assumam a responsabilidade de transformar a realidade na qual estdo inseridos. O
objetivo é eliminar deficiéncias no aprendizado da leitura e da escrita dos alunos nao
s6 na escola como também em situagfes de uso e, tentar configurar o ambiente
escolar como um local de construcdo do pensamento, onde diversos saberes se
encontram na acao de uma educacao de qualidade.

Com base no que foi colocado acima, € possivel entender que a acédo
pedagdgica mais adequada e produtiva é a que contribui e que contempla o
letramento por considerar que o ensino na EJA exerce funcéo social colocando-se a
servico da formacéao integral do individuo, partindo do principio de que o objeto de
estudo do ensino é a compreenséo da realidade para intervir nela e transforma-la.

No tdpico seguinte, iremos discorrer acerca de como € visto o letramento na
EJA para que a partir do que foi e do que €& possamos refletir e intervir nessa
realidade atual através de atividades que procurem recriar na sala de aula situacdes
enunciativas de outros espacos que ndo sé o escolar como € ocaso das musicas

preferidas dos alunos.
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3.3 Os sujeitos da pesquisa

Como foi dito anteriormente, educar jovens e adultos requer condi¢cdes muito
diferentes da escolarizacéo “regular’. Os alunos nessa modalidade de ensino séo,
em sua maioria, alunos que passam o dia trabalhando e chegam no ambiente
escolar desmotivados, cansados e que precisam de motivacdo e os educadores por
sua vez, tem de redobrar os seus cuidados e criar novas possibilidades para
promover o desenvolvimento do aluno.

Nossa pesquisa contou inicialmente, com 37 alunos da modalidade EJA ciclo
IV (8° e 9° ano) do ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Professor Maciel na cidade de Itabaiana-PB., Mas, devido a mudancga de endereco,
hoje, apenas 25 alunos frequentam assiduamente a sala de aula. A nossa clientela
encontra-se numa faixa etaria entre 17 a 40 anos de idade. Disso podemos concluir
gue sao jovens e adultos que trazem consigo diferentes experiéncias de vida, logo
pode surgir a seguinte indagac&o: Como educar jovens e adultos no XXI? E um dos
maiores desafios que a humanidade enfrenta hoje e todos os professores sao
responsaveis, entre outros motivos, porque estamos envolvidos no trabalho
educacional de nosso pais direta ou indiretamente.

Sabemos que nessa modalidade de ensino, como ja citado acima, um dos
grandes problemas é o abandono dos estudos em alto percentual pelos participantes
do programa. Por isso, a importancia desses sujeitos do processo de
ensino/aprendizagem estarem cientes das etapas de aprendizagem na sala de aula.
E importante que os alunos passem por processo de esclarecimentos sobre os
pressupostos pedagdgicos do professor, sobre os conhecimentos envolvidos acerca
da estrutura e funcionamento da instituicdo, dos materiais e suportes a serem
utilizados durante o processo de aplicacdo do projeto de intervengdo. Assim, nos
préximos tépicos e capitulos que se seguem, detalharemos o0 passo a passo do
processo de intervencdo, desde os dados da pesquisa até os resultados obtidos.
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3.4 Dados da pesquisa

Os dados da pesquisa foram coletados dos registros escritos realizados
durante o desenvolvimento das atividades de intervencéo.

Para realizacdo das atividades de escrita de texto (relato pessoal), com vista
a organizar as etapas do processo, foram reservadas etapas sugeridas na
sequéncia didatica, nos moldes sugeridos por Dolz e Schneuwly (2004):
apresentacdo da situacdo, producao inicial, moédulos de ensino e producdo final. A
sequéncia didatica desempenhou um importante papel para alcancarmos o0s
objetivos propostos nessa pesquisa. De acordo com os autores, sequéncia didatica
“E um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito”.Dolz e Schneuwly (2010, p.82). Esse
conjunto de atividades, evidentemente, pressupde o conhecimento mais detalhado
de suas etapas.

Em linhas gerais, a organizacdo metodoldgica aqui trabalhada proposta foi a
de sequéncia didatica utilizando-se como principal ferramenta para leituras e
producédo de relatos pessoais, leituras e apreciacdo de musicas selecionadas pelos
agentes desse processo, producdes de relatos pessoais a partir da letra de cancao
preferida dos discentes, confeccdo de cartazes, murais, e espacgos de pesquisa.

Foram contempladas as andlises, os comentarios que se fizeram pertinentes
acerca das dificuldades encontradas na execucdo do projeto e as estratégias

utilizadas para supera-las.
3.5 Etapas e Procedimentos

Descrevemos o0s procedimentos de aplicacdo da sequéncia didatica, suas
etapas e as devidas atividades, dando énfase aos aspectos relevantes do processo,
no que se refere ao letramento, na compreensao, interpretacao e producdo de um
relato pessoal. Foram contemplados a analise os comentarios que se fizeram
pertinentes acerca das dificuldades encontradas na execucdo do projeto e as
estratégias utilizadas para supera-las
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3.5.1 Médulo | — Sensibilizagdo e motivacao

Inicialmente, os alunos foram encaminhados para a sala de informatica e com
0 uso do data showapresentei o projeto para os alunos: titulo, objetivo geral e
especificos e as etapas de desenvolvimento.

Apés a explanacdo do projeto e suas etapas, a fim de nortear a conversa
acerca do género trabalhado solicitei aos alunos que respondessem oralmente se
eles lembravam da primeira professora. Qual o nome dela? Se gostavam dela?

Essa foi uma boa oportunidade para explorar a percepcéo oral dos alunos em
relacdo as memorias bem como a forma como essas lembrancas foram contadas.
Inicialmente, ficaram timidos, mas, a conversa fluiu e foram relatados momentos
marcantes como o exemplo de uma aluna que fez um relato oral de quando era
pequena e morava em um sitio e nesse sitio a “escolinha” em que estudava sé
oferecia o ensino fundamental até a 42 série. Terminada a 42 série, ela precisava
vigjar quildbmetros para a cidade e o pai dela ndo permitiu, segundo ele “ela
precisava apenas saber ler e fazer algumas continhas que ja estava bom demais”
mas, 0 sonho dela era continuar seus estudos, pediu ao Professor que fosse falar
com seus pais. Um certo dia, o professor foi a casa da aluna para pedir que ela
fosse até a cidade para dar continuidade aos estudos, porém o pai hovamente se
negou.

Por isso € que s6 depois de muito tempo ela voltou a estudar e estava ali na
EJA tentando recuperar o tempo perdido ndo por sua vontade, mas pelas
consequéncias da vida. Foi um momento de emocdo e reflexdo pois, a aluna
contava seu relato e chorava ao mesmo tempo e isso fez com que os outros alunos
também participassem e cada um do seu jeito relatasse momentos de quando era
crianca. Um outro aluno também contou que quando estudava a primeira série, ficou
de castigo com joelhos no milho fato que ele nunca esqueceu como também nao
esqueceu 0 nome da professora. E assim transcorreu esse primeiro momento da
aula.Depois dos questionamentos iniciais e os relatos orais em sala de aula, com o
intuito de dar continuidade & aula, entreguei aos alunos copias xerografadas do

texto.
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Quadro 1Texto: Minha Primeira Professora, de Paulo Freire,1994.

TEXTO I- MINHA PRIMEIRA PROFESSORA, de Paulo Freire

A primeira presenga em meu aprendizado escolar que me causou impacto, e causa até hoje, foi
uma jovem professorinha. E claro que eu uso esse termo, professorinha, com muito afeto.
Chamava-se Eunice Vasconcelos (1909-1977), e foi com ela que eu aprendi a fazer o que ela
chamava de "sentencas".

Eu ja sabia ler e escrever quando cheguei a escolinha particular de Eunice, aos 6 anos. Eraq,
portanto, a década de 20. Eu havia sido alfabetizado em casa, por minha mde e meu pai, durante
uma infancia marcada por dificuldades financeiras, mas também por muita harmonia familiar.
Minha alfabetizagdo ndo me foi nada enfadonha, porque partiu de palavras e frases ligadas a
minha experiéncia, escritas com gravetos no chdo de terra do quintal.

Ndo houve ruptura alguma entre o novo mundo que era a escolinha de Eunice e o mundo das
minhas primeiras experiéncias - o de minha velha casa do Recife, onde nasci, com suas salas, seu
terrago, seu quintal cheio de drvores frondosas. A minha alegria de viver, que me marca até
hoje, se transferia de casa para a escola, ainda que cada uma tivesse suas caracteristicas
especiais. Isso porque a escola de Eunice ndo me amedrontava, ndo tolhia minha curiosidade.

Quando Eunice me ensinou era uma meninota, uma jovenzinha de seus 16, 17 anos. Sem que eu
ainda percebesse, ela me fez o primeiro chamamento com relagdo a uma indiscutivel amorosidade
que eu tenho hoje, e desde hd muito tempo, pelos problemas da linguagem e particularmente os
da linguagem brasileira, a chamada lingua portuguesa no Brasil. Ela com certeza ndo me disse,
mas € como se tivesse dito a mim, ainda crianga pequena: "Paulo, repara bem como é bonita a
maneira que a gente tem de falarl..." E como se ela me tivesse chamado.

Eu me entregava com prazer a tarefa de "formar sentengas". Era assim que ela costumava dizer.
Eunice me pedia que colocasse numa folha de papel tantas palavras quantas eu conhecesse. Eu ia
dando forma as sentengas com essas palavras que eu escolhia e escrevia. Entdo, Eunice debatia
comigo o sentido, a significagdo de cada uma.

Fui criando naturalmente uma intimidade e um gosto com as ocorréncias da lingua - os verbos,
seus modos, seus tempos... A professorinha sé intervinha quando eu me via em dificuldade, mas
nunca teve a preocupagdo de me fazer decorar regras gramaticais.

Mais tarde ficamos amigos. Mantive um contato préximo com ela, sua familia, sua irmd Débora,
até o golpe de 1964. Eu fui para o exilio e, de Id, me correspondia com Eunice. Tenho impressdo
de que durante dois anos ou trés mandei cartas para ela. Eunice ficava muito contente.

Ndo se casou. Talvez isso tenha alguma relagdo com a abnegagdo, a amorosidade que a gente tem
pela docéncia. E talvez ela tenha agido um pouco como eu: ao fazer a docéncia o meio da minha
vida, eu termino transformando a docéncia no fim da minha vida.a meninota, uma jovenzinha de
seus 16, 17 anos. Sem que eu ainda percebesse, ela me fez o primeiro chamamento com relagdo a
uma indiscutivel amorosidade que eu tenho hoje, e desde hd muito tempo, pelos problemas da
linguagem e particularmente os da linguagem brasileira, a chamada lingua portuguesa no Brasil.
Ela com certeza ndo me disse, mas ¢ como se tivesse dito a mim, ainda crianga pequena: "Paulo,
repara bem como é bonita a maneira que a gente tem de falarl.." E como se ela me tivesse
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chamado.

Eu me entregava com prazer a tarefa de "formar sentengas". Era assim que ela costumava dizer.
Eunice me pedia que colocasse numa folha de papel tantas palavras quantas eu conhecesse. Eu ia
dando forma ds sentengas com essas palavras que eu escolhia e escrevia. Entdo, Eunice debatia
comigo o sentido, a significagdo de cada uma.

Fui criando naturalmente uma intimidade e um gosto com as ocorréncias da lingua - os verbos,
seus modos, seus tempos... A professorinha sé intervinha quando eu me via em dificuldade, mas
nunca teve a preocupagdo de me fazer decorar regras gramaticais.

Mais tarde ficamos amigos. Mantive um contato proximo com ela, sua familia, sua irmd Débora,
até o golpe de 1964. Eu fui para o exilio e, de Id, me correspondia com Eunice. Tenho impressdo
de que durante dois anos ou trés mandei cartas para ela. Eunice ficava muito contente.

Ndo se casou. Talvez isso tenha alguma relagdo com a abnegagdo, a amorosidade que a gente tem
pela docéncia. E talvez ela tenha agido um pouco como eu: ao fazer a docéncia o meio da minha
vida, eu termino transformando a docéncia no fim da minha vida.

Eunice foi professora do Estado, se aposentou, levou uma vida bem normal. Depois morreu, em
1977, eu ainda no exilio. Hoje, a presenga dela sdo saudades, sdo lembrangas vivas. Me faz até
lembrar daquela mdsica antiga, do Ataulfo Alves: "Ai, que saudade da professorinha, que me
ensinou o bé-d-bd'

(Paulo Freire, publicado pela Revista Nova Escolaem dezembro de 1994).

Disponivelem
http://lwww.genealogiafreire.com.br/bio_paulo_reglus_neves_freire.htm

Fonte: (THOMAZ e TAVELA, 2010, p. n.p)

De inicio, os alunos realizaram uma leitura silenciosa do texto e
posteriormente, uma nova leitura em voz alta. Apds a leitura, encaminhei-os para o
debate e reflexdo sobre algumas questdes do tema e interpretacdo e sobre o
primeiro elemento de andlise na producdo dos alunos: o conteldo que pauta na

macroestrutura do género relato pessoal, a partir da ficha de leitura:
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Quadro 2 Questdes de interpretacdo e andlise do primeiro elemento constitutivo do género
relato

Qual é arelagcao entre o titulo e o conteudo do texto?

Quem s&o os personagens?

Qual é o tipo de narrador do texto lido? Quem é esse narrador?

Qual trecho do texto permitiu a identificacdo do narrador?

Quando se passam os fatos?

Qual é o episddio relatado no texto?

A histéria lida trata-se de um fato real ou ficticio?

Como foi aida do menino para a escola?

Como Dona Eunice ensinava as “sentencas” ao menino?

Vocés conhecem esse género textual?

Por que e para que Paulo Freire escreveu esse texto?

Que sentimento principal o narrador vivencia ao fazer seu relato?

Que sentimentos e emocdes esse texto despertou em VOCé?
Fonte:(THOMAZ e TAVELA, 2010)

De posse da ficha de leitura, os estudantes responderam as questdes no
caderno e em seguida, foram convidados a socializarem com os demais colegas as
suas conclusfes acerca dos questionamentos e terminada a consideracdes e com 0
objetivo de oferecer aos alunos condi¢cdes para escrever a primeira versao do texto
em sala de aula, baseando-se na seguinte sugestdo adaptada do livro didatico
Rodella, Nigro e Campos (2009, p. 21):

Quadro 3 Proposta da produgéo inicial

Assim como o autor do texto que vocé leu, pense e anote os dados que
VOCé considerar mais importante a respeito da sua vida. Pense em gquem vocé
€,onde mora, com quem convive, um acontecimento marcante etc. ApGds pensar

e organizar os dados sobre sua vida, comece a escrever um relato pessoal

Fonte: (RODELLA, NIGRO e CAMPOS, 2009, p. 21)

Com a primeira producao textual dos alunos em maos, foi 0 momento de
planejar as intervencdes necessarias, para tanto, foi realizada uma analise
cuidadosa da primeira producao na qual eu percebi que alguns alunos mostraram ter
algumas nocGes do género relato pessoal, mas que precisavam melhorar a

linguagem nos seus aspectos gramaticais, ortograficos e composicionais, ou seja,
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organizacdo cronologica dos fatos e as escolhas dos elementos textuais
caracteristicos do género relato.

Retomando a aula anterior, perguntei aos alunos sobre o assunto que foi
discutido na aula anterior e convidei-os a se dividir em dupla em seguida, distribui
para eles paragrafos do texto. Sua Presenca em minha vida foi fundamental de,
Ziraldo para que os mesmos colocassem na ordem linear e cronoldgica dos fatos.

Dado um tempo para que os alunos fizessem a atividade abaixo sugerida.

Quadro 4 Ordem linear e cronolégica dos fatos

a- O desenhista informa que ficou pouco tempo na escola em que trabalhava a
professora Dulce, porém deve ao lugar uma enorme caréncia afetiva, que foi

positivamente transformada em obras.

b- Dona Gldria foi responsavelpor tirar a palmatéria furadinha da sala do escritor.

c- Ziraldo relata que a primeira professora de quem se lembra foi negativamente
marcante. Ele achava nao ter muito prestigio com ela, provavelmente porque era o

patrdo de seu pai quem pagava a mensalidade da escola.

d- Ao remoeras lembrancgas, o desenhistaafirma ter descoberto que Dona Glorinhafoi

sua professora maluquinha.

e- Ziraldo conta que, na igreja, ap0s sua primeira comunhdo, ao contrario dos outros

meninos, ele ndo recebeu um santinho como recordacao.

f- A segunda professora marcante na vidado escritor foi discipula de Helena Antipoff,

que revolucionou o ensino basico mineiro por se opor as palmatdrias.

g- Em seu relato, Ziraldo diz ter descoberto que a presencade Dona Glorinha em sua

vida foi fundamental.

h- Dona Glorinha viu o descaso com Ziraldo na igreja e, no outro dia, deu-lhe um lindo

santinho com uma dedicatdria.

Fonte: (OLIVEIRA, SILVA, et al., 2015, p. 91)

Nessa atividade os alunos em grupo na sala, de posse das tiras de papel com
trechos do relato pessoal, eles colaram em uma outra folha de papel na ordem em
os fatos iam sendo relatados. A atividade foi realizada da seguinte maneira: a sala
foi dividida em grupo de quatro componentes. Cada componente leu a tira da qual
estava de posse e a medida que identificou o inicio, o0 meio e o fim da histéria colou
em uma folha avulsa. Apos realizada a colagem, cada grupo apresentou para o
grande grupo o trabalho realizado, assim eles puderam compartilhar o resultado de

seus trabalhos e lhes foram entregues coOpias xerografadas do texto Sua presenca
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em minha vida foi fundamental, de Ziraldo, que foi utilizado para a atividade de
colagem e que segue transcrito abaixo, para ser lidoe para que o0s alunos

verificassem se acertaram a ordem dos fatos.

Figura 1 Relato de Ziraldo

Sua presenca em minha vida foi fundamental

Engragado, eu no tenho um professor inesquecivel. Tenho muitos

fessores inesqueciveis. A primeira professora que minha meméria
grava ndo tinha carinho comigo. Botava todos os meninos branquinhos
no colo, mas a mim, ndo. Um dia, sentei no colo dela por minha conta e
ela me botou no chao. (Deve ser por isso que até hoje sou maluco por colo
feminino..) Era uma escola particular, papai nao tinha como pagar as
mensalidades, era o patrao dele quem pagava. Vai ver, dai vinha minha
falta de prestigio com a professora. Devia ter esquecido o nome dela, mas
ndo esqueci. Ela se chamava Dulce, mas néo era nada doce.

Felizmente, ndo fiquei muito tempo nessa escola, mas, por causa

0 escritor e desenhist dela, vim vindo pela vida curtindo uma enorme caréncia afetiva. Que

| Ziraldo, criador do Menino consegui transformar em desenhos, livros, pegas de teatro, logotipos,

Maluquinho. cartazes e ilustragdes — tudo a pre¢os mddicos. (Pelo menos no inicio.
preg

Agora, depois da fama, a pregos mais condizentes. Com a fama...)

Minha segunda professora marcante foi dona Glorinha d’Avila, mae do poeta e escritor mineiro Jodo
Ettiene Filho. Ela era discipula de Helena Antipoff, que revolucionou o ensino bdsico de Minas na dé-
cada de 40. Dona Helena percebeu logo que ndo dava pra mudar a cabega das professoras mineiras,
que tinham ainda penduradas na parede da sala de aula as assustadoras palmatérias. Entéo, formou
150 jovens idealistas e as espalhou por Minas Gerais, com a missio de mudar a escola por dentro. Uma

| dessas jovens era a dona Glorinha, que, entre outras coisas e contra a vontade das velhas professoras do
Grupo Escolar e de sua rabugenta diretora, retirou a palmatéria furadinha da parede de minha classe. 56
mais tarde foi que percebi a luta de dona Glerinha. Que ela venceu. Descobrindo — bem mais tarde - que
sua presenga em minha vida tinha sido fundamental para que nao a perdesse por ai. A vida, digo. Um
domingo, fiz a primeira comunho e ndo ganhei santinho. Na segunda-feira, ela mandou me chamar na
secretaria. “Vocé fez primeira comunhdo ontem, nio fez?” Como é, meu Deus, que uma pessoa adulta,
tdo importante, pode prestar atengao num menininho pardo fazendo primeira comunhéo naquela cate-
dral tdo grande? (Pois minha cidadezinha tinha catedral..) Ela af perguntou: “Vocé ganhou um santinho
de recordagdo?” Nao havia ganho, ndo. Af, ela abriu a gaveta, tirou um santinho lindo e escreveu uma
dedicatéria onde li as palavras “brilhante” e “futuro” que, na hora, nio fizeram o menor sentido para
mim. Somente um pouco mais tarde descobri que ela sabia tudo da minha vida, vinha me observando
no meio de centenas de alunos do velho Grupo e até jé havia mandado chamar meu pai pra conversar...
Engragado, agora, remoendo essas lembrangas, descubro que tive uma professora maluquinha,

w sim. Foi a dona Glorinha d’Avila, tdo pequeninha, téo fragil, tio bonitinha...

7y Noua Escola, Sao Paulo, Ed. Abril, set. 1998.
N — —

Fonte: Oliveira, et all(2015, p. 90).

A atividade teve como objetivo levar os alunos a perceberem que em
umrelato, a estrutura composicional é organizada em uma ordem linear e
cronolégica, ou seja, o inicio, o0 meio e o fim. Nessa atividade, os alunos refletiram
acercado plano global do género relato pessoal na tentativa de situar o leitor no
tempo e no espaco em que essas lembrancas se desenrolam, evidenciando o
segundo e o terceiro elemento constituinte do texto, estilo e composicao.

Apbs a leitura e discussdes para reflexdes acerca do estilo e composigéo, do
segundo texto, os alunos perceberam a partir de uma explanacao oral dialogada,
que os textos minhaprimeira professora, de Paulo Freire e o texto. Sua presenca em
minhavida foi fundamental, de Ziraldo, pertencem a um género textual denominado
relato pessoal. Neles, os autores relatam momentos significativos de suas vidas,
comunicando ao leitor, por meio de fatos e sensacdes, suas visées do mundo e de si
mesmo. Ao resgatar essas lembrancas e as expor como se estivesse revivendo no
presente os acontecimentos vividos, eles usam palavras e verbos que situam as

acbes no tempo e esse modo de organizar 0 pensamento leva 0s autores a
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recorrerem ao pretérito perfeito, e ao tempo presente, quando querem inferir
comentarios no momento da escrita. Como vimos, ao escreverem suas historias de
vida, 0s autores situam suas acbes no passado e no presente ressignificando os
momentos vivenciados.

Foi explanado também que, além dos verbos, podemos perceber na escrita o
uso dos pronomes possessivos Vvisto que, o autor se refere a propria experiéncia
de vida e o uso desses elementos caracteristicos do género relato pessoal se faz
necessario.

Também sdo muitos recorrentes nos relatos expressdes que marcam O

tempo, elementos que se justificam tanto para organizar a sequéncia dos fatos
ocorridos quanto ligar e estabelecer relacao entre as oragoes,
Outro ponto que foi trabalhado que € fundamental para a construcdo do relato e que
também faz parte do estilo/composicdo do género € o emprego daprimeira pessoa.
Ao lembrar-se do passado, o autor de um relato pessoal, relata sua historia,
colocando-se como narrador-personagem, ou seja, além de narrar os fatos ele
participa da histéria.

Em seguida, dando continuidadead sequéncia didatica, os alunos foram
convidados a leitura do texto “Jorge veste farddo” de ZeliaGattai,Conforme o

anexoA.

Em seguida, responderam as seguintes questdes adaptadas do livro didatico
Aoki (2013, p. 71-74)acerca do texto com a finalidade de levar os alunos a
apropriassem dos elementos constitutivos do género em seus aspectos estilisticos e

composicionais:
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QUADROS Atividade para apropriacdo dos elementos constitutivos do género em seus aspectos etilisticos e

composicionais.

1- Releia este trecho do texto de Zélia Gattai e observe exemplos desse uso da linguagem.

Com a morte de Otavio Mangabeira, Jorge candidatou-se a sua vaga na cadeira 23, cujo patrono € José de Alencar e o fundador
Machado de Assis. Em elei¢éo tranquila ele foi eleito a 6 de abril. A Ceriménia de posse fora marcada para dai a trés meses,
Jorge devia escrever seu discurso de posse, devia atender as entrevistas de jornalistas de toda parte, e experimetar o fardao...

(p-73)

a- O que as palavras destacadas indicam?

Leia agora este trecho de outro livro de memdrias de Zélia Gattai.

Num casaréo antigo, situado na Alameda Santos niumero 8, nasci, cresci e passei parte da minha infancia.
Ernesto Gattai, meu pai, alugara a casa por volta de 1910, casa espagosa, porém desprovida de conforto. Teve muita
sorte de encontra-la, era exatamente o que procurava: residéncia ampla para a familia em crescimento e, o mais importante, o
fundamental, o que sobretudo lhe convinha era o enorme barracéo ao lado, uma velha cocheira, ligada a casa, com entrada para
duas ruas: Alameda Santos e Rua da Consolac&o. Ali instalaria sua primeira oficina mecéanica. Impossivel melhor localizacéo!
http://casashistoricaspaulistanas.blogspot.com/2010/10/alameda-santos-numero-8-zelia-gattai.html
Capitulo 1

Obito do autor

Algum tempo hesitei se devia abrir estas memdrias pelo principio ou pelo fim, isto €, se poria em primeiro lugar o meu
nascimento ou a minha morte. Suposto o uso vulgar seja comecgar pelo nascimento, duas consideracdes me levaram a adotar
diferente método: a primeira é que eu ndo sou propriamente um autor defunto, mas um defunto autor, para quem a campa foi
outro bergo; a segunda € que o escrito ficaria assim mais galante e mais novo. [..]

ASSIS, Machado de. Memoérias Pdstuas de Bras Cubas. S&o Paulo: Globo,2008. P,41.

Encontre dois exemplos de pronomes possessivos no trecho lido de Mémorias Postumas de Brés cubas.

Localize no texto “Jorge veste farddo” dois exemplos de expressfes que foram utilizadas para marcar o tempo.

2-Encontre, nesse trecho, caracteristicas do género relato pessoal.

Releia o texto “Jorge veste farddo” e encontre trés exemplos de pronomes

POSSessivos.
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Capitulo 1
Obito do autor

Algum tempo hesitei se devia abrir estas memoérias pelo principio ou pelo fim, isto é, se poria em
primeiro lugar o meu nascimento ou a minha morte.Suposto o0 uso vulgar seja comegar pelo nascimento,

duas consideragdes me levaram a adotar diferente método: a primeira e gue eu néo sou
propriamente um autor defunto, mas um defunto autor, para quem a campa foi
outro berco; a segunda € que o escrito ficaria assim mais galante e mais novo.

[]

ASSIS, Machado de. Memoérias Postumas de Bras Cubas. Sdo Paulo: Globo,2008. P,41.

3- Encontre dois exemplos de pronomes possessivos no trecho lido de Mémdérias Péstumas de Bras

cubas.

4- Localize no texto “Jorge veste farddo” dois exemplos de expressdes que foram

utilizadas para marcar o tempo.

Neste segundo mdodulo, com o objetivo de recuperar o contetdo teméatico do
primeiro relato Minha primeira professora de, Paulo Freire e do segundo relato Sua
presencaem minha vida foi fundamental, de Ziraldo e fazer uma relacéo intertextual
ou seja, perceber a intertextualidade e, destacar a importancia da amizade no
contexto de sala de aula, na relagdo professor/aluno. Tendo em vista o que ja se
postulou em relagcdo ao critério da intertextualidade, agora € a vez de entender como
se estabelece a relacdo entre os relatos de Freire e Ziraldo e a musica Cancédo da
América de, Milton Nascimento e Fernando Brandt. E o que veremos no modulo

seguinte.
3.5.2 MODULO Il — Intertextualidade: relages textuais

Inicialmente, propus aos alunos a ouvir e apreciar a musica Cancao da
América de, Milton Nascimento e Fernando Brandt. Na sala de informatica os alunos

foram convidados a apreciar o video do youtube.(CALULINHO, 1980)
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A questdo do contexto de producao da musica em estudo. No video o cantor e
compositor fala com detalhes da musica Cancdo da América, fala do porqué da

composicao dessa musica.

Cancdo Da América

Milton Nascimento e Fernando Brandt
Amigo é coisa para se guardar

Debaixo de sete chaves

Dentro do coragéo

Assim falava a cancdo que na América ouvi
Mas quem cantava chorou

Ao ver o0 seu amigo partir

Mas quem ficou, no pensamento voou

Com seu canto que o outro lembrou

E quem voou, no pensamento ficou

Com a lembranca que o outro cantou
Amigo é coisa para se guardar

No lado esquerdo do peito

Mesmo que o tempo e a distancia digam "n&o"
Mesmo esquecendo a cangéo

O que importa é ouvir

A voz que vem do coragao

Pois seja o que vier, venha o que vier
Qualquer dia, amigo, eu volto

A te encontrar

Qualquer dia, amigo, a gente vai se encontrar

Fonte: ( (PROENCA e HORTA, 1998, p. 27)
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Quadro 4 — Motivacao para composi¢cdo da musica Cancao da América

No video, o cantor relata que estava em Hollywood e nédo sabia falar
inglés e estava se sentido muito s6. Entdo, conheceu um amigo que o
ajudou, ficavam juntos o tempo todo. Até que Chegou o dia de voltar para
o0 Brasil. Passando algum tempo ele volta para Los Angeles e néo
reencontra esse amigo. Ele vai para o quarto do hotel e comeca a
escrever a musica em sua primeira versdo na lingua inglesa( com a
convivéncia com o novo amigo ele aprendeu a lingua inglesa). Com a
ajuda de Fernando Bratt, cantor e compositor, traduz para o Portugués.
No show de estréia da musica ele tem uma grande surpresa, o0 amigo
estava la. O cantor detalha que “foi grande a emocao” a “ alegria” de
revé-lo. E ali diante da situacdo em que o Milton dedica a musica ao
amigo, o grande publico comecou a cantar a can¢cdo e a emoc¢ao tomou
conta foi um momento muito especial.

Fonte: (TUBE, 2012)

Apés a audicdo e apreciagdo da musicaCancdo da América de, Milton
Nascimento, os alunos divididos em grupos de cinco componentes fizeram uma
releitura da musica Cancdo da Ameérica de Milton Nascimento. Em seguida,
entreguei-os uma ficha com seis questdes. Foi dado um tempo para os alunos
responderem as questdes e logo apds iniciou-se o debate. Na oportunidade, um
aluno expds um exemplo em relacdo a musica Gostava tanto de vocé de, Tim Maia.
De acordo com o aluno, Tim Maia compds essa musica em homenagem a uma filha
gue teria morrido. O que foi uma surpresa para todos pois pensavamos que a
musica se referia a um relacionamento amoroso entre casais. Momento oportuno
para enfatizar a importancia do contexto de producdo do género. Depois os alunos
confeccionaram cartazes referente a muasica Cancdo da América de, Milton
Nascimento e o depoimento do artista a partir das questdes que apontam para um

didlogo entre o autor, texto e leitor:
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Quadro 6-Texto para analise e interpretacdo da musica Cancdo da América

1- Quais sao as principais ideias do texto a respeito do sentimento da amizade?

2- E paravocé, um amigo é importante? Por qué?

3- O gue vocé mais gosta e 0 que vocé menos gosta em um amigo?

4- Vocé considera que o tempo e a distancia podem impedir o prosseguimento de

uma amizade?

5- E possivel estabelecer alguma relacéo entre o texto de Paulo Freire e Ziraldo e a

musica de Milton Nascimento? (p.20)

6- Quando vocé costuma ouvir musica? Que estilo vocé prefere? Qual o tema que

vOocé mais gosta de ver retratado na cancéo?

Fonte: (PROENCA e HORTA, 1998, p. 27)

Depois da reunido dos grupos, cada grupo leu suas conclusdes,
apresentando-as a classe.

3.5.3 MODULO Ill — Conhecendo o gosto musical dos alunos

Nessa etapa, nosso objetivo foi conhecer o gosto musical dos alunos

através de um questionario quefoi entregue a turma.

Quadro 7 Gosto musical dos alunos

1- Qualo estilo musical que vocé mais gosta?

( )samba ( )romantica ( ) Funk ( ) Regue

( )Rap ( YPagode ( )HipHop ( )Jazz

() Axé () Gospel () Outros

2- Escreva o titulo e um trecho das musicas que vocé mais gosta.

3- Entre as musicas que voceé citou, escolha uma que vocé mais gosta e explique o
por qué de sua preferéncia por essa masica.

4- Agora, faca uma pesquisa das musicas que vocé mais gosta e traga para sala

de aula a gravacdo e a letra da cancéo da sua musica preferida.
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Com o objetivo de levar os alunos a expressar-se oralmente relatando suas
histérias de vida a partir da musica preferida, na sala de aula, em uma roda de
conversa, foram ouvidas as musicas preferidas dos alunos uma a uma e a medida
gue iamos ouvindo, os alunos iam relatando. A primeira musica ouvida foi Homem —
aranha de, Jorge Vercillo, a segunda musica foi Amigo fura olho de, Latino, depois
Bailando de, Henrigue Iglessias, Alma Gémea, de Fabio Junior, Lua de Cristal, de
Xuxa, Te assumi para o Brasil de, Matheus e Kaud, Que amor é essede, Luma
Elpidio, Rep solidario de, Mc. Marcinho, Eu sou dos 3de, Thalles Roberto, Amo
oSenhorde, Fernanda Brum, Ninguém morre de amor de, Zezo dos Teclados.
Orelato oral do porqué daquela escolha e que momento da sua vida ela (a musica

escolhida) esteve presente foi conduzido pelos seguintes questionamentos:

Quadro 8 direcionar o relato oral acerca da musica preferida

O fato acontecido?

As pessoas envolvidas?

O lugar onde aconteceu?

Quando aconteceu?

Por que vocé escolheu essa musica?

Que sensacgfes essa musica provocou em vocé?

Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi(2012, p. 142)

Apoés o relato oral dos alunos, momento impar, que motivou 0S mesmos a
falar um pouco de si, das suas vivéncias, trazendo a tona sensacoes e sentimentos
gue marcaram suas vidas os alunos foram convidados a relatar por escrito o que foi

relatado na oralidade.
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3.5.4 MODULO IV — A segunda producdo: intertextualidade com a mdusica
preferida

Chegamos a etapa final do processo de escrita e reescrita. Nesta etapa, 0s
alunos foram convidados a reescrita do relato pessoal, agora, baseados na escolha
da sua letra de cancéo preferida considerando as caracteristicas do género
estudado, para a escrita da segunda versdo do relato pessoal. Foi entregue aos
alunos a atividade abaixo, adaptada do livro didatico (AOKI, 2013, p. 80), e depois
da explanacéo oral de cada tépico, os alunos comecaram a redigir em sala de aula.

Para se chegar a verséo final foram necessarias 3 aulas.

3.5.5 MODULO V — Mural: Relatos pessoais

Em seguida, com os auxilio dos colegas e sob a orientacdo do professor, foi
confeccionado um MURAL na sala, onde foram afixados os relatos feitos pelos
alunos, apés todos os relatos serem lidos na sala.
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ANALISES DOS RESULTADOS

Para realizacdo da pesquisa foram utilizados textos retirados de livros
didaticos e sites de internet para a producdo de uma sequéncia didatica baseada e
adaptada do modelo de Dolz e Schneuwly (2004).

Para esta analise dos dados, dentre os textos produzidos pelos alunos foram
selecionadas 06 producdes sendo 03 textos referentes a primeira versdo e 03
referentes a segunda producao.

A pesquisa foi dividia em cinco modulos. O primeiro modulo tratou da
apresentacao do projeto para os discentes, e em seguida uma primeira leitura para
conhecimento do género relato. Apds a leitura e discussédo do texto, foi solicitada
aos alunos a producéo inicial de um relato baseadoem algo que marcou suas vidas
(dos alunos).

Abaixo, segue a producéao textual do relato, cuja autora chamaremos de aluna
A., para melhor compreenséao e analise.

Quadro 9 primeira producédotextual da aluna A

sdo tantas coisas boas e momentos marcantes. Como 0 nascimento das
minhas filhas. Um presente de Deus, como € bom vocé poder gerar uma vida dentro
do seu ventre.

E um momento pleno emocionante por demais, ver aqueles rostinhos pela
primeira vez na sua frente € muito bom.

Vocé dedica sua vidaa um filho, tudo vocé soe chegar pra eles. Quando esta
doente logo nos preocupamos, para uma mae filho ndo tem idade, sempre ela néo
deixa de pensar no bem-estar de seu filho.

Entre esses momentos marcantes, tem o dia do meu casamento, que sempre
foi 0 meu sonho. Se casar na igreja, ir para o altar com meu marido. E esse sonho
Deus realizou na minha vida. Foi muito maravilhoso, juntos aos meus familiares e
amigos. Tudo era so6 alegria.

Sou grata por todos esses acontecimentos marcantes, marcarem a histéria da
minha vida.Nessa cidade em que moro, ela somim trouxe e me traz alegria, depoder
viver, juntos aos meus e poder compartilha nossos momentos todos juntos. A

histéria que marcou e que marca a minhaé ser feliz e viver feliz.”
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No texto em analise, quanto ao conteudo, podemos perceber que a aluna
expbe seus sentimentos, topicalizandomomentos importantes como o dia do
nascimento das filhas, o dia do casamento, o gostar da cidade onde mora.

Em relacdo ao estilo e a composicdo, no sentido de organizar as sequéncias
dos fatos relatados e estabelecer relagdes coesivas na progressao textual, pode-se
perceber que a mesma usou verbos no passado e no presente, “A historia que

marcou” e “mim trouxe” uso do pronome possessivo, “meu sonho “ e “nosso

momentos”, alguns marcadores temporais: “é um momento pleno emocionante” e
“primeira vez”.

No que se refere ao elemento composi¢cdo, no que diz respeito ao aspecto
cronoldgico, a aluna ndo seguiu a estrutura composicional do relato pois ela néo
relatou com detalhes os fatos que marcaram sua vida, nem observou a cronologia
dos acontecimentos. Primeiro, ela fala do nascimento das filhas e depois fala do dia

do seu casamento.

Quadro 10Texto 1- Analise da produgéo inicial

Pronomes Marcadores Intertextualidade
pOSsessivos e temporais

tempos verbais

Relato Musica

Pronomes: minha, | Pela primeira vez,
meu, sua guando, o dia do
- ) meu casamento,
Pretérito perfeito:
. sempre,
realizou, era,

marcou
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Vejamos a segunda versdo da aluna A:
Quadro 11 Texto 1- Escrita final

“A historia da musica que marcou algo bomque aconteceu na minha vida.

As lembrancas que essa musica mim traz €, de quando eu era criancga,
numa tarde quando eu, estava assistindo TV, foi a primeira vez que ouviu essa|
cancdo. Entdo dai em diante ela ficou muito marcante naquele momento e até me
emocionei.

Dos meus tempos, das brincadeiras de bonecas, com meus brinquedinhos
de casinha, de brincar de video game com meus irmaos.

O tempo pra la de bom, junto a minha familia, na hora do lanche, era uns
dos momentos mais bom, de quando minha mae preparava nosso lanchinho, um
gue delicia, dai fui crescendo mais essa letra eu ndo esqueci, ali que era &
verdadeira infancia, que podemos viver todas, aquelas alegrias.

E uma letra que faz vocé ter uma motivacdo de que tudo, que vocé sonhar,
s6 basta acreditar, que pode se tornar real.

Lua de Cristal € ela que me traz muitas recordacfes boas, nela se canta,
tudo que eu quiser, eu vou tentar melhor do que j& fiz, esteja 0 meu destino onde
estiver, eu vou buscar a sorte e ser feliz. Tudo que eu quiser o cara la de cima vai
me dar, me dar toda coragem que poder, que ndo me falte forcas pra lutar, vamos
com vocé. Néssomos invenciveis pode crer, todos somos um, e juntos ndo existe
mal nenhum, O sonho esta no ar,0 amor me faz cantar.

E esse amor hoje me faz cantar, que tenho uma familia, maravilhosa, pais,
iIrmaos, todos sdo uma bencdo em minha vida. E 0 que vieram pra somar mais
ainda.

E hoje meu destino é aqui, nesse momento bom, que estou estudando, com

professores 6timos, colegas de classe que sdo 0 maximo.

Agradeco a Deus tudo que tenho e sou, que essa letra € uma motivacao
para vocé nunca desistir dos seus sonhos, apesar dos altos e baixos, mais que

nunca deixe de lutar, por seu objetivo.
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E tudo que eu fizer eu vou tentar melhor do que eu ja fiz, meu destino esta
aqui, eu vou buscar minha sorte e redizer, o que eu sempre quis.Lua de
cristal que ela sempre brilhe pra o sonho se realizar. E que vocé nunca deixe

de sonhar. Quem sonha realizar.”

Nessa segunda producdo, € possivel perceber uma certa ampliacdo do
conteudo, veja que a autora do texto expbe seus sentimentos e emocdes em
relacdo aos acontecimentos que marcaram sua vida tais como: a sua infancia, o
cuidado e zelo com o qual era tratada por sua mae, o carinho que a mesma recebeu,
0 convivio harmonioso com os irm&os, 0s momentos marcantes da sua infancia.

No que é tocante ao estilo e a composicdo, sdo notérios nas escolhas da
aprendente elementos textuais como advérbios e conjunc¢des temporais que marcam
o0 estilo do género relato tais como: “As lembrancas que essa musica mim traz” (linha
2); “quando eu era crian¢a” (linha 2); “numa tarde quando eu estava assistindo TV,
foi a primeira vez que ouviu essa canc¢ao”.( linha 2-3), “na hora do lanche”(linha 8);
dentre outros exemplos. Isso demonstra que a mesma conseguiu se apropriar dos
elementos constitutivos do género relato pessoal.

Verifica-se ainda, que houve progressdo quanto a questdo estrutural no que
diz respeito a ordem cronoldgica dos fatos. Podemos exemplificar com passagens
do texto tais como: “Dos meus tempos de brincadeira de boneca, com meus
brinquedinhos de casinha, de brincar com video game com meu irméos” (linha 6-8),
Um tempo pra La de bom” (linha 9) [...] “minha m&e preparava nosso lanchinho e foi
possivel’( Linha 11). “E hoje meu destino € aqui” (linha 29).

Observe o0 quadro com os elementos textuais marcando o estilo e a
composicdo do género relato no que se refere aos marcadores de tempo e
pronomes possessivos e a intertextualidade entre os textos da aluna e a letra de
cancao preferida:

Na questdo do estilo, € possivel notar na segunda producdo a
intertextualidade explicitaentre a letra de cancéo preferida “Lua de Cristal”, de Xuxa
e 0s momentos marcantes de sua vida quando crianga como podemos perceber nas
linhas (28-30).
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Pronomes Marcadores Intertextualidade
possessivos e temporais
tempos verbais
Relato Musica preferida
Pronomes:Meu, Primeira vez; Dos | E tudo que eu fizer Tudo que eu fizer

minha.

Pretérito perfeito:

Marcou,

de

um

meus tempos
brincadeiras;

tempo pra La de

eu vou tentar melhor
do que eu jafiz, meu
destino esta aqui, eu
vou buscar minha
sorte e redizer, o

Eu vou tentar melhor
do que jafiz

Esteja o meu
destino onde estiver

Eu vou buscar a

. bom; hoje; aqui; | que eu sempre quis. .
aconteceu,era, foi, sorte e ser feliz
ouviu. ficou etc quando; dai em | Lua de cristal que q i<tal

: ' diante: dos meus | €12 sempre brilhe, I(_gua Efk cnita
' ue me faz sonhar

. . pra o sonho se c
Pretérito imperfeito | tempos etc. realizar. E que vocé Faz de mim estrela

Preparava, estava,

Presente: faz e

tenho.

nunca deixe de
sonhar. Quem
sonha realizar.”

Que eu ja sei brilhar
Lua de cristal
Nova de paixdo
Faz da minha vida
Cheia de emocéo

Dando continuidade as analises dos textos produzidos pelos alunos, foi

analisada a primeira versao do relato pessoal da aluna B. Seguimos a mesma ordem

da primeira analise. Primeiro a transcri¢cdo do texto e por ultimo, o quadro de analise.

Quadro 13 Texto 2- Escrita inicial

Com meus 5 anos, fui molestada pelo meu expadrasto. Tudo comecou

numa tarde quando minha méae precisou sair. Ela me deixou em casa com ele.

Entéo fui fazer minha atividade,sentei no sof4 e comecei a fazer.Ele sentou do
meu lado ficou si insinuando para mim, depois veio para cima de mim querer me
tocar, eu ndo sabia exatamente o que fazer. Por diversos dias...

Nunca contei a minha méae por medo. Depois eles brigaram e ela 0 mandou
ir embora de casa.

Quando eu tinha aproximadamente 12 anos resolvi contar pra minha irma,

pedi segredo, porém, ela acabou dizendo a minha mée, mas ndo deu em nada
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Quando eu tinha aproximadamente 12 anos resolvi contar pra minha irma, pedi
segredo, porém, ela acabou dizendo a minha mae, mas ndo deu em pelofato de
ter acontecido a muitos anos atras. Hoje em dia ele chega na minha casa e eu

saio Odeio Elel!!!

Vejamos a analise da aluna B. Observe que no que diz respeito ao conteudo,
a aluna expde seus sentimentos e emoc¢Bes em relagdo aos acontecimentos que
marcaram sua vida tais como: a sua infancia, um fato que a marcou profundamente,
abuso sexual quando crianga.

Quanto ao estilo e a composicdo, ha nas escolhas dos elementos textuais
gue marcam o estilo do género relato tais como: “fui molestada pelo meu ex
padrasto”(linha 1-2); “Tudo comecgou numa tarde quando minha mée precisou sair.
Ela me deixou em casa com ele”.(linha 3); “Depois veio para cima lanche” ( linhas
10-11); dentre outros exemplos.

Na primeira versdo do texto, verificou-se que a aluna B, utilizou as
caracteristicas do relato pessoal quanto a questdo estrutural no que diz respeito a
ordem cronolégica dos fatos, podemos exemplificar com passagens do texto tais
como: “Com meus 5 anos” (linha 1); “guando eu tinha aproximadamente 12 anos”
(linha 18); “Hoje em dia” ( linha 23). Observe no quadro os elementos caracteristicos
do género relato:

Quadro 14 Texto 2- Analise da producéo final

Pronomes Marcadores Intertextualidade
possessivos e temporais

tempos verbais

Relato Mdusica
Pronomes:Meu, Tudo comecgou;
minha. tarde; quando;
depois etc.

Pretérito perfeito:
fui, comecou,
precisou sair,

deixou
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Agora, observemos a segunda verséo do texto da aluna B

Quadro 15 Texto 2- Escrita final

Quando eu era crianga passel por momentos dificeils na minha vida, aos 5
anos de idade fui molestada pelo meu ex-padrasto, passei algum tempo sem
contar nada para ninguém ficando com esse ressentimento dentro de mim, me
senti uma pessoa infeliz, sofri muito Mas um dia fui convidada por uma amiga para
ir a uma igreja evangélica, ndo queria ir, mas algo dentro de mim me inquietou,
entdo eu fui e 1& pela primeira vez ouvi essa can¢édo de Fernanda Brum que tem
como titulo. Amo o Senhor. A partir daquele momento senti algo especial e percebi
0 amor que Jesus tem por mim, entdo voltei a ser feliz a acreditar em dias
melhores e também, perdoar e tirar essa dor e essa magoa que existe dentro de

mim.

Hoje sou uma pessoa feliz e agradeco a minha amiga por naquele dia ter
insistido para que eu fosse ao encontro de Jesus e que conseguisse aliviar essa
dor que por tanto tempo tinha guardado dentro de mim, bom é sabe que minha
esperanca estd a promessas de Deus, entdo hoje vivo para ti, amo o Senhor de

todo o coracéo e tenho a paz que tanto preciso para viver.

Na producdo do segundo texto, houve uma evolucdo considerando a
ressignificacdo do dizer em relacdo ao primeiro texto quanto ao conteudo, é visivel
no primeiro paradgrafo que a aluna traz mais informacbes para expor seus
sentimentos e emogdes em relacdo aos acontecimentos que marcaram sua vida.
Quanto aoestilo, nas escolhas, a educanda apresenta em seu texto elementos
textuais que marcam o estilo do género relato tais como: “fui molestada pelo meu ex-
padrasto” (linha 2); “passei algum tempo” (linha 2); “eu fui e la pela primeira vez ouvi
essa cancao” (linhas 5-6), dentre outros exemplos.

Na segunda versdao do texto, podemos verificar que a aluna utilizou
perfeitamente das caracteristicas do relato pessoal quanto a questdo estrutural no
gue diz respeito a ordem cronologica dos fatos., Podemos exemplificar com
passagens do texto tais como: “quando eu era crianca” (linha 1); “Hoje sou uma

pessoa feliz e agradeco a minha amiga” ( linha 11).
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A aluna também estabelece uma intertextualidade entre o seu relato e a
musica preferida. Observe no quadro que a aprendente consegue fazer uma

parafrase da musica e produzir o seu relato enriquecendo a sua producéo textual.

Quadro 16 Texto 3 -Analise da producao final

possessivos e Marcadores Intertextualidade
tempos verbais temporais
Relato Mdusica
Pronomes: Meu, | quando eu era bom é sabe que Minha esperanca é
. . ] minha esperanca Tua palavra que
minha. crianca; algum . . ;
esta a promessas de | jamais desamparou
. ) tempo; primeira vez | Deus, entdo hoje Aquele que busca
Pretérito perfeito: Vivo ; f
para ti, amo o tua face e quer
fui, passei; Senhor de todo o
) coragéo e tenho a Viver para ti, pensar
comegou, precisou paz que tanto s6 em ti
sair, deixou preciso para viver Romper com as
barreiras do mundo
aqui

Agora, partiremos para analise da primeira versédo da aluna C, seguiremos a

mesma ordem dos demais. A transcri¢do e logo apods, o quadro de andlise.

Quadro 17 Texto 3- Escrita inicial

Minha Infancia
Eu desde crianga mim sinto diferente dos meus irm&os, por ser tratada
com desigualdade na minha casa, n0s éramos em sete irmao, mas ndo sei se
por ser a mais velha sempre apanhava, e todos os dias ficava de castigo. Nao
tive um sO dia que isso, ndo acontecesse, meu pai era muito bom e
compreensivo nunca mim bateu, mais minha mae era brava e exigente. Cresci
um pouco revoltada com ela i dizia que nunca o perdoaria, mais o tempo

passou e mim torneiuma grande mulher, ja perdoei minha mae.

Hoje tudo que sou devo aos meus pais, que foi guem mim deram a vida
meu pai, ja faleceu no ano de 2008 a saudade é grande 10 anos se passaram

mais para mim é como se tivesse sido ontem a mamae hoje é dependente dos
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filhos, nés s6 temos agradecer a deus por ter ela, conosco, casei tive filhos e

agora sei o que € o significado da palavra familia

Observe como a autora do relato expde seus sentimentos e emogdes em
relacdo a sua infancia, um fato que a marcou profundamente, a preferéncia que a
mae dela demonstrava pelos outros irméaos. Quando ela recorre a esses sentimentos
e emocodes vivenciados em sua infancia ela, consegue fazer uma ressignificacéo do
gue viveu e traz para o presente vendo os fatos vividos sobre uma outra visdo que

reflete em seu presente e consequentemente para o seu futuro.

Quanto ao estilo e a composicdo, podemos perceber nas escolhas da aluna,
elementos textuais que marcam o estilo do género relato tais como: “mim sinto
diferente” (linha 2) “cresci um pouco revoltada” (linha 10); “a saudade é grande”
(linha 16), dentre outros exemplos.

Na primeira versdo do texto, podemos verificar que a aluna utilizou
perfeitamente das caracteristicas do relato pessoal quanto a questao estrutural no
gue diz respeito a ordem cronoldgica dos fatos, utilizando-se, de recursos da lingua
para demarcar o tempo e ordenar as agbes como podemos exemplificar com
passagens do texto tais como: “Eu desde crianga mim sinto diferente dos meus
irmaos” (linha 1); “Mais o tempo passou e eu me tornei uma grande mulher” (linha

11); “10 anos se passaram”( linha 17); “ a mamae hoje é diferente” (linha 19).

Quadro 18 Texto 3- Andlise da producéo inicial

Pronomes Marcadores Intertextualidade
possessivos e temporais

tempos verbais

Relato Mdusica
Pronomes:Meu, Desde, sempre, 0
minha. tempo passou, hoje,
10 anos se

Pretérito perfeito:
passaram, faleceu

ano de 2008,

ontem, agora.

éramos, bateu,
passou, deram,

faleceu.
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Pretérito imperfeito

Apanhava, ficava

Vejamos agora, a segunda verséao do texto da aluna C:

Quadro 19 Texto 3- Escrita final

Hoje vou contar o motivo dessa musica ter marcado minha vida.

Era um amigo especial, que sempre cantava essa musica,

Nos dois éramos muito intimos, sempre estava comigo, entdo no segundo dia
de carnaval, ele queria vir pra gente se ver, falei que ndo dava certo por causa de
babados nas pistas ou policiais, mais eu ndo imaginaria o que estava por vir, entdo ele

veio escondido eu nédo sabia, até brigamos por causa disso, na mesma noite ele saiu

No outro dia acharam ele caido, inconsciente, levaram pro recife, incubaram
ele, e ficou em coma por 14 dias ele abriu 0 olho e depois mexeu as méaos e logo em
seguida chegou a obito.Entdo soube da noticia, pra mim o mundo tinha desabado,
comecei a pensar a lembrar os momentos bons e de tudo que ja tinhamos passado
principalmente daquela musica,

E hoje faz 9 meses que ele ndo est4 mais aqui. Mais meus pensamentos a noite
€ que fico imaginando que poderia ter sido diferente, e que Deus tem um propdsito pra

tudo.E no final s6 resta a musica que ele gostava. E que pra sempre vou ouvir.

Nessa producao, a aluna fala de suas emocgdes e sentimentos em relacao aos
acontecimentos que marcaram sua vida como a perda de um grande amigo ou quem
sabe de um grande amor. Nota-se uma certafugaao tema referente a primeira
versdo. Na primeira, a aluna expde seu sentimento em relacao a preferéncia de sua
relacdo a um possivel amigo/namorado talvez, essa mudanca em relacao a tematica
deva-se ao fato de que a aluna nao participou de todas as etapas do projeto tendo
em vista a mesma morar distante e na época estava sem transporte devido as
chuvas mas, mesmo assim ela consegue expressar 0 que sente através do seu
relato.

Quanto ao estilo e a composicdo do género, assim como no primeiro relato,

podemos perceber nas escolhas da aluna, elementos textuais que marcam o estilo
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do género relato tais como: “o0 que estava por vir’ (linha 11); “comecei a pensar,a
lembrar os momentos bons” (linha 22); mais meus pensamentos a noite” (linha 27).

Na segunda versao do texto, verificamos que a aluna apesar de iniciar seu
texto com a palavra “hoje”, ela também entende a ordem cronolégica do relato
pessoal, podemos exemplificar com passagens do texto tais como:“Era um amigo
especial” (linha 3); Ele ficou em coma 14 dias”.

Como sugerido na proposta de producdo, em relacdo & intertextualidade,
elemento que contribui para a composi¢cdo do género, com sua musica preferida, a
aprendente ndo faz referéncia no seu relato. No inicio de seu relato, ela diz que ir4
dizer o motivo pela escolha da musica, mas néo cita qual € a musica e nem traz a

intertextualidade entre o relato e a musica.

Quadro 20 Texto 3- Analise da escrita final

Pronomes Marcadores Intertextualidade
possessivos e temporais

tempos verbais

Relato Musica

Pronomes: minhas, | Hoje, sempre,
meus. segundo dia,

mesma hoite, no
Verbos: vou, era,

3 outro dia, por 14
contava, éramos,
. .| dias, depois, logo
estava, queria, falei,

) em seguida; faz 9
saiu.

meses.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacdo € composta de trés capitulos, organizados em funcdo de
temas relevantes para uma reflexdo tedrica e pratica. Este trabalho foi concebido
com o objetivo desenvolver a compreensdo leitora e de escrita dos alunos de
maneira que pudessem escrever textos autorais.O desenvolvimento do presente
estudo possibilitou uma anélise das producdes textuais dos alunos da EJa (Ciclo V),
no qual os alunos foram convidados a produzirem um relato pessoal a partir da
intertextualidade com as musicas preferidas.

N&o restam duvidas de que foi uma experiéncia impar que resultou em um
trabalho que ofereceu condicdes favoraveis a aprendizagem e a pratica de incentivo
ao protagonismo e a participacéo ativa dos alunos. Cabe apontar que, as atividades
de leitura e escrita desenvolvidas partem do principio de que os sentidos dos textos
€ construido na interacdo que o leitor estabelece com esses textos e outros textos,
com quem dialoga.

Durante todo o processo os alunos demonstraram interesse pelo tema visto
gue o relato pessoal e a musica preferida estdo diretamente relacionados com a
pratica social dos mesmos e foram abordadas em sala de aula, de certo modo, de
maneira natural convidativa, momento o qual eles puderam expressar-se oralmente
e por escrito suas apreensdes e sentimentos, evidenciando que de fato nossos
objetivos foram alcangados.

O legado desses alunos da EJA foi evidente quando aprofundamos o debate
em sala de aula. Esse foi o grande desafio do projeto: entrar no mundo desses
jovens, compreender seus gostos, suas crencgas, suas ilusdes e desilusbes. Nesse
processo de construgdo da escrita, enfatizamos uma interlocucédo real e concreta
baseada nos géneros textual/discursivo relato pessoal para que a escrita fosse
constituida como uma préatica social.

Para tanto, tomamos como ponto de partida as letras de cancéo preferidas
dos alunos para chegar a producédo escrita do relato pessoal de forma que os alunos
estabelecessem relaces de linguagem, ou seja, intertextualidade entre as musicas
preferidas e o relato, visto que ambos o0s géneros apresentam caracteristicas

semelhantes.
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Quanto a expressdao de sentimentos e apreensdfes humanas. A
intertextualidade destacou-se como condicdo favoravel para a producao do relato,
visto que a musica/ letra de cancédo esta presente no dia a dia dos nossos alunos.

Dada a importancia do tema, essa pesquisa também contribuiu na prética de
escuta em sala de aula, na oralidade, na interacéo e no desenvolvimento dos niveis
de leitura e escrita dos alunos da EJA- Ciclo IV, de modo que eles desenvolveram
competéncia leitora em relacdo ao género abordado, os elementos constitutivos do
género estudado e produziram seus proprios relatos estabelecendo a
intertextualidade com suas musicas preferidas como mostram as analises dos
dados.

Diante do exposto, concluiu-se que deve-se enfatizar um ensino de
producéo textual oral ou escrita levando o aluno a refletir sobre a fungéo do texto,
percebam a importancia de fazer um planejamento, uma pesquisa, uma revisdo e
uma reescrita. Entéo, fica evidente que os resultados da proposta contribuiram para
manutencdo do interesse dos alunos pelas praticas de leitura e escrita. Esperamos,
ainda, que a pesquisa e seus resultados venham contribuir didaticamente com
outras praticas escolares e propostas académicas.
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APENDICE A - Questionario para os alunos acerca do gosto musical preferido

1- Qual o estilo musical que vocé mais gosta?

( )samba ( )romantica ( ) Funk ( ) Regue
( )Rap ( )Pagode ( )HipHop ( )Jazz

() Axé () Gospel () Outros

2- Escreva o titulo e um trecho das musicas que vocé mais gosta.
3- Dentre as musicas que vocé citou escolha uma que vocé mais gosta e explique o

porqué de sua preferéncia por essa musica.

Nesta atividade, espera-se que os alunos facam um relato oral a partir da sua
musica preferida, em uma roda de conversa, partindo dos seguintes gquestionamentos:

O que aconteceu?

Quem estava envolvido?

Onde e quando aconteceu?

Por que motivo aconteceu?

Como aconteceu?



ANEXOS

ANEXO A- Relato pessoal
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deixando-o esflapado, rente i parte escura de 16. Em seguida me devolveu a te-
soura: — Muito obrigado. Agora vou me sentir mais aliviado, melhor.
Ao ver o filho de fardio, de chapéu bicorne com arminhos, capa e espada,
seu Jodo, que nesse dia envergara o melhor terno e colocara no dedo mindinho
o aneliio de brilhante, sorriu satisfeito. “Meu filho!”, murmurou ¢ nio conseguiu
dizer mais nada. Nesse dia Lalu foi ao cabeleireiro, vestiu o traje bordado de mi-
¢angas, elegante, feito pela sobrinha Dind. famosa modista. Nao perdeu a opor-
tunidade de querer me convencer mais uma vez a desistir da Bahia: “Tu t4 vendo,
fla? Na Bahia tem Academia de Letras, com todo esse luxo?”,
Jorge completaria 49 anos dai a um més, a 10 de agosto, e os amigos, no Rio,

preparavam-lhe uma festa. Viajariamos depois.
uawumnmmmmmmnmc«nmmmmmnm.

amm.mmmu—ummmmmmhfm.

i
Fonte:(AOKI, 2013, p. 65-66)
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ANEXO B — Musicas / Letras de cancdes preferidas dos alunos

Amo o Senhor
Fernanda Brum

Amo o Senhor, meu Salvador
Anelo té-lo bem junto a mim

Minha esperanca é
Tua palavra que jamais desamparou
Aquele que busca tua face e quer

Viver para ti, pensar sé em ti
Romper com as barreiras do mundo aqui

Voar com o Pai nas asas da fé
E ser revestido de gloria e poder
Amo o Senhor

Amo o Senhor, meu Salvador
Anelo té-lo bem junto a mim

Minha esperanca é
Tua palavra que jamais desamparou
Aquele que busca tua face e quer

Viver para ti, pensar s6 em ti
Romper com as barreiras do mundo aqui

Voar com o Pai nas asas da fé
E ser revestido de gloria e poder
Amo o Senhor

Viver para ti, pensar s6 em ti
Romper com as barreiras do mundo aqui

Voar com o Pai nas asas da fé
E ser revestido de gldria e poder (amo o Senhor)

Viver para ti, pensar s6 em ti
Romper com as barreiras do mundo aqui

Voar com o Pai nas asas da fé
E ser revestido de gloria e poder

Fonte: Letras. disponivel emhttps://www.letras.mus.br/fernanda-brum/83539/Acesso em: 28 ago 2019
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https://www.ouvirmusica.com.br/fernanda-brum/

Lua de Cristal

Xuxa

Tudo pode ser, se quiser sera
O sonho sempre vem pra quem sonhar

Tudo pode ser, s6 basta acreditar

Tudo que tiver que ser, sera

Tudo que eu fizer
Eu vou tentar melhor do que ja fiz
Esteja 0 meu destino onde estiver

Eu vou buscar a sorte e ser feliz

Tudo que eu quiser
O cara la de cima vai me dar
Me dar toda coragem que puder

Que ndo me falte forcas pra lutar

Vamos com vocé
Nés somos invenciveis, pode crer
Todos somos um

E juntos néo existe mal nenhum

Vamos com vocé
Nés somos invenciveis, pode crer
O sonho esta no ar

O amor me faz cantar

Lua de cristal, que me faz sonhar
Faz de mim estrela que eu ja sei brilhar
Lua de cristal, nova de paixao

Faz da minha vida, cheia de emocéao

Lua de cristal, que me faz sonhar
Faz de mim estrela que eu ja sei brilhar
Lua de cristal, nova de paixao

Faz da minha vida, cheia de emocéao

Tudo que eu fizer
Eu vou tentar melhor do que ja fiz
Esteja 0 meu destino, onde estiver

Eu vou buscar a sorte e ser feliz

Tudo que eu quiser
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O cara |4 de cima vai me dar
Me dar toda coragem que puder

Que ndo me falte forcas pra lutar

Vamos com vocé
Nés somos invenciveis, pode crer
Todos somos um

E juntos néo existe mal nenhum

Vamos com vocé
NGs somos invenciveis, pode crer
O sonho esta no ar

O amor me faz cantar

Lua de cristal, que me faz sonhar

Faz de mim estrela que eu ja sei brilhar
Lua de cristal, nova de paixao

Faz da minha vida, cheia de emocéao
Lua de cristal, que me faz sonhar

Faz de mim estrela que eu ja sei brilhar
Lua de cristal, nova de paixao

Faz da minha vida, cheia de emocéo
Lua de cristal, que me faz sonhar

Faz de mim estrela que eu ja sei brilhar
Lua de cristal, nova de paixao

Faz da minha vida, cheia de emocéo

Fonte: Letras. Disponivel em https://www.letras.mus.br/xuxa/73705/.Acesso em 28 ago 2019

e


https://www.letras.mus.br/xuxa/73705/.Acesso

Ninguém morre de amor

Zezo dos teclados

Ninguém nunca vai ver
Eu me lamentando
Pelos cantos chorando
Agindo feito louco
Brigando com o0 mundo

E reclamando da vida

Diz um ditado certo
Ninguém é de ninguém
Se 0 amor ndo deu certo
Logo outro vem

Eu posso até sofrer

Mas logo encontro saida

Fonte: Letras. disponivel emhttps://www.letras.mus.br/zezo/ninguem-morre-de-amor.Acesso em 28 ago 2019
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ANEXOS C — Musica cancado da América de Milton Nascimento e Fernando Brandt

Cancao Da América
Milton Nascimento e Fernando Brandt
Amigo é coisa para se guardar
Debaixo de sete chaves

Dentro do coragao
Assim falava a cang¢do que na América ouvi
Mas quem cantava chorou
Ao ver 0 seu amigo partir
Mas quem ficou, no pensamento voou
Com seu canto que o outro lembrou
E quem voou, no pensamento ficou
Com a lembranca que o outro cantou
Amigo é coisa para se guardar
No lado esquerdo do peito
Mesmo que o tempo e a distancia digam "nao"
Mesmo esquecendo a cangao
O que importa é ouvir
A voz que vem do coracédo
Pois seja o0 que vier, venha o que vier
Qualquer dia, amigo, eu volto
A te encontrar

Qualquer dia, amigo, a gente vai se encontrar

Fonte: Letras. Disponivel em https://www.letras.mus.br/milton-nascimento/27700/. Acesso em 28 ago 2019



https://www.letras.mus.br/milton-nascimento/27700/

ANEXO D- Primeiras Produgdes do Relato Pessoal
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PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA COORDENAGAO DO
MESTRADO PROFISSIONAL- PROFLETRAS
Pesquisador: Maria Licia da Silva Ferreira
Producgéo textual inicial

Assim como os autores dos textos que vocé leu, pesquise, pense e anote os
dados que vocé considerar mais importante a respeito da sua vida. Pense em
quem vocé ,onde mora, com quem convive, um acontecimento marcante, etc.

Apobs pensar e organizar os dados sobre sua vida, comece a escrever um

relato pessoal




PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA COORDENAGAO DO
MESTRADO PROFISSIONAL- PROFLETRAS
Pesquisador: Maria Lacia da Silva Ferreira
Produgéo textual inicial
\
Assim como 0s autores dos textos que vocé leu, pesquise, pense e anote os
dados que vocé considerar mais importante a respeito da sua vida. Pense em
quem vocé ,onde mora, com guem convive, um acontecimento marcante, etc.
Apobs pensar e organizar os dados sobre sua vida, comece a escrever um
relato pessoal B
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ANEXO E - Segunda Producéo do Relato Pessoal

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA COORDENAGAO DO

MESTRADO PROFISSIONAL- PROFLETRAS
Pesquisador: Maria Lucia da Silva Ferreira
Produgdo textual final
Chegamos & etapa final do processo de escrita e reescrita. Nesta

etapa vocés sdo convidados a reescrita de um relato pessoal, agora, baseado
na escolha da sua letra de cangéo preferida considerando, as caracteristicas
do género estudado, chegou a sua vez! Prepare-se para recuperar suas
experiéncias de vida, contando-as e revivendo-as. (EJA moderna, 2013. p. 80-

81)

A-

Planejamento

Por traz de um bom texto, h4 um longo processo de trabalho. E
importante saber que os escritores, quando produzem seus textos,
revéem, repensam, reescreve, portanto, antes de comegar, reflita sobre
esta questdo: Ha alguma lembranga de sua vida que vocé considere
significativa? Pode ser um fato de sua infancia, de sua adolescéncia, do
dia em que se casou, do dia em que o filho nasceu...Lembre-se de que
vocé também pode iniciar sua narrativa contando um momento de sua
historia e, depois, voltar a fatos anteriores a ele, relacionando-os.
Elaboragao

Tire alguns momentos para recordar detalhes das lembrangas que voceé
vai relatar: Como era o lugar onde o fato ocorreu? Que sentimentos esse
lugar desperta em vocé?Porque ele é especial? Havia cheiro, cores ou
outras sensagdes associadas a ele? Quem sao as pessoas que fazem
parte dessa lembranga? Qual a sua relagéo com elas?

Lembre-se de que, para produzir seu texto, vocé deve usar:

a 12 pessoa do discurso, no singular ou no plural;
verbos no pretérito;
pronomes possessivos;
« expressdes que marcam o tempo;
« descrigbes detalhadas do lugar, das pessoas, das roupas, etc.

C-Avaliagdo e reescrita

Releia com atengao o que escreveu, pensando no leitor. O texto esta de
acordo com as caracteristicas do género relato? As lembrancgas estao
organizadas de forma coerente, ajudando o leitor a perceber o momento
em que cada um dos fatos aconteceu? O texto contem descrigbes e
apresenta em detalhes os lugares e as pessoas, por exemplo?

Reescreva seu texto, melhorando o que for preciso.
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