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RESUMO

O presente estudo é fruto de uma pesquisa-acdo referente a consideracdes a respeito da
aplicabilidade de historias em quadrinhos, elaboradas em uma plataforma digital, para o
ensino de geografia no 6° ano do Ensino Fundamental. Ao perceber as dificuldades dos
discentes dessa etapa da educacdo basica em fixar e agregar significados aos conteudos
trabalhados na disciplina, referentes aos aspectos naturais e fisicos de modo a relaciona-los
com 0 seu cotidiano, a pesquisa apresenta como objetivo analisar 0s impactos e
potencialidades que as HQs, construidas na plataforma Pixton e utilizadas como recurso
didatico-pedagdgico, podem proporcionar ao ensino e a aprendizagem de geografia nessa
série do Ensino Fundamental. A escolha por trabalhar com as histérias em quadrinhos
justifica-se porque esse género literario se caracteriza como um dos mais atrativos para
criancas e adolescentes e por oferecer uma gama de possibilidades em sua criacdo e aplicacdo
pedagdgica. Uma vez produzidas em plataformas digitais como a Pixton, que disponibiliza
um ambiente virtual de facil manuseio, tornam possivel a contextualizacdo do assunto
disciplinar na vivéncia do estudante, além de promover um processo educacional no meio
informatizado. A partir de uma abordagem qualitativa, a pesquisa-acao teve como publico
duas turmas de 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada na cidade de
Fagundes-PB, no ano de 2019. Turmas que foram previamente selecionadas por meio de
observacBes e aplicacdo de questionarios diagnosticos. O estudo teve como base um
levantamento teodrico-conceitual e partiu de uma discussdo sobre curriculo escolar, sobretudo
na disciplina de geografia; assim, trouxe Rocha (2014), Moura e Candau (2007), entre outros,
para esclarecer a necessidade de construi-lo com base nas orientagdes da BNCC, LDB e
PCNs, relacionando o curriculo dessa disciplina com a variedades de contetidos e informacdes
adquiridas pelos discentes fora do ambiente escolar. Na perspectiva de um processo de ensino
e aprendizagem a partir das vivéncias dos estudantes e de suas percepcbes de mundo,
fundamentou-se no pensamento de Yi-Fu Tuan (1983) e Cavalcanti (2007). Considerou a
concepcao de Koll (2010), Morin (1921), Vygotsky (1987) e Freire (1996) no tocante ao
desenvolvimento de um curriculo articulado com metodologias ativas de aprendizagem.
Refletindo, conforme Vegueiro (2004), Ramos (2017), Freitas e Matos (2019), a respeito das
possibilidades de efetuar o ensino e a aprendizagem em geografia em turmas de 6° ano, por
meio de histérias em quadrinhos, apresentadas por Rojo (2012), como recursos didaticos
multimodais, os quais, quando construidos pelo professor em uma plataforma digital,
promovem a textualizacdo dos contetdos disciplinares a partir da realidade dos estudantes,
por meio da imerséo da préatica pedagdgica nas tecnologias digitais, conforme Prensky (2001),
Lévy (1999) e Castells (2003). Ocorreu o desenvolvimento de trés sequéncias didaticas,
abordando trés contetdos de geografia. Cada tema foi trabalhado em uma sequéncia didatica.
No primeiro momento, houve a inclusdo de recursos rotineiramente utilizados pelo professor
titular das turmas; mas, sem o uso das HQs elaboradas na Pixton, somente com a aplicagéo de
uma atividade. No segundo momento, foi trabalhado o mesmo conteddo, porém, com a
utilizacdo dos quadrinhos e, por fim, com a aplicagio da mesma atividade realizada
anteriormente. Dessa forma, os resultados constaram que as historias em quadrinhos, quando
trabalhadas nessa perspectiva, proporcionam um dialogo entre os contetudos da geografia e o
contexto local/global dos discentes. Associada aos recursos multimodais da plataforma, a
linguagem torna-se clara e de facil compreensdo, visto que potencializa os processos de
ensino e aprendizagem da disciplina. Permite, de forma ludica, leituras de mundo
diversificadas, partindo do imaginario para o real, por meio de imagens e elementos textuais
em configuracdes gréaficas, as quais condizem com uma identidade visual com a qual o
publico alvo se identifica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia. Historias em quadrinhos. Plataforma Pixton.



ABSTRACT

The present study is the result of an action research related to considerations regarding the
applicability of comic books, elaborated on a digital platform, for teaching geography in the
6th year of Elementary School. When realizing the difficulties of students in this stage of
basic education in fixing and adding meanings to the contents worked on in the discipline,
referring to natural and physical aspects in order to relate them to their daily lives, the
research aims to analyze the impacts and potentialities that the comics, built on the Pixton
platform and used as a didactic-pedagogical resource, can provide teaching and learning
geography in this series of elementary school. The choice to work with comics is justified
because this literary genre is characterized as one of the most attractive for children and
adolescents and because it offers a range of possibilities in its creation and pedagogical
application. Once produced on digital platforms such as Pixton, which provides an easy-to-
use virtual environment, they make it possible to contextualize the disciplinary subject in the
student's experience, in addition to promoting an educational process in the computerized
environment. Based on a qualitative approach, the research-action was aimed at two classes of
6th grade of elementary school in a public school located in the city of Fagundes-PB, in 2019.
Classes that were previously selected through observations and application diagnostic
questionnaires. The study was based on a theoretical-conceptual survey and started from a
discussion about school curriculum, especially in the discipline of geography; thus, brought
Rocha (2014), Moura and Candau (2007), among others, to clarify the need to build it based
on the guidelines of the BNCC, LDB and PCNs, relating the curriculum of this discipline to
the varieties of content and information acquired by students outside the school environment.
In the perspective of a teaching and learning process based on the students' experiences and
their perceptions of the world, it was based on the thinking of Yi-Fu Tuan (1983) and
Cavalcanti (2007). It considered the conception of Koll (2010), Morin (1921), Vygotsky
(1987) and Freire (1996) with regard to the development of an articulated curriculum with
active learning methodologies. Reflecting, according to Vegueiro (2004), Ramos (2017),
Freitas and Matos (2019), about the possibilities of teaching and learning in geography in 6th
grade classes, through comic books, presented by Rojo ( 2012), as multimodal didactic
resources, which, when constructed by the teacher on a digital platform, promote the
textualization of disciplinary contents from the students' reality, through the immersion of
pedagogical practice in digital technologies, according to Prensky (2001), Lévy (1999) and
Castells (2003). There was the development of three didactic sequences, covering three
geography contents. Each theme was worked out in a didactic sequence. At first, there was the
inclusion of resources routinely used by the head teacher of the classes; but, without the use of
the comic books developed at Pixton, only with the application of an activity. In the second
moment, the same content was worked on, however, with the use of comics and, finally, with
the application of the same activity performed previously. Thus, the results showed that comic
books, when worked from this perspective, provide a dialogue between the contents of
geography and the local / global context of the students. Associated with the platform's
multimodal resources, the language becomes clear and easy to understand, as it enhances the
discipline's teaching and learning processes. It allows, in a playful way, diverse world
readings, starting from the imaginary to the real, through images and textual elements in
graphic configurations, which are consistent with a visual identity with which the target
audience identifies.

KEYWORDS: Teaching of Geography. Comics. Pixton platform.
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1 INTRODUCAO

A fluidez do mundo multiplo em todas as suas esferas tornou-se, cada vez mais,
uma realidade. E isso é resultado do trabalho humano em sociedade, o qual desencadeia
producdes que refletem os principios étnicos e culturais de cada povo. Porém, em meio
a essa multiplicidade, percebe-se a propagacdo de mecanismos de conexdes em todos 0s
ambitos geograficos e socioeconémicos da sociedade atual. Para Fridman (2014), esse
atual periodo de interconexdes se configura em uma Unica rede global, que pode
propiciar um notavel periodo de prosperidade, inovacdo e colaboragcdo entre empresas,
comunidades e individuos. Portanto, um dos objetivos das ciéncias sociais, sobretudo da
geografia, reside em analisar as relagcOes estabelecidas nos diferentes pontos dessa rede
global e em seus processos produtivos ocorridos por meio da interacdo: sociedade —
meio e sociedade — sociedade.

Para alcancar tal objetivo, cabe considerar o cotidiano do individuo com suas
vivéncias, que se estendem desde o lugar (local) a que ele pertence até os espagos
(global) aos quais ele tem acesso. E isso ocorre por meio das conexdes virtuais
potencializadas no atual cenario técnico-cientifico-informacional. Morin (2003) entende
que essa cumplicidade e dialética entre o local e o global, associadas ao desdobramento
das tecnologias digitais, constituem o que ele chama de sociedade planetaria. Logo, as
percepcdes de mundo do individuo ndo estdo limitadas ao meio histérico e
socioeconémico em que ele vive presencialmente, todavia, incluem as interlocucées que
esse individuo estabelece com grupos sociais e com lugares distantes geograficamente,
porém, aproximados por meio das relagdes virtuais.

No que se refere a geografia como disciplina escolar, em seu processo de ensino
e aprendizagem, é inquestionavel a necessidade constante de aproximar os conteidos
abordados pelo livro didatico e com a realidade vivida pelos discentes. Estabelecer
ligagbes entre o que é trabalhado na sala de aula e os fendmenos e elementos que
ocorrem fora dela é indispensavel em todas as modalidades de ensino, disciplinas e
conteddos.

Entende-se que ensinar/aprender geografia torna-se mais eficiente, quando seus
temas sdo contextualizados no cotidiano dos estudantes. Castrogiovanni (2000) discute

que contextualizar é teorizar a vida fora da escola, com base nos conceitos apresentados
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no curriculo das disciplinas e nos anseios sociais do publico discente, os quais sdo
trazidos para dentro de sala de aula. Acdo que demanda do professor sensibilidade para
construir elos entre os elementos do componente curricular e os fenbmenos existentes
no tempo e no espaco em que ele e os seus estudantes estdo vivendo. E importante
construir a compreensdo de que aquilo que é trabalhado em sala de aula e também
consta no livro didatico esté ligado ao lugar e/ou ao contexto local/global em que esses
discentes se inserem.

No caso da disciplina de geografia, € notoria a importancia da aplicacdo de uma
metodologia nessa perspectiva, principalmente em turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental. Em se tratando de escola publica, é nessa série que os estudantes tém um
contato mais préximo com a disciplina, j& que nas etapas anteriores da educacdo basica,
0s conceitos geogréaficos sdo trabalhados de forma introdutdria e por um professor
pedagogo que ndo precisa apresentar formacéo especifica na area.

Assim, grande parte dos estudantes, ao chegarem no 6° ano, ndo possuem ainda
uma bagarem tedrico-conceitual adequada para compreender os contetdos geograficos
trabalhados na série, os quais se referem aos aspectos fisicos do planeta Terra e a
relacdo do ser humano com seus elementos e fenbmenos. O que torna a compreensao
desses assuntos algo cada vez mais complexo.

Conforme o curriculo da disciplina no 6° ano do Ensino Fundamental, a
abordagem teorica da geografia refere-se a aspectos como relevo, vegetacdo, clima,
geologia, entre outros. A partir do que foi discutido, sabe-se das dificuldades dos alunos
dessa série em fixar e agregar significados aos conteludos trabalhados. Porém, no
contexto de ensino publico no Brasil, esse ndo é um problema inerente apenas a
geografia. Portanto, mais que uma mudanca curricular, o desafio para o professor é
fornecer suporte adequado aos discentes com o propdsito de estabelecer relagbes entre o
que esta no livro didatico e o que é observado no dia a dia fora do ambiente escolar.
Assim, de que maneira o professor de geografia pode trabalhar a abordagem conceitual
da disciplina de forma contextualizada no cotidiano dos estudantes, principalmente em
turmas de criangas e adolescentes?

Uma possivel resposta para tal questionamento pode ser encontrada através da
utilizacdo de recursos trazidos no livro didatico, como mapas, graficos, tabelas, imagens
e textos complementares, os quais ndo devem ser dispensados. No entanto, é cabivel

reconhecer que o livro ndo tem a funcéo de abordar as especificidades de cada lugar, j&
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que sua elaboracdo se objetiva em atender a um sistema de ensino comum em ambito
nacional.

Outra forma interessante de trabalhar os contetdos de geografia, aproximando-
os das experiéncias vividas pelos estudantes, sdo as aulas de campo que possibilitam a
observacdo e a aplicagdo de diversos conteudos disciplinares no local vivido pelo corpo
discente. Porém, como a discussédo esta voltada para um contexto de escola publica, por
serem realizadas fora do ambiente escolar e em se tratando de estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental, um publico formado em sua maioria por criancas, para
desenvolver esse tipo de aula, os professores, muitas vezes, encontram dificuldades
relacionadas a questfes financeiras, de seguranca e /ou recusa por parte de alguns pais.

A adocdo de uma prética pedagdgica em carater interdisciplinar que prioriza a
contextualizacdo dos saberes, sejam de geografia ou de qualquer outra disciplina,
proporciona aos sujeitos educacionais a construcdo de uma visdo de mundo ampla e a
formagéo de um cidadédo coerente e consciente do seu papel na sociedade atual.

Nesse caminho, o educador favorece novas possibilidades no processo
educacional, a partir do desenvolvimento de acfes em que a sala de aula funciona como
um espaco construtivo aberto aquilo que ocorre fora dela, estabelecendo dialogos entre
as realidades estudadas, observadas e vivenciadas. O professor é desafiado a selecionar
recursos didaticos que melhor se adequem aos contextos socioeconémico e educacional
aos quais seus alunos pertencem.

Diante disso, surge a possibilidade de o docente criar 0 seu préprio recurso
didatico, com base no livro e nos elementos locais/globais referentes as vivéncias dos
discentes e, entre outras ferramentas, destaca-se a construgdo de histrias em quadrinhos
(HQs) por meio de ferramentas digitais, como a plataforma Pixton. Porém, de que forma
as HQs elaboradas pelo professor nessa plataforma podem proporcionar uma
aprendizagem mais significativa em relacdo aos conteudos de geografia no 6° ano do
Ensino Fundamental?

Ao escolher uma ferramenta digital como a Pixton, € indispensavel comprovar
se a mesma de fato fornece subsidios para trabalhar esses assuntos, de forma coerente
com a vivéncia dos estudantes. E importante também averiguar se a sua aplicabilidade
proporciona elementos capazes de potencializar a aprendizagem dos alunos dessa etapa

da educacdo bésica; ou, se 0 seu uso apenas reproduz os efeitos e resultados dos demais
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recursos ja utilizados pelo professor, ndo causando impactos positivos no processo
educacional.

Justifica-se a escolha das HQs levando em conta que esse género literario se
destaca entre 0s mais comuns nos habitos de leitura de criangas e adolescentes, uma vez
que traz uma gama de possibilidades em sua criagdo e aplicacdo pedagdgica. E desde
que produzidas em plataformas digitais, torna possivel a introducdo pratica do contexto
informacional no processo de ensino e de aprendizagem. O que facilita a elaboragédo das
histérias com base na conexao entre 0s conceitos disciplinares e a realidade vivenciada
e observada pelos discentes. Com isso, 0s alunos constroem uma visdo de mundo mais
ampla, abrangendo as diferentes esferas de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica e
global.

Ja a escolha da Pixton, é justificada considerando que a plataforma tem como
objetivo disponibilizar um ambiente virtual que funciona como suporte para criagéo de
HQs. Tal ambiente apresenta uma configuracdo digital de facil manuseio, em que o
usuario tem a oportunidade de criar seus personagens, dar vida as histérias, fazer uso de
cenarios e figuras de que a plataforma dispde ou adicionar suas proprias imagens. Por
apresentar esse carater aberto, a plataforma permite aos seus assinantes uma série de
producdes abordando as mais diferentes tematicas.

Nessa perspectiva, 0 presente estudo tem como objetivo geral analisar o uso e a
aplicabilidade de HQs elaboradas na Pixton como recurso didatico-pedagogico no
ensino de geografia em turmas do 6° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, como
objetivos especificos, foi necesséario verificar a relevancia da plataforma enquanto
recurso tecnoldgico essencial a elaboracdo dos comics tematicos; identificar quais
ferramentas fornecidas pela Pixton sdo capazes de favorecer a aproximacdo entre 0s
conteddos geogréaficos e o cotidiano dos estudantes no processo de elaboracdo dos
quadrinhos; constatar as reais contribui¢es que os quadrinhos, construidos na Pixton,
proporcionam ao ensino e a aprendizagem dos conteudos de geografia fisica.

Quanto & organizacdo, este trabalho estd dividido em quatro capitulos,
antecedidos por esta introducdo, denominada de capitulo um. O capitulo dois é
dividido em trés partes. A primeira trata de uma discusséo teorico-conceitual sobre a
evolugdo do pensamento geogréafico, observando as caracteristicas da ciéncia como
disciplina escolar, para assim abordar questfes envolvendo o ensino de geografia e seu

curriculo, dando énfase ao 6° ano do Ensino Fundamental. A segunda parte aborda a
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utilizacdo de géneros textuais multimodais como as histérias em quadrinhos na prética
docente, fazendo um breve historico sobre o uso das HQs no ensino brasileiro e sua
importancia no contexto atual. Na terceira parte, ocorre uma discussdo sobre a insercao
de tecnologias digitais nos processos de ensino e de aprendizagem, sobretudo com a
utilizacdo da plataforma Pixton na construcdo de HQs como recursos didaticos-
pedagogicos, além de um breve relato sobre pesquisas brasileiras de pds-graduacéo que
apresentam essa ferramenta como objeto de estudo.

O terceiro capitulo é dedicado aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa-
acdo, a qual teve como sujeitos participantes os estudantes de duas turmas de 6° ano da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Joana Emilia da Silva, situada na
cidade de Fagundes-PB. A partir de fevereiro de 2020, convém ressaltar que a
instituicdo passou a fornecer a modalidade de ensino integral, tendo sua nomenclatura
alterada para Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio Joana
Emilia da Silva. No entanto, como a pesquisa ocorreu durante o ano de 2019, ao longo
deste trabalho, a instituicdo serd chamada de E.E.E.F.M. Joana Emilia da Silva. Nesse
capitulo, sdo detalhadas todas as etapas desenvolvidas durante a pesquisa; a
caracterizacdo da escola-campo e o perfil dos estudantes-participantes.

Além disso, discorre-se sobre o percurso desenvolvido para a constru¢do do
produto final (contribuicdo social decorrente da pesquisa e da propria natureza de um
mestrado profissional). Trata-se de um guia de orientacdes sobre o uso da Pixton na
construcdo das historias em quadrinhos e em sua aplicacdo no ensino e na aprendizagem
de geografia em turmas de 6° ano do Ensino Fundamental.

O quarto capitulo apresenta as andlises concernentes aos dados da pesquisa,
cujo foco reside em analisar os impactos das historias em quadrinhos, elaboradas em
uma plataforma digital no ensino de geografia. Sao trazidos os resultados de cada
sequéncia didatica, conforme as competéncias e habilidades estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), para serem desenvolvidas na disciplina de
geografia no 6° ano do Ensino Fundamental.

Por ultimo, temos as consideragdes finais que, a partir da anélise da aplicacéo
da pesquisa com as HQs, apontam as potencialidades e os desafios que esse recurso
didatico-pedagdgico pode proporcionar aos processos educacionais no ensino de

geografia.
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CAPITULO 2
ENSINO DE GEOGRAFIA: TECNOLOGIAS DIGITAIS E HISTORIAS EM
QUADRINHOS COMO RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO

O presente capitulo inicia uma breve explanacdo a respeito da evolucao histérica
e conceitual da geografia como ciéncia, para entender como a mesma se configura
enquanto disciplina escolar na atualidade. Parte-se da discussdo sobre a problematica do
curriculo de geografia, com destaque para a disciplina no 6° ano do Ensino
Fundamental. Em seguida, é evidenciada a necessidade de desenvolver os conteidos e
competéncias curriculares, abordados pela geografia nesse série, a partir de
metodologias e recursos interdisciplinares que promovam a relagdo entre o
conhecimento cientifico e o saber cotidiano do alunado.

Na sequéncia, este capitulo discorre sobre o uso de géneros textuais
multimodais, com énfase nas HQs como recurso didatico-pedagdgico, empregado no
ensino e na aprendizagem em geografica. Por fim, traz uma discussdo acerca da
importancia do uso de tecnologias digitais na pratica de ensino, enfatizando o uso da

plataforma Pixton e as HQs nela criadas.

2.1 ENSINO DE GEOGRAFIA E CURRICULO

2.1.1 Curriculo escolar e sua contextualizacéo no cotidiano

Para entender como a geografia se constitui conceitualmente no atual contexto
escolar e cientifico, é indispensavel entender o processo de formacdo e formulacdo do
pensamento geografico. Na Geografia Tradicional, segundo Corréa (1987), os estudos
se baseavam, primordialmente, no Determinismo Ambiental e, em seguida, no
Possibilismo.

Conforme o Determinismo Ambiental, o ser humano era submisso a natureza. Ja
no Possibilismo, a relagdo homem/natureza ganha uma nova configuracdo, ja que o
individuo passa a atuar sobre meio ambiente segundo a vontade daquele. Em seguida,
surgiram a Nova Geografia e a Geografia Critica, até 0 momento em que, nos estudos
geograficos, as producbes espaciais passaram a ser consideradas como produgdes

antrdpicas, construidas a partir das relagdes sociais.
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O longo processo de organizacdo da sociedade deu-se
concomitantemente a transformacéo da natureza primitiva em campos,
cidades, estrada de ferro, mina, vocorocas, parques hacionais,
shopping centers etc. Estas obras do homem sdo as suas marcas
apresentando um determinando padréo de localizacdo que é préprio a
cada sociedade. Organizacdo espacialmente, constituem o espaco do
homem, a organizacdo espacial da sociedade ou, simplesmente, o
espaco geografico (CORREA, 1987, p. 52).

Com isso, a geografia passa a ter como objeto de estudo as interacGes
sociedade/meio, constituidas no dia a dia dos sujeitos sociais, resultando em producgdes
socioespaciais que se caracterizam como representagdo ou materializacdo da identidade
cultural daqueles que ali vivem e/ou viveram, atribuindo ao lugar/espaco uma nocéao de
pertencimento e afetividade. Para Rosendahl (2003, p. 205), “o processo de criacdo
contribui para que lugares e objetos se tornem parte de nossa auto-identidade, assim
como o contato repetido, a familiaridade com o lugar e a experiéncia partilhada”.

Os estudos em geografia passariam a incluir ndo apenas aspectos naturais ou
elementos cartograficos, como também questdes de ordem social, politica, econdémica e
cultural, ou seja, o cotidiano dos individuos. De acordo com o dicionario de lingua
portugués, Aurélio (2002), o termo “cotidiano” vem do latim cotidie ou cotidianus e
significa aquilo que acontece diariamente; que é comum a todos os dias; diario. Sobre a
definicdo de cotidiano, Pais (2007, p. 30) postula que, “[...] considerado do ponto de
vista da sua regularidade, normatividade e repetitividade, o quotidiano manifesta-se
como um campo de ritualidades”. Ou seja, habitos dos individuos que geralmente sdo
continuos, mas podem sofrer rupturas, conforme os acontecimentos diarios.

Por representar as formas como 0s sujeitos vivem, para a geografia, o cotidiano
torna-se um elemento fundamental na anélise dos processos de formacédo, organizacao e
reorganizacdo espacial. O espaco geografico, uma das suas principais categorias de
analise, passa a ser percebido como um lugar de vivéncias, onde se desenvolvem
relacfes humanas em grupo, entre grupos e entre estes e o préprio lugar.

A inclusdo das praticas cotidianas no processo de ensino de geografia, para
Callai (2010, p. 26), “[...] possibilita a interligacdo da escola, por meio dos contetdos
curriculares, com a vida, considerando que a aprendizagem escolar pode ser a forma de
permitir que a crianga se reconhega como sujeito de sua vida, de sua historia”.

Essa perspectiva é defendida pela Geografia Humanistica e apresentada pelos
PCNs como proposta pedagdgica a ser desenvolvida nas escolas de educacdo basica,

reforcando no curriculo da disciplina e nos estudos em geografia a necessidade de
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ultrapassar a ideia de descricdo marcante na Geografia Tradicional. Santos (1988)
esclarece que € indispensavel considerar a vivéncia e convivéncia cotidiana dos
determinados grupos, considerando a a¢do do ser humano sobre 0 meio, visto como um
conjunto de elementos naturais e antropicos, no qual as sociedades mantém relacdes
com esses elementos, através de suas funcdes e entre os proprios seres humanos. ldeia

argumentada na atual Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o mundo em
gue se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as
ac0es humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas
diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a educacgéo geografica
contribui para a formagdo do conceito de identidade, expresso de
diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha
significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos
individuos e da coletividade; nas relagdes com os lugares vividos; nos
costumes que resgatam a nossa memdria social; na identidade cultural,
e na consciéncia de que somos sujeitos da historia, distintos uns dos
outros e, por isso, convictos das nossas diferengas (BRASIL, 2017, p.
360).

De acordo com Tuan (1983), cabe ao processo de ensino e aprendizagem
analisar o espaco vivido como palco e produto de experiéncias humanas, a partir das
relacBes sociedade/sociedade e sociedade/natureza. Para tanto, atualmente, na grade
curricular da geografia enquanto disciplina escolar, é notavel a inclusdo ndao sé dos
conteidos, conceitos e competéncias, mas também de acontecimentos do cotidiano que
possibilitam, aos estudantes, a compreensdo de que as producdes sociais, espaciais,
econbmicas e politicas se ddo por meio da vivéncia do ser humano em sociedade que,
aos poucos, modifica e organiza 0 meio, seja ele fisico ou ndo, de acordo com seus
habitos e crencas, ou seja, sua cultura expressada em suas praticas.

Mas, ndo basta apenas incluir questdes do dia a dia dos estudantes no curriculo,
€ necessario entender a forma como esse mecanismo estd sendo estabelecido e
desenvolvido no ambiente escolar. E essa € umas das principais preocupacdes dos
pesquisadores em educacdo, professores e profissionais da area. O curriculo destaca-se
como um agente moderador da pratica docente, porque, além dos contetdos peculiares a
cada disciplina e modalidade de ensino, encontram-se nele orientacGes e exigéncias
metodologicas de como tais conhecimentos devem ser construidos no cotidiano escolar.

Alves (2003, p. 64) argumenta que “[...] introduzir a dimensdo cotidiana nos estudos de
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curriculo era necessario para a compreensao da escola e das rela¢cfes que mantinha com
a realidade social mais ampla”.

As relacdes entre a escola e a realidade social extraescolar interferem nas
questdes curriculares. A maneira como 0s contetdos sao estabelecidos/distribuidos; as
metodologias que sdo adotadas pela equipe docente; e as experiéncias cotidianas
consideradas adequadas a serem introduzidas no ambito escolar configuram-se como
reflexos das esferas socioecondmicas, politicas e culturais regentes em cada sociedade.

Como afirma Rocha (2014, p. 191), “[...] ordenar o curriculo, portanto, torna-se
fundamental para o Estado no exercicio da organizacdo da vida social”. De acordo com
esse autor, ao ser entendido como parametro a ser seguido nacionalmente na educagéo
obrigatdria, o curriculo passa a ter a funcéo de organizar o saber, exercendo o controle
sobre a pratica docente. Isso é possivel, pois esse documento é utilizado pela instancia
politico-administrativa para estabelecer um projeto unificado de educacdo para todos 0s
individuos, ou seja, um curriculo comum a todas as escolas.

No caso da geografia, essa fungdo é mantida no curriculo escolar brasileiro,
segundo Rocha (2014, p. 196), “[...] com a finalidade de contribuir para a producio e
reproducdo de formas de consciéncia por parte dos defensores de um estado neoliberal,
e corrobora com a intengdo desses atores sociais com a manutenc¢do do controle social”.

Essa funcdo de controle social exercida pelo Estado no ambito educacional
torna-se mais eficaz no tocante a atuacdo docente frente as exigéncias do curriculo
comum, pois a maioria dos professores assume “[...] o papel de mero executor de
politicas curriculares” (ROCHA, 2014, p. 188). A simples reproducdo dos parametros
curriculares, sem uma reflex@o sobre eles e/ou sua adequacéo no cotidiano dos sujeitos e
do meio que eles estdo inseridos, traz para escola a ideia de homogeneidade entre 0s
autores educacionais e os diferentes lugares em que as instituicdes escolares estdo
situadas, impossibilitando, ainda mais, discussdes, adequacdes e propostas de mudancas
na grade curricular.

Conforme enfatizam Moreira e Candau (2007), a atuacdo docente é essencial
ndo s6 ao desenvolvimento do curriculo proposto, mas a propria reflexdo sobre o

mesmo.

O papel do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele
é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcéo dos curriculos
que se materializam nas escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade
de constantes discussdes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo,
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tanto o curriculo formalmente planejado e desenvolvido quanto o
curriculo oculto. Dai nossa obrigacdo, como profissionais da
educacdo, de participar critica e criativamente na elaboracdo de
curriculos mais atraentes, mais democraticos, mais fecundos.
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).

Sendo assim, o curriculo estd além de atividades ou contetdos programaticos e
sistematizados, podendo ser definido por Moreira e Candau (2007, p. 18), como “[...]
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a
relacBes sociais, e que contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as
estudantes”.

As possiveis adequacgdes e ajustes curriculares promovidos pelos docentes em
suas praticas diarias comprovam a existéncia de um curriculo formal e um curriculo
oculto, que, para Moura e Candau (2007), manifestam as peculiaridades da rotina
escolar de cada instituicdo, incluindo a influéncia da familia e da comunidade local nas
acOes pedagogicas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram implantados em meio a
permanéncia das caracteristicas locais que devem ser levadas para as discussdes em sala
de aula, pois os conteudos disciplinares s6 terdo real significado, se aplicados e
contextualizados no cotidiano a partir das experiéncias vividas e observadas. Conforme
a LDB - Lei de Diretrizes de Base da Educagdo Nacional, a qual, em seu Art. 3°, inciso
X, ressalta como um dos principios do ensino a “valorizagdo da experiéncia

extraescolar”’. A Lei ainda reforca tal ideia no Artigo 26:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do Ensino Fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
(BRASIL, 2018, p. 19).

Essa contextualizacdo € inevitavel, uma vez que o objeto de estudo da geografia,
enquanto disciplina escolar ou ciéncia, é a forma como a sociedade se relaciona entre si
e com 0 meio. Conforme os PCNs, bem como o Art. 26 da LDB, o ensino de geografia
deve ser baseado em uma pratica que supere o carater meramente descritivo incumbido
a disciplina, para uma abordagem que considera as observacdes e experiéncias dos

sujeitos. Enfatizar a importancia da construgdo dos saberes articulados com o cotidiano
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é indispensavel, pois sé assim o rotineiro habito da apropriagdo vai dando espago as
oportunidades produtivas e auténticas.

Essa prética reflete 0 que os autores convém chamar de metodologias ativas de
aprendizagem. Freire (1996) relata que os sujeitos educacionais devem se tornar
participantes ativos e independentes que ensinam e aprendem, cujo conhecimento do
professor ndo é passado como informacao, mas serve de orientagdo para que o estudante
se aproprie e produza o seu proprio conhecimento.

Nessa perspectiva, Grinspun (2009) enfatiza que o0 ensino e a aprendizagem nao
se limitam ao objetivo de corresponder aos indices governamentais esperados, mas,
primeiramente, buscam suprir necessidades e potencializar as habilidades e
competéncias dos discentes que, além de escolarizados, devem sair da escola como

cidaddos mais criticos e comprometidos com as melhorias sociais.

[...] ndo podemos mais pensar em uma educacdo voltada apenas para
as questbes da escolaridade traduzida em conhecimento e saberes
especificos; temos que pensar numa educagdo com objetivos mais
amplos, tanto em termos daqueles conhecimentos, como e
principalmente da formacéo de um cidaddo mais critico e consciente
para viver e participar desse contexto, numa visdo local, nacional e
mundial [...] (GRINSPUN, 2009, p. 57).

Para Cavalcante (2017), as metodologias ativas de aprendizagem ocorrem a
medida que o ensino se desenvolve como pratica construtivista, articulando o curriculo
aos anseios da sociedade atual. Para essa autora, tal postura metodoldgica significa,
sobretudo, desempenhar um ensino partindo do principio de que os estudantes ja
chegam a escola com uma nog¢do espacial, fundamentada principalmente no senso
comum e nas suas identidades, além de competéncias e habilidades individuais. Cabe ao
professor “langar pontes (ligacdes) entre as tarefas escolares e as condigdes prévias dos
alunos para enfrenta-las, pois é dai que surgem as for¢as impulsoras da aprendizagem”
(LIBANEO 1994, p. 95).

Morin (2003) esclarece que 0s aspectos sociais ndo podem ser dispensados, mas
sim articulados aos conhecimentos cientificos, pois o ser humano se constitui como ser
social a partir da criagdo e instituicdo de diferentes esferas de vida, as quais se

complementam e o completam como agente ativo no meio em que (con)vive.

O super-vivente que é o homem criou novas esferas de vida: a vida do
espirito, a vida dos mitos, a vida das ideias, a vida da consciéncia. E é
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ao produzir essas novas formas de vida, que dependem da linguagem,
das nocdes, das ideias, que alimentam o espirito e a consciéncia, que ele
se torna progressivamente estranho ao mundo vivo e animal. Donde o
duplo estatuto do ser humano. Por um lado, depende totalmente da
natureza biol6gica, fisica e cdsmica. Por outro, depende totalmente da
cultura, isto é, do universo da palavra, do mito, da ideia, da razdo, da
consciéncia. Assim, a partir e para além das identidades que o enraizam
na terra e o inscrevem no cosmos, 0 homem produz suas identidades
propriamente humanas - familiar, étnica, cultural, religiosa, social,
nacional (MORIN, 2003 p. 57).

Koll (2010) ressalta que, ao considerar a histéria do meio sociocultural em que
o discente esta inserido, o que Vygotsky (1987) chama de sociogénese, o professor
executa seu papel de orientador/mediador com base em uma mediacao simbdlica entre
os saberes discentes e os contetdos disciplinares, partindo de representacdes de mundo
dos estudantes, auxiliando-os na construgdo do conhecimento. Todavia, o educador
também precisa assumir a postura de pesquisador, buscando refletir e aprimorar sua
praxis (BORTONI-RICARDO, 2008).

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagogico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria
pratica ou das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreenséo de suas a¢cdes como mediador de conhecimentos
e de seu processo interacional com os educandos. Vai também ter uma
melhor compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem
(BORTONI-RICARDO 2008, p. 32-33).

Sob essa perspectiva de aproximagdo entre curriculo e cotidiano, outro ponto
importante é atentar para o dialogo entre as diferentes disciplinas. Para Morin (2000), é
indispensavel a utilizacdo de uma metodologia transdisciplinar, ja& que a sociedade e
tudo o que ela (re)produz se caracteriza além dos limites disciplinares estabelecidos na
estrutura educacional atual.

Conforme o autor, transdisciplinaridade €, na verdade, um modo de pensar que
atravessa a organizagdo limitada e separacionista das areas do conhecimento dando as
mesmas, por meio de uma profunda integracdo dos saberes, uma espécie de unidade a
fim de superar as divisdes do pensamento disciplinar. Morin (2000) nomeia de teoria do
pensamento complexo, cuja ideia de complexidade refere-se a tudo aquilo que é
construido em conjunto, esclarecendo que essa forma de pensar leva o professor a

repensar sua préatica, direcionando-a a uma necessidade de religacdo das areas do
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conhecimento entre si e com os diversos aspectos da contemporaneidade, indo além do
paradoxo da separacdo daquilo que foi estabelecido como oposto e/ou diferente.

Nesse sentido, um dos principais desafios da geografia, seja como ciéncia ou
disciplina, é entender sua intrinseca relacdo com os outros ramos do conhecimento, nos
quais busca elementos para explicar os fendmenos por ela estudados. E esse carater
transdisciplinar que o curriculo deve ter, a fim de que os discentes construam uma viséo
de mundo aberta as inovacOes, a consciéncia da pluralidade, da diversidade e também
das desigualdades que os rodeiam.

Ainda se baseando na concepcao de Morin (2000) para possibilitar essa conversa
e colaboracdo entre as interpretagcdes apresentadas pelas diversas disciplinas escolares,
em consonancia com o cotidiano, o professor precisa identificar e organizar os pontos
de encontro entre as mesmas e selecionar/produzir materiais, métodos e metodologias.

A partir desse conjunto de acOes e intengOes, a educacao escolar contribui para a
formacdo de um cidaddo que adquire caracteristicas intelectuais e cognitivas para
perceber e compreender a realidade a que ele pertence, enxergando-a como parte de
uma espacialidade global e relacionando-a com a realidade local e vice-versa. Assim, a
autonomia do estudante e os fatos cotidianos se tornam elementos indispensaveis a

formacdo e ao desenvolvimento do curriculo e das competéncias da disciplina.

2.1.2 O curriculo de geografia no 6° ano do Ensino Fundamental

Sobre a forma como os contetdos curriculares da disciplina de geografia estdo
distribuidos ao longo do Ensino Fundamental, observe o Quadro 01, elaborado a partir
da analise dos planos de ensino anuais dos professores dessa disciplina da escola-campo
da pesquisa, a E.E.E.F.M. Joana Emilia da Silva.

Os planos organizam a distribuicdo dos conteddos, conforme as orienta¢des da
Base Nacional Comum Curricular e o livro didatico de geografia da colecdo intitulada
Geografia: homem e espaco, dos autores Lucci e Branco (2015), adotada pela rede
estadual de ensino da Paraiba, nos anos de 2017 a 2019.

Verifica-se no 6° ano uma discussao sobre os conceitos de Paisagem e Lugar e
acerca dos aspectos fisicos da Terra. No 7° ano, 0s conceitos de Territorio e Regido
estéo articulados aos processos de formagdo, ocupacao, organizagéo e regionalizagdo do

espaco brasileiro. No 8° ano, as categorias de Espaco e Territorio tém como foco as
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questBes globais ligadas ao conceito de Capitalismo e Globalizacdo, aléem dos aspectos

gerais do continente Americano e Africano. O 9° ano trata do conceito de Espaco

Geografico, juntamente com a abordagem da Geopolitica mundial nos periodos das

grandes guerras e no pos-guerra, além das caracteristicas gerais do continente Europeu,

Asiético e a Oceania, conforme se observa no Quadro 01:

Quadro 1 - Sintese curricular da disciplina de Geografia do 6° ano ao 9° ano do
Ensino Fundamental da E.E.E.F.M. Joana Emilia da Silva - 2019

6° ANO

Objetivo Geral

Analisar a dindmica natural do planeta Terra
desde sua formacdo, relacionando o0s
fendbmenos naturais com 0s  aspectos
socioecondmicos, culturais e politicos da
sociedade, tanto em escala global como
nacional e local, colocando o ser humano
como agente ativo no processo de
transformacdo espacial, sendo o mesmo,
consciente de suas agbGes e das devidas
consequéncias.

Conteldos
- Conceito de paisagem, lugar, espaco
geografico e espaco vivido;
- Sistemas de orientacdo e localizagdo

geografica;

- Representacdes cartogréaficas;

- Os movimentos de rotagdo e translagdo do
planeta Terra e suas consequéncias;

- Formacdo do planeta e estrutura interna da
Terra;

- Caracteristicas gerais das 4 camadas da
Terra (Atmosfera, Litosfera, Hidrosfera e
Biosfera).

7° ANO

Obijetivo Geral

Conteudos

Compreender a formacdo do territorio
brasileiro, a partir da relagdo dos aspectos
histdricos, geograficos, culturais, politicos e
socioecondmicos, analisando elementos como
a dindmica populacional do pais, a
organizacdo do espaco agrario e urbano, e 0
desenvolvimento das atividades industriais,
considerando as diferentes formas de
regionalizar o Brasil e suas disparidades
regionais.

- Conceito
regionalizacéo;
- Formac&o e povoamento do Brasil,

- Divisdo politica e regional do Brasil;

- Caracteristicas socioecondmicas das regides
brasileiras;

- Formagdo e caracteristicas do espago
industrial brasileiro;

- Caracteristicas do espaco urbano e agrario
brasileiro;

- Dindmica populacional brasileira.

de territério, regido e

8° ANO

Obijetivo Geral

Contetdos

Analisar a organizacdo e a dinamica
socioecondmica, cultural, politica e comercial,
em um mundo globalizado e competitivo.
Destacando os processos de formagédo e
transformacdo espacial em suas esferas
econdmicas, politicas, sociais, culturais e
ambientais do continente Americano e
Africano. Analisando o0s aspectos fisicos,
dindmica  populacional,  processos de
ocupacdo e colonizagdo e caracteristicas
particulares desses continentes.

- Conceito de Globalizag&o, espago geogréafico
e territdrio;

- Capitalismo e suas fases e caracteristicas;

- As fases da Revolugdo Industrial e suas
consequéncias;

- Multinacionais e os blocos econdmicos;

- Aspectos da Globalizagé&o;

- Processo de colonizacdo da América e da
Africa;

- Caracteristicas  gerais
Americano e Africano.

do continente

9° ANO

Objetivo Geral

| Conteldos
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Compreender a geopolitica mundial a partir
dos conflitos globais e a dindmica
socioecondmica, cultural, politica e comercial
do mundo globalizado e competitivo atual.
Destacando o0s principais aspectos do
continente Europeu, Asiatico, Oceania e
regides polares, analisando o planeta em sua
totalidade espacial, onde as partes estdo
diretamente interligadas fazendo com que os
fendbmenos apresentem caracteristicas locais
com reflexos e influéncias globais.

- Conceito de territorio e espaco geografico
- Primeira e Segunda Guerra Mundial;

- Guerra Fria e o fim da URSS;

- Geopolitica atual e Globalizagéo;
- Conceito de regido e o0s
regionaliza¢do mundial;

- Desigualdades socioeconémicas
paises;

- Caracteristicas gerais da Europa;

- Processo de colonizacdo e caracteristicas
gerais da Asia e da Oceania;

tipos de

entre

- Exploracdo e questbes ambientais nas
regibes polares.

Referéncia

LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro. Geografia: homem e espaco. (Colecdo
Geografia Ensino Fundamental) - 27. ed. S8o Paulo: Saraiva, 2015.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

E importante que o curriculo apresente-se de acordo com as orientacdes da
BNCC, pois o documento é um norteador para todas as areas e disciplinas na educacéao
béasica brasileira. Relacionado isso ao ensino e aprendizagem em geografia, esclarece a
necessidade de desenvolver no estudante o raciocinio geografico, ou seja, uma forma de
pensar baseada na percepcdo espacial e na amplitude de visdo de mundo para um
melhor entendimento da realidade vivida e observada.

Para facilitar o ensino desse componente curricular, a BNCC (2017) apresenta as
unidades tematicas estabelecidas em sua estrutura nacional: o sujeito e o seu lugar no
mundo; conexdes e escalas; mundo do trabalho; formas de representacdo e pensamento
espacial; natureza, ambientes e qualidade de vida; e exercicio da cidadania. Dentro
dessas unidades tematicas, ocorre o desenvolvimento de competéncias especificas para
essa disciplina nessa etapa da educacao basica.

Em termos gerais, 0 Documento apresenta as sete competéncias especificas de
geografia para o Ensino Fundamental, que de forma sucinta seriam: 1. Utilizar os
conhecimentos geogréaficos para entender a interacdo sociedade/ natureza; 2. Estabelecer
conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréafico; 3. Desenvolver autonomia
e senso critico para compreensdo e aplicacdo do raciocinio geografico na anélise da
ocupacdo humana e producdo do espaco; 4. Desenvolver o pensamento espacial; 5.
Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico-cientifico e
informacional; 6. Construir argumentos com base em informacdes geogréficas, debater

e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
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socioambiental e o respeito & biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer
natureza; 7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo.

Agora, observemos o plano de ensino anual de geografia do 6° ano do Ensino
Fundamental da escola-campo da pesquisa (Quadro 02). E notavel a existéncias de
contetidos relacionados as unidades teméticas como: sujeito e o seu lugar no mundo;
conexdes e escalas; formas de representacdo e pensamento espacial; natureza, ambientes
e qualidade de vida, bem como a inclusdo de objetivos condizentes com o

desenvolvimento de todas as competéncias acima apresentadas.

Quadro 2 - Plano de ensino da disciplina de geografia para o 6° ano do Ensino
Fundamental da E.E.E.F.M. Joana Emilia da Silva - 2019

Obijetivo Geral

Analisar a dindmica natural do planeta Terra desde sua formacéo, relacionando os fenémenos
naturais com o0s aspectos socioeconémicos, culturais e politicos da sociedade, tanto em escala
global como nacional e local, colocando o ser humano como agente ativo no processo de

transformacdo espacial, sendo 0 mesmo consciente de suas agoes e das devidas consequéncias.

1° BIMESTRE

Objetivos Especificos

Contetdos

*Compreender os conceitos de lugar, paisagem e espaco
geografico;

*Relacionar as transformacfes espaciais com as acles
da sociedade ao longo do tempo;

*Valorizar o espago vivido percebendo-se como agente
transformador desse espago;

*Identificar as finalidades basicas da orientacdo e da
localizagdo geogréfica;

*Reconhecer as representagdes cartograficas como
formas de orientagdo e localizagdo dos objetos e
fendbmenos na superficie terrestre;

*Identificar os diferentes tipos de representacdes
cartograficas, compreendendo a importancia das
mesmas para interpretacao do espaco geografico.
*Compreender os movimentos de rotacdo e translagdo
realizados pela Terra e suas consequéncias.

*Conceito de paisagem, lugar,
espaco geografico e espago vivido;
*TransformacBes  espaciais e
cultura;

*Relacdo entre tempo e espaco;
*Sistemas de  orientagdo e
localizacdo geografica;
*Representacgdes cartograficas

*Os movimentos de rotacdo e
translagdo do planeta Terra e suas
consequéncias.

2° BIMESTRE

Objetivos especificos

Conteudos

*1dentificar os elementos fundamentais que viabilizam a
existéncia da vida no planeta Terra;

*Analisar a estrutura interna da Terra;

*Compreender a acdo dos agentes externos e internos na
formacdo e modelagem do relevo terrestre;

*Conhecer 0s processos de intemperismo e erosao;
*Entender a formagé&o das principais unidades de relevo;
*Estabelecer a relacdo entre a interferéncia humana e as
alteracGes na superficie terrestre;

*Relacionar os diversos tipos de atividades humanas
que interferem no meio ambiente e o modificam,

*CondicOes  terrestres
desenvolvimento da vida;
*Estrutura da Terra;
*Agentes externos da formacdo do
relevo;

*Agentes internos: vulcanismo e
tectonismo de placas

*Unidades do relevo terrestre;
*Relevo brasileiro;

*Classificagdo das rochas;
*Dindmica de formagao dos solos.

para 0
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destacando assim a
ambiental;

*Conhecer os diferentes tipos de rochas e minerais, e
sua importancia econdémica;

*Estudar a dindmica da formacéao dos diferentes tipos de
solo.

importancia da preservacao

3° BIMESTRE

Objetivos especificos

Contetdos

*Compreender a dindmica geral da atmosfera terrestre;
*Conceituar tempo e clima;

*Entender a dindmica climatica e os tipos de clima no
mundo;

*Analisar as causas e consequéncias da poluicdo
atmosférica;

*Reconhecer medidas que contribuem para diminuicdo
da emissdo de gases poluentes na atmosfera;
*Conceituar biosfera e identificar seus elementos;
*Conceituar Biomas e caracterizar os principais biomas
mundiais e brasileiros

*Analisar as principais atividades econ6micas
relacionadas & exploragdo dos recursos florestais;
*Reconhecer medidas que podem contribuir para
preservacdo ambiental

*Compreender a importancia da &gua como recurso
natural e para a dindmica da natureza;

*Verificar a distribuicdo e a disponibilidade de dgua no
mundo;

*Analisar as causas e consequéncias da poluicdo dos
recursos hidricos;

*Reconhecer medidas de preservacdo dos recursos
hidricos.

*Caracteristicas da  atmosfera
terrestre;

*Dinamica climatica mundial;
*Poluigdo atmosferica;

*Medidas de diminuicdo da emisséo

de gases poluentes na atmosfera;

*Caracteristicas da biosfera
terrestre;

*Conceito de Biomas;

*Biomas mundiais € biomas
brasileiros;

*Degradacao dos recursos florestais
e medidas de preservacéo;
*Hidrosfera terrestre;

*Poluicdo dos recursos hidricos;
*Medidas de preservacdo
recursos hidricos.

dos

4° BIMESTRE

Objetivos especificos

Contetdos

*Classificar os tipos de energia;

*Conhecer os diferentes tipos recursos energéticos;
*Conceituar trabalho;

*Verificar os diferentes tipos de relagdes de trabalho;
*Caracterizar o perfil da populagdo economicamente
ativa;

*Conceituar espago geografico;
*Relacionar as atividades
transformacdes espaciais;
*Diferenciar os setores econdmicos.

econdmicas com as

*Recursos minerais e combustiveis
fosseis;

*Exploracéo dos recursos naturais
renovaveis e ndo renovaveis.
*Fontes de energia;

*Trabalho e espaco geogréafico;
*Populacdo economicamente ativa e
relacOes de trabalho;
*Setores  econdmicos:
secundario e terciario.

primario,

Recursos e processos metodolégicos

*Exercicios escritos e leituras compartilhadas;

*Anélise e interpretacdo de mapas e de outras projecOes cartogréficas;
*Analise e interpretacdo de imagens com programa de PowerPoint e utilizacdo de Datashow;

*Analise de videos e discussdo;
*Producéo verbal e ndo verbal;

*Exercicios de revisao e de verificacdo da aprendizagem.

Avaliagédo

*Continua a partir das atividades desenvolvidas durante os bimestres

Referéncia
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LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro. Geografia: homem e espaco. (6° ano Ensino
Fundamental) - 27. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2015.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Além de competéncias especificas da disciplina, a BNCC também estabelece,
para cada ano do Ensino Fundamental, o desenvolvimento de determinadas habilidades.
Para o 6° ano, pode-se destacar a habilidade de comparar modificacOes das paisagens
nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em diferentes tempos. Ressaltando a
importancia da aproximacao entre conhecimento tedrico da disciplina e as experiéncias
de vida dos estudantes.

Observa-se também que a maior parte das habilidades nessa disciplina para esse
ano do Ensino Fundamental estdo relacionadas a compreensdo dos aspectos naturais do
planeta Terra. Por esse motivo, verifica-se que no 6° ano os conceitos ligados a
geografia fisica estdo distribuidos ao longo das quatro unidades bimestrais, obedecendo
dessa forma as orientacdes curriculares da BNCC.

Entretanto, por trazerem uma grande carga de teorias e regras cientificas, esses
conteddos poderiam ser melhor abordadas no momento em que o0s estudantes
possuissem uma maior bagagem tedrico-conceitual a respeito da disciplina, talvez no 7°
ou 8° ano. Essa possivel alteragdo na distribuicdo dos contetdos pode ser justificada,
pois é nessa fase da educacdo béasica que os estudantes de escola publica vivem um
momento de transicdo em suas trajetdrias académicas, porque, diferentemente do que
acontece na maior parte das escolas da rede privada, eles passam a ter seus primeiros
contatos com educadores por area de conhecimento especifico.

Como se sabe, nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de
ensino no Brasil, os conhecimentos inerentes a disciplina sdo introduzidos e trabalhados
por um(a) professor(a) pedagogo(a). De forma introdutéria, os estudantes se
familiarizam com os conteddos, porém, ndo se faz necessario nessa etapa da educacéo o
aprofundamento das questdes conceituais geograficas. No entanto, essa realidade néo é
exclusiva da geografia, acontece nas disciplinas em geral.

Logo, a questdo central para o curriculo dessa disciplina, no 6° ano, deixa de ser
uma futura mudanca na organizacdo dos conteudos, na tentativa de retirar os temas
relacionados aos aspectos fisicos da Terra dessa série, torna-se a busca por recursos e

metodologias que colaborem para a contextualizacdo desse conceitos nas vivéncias dos
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estudantes, por meio de uma educagdo humanizadora, centrada nas praticas sociais dos
individuos.
2.2 HQs NOS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Partindo das necessidades dos educandos, o professor passa a (re)pensar o
curriculo, os recursos que utiliza e as metodologias adotadas, visando oferecer as
melhores possibilidades de aprendizagem aos discentes. Em conformidade com as
discussOes tedricas e conceituais realizadas anteriormente, Rama e Vergueiro (2006)
destacam o uso de HQs, sobretudo no ensino de geografia, ressaltando a capacidade
desse género textual em proporcionar, de forma transdisciplinar, o didlogo entre a escola

e a vida fora dela.

Ha alguns anos, o ensino de Geografia passa por um processo de
renovagdo, que resgatou a importancia da leitura do mundo a partir da
leitura da paisagem, a qual é entendida como aspecto visivel do espaco
geografico. Nesse sentido, as histérias em quadrinhos tornam-se
bastante oportunas, ja que trabalham com texto e imagem ao mesmo
tempo, além de darem conta da dimensao temporal e espacial. Amplia-
se, entdo, as possibilidades de utilizacdo dessa linguagem, indo além da
simples exploracdo do texto ou da descri¢do dos elementos geograficos.
Assim, interessa para a Geografia desde as revistas comerciais de super-
heréis até os albuns autorais que tratam de temas diretamente
relacionados a matéria (RAMA; VERGUEIRO, 2006, p. 87).

Porém, a introducdo das HQs nas praticas escolares nao ocorreu de forma rapida
e aceitavel. Isso porque seu uso nem sempre foi visto de forma positiva no ambito
didatico-pedagdgico. Segundo Ramos (2017), esses géneros sempre foram utilizados em
diferentes periodos da histéria moderna para representar fatos ou contextos inerentes a
cada época ou até mesmo pelos regimes sociopoliticos como ferramentas de
manipulacdo de massas. No entanto, para o autor, a inclusdo das HQs na pratica de

ensino no Brasil ocorreu de forma tardia.

Os quadrinhos foram ignorados no campo da educacional brasileiro ou
usados de forma esporadica, acanhada e limitada durante quase todo o
século XX. Somente nos anos finais desse seculo, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), promulgada em dezembro de
1996, é que o cenario comecou a ser modificado (RAMOS, 2017, p.
181).

Vergueiro (2004) explica que as HQs ndo eram vistas como produces textuais

que poderiam ser utilizadas no ambiente escolar como recurso didatico. Por
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apresentarem uma linguagem coloquial e grandes quantidades de figuras coloridas,
caracteristica marcante dos textos multimodais, elas eram consideradas inadequadas,
uma vez que poderiam prejudicar a capacidade cognitiva e intelectual dos jovens
leitores. O autor ressalta que esse ponto de vista s6 comecou a mudar no final do século
XX, mediante o desenvolvimento da industria da comunicacdo, fazendo com que 0s
comics fossem utilizados com fins pedagdgicos e, em muitos casos, para expressar
ideologias politicas, objetivos comerciais, entre outros propésitos. Embora s6 ocorresse
a utilizacdo desses recursos no processo de ensino e aprendizagem, mesmo que
timidamente e quase que exclusivamente no ensino de linguas.

Mendonca (2011) chama a atencdo para o fato de que as HQs continuavam
sendo consideradas produgbes antididaticas, muitas vezes proibidas no ambiente
escolar. E isso era resultado da visdo preconceituosa, enraizada na préatica de ensino
tradicionalista, que supervaloriza o livro didatico em detrimento de outras ferramentas

pedagogicas.

Faz tempo que os quadrinhos estdo presentes nas escolas. Houve uma
época em que circulavam, sorrateiramente, por baixo das carteiras ou
eram camuflados entre as paginas do livro de estudos. E se fossem
descobertos, era confusdo na certa: confisco, castigo, bilhete para casa e
até ameaca de ser mandado para a tdo temida Secretarial
(MENDONCA, 2011, p. 4).

Um cenério que, segundo Ramos (2017), demorou mudar. O autor esclarece que,
apesar da inclusdo dos quadrinhos nos Parametros Curriculares Nacionais, durante a
década de 1990, como recurso adequado para releituras dos contetdos disciplinares no
Ensino Fundamental, somente nos anos 2000, com as Orientacdes Curriculares para o

Ensino Médio, é que a utilizacdo dos quadrinhos ganha forca.

[...] se espera do aluno que conclui o Ensino Fundamental uma
capacidade de compreensdo de textos de maior complexidade (os
quadrinhos seriam um deles); dominio das artes visuais, que compdem
as chamadas outras linguagens; como reflexo visual da construcéo de
uma cultura propria do jovem. (RAMOS, 2017, p. 182)

Partindo do pressuposto de que, para o estudante alcangar as condigdes
intelectuais e cognitivas adequadas a sua inclusdo no Ensino Médio, deve desenvolver
habilidades linguisticas e interpretativas na etapa anterior, os quadrinhos passam a ser

considerados recursos textuais apropriados para esse desenvolvimento. Pois além da
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aproximacdo com as dinamicas sociais vigentes, o género traz consigo um carater
multimodal. Rojo (2012) agrega o conceito de multimodalidade aos textos munidos de
diversos elementos como imagens, graficos, figuras, simbolos e cores, entre outros,
Vvisto que conversam entre si e permitem uma interpretacdo mais ampla da ideia central,
justamente por apresentarem uma configuracdo grafica diversificada, variando entre o
verbal e 0 ndo verbal.

Para Tanino (2011, p. 20), “[...] esta jun¢do de imagem e texto é muito
importante para as HQs, pois as informacdes presentes em cada quadro devem
transmitir ao leitor a compreensdo da mensagem”. Concordando com o autor, Ribeiro
(2016) destaca que a leitura de recursos como imagens potencializa a compreenséo do
texto escrito, podendo, o texto multimodal, colaborar com o desenvolvimento cognitivo
do leitor, possibilitando diferentes formas de leituras sobre 0 mesmo objeto que nédo
ocorrem de forma isolada, mas que estdo conectadas.

As HQs ganham destaque no aspecto multimodal, pois, para Ramos (2017, p.
178), em sua natureza, esse género textual “[...] deixou de ser voltado apenas para seus
aspectos verbais. Outros elementos também passaram a ter papel importante no
processo de produgdo de sentido, como a imagem ¢ a cor”, conforme se verifica na

Figura 01.

Figura 1 - Trecho de uma HQ elaborada na plataforma Pixton
demostrando o seu carater multimodal

Planalto Meridional Planalto Central

Grandes formagoes tabulares estdc presentes
na Regido do Centro-Oeste

Este planalto apresenta muitas
areas de queda d'dqua entre as
quais estdo as Cataratas do Igquagi! Z

e | il
O Planalto Meridional se encontra na Regido Constituido por grandes areas de chapadas, o
Sul, parcialmente no sudeste e extremo sul relevo dessa regido é plano e alto, com
do Centro-Oeste do pais. altitudes que variam de 300 a 1650 metros.

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).
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Outra caracteristica importante e singular das HQs é a variag&o linguistica. De
acordo com Ramos (2017), por retratar contextos do dia a dia da sociedade ou até
mesmo situacdes ficticias do imaginario humano, a variacdo linguistica presente nas
HQs é algo essencial, uma vez que reflete as diferentes formas das pessoas se
comunicarem e se expressarem verbalmente. A diversidade no grau de formalidade da
linguagem que é usada nas HQs, associada a configuracdo grafica das imagens e aos
elementos visuais, comuns nos textos multimodais, faz com que esse género traga
caracteristicas ladicas que prendem a atencdo do leitor, sobretudo, em se tratando de
criangas e adolescentes. Seja como simples tiras, em forma de gibis ou em histérias
seriadas, esse tipo de producéo possibilita ao leitor o contato com diferentes linguagens
dentro do mesmo texto. Dotados de forte variacdo linguistica, esses géneros textuais
podem apresentar, na mesma obra, desde uma linguagem mais rebuscada da norma-
padrdo até mesmo elementos e expressées do vocabulério informal do autor e/ou do
publico leitor a quem ela estiver direcionada.

Como observa-se na figura 02, a qual mostra um trecho da HQ utilizada pelo
professor-pesquisador, ao trabalhar o conteddo dos biomas mundiais e brasileiros,
sobretudo a formagdo vegetal da Caatinga, o personagem usa o termo “um galo de
campina me contou”, citando um péssaro da fauna desse bioma. Em seguida, a palavra
“canseira” € utilizada, expressdo comum no linguajar nordestino. Essa pratica faz o
estudante (re)significar o que esta sendo ensinado e aprendido, pois os discentes
reconhecem as caracteristicas locais no contetdo e se reconhecem no contexto

educacional em que estdo inseridos.

Figura 2 - Trecho de uma HQ elaborada na plataforma Pixton em que o professor
usou termos do linguajar cotidiano dos estudantes

Um galo de campina me
contou que vocé mora na
Regido Nordeste do Barsil.
Onde encontra—-se uma
formag3o vegetal chamada:
Caatinga. Que em Tupi
quarani significa: mata
branca.
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Todas estas andangas me
deram uma canseira. Mas foi
étimo. Espero que vocés
tenham gostado.

=~ : A L
Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Sobre o interesse do publico juvenil em relacdo a préatica da leitura. A 42 edicdo
da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (FAILLA, 2016), realizada pelo Instituto Pré-
Livro em 2015 e publicada em 2016, mostra que o principal motivo que leva criancas e
adolescentes, estudantes do Ensino Fundamental |1, a lerem € o gosto individual desses
leitores. As exigéncias escolares aparecem somente no 5° lugar no ranking dos sete
motivos apresentados pelos entrevistados. Na faixa etaria dos 11 aos 13 anos, periodo
em que se encontra a maioria dos alunos do 6° ano, “gosto e distracdo” aparecem como
motivos principais para o habito da leitura, enquanto que as demandas escolares
aparecem em 4° lugar.

No que se refere ao tipo de texto escolhido para ler, gibis ou historias em
quadrinhos aparecem em sétimo lugar entre os doze géneros apontados. Entre os alunos
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, as HQs sobem para quinta posi¢do. A pesquisa
comprova a aproximacao do publico infanto-juvenil com a literatura em quadrinhos e
traz um indicador importante para os professores: o fato de que a escolha dos alunos
acaba sendo mais importante no momento de ler do que a exigéncias escolares.
Ganhando muita importéncia, portanto, a atitude de trazer para a rotina dos estudos
géneros de interesse das proprias criancas e adolescentes, como os quadrinhos.

Em se tratando de estudantes do 6° ano, um publico formado por criangas e pré-
adolescentes, introduzir no curriculo a utilizacdo de recursos ludicos como as HQs,
possibilita uma maior interacdo entre 0Ss sujeitos dos processos de ensino e
aprendizagem e 0s objetos de estudos e conteudos abordados. Epistemologicamente,
Massa (2013) esclarece que o termo ludico é de origem latim, ludus, e significa brincar.

Segundo Bressan (1998, p. 23), “a brincadeira constitui-se em um momento de
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aprendizagem em que a crianga tem a possibilidade de viver papéis, de elaborar
conceitos e a0 mesmo tempo exteriorizar o que pensa da realidade”. Portanto, o ludico é
uma pratica pedagdgica que desperta nos sujeitos elementos como criatividade,
curiosidade e imaginacao.

Ao fazer uso da ludicidade, conforme Kaercher (2000, p. 169), o professor “[...]
procura conciliar o conhecimento do cotidiano aliando-o a reflexdo acerca do espago.
[...] os alunos participam mais das aulas e mudam de ideia sobre a Geografia como uma
disciplina magante e restrita aos livros”. Para o autor, além de estimular as capacidades
mentais e corporais dos envolvidos, essa pratica leva o educador a buscar novos
instrumentos e metodologias que conduzem o profissional ao desprendimento do uso
exclusivo do livro didatico, visualizando outros cenarios pedagogicos, além do
tradicionalista. E isso contribui para a desmitificacdo da geografia como uma disciplina
baseada apenas no ato de decorar.

Nessa configuracdo de pratica de ensino, a partir da ludicidade, as HQs séo
introduzidas como recursos mediadores entre os conteddos disciplinares expostos no
livro didatico e o cotidiano dos discentes. E em se tratando de mediacdo, em uma
entrevista concedia a jornalista Claudia Barcelo, no programa Sintonias CNB, da radio
CNB em S&o Paulo, Martin-Barbero (2000, p. 154) afirma que “[...] mediacéo significa
que entre estimulos e respostas hd um espesso espaco de crengas, costumes, sonhos,
medos, tudo o que significa a cultura cotidiana”. Para 0 autor, mais que analisar as
caracteristicas dos meios, é indispensavel verificar como ocorre a mediacao, isso porque
é através dela que o pesquisador percebe a relacdo entre esses meios e 0s sujeitos dos
processos de ensino e aprendizagem, a forma como o0s estudantes correspondem aos
estimulos proporcionados pelo professor, através dos recursos e a partir do que é
correspondido ou ndo, verifica-se que o educador vai orientando 0 seu ensinar e
conduzindo o aprender dos educandos.

Paiva (2016) afirma que, no campo pedagdgico, as HQs se apresentam como
recursos mediadores na contextualizacdo do que é discutido em sala de aula com as
vivéncias fora dela, pois elas ultrapassam o limite da reproducdo de informacGes
teodricas ja apresentadas no livro didatico, destacando-se como ambiéncias nas quais
circulam possibilidades de aprendizagem que nos ajudam a compreender os sentidos
cotidianos das relagfes na/da escola. Concordando com Paiva (2016), Oliveira (2007)

chama a atengdo para outro aspecto fundamental na mediacdo pedagdgica através das
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HQs: o seu carater facilitador na construgdo de novos significados a partir da interagcdo
com os leitores em razdo da capacidade de correspondéncia a realidade social e

mobilizacdo dos seus imaginarios.

As historias em quadrinhos tém um poder incrivel de passar mensagens
sobre acontecimentos complexos e complicados. Ndo é a toa que 0s
cartunistas a utilizem para descrever fatos politicos apenas com um
quadro. Digamos que alguém ndo entenda nada sobre 0 que esta
acontecendo no mundo e de repente vé uma charge de um politico
desenhada e de repente parece que, como magica, entende rapidamente
(OLIVEIRA, 2007, p. 8).

Sdo inegaveis as contribuicdes que o uso desse género textual traz para a sala de
aula, seja para geografia ou para qualquer outra disciplina. A partir de um diélogo entre
as pontuacdes de Vergueiro (2004) e Nerys e Freitas (2018), constata-se que uma das
caracteristicas primordiais das HQs é, sem duvidas, a sua capacidade de explorar e
dialogar com a realidade atual, a0 mesmo tempo que se compromete com 0 imaginario
de seus leitores, fortalecendo e proporcionando um ensino calcado na pratica da

mediacdo pedagogica entre conceitos tedricos, senso comum e imaginario humano.

As histérias em quadrinhos nos remetem a diferentes ambientes e
contextos sociais, politicos e culturais, tendo como ponto de vistas
problemas, anseios e curiosidades de um mundo fantastico, ficcional,
mas pautado em muitos dilemas reais que assolam ou podem a vir
assolar qualquer leitor, independentemente da idade do mesmo fazendo-
os se sentir identificados e representados em muitas historias, na
realidade, muitas HQ’s partem do real para o ficcional sendo a realidade
um impulso criativo para os roteirista e desenhistas de tais enredos
(NERYS; FEITAS, 2018, p. 326-327).

A analise de Vergueiro (2004) vai mais além do fato de usa-los ou ndo no
ambiente escolar. Ndo basta apenas possuir exemplares na biblioteca ou o educador
adquiri-los e apresenta-los aos alunos. Como também, o ponto principal da discussdo
ndo deve se referir ao contetdo das HQs, sejam elas relacionadas a historias de super-
herois, voltadas aos conhecimentos cientificos ou a representagbes de contextos
socioeconbmicos vigentes.

A problemética é, na verdade, a forma como esses recursos sdo usados. Para o
autor, cabe aos educadores uma atencdo maior na verificacdo de como as HQs podem

ser melhor aproveitadas no ambito pedagdgico e para issO Sd0 necessarias mais
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pesquisas na area, com a finalidade de pontuar suas reais contribuigdes nos processos de
ensino e de aprendizagem.

A respeito da indagacdo de Vergueiro (2004), sobre a abordagem das HQs na
pratica de ensino, Nerys e Feitas (2018, p. 331) reforcam que “[...] € preciso avaliar
quando as mesmas sdo utilizadas com o intuito de minimizar erros e aperfeigoar os
acertos, para operar de maneirar mais eficiente e didatica com o intuito de cativar os
alunos em sala”.

Nota-se, na concepcdo dos autores, trés desafios para o educador superar
mediante 0 uso desses recursos: minimizar erros, aperfeicoar acertos e cativar os alunos.
Os trés sdo possiveis de serem alcancados, caso o professor, entre outros fatores, atente
para dois aspectos: as multiplas possibilidades na aplicabilidade desses géneros textuais

e a criatividade do professor ao utiliza-los.

No caso dos quadrinhos, pode-se dizer que o Unico limite para seu
bom aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do
professor e sua capacidade de bem utiliza-los para atingir seus
objetivos de ensino. Eles tanto podem ser utilizados para introduzir
um tema que serd depois desenvolvido por outros meios, para
aprofundar um conceito ja apresentado, para gerar uma discussdo a
respeito de um assunto, para ilustrar uma idéia, como uma forma
ludica para tratamento de um tema arido ou como contraposi¢do ao
enfoque dado por outro meio de comunicacdo (VERGUEIRO 2004, p.
26).

Essa multiplicidade metodolégica inerente ao uso pedagégico das HQs,
associada a imaginacdo, aos estimulos criativos e ao comprometimento critico e
reflexivo do educador, € argumentada por Neves (2012, p. 20) ao afirmar que “[...] a
histéria em quadrinhos pode ser um recurso didatico que oferece uma variacdo de
metodologia para se trabalhar em sala de aula. Torna-se necessario apropriar de maneira
critica e consciente.”

Nesse sentido, ao se apropriar desses recursos, obtendo textos prontos, o
professor passa a trabalhar com a possibilidade de utilizar, como recursos didatico-
pedagdgico, HQs elaboradas por ele proprio e/ou pelos seus discentes a partir do uso de
ferramentas digitais.

Mediante isso, ocorre a apropriacdo pelo ato de produzir, o que torna tal acéo
uma das possiveis maneiras de efetivar a construcdo do conhecimento, visto que parte

da contextualizacdo dos conceitos geograficos, ou de qualquer outra disciplina, no
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cotidiano dos discentes, ressaltando a importéancia da aplicacdo dos meios tecnoldgicos

na préatica de ensino.

2.3 PLATAFORMA PIXTON E HQs DIGITAIS COMO RECURSOS DIDATICO-
PEDAGOGICOS

2.3.1 O uso da Pixton na elaboragdo de HQs no ensino de geografia

Para promover a construgdo do conhecimento a partir da contextualizacdo dos
saberes no cotidiano dos jovens, as instituicbes governamentais, educacionais,
professores e a sociedade como um todo precisam considerar os diferentes aspectos do
atual processo tecnoldgico e incorpora-lo a rotina escolar, pois, conforme Lévi (1999, p.
9), “[...] estamos vivendo a abertura de um novo espag¢o de comunicagdo, € cabe apenas
a nés explorar as potencialidades mais positivas deste espaco nos planos econémico,
politico, cultural e humano™.

Grinspun (2009) argumenta que é necessario o desempenho de uma pratica
educativa calcada nas ideologias, necessidades e desafios do periodo histérico,
socioecondémico e cultural contemporéneo, enxergando a educagdo como um
mecanismo ativo nesse contexto, cada vez mais, tecnoldgico e informacional.
Concordando com esse pensamento, Rojo e Barbosa (2015) ressaltam que na
contemporaneidade, em funcdo dos avancos tecnolégicos e das mudancas causadas por
eles nos estilos de vida, nas relagbes sociais e nas formas de se comunicar, é

inquestionavel a introducdo de recursos tecnoldgicos nas metodologias educacionais.

De que o mundo mudou muito nas Ultimas décadas, ninguém ha de
discordar. E ndo somente pelo surgimento das novas tecnologias
digitais da informacdo e comunicagdo (doravante, TDICs), embora
com o ‘luxuoso’ auxilio. Surgem novas formas de ser, de se
comportar, de discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender.
Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas linguagens
(ROJO; BARBOSA, 2015, p. 116).

A insercdo de recursos digitais nas praticas de ensino significa trazer para a
rotina de estudos dos discentes algo comum na vivéncia da maioria deles, pois € sabido
que a propagacao desses recursos ainda se da de forma desigual entre sujeitos de classes

sociais distintas. No entanto, o grupo de estudantes de educacdo béasica € formado, em
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sua maioria, por criancas e adolescentes. Um publico que, apesar das disparidades
socioecondmicas presentes em um pais emergente como o Brasil, estd, em grande parte,
permanentemente em contato com plataformas, redes sociais, dispositivos, aplicativos
e/ou softwares.

Sabendo que tal acesso se torna mais viavel a estudantes que residem na zona
urbana, pois, infelizmente, o meio rural brasileiro, principalmente de regifes mais
isoladas, ainda apresenta um consideravel distanciamento das tecnologias digitais. Usar
recursos digitais na realizacao de diferentes atividades e com diversas funcdes tornou-se
uma prética cotidiana e quase que obrigatéria, com duas finalidades simulténeas: a
tentativa de trazer para sala de aula habilidades e elementos comuns a um grupo de
estudantes; e, em contraponto, a oportunidade de apresentar tais recursos a parte dos
discentes que ainda ndo esta familiarizada com essas ferramentas.

Outro ponto crucial na insercdo da tecnologia no ambiente escolar ocorre na
construcdo de uma relacdo pedagdgica entre dois grupos denominados por Prensky
(2001) de “nativos digitais” e “imigrantes digitais”. Os imigrantes digitais sdo 0s
individuos que nasceram até a década de 1980, passando a ter contato com as inovagoes
tecnoldgicas digitais tardiamente. J& os nativos digitais, sdo todos aqueles que nasceram
a partir da década de 1990 e se familiarizaram com tais recursos desde a infancia. Cabe
aos professores, imigrantes, superarem suas limitacbes por meio de préaticas de
formacgdes continuadas, no intuito de entenderem e atenderem as necessidades de
aprendizagem dos seus discentes nativos. Buscando a aplicacdo de métodos e
metodologias de ensino associados aos avangos tecnoldgicos, para assim ampliar as
habilidades e possibilidades de aprendizagem.

Segundo Castells (2003), além de introduzir, é necessario refletir sobre a forma
como esses recursos sdo utilizados no ambiente educacional, tanto no que se refere as
condigdes técnicas das escolas quanto em relacdo a qualificacdo dos professores. Para o
autor, a atencao deve ser dada a forma como as institui¢cdes educacionais e as ideologias
pedagdgicas presentes nas mesmas lidam com essa realidade tecnoldgica. E o
desempenho do professor no manuseio dessas ferramentas torna-se um fator essencial
para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem nessas perspectivas.

Para Rojo (2012), a incorporacdo de praticas de multiletramentos tanto na
formacdo académica quanto no exercicio docente é algo fundamental. Essa pratica

refere-se a cursos de formacdo continuada, capacitacdo e/ou até mesmo acgdes de
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atualizagdo permanente que promovam o contato com as tecnologias que, além de
apresentarem novas formar de escrita, carecem de diferentes praticas de leitura e
manuseio, para suas diversas possibilidades de uso, interpretacdes e interacdes.

A autora entende que, tanto na producdo quanto na leitura de textos multimodais
como as HQs, sobretudo em uma plataforma digital, o multiletramento é uma préatica
indispensavel, pois o leitor depende do desenvolvimento de um conjunto de habilidades
que vdo além da prética da leitura ou da pratica de apenas ler palavras. E preciso
identificar os pontos de juncdo e interligacdo entre diferentes textos, linguagens e
simbolos presentes na mesma obra ou em produgdes separadas, mas que estdo
conectadas.

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das préaticas letradas, valorizadas ou
ndo, nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacbes e a

multiplicidade semi6tica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13).

Em tempos cuja tecnologia adentra a pratica de ensino e as possibilidades de
aprendizagem, ndo adianta ter acesso a um bom recurso digital, como a Pixton, se o
educador ndo possuir habilidades e competéncias essenciais para fazer uso da mesma.
Quando o professor passa a construir seus préprios recursos didaticos, como HQs, por
meio de plataformas, softwares, aplicativos ou qualquer outro tipo de dispositivo
tecnoldgico, é necessario se apropriar de conhecimentos tedricos e praticos a respeito
dos mesmos e da introducdo dessa novas ferramentas no &mbito educacional; e isso sé é
possivel mediante exercicios de multiletramentos.

O professor compreende que, no desempenhar de uma educacdo influenciada
pelo meio técnico-cientifico-informacional, € preciso estar atento a pluralidade de
culturas, interacOes entre elas e os diversos canais de comunicagédo estabelecidos pelas
sociedades. Concordando com essa perspectiva, Ramos (2017, p. 147) enfatiza que “[...]
os multiletramentos procuram destacar os aspectos multiplos de cultura e de linguagem
presentes nas novas praticas”. Tornando-se necessario associar as capacidades
linguisticas ao que Freire (1987) chama de leituras de mundo.

Com o avanco das tecnologias, 0 processo de leitura e escrita esta desvinculado

da nocgéo de oposicdo entre o texto escrito e as imagens, percebendo-se, cada vez mais,
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uma interdependéncia entre o verbal e o ndo verbal. Freitas e Matos (2019, p. 161)
esclarecem que diferentes linguagens “[...] passaram a coexistir com a linguagem verbal
e, como consequéncia, a produzir combinag6es de linguagens mdaltiplas entre o som, a
imagem e o texto”. Nesse sentindo, as HQs apresentam uma configuragédo de linguagem
que associa textos e imagens, cujo leitor precisa estar atento aos significados dos
elementos graficos, e ndo apenas os escritos, a fim de poder interpretar o texto de uma
forma mais completa, como resultado inclusive dos beneficios proporcionados pelos

avancos tecnoldgicos.

As HQs constituem um sistema de linguagem capaz de produzir
representacdo, ao apresentarem o principio de interagdo entre o signo
verbal e o signo visual. Na contemporaneidade, 0s espacos de
comunicacdo e representacdo deixaram de operar a partir da ideia
binaria de oposicdo entre texto e imagem, muito em funcdo das
distintas linguagens que emergiram com base na escrita e no
desenvolvimento tecnolégico (FREITAS; MATOS, 2019, p. 161).

Utilizar um recurso digital como a plataforma Pixton na elaboracdo das HQs,
permite ao professor construir histdrias a partir da l6gica da traducdo intersemidética que
significa, para Freitas e Matos (2019, p. 162), a “[...] passagem de um signo (verbal)
para outro (visual)”. O professor transforma os conteudos didaticos expostos oralmente
em sala de aula e presentes nos textos escritos do livro didatico em formas de tirinhas,
sequenciadas por desenhos e simbolos, aproximando esses conteidos da realidade local

do alunado.

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos
textos contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos
gue sdo compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e
que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de
cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar (ROJO, 2012,
p. 19).

Comum em textos multimodais como as HQs, essa multiplicidade ocorre ainda
mais quando trabalhada em uma plataforma extremamente multisemidtica, a exemplo
da Pixton. Produgdes dessa natureza sdo possiveis, pois essa plataforma contém
ferramentas com fun¢des que auxiliam o educador na construgdo de roteiros dindmicos,
envolvendo conceitos geograficos e dimensfes inerentes ao meio sociocultural,
econdmico, politico e natural em que os estudantes estdo inseridos. Além disso, podem

ser contemplados contextos diferentes desse meio, mas que passam a fazer parte do dia
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a dia dos educandos, através de recursos tecnoldgicos e midiaticos adicionados as HQs,
como simbolos e imagens de configuragdo gréfica atraente ao publico infanto-juvenil.

A utilizacdo da Pixton na elaboracdo das HQs ndo pode ser confundida com o
mero ato de substituir o livro de geografia por outro recurso didatico-pedagogico, mas
sim como uma tentativa de buscar auxilio em outros meios, com o objetivo de otimizar
0s processos de ensino e aprendizagem. Desde o ato de construir as historias até o
momento de sua aplicacdo, o docente deve sempre atentar para o carater multimodal das
HQs e explorar, ao maximo, as diversas possibilidades de leituras e interpretacfes

proporcionadas por textos dessa natureza.

Especificamente sobre as tiras e 0os quadrinhos em si, eles s6 serdo de
valia se estiverem articulados com uma proposta didatica clara e que
saiba usar o conteddo da histéria e os recursos presentes nela,
observando tanto os elementos verbais quanto visuais, marcas do texto
multimodal (RAMOS, 2017, p. 185).

Além da Pixton, foram encontrada outras platafromas que podem ser utilizadas
para a construcdo de HQs digitais, temos a ToonDoo, Marvel Kids, StripCreator, Witty
Comics, Comic Master, GoAnimate, entre outras. Porém, entre as caracteristicas mais
especiais da Pixton, esta a capacidade de compartilhar os quadrinhos com outros
usuarios em diversas partes do mundo, podendo, entre outras funcGes, trocar
experiéncias e ampliar suas possibilidades de criagéo.

A plataforma também pode ser utilizada de forma gratuita no processo de
criacdo das historias, necessitando de apenas, para publicar no site da Pixton e/ou fazer
download nos diversos formatos disponibilizados (PDF, PowerPoint), adquirir uma
licenca privada por um pequeno custo financeiro. Se o professor preferir, a plataforma
ainda pode ser utilizada no processo de avaliacdo, devendo os alunos ser inseridos na

conta do educador, com um custo adicional.

2.3.2 Estudos sobre a plataforma Pixton na po6s-graduacao

No primeiro e no segundo semestre de 2019, foram realizadas buscas no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES sobre a aplicabilidade da Pixton na
elaboracdo de Historias em Quadrinhos. Conforme demonstrado no Quadro 03, usando
o termo “Pixton”, foram constatados apenas 07 (sete) estudos sobre o assunto. Os

trabalhos apresentam producdes recentes desenvolvidas em seis programas de pds-
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graduacdo stricto sensu que compreendem um periodo entre 0s anos de 2015 a 2018.

Sendo todos eles dissertagdes de mestrado, dois no campo do ensino de histdria e cinco

na area de letras.

Quadro 3 - Estudos sobre a plataforma Pixton e HQs em programas de pds-

graduacao disponiveis no catalogo digital da CAPES

N° | Regido Titulo Area de | Autor/Data Nivel/Instituica
atuacdo 0
01 | Centro- | Processo de autoria: o uso da SILVA Mestrado
Oeste ferramenta digital Pixton na | Letras | (2015) (UNEMAT)

producdo do género histéria em MT
quadrinhos

02 | Nordeste | Uma  proposta  pedagdgica SILVA Mestrado
formativa para o Ensino de | Letras | (2018) (UFRPE)
coesdo e coeréncia relacionada Garanhuns-PE
ao Geénero quadrinho digital
(Pixton)

03 | Nordeste | Préticas discursivas de producdo BEZERRA Mestrado
de textos online: explorando a | Letras | (2016) (UERN)
construcdo de HQ Pau dos Ferros-

RN

04 | Nordeste | Escrita de sequéncia narrativa em SANTOS Mestrado
HQTRONICA por alunos do 7° | Letras | (2016) (UECE)
ano do Ensino Fundamental. Fortaleza-CE

05 | Sudeste | Uma manobra estratégica de D. ANDRADE | Mestrado
Dinis na criagdo da ordem de | Historia | (2017) (UNIFAL)
Cristo Ibérica Alfenas-MG

06 | Sudeste | Do cantar de MIO CID ao EL ALBARRAL | Mestrado
CID em quadrinhos:  as | Historia | (2017) (UNIFAL)
representaces do  cavaleiro | Ibérica Alfenas-MG
medieval em sala de aula.

07 | Sudeste | Leitura e producdo de historias ARAUJO Mestrado
em quadrinhos: uma proposta de (2015) (UFU)
multiletramentos  pautada na | Letras Uberlandia-MG
gramatica do design visual e em
aulas do portal do professor.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Do total, trés pesquisas foram desenvolvidas na regido Sudeste do Brasil. Na
regido Centro-Oeste, constatou-se apenas um trabalho. Os outros trés trabalhos sdo da
regido Nordeste. N&o fora encontrada nenhuma tese ou dissertacdo sobre o uso da
plataforma Pixton na construcdo de HQs nas regifes Norte e Sul do pais. Na regido
Nordeste, foram catalogadas apenas as pesquisas de Bezerra (2016), Silva (2018) e
Santos (2016) e nenhum relato foi encontrado na Paraiba, demonstrando a necessidade
de estudos mais amplos e aprofundados sobre as potencialidades que os quadrinhos,
elaborados na plataforma Pixton, podem trazer a pratica docente e a aprendizagem dos
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discentes. O que aumenta a relevancia desta pesquisa e de novos estudos que poderédo
ser desenvolvidos no ambito do Programa de Pos-graduacdo em Formagdo de
Professores da UEPB.

Sobre as publicacdes mais recentes, que ilustram o uso da ferramenta na pratica
de ensino, é cabivel a relevancia de artigos cientificos, entre os quais, destaca-se o de
Macedo, Bezerra e Almeida (2016), intitulado: Multiletramento: o uso da plataforma
Pixton como recurso didatico na producéo de historias em quadrinhos. O artigo discute
o0 carater multissemidtico de producdes dessa natureza, sobretudo no ensino de lingua
portuguesa. Ressalta a necessidade do desenvolvimento de pesquisas relacionadas a
introducdo de ferramentas digitais no processo de ensino e aprendizagem.

Outro artigo de relevancia nessa discussdo € o de Silva e Oliveira (2018), com o
titulo: O uso de HQs Pixton como recurso didatico para o ensino da coesdo e da
coeréncia, também na éarea de lingua portuguesa, o estudo analisa a relacdo dos
elementos coesivos com 0 processamento da coeréncia textual a partir da produgéo das
HQs na plataforma.

Em se tratando do ensino de Geografia, a necessidade de se desenvolver
pesquisas sobre a tematica, assim como as contribuicGes que estas podem trazer, sdo
ainda maiores. Mesmo porque nenhum dos trabalhos encontrados no catalogo da
CAPES e em outros periddicos aborda os impactos da utilizacdo da Pixton no processo
de ensino e aprendizagem em geografia, sobretudo em turmas de 6° ano do Ensino
Fundamental.

A caréncia em explorar a metodologia adotada por esta pesquisa na disciplina
em questdo, torna-a ainda mais relevante. Abrindo horizontes para futuros estudos e

experiéncias de cunho pedagdgico.
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CAPITULO 3
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo inicia apresentando os fundamentos tedrico-metodolégicos
desta pesquisa. Destaca as etapas do processo de investigagdo, incluindo a
caracterizacdo da escola-campo de estudo e da cidade onde esté situada; o perfil dos
estudantes participantes; detalhamento dos levantamentos a serem empreendidos;
esclarecimento das intervencdes realizadas; e o percurso para a construcdo do produto
final.

Quanto ao produto didatico, trata-se de um guia de orienta¢cdes sobre o uso da
Pixton na construcdo das histérias em quadrinhos e a aplicacdo destas HQs como
recurso didatico-pedagogico no ensino e na aprendizagem da Geografia, em turmas de

6° ano do Ensino Fundamental II.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A partir de uma abordagem qualitativa, o trabalho buscou analisar 0 uso e a
aplicabilidade de HQs elaboradas na plataforma Pixton, utilizadas como ferramentas
didatico-pedagdgicas no ensino de geografia, em duas turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental 11, na E.E.E.F.M Joana Emilia da Silva, na cidade de Fagundes-PB.

Consoante Pereira (2011), pesquisas na area de educacdo requerem, sobretudo,
uma analise qualitativa, porque, além dos grandes volumes de dados coletados, associar
a pesquisa a acdo profissional do educador é um método que aproxima oS
conhecimentos teoricos adquiridos na formacdo docente das situagdes e fendbmenos
presentes na pratica diaria em sala de aula e que estdo relacionados a vivéncia do
mesmo e dos alunos.

Conforme Minayo (2001), as pesquisas de abordagem qualitativa envolvem
grandes variaveis de cunho social, cultural e ideoldgicos dos participantes ou objeto
investigado e do proprio pesquisador, agregando sentidos e valores aos dados coletados,
gue podem apresentar significados diferentes, dependendo do enfoque e da analise
escolhida.

Portanto, descrever as acoes realizadas e os dados coletados, esclarecendo o tipo

de enfoque pretendido, compreender os resultados demostrados e explica-los por meio
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da correlagéo entre aspectos locais e globais do fendmeno abordado, tornam-se etapas
indispensaveis em pesquisas com esse tipo de abordagem.

Gil (2008) esclarece que as pesquisas de abordagem qualitativa se baseiam no
método indutivo. Dessa forma, mais que provar algo por meio dos dados obtidos e
analisados, o objetivo reside em gerar mais informag0es sobre o determinado objeto de
estudo com a finalidade de subsidiar futuras pesquisas e aprofundar as discussoes.

Essa € a principal caracteristica que diferencia esse tipo de pesquisa, daquelas
que adotam uma abordagem quantitativa e método dedutivo. Logo, ao inveés da
investigacdo qualitativa apresentar uma verdade acabada e conclusa, abre espaco para o
aperfeicoamento do que foi investigado, descrito, esclarecido e explicado.

As conclusfes obtidas por meio da indugdo correspondem a
uma verdade ndo contida nas premissas consideradas,
diferentemente do que ocorre com a dedugdo. Assim, se por
meio da deducéo chega-se a conclusfes verdadeiras, ja que séo
baseadas em premissas igualmente verdadeiras, por meio da
indugdo chega-se a conclusbes que sdo apenas provaveis (GIL,
2008, p. 11).

A observacdo direta em um estudo de abordagem qualitativa, para Lidke e
André (1986, p. 26), “permite também que o pesquisador chegue mais perto da
‘perspectiva dos sujeitos’, um importante alvo nas abordagens qualitativas”. Essa
aproximacdo entre pesquisador e participantes reforca a percepcdo do pesquisador em
relacdo aos individuos observados e 0 meio em que eles vivem.

Porém, por se tratar de uma anélise que considera elementos das vivéncias dos
participantes como aspectos importantes na descri¢édo e interpretacdo dos dados, deve-se
ter cuidado para ndo enxergar os resultados da pesquisa apenas como frutos da vontade
do pesquisador ou do senso comum. Conforme esses autores, é fundamental um certo

rigor e criteriosidade ao utilizar esse tipo de abordagem.

E cada vez mais evidente o interesse que os pesquisadores da area da
educacdo vém demonstrando pelo uso das metodologias qualitativas.
Apesar da crescente popularidade dessas metodologias, ainda parecem
existir muitas dividas sobre o que realmente caracteriza uma pesquisa
qualitativa, quando é ou ndo adequado utiliza-la (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 11)

Essa criteriosidade é indispensavel, pois estando em contado direto com o

objeto, Barton e Lee (2015, p. 138) ressaltam que “[...] 0 pesquisador, inevitavelmente,
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leva uma certa postura do ponto de vista para 0 processo de analise”. Todavia, para que
os resultados realmente representem a veracidade dos fendémenos estudados e néo
apenas a concepc¢ao, muitas vezes, ideologicamente tendenciosa do pesquisador, Barton
e Lee (2015, p. 139) acrescentam que “[...] 0s pesquisadores precisam explicitar tanto
quanto possivel sua postura em relagdo a pesquisa”.

Quanto a sua natureza, o estudo é considerado uma pesquisa aplicada. Segundo
Silveira e Cordova (2009), pesquisas dessa natureza tém a finalidade de gerar
conhecimentos por meio da aplicacdo pratica e estdo ligadas a questdes e problemas
sociais que envolvem aspectos e interesses locais.

Assim, uma das etapas do estudo foi a aplicacdo das HQs, elaboradas na Pixton,
para turmas de 6° ano, com o proposito de averiguar as reais contribuicdes que esses
recursos podem agregar ao exercicio docente, sobretudo no ensino de geografia, e as
possibilidades de aprendizagem voltadas aos discentes. Adotar uma pesquisa dessa
natureza se fez necessario diante da dificuldade em se constatar o impacto desses
recursos em ambito educacional sem uma aplicacéo pratica.

Em relacdo aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como descritiva, mas com
perfil explicativo/analitico, ja& que, ao descrever os fatos observados e os dados
coletados e tabulados, esclarece e analisa a relevancia que as HQs, construidas na
Pixton, trouxeram para o ensino e a aprendizagem em geografia. Essa aproximacao
entre descricdo e explicacdo pode ocorrer em pesquisa dessa natureza e com essa
abordagem, ““[...] posto que a identificacdo dos fatores que determinam um fenémeno
exige que este esteja suficientemente descrito e detalhado” (GIL, 2008, p. 28-29).

E cabivel a existéncia de continuidades entre uma pesquisa explicativa e uma
descritiva. Porém, uma vez que o nimero de pesquisas relacionadas a utilizacdo da
plataforma Pixton, na elaboracdo de HQs no ensino de geografia se mostrou timido no
cenario de produgdes académicas nacionais em nivel de pds-graduacdo, o estudo acaba
por assumir um carater exploratério. Isso é possivel, ja que, segundo Gil (2008, 28),
“[...] ha pesquisas que, embora definidas como descritivas a partir de seus objetivos,
acabam servindo mais para proporcionar uma nova visao do problema, o que as
aproxima das pesquisas exploratérias”.

Quanto aos procedimentos, a metodologia adotada foi a pesquisa-acédo. Definida
por Serrano (1990, p.7) como a “[...] filosofia pratica ou ciéncia moral que solicita a

reflexdo sistematica da prética social sobre as melhores formas de trabalhar os valores
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na pratica”. Esse tipo de pesquisa é classificada por Severino (2007, p. 120) como “[...]
aquela em que o pesquisador, para realizar a observacgao dos fendbmenos, compartilha a
vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma sistémica e permanente, ao
longo do tempo da pesquisa, das suas atividades.”

Severino (2007, p. 120) ainda destaca que “[...] a0 mesmo tempo em que realiza
um diagndstico e a andlise de uma determinada situacdo, a pesquisa-acdo propde ao
conjunto de sujeitos envolvidos, mudancas que levem a um aprimoramento das praticas
analisadas.”

A escolha dessa metodologia foi necesséaria, pois a pesquisa é voltada para o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, a partir da reflexdo sobre o uso de um
recurso associado com a atuacdo docente. Os recursos analisados sdo HQs construidas
pelo professor e aplicadas dentro de uma ldégica de sequéncias didaticas por ele
planejadas.

Dessa forma, é fundamental que o pesquisador seja também o professor
participante, para assim assegurar o desenvolvimento correto das etapas de coletas de
dados e analise, bem como proporcionar e constatar a melhoria da préatica docente. O
foco do pesquisador esta na sua atuacao pedagdgica, uma vez que, a partir da elaboracéo
e aplicacdo de materiais, analisa 0s impactos causados na construcdo do conhecimento
discente. A aprendizagem dos educandos é vista como resultado, sobretudo do
desempenho da pratica docente, mas, sem desconsiderar o seu carater norteador ligado
as necessidades dos estudantes.

Sobre os instrumentos de coleta de dados, nesse tipo de pesquisa, conforme
Sposito (2000, p. 354), é cabivel a utilizacdo de “[...] entrevistas livre, depoimentos,
vivéncias, memdrias, narracdes, historias de vida, etc.”, para atribuir significados aos
fendmenos estudos a partir da percepc¢édo do vivido, ou seja, de experiéncias de vida dos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Portanto, foram utilizados como instrumentos de coleta de dados: a) observacao
de algumas aulas (com anotacbes em caderno de campo); b) aplicagdo de um
questionario-diagndstico; c) desenvolvimento de trés sequéncias didaticas abordando
um contetdo diferente em cada, com a utilizacdo das HQs elaboradas na Pixton; d)
aplicagdo de uma atividade-questionario no inicio e no final de cada sequéncia,
direcionada aos estudantes/participantes. Esses instrumentos foram utilizados no

decorrer das oito etapas em que a pesquisa se dividiu.
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Gil (2008, p. 121) define questionario como “[...] a técnica de investigacdo
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propasito
de obter informacGes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc.”.

Nesta pesquisa, foram utilizados dois questionarios. O primeiro, de natureza
diagndstica (Apéndice A), teve a finalidade de conhecer as turmas, obter informacoes
sobre seus niveis de aprendizagem, a fim de selecionar os participantes. O segundo foi
um tipo de questionario em forma de atividade (Apéndices B, C e D), aplicado no
primeiro e no ultimo momento de cada sequéncia didatica, com o objetivo de obter
dados e informagdes a respeito da aplicagéo do objeto de estudo.

Sobre a natureza das perguntas contidas em questionarios utilizados em
pesquisas cientificas e académicas, Lakatos e Marconi (2003, p. 204) destacam que elas
“[...] sao classificadas em trés categorias: abertas, fechadas e de multipla escolha”. Os
autores definem as perguntas abertas como aquelas em que o participante responde
livremente, expondo suas opinides por meio de uma linguagem prépria. As questdes
fechadas sdo definidas como aquelas que apresentam apenas duas opg¢des de respostas,
geralmente uma negativa e outra positiva.

Quanto as questdes de mdltipla escolha, embora tenham um carater objetivo
semelhante as perguntas fechadas, sdo definidas como aquelas que apresentam ao
participante uma maior quantidade e variedade de opc¢des de respostas. O questionario
diagnostico utilizado na pesquisa apresentou questdes fechadas e de multipla escolha. Ja
0s questionarios-atividades, aplicados nas sequéncias didaticas, eram formados por
perguntas abertas, podendo ser respondidas de forma verbal e ndo verbal (através de
desenhos); e por questdes fechadas.

A aplicacdo da pesquisa foi organizada em trés sequéncias didaticas, uma para
cada contetdo escolhido. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) “sequéncia
didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito”. As sequéncias apresentaram dois momentos
com atividades e recursos diversificados, porém, abordando o mesmo conteudo da
disciplina de geografia.

Entre os recursos utilizados, o destaque foi o objeto de estudo: as HQs

elaboradas pelo professor-pesquisador na plataforma Pixton, as quais dialogavam com
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0s demais recursos, sobretudo com os questionarios-atividades, aplicados em ambos os
momentos das sequéncias.

Concordando com os autores do Grupo de Genebra, Zabala (1998, p. 18)
acrescenta que essa metodologia € “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagcdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e
um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” Mediante esse exposto,
0 objetivo das sequéncias residiu em proporcionar a aprendizagem em geografia e servir
como processo de coleta de dados. E tudo isso foi esclarecido antes para os estudantes,
pais/responsaveis e professores titulares de geografia das turmas selecionadas.

Em se tratando de uma pesquisa social no ambito educacional, outro fator
metodoldgico de extrema importancia é a amostragem, pois, segundo (GIL, 2008, p.
90), “[...] as pesquisas sociais abrangem um universo de elementos tdo grande que se
torna impossivel considera-los em sua totalidade.” O autor alega que nesse tipo de
pesquisa, na maioria dos casos, torna-se mais viavel trabalhar com uma amostra do
todo.

Lakatos e Marconi (2003, p. 163) conceituam amostra como “[...] uma parcela
convenientemente selecionada do universo (populacdo); é um subconjunto do
universo”. Para esta pesquisa, 0 universo abrange 105 (cento e cinco) estudantes
regulamente matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental da escola-campo, enquanto
gue a amostra, contempla 54 (cinquenta e quatro) estudantes, distribuidos nas duas
turmas escolhidas.

Sobre os tipos de amostragem, Gil (2008) apresenta as seguintes categorias:
aleatoria simples; sistematica; estratificada; por conglomerado; por etapa; por
acessibilidade; por tipicidade; e por cota. O tipo de amostragem escolhido foi o
sistematico, que para Gil (2008, p. 92) “procede-se a sele¢cdo de um ponto de partida
aleatdrio entre 1 e o inteiro mais proximo a razao da amostragem”. E neste caso, partiu
da organizacdo dos estudantes do 6° ano, em quatro turmas, das quais, duas foram
selecionadas como participantes.

O periodo de observacdo das turmas selecionadas, aplicagdo da pesquisa e
realizacdo de coletas de dados ocorreu entre 0 segundo e o terceiro bimestre do ano
letivo de 2019, compreendendo ac¢des que se estenderam de abril a setembro, momentos

esses que serdo detalhados no préximo item deste capitulo.
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O método utilizado nas etapas de observacdo e aplicacdo da pesquisa foi o
observacional, que para Lakatos e Marconi (2003, p. 190) “[...] é uma técnica de coleta
de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados
aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar
fatos ou fenomenos que se desejam estudar”.

Sobre esse método, concordando com as autoras, Gil (2008, p. 100) reforca a
ideia de que o aspecto mais positivo da observacao € “[...] que os fatos sdo percebidos
diretamente, sem qualquer intermediagdo”, ou seja, 0 observador tem total contato com
0s observados e dessa forma garante uma interpretacdo dos dados, fatos e fenGmenos
sem a interferéncia da viséo e percepcao de terceiros.

Por se tratar de uma pesquisa-acdo, o tipo de observacdo escolhida para este
estudo foi a de observador participante. Gil (2008, p. 101) ressalta que “[...] a presenca
do pesquisador pode provocar alteragdes no comportamento dos observados, destruindo
a espontaneidade dos mesmos e produzindo resultados pouco confidveis.” Entre os
diferentes tipos de métodos observacionais, 0 que mais oferece esse tipo de risco é
justamente o da observacdo participante. Na visdo de Gil (2008, p. 103), “o observador
assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo”.

Nesse tipo de observacéo, o pesquisador, para Lakatos e Marconi (2003, p. 194),
“enfrenta grandes dificuldades para manter a objetividade, pelo fato de exercer
influéncia no grupo, ser influenciado por antipatias ou simpatias pessoais pelo choque
do quadro de referéncia entre observador e observado.” Na ocasido, o pesquisador tem
contado direto com os participantes e de certa forma se torna participante, fazendo com
que o desafio em manter a neutralidade cientifica seja ainda maior do que quando sao
utilizadas outras técnicas de investigacdo.

Embora uma das etapas da pesquisa tenha sido a aplicacdo das HQs em sala de
aula, constituindo assim uma pesquisa de natureza aplicada, a mesma ndo assume um
carater experimental, pois o pesquisador, enquanto professor, incluiu o recurso em sua
pratica de ensino e observou sua utilizagdo pelos estudantes por meio de um atividade
em formato de questionario e apds isso coletou os dados referentes a essa aplicabilidade.

Essa distin¢do entre observacgéo e experimentacao é esclarecida por Gil (2008, p.
16) ao dizer que “[...] nos experimentos o cientista toma providéncias para que alguma
coisa ocorra, a fim de observar o que se segue, ao passo que no estudo por observacao

apenas observa algo que acontece ou ja aconteceu”.
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Para Gil (2008), em pesquisas sociais, como as do ambito educacional, é cabivel
a utilizacdo do método observacional em varios momentos e etapas, mas isso nao isenta
0 pesquisador de combind-lo com outros métodos. Sobre isso, na analise de dados,
foram adotados outros trés: o método estatistico, 0 comparativo e o fenomenologico.
Embora se trate de uma pesquisa com uma abordagem qualitativa, as técnicas
estatisticas foram importantes na tabulacdo dos dados, facilitando a visualizacdo dos
mesmos no processo de analise e reforcando sua interpretacdo. Sobre o uso do método
estatistico em pesquisas sociais, Gil (2008) esclarece que esse assume a funcionalidade
em auxiliar o pesquisador na organizacdo das informacgdes obtidas na observagédo e
aplicacdo dos questionérios e atividades.

O método comparativo, conforme Gil (2008, p.16), “[...] procede pela
investigacdo de individuos, classes, fendmenos ou fatos, com vistas a ressaltar as
diferengas e similaridades entre eles”. Assim, ap6s organizar em grafico e tabelas os
dados e as informacGes coletadas nos questionarios-atividades, aplicados antes e depois
do uso das HQs em cada sequéncia didatica, associadas as respostas escritas e
producdes ndo verbais dos discentes, foi possivel comparar os resultados das atividades
pré-utilizacdo das HQs com os resultados da atividade pos-utilizacdo das narrativas.

Essa comparacdo proporcionou a verificagdo das reais contribuicdes desse
género textual como recurso didatico-pedagogico. Porém, tal analise comparativa
incluia a subjetividade dos estudantes em algumas respostas dos questionarios-

atividades, por isso 0 método fenomenoldgico tornou-se indispensavel.

A pesquisa fenomenoldgica parte do cotidiano, da compreensdao do
modo de viver das pessoas, e ndo de definicbes e conceitos, como
ocorre nas pesquisas desenvolvidas segundo a abordagem positivista.
Assim, a pesquisa desenvolvida sob o enfoque fenomenoldgico
procura resgatar os significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto que
esta sendo estudado (GIL, 2008, p. 15).

Como a pesquisa contemplou, na produgdo das HQs, a contextualizacdo dos
conteudos de geografia no cotidiano dos estudantes, as atividades-questionarios eram de
carater misto, trazendo, além das questdes fechadas, perguntas abertas. Assim, 0 método
fenomenoldgico se fez necessario, uma vez que o pesquisador precisou atentar para a
subjetividade contida nas respostas dos estudantes nesses itens, 0s quais demostraram
em seus escritos e em suas produgdes ndo verbais percepgdes em relacdo ao objeto de

estudo vinculadas as suas vivéncias e visdes de mundo.
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3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA-CAMPO DA PESQUISA

A instituicdo educacional escolhida como campo da pesquisa foi a E. E. E. F. M.
Joana Emilia da Silva, situada na cidade de Fagundes no estado da Paraiba (Figura 03),
a qual se limita ao norte com o municipio de Campina Grande (28 km); ao Sul com a
cidade de Aroeiras (30 km); a leste com os municipios de Itatuba e Inga (ambos a 30
km), e a oeste com a cidade de Queimadas (18 km). O municipio apresenta cerca de
11.800 habitantes, esta localizado no agreste paraibano, na microrregido de Campina
Grande, possuindo aproximadamente 160.101 km?, distanciando-se da capital estadual,
Jo&o Pessoa, 120 km via BR 230, para isso, na altura do quilémetro 136, deixa-se a BR
230 para seguir pela PB 100, que liga o Distrito de Galante (Campina Grande) a cidade

de Fagundes.

Figura 3- Mapa da localizacdo do municipio de Fagundes no estado da Paraiba
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Fonte: Barbosa (2011).

De acordo com dados informados pelo Secretaria Municipal de Educacdo da
cidade de Fagundes-PB, o municipio apresentou, no ano de 2019, um total de 36
instituicdes educacionais (com Educacdo Béasica) em funcionamento. Sendo 32
pertencentes a rede publica municipal de ensino, duas a rede estadual e duas a
particular. Desse quantitativo, 30 instituiches estdo situadas na zona rural, todas
municipais e em sua maioria grupos escolares voltados a educacéao infantil com turmas
multisseriadas, porém, entre eles, verifica-se a existéncia de 2 escolas com oferta de
todos os anos do Ensino Fundamental.

Ja na zona urbana, estdo localizadas seis instituicdo, que estdo distribuidas da
seguinte forma: uma creche municipal de educagdo infantil; trés escolas que fornecem

da educacéo infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental, sendo elas uma escola da rede
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municipal e duas da rede particular; uma instituicdo da rede estadual com apenas o
Ensino Fundamental e a escola-campo da pesquisa (Figuras 04 e 05), com a segunda
fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio, além de educacéo para Jovens e Adultos —
EJA.

Figura 4 - Figura - Fachada da Figura 5 - Hall de entrada da
E.E.E.F.M. Joana Emilia da Silva - E.E.E.F.M. Joana Emilia da Silva

T g

~ Fonte: Acervo do pesquisador (2019). Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

A escola-campo da pesquisa funciona nos turnos manhd, tarde e noite, atendendo
a uma demanda estudantil, cuja faixa etaria compreende criancas, pré-adolescentes,
adolescentes e adultos. Possuia no ano de 2019 um ndmero de 1.042 (um mil e quarenta
e dois) discentes regulamente matriculados, sendo 511 (quinhentos e onze) estudantes
distribuidos em quinze turmas de Ensino Fundamental; 525 (quinhentos e vinte e cinco)
distribuidos em quinze turmas de Ensino Médio e em uma turma Unica do EJA; e 6
(seis) estudantes em uma turma de AEE.

Pertencente a Rede Estadual de Ensino do Estado da Paraiba e vinculada a 32
Geréncia Regional de Educacdo (Campina Grande), tal instituicdo de ensino é mantida
pelos programas: Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE); Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE) e Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), todos
implementados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), através do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). A escola também esta interligada
as politicas puablicas nacionais, participando de projetos como as Olimpiadas de
Matematica, Quimica e Lingua Portuguesa, da Prova Brasil e de Programa Bolsa
Familia, entre outros. Além de programas educacionais do Governo Federal como o
Mais Educacéo.

O corpo discente é formado por estudantes oriundos das zonas rural e urbana da
cidade de Fagundes e de municipios vizinhos, como Queimas-PB e Campina Grande-
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PB. Entre os quais estdo desde aqueles pertencentes a familias com um valor aquisitivo
compativel com a classe média brasileira, com pais que possuem nivel superior, até
alunos que residem em condi¢des mais humildes, cujos familiares ndo sabem ler, nem
escrever ou sdo considerados analfabetos funcionais.

Em 2019, a escola apresentava, em sua maioria, alunos cursando o ensino basico
regular e uma parcela menor com distor¢Ges idade-série que fazem parte do EJA e do
Alumbrar (projeto do Governo do Estado criado para “corrigir” essas distor¢des no
Ensino Fundamental I1).

Sobre os problemas enfrentados pela instituicdo escolhida, constatam-se
situacdes inerentes as escolas publicas brasileiras, como a evasdo escolar, distor¢des
idade-série em uma parcela dos discentes, falta ou demora na assisténcia técnica de
determinados recursos tecnologicos, dificuldades de aprendizagem por parte de alguns
alunos, auséncia da familia de alguns discentes, além da escassez e/ou atrasos nos
repasses dos investimentos financeiros de ordem publica. Porém, a comunidade escolar
consegue superar as dificuldades a partir do empenho de todo os agentes da escola, com
planejamentos, execucdes de projetos e eventos interdisciplinares que estimulam o
protagonismo juvenil, entre outras acGes.

Em relacdo a estrutura fisica da escola-campo, além de 14 salas de aula, o lugar
conta com um laboratério de informatica, que funciona também como sala de
multimidia, pois além de computadores, € composto por aparelhos de TV, DVD,
retroprojetor e Datashow, tal laboratério é utilizado no horario normal das aulas, tanto
por professores quanto pelos os alunos em pesquisas; destaca-se também o laboratério
de ciéncias com equipamentos utilizados nas disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e
Geografia; um laboratério de robdtica com equipamentos que aproximam os estudantes
das inovacgdes tecnoldgicas presentes no contexto global atual. Também compde a
escola, uma ampla biblioteca, a qual tem um acervo de Geografia diversificado com
livros atualizados, atlas, enciclopédias e livros paradidaticos, os quais sdo organizados
por séries, a mesma também conta com alguns recursos didaticos (mapas, globos, entre
outros), utilizados tanto na aula e de geografia como em outras disciplinas.

A escola apresenta um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) compativel com as
propostas do PNE, sendo o mesmo atualizado todos os anos. De acordo com o PPP, a
instituicdo realiza durante seu calendario anual uma série de atividades e projetos

pedagdgicos, entre 0s quais se destacam: a Gincana Estudantil, a Mostra Pedagogica, 0s
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Simulados, os Jogos Escolares, os Plantdes pedagdgicos, aulas de campo e visitas
periddicas a biblioteca municipal.

Conforme o documento da escola, € indispensavel o esforco de todos os
professores, independente da disciplina, para um melhor desemprenho dos alunos nas
areas de matemaética e portugués. Tal exigéncia surge da necessidade de levantar os
indices da instituicdo nos exames nacionais como IDEB e estaduais como o IDEPB. No
entanto, sabe-se da importancia de trabalhar praticas de leitura e interpretacdo textual de
forma interdisciplinar, ndo apenas visando a esses exames, mas, principalmente, a uma
formagcdo integral, critica e reflexiva do estudante.

A escolha pela E.E.E.F.M. Joana Emilia da Silva justifica-se pelas competéncias
exigidas tanto nos Parametros Curriculares Nacionais quanto no PPP da escola, uma vez
que reforcaram a importancia de introduzir as HQs como recursos didatico-pedagdgicos
no ensino de geografia nessa instituicdo de ensino.

As HQs trazem para sala de aula a préatica da leitura e a interpretacdo de textos
verbais e ndo verbais, além dos conceitos geograficos configurados no contexto de
vivéncias dos sujeitos. No caso dos estudantes do 6° ano, como ja foi discutido, o
género abordado traz consigo um importante fator motivacional, pois se trata de uma
estrutura gramatical e gréafica condizente com a idade-série em que esses se encontram.

Por possuir quatro turmas dessa série da educacdo basica, que apresentam niveis
de aprendizagens diferentes, a realizacdo da pesquisa nessa instituicdo possibilita a
verificacdo da aplicabilidade desse recurso didatico-pedagdgico, como elemento
impulsor das habilidades e competéncias necessarias ao desenvolvimento da préatica
docente e da constru¢cdo do conhecimento discente, tanto daqueles estudantes com
desempenho considerado adequado ou avancado quanto daqueles que se encontram em

uma classificacdo de aprendizagem abaixo do esperada para o0 6° ano.

3.3 CARACTERIZACAO DAS ETAPAS DA PESQUISA

O desenvolvimento desta investigacdo seguiu alguns procedimentos
metodologicos, os quais foram divididos em oito etapas. Estas se estenderam em um
periodo entre o final do primeiro semestre de 2018 até o final do primeiro semestre de
2020. As oito etapas foram: pesquisa e revisdo bibliografica; planejamento das

atividades; observacdo das aulas e escolha das turmas participantes; elaboracdo das
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sequéncias didaticas e das HQs; aplicacdo das sequéncias didaticas; producéo e revisao
textual; tabulac@o e analise dos dados e concluséo do produto final desta pesquisa.

3.3.1 Primeira etapa: pesquisa e revisao bibliografica

A primeira etapa tratou de uma pesquisa bibliogréfica e documental sobre a
tematica e 0 objeto de estudo abordado. Foi realizada entre 0s meses de maio e
dezembro de 2018, ocorrendo revisfes da bibliografia ao longo do ano de 2019. Foi
iniciada com leituras relacionadas a préatica de ensino de geografia e ao curriculo
estabelecido pela BNCC, estabelecendo ligagcdes com a LDB e os PCNs, seguindo para
leituras que fundamentaram as acbes docentes e as abordagens conteudistas
contextualizadas com o cotidiano dos aprendentes.

A pesquisa bibliogréfica continuou objetivando-se em literaturas que traziam
como centro de suas discussoes a aplicabilidade de HQs nos processos de ensino e de
aprendizagem. Prosseguindo com leituras que destacavam o uso da plataforma Pixton
como ferramenta a ser utilizada pelo professor na construcdo das HQs e seus beneficios
e potencialidades educativas. Para tanto, foi necessario realizar uma busca no catalogo
de publicacGes de pds-graduacdo da CAPES. Essa etapa também incluiu leituras a
respeito dos aspectos metodoldgicos do estudo, garantindo uma melhor fundamentacéo

sobre a natureza da pesquisa, o tipo de abordagem adotada e suas caracteristicas.

3.3.2 Segunda etapa: planejamento das atividades

A etapa do planejamento €, sem davidas, um dos momentos mais importantes de
uma pesquisa ou da rotina docente de um professor, pois é nessa ocasido que 0
profissional e/ou pesquisador define os caminhos metodoldgicos a serem seguidos, as
possiveis interrupcdes, as possibilidades de adaptacfes e 0 que se pretende alcancar.
Dedicar tempo ao planejamento significa organizar de forma sistematica as acfes a
serem realizadas, com seguranca e eficacia. Pensando nisso, o planejamento das acoes
ocorreu em dois momentos, o primeiro antes da observacdo das turmas e o segundo
entre a observacgéo e a aplicagéo.

O planejamento inicial, antes da observacdo, compreendeu o periodo entre 0s

meses de janeiro e marco de 2019 e foi essencial para as defini¢Oes das atividades das
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etapas seguintes, assim como para a elaboracdo das HQs, a organizacdo das sequéncias
didaticas e a selecdo dos conteudos a serem abordados.

Os contetdos foram selecionados conforme o curriculo da disciplina, a rotina
escolar e o planejamento do professor titular. Sendo eles: unidades de relevo, climas e
formagOes vegetais. Ressaltando a forma como o ser humano ocupa/utiliza as diferentes
formas e os recursos da superficie terrestre no mundo, no Brasil e no municipio de
Fagundes-PB.

No primeiro momento, o pesquisador, juntamente com o professor titular,
analisou o plano de ensino de geografia do 6° ano da escola-campo, verificou 0s
contetidos que ja haviam sido trabalhados e aqueles que seriam discutidos nos bimestres
subsequentes. Apos a escolha da matéria que seria abordada, houve a analise do livro
didatico Geografia: homem e espaco (Figura 06), dos autores Lucci e Branco (2015).

Foi verificada a organizacdo da grade curricular distribuida em unidades
tematicas, a linguagem utilizada nos textos e o perfil dos exercicios sugeridos pelos
autores, 0s quais variavam desde atividades simples de ficcdo a interpretacdo textual,

utilizando imagens, mapas e gréaficos.

Figura 6 - Livro didatico da
escola-campo da pesquisa

O livro apresenta quatro unidades tematicas, a primeira refere-se a abordagem
conceitual sobre as categorias de lugar e espaco, além de noc6es basicas de cartografia,
localizacdo e orientacdo, formacdo do planeta, os movimentos da terra e suas

consequéncias. A segunda esta voltada para a geologia geral da Terra, tendo como
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destaque os contetidos de unidades de relevo terrestre, as caracteristicas do relevo
brasileiro e os tipos de rochas e solos.

A terceira trabalha as caracteristicas da atmosfera terrestre, 0s conjuntos
climaticos, as formacdes vegetais e a hidrografia mundial e brasileira. Ja a quarta e
ultima unidade tematica, aborda as fontes de energia e as questdes ambientais
decorrentes da exploragdo dos recursos naturais.

A linguagem utilizada pelos autores ¢ clara e de facil compreensdo, porém, em
se tratando de geografia fisica, os textos sdo munidos de conceitos, termos e expressdes
técnicas peculiares da geologia, geomorfologia, climatologia, ecologia, cartografia,
entre outras areas do conhecimento relacionadas aos contedos.

Um ponto que deve ser chamado atencdo € que para entender textos dessa
natureza € necessario recorrer a recursos que disponham de significados das
nomenclaturas e termos cientificos neles contidos, uma pratica que, na maioria das
vezes, 0 publico em questdo ndo realiza, cabendo ao professor uma atencdo maior para
essa necessidade.

Ja no que se refere ao carater multimodal, o livro didatico apresenta uma
variedade de imagens, mapas e graficos que auxiliam na interpretacao textual e agregam
significado ao assunto abordado, no entanto, como é comum nesse tipo de literatura,
observou-se a inexisténcia de imagens ou mapas relacionados aos aspectos locais ou
regionais. Em geral, os livros didaticos trabalham os conceitos teéricos com base no
contexto da regido onde sdo produzidos. E em se tratando do Brasil, o destaque acaba
sendo para a regido Sudeste.

Apos conversar com os professores sobre suas metodologias de ensino, analisar
o livro didatico e o cronograma da disciplina, o pesquisador se dedicou a criacdo das
histérias em quadrinhos na plataforma e a elaboracdo das atividades-questionarios que
seriam aplicadas nas aulas e apresentou todo esse material aos docentes de geografia da
série escolhida. A partir disso, seguiu com as observacgdes das quatro turmas de 6° ano
do Ensino Fundamental, a fim de selecionar as duas turmas participantes.

Em seguida, ocorreu o segundo momento do planejamento, que compreendeu o
més de junho de 2019. Ocasido em que 0 pesquisador revisou 0S recursos e as
sequéncias didaticas elaboradas no planejamento inicial e realizou alteracbes nas
atividades e HQs ja elaboradas no intuito de adequéa-las a realidade e as necessidades

dos estudantes e aos niveis de aprendizagem das turmas selecionadas, visto que, em se
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tratando de pesquisa-acdo, além de obter dados, a aplicagcdo tem que apresentar um
cardter pedagdgico e o pesquisador deve considerar e se preocupar com as

possibilidades de aprendizagem dos estudantes participantes.

3.3.3 Terceira etapa: observagédo das aulas e escolha das turmas participantes

A terceira etapa foi desenvolvida entre os meses de abril e maio de 2019 e teve
como objetivo a observacdo as aulas nas quatro turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental, pertencentes a escola-campo, e a aplicagdo de um questionario-
diagnostico. A partir das observacdes, houve a escolha das duas turmas participantes da
pesquisa.

A primeira acdo da observagdo foi uma conversa informal com os pais dos
estudantes, com os professores de geografia das turmas presentes, a fim de esclarecer a
finalidade da pesquisa. A reunido aconteceu no dia do primeiro plantdo pedagogico
escolar, no final do 1° bimestre, cujos pais/responsaveis conversaram com 0s docentes
acerca de assuntos relacionados ao desempenho escolar dos estudantes. Em seguida, a
direcdo da instituicdo disponibilizou uma sala de aula em que os mesmos de dirigiram
para conversar com o pesquisador e com os professores de geografia das turmas. Apds a
reunido, 0s responsaveis autorizaram a realizacdo da observacdo e com a concordancia
dos estudantes foram feitas as observacdes das aulas dos docentes, 0s quais permitiram
a presenca do pesquisador em suas classes, para, a partir disso, selecionar as
turmas/participantes.

Conforme esclarece Barton e Lee (2015), em se tratando de pesquisas em geral,
é imprescindivel a responsabilidade com a vida dos participantes, principalmente no que
se diz respeito a ética e a privacidade. E como o caso envolve o desenvolvimento
educacional, a cautela maior foi para que as a¢des do pesquisador ndo comprometessem
0 processo de aprendizagem dos estudantes.

Além da autorizagdo do professor titular de geografia de cada turma, em
disponibilizar suas aulas para o desenvolvimento da pesquisa, s6 foram incluidos na
mesma o0s estudantes que concordaram em participar e cujos pais/responsaveis
autorizaram a participacdo desses.

O pesquisador assumiu a funcdo de lecionar a disciplina de geografia nas turmas
participantes durante as aulas dedicadas a pesquisa. Como ponto de exclusdo, foi

utilizado o ato de restringir a participagdo daqueles que nédo apresentaram a assinatura
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do TCLE ou ndo quiseram participar. Os estudantes que ndo tiveram interesse em
participar e/ou ndo foram autorizados pelos pais/responsaveis ndo sofreram perda de
conteudo, pois as aulas referentes a matéria foram ministradas pelo professor titular de
cada turma, de forma paralela em outra sala de aula.

A escola possuia 4 turmas de 6° ano do Ensino Fundamental e dois professores
de Geografia. Um professor para as turmas do turno da manha, o 6° ano A com 30
estudantes e 0 6° ano B com 22 discentes; outro professor para as duas turmas do turno
da tarde, o 6° ano C com 33 estudantes e 0 6° ano D com 20 discentes. Somando um
total de 105 matriculas nessa série do Ensino Fundamental. As observacfes ocorreram
ao longo de duas semanas, sendo quatro aulas em cada turma, com aplicacdo do
questionario-diagndstico (Apéndice A).

Houve uma preocupacdo e cuidado para que a presenca do pesquisador em sala
ndo intimidasse os alunos nem interferissem em seus comportamentos ao longo das
aulas. Assim, todo o periodo dedicado a etapa de observacdo foi acompanhado pelos
professores titulares das turmas, inclusive a aplicacdo dos questionarios-diagndsticos
(Figuras 07 e 08).

Figura 7 - Observacao de uma turma participante
na aula da professora titular da disciplina de geografia

)
- 1
NE

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Figura 8 - Aplicacdo do questionario-diagnostico
na companhia da professora titular da turma participante

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Depois das observacdes, verificando e numerando quais estudantes conseguiam
ler um paragrafo de um texto do livro didatico e escrever uma resposta no caderno,
chegou-se a conclusdo que as turmas apresentavam niveis de aprendizagens diferentes,
conforme Gréficos 01, 02, 03 e 04.

Enquanto as turmas “A” e “D” eram formadas por estudantes que, em sua
maioria, apresentavam um nivel de aprendizagem mais adequado no tocante a leitura e a
escrita; as turmas “B” e “C” eram constituidas, na maior parte, por alunos acima da
idade adequada para a série (entre 11 anos) e com dificuldades referentes ao processo de

alfabetizacéo.

Gréfico 1 - Estudantes do 6° ano “A” que conseguiram ler
trechos do livro didatico e escrever as respostas no caderno

O Conseguiram sem
apresentar
dificuldades

B Conseguiram
apresentando
dificuldades

58%

ONao conseguiram

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).
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Gréfico 2 - Estudantes do 6° ano “B” que conseguiram ler
trechos do livro didatico e escrever as respostas no caderno

O Conseguiram sem
apresentar
dificuldades

@ Conseguiram
apresentando
dificuldades

O Na&o conseguiram

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Grafico 3 - Estudantes do 6° ano “C” que conseguiram ler
trechos do livro didatico e escrever as respostas no caderno

O Conseguiram sem
apresentar
dificuldades

@ Conseguiram
apresentando

dificuldades

ONa&o conseguiram

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 4 - Estudantes do 6° ano “D” que conseguiram ler
trechos do livro didatico e escrever as respostas no caderno

O Conseguiram sem
apresentar
dificuldades

@ Conseguiram
apresentando

54% dificuldades
ONa&o conseguiram

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

O 6° ano “A” mostrou-se a turma mais participativa no decorrer das aulas, foi
perceptivel o comprometimento dos estudantes na realizacdo das atividades propostas
em sala e direcionadas para casa, refletindo em um bom desemprenho no que diz
respeito as notas bimestrais, além de um melhor comportamento durante a aula do

professor. J4 no 6° ano “B”, apesar do seu menor nimero de estudantes, em relagdo ao
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6° ano “A”, foram detectados alguns alunos estudantes acima da idade adequada para a
série. Também foi constatado um mau comportamento por parte da turma. Verificaram-
se dificuldades de leitura e escrita em parte da turma; enquanto outros, pareciam néo
terem sido alfabetizados na idade correta.

Ao longo das observagdes nas turmas do turno da tarde, sobretudo no 6° ano
“C», foram percebidas as dificuldades de alguns estudantes em aferir informacdes
basicas de um texto e até mesmo escrever as repostas no caderno. Para tentar
“amenizar” a situacdo, promovendo-se possibilidades e oportunidades de aprendizagem,
os professores dessa turma passaram a realizar atividades avaliativas diferenciadas das
realizadas nas demais turmas de 6° ano da escola. A direcdo escolar identificou quais
discentes apresentavam maiores dificuldades de aprendizagem advindas da deficiéncia
no processo de alfabetizacdo, conversou com os pais e agendou aulas direcionadas com
uma professora pedagoga, no contraturno, a fim de que esses discentes pudessem vir a
superar tais deficiéncias.

Concluiu-se que os 6° anos “C” e “D” demostraram caracteristicas parecidas
com o 6° ano “A”, no que se refere ao comportamento dos estudantes, observou-se
também o comprometimento dos estudantes na realizacdo das atividades, os quais se
mostraram muito participativos. E no que se refere aos indices de aprendizagem,
contatou-se que grande parte dos estudantes da turma “C” apresentou as mesmas
caracteristicas do 6° ano “B”. J4 no 6° ano “D”, esses problemas aconteciam de forma
isolada e o desempenho da turma era mais semelhante ao 6° ano “A”. No entanto,
independente dos niveis de aprendizagem, a maioria dos discentes de todas as turmas
demostrou interesse ao ser questionada se gostaria que o professor de Geografia

utilizasse HQs em suas aulas, conforme Graficos 05, 06, 07 e 08.

Gréfico 5 - Percentual de estudantes que gostariam que o professor
de geografia utilizasse HQs em suas aulas ano 6° ano “A”

8%

O Para mim nao
faz diferencga

%

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).
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Gréfico 6 - Percentual de estudantes que gostariam que o professor
de geografia utilizasse HQs em suas aulas ano 6° ano “B”

12%

O Sim

B N3o

O Para mim n3ao
64% faz diferenca

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

24%

Gréfico 7 - Percentual de estudantes que gostariam que o professor
de geografia utilizasse HQs em suas aulas ano 6° ano “C”

O Conseguiram

[s)

sem apresentar

dificuldades

B Conseguiram

apresentando
54% dificuldades
90 Nso
279 conseguiram

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 8 - Percentual de estudantes que gostariam que o professor
de geografia utilizasse HQs em suas aulas ano 6° ano “D”

14% O Conseguiram
sem apresentar
dificuldades

B Conseguiram
18% apresentando
dificuldades

O Nio
conseguiram
68% gut

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

A partir das observacgdes, o pesquisador decidiu aplicar as HQs com duas
turmas. A primeira, além de demostrar a maior aceitacdo em relacdo ao uso do recurso
didatico pedagdgico proposto, apresentou um nivel de aprendizagem considerado

adequado para a etapa de ensino, 6° ano “A” no turno da manha (Graficos 09 e 10).



72

Dos 30 (trinta) estudantes, todos residentes na zona urbana da cidade de
Fagundes-PB, 26 (vinte e seis) tiveram a autorizacdo dos responsaveis legais para
participar da pesquisa, 0s demais tiveram a permisséo para participar das aulas, fazer as
atividades propostas, porém, 0s seus responsaveis ndo autorizaram que os dados fossem

utilizados na pesquisa.

Grafico 9 - Divisdo dos participantes
da pesquisa do 6° ano “A” por género

O Masculino

Bl Feminino

58%

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 10 - Divisao dos participantes
da pesquisa do 6° ano “A” por idade

12%- 12%

4% 0 10 Anos
m11 Anos

15% 012 Anos
0O 13 anos

W 14 Anos

/(70

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

A outra turma foi escolhida por ter apresentado o menor indice de aceitacdo ao
uso das HQs. O que se tornou um desafio para o pesquisador. Trata-se do 6° ano “C”,
turno da tarde (Graficos 11 e 12), o qual apresentou um maior numero de alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Dos 33 (trinta e trés) estudantes, em sua maioria residentes na zona rural do
municipio de Fagundes-PB, 28 (vinte e oito) tiveram a autorizacdo dos responsaveis

legais para participar da pesquisa.
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Os demais, assim como ocorreu no 6° ano “A”, tiveram a permissdo para
participar das aulas, fazer as atividades propostas, porém, 0s seus responsaveis nao
autorizaram que os dados fossem utilizados na pesquisa. Somando assim um total de 54

(cinquenta e quatro) estudantes participantes.

Gréfico 11 - Divisao dos participantes
da pesquisa do 6° ano “C” por género

43%

O Masculino

B Feminino

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 12 - Divisao dos participantes
da pesquisa do 6° ano “C” por idade

4% 7%

@10 Anos
11 Anos
012 Anos
409% |0 13 Anos
W 14 Anos
O 17 anos

14%

21%
Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

As duas turmas foram escolhidas, pois, apesar dos diferentes niveis de
aprendizagem, ambas se mostraram participativas e comprometidas com 0 processo
educacional. O diferente percentual de aceita¢cdo quanto ao uso das HQs em sala de aula
entre uma e outra tornou possivel verificar até que ponto um recurso didatico, elaborado
pelo professor a partir da contextualizagdo dos conteudos disciplinares no cotidiano dos
estudantes, como as HQs construida na Pixton, pode motivar e potencializar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, auxiliando na superacdo das

dificuldades e deficiéncias dos discentes e docentes.
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3.3.4 Quarta etapa: elaboracéo das sequéncias didaticas e das HQs

Como ja foi dito, como parte do planejamento inicial (entre os meses de janeiro e marco
de 2019), ocorreu a elaboracdo das sequéncias didaticas, incluindo os questionarios-
atividades utilizados no inicio e no final de cada sequéncia e das HQs. De forma
individual, o professor-pesquisador elaborou uma sequéncia didatica e uma historia em
quadrinho para cada conteido abordado (Quadros 04, 05 e 06). Porém, as sequéncias e
as HQs sofreram algumas alteragdes no més de junho, a partir das ponderacdes
realizadas pelos professores titulares e dos perfis das turmas participantes. Isso ocorreu
porque, posteriormente & observagdo diagnostica, os recursos foram revisados e

apresentados aos professores titulares antes de sua aplicacéo.

Quadro 4 - Sequéncia didatica sobre o contetudo “relevo”

SEQUENCIA DIDATICA — RELEVO

OBJETIVOS

Conceituar Relevo;

Conhecendo as principais caracteristicas das unidades do relevo terrestre;
Caracterizar o relevo brasileiro;

Identificar as principais formac6es do relevo local.

CONTEUDOS

Conceito de Relevo;

Unidades do relevo terrestre;

Caracteristicas do relevo brasileiro;

Formacdo dos baixos planaltos costeiros, planalto da Borborema, planicie e depressao do Rio
Paraiba e planicie sertaneja.

PRIMEIRO MOMENTO — DURACAO DE 2 AULAS DE 45 MINUTOS

PRIMEIRA AULA SEGUNDA AULA

ACOES ACOES

Conversa inicial sobre o que a turma entende | Utilizacdo de aparelhos midiaticos para
sobre o conteldo abordado; projecdo ampliada de mapas e imagens

Aula expositiva e dialogada sobre o conteudo: | digitais;
unidades do relevo terrestre, relevo brasileiro | Anélise e discussdo relacionadas ao material

e relevo local, exibido;

Leituras compartilnadas com o uso do livro | Aplicagdo do questionério-atividade sobre o
didatico. conteido abordado.

RECURSOS

Quadro Branco, apagador e pincel;
Livro didatico;

Datashow;

Material escolar do aluno;
Atividades impressas.

SEGUNDO MOMENTO — DURACAOQO DE 2 AULAS DE 45 MINUTOS

PRIMEIRA AULA SEGUNDA AULA

Conversa inicial sobre duvidas existentes | Utilizacdo de aparelhos midiaticos para
sobre o0 conteddo abordado nas aulas | projecdo ampliada de mapas, imagens e das
anteriores; HQs digitais;

Aula expositiva e dialogada sobre o conteudo: | Anélise e discussdo relacionadas ao material
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unidades do relevo terrestre, relevo brasileiro
e relevo local;

Leituras compartilhadas e discussdo com o
uso das HQs impressas e entregues aos
estudantes.

exibido;
Aplicacdo do questionério-atividade sobre o
contetdo abordado.

RECURSOS

Quadro Branco, apagador e pincel;
HQs digitais;

Datashow;

Material escolar do aluno;
Atividades impressas.

AVALIACAO

Continua a partir da participa¢do dos estudantes nas atividades propostas.

REFERENCIA

LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro. Geografia: homem e espago. (Colecéo
Geografia Ensino Fundamental) — 27. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Quadro 5 - Sequéncia didatica sobre o contetudo “clima”

SEQUENCIA DIDATICA — CLIMA

OBJETIVOS

Conceituar Tempo e Clima;

Conhecendo os principais conjuntos climaticos da atmosfera terrestre;

Caracterizar os climas brasileiros;

Identificar as principais caracteristicas do clima local.

CONTEUDOS

Conceitos de Tempo e Clima;

Conjuntos climaticos mundiais;
Caracteristicas dos climas brasileiros;
Aspectos gerais do clima tropical semiarido.

PRIMEIRO MOMENTO — DURACAO DE 2 AULAS DE 45 MINUTOS

PRIMEIRA AULA SEGUNDA AULA

ACOES ACOES

Conversa inicial sobre o que a turma entende | Utilizacdo de aparelhos midiaticos para
sobre o contetdo abordado; projecdo ampliada de mapas e imagens

Aula expositiva e dialogada sobre o contetdo:
diferenca entre os conceitos de tempo e clima,
caracteristicas dos conjuntos climaticos
mundiais, brasileiros e locais.

Leituras compartilhadas com o uso do livro
didatico.

digitais;

Analise e discussdo relacionadas ao material
exibido;

Aplicagdo do questionério-atividade sobre o
conteudo abordado.

RECURSOS

Quadro Branco, apagador e pincel;
Livro didatico;

Datashow;

Material escolar do aluno;
Atividades impressas.

SEGUNDO MOMENTO — DURACAO DE 2 AULAS DE 45 MINUTOS

PRIMEIRA AULA

SEGUNDA AULA

Conversa inicial sobre dividas existentes
sobre o0 conteido abordado nas aulas
anteriores;

Aula expositiva e dialogada sobre o conteudo:

Utilizacdo de aparelhos midiaticos para
projecdo ampliada de mapas, imagens e das
HQs digitais;

Analise e discussao relacionadas ao material
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diferenca entre os conceitos de tempo e clima,
caracteristicas dos conjuntos climaticos
mundiais, brasileiros e locais.

Leituras compartilhadas e discussdo com o
uso das HQs impressas e entregues aos
estudantes.

exibido;
Aplicacdo do questionério-atividade sobre o
contetdo abordado.

RECURSOS

Quadro Branco, apagador e pincel;
HQs digitais;

Datashow;

Material escolar do aluno;
Atividades impressas.

AVALIACAO

Continua a partir da participacdo dos estudantes nas atividades propostas.

REFERENCIA

LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro. Geografia: homem e espaco. (Colecdo
Geografia Ensino Fundamental) — 27. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Quadro 6 - Sequéncia didatica sobre o conteudo “vegetaciao”

SEQUENCIA DIDATICA — VEGETACAO

OBJETIVOS

Conceituar Biomas;

Conhecendo as principais caracteristicas das formag0es vegetais terrestres;

Caracterizar os biomas nacionais;

Identificar as principais caracteristica das formagGes vegetais locais.

CONTEUDOS

Conceito de Bioma;
Formacdes vegetais mundiais;
Caracteristicas dos biomas brasileiros;

Formacdo vegetal da Mata Atléntica, da Caatinga e da Zona de Transi¢do Agreste.

PRIMEIRO MOMENTO — DURACAO DE 2 AULAS DE 45 MINUTOS

PRIMEIRA AULA

SEGUNDA AULA

ACOES

ACOES

Conversa inicial sobre o que a turma entende
sobre o conteudo abordado;

Aula expositiva e dialogada sobre o conteudo:
formagdes vegetais do Brasil e do mundo e as
caracteristicas dos biomas regionais e locais;
Leituras compartilhadas com o uso do livro
didatico.

Utilizacdo de aparelhos midiaticos para
projecdo ampliada de mapas e imagens
digitais;

Andlise e discussao relacionadas ao material
exibido;

Aplicacdo do questionario-atividade sobre o
conteido abordado.

RECURSOQOS

Quadro Branco, apagador e pincel;
Livro didatico;

Datashow;

Material escolar do aluno;
Atividades impressas.

SEGUNDO MOMENTO — DURACAO DE 2 AULAS DE 45 MINUTOS

PRIMEIRA AULA

SEGUNDA AULA

Conversa inicial sobre duvidas existentes
sobre o conteldo abordado nas aulas
anteriores;

Aula expositiva e dialogada sobre o contetdo:

Utilizacdo de aparelhos midiaticos para
projecdo ampliada de mapas, imagens e das
HQs digitais;

Andlise e discussao relacionadas ao material
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formagdes vegetais do Brasil e do mundo e as | exibido;

caracteristicas dos biomas regionais e locais. | Aplicacdo do questionario-atividade sobre o
Leituras compartilhadas e discussdo com o | contetdo abordado.

uso das HQs impressas e entregues aos
estudantes.

RECURSOS

Quadro Branco, apagador e pincel;
HQs digitais;

Datashow;

Material escolar do aluno;
Atividades impressas.

AVALIACAO

Continua a partir da participa¢do dos estudantes nas atividades propostas.

REFERENCIA

LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro. Geografia: homem e espago. (Colecéo
Geografia Ensino Fundamental) — 27. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

As mudancas nas sequéncias foram relacionadas ao nimero de aulas, que passou
de trés para quatro. Concluidas, cada sequéncia foi dividida em dois momentos. Cada
um, foi formado por duas aulas de quarenta e cinco minutos, distribuidas ao longo de
duas semanas.

Ja com relagdo as alteracbes nas HQs, ocorreu a inclusdo de quadrinhos
incompletos no meio das histdrias, para que os estudantes participassem da construcao
das mesmas (Figura 09). Dessa forma, o pesquisador valorizou a subjetividade de cada
individuo em relacdo aos contetidos abordados, permitindo aos estudantes, de forma
ludica, praticar os conhecimentos adquiridos e relaciona-los as suas percep¢des de

mundo.

Figura 9 - Trecho de uma HQ com atividades para os estudantes

Planalto das Guianas Desenhe ou recorte e cole!

Este planalto compreende parte da Amazénia g N
e é uma das formagdes geoldgicas mais \{,:"’__.L‘ — Estou curioso para saber ‘
. L |
antigas do Planeta Terra. Apresenta uma - !
cobertura rochosa muito resistente ao
processo de erosdo provocado pelas
atividades fluviais da regido.

\\\ <

\

O Pico da Neblina, localizado neste planalto,
é o ponto mais alto do Brasil. Vocé sabe Como se chama o pico mais alto do estado ou
quantos metros de altura ele tem? Entéo, da cidade em que vocé mora? E qual a

vamos pesquisar! altitude?,

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).
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Para criacdo das HQ, foi necessario dedicar um periodo de tempo consideravel,
apesar da Pixton apresentar uma configuracdo simples de facil manuseio, a mesma
contém uma diversidade de ferramentas para serem utilizadas, o que possibilita ao
usudrio agregar uma riqueza de detalhes aos quadrinhos.

As possiveis dividas sobre a utilizacdo da plataforma sdo faceis de serem
sanadas, devido aos inUmeros tutorias disponiveis na internet. Mas, para facilitar o
acesso, € coerente apresentar nesta pesquisa um rapido passo a passo, cuja primeiro
acdo é a realizagdo de um cadastro (Figura 10) na plataforma’.

O usuério deve clicar no icone “Registe-se” na barra superior da pagina. Em
seguida, é necesséario escolher a finalidade de acesso a plataforma (Figura 11). Existem
trés opgdes, no entanto, a gratis ¢ “Pixton por diversdo”. O Ultimo passo do cadastro é
preencher o formulério com as informacdes exigidas (Figura 12).

Vejamos abaixo as imagens referentes a esse primeiro acesso.

Figura 10 - Registro na plataforma Pixton
PIXTON | e

R
.'f! L J’v el g
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Crie layouts
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|

| Fonte Elaborada pelo autor da pesquisa (2019)

Figura 11 - Escolha da opcéo por finalidade de uso da plataforma Pixton
PIXTON

PIXTON POR

Ml ESCOLAS

+ Para professores e alunas nas salas de aula # | Para todos o5 outros fins

ity
7mem — S0 1 milhdo + + Espago privado e sequro » Adidone carisma d sua mensagem
|+ Compartilhe e remixe quacrinhos com amigos + Fermamentas de avallacio + Crie quadrinhos prdose seguros ||
= Concursos, Top 10 diério, bate-papo + Grave niarrasdes para melhorat o aprendizado o Livre-se dos clip artst 1
'+ Termos de Servico | Privacidade # Termos de Servico | Privacidade: » Termos de Servico | Privacidade
I
=
= W

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

! Confira a Plataforma em: https://www.pixton.com/br/
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Figura 12 - Preenchimento de dados do usuario na plataforma Pixton
PIXTON

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Com o registro realizado, o usuério deve voltar a pagina inicial e clicar no icone
“conectar” (Figura 13). O acesso a plataforma seré realizado mediante o login: e-mail e
senha informados no registro (Figura 14). Apés ter acesso, 0 usuario podera visualizar
histérias e outros participantes, avaliar as mesmas e iniciar a constru¢do das suas
préprias HQs. Para tanto, € preciso clicar na op¢ao “Meus quadrinhos”, terceiro simbolo
da esquerda para direita na parte superior da pagina (Figura 15).

Para conseguir manusear as ferramentas de criacdo, € necessario clicar na opcao
“Criar novo”, posicionada no centro da pagina (Figura 16). A partir dai, o usuario
poderéa escolher o estilo de HQ, a quantidade de quadrinhos que sua historia possuira, a

tematica, 0s personagens, entre outros elementos, vejamos:

Figura 13 - icone de acesso a plataforma Pixton

A melhor maneira para

CRIAR QUADRINHOS

i

et
ALY
el | N-\}»‘l‘

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Figura 14 - Login de acesso a plataforma
U PIXTON

CONECTAR

1wt e e s et

CONSETAR

Login com o Google i

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (201).
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Figura 15-Pagina do usuéario na plataforma
PIXTON

Comic promoveu Top autores | i

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Figura 16 - Acesso ao ambiente virtual da Pixton para criacido das HQs
x| PIXTON

MEUS QUADRINHOS:  Publicados u Remisagens  Portag

[ Enter Title Here | - Em andamento . Wl Conectados. - Em andamento u

na-

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Para construir as HQs, a plataforma disponibiliza uma parte de suas ferramentas
de forma gratuita, porém, oferece varios planos mensais de baixo custo financeiro, caso
0 usuario deseje publicar suas producfes no seu catalogo digital, disponibilizando-as
para outros usuarios visualizar ou baixar suas producdes em formatos PDF, PowerPoint
ou imagens JPEG.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi necessario a adesdo a um dos planos, ja que
as HQs precisavam ser baixadas em formato de PDF para serem impressas e entregues
aos estudantes, bem como em PowerPoint para serem projetadas em sala de aula. Caso
deseje sair do ambiente virtual da Pixton, o usuério basta apenas clicar no ultimo
simbolo da barra superior a direita e se desconectar (Figura 17). Podendo realizar o
login novamente e quantas vezes desejar, lembrando que as producbes incompletas
ficam salvas no ambiente “Meus quadrinhos” e podem ser editadas e concluidas sempre

que 0 usuério desejar.
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Figura 17-Desconectar do ambiente virtual da plataforma Pixton
PIXTON ra i

ep3 "Energia” #03

Comic promoveu Top autores

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Conforme as sequéncias didaticas, foram construidas trés HQs, uma para cada
conteddo selecionado. E, como ja foi dito, o livro didatico serviu como referencial
tedrico na elaboracdo das HQs. O professor contextualizou os contetddos da disciplina,
apresentados no livro escolar, com a realidade local, considerando os conhecimentos
prévios e as experiéncias de vida dos alunos identificadas nas observagoes.

Transformando todos esses elementos no roteiro e aspectos abordados nas HQs.
Essa pratica € definida por Ribeiro (2016) como sendo um mecanismo de
retextualizagéo, visto que significa transferir informagdes e/ou conceitos de um género
para outro, ou seja, o professor-pesquisador fez uso da plataforma para construir os
quadrinhos, transferindo para eles os conceitos do livro didatico a serem estudados no
bimestre, associando-os com elementos do cotidiano dos discentes e da realidade
socioespacial da qual eles fazem parte. As HQs aprestaram histérias que discutiam os
conceitos abordados nas aulas anteriores, porém, com roteiros que aproximavam
aspectos globais, nacionais e locais (Figuras 18, 19 e 20).

Suas historias também trouxeram atividades que deveriam ser realizadas para
chegar ao desfecho das mesmas. Fazendo uso de uma linguagem lddica, as histérias
decorriam dos relatos das viagem do personagem Rui, o qual conversava com 0s
estudantes direto do seu proprio escritorio de estudos ou a bordo do seu avido
monomotor e do seu transporte terrestre, nos quais viajava pelo mundo visitando os
pontos relatados nos contetdos disciplinares do livro didatico, mas, incluindo em suas

andancas lugares da regido, estado e cidade onde os estudantes moram.
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Figura 18 - Trecho da HQ “Nas curvas do relevo brasileiro”

O relevo mundial possui 4
unidades principais. No
Brasil sé encontramos 3
delas: planaltos, planicies e
depress@es. As montanhas
ndc fazem parte do nosso
territério.

~.

.... Por que as montanhas ndo sdo
encontradas no Brasil? Vamos pesquisar e
responder no caderno.

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Montanhas, planaltos, planicies e depressées.

A HQ sobre o conteudo de relevo tinha como titulo: Nas curvas do relevo
brasileiro, conforme visto na Figura 18, e partiu do questionamento sobre o fato de o
Brasil ndo possuir montanhas. Discutiu sobre as unidades do relevo terrestre e
relacionando-as com 0s aspectos nacionais, até chegar ao planalto da Borborema e na
Serra do Bodopita, localizada no Sitio Arqueoldgico Pedra de Santo Antdnio, principal

ponto turistico da cidade de Fagundes-PB.

Figura 19 - Do frio polar ao calor de casa

Zonas Polares Clima Seminario
e
< O clima semindric tem dois
I Em regides de clima assim, a perfodos no ano: um seco e
vegetagdo & quase inexistente, outro chuveso. No periodo de
bem como os indices de chuva. chuvas paisagem muda

Pois a radiag3o solar € de totaimente.
pouca incidéncia.

Vocé pode anotar ou nos contar duas coisas Observe a paisagem de onde vocé mora,
legais que vocé gostaria de Fazer caso o clima vocé percebe diferencas na paisagem entre o
da sua cidade fosse polar? periodo de chuvas e o de seca?

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Nessa HQ relacionada ao contetdo clima “Do frio polar ao calor de casa”
(Figura 19), o personagem viajava por paisagens e localidades que representam as
caracteristicas climaticas mundiais e da prépria cidade de Fagundes. Explorando,
também, os conceitos de clima e tempo e 0s aspectos de cada conjunto climatico.



83

Figura 20-Trecho da HQ “Da Africa ao quintal de casa
- Viagem pelos biomas terrestres”

I?’ Exitem duas florestas brasileiras com
formagdes vegetais e caracteristicas
naturais parecidas com a floresta do
Congo. Vamos brincar do jogo da
forca e descobrir que florestas sdo
essas.

Floresta nimero 1 |

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

A HQ sobre vegetacio tinha como titulo: Da Africa ao quintal de casa - viagem
pelos biomas terrestres (Figura 20). Nessa historia, o professor-pesquisador estabeleceu
uma relacédo entre as formacdes vegetais do continente Africano e as existentes no nosso

pais, dando énfase ao bioma da Caatinga presente no Nordeste brasileiro.

3.3.5 Quinta etapa: aplicacao das sequéncias didaticas

A quinta etapa foi dividida em trés momentos e corresponderam ao
desenvolvimento das sequéncias didaticas. Foram abordados trés conteddos, cada um
foi trabalhado em uma sequéncia, as quais foram divididas em dois encontros. Cada
sequéncia teve a duracdo de quatro aulas com 45 minutos.

Na ocasido, duas aulas foram dedicadas ao primeiro momento sem 0 uso das
HQs. Ja as outras duas aulas, foram direcionadas ao momento de utilizacdo dos
quadrinhos. Como a pesquisa utilizou duas aulas semanais e cada sequéncia ocorreu ao
longo de duas semanas, as trés sequéncias compreenderam doze aulas, distribuidas ao
longo de seis semanas. Sabendo que a pesquisa se deu em duas turmas, 0 processo
somou um total de vinte e quatro aulas.

No primeiro momento de cada sequéncia, ocorreu uma discussdo teorica-
conceitual sobre a temética abordada, incluindo recursos rotineiramente utilizados pelo
professor titular das turmas, como o livro, imagens e videos expostos no formato

PowerPoint, com o uso de Datashow, mas sem o uso das HQs elaboradas na Pixton.
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Houve também a aplica¢do do questionario-atividade no final. No segundo momento da
sequéncia, foi trabalhado o mesmo contetido, porém, com a utilizagdo dos quadrinhos.
Por fim, ocorreu a aplicacdo do mesmo questionario-atividade feita no momento
anterior.

A primeira sequéncia didatica foi desenvolvida no més de julho, final do
segundo bimestre, e abordou o contetdo: relevo. O primeiro encontro correspondeu a
duas aulas expositivas/dialogadas. Foram trabalhados os conceitos basicos referentes as
diferentes unidades de relevo da superficie terrestre, utilizando o quadro branco e o livro
didatico. Ocorreu a exibicdo, com o uso de Datashow, de cartas topogréaficas e imagens
referentes as formas de relevos citadas no livro didatico, trazendo recortes de paisagens
nacionais e locais, encerrando com a aplicacdo do questionario-atividade elaborado pelo
pesquisador.

Na semana seguinte, ocorreram as duas aulas do segundo encontro da sequéncia
didatica. Houve o levantamento de duvidas pertinentes e o esclarecimento das mesmas.
Em seguida, o professor trouxe para sala de aula as HQs elaboradas na Pixton, as quais
foram expostas em formato PowerPoint, com a utilizacio do Datashow, e
disponibilizadas de forma impressa para cada estudante. Ao final, o professor aplicou
novamente o questionario-atividade feito pelos participantes durante o primeiro
momento da sequéncia.

A dindmica foi repetida mais duas vezes, uma desenvolvida no més de agosto de
2019 abordando o contetido de clima e a outra desenvolvida em setembro do mesmo
ano, relacionada ao contetdo de vegetacdo. E isso ocorreu conforme a distribuicdo dos
contetdos definidos pelo planejamento do professor titular e apresentados no livro
didatico. Na sequéncia didatica com a tematica do clima, o professor-pesquisador partiu
dos conjuntos climaticos mundiais até chegar as caracteristicas locais, bem como na
sequéncia sobre vegetacdo, em que foram abordados os biomas mundiais, nacionais e
locais.

No primeiro conjunto de aulas, ap6s um dialogo sobre o que os estudantes
entendiam acerca dos conceitos de tempo e clima, foram expostas as caracteristicas do
principais climas mundiais, afunilando o contetdo até chegar aos climas encontrados no
Brasil, metodologia que foi repetida no primeiro momento da sequéncia sobre o
contetdo de vegetagdo. Os recursos utilizados em ambas as sequéncias foram o livro

didatico e os aparelhos midiaticos para exibicdo de mapas e imagens referentes as
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caracteristicas climaticas e aos biomas mundiais, nacionais e locais, encerrando com a
aplicacdo do questionario-atividade.

No segundo momento das duas sequéncias, ocorreu o0 esclarecimento de duvidas
oriundas dos contetdos abordados na etapa anterior, para que o professor viesse a
apresentar as turmas as HQs elaboradas na Pixton. A histéria sobre o contedo de clima
e vegetacdo seguiu a mesma logica de enredo da HQ sobre o relevo. Assim como na
primeira sequéncia, os quadrinhos também foram expostos em formato PowerPoint,
com a utilizacdo do Datashow e disponibilizados de forma impressa para cada
estudante. Ao final do segundo encontro, o professor reaplicou o questionario-atividade.

Como foi dito, a primeira sequéncia ocorreu no final do segundo bimestre de
2019; ja a segunda e a terceira sequéncia, ocorreram ao longo do 3° bimestre do mesmo
ano letivo. Aconteceram alguns contratempos no terceiro bimestre, em funcdo de
algumas paralisagcbes organizadas pelos sindicatos dos professores e eventos do
calendario escolar, como a gincana e as semanas de avalia¢cdes bimestrais. No entanto,
foi possivel concluir a pesquisa dentro desses dois bimestres, sem comprometer a rotina
escolar dos estudantes e o planejamento dos professores titulares das turmas

participantes.

3.3.6 Sexta etapa: tabulacéo e anélise dos dados

Conforme ja mencionado, na etapa da observacao, foi aplicado um questionario-
diagnostico para montar o perfil das turmas e auxiliar na escolha daquelas que iriam
participar da pesquisa. Na fase de aplicacdo, em cada sequéncia didatica, foram
realizadas atividades em formato de questionério.

Dessa forma, a partir do método estatistico, os dados foram organizados em
gréficos, utilizando o método comparativo, para analisar as respostas obtidas nos
questionarios aplicados nos dois momentos de cada sequéncia. Trabalhados nessa
perspectiva, foi possivel constatar se esses recursos, realmente proporcionaram ou nédo
um didlogo entre os assuntos de geografia e o contexto local/global em que os alunos
estdo inseridos, potencializando ou ndo 0s processos educacionais.

Portanto, a etapa de numero seis ocorreu entre 0s meses de outubro, novembro e
dezembro de 2019 e tratou da tabulagéo e anélise dos dados obtidos nas fases anteriores.
Essa analise seguiu um processo de organizacdo das informac6es e descricdo do que foi

observado. Porém, uma vez que 0s questionarios-atividades eram mistos, contendo
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perguntas objetivas e subjetivas, para que a analise ndo negligenciasse a subjetividade
existente nas respostas dos participantes, foi necessario a adogdo do método
fenomenoldgico.

Assim, ficou mais viavel identificar a relacdo que o estudante estabeleceu entre o
contetdo tedrico da disciplina e o seu dia a dia, visto que os dados organizados
estatisticamente, ndo retratam pontos importantes da observacdo e das atividades
realizadas, como por exemplo as diversas visdes de mundo e as experiéncias extraclasse

persentes nos relatos escritos e desenhados pelos estudantes.

3.3.7 Sétima etapa: producao e revisao textual

A sétima e penultima etapa compreendeu o periodo entre o segundo semestre de
2019 e o primeiro semestre de 2020 e correspondeu a um dos processos mais
importantes da pesquisa: a construgéo e a revisdo do texto dissertativo. Foi 0 momento
em que o pesquisador fez uso de suas habilidades ortograficas e gramaticais para
descrever e expressar cada etapa realizada. Na ocasido, o pesquisador correlacionou os
conhecimentos adquiridos na pesquisa bibliografica com os resultados advindos das
analises dos dados obtidos ao longo da observacao e aplicacdo da pesquisa.

Aprofundou a discussdo sobre a temaética e o objeto de estudo, organizou as
ideias e percepcdes de forma escrita e estruturou este texto dissertativo em capitulos,
subcapitulos e tdpicos. Atentou para aspectos gramaticais e ortograficos importantes
como clareza, coeréncia e concordancia, com o objetivo de proporcionar aos futuros
leitores, um texto tedrica e metodologicamente fundamentado, além de dinamico,

conciso e de facil entendimento.

3.3.8 Oitava etapa: construcéo do produto final da pesquisa

A Ultima etapa da pesquisa ocorreu no més de maio de 2020 e resultou na
construcdo do produto final. Trata-se de um guia de orientagdes sobre o uso da
plataforma Pixton, na construgdo de historias em quadrinhos, e de sua aplicagcdo no
ensino e na aprendizagem de geografia em turmas de 6° ano do Ensino Fundamental. O

guia € dividido em quatro partes. A primeira é a apresentacdo do produto como
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resultado final da pesquisa realizada pelo mestrando no Programa de Pds-Graduagdo em
Formacdo de Professor da UEPB.

A segunda trata-se de uma breve introducéo sobre a importancia de se trabalhar
conteudos disciplinares contextualizados com a realidade dos discentes, apresentando
aos docentes a plataforma Pixton como ferramenta para criacdo de materiais didaticos
que proporcionam essa contextualizag&o.

A terceira parte consiste em um tutorial explicando o procedimento para a
realizacdo do cadastro e primeiro acesso a plataforma. A quarta traz um modelo de
sequéncia didatica sobre com o uso das HQs em sala de aula, sobretudo no 6° ano do
Ensino Fundamental, e um modelo de historia em quadrinhos, elaborado na plataforma
Pixton.

A sequéncia didatica, por sua vez, trabalha os conteldos de geografia fisica
trazidos no livro didatico da determinada série. A mesma detalha as diferentes etapas e
acOes realizadas em cada uma delas, bem como, em anexo, apresenta a historia em
quadrinho que vem acompanhada de atividades voltadas para os alunos. Dessa forma, o
produto foi organizado a partir do material elaborado e aplicado pelo pesquisador.
Foram escolhidos como modelo de sequéncia didatica, e exemplo de HQ construida na
plataforma Pixton, os recursos trabalhados com a temética “Biomas”.

Os questionarios-atividades ndo foram incluindo no guia, pois apresentaram um
caréater cientifico e foram utilizados para coleta de dados, uma funcéo secundaria, ja que
0 guia de orientacdo ndo € voltado para pesquisas, mas para o contexto de sala de aula
com fins totalmente pedagdgicos.

O guia de orientac@es foi escolhido como produto final, porque o docente recebe
orientacdes pedagdgicas das aplicabilidades das HQs digitais nos processos de ensino e
aprendizagem, ndao s6 em geografia, mas também em qualquer outra disciplina, ja que
disponibiliza aos docentes exemplares de sequéncias e HQs para serem trabalhados e/ou
servirem como modelos para outras produgoes.

Portanto, o produto final contribui para a qualificacdo profissional do professor,
no que se refere ao uso de recursos tecnoldgicos no cotidiano escolar. Aprimorando sua
pratica de ensino com a producdo e aplicacdo de um material didatico relacionado a
realidade dos seus alunos, sem negligenciar os conceitos disciplinares. Resultando na
reflexdo sobre suas acOes pedagodgicas em busca de um melhor desempenho como

educador e um aproveitamento mais eficaz na aprendizagem do corpo discente.
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CAPITULO 4
OS IMPACTOS DA APLICACAO DAS HQS NO ENSINO DE GEOGRAFIA NO
6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Depois de tudo o que ja foi abordado anteriormente, este capitulo apresenta os
resultados e as discussdes referentes a pesquisa. A preocupacao é analisar 0s impactos
das historias em quadrinhos, elaboradas em uma plataforma digital como a Pixton, no
ensino de geografia no 6° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, a partir do método
comparativo e fenomenoldgico, a interpretagdo dos dados obtidos nos questionarios
aplicados nas sequéncias avalia as potencialidades que esse recurso didatico
proporcionou aos processos de ensino e aprendizagem.

Assim, foi possivel constatar as possibilidades, deficiéncias e superacdes que as
HQs, aplicadas nesse contexto pedagdgico, trouxeram para o &mbito educacional em
particular, mas ndo exclusivamente na atuacdo do professor de geografia. Porém, para
avaliar a influéncia das HQs na pratica docente e na aprendizagem discente em
geografia, foram utilizadas como parametro as habilidades que a Base Nacional Comum
Curricular elegeu para a serem desenvolvidas na disciplina no 6° ano do Ensino

Fundamental.

4.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE
O CONTEUDO DE RELEVO

A primeira sequéncia didatica desenvolvida abordou o contetido relacionado as
formacdes do relevo terrestre. Nela, foi possivel verificar a compreensdo que 0s
estudantes apresentavam sobre o conceito geral de relevo e as defini¢Ges das unidades:
Planicie, Depressdo, Planalto e Montanha. E trabalhar a percepcdo dos mesmos sobre o
contetdo disciplinar a partir das vivéncias e observacbes dos elementos e fendmenos
locais.

Ap0s as duas aulas do primeiro encontro da sequéncia, o professor-pesquisador
aplicou o primeiro questionario-atividade, sendo este reaplicado no final do segundo
momento, ocasido em que as HQs foram utilizadas. Assim, os avancos ocorridos no
processo de construgdo do conhecimento dos estudantes entre um momento e outro da

sequéncia didatica foram comprovados a partir dos dados expostos nos graficos e as
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informagdes contextualizadas com as habilidades que a BNCC (BRASIL, 2017)
estabelece para o ensino de geografia no 6° ano. Dentre as que se aproximam do
conteddo de relevo, destacam-se: (EFO6GEQ1) comparar modificacGes das paisagens
nos lugares de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos; (EFO6GEQ5)
Relacionar padr@es climaticos, tipos de solo, relevo e formacdes vegetais.

A andlise iniciou-se pelas respostas dos estudantes a segunda pergunta do
questionario-atividade (O que vocé entende sobre o conceito de relevo?), a qual levou
os discentes a refletirem sobre os conhecimentos que eles possuiam a respeito do
conceito estudado, visto que os conteldos das unidades de relevo haviam sido
trabalhados mediante as leituras no livro didatico, discussdes em sala de aula e anélise
de imagens e mapas.

No 6° ano “A”, 31% da turma soube apresentar o conceito (Grafico 13), ja na
turma “C”, apenas 18% apresentou respostas relacionadas ao conceito (Grafico 15).
Ap0s 0 uso das HQs, esses percentuais subiram, chegando a 69% na turma “A” (Grafico
14) e 43% na turma “C” (Grafico 16). Nesse primeiro quesito, pode-se afirmar que o
uso das HQs colaborou para a fixacdo do conteudo, contribuindo para um melhor
desempenho teoérico das duas turmas, principalmente no 6° ano “C”, uma vez que,
apesar dos estudantes apresentarem maiores dificuldades de leitura e escrita, 0s indices

de respostas em branco cairam de 29% para 14%.

Grafico 13 - Pergunta 2 do Graéfico 14 - Pergunta 2 do questionario

0 r e . 3 (U [13 bbd
questionario aphcado no 6° ano “A”, aplicado no 6° ano _A ,na aula sobre relevo,
com a aplicacdo das HQs

na aula sobre relevo, sema apllcagao O que vocé entende sobre o conceito de
das HQs relevo?
O que vocé entende sobre o conceito de
relevo? O Respostas que
apresentaram o
o 0% O Respostas que conceito
12% apresentaram 279 B Respostas
19 oconceito relacionadas
B Respostas aos contelido
relacionadas O Respostas sem
ao contedido goq Clacdocomo
O Respostas sem contelido
relacdo com o = EESpOStaS em
contelido ranco
57% O Respostas em Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
branco (2019).

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
(2019).
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Graéfico 15 - Pergunta 2 do Graéfico 16 - Pergunta 2 do
questionario aplicado no 6° ano “C”, questionario aplicado no 6° ano “C”,
na aula sobre relevo, sem a aplicacéo na aula sobre relevo, com a aplicacéo

das HQs das HQs
O que vocé entende sobre o conceito de O que vocé entende sobre o conceito
relevo? de relevo?
O Respostas que B Respostas que
18% apresentaram 14% apresentaram o
0 conceito conceito
B Respostas B Respostas
relacionadas 14% 43%  relacionadas ao
ao contetido contetido
O Respostas sem O Respoastas sem|
25%| relagdocomo relagdo como
contetido contetido
O Respostas em 29% O Respostas em
28% branco branco

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa Fonte:  Elaborado pelo autor da pesquisa
(2019). (2019).

Nas respostas da segunda pergunta, na primeira aplicacdo do questionério, além
dos itens em branco e dos relatos desconectados com o contetdo, 57% da turma “A”
(Gréfico 13) e 25% da turma “C” (Graficol5), citaram as quatro unidades de relevo ou
algo relacionado ao conteudo, porém, ndo definiram o que de fato € relevo, de acordo
com o conteudo ensinado e estudado (Respostas | e I1).

Esse cenario muda na segunda aplicacdo do questionario, em cuja turma “A” o
percentual é de 27% (Gréfico 14) e na turma “C”, embora 0s nimeros dessa parcela de
estudantes aumentem para 29% (Gréafico 16), os dados esclarecem que a porcentagem
de respostas em branco e sem relacdo com o conteido diminuem, enquanto que as que
trazem o conceito de relevo crescem (Respostas Il e 1V). Mostrando que,
provavelmente, parte dos estudantes que ndo havia respondido esse item no primeiro
questionario ou responderam de forma descontextualizada, migraram para o grupo dos
que conseguiram estabelecer relacdo entre o conceito e fragmentos do contetdo.

Mesmo ndo correspondendo adequadamente aquilo que o professor expds e
discutiu em sala de aula, essa parcela de estudantes demostrou, no segundo momento da
sequéncia, mais interesse e comprometimento pela disciplina, refletindo em um
significativo avango na participacdo das atividades propostas e em seu proprio
aprendizado.

Observemos agora as respostas a pergunta 02 (O que vocé entende sobre o
conceito de relevo?), a qual estava contida no primeiro questionério-atividade sobre

relevo:
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Resposta I: Revelo é o que eu vejo, 0s tipos de montanhas e pedras
entre outros (Fonte: Estudante do 6° ano “A”, feminino, 11 anos).

Resposta Il: Relevo sdo as montanhas e as paisagens como as
planicies e as rochas, vegetacdo (Fonte: Estudante do 6° ano “C”,
feminino, 14 anos).

Observemos também as respostas a pergunta 02 (O que vocé entende sobre o
conceito de relevo?), desta feita contida no segundo questionério-atividade sobre

relevo:

Resposta Il1: Sdo as diversas formas em que a superficie da Terra se
apresenta
(Fonte: Estudante do 6° ano “A”, feminino, 12 anos, 2019).

Resposta IV: O relevo é o formato da superficie da Terra
(Fonte: Estudante do 6° ano “C”, masculino, 13 anos, 2019).

Sem diminuir o papel das HQs, é importante atentar para o fato de que, na
segunda parte da sequéncia didatica, os estudantes tiveram a oportunidade de estudar,
novamente, 0 mesmo conteudo; assim, naturalmente, € comum que o percentual de
respostas adequadas aumentem.

Outro ponto importante é que no ensino de geografia fisica na educacéo basica a
geomorfologia da superficie terrestre pode ser um dos contetdos mais faceis dos
estudantes relacionarem com o0s elementos observados no seu dia a dia, pois sdo
aspectos naturais visiveis que se destacam na paisagem.

Porém, muitas vezes, aquilo que os discentes enxergam nem sempre Sao
associados aos conceitos e teorias de forma adequada. E, na maioria dos casos, 0s
relatos referenciam mais lugares distantes da realidade vivida do que formacdes locais,
0 que pode depender da influéncia de agentes como o proprio livro didatico, as
colocac@es do professor, a midia televisiva e/ou cinematografica.

Tal ideia é comprovada ao analisar as respostas dos estudantes a questdo quatro
dos questionarios (Depois da aula vocé conseguiu identificar alguma unidade de relevo
onde vocé mora?), identificando que tal percepcao dos discentes, em relacdo ao relevo
local, aumentou apos a utilizacdo das HQs.

Assim, antes do uso do género textual no 6° ano “A”, um percentual de 29% da
turma respondeu que conseguiu identificar algumas unidades de relevo onde moram

(Grafico 17). Apo6s o uso das HQs, o percentual da turma que passou a conseguir
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identificar as unidades de relevo local subiu para 77% (Grafico 18). Ja na turma do 6°
ano “C”, o avan¢o também foi significativo, visto que a porcentagem dos que
conseguiram identificar as unidades de relevo no local onde moram subiu de 14% para
61%, (Graficos 19 e 20).

No entanto, o que mais chama a atencdo, ndo apenas pelos ndmeros
apresentados, mas sobretudo pelo significado que tais resultados trazem para a
aprendizagem, sdo as quedas nos percentuais de respostas daqueles que ainda néo
conseguem relacionar o que é trabalhado em sala de aula com o que € observado e
vivenciado fora dela. Na turma “A”, esse grupo diminui de 18% para 4% (Gréficos 17 e
18) e na turma “C” cai de 25% para 7% (Graficos 19 e 20).

Gréfico 17 - Pergunta 4 do
questionario aplicado no 6° ano “A”,
na aula sobre relevo, sem a

Gréfico 18 - Pergunta 4 do questionario
aplicado no 6° ano “A”, na aula sobre relevo,
com a aplicacdo das HQs

_ aplicagfilo das HQS _ Depois da aula vocé conseguiu identificar
Depois da aula vocé conseguiu identificar alguma unidade de relevo onde vocé mora?
alguma unidade de relevo onde vocé mora?
4%
19% OSim
@ Sim
L B ndo muito
B N&o muito hem
m . «
be O Ainda ndo
0O Ainda ndo consegui
consegui 77%
53% :
Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Em relacdo aos alunos que apresentaram duvidas ao responder se conseguiam
identificar alguma unidade de relevo local, verificamos uma melhora significativa em
ambas as turmas. No 6° ano “A”, o percentual caiu de 53% para 19%, conforme visto
nos Graficos 17 e 18. No 6° ano “C”, a queda foi de 61% para 32%, mediante se verifica

nos Graficos 19 e 20, a seguir.
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Graéfico 19 - Pergunta 4 do

questionario aplicado no 6° ano “C”, Gréfico 20 - Pergunta 4 do
na aula sobre relevo, sem a aplicacao questionario aplicado no 6° ano “C”,
das HQs na aula sobre relevo, com a aplicacéo
Depois da aula vocé conseguiu identificar das HQs
alguma unidade de relevo onde vocé Depois da aula vocé conseguiu identificar
mora? alguma unidade de relevo onde vocé mora?
14% 7%
OSim OSim
B N&o muito B N3o muito
bem bem
O Ainda ndo 61% |ONzo
consegui
61%
Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019). Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Para esses estudantes, embora as formacOes terrestres estivem situadas em
lugares de suas vivéncias cotidianas, entendé-las como unidades de relevo ndo era algo
imperceptivel, mas trazia uma carga de davidas, talvez geradas pelo pouco ou
insuficiente conhecimento na area ou pela falta de orientacdo docente na construcéao
desse conhecimento.

E embora uma parte dos estudantes participantes continuasse apresentando
incertezas ao relacionar o conteldo disciplinar com os elementos e fendmenos
observados no seu cotidiano, a contribui¢do das HQs na colaboracdo para construcao da
percepcao espacial é inegavel, pois os elementos da localidade que a historia trouxe
(Figura 21) ja eram de conhecimento pelos discentes; porém, fez eles enxergarem o
lugar a partir de uma visao tedrica, que mesmo timida e apresentando um carater mais
escolar do que cientifico, levou as criancas e os adolescentes a agregarem significados

aos contetdos contidos no livro didatico e abordados pelo professor-pesquisador.
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Figura 21 - Representacdo da Pedra de Santo Antonia na HQ
sobre o contetdo de relevo

Uma parada especial... Planalto da ?

L

Vou fazer um
— salto de
paraquedas em
uma cidade do
estado da
Paraiba, para
desvendar um
mistério que
envolve uma
grande rocha e
| a fé de um povo.
Vocé ja& descobriu
que cidade é
essa e o nome
do planalto em
que ela esta
situada?

Trés dicas: 1. Serra do Bodopita-PB;

O momento mais interessante da nossa 2. Ponto turistico da cidade;

viagem pelo relevo brasileiro... 3. Cidade ao fundo conhecida como a Rainha
da Borborema.

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

A questdo cinco do questionario-atividade pedia para o aluno descrever, de
forma escrita ou em desenho, uma unidade de relevo e suas caracteristicas, citando a sua
localizagdo. Nas respostas do primeiro questionario, a maior parte dos estudantes
representou o Monte Everest, um dos lugares referenciados no livro didatico.

J& nas respostas do segundo questionario, como as HQs traziam em sua histéria
as unidades do relevo mundial e brasileiro e o principal ponto turistico da cidade de
Fagundes-PB, a Pedra de Santo Antdnio, situada na Serra do Bodopita, no Planalto da
Borborema, foi o representado pelos discentes. O que comprova o desenvolvimento de
habilidades da BNCC, ao observar que os estudantes desenvolveram a autonomia e
senso critico para a compreensdo da realidade local e aplicacdo do raciocinio geogréafico
na construcdo da percepcdo espacial, aproximando o local do global, o teérico do
pratico.

Foi inevitavel que a maior parte dos estudantes, de ambas as turmas, apos 0 uso
das HQs elaboradas na Pixton, passasse a associar o conteudo trabalhado em sala de
aula ao ponto turismo local, representando em desenhos a Pedra de Santo Antdnio e sua

localizagéo (Figuras 22 e 23).
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Figura 22 - Desenho de um estudante do 6° ano “A” representando
a Pedra de Santo Antbnio na Serra do Bodopita

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Figura 23 - Desenho de um estudante do 6° ano “C” representando
o Planalto da Borborema

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Houve também aqueles estudantes que desenharam comunidades da zona rural
do municipio e outras cidades por onde ja moraram ou costuma ir a passeio, como € o
caso de praias do litoral paraibano, sobretudo da capital Jodo Pessoa-PB (Figuras 24 e
25).
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Figura 24 - Desenho do estudante do 6° ano “A” representando
o relevo de uma comunidade rural da cidade de Fagundes/PB

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).
Figura 25 - Desenho do estudante do 6° ano “C” representando
a planicie litoranea

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Assim, observa-se o0 desenvolvimento de duas habilidades apontadas pela

BNCC.
A primeira, (EFO6GEOQ1), identificou-se pelas modificacOes das paisagens nos lugares
de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos, onde, ao desenharem lugares
humanizados para representar unidades de relevo, os estudantes mostraram que
perceberam essas formacdes da superficie terrestre como espacos naturais que foram
ocupados e transformados pelos ser humano em sociedade ao longo do tempo.

Ja a segunda habilidade, (EFO6GEOQ5), foi identificada ao perceber que em seus
desenhos os estudantes relacionaram padres climaticos, tipos de solo, relevo e
formagBes vegetais, entendendo o contetdo trabalhado a partir do conjunto das
caracteristicas naturais das paisagens dos lugares representados.

A gqueda no percentual de alunos que deixaram as questdes em banco no segundo
questionario, principalmente no 6° ano “C”, comprovou que o0 uso das HQs facilitou o

entendimento dos discentes e/ou provocou estimulos positivos levando a uma maior
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participacdo nas repostas. Até porque, é provavel que muitos estudantes ndo tenham
respondido a algumas questdes por ndo saberem as respostas ou apresentarem incertezas
e medo do errar, bem como o ato de ndo responder pode ser sido sinénimo da falta de
interesse pelo conteddo e/ou pela atividade, principalmente, no primeiro questionario-
atividade.

Para entendermos melhor como esses recursos impactaram 0 ensino e a
aprendizagem em geografia nas turmas participantes e poder argumentarmos com
propriedade, € necessario verificar como os discentes se sairam nas duas proximas

sequéncias didaticas.

4.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE
O CONTEUDO DE CLIMA

A segunda sequéncia didatica desenvolvida tratou do contetdo relacionado aos
conjuntos climéticos do Brasil e do mundo, partindo da diferenca entre os conceitos de
tempo e clima. Na ocasido, observou-se as percepcdes gque 0s estudantes apresentavam
sobre os conceitos abordados e 0 conhecimento prévio a respeito dos principais tipos de
clima do mundo e do Brasil.

Assim como na sequéncia anterior, foi possivel verificar se o uso das HQs
proporcionou um melhor desenvolvimento de habilidades propostas pela BNCC
(BRASIL, 2017) para o 6° ano do Ensino Fundamental. Entre elas, as que mais se
aproximam do contetdo proposto sdo: (EFO6GEO5) relacionar padrdes climaticos, tipos
de solo, relevo e formacdes vegetais; (EFO6GEO03) descrever os movimentos do planeta
e sua relacdo com a circulacdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes
climaticos; (EFO6GE13) analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das préaticas
humanas na dindmica climatica.

A anélise dos dados e informagdes iniciou pelas respostas dos estudantes a
segunda pergunta do questionério-atividade (O que vocé entende sobre a diferenca entre
0s conceitos de tempo e clima?), a qual tratava justamente sobre a diferenca conceitual
entre tempo e clima. Vale lembrar que o conteudo foi trabalhado a partir das leituras no
livro didatico e das discussbes entre os estudantes, articuladas pelo professor-

pesquisador.
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No 6° ano “A”, 24% da turma souberam apresentar o conceito (Grafico 21), ja na
turma “C”, apenas 18% apresentaram uma resposta relacionada ao conceito (Gréfico
23). Apos o0 uso das HQs, esses percentuais subiram, chegando a 57% na turma “A”
(Grafico 22) e 42% na turma “C” (Grafico 24).

Da mesma forma como ocorreu na sequéncia didatica anterior sobre relevo, ao
se trabalhar o contetdo relacionando-o aos conceitos de tempo e clima com o0 uso das
HQs, notou-se uma maior fixacdo dos conceitos, contribuindo para um melhor

desempenho das turmas no quesito tedrico.

Gréfico 21 - Pergunta 2 do questionério aplicado
no 6° ano “A”, na aula sobre clima, sem a aplicacdo das HQs

O que vocé entende sobre a diferenca entre os
conceitos de tempo e clima?

12% O Respostas que
249 apresentaram

0S conceitos
B Respostas

relacionadas ao

contetido
0O Respostas sem

relacdo como

conteuido
20% 0O Respostas em

branco

24%

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 22 - Pergunta 2 do questionério aplicado
no 6° ano “A”, na aula sobre clima, com a aplicacdo das HQs

O que vocé entende sobre a diferenca entre os
conceitos de tempo e clima?

O Respostas que
8% apresentaram

0s conceitos
B Respostas

relacionatas ao

contelido
57%| O Respostas sem

ter relagdo com

0 conteudo
O Respostas em

branco

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).
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Graéfico 23 - Pergunta 2 do questionario aplicado
no 6° ano “C”, na aula sobre clima, sem a aplicacdo das HQs

O que vocé entende sobre a diferenca entre os
conceitos de tempo e clima?

O Respostas que
210 18% | apresentaram

0s conceitos
B Respostas

relacionatas ao

contelido
O Respostas sem

ter relacdo com

P o contetido
O Respostas em

branco

250 D 360

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Grafico 24 - Pergunta 2 do questionario
aplicado no 6° ano “C”, na aula sobre clima, com a aplicacdo das HQs

O que vocé entende sobre a diferenca entre os
conceitos de tempo e clima?

0 O Respostas que
11% apresentaram

%s conceitos
B Respostas
189%

42% relacionatas ao

contelido
O Respostas sem

ter relagéo com

0 contetido
29% 0O Respostas em

branco

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Em questdes conceituais, o 6° ano “A” obteve melhor desempenho do que o 6°
ano “C”. Porém, sobre as respostas, a pergunta de nimero dois da primeira aplicacdo do
questionario, tanto na turma “A” quanto na turma “C”, além das respostas em branco e
textos que ndo apresentavam conexdo com o contetdo trabalhado, 40% da turma “A”
(Grafico 21) e 36% da turma “C” (Grafico 23) citaram elementos atmosféricos e climas
especificos, mas ndo apresentavam a diferenca entre tempo e clima (Respostas I e I1).

A situacdo apresenta mudancgas na segunda aplicacdo do questionario, pois,
embora uma parte dos estudantes tenha continuado fazendo referéncias a apenas
elementos atmosféricos, na turma “A”, esse percentual cai para 23% (Grafico 22) e na

turma “C” diminui para 29% (Grafico 24). Comprovando que, apés a utilizacdo das
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HQS, a quantidade de respostas em branco e sem relacdo com o contetdo diminuiu,
enquanto que cresceram as que trouxeram os conceitos trabalhados (Respostas Il e 1V).

Dessa forma, o melhor desempenho teorico dos estudantes, apos a utilizacdo das
HQs, mostra que a habilidade (EFO6GEO03) de entender a relacdo existente entre 0s
movimentos do planeta, a circulacdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e 0s
padrdes climaticos, apresentada na BNCC, ocorreu de forma mais satisfatdria; pois, para
conseguir diferenciar os conceitos de tempo e clima, é essencial que o discente consiga
compreender tais relacdes.

Vejamos as respostas a pergunta 02 (O que vocé entende sobre a diferenca entre

0s conceitos de tempo e clima?) do primeiro questionario-atividade sobre clima:

Resposta |I: Tempo é o que a gente vive, clima é o tropical, o polar, o
equatorial, o semiarido e o temperado (Fonte: Estudante do 6° ano
“A”, masculino, 11 anos, 2019).
Resposta Il: Tempo é quando a gente sente frio ou sente calor, o clima
é a chuva, a umidade e a temperatura (Fonte: Estudante do 6° ano
“C”, feminino, 14 anos, 2019).

Respostas a pergunta 02 (O que vocé entende sobre a diferenca entre os

conceitos de tempo e clima?) do segundo questionario-atividade sobre clima:

Resposta I1l: Tempo é a forma como a atmosfera se apresenta em um
determinado momento e clima é a forma como ela se apresenta em um
periodo de tempo maior (Fonte: Estudante do 6° ano “A”, feminino,
10 anos, 2019).

Resposta IV: Tempo é o comportamento da atmosfera em cada dia e o
clima é o comportamento dela ao longo dos anos de um determina
lugar (Fonte: Estudante do 6° ano “C”, feminino, 12 anos, 2019).

E importante esclarecer que, assim como ocorreu na sequéncia didatica sobre o
contetdo de relevo, no segundo encontro, os estudantes tiveram a possibilidade de
estudar novamente 0s mesmos conceitos.

Fato que justifica, parcialmente, o aumento no percentual de respostas tedricas
adequadas, mas ndo retiram a importancia do uso das HQs, j& que sua utilizacdo
agregou significados aos conceitos abordados relacionando-os com 0s aspectos
climaticos locais (Figura 26).

Isso foi um aspecto extremamente importante, pois os contetdos de climatologia
sdo considerados um dos mais complexos para se trabalhar no ensino de geografia na

educacdo basica, porque, para serem ensinados e entendidos, € necessaria uma carga
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tedrica muito grande por parte do professor e dos estudantes, pois o educador precisa ter
0 cuidado de relacionar as caracteristicas de cada conjunto climatico com as zonas
térmicas da Terra.

Analisar essas caracteristicas pelo angulo dos paralelos que dividem as zonas
térmicas do planeta, permite aos estudantes e professores identificarem as areas de

abrangéncia de cada conjunto climatico.

Figura 26 - Representac¢éo do clima tropical semiarido na HQ
sobre o conteudo de clima

Clima Seminario

cidade & encontrado em
sua maior extensdo no
nordeste brasileiro. Vocé
sabe quais sdo as
caracteristicas desse clima
em relagdo a umidade e
temperatura?

‘ Que legal! © clima da sua

Ocorre no interior do Nordeste, na regido
conhecida como Poligono das Secas.
Corresponde a quase todo o nordeste. O clima seminario esta relacionado a um tipo
Caracteriza-se por temperaturas elevadas de vegetacaoc endémica do nordeste

(média de 27 °C) e chuvas escassas e mal brasileiro, que se chama:

distribuidas ao longo do ano.

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Assim como em outros contetdos das disciplinas em geral, o desafio maior é
associar os conceitos estudados com os elementos do dia a dia dos discentes, com 0
propdsito de que eles reconhecam na realidade local caracteristicas de alguns dos tipos
de climas estudados e percebam a inexisténcia de elementos de outros climas abordados
nas aulas. Todavia, essa percepcdo vai depender, ndo de forma exclusiva, de trés
fatores: a metodologia adotada, os recursos didaticos utilizados e as experiéncias de
vida dos estudantes.

Tal ideia é constatada ao analisar as respostas dos estudantes a questdo quatro
dos questionarios aplicados antes e depois do uso das HQs (Depois da aula vocé
conseguiu identificar algumas caracteristicas do clima de onde vocé mora?). Observa-se
que o percentual de estudantes que alegou conseguir perceber as caracteristicas do clima
local, o tropical semiarido, foi maior no 6° ano “C” do que no do 6° ano “A”. Uma
possivel explicacao seria o fato da maioria dos discentes da turma “C” morarem na zona
rural, fazendo com que eles e suas familias enfrentem com maior rigorosidade e de

forma mais direta os efeitos naturais da seca durante os periodos de estiagem comuns
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nesse tipo de clima. Uma realidade diferente dos estudantes do 6° ano “A”, ja que todos
residiam na zona urbana.

Conforme os dados, antes do uso das HQs, 38% do discentes do 6° ano “A”
responderam que conseguem identificar algumas caracteristicas do clima de onde
moram e 12% alegaram que ainda ndo conseguem (Grafico 25). Ap6s 0 uso do género
textual elaborado na plataforma, o percentual de alunos dessa turma que passou a
identificar as caracteristicas climaticas locais subiu para 69% e aqueles que ainda
continuaram sem conseguir, diminuiu para 4% (Gréafico 26). Ja na turma do 6° ano “C”,
o0 percentual que conseguiu identificar as caracteristicas do clima local iniciou em 46%
e chegou a 75%; e os 11% dos alunos que ndao conseguiam, cairam para 4%, conforme
Gréficos 27 e 28.

Gréfico 25 - Pergunta 4 do questionério aplicado
no 6° ano “A”, na aula sobre clima, sem a aplicacdo das HQs
Depois da aula vocé conseguiu identificar
algumas caracteristicas do clima de onde vocé
mora?

12%

OSim

38%

B N&o muito
bem

O Ainda nao
consegui

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 26 - Pergunta 4 do questionario aplicado
no 6° ano “A”, na aula sobre clima, com a aplicacdo das HQs
Depois da aula vocé conseguiu identificar
algumas caracteristicas do clima de onde vocé
mora?

4%

O Sim

B Nao muito
bem

0O Ainda nao
consegui

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).
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Gréfico 27 - Pergunta 4 do questionario aplicado
no 6° ano “C”, na aula sobre clima, sem a aplicacdo das HQs
Depois da aula vocé conseguiu identificar no seu
dia a dia, algumas caracteristicas do clima de
onde vocé mora?

11%

OSim

46% E Nao muito
bem

O Ainda néao

439 -
consegul

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 28 - Pergunta 4 do questionério aplicado
no 6° ano “C”, na aula sobre clima, com a aplica¢do das HQs
Depois da aula vocé conseguiu identificar no seu
dia a dia, algumas caracteristicas do clima de
onde vocé mora?

4%

21% OSim
B Nao muito
bem
O Ainda nao
consegui
75%

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Na quinta questdo do questiondrio-atividade, o participante tinha que descrever, na
forma escrita ou por meio de desenhos, as caracteristicas de um tipo de clima, citando a
sua localizacdo. No primeiro momento da sequéncia didatica, a maioria dos estudantes,
tanto na turma “A” quanto na turma “C”, representou em seus desenhos climas variados
associando-0s as paisagens naturais dos lugares onde o clima escolhido era mais
caracteristico, conforme Figuras 27 e 28.



Figura 27 - Desenho de um estudante do 6° ano “A”
representando o clima temperado ou frio de altitude

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Figura 28 - Desenho de um estudante do 6° ano “C”
representando o clima tropical litoraneo

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Figura 29 - Desenho de um estudante do 6° ano “A”
representando o clima semiarido

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).
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O padréo de representar 0s aspectos climaticos por meio de paisagens naturais se
repetiu no segundo questionario-atividade, porém, como as HQs trouxeram uma histéria
que relacionava os tipos de climas no Brasil e no mundo, partindo dos fenémenos
locais, o semiarido nordestino se tornou o protagonista entre os desenhos dos estudantes
(Figuras 29 e 30).
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Figura 30 - Desenho de um estudante do 6° ano “C”
representando o clima semiarido

e

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Analisando as figuras, é notavel o desenvolvimento da habilidade (EFO6GEOQ5),
de relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formacgdes vegetais. Em seus
desenhos, os discentes fazem uso de elementos do relevo e das formagOes vegetais para
caracterizar o clima escolhido. Percebe-se também o desenvolvimento da habilidade
(EFO6GE13) de analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas
na dindmica climatica, visto que identificamos que muito discentes, ao representarem o
clima tropical semiarido, enfatizaram os efeitos negativos atribuidos ao fendbmeno da
seca, porém, associado ao desmatamento, ja& que se notou poucos desenhos
representando plantas tipicas da regido ou qualquer outro tipo de formacéo vegetal.

Os dados mostram as respostas dos estudantes, de acordo com suas percepcdes
em relacdo aos aspectos climaticos locais, melhoraram em ambas as turmas. Por meio
do carater ladico desse recurso, combinando com a criatividade do professor-
pesquisador, enfatizou-se nos processos de ensino e aprendizagem as informacdes,
conhecimentos prévios e experiéncias dos estudantes com os seus lugares de vivéncia. E
ISso ocorreu principalmente para o 6° ano “C”. Considerar esses aspectos inerentes aos
discentes, foi de maior representatividade, pois, diferente do 6° ano “A”, essa turma
apresentava mais participantes com dificuldades de aprendizagens e mais desestimulos
com relagdo ao seu desenvolvimento escolar.

Assim, as HQs, mais uma vez, tornaram o0s contetdos disciplinares mais
atraentes, uma vez que ajudaram no entendimento dos discentes, impulsionando-os
positivamente a uma maior participacdo nas atividades propostas e comprometimento

com o crescimento educacional.
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4.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE
O CONTEUDO DE BIOMAS

A terceira e ultima sequéncia didatica abordou o contetdo relacionado aos
biomas terrestres. Nela, foi possivel verificar as percep¢do que o0s estudantes
apresentaram sobre o conceito de Bioma e os principais tipos de formacdes vegetais no
mundo e no Brasil. E, mais uma vez, verificar os impactos do uso das HQs elaboradas
na Pixton no ensino e na aprendizagem a partir das habilidades definidas pela BNCC
(BRASIL, 2017). Que nesse caso foram: (EFO6GEO5) relacionar padrdes climaticos,
tipos de solo, relevo e formacdes vegetais; (EFO6GE11) analisar distintas interacdes das
sociedades com a natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformac6es da biodiversidade local e do mundo.

A andlise dos dados e das informacGes foram iniciadas pelas respostas dos
estudantes a segunda pergunta do questionario-atividade aplicado nos dois momentos
(O que vocé entende sobre o conceito de Bioma?), a qual provocou nos discentes uma
reflexdo sobre o que eles entendiam por Bioma. Lembrando que o conceito ja havia sido
trabalhado a partir das leituras do livro didatico e das discussdes na turma.

No 6° ano “A” (Gréfico 29), 19% dos estudantes souberam apresentar o
conceito; ja na turma “C” (Grafico 31), apenas 14% apresentaram uma resposta
relacionada ao conceito. Apds o uso das HQs, esses percentuais subiram, chegando a
62% na turma “A” (Grafico 30) e 46% na turma “C” (Grafico 32). No quesito tedrico,
observa-se que o uso das HQs colaborou efetivamente na terceira sequéncia didatica,
assim como nas anteriores. Na turma “A”, o0s indices de respostas em branco cairam de
12% para zero (Graficos 29 e 30), enquanto que na turma “C” diminuiram mais da
metade, caindo de 24% para 11% (Gréficos 31 e 32).

Graéfico 29 - Pergunta 2 do questionario aplicado
no 6° ano “A”, na aula sobre vegetacao, sem a aplicacio das HQs
| O que vocé entende sobre o conceito de Bioma? |

O Respostas que
apresentaram

0s conceitos
B Respostas

relacionatas ao

o) contetido
31% O Respostas sem

ter relagdo com

0 contelido
O Respostas em

branco

12% 19%

B7

=)

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).



107

Gréfico 30 - Pergunta 2 do questionario aplicado
no 6° ano “A”, na aula sobre vegeta¢io, com a aplicacdo das HQs
| O que vocé entende sobre o conceito de Bioma? |

0% O Respostas que
159%0 apresentaram

0s conceitos
B Respostas
relacionatas ao

o) conteudo
23%0 62d7_| Respostas sem
Oter relacdo com
o conteuido

O Respostas em
branco

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 31 - Pergunta 2 do questionario aplicado
no 6° ano “C”, na aula sobre vegetacao, sem a aplicacdo das HQs
O que voceé entende sobre o conceito de Bioma?

o O Respostas que
y 14% apresentaram

24% «

0s conceitos
B Respostas

\ ter relag&o com

0 contelido

relacionatas ao
3@ contelido
34% O Respostas em
branco

Respostas sem

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 32 - Pergunta 2 do questionério aplicado
no 6° ano “C”, na aula sobre vegetaciao, com a aplicacdo das HQs
| O que vocé entende sobre o conceito de Bioma? |

O Respostas que
0
11% apresentaram

0s conceitos
18% W Respostas
469/ elacionatas ao

contetido
O Respostas sem

ter relagdo com

0 contelido
25% O Respostas em

branco

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Além das respostas sem nexo com o conteddo e o0s itens em branco, na segunda
questdo da primeira aplicacdo do questionario-atividade, foi verificado que 38% dos
estudantes do 6° ano “A” (Gréafico 29) e 28% dos discentes do 6° ano “C” (Gréafico 31),
relataram em suas respostas tipos de formagdes vegetais sem definir o conceito de

bioma (Respostas | e I1). Porém, os resultados apresentam avangos nas respostas dadas a
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mesma pergunta na segunda aplicagdo do questionério-atividade. E na turma “A” o
percentual caiu para 23% (Grafico 30) e na turma “C” para 25% (Grafico 32).

Numericamente a queda parece timida, porém, em ambas as turmas, 0 niumero
de respostas conceituando bioma (Respostas Il e 1V) foi superior aos quantitativos do
primeiro momento da sequéncia, enquanto que os percentuais de respostas sem relacdo
com o conteudo foram reduzidos significativamente.

E cabivel lembrar, mais uma vez, que na segunda parte da sequéncia didatica os
estudantes tiveram a oportunidade de estudar pela segunda vez o mesmo conteldo,
justificando parte do aumento no percentual de respostas adequadas, todavia, iSso ndo
retira a relevancia do uso das HQs.

Observemos as respostas a pergunta 02 (O que vocé entende sobre o0 conceito de

Bioma?) do primeiro questionario-atividade sobre Biomas:

Resposta I: Biomas pode ser plantas. Os tipos de vegetacdo séo
arbustivos, herbaceos, arbéreo e desértico (Fonte: Estudante do 6°
ano “A”, feminino, 12 anos, 2019).

Resposta 1l Existem varios tipos de biomas e vegetacdo, como
vegetacao arbustiva e varios outros que eu vejo (Fonte: Estudante do
6° ano “C”, masculino, 10 anos, 2019).

Respostas a pergunta 02 (O que vocé entende sobre o conceito de Bioma?) do

segundo questionario-atividade sobre Biomas:

Resposta I11: Bioma é utilizado para identificar a vegetacdo de uma
grande area junto com o seu tipo de clima (Estudante do 6° ano “A”,
masculino, 11 anos, 2019).

Resposta 1V: Eu entendi que os biomas se referem aos tipos de
vegetacdo e o clima de um lugar (Fonte: Estudante do 6° ano “C”,
masculino, 13 anos, 2019).

Ao abordar os contetdos relacionados ao conceito de biomas e formacGes
vegetais terrestres no ensino de geografia na educacdo basica, o professor dessa
disciplina precisa ter o cuidado de ressaltar os elementos que cabem a geografia
analisar, a fim de que os estudantes nao confundam as abordagens da ciéncia geogréafica
com 0s conceitos das ciéncias bioldgicas.

Esses elementos vao desde a localizacdo e area de abrangéncia dos conjuntos de
vegetacdo a relacdo deles com os aspectos climaticos e geoldgicos, juntamente com as

influéncias antropicas em sua manutencdo e/ou degradacdo. Atentando para esses
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aspectos, por meio das HQs elaboradas na Pixton, o docente leva os estudantes a
perceberem a existéncia de caracteristicas de alguns biomas estudados, bem como a

inexisténcia de elementos de outros biomas nos locais onde vivem (Figura 31).

Figura 31 - Relacéo entre os biomas africanos e o bioma da caatinga na HQ
sobre o contetdo de biomas terrestres

Escreva em seu caderno o nome deste bioma

Aqui na Africa os biomas de clima mais [ A brasileiro, sua localizagdo e suas principais
seco sdo os desertos. E no Brasil? Qual caracterfsticas. No quadro a segquir, faga um
bioma apresenta os menores incides de | desenho bem bacana, representando as
chuva e umidade ao longo do ano? formagdes vegetais do mesmo.

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).

Ao analisar as respostas dos estudantes a questdo quatro dos questionarios
aplicados antes e depois do uso das HQs (Depois da aula vocé conseguiu identificar no
seu dia a dia, alguma caracteristicas do bioma de onde vocé mora?), comprova-se que a
percepgdo dos discentes em relagdo ao bioma local da Caatinga foi maior entre os
estudantes do 6° ano “C” do que entre os discentes do 6° ano “A”. Uma possivel
explicagdo seria o fato da maioria dos matriculados na turma “C”” morarem na zona rural
e seus pais serem agricultores. O que possibilita as criancas e aos adolescentes um
maior contado com o meio natural, diferente dos estudantes urbanos do 6° ano “A”.

Antes do uso do género textual no 6° ano “A”, 38% da turma responderam que
conseguiam identificar algumas caracteristicas dos biomas onde moram; 27% alegaram
que ainda ndo conseguiam (Grafico 33). Ap6s o uso das HQs, o percentual de alunos
nessa turma que passou a identificar as caracteristicas vegetais locais subiu para 53% e
aquelas que ainda continuaram sem conseguir diminuiu para 12% (Gréfico 34).

Ja na turma do 6° ano “C”, a porcentagem dos que conseguiam identificar as
caracteristicas vegetais locais partiu de 53% para 67%; e os 18% dos que nao
conseguiam, cairam mais da metade, chegando a 7% (Graficos 35 e 36). Acontecendo
resultados parecidos com os identificados nos dados apresentados na sequéncia didatica
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sobre o contedo de clima, cujas respostas das questdes associadas aos aspectos locais

do 6° ano “C” também foram melhores do que os indices da turma “A”.

Gréfico 33 - Pergunta 4 do questionério aplicado
no 6° ano “A”, na aula sobre vegetacio, sem a aplicacdo das HQs
Depois da aula vocé conseguiu identificar no seu

dia a dia, algumas caracteristicas do bioma de
onde vocé mora?

OSim

38%

B Nao muito
bem

O Ainda ndo
consegui

35%

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 34 - Pergunta 4 do questionério aplicado
no 6° ano “A”, na aula sobre vegetacio, com a aplicaco das HQs
Depois da aula vocé conseguiu identificar no seu

dia a dia, algumas caracteristicas do bioma de
onde vocé mora?

12%

OSim

B Nao muito
539 bem

O Ainda nao
consegui

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Gréfico 35 - Pergunta 4 do questionario aplicado
no 6° ano “C”, na aula sobre vegetacao, sem a aplicacdo das HQs
Depois da aula vocé conseguiu identificar no seu
dia a dia, algumas caracteristicas do bioma de
onde vocé mora?

OSim

B N&o muito

539 bem

O Ainda ndo
consegui

299

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).
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Graéfico 36 - Pergunta 4 do questionario aplicado
no 6° ano “C”, na aula sobre vegetaciao, com a aplicacdo das HQs
Depois da aula vocé conseguiu identificar no seu
dia a dia, algumas caracteristicas do bioma de
onde vocé mora?

7%

OSim

B Nao muito
bem

O Ainda nao
consegui

7%

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

A quinta questdo do questionério-atividade solicitava para o aluno descrever de
forma verbal ou ndo verbal as caracteristicas de um bioma terrestre, citando a sua
localizacdo. Na primeira aplicacdo do questionario, a maior parte dos estudantes
representou os desertos e floresta Amazonica, 0s biomas mais conhecidos entre eles e os
mais referenciados no livro didatico. Enquanto que na segunda aplicacdo, como o
roteiro das HQs partiu da Africa até a cidade em que os estudantes moravam, foi
possivel estabelecer relacdes entre as formacgdes vegetais mundiais, africanas, brasileiras
e locais. Dando o mesmo grau de importancia a todos os biomas representados.
Portanto, foi notavel que, embora alguns estudantes continuassem desenhando 0s
desertos, as florestas tropicais e equatoriais (Figuras 32 e 33), a quantidade de

estudantes que escolheu caracterizar a Caatinga foi maior (Figuras 34 e 35).

Figura 32 - Desenho de um estudante do 6° ano “A”
representando a Floresta Amazonica

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).
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Figura 33 - Desenho de um estudante do 6° ano “C”
representando a Mata Atlantica

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Figura 34 - Desenho de um estudante do 6° ano “A”
representando o bioma da Caatinga

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Figura 35 - Desenho de estudante do 6° ano “C”
representando a Caatinga

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019).

Assim, percebe-se 0 desenvolvimento da habilidade (EFO6GE11) de analisar

distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na distribuicdo dos
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componentes fisico-naturais, incluindo as transformac6es da biodiversidade local e do
mundo.

Os desenhos representaram tanto biomas locais (Caatinga), como formacGes
vegetais distantes da vivencias dos estudantes (Floresta Amazonica). Outra habilidade
desenvolvida com maior satisfagdo, apés o uso das HQs, foi a (EFO6GEOQ5) de
relacionar padrBes climéticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais. Notando-se
nos desenhos o cuidado dos estudantes em representarem o conjunto dos elementos
naturais das paisagens dos biomas escolhidos.

Pode-se concluir que, em termos tedricos, bem como nas sequéncias que
trabalharam os conteddos de revelo e clima, durante a abordagem sobre as formacgoes
vegetais terrestres, 0 6° ano “A” teve um melhor desempenho do que o 6° ano “C”; mas,
0s avang¢os da segunda turma ndo podem ser negados. Avancos esses perceptiveis na
capacidade que os estudantes demostraram em relacionar o que foi estudado em sala de
aula com suas experiéncias e observacgoes externas, mediadas pela aplicabilidade das
HQs. Mediacdo que se repetiu na terceira sequéncia didatica e demonstradas por meio
de estimulos pelos participantes, aspectos semelhantes aos verificados nas duas
primeiras.

Dessa forma, ap6s analisar e avaliar o uso das HQs elaboradas pelo professor na
Plataforma Pixton, pela terceira vez, torna-se inegavel que, se associadas a uma
metodologia socioconstrutivista, 0 uso desse género em sala facilita o entendimento dos
contetidos, uma vez que proporciona a contextualizacdo dos mesmos no cotidiano dos
discentes e promove positivamente a participacdo dos discentes na construcdo do

conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao defender ser de fundamental importancia um ensino e um curriculo que
priorizem a contextualizacdo de contetidos multidisciplinares no cotidiano dos sujeitos
educacionais, 0 presente estudo demostrou que cabe ao educador priorizar etapas
indispensaveis que vao desde o planejamento das aulas até as atividades realizadas entre
e com os estudantes.

Partimos de uma postura didatico-pedagdgica que enxerga o curriculo ndo
apenas como simples escolha de contetidos, mas que considera as formas como eles séo
trabalhados, implicando, antes, em um planejamento adequado para cada tipo de
assunto, assim como para cada competéncia e habilidade a ser adquirida e/ou
aprimorada.

A pesquisa reafirmou o que os autores referendados na fundamentacdo teorica
defendem: que os processos de ensino e de aprendizagem devem considerar a
experiéncia de vida dos individuos, partindo daquilo que eles ja sabem para uma futura
construcdo conceitual. Um dos pontos mais importantes € correlacionar o conhecimento
dos alunos sobre determinados assuntos e contetidos com as dificuldades e habilidades
de aprendizagem que eles possuem. Constituindo, assim, uma base teérica da disciplina,
mas sem se distanciar das percepcdes de mundo dos alunos, da realidade a qual
pertencem e dos seus anseios e necessidades no ambito educacional e socioemocional.

Partindo de reflexdes, leituras e experiéncias docentes, € comum verificar
professores debatendo sobre a forma como os contetdos sdo distribuidos ao longo das
séries do Ensino Fundamental (do 1° ao 9° ano) e do Ensino Médio, propondo possiveis
alteracdes, julgadas como mais adequadas. Entretanto, é sabido que promover
modifica¢bes na grade curricular em qualquer disciplina é uma tarefa complexa, pois
envolve ajustes e alteracfes simultaneas e conjuntas em varias esferas educacionais e
juridicas, bem como nos interesses politicos e socioeconémicos.

Por meio do uso das HQs elaboradas na plataforma Pixton, nas duas turmas de
6° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Joana Emilia da Silva, situada na cidade de Fagundes-PB, ficou nitido que, mais que
mudancas curriculares, o essencial é buscar a utilizacdo de recursos pedagogicos

adequados a idade dos discentes. No caso de criancas e adolescentes, foi pertinente
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experimentar ferramentas ludicas e/ou elaboradas pelo préprio educador, sem excluir o
livro didatico e o quadro, mas os associando aos novos instrumentos.

Verificou-se entdo que, para desenvolver um curriculo aberto, seja em geografia
ou em qualquer outra disciplina, além dos aspectos e contextos da vivéncia e observacédo
discente, é preciso a aplicacdo de uma pratica de metodologias ativas de aprendizagem.

Através do método observacional em caréter participante, foi possivel verificar o
processo de aplicacdo das HQs, elaboradas pelo professor na plataforma digital, como
recurso didatico-pedagogico. Examinou-se 0 seu potencial na mediacdo entre 0s
contetdos disciplinares e o cotidiano dos discentes, fazendo com que o ensino de
geografia ocorresse contextualizado com a realidade local e a aprendizagem e se
desenvolvesse de forma mais significativa. Logo, uma vez que essa criacdo dos recursos
pedagdgicos ocorre em uma plataforma digital, como a Pixton, o docente faz do
multiletramento um elemento indispensavel a sua préatica profissional.

Perceber as HQs como importante recurso didatico-pedagdgico voltado para
criancas e adolescentes implica em considerar que elas representam narrativas curtas,
construidas com imagens e ricas em termos linguisticos, caracteristicas tipicas do texto
multimodal.

Além das histérias em quadrinhos situarem-se entre 0s géneros textuais mais
conhecidos pelo publico juvenil, o educador tem a possibilidade de produzir suas
préprias historias, ndo se limitando ao uso de narrativas com tematicas e personagens
direcionados por determinadas ideologias culturais e politicas. Tal construcdo deve
acontecer em uma perspectiva transdisciplinar, atentando para 0 uso desse recurso ndo
apenas no ensino de geografia, mas, utilizando-o como ferramenta de mediacdo entre 0s
diversos aspectos inerentes as diferentes areas do conhecimento. Considerando,
também, a interculturalidade presente nos contextos representados e vivenciados pelos
estudantes, a qual constitui elemento de fundamental importancia na construcdo da
identidade do individuo e na nocéo de pertencimento ao lugar.

A aplicagdo de HQs no Ensino Fundamental, sobretudo no 6° ano, €
significativa, pois esse género exercita uma releitura ludica do conteudo disciplinar
proposto pelo curriculo. Ja a Pixton, por apresentar uma facil configuracdo e ao mesmo
tempo oferecer inimeras possibilidades de criacdo com suas diversas ferramentas,
mostrou-se um recurso tecnologico relevante para criagdo de quadrinhos tematicos.

Permitindo que o usudrio crie 0s seus proprios personagens e cenarios. Esse ambiente
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virtual, além de oferecer a possibilidade de adicionar fotos, imagens e elementos
externos, favorece a aproximacdo entre os contetdos disciplinares e os fatos do
cotidiano dos estudantes.

Vale ressaltar que esta pesquisa se adequou aos principios éticos e cientificos,
fazendo prevalecer os critérios de respeito, preservando a dignidade dos participantes
envolvidos em todo o seu transcurso. Portanto, ofereceu riscos minimos para as turmas
participantes, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, ler e
escrever, podendo haver constrangimento ou desconforto dos participantes, tendo em
vista a timidez de alguns ao responder as atividades e participar das aulas, ja que o
pesquisador ndo foi de fato o professor titular das turmas. Porém, este, comprometeu-se
em amenizar 0s eventos dessa ordem, pois 0s participantes tiveram assegurado o direito
ao ressarcimento ou a indenizacdo, no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos por esta investigacao.

Destaca-se também que ndo houve qualquer despesa ou 6nus financeiro para o0s
participantes, nem qualquer procedimento que incorresse em danos fisicos aos
voluntarios. Além disso, eles tiveram suas identidades preservadas, bem como a
confidencialidade das informacdes que foram coletadas e analisadas.

A pesquisa proporcionou beneficios aos estudantes das turmas participantes da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Joana Emilia da Silva, pois se
comprometeu e analisou a utilizacdo de um recurso adequado para a idade dos discentes
que estimulou a criatividade e motivou a interpretag@o entre 0s sujeitos nos processos de
ensino e de aprendizagem, mediante a valorizagdo da realidade vivenciada e observada
a partir de textos multimodais.

Ademais, esta investigacdo beneficia estudantes e educadores, pois oferece um
produto educacional voltado aos professores de geografia, mas que pode servir de base
para futuras adaptacdes por educadores de outras disciplinas. Proporcionando aos
docentes uma reflexdo a respeito de uma prética de ensino e de uma organizagdo
curricular baseadas nas necessidades e experiéncias dos diferentes individuos inseridos

em seus contextos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO-DIAGNOSTICO

~
&
UEPB

~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES

Caro (a) aluno (a),
Gostaria que voceé colaborasse conosco respondendo a este questionario.
Gratos pela sua valiosa contribuicao!

Orientando: José Wellington Farias da Silva
Orientador: Prof. Dr. Antonio Roberto Faustino da Costa

Questionario-diagnostico
| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Sexo masculino () Sexo feminino ()

Idade:

Il - QUESTIONARIO

1. Vocé gosta da disciplina de Geografia?

(  )Sim. () Depende do conteudo. () Na&o gosto.

2. Qual contetdo vocé mais gosta na disciplina de Geografia?

3. Vocé consegue ler trechos do livro didatico e escrever as respostas no
caderno?

( ) Sim. () Sim, mas com dificuldades. () Ainda ndo consigo.
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Vocé consegue entender as informacdes apresentadas nos mapas, grafico e
imagens que estao no seu livro didatico de Geografia e naquelas que o
professor apresenta?

( )Sim. () Sim, mas com dificuldades. () Ainda ndo consigo.

Vocé gosta quando o professor de Geografia traz para aula mapas, imagens
ou outros tipos de recursos, além do livro didatico?

( )Sim. () Nao. () Para mim nao faz diferenca.

Vocé sabe o que é uma histéria em quadrinho?

(  )Sim. () Achoquesim. () Nao sei.

Vocé ja leu alguma histéria em quadrinho?

() Sim, algumas vezes. () Sim, vérias vezes. () Nuncali.

Vocé gostaria se professor de Geografia utilizasse histérias em quadrinhos
nas aulas?

( )Sim. () Néo. () Para mim néo faz diferenca.



127

APENDICE B — QUESTIONARIO-ATIVIDADE: RELEVO

~
&
UEPB

~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES

Caro (a) aluno (a),

Gostaria que voceé colaborasse conosco respondendo a esta atividade.
Gratos pela sua valiosa contribuicao!

Orientando: José Wellington Farias da Silva

Orientador: Prof. Dr. Antonio Roberto Faustino da Costa

Questionario-atividade
| - DADOS DE IDENTIFICACAO
Sexo masculino () Sexo feminino ()

Idade:

Il - QUESTIONARIO

1. Durante as aulas vocé entendeu os conceitos relacionados com as unidades
de relevo (Montanha, Planalto, Planicie e Depressao) apresentados pelo
professor?

( )Sim. () N&o muito bem. () Ainda nédo entendi.

2. O que vocé entende sobre o conceito de relevo?
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3. Depois da aula vocé conseguiu aprender o conteudo: Relevo Brasileiro?

( ) Sim. () Nao muito bem. () Ainda nédo aprendi.

4. Depois da aula vocé conseguiu identificar alguma unidade de relevo onde
VOCé mora?

( )Sim. () Nao muito bem. () Ainda n&o conseguiu.

5. Cite ou desenhe alguma unidade de relevo e identifique a localizacéo da
mesma.

Localidade:
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APENDICE C - QUESTIONARIO-ATIVIDADE: CLIMAS

~
&
UEPB

~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES

Caro (a) aluno (a),

Gostaria que voceé colaborasse conosco respondendo a esta atividade.
Gratos pela sua valiosa contribuicao!

Orientando: José Wellington Farias da Silva

Orientador: Prof. Dr. Antonio Roberto Faustino da Costa

Questionario-atividade
| - DADOS DE IDENTIFICACAO
Sexo masculino () Sexo feminino ()

Idade:

Il - QUESTIONARIO

1. Durante as aulas vocé entendeu o contetido relacionado aos conceitos de
tempo e clima apresentados pelo professor?

( ) Sim. () Nao muito bem. () Ainda nédo entendi.

2. O que vocé entende sobre a diferenca entre os conceitos de tempo e clima?
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3. Depois da aula vocé conseguiu aprender o conteudo: Climas do Brasil?

( ) Sim. () Nao muito bem. () Ainda nédo aprendi.

4. Depois da aula vocé conseguiu identificar, no seu dia a dia, algumas
caracteristicas do clima de onde vocé mora?

( )Sim. () Nao muito bem. () Ainda n&o conseguiu.

5. Cite ou desenhe as caracteristicas de um tipo de clima e identifique a
localiza¢do do mesmo.

Localidade:
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APENDICE D — QUESTIONARIO-ATIVIDADE: BIOMAS

~
&
UEPB

~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES

Caro (a) aluno (a),

Gostaria que voceé colaborasse conosco respondendo a esta atividade.
Gratos pela sua valiosa contribuicao!

Orientando: José Wellington Farias da Silva

Orientador: Prof. Dr. Antonio Roberto Faustino da Costa

Questionario-atividade
| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Sexo masculino () Sexo feminino ()

Idade:

Il - QUESTIONARIO

1. Durante as aulas vocé entendeu o conceito de Biomas apresentados pelo
professor?

( )Sim. () N&o muito bem. () Ainda nédo entendi.

2. O que vocé entende sobre o conceito de Biomas?
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3. Depois da aula vocé conseguiu aprender o conteudo: Biomas Brasileiro?

( ) Sim. () Nao muito bem. () Ainda nédo aprendi.

4. Depois da aula vocé conseguiu identificar, no seu dia a dia, algumas
caracteristicas do bioma de onde vocé mora??

( )Sim. () Nao muito bem. () Ainda n&o conseguiu.

5. Cite ou desenhe algumas caracteristicas de um bioma e identifique a
localiza¢do do mesmo.

Localidade:
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APENDICE E — GUIA DE ORIENTACAO DAS HQS NO ENSINO DE GEOGRAFIA



O contienente apresenta vérias
areas de clima quentes e &ridos,
como o Saara. Aqui, a vegetagdo é
escassa, mas ndo podemos
descartar a presenga de vida
animal e vegetal.

Esta viagem pelo deserto me |
) deu uma sede! Porém, gragas
Vamos pegar a estrada a natureza, em meio aos
que ainda temos muito desertos encontramos areas
a explorar! Que tal == n— i Umidas como os o&sis.
conhecer um grande
deserto?

GUIA DE ORIENTACAO
HQs NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O dia j& comegou e é
hora de visitar mais um
bioma africano: As
Florestas Tropicais.

As copas das arvores
impedem que parte da luz
solar entre na floresta,
tornando o ambiente dmido.

As florestas tem um clima
tropical superimido,
vegetacgdo arbérea (grande
porte) e muitos recursos
hidricos. Assim, a
biodiversidade é enorme!




Apresentacao

Sou José Wellington Farias da Silva, licenciado em
Geografia, especialista em educacdo e mestre em formacao de
professor pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. Atuo
como professor de geografia na rede publica de ensino do estado da
Paraiba, com experiéncia no Ensino Fundamental e Médio.

Este guia de orientacbes pedagoégicas trata-se do produto
final do meu tratalho de dissertacéo, Ensino de geografia e historias
em quadrinhos: uso da plataforma Pixton no 6° ano do Ensino
Fundamental, resultado de uma pesquisa realizada entre os anos de
2018 e 2020, como pré-requisito para conclusdo do curso de
mestrado no Programa de Poés-Graduacdo em Formacao de
Professores da UEPB.

O guia contem uma breve apresentacdo da plataforma
Pixton, utilizada para elaboracdo de histérias em quadrinhos, um
tutorial com instrucbes para realizacdo do cadastro e acesso a
plataforma, além de um modelo de sequéncia didatica e de HQ
voltados para o ensino de geografia.



ENSINO DE GEOGRAFIA,
TECNOLOGIAS DIGITAIS E
HISTORIAS EM QUADRINHOS

Caro educador (a),

E sabido que quando aproximamos o
conteudo trabalhado em sala de aula da
realidade vivida e observada pelos
discentes, 0 ensino e a aprendizagem se
desenvolvem de forma significativa para
todos os sujeitos.

Quando tal contextualizacdo é mediada
por recursos didaticos-pedagogicos
Iudicos e com uma linguagem de féacil
compreensdo, as dificuldades séo
sanadas de forma eficaz e prazerosa,
ainda mais com estudantes do Ensino
Fundamental.

Pensando nisso, apresento a VOCé, nesse
guia de orientacGes pedagogicas, 0 uso
de historias em quadrinhos (HQs)
elaboradas pelo professor na plataforma
Pixton, no ensino de geografia. Mas que
pode servir para qualquer disciplina em
qualquer area do conhecimento.

Ficou curioso?
ACesso 0 site:
www.pixton.com/br

Torne suas aulas significativas!

Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre
a plataforma Pixton? Trata-se de uma
ambiente virtual de criagcéo de HQs
gratuito. Com uma configuracao facil
e ferramentas simples, vocé tem a
possibilidade de elaborar suas
proprias histérias contextualizando o
contetdo da disciplina no dia a dia
dos estudantes.

A plataforma permite incluir
imagens, criar personagens, cenarios
e elementos visuais variados. E se
VOCé desejar baixar as HQs em
formatos PDF, cartilha ou imagem
JPEG, basta apenas fazer uma
assinatura de baixo custo financeiro.

Vamos
Experimentar?


http://www.pixton.com/br

Realize o seu cadastro.

E muito simples!
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Passo 5: Login de acesso a Pixton
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Modelo de sequéncia didatica e HQ

SEQUENCIA DIDATICA

OBJETIVOS

e Conceituar Biomas;

e Conhecendo as principais caracteristicas das formacdes vegetais terrestres;
e  Caracterizar os biomas nacionais;

o Identificar as principais caracteristica das formagdes vegetais locais.

CONTEUDOS

e Conceito de Bioma;

e Formacdes vegetais mundiais;

e Caracteristicas dos biomas brasileiros;

e Formacdo vegetal da Mata Atlantica, da Caatinga e da Zona de Transi¢do Agreste.

PRIMEIRO MOMENTO — DURACAO DE 2 AULAS DE 45 MINUTOS

PRIMEIRA AULA SEGUNDA AULA

ACOES ACOES

Conversa inicial sobre o que a turma
entende sobre o contetido abordado;

Aula expositiva e dialogada sobre o
conteido: formac@es vegetais do Brasil e
do mundo e as caracteristicas dos biomas
regionais e locais;

Leituras compartilhadas com o uso do

Utilizacdo de aparelhos midiaticos para
projecdo ampliada de mapas e imagens
digitais;

Andlise e discussdo relacionado ao
material exibido;

Aplicacdo de atividade sobre o contetdo
abordado.

livro didético.
RECURSOS
e Quadro Branco, apagador e pincel;
e Livro didtico;
e Datashow;
e Material escolar do aluno;
e Atividades impressas ou no caderno.
SEGUNDO MOMENTO — DURACAO DE 2 AULAS DE 45 MINUTOS
PRIMEIRA AULA SEGUNDA AULA
e Conversa inicial sobre ddvidas existentes o Utilizacdo de aparelhos midiaticos para
sobre o conteldo abordado nas aulas projecdo ampliada de mapas, imagens e
anteriores; das HQs digitais;
e Aula expositiva e dialogada sobre o e Analise e discussdo relacionado ao
conteddo: formagdes vegetais do Brasil e material exibido;
do mundo e as caracteristicas dos biomas e Aplicacdo de atividade sobre o contetdo
regionais e locais. abordado.
e Leituras compartilhadas e discussdo com
0 uso das HQs impressas € entregues aos
estudantes.
RECURSOS
e Quadro Branco, apagador e pincel;
e HQsdigitais;
e Datashow;
e  Material escolar do aluno;
e Atividades impressas ou no caderno.
AVALIACAO
Continua a partir da participacdo dos estudantes nas atividades propostas.
REFERENCIA

LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro. Geografia: homem e espaco. (Colecdo Geografia
Ensino Fundamental) - 272 Ed. S8o Paulo: Saraiva, 2015.




DA AFRICA AO QUINTAL DE CASA:
'VIAGEM PELOS BIOMAS TERRESTRES |

© 2019 PIXTON.COM

I | OiGalera! Eu sou o Rui. Vamos Bioma é o termo utilizado para Entdo, agora que vocés
dar uma volta pelos principais |- descrever uma grande &rea jé sabem, vamos

Biomas da Africa? Alids, vocés terrestre caracterizada pela sua correndo, pois ndo

\/f/| sabem o que significa o termo formag3o vegetal e podemos perder tempo...
"Bioma"? caracterfsticas climéticas. _2

! Biomas Africanos, al vamos nés!

-
l |

:%,- “

Mas antes, enumere ao lado os biomas

africanos que vocé conhece...
© 2019 PIXTON.COM




O primeiro Bioma que vamos visitar
sdo as Savanas, elas apresentam
plantas rasteiras e arbustos e sdo
comuns em regides de clima
semidrido. Come as planicies
Africanas.

Aqui nesta tribo, em meio
a Savana, vamos passar
nossa primeira noite no
continente africano.

O dia amanheceu e olha

0 que eu acabo de
avistar/ Um bando de
simpéticas zebras...

© 2019 PIXTON.COM

| As Savanas sdo encontradas por
toda Africa, principalmente nas
areas centrais do continente. E
nelas, é muito comum encontrar
bandos de animais como esse.

Fiquei sabendo que no Brasil existe um bioma
parecido com as Savanas Africanas. O qual
fica localizado, principalmente na regido
central do pais. Como ele se chama?
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Vocés bem que poderiam
pesquisar as principais
caracteristicas desse bioma
e colar uma imagem dele, ac
lado.

© 2019 PIXTON.COM

Vamos pegar a estrada
que ainda temos muito
3 explorar! Que tal
conhecer um grande
deserto?

© 2019 PIXTON.COM

O contienente apresenta vérias
dreas de clima quentes e &ridos,
como o Saara. Aqui, a vegetagdo é
escassa, mas ndo podemos
descartar a presenga de vida
animal e vegetal.

© 2019 PIXTON.COM

Esta viagem pelo deserto me | |
deu uma sede! Porém, gragas

a natureza, em meio aos

desertos encontramos &reas

| Umidas como os oésis.
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Os oésis sdo formados devido a agdo do Escreva em seu caderno o nome deste bioma
vento que desloca grandes porgdes de areia Aqui na Africa os biomas de clima mais [ A brasileiro, sua localizagdo e suas principais
e rebaixa o nivel do solo em determinadas seco s3o os desertos. E no Brasil? Qual caracterfsticas. No quadro a sequir, faga um

regides, fazendo com que esse, fique proximo | bioma apresenta os menores incides de desenho bem bacana, representando as
ao lengol fredtico subterraneo. chuva e umidade ao longo do ano? formagGes vegetais do mesmo.
2019 PIXTON.COM 9 2019 PIXTON.COM ) 2019 PIXTON.COM

Aqui neste acampamento, no meio
do Saara, vamos passar esta
noite... E bom se agasalhar, pois as
noites nos desentos sdo t3o frias
quanto os dias s3o quentes.

© 2019 PIXTON.COM
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O dia j& comegou e é
hora de visitar mais um
bioma africano: As
Florestas Tropicais.

As copas das arvores
impedem que parte da luz
solar entre na floresta,
tornando o ambiente dmido.

As florestas tem um clima
tropical superimido,
vegetagdo arbérea (grande
porte) e muitos recursos
hidricos. Assim, a
biodiversidade é enorme!
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Floresta nimero 1

Floresta nimero 2 J

-

Agora que vocés ja descobriram
\% auais s3o as duas florestas. Fica

; bem mais facil imaginar como é a
N Xl
p floresta do Congo. -1
e

h

Muito legal conhecer os
biomas africanos... Mais
legal ainda é relacionar
. com os brasileiros. Sendo
assim, pesquise em seu
livro de Geografia ou na
internet e, coloque ao
lado, os principais biomas
do nosso pais.

» ¥/

E na cidade ou estado onde vocé mora?
Qual é o principal bioma? Cole ao lado
uma foto ou uma imagem e, abaixo,
escreva o nome do lugar e do bioma.
Estou curioso...
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Um galo de campina me
contou que vocé mora na
Regido Nordeste do Barsil. ==
Onde encontra-se uma
formagdo vegetal chamada:
Caatinga. Que em Tupi

quarani significa: mata
branca.

A Caatinga é considerada
um bioma endémico. Vocé
sabe por que ela recebe
essa classificagdo?

1N

Agora, vamos ver se vocé aprendeu. Escreva 3
caracteristicas principais da Caatinga!
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Todas estas andangas me
deram uma canseira. Mas foi
&timo. Espero que vocés
tenham gostado.
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Até o nosso préximo destino!
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