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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a recepcdo da literatura de tematica
indigena em uma escola do campo. O nosso principal objetivo foi, na perspectiva do
letramento literario, desenvolver um trabalho de educacéo literaria a partir da leitura
de algumas obras indigenas de diversas etnias, centrada na obra “Meu v
Apolinario: Um mergulho no rio da (minha) memdaria”, de Daniel Munduruku, com
alunos do primeiro segmento da Educacdo Basica. Para isso, foi desenvolvida e
aplicada uma sequéncia didatica, especialmente com narrativas indigenas, em
dialogo com outros géneros que versassem sobre a cultura indigena, tais como:
poesias, lendas, musicas, artes visuais, de modo a enriquecer 0 universo cultural
dos alunos e valorizar a tradi¢cao indigena, além de estimular praticas leitoras nesse
aspecto. O estudo constou de uma pesquisa qualitativa, do tipo agdo, com uma
abordagem etnografica, que buscou conhecer a cultura e tradicdo indigena, com
foco na etnia Potiguara, e analisar de que forma alunos do Ensino Fundamental
receberiam a cultura indigena em uma abordagem metodologica que visava a
formacdo do aluno critico e criativo, aquele atuante no meio social em que esta
inserido. Para tanto, foram utilizados, como instrumentos de coleta de dados, a
observacédo, a entrevista, 0 questionario e a captura de imagens. O locus da
pesquisa foi a Escola Municipal Cicero Correia de Meneses localizada na zona rural
de Campina Grande-PB. Os colaboradores deste estudo foram alunos e a
professora do 5° ano do Ensino Fundamental da referida instituicAo escolar. A
pesquisa encontra-se tedrico-metodologicamente respaldada em Cosson (2006),
Grauna (2003), Jauss (1979), Iser (1996), Bordini e Aguiar (1998), bem como na
literatura indigena de Daniel Munduruku (2012), Thiél (2012), e de documentos
legais que tratam da educacdo indigena. Diante dos resultados da intervencao
pedagdgica, pode-se concluir que o texto de Daniel Munduruku, diretriz da
sequéncia proposta, em virtude de seu aspecto memorialistico, 0 escritor encantou
os alunos e permitiu que 0s nossos sujeitos leitores se encontraram, via literatura,
com outros sujeitos, os indigenas. Logo, a experiéncia realizada mostrou-se
relevante porque contribuiu para despertar o interesse do leitor pela literatura de
tematica indigena, consequentemente, para fomentar o reconhecimento social e
cultural dos povos indigenas como sujeitos de direito.

Palavras-Chave: Letramento Literario. Literatura Indigena. Daniel Munduruku.
Formagdao de Leitores.



ABSTRACT

This paper aims to study the reception of indigenous literature in a countryside
school. Our main_purpose was, in the perspective of literary literacy, to develop a
work of literary education based on the reading of some indigenous papers originated
from different ethnicities, centered on the book “ Meu vé Apolinario: Um mergulho no
rio da (minha) memdria®, by Daniel Munduruku, with some elementary school
students.To achieve this, a didactic sequence was developed and applied, especially
with indigenous narratives, dialogues with other genres that dealt with indigenous
culture, such as: poetry, legends, music, visual arts, in order to enrich the students’
cultural universe and enhance the indigenous tradition, in addition to encouraging
reading practices in this meaning. The study consisted of a qualitative research, of
the action type, with an ethnographic approach, which sought to know the indigenous
culture and tradition, focusing on the Potiguara ethnicity, and to analyze how primary
school students would receive indigenous culture in a methodological approach that
aimed at the formation of the critical and creative student, the one who works in the
social environment in which he is in. For this purpose, observation, interview,
guestionnaire and image capture were used as data collection instruments. The
research took place at Cicero Correia de Meneses Municipal School located in a
countryside area of Campina Grande city, state of Paraiba. The collaborators in this
study were the students and their teacher from the 5th grade of that school. This
research has been theoretically and methodologically supported by Cosson (2006),
Grauna (2003), Jauss (1979), Bordini and Aguiar (1998), as well as in the indigenous
literature of Daniel Munduruku (2012), Thiél (2012), and of some legal documents
that deal with indigenous education. In view of the results obtained from the
pedagogical intervention, it can be concluded that literary literacy is relevant in
promoting discussions about indigenous literature, contributing to the social and
cultural recognition of indigenous peoples as a subject of law. The results suggest
that the practice of literary literacy is an effective possibility in approaching
indigenous literature. From the results of the pedagogical intervention, it was
concluded that Daniel Munduruku's text, based on the sequence's guideline and due
to his memorialistic aspect, enchanted students and allowed our readers to meet, via
literature, with others subjects, the indigenous one. Therefore, the experience
performed proved to be relevant because it contributed to increase the interest of the
reader in the literature on indigenous themes, consequently, to foster the social and
cultural recognition of indigenous peoples and their rights

Keywords: Literary Literacy. Indigenous Literature. Readers Formation Training.
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INTRODUCAO

Na atualidade, tudo o que nos cerca exige de nds a competéncia leitora, que
€ uma das ferramentas mais importantes para a nossa sociedade moderna, visto
gue grande parte de nossas atividades cotidianas exige a relacdo leitura/escrita. A
leitura estimula o dialogo, por meio do qual se trocam experiéncias e confrontam-se
gostos (ZILBERMAN, 2008). Assim, quanto mais experiéncia leitora vivenciada,
maior podera ser a compreensao diante do mundo que nos cerca, ainda que,
segundo Freire, a leitura va além do dominio do cdédigo escrito, pois, enquanto
pratica discursiva, a leitura de mundo facilita uma leitura critica da realidade. Assim,
ter oportunidade de fazer a sua leitura de mundo, como explica Freire (1992), é abrir
possibilidades de estar ciente, de posicionar-se diante da vida. Portanto, propiciar os
estimulos a leitura pode e deve ser dirigido com vistas a despertar no aluno a
observacdo mais ampla do mundo.

Embora nem sempre as obras escolhidas no ambiente escolar apresentem
gualidade literaria, a insercdo de momentos de leitura nos anos iniciais do ensino
fundamental, criando uma rotina, além de estimular os alunos a leitura, amplia
também sua capacidade de “contemplar o mundo” (SANTOS, 2014). A partir desse
incentivo a leitura, o professor vai introduzindo na vida dos estudantes o gosto pela
leitura literaria e desenvolvendo o senso critico, para ampliar a visdo do cenério em
que estdo inseridos. E justamente para ir além da leitura superficial que o letramento
literario € fundamental no processo educativo (COSSON, 2006). Para avancar neste
processo, deve-se compreender que o letramento literario € uma pratica social que
tem como foco a formacao do leitor, para além da decodificacdo do cédigo, um leitor
que interage de maneira independente com as obras, com o mundo das linguagens
e, consequentemente, busca na leitura um caminho/espaco de reflexao que auxilie
na construcao de si mesmo e de suas subjetividades.

A convivéncia com diversos textos literarios € um poderoso instrumento no
desenvolvimento do leitor, uma vez que o0 encontro com essa variedade de textos e
as leituras realizadas propicia além da interagdo com o texto, a capacidade de
ressignificar a prética leitora. Deste modo, torna-se importante para o trabalho em
sala de aula diversificar as estratégias utilizadas, com o intuito de despertar o
interesse do leitor. Por esse motivo, cabe aos professores selecionar os textos

literarios apresentados aos alunos, sempre variando os temas, 0S géneros,
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pesquisando os gostos dos préprios alunos e ampliando o contato deles com as
mais diversas obras. Acreditamos no trabalho com leitura de obras literarias e
julgamos primordial incentivar o contato continuo e reflexivo com tais textos.

Nesse sentido, € importante frisar que a literatura € a porta de entrada para a
leitura das criancas e explora-la nos anos iniciais, portanto, proporciona ao aluno
uma base que, no futuro, subsidiara sua vida e experiéncias como leitor, embora,
infelizmente, a formacéo do professor ndo contemple, ainda, de forma satisfatoria, o
trabalho com a literatura em sala de aula. Segundo Cosson (2006), é preciso
compreender que o literario dialoga com outros textos e é esse didlogo que tece
nossa cultura. Nessa perspectiva, dentre tantos textos literarios, buscamos mais
especificamente explorar a leitura de obras da literatura indigena, por acreditar em
sua potencialidade, no que se refere a promover reflexdo sobre a presenca do indio
na atualidade, na problematizacdo de conceitos de identidade e pertencimento
étnico, na desconstrucdo de esteredtipos e especialmente em como sao retratadas
as tradicdes indigenas.

Por esse motivo, consideramos relevante abordar a literatura indigena na
escola, tendo em vista que na formagédo do povo brasileiro coexistem culturas tdo
diferentes entre si, resultante da contribuicdo de varios povos. Nesse aspecto, a
obra do antropdlogo Darcy Ribeiro (1995) pode nos levar a compreender como a
educacao tem abordado superficialmente a historia dos povos indigenas. De mais a
mais, essa literatura ocupa um lugar invisivel dentro do ambiente escolar, assim
sendo, trabalhar com essa literatura € uma maneira de inserir o letramento literario,
assim como contribuir para a compreensao da identidade dos povos indigenas, sua
cultura e, consequentemente, o contato com essa literatura e seus produtores.

Nosso interesse pela literatura indigena e o desejo de explorar a tematica veio
da relagdo que mantemos com indios descendentes, na cidade da Baia da Trai¢cdo-
PB, desde nossa infancia. Ademais, a realizacdo de uma Mostra Pedagdgica, na
escola do campo, em 2015, despertou-nos o desejo de aprofundar o trabalho sobre
a cultura indigena. Ao término da Mostra, percebemos a importancia de
trabalharmos com a essa temética e, em 2017, tivemos nosso projeto selecionado
para 0 mestrado. Assim, demos inicio a nossa pesquisa com a intencdo de, através
da Literatura Indigena, trazer uma reflexdo pratica e promover a visibilidade e
valorizacdo dessa cultura, além de favorecer o intercambio entre diferentes

realidades culturais e educacionais, buscando o beneficio das criancas e da
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educacdo na ampliagéo e exploracéo da diversidade cultural que contribuiu para a
formacéao do povo brasileiro.

A literatura Indigena € pouco ou quase nunca vivenciada em salas de aulas,
principalmente nos anos iniciais. Raras eram as obras de literatura indigenas que
circulavam na escola antes da década de 1990. A partir dessa década é que 0s
autores indigenas comecam a alcancar maior visibilidade e divulgacdo. Por muito
tempo, a tematica indigena foi pouco ou quase nada explorada nas escolas,
panorama modificado com a alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao-
LDB, através da Lei 11.645, de 2008, na qual se incluiu o estudo da cultura afro-
brasileira e indigena em todo o curriculo escolar, especificamente, nas disciplinas de
Historia, Artes e Literatura.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997), em seu décimo
volume, oferecem propostas para o0 ensino da pluralidade cultural no Ensino
Fundamental. Em seu preambulo, trazem a importancia de trabalhar e valorizar esse
tema, buscando superar as varias formas de exclusdo e discriminacdo existentes.
Hoje, conseguimos encontrar nos acervos das escolas publicas obras de escritores
indigenas e ndo indigenas que buscam retratar a existéncia das diversas etnias
espalhadas pelo continente brasileiro. Isso trouxe possibilidades de buscarmos,
através dessa literatura, mudancas na maneira como tratamos a questdo indigena
em sala de aula, pois, no imaginario de grande parte da sociedade os povos
indigenas ainda s&o vistos como uma figura mitica e exotica. E necessario, pois, que
a escola seja um dos espacos, sendo o principal, onde se trabalhe para romper com
esses esteredtipos e busque-se ressignificar a histéria dos povos originarios,
trazendo a tona sua vida/luta/historia.

Nesse aspecto, a escola desponta com o papel fundamental de estimular nos
alunos a curiosidade e o respeito pelo outro, seus costumes, modos de vida e a
perceber o que os difere, mas também o que 0s une e, assim, nessa troca, descobrir
gue existem diferentes formas de pensar e compreender o0 mundo. Existem questdes
a serem exploradas/superadas, principalmente no que se refere ao reconhecimento
das contribuicdes da literatura indigena na educacdo. E evidente que a auséncia
dessa literatura no canone a torna a margem, sem visibilidade. Assim, cabe
refletirmos: de que modo as préaticas de letramento literario podem possibilitar a

visibilidade dessa literatura na escola?
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Para que essa literatura esteja presente em nossas salas de aulas, faz-se
importante trabalhar questdes voltadas para a atividade leitora, estimulando didlogos
sobre o conceito de identidade indigena e alteridade, contribuindo para ressignificar
o olhar sobre o outro, e desse sobre si mesmo. A leitura de obras indigenas desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental pode atuar na formacédo desses alunos,
ensinando a eles o respeito a diferenca, a diversidade, ou seja, potencializando a
conscientizacdo sobre a identidade dos povos indigenas, pois, como bem afirma
Candido (2011), “a literatura também é uma forma de reprodugao da cultura”.

Nesse entendimento, essa pesquisa foi desenvolvida no campo da educacéo,
fundamentada na estética da recepcdo, de Jauss (1979), no método recepcional,
preconizado por Bordini e Aguiar (1998), na perspectiva do letramento literario de
Cosson (2006), na literatura indigena, com Munduruku (2012), Thiél (2012) e Grauna
(2013), entre outros autores.

A pesquisa situa-se no campo das investigacdes qualitativas, quanto a
abordagem, caracterizada ndo pela preocupacdo com dados estatisticos, mas por
considerar a complexidade e subjetividade do elemento estudado. Vale-se da
metodologia etnogréfica, na medida em que o objeto da pesquisa €
acao/reflexdo/acédo dos sujeitos parceiros.

Nosso objetivo geral, diante do que foi exposto, concerniu em, na perspectiva
do letramento literario, desenvolver um trabalho de educacao literaria a partir da
leitura de algumas obras indigenas de diversas etnias, com alunos do primeiro
segmento da educacdo basica, por meio de uma intervencdo didatica que
favorecesse a formacéao leitora nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma
escola do campo®. Para alcancarmos o objetivo maior da pesquisa, estabelecemos
alguns objetivos especificos, a saber: i) refletir sobre a presenca da literatura
indigena na educagdo basica, em especial nos primeiros anos do Ensino

Fundamental; ii) analisar, através de questionarios, como professores da escola do

! De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabeleceu diretrizes
complementares para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacgdo Bésica
do Campo, é definido o conceito de “Educagao do Campo”, que compreende a Educagéo Basica em
suas etapas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educac&o Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio, com a finalidade de atender as populagées do
campo em suas mais variadas formas de producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas,
caicaras, indigenas e outros. Na rede municipal de Campina Grande, as escolas localizadas na zona
rural do municipio, embora todas ndo se enquadrem na citada Resolugdo e as turmas nao sejam
multisseriadas sdo consideradas escolas do campo.
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campo utilizam a literatura indigena na formagéo leitora dos alunos; iii) desenvolver
e aplicar uma sequéncia didatica, com foco na literatura indigena, em uma turma de
5° ano do Ensino Fundamental de escola do campo; iv) analisar como os alunos da
escola do campo receberiam textos literarios de autoria indigena; v) dar visibilidade
a literatura indigena de diferentes etnias.

Essa pesquisa podera contribuir na ampliacdo da abordagem da tematica
indigena que, na contemporaneidade, vem, gradativamente, ganhando espaco no
ambiente escolar. Para isso, o texto esta organizado em trés capitulos: no primeiro,
intitulado Metodologia do ensino de literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, justificamos a escolha pela abordagem qualitativa, valendo-se da
metodologia etnografica, descrevendo todo processo de aplicacdo da pesquisa e
apresentamos aspectos sobre a Estética da Recepcao e Letramento literario. Além
disso, apresentamos os documentos oficiais de ensino que viria a ser modificado
com a alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, através da Lei
11645, de 2008, na qual se incluiu o estudo da cultura afro-brasileira e indigena em
todo o curriculo escolar, especialmente nas disciplinas de Historia, Artes e Literatura.
Encerrando este capitulo, tracamos um panorama da literatura indigena no Brasil,
destacando que no formato escrito ela passa a ter maior circulacdo no pais a partir
da década de 1990.

No segundo capitulo, Literatura Indigena e fazer pedagogico:
apontamentos metodoldgicos, exibimos uma caracterizacdo do estudo, o design
da sequéncia que foi aplicada na pesquisa (“Vivéncias da literatura indigena na sala
de aula: limites e possibilidades”) e analisamos inicialmente um questionario
aplicado com os alunos e com a professora da turma do 5° ano do Ensino
Fundamental, facilitando nosso planejamento das atividades a serem desenvolvidas
na escola e um olhar sobre futura aplicacdo da sequéncia. Diante da questdo que
motivou essa pesquisa de que modo as praticas de letramento literario podem
possibilitar a visibilidade da literatura indigena na escola, optamos por eleger a
sequéncia como norte no desenvolvimento das atividades de letramento literario e
tomamos como eixo central dessas atividades de promocdo a leitura o livro de
Daniel Munduruku “ Meu v6 Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memoaria”.

No terceiro capitulo, intitulado As faces da literatura indigena: resultados
das vivéncias na escola do campo, apresentamos a aplicacdo da sequéncia

didatica, com observacdes e analise. Além disso, sdo expressas discussdes sobre
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os resultados da intervencdo didatica, identificando as evidéncias com base na
literatura sobre o tema e sobre a importancia da inclusao da literatura indigena na

sala de aula. Por fim, sdo tecidas consideracfes finais e recomendacdes sobre a
pesquisa.
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CAPITULO |

METODOLOGIA DO ENSINO DE LITERATURA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Neste capitulo, sdo tecidas consideracdes sobre o letramento literario e a
formacéo do leitor, direcionando as reflexdes da prética de leitura com os alunos
Ensino Fundamental |. As proposi¢des utilizadas aqui se fundamentam nos estudos
e observagOes articuladas por Cosson (2006), Rojo (2009), Zilberman (2008), dentre
outros pesquisadores da é&rea de linguagem. Tenta-se, ao longo do texto,
estabelecer um didlogo entre os autores citados e os documentos educacionais
brasileiros que tratam da leitura e literatura na escola, tais como a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) e os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (BRASIL, 2001), visando relacionar a proposta de ensino entre materiais
académicos e documentais oficiais para o ensino de literatura indigena. Neste
capitulo também da-se inicio as reflexdes sobre a tematica indigena na literatura,
fundamentada nos estudos de Grauna (2013), Thiél (2012) e Munduruku (2012), a

fim de apresentar um panorama da literatura indigena no Brasil.

1.1 Estética da Recepcédo e Letramento literario: entre leitores e formacao de
leitores

A oralidade € primordial na formacdo de leitores, por isso precisamos
entender que a crianga, ao adentrar no universo escolar, carrega saberes da cultura
na qual estava inserido. Por este motivo, o professor deve buscar mesclar, em sua
pratica escolar, acdes que estimulem a relacdo entre o saber escolar e esses tantos
saberes que o0s alunos trazem consigo. Essa troca de saberes pode contribuir para

ampliar de maneira significativa o gosto pela leitura, visto que:

Além disso, ao pensarmos na participacdo do aluno como um ouvinte ativo
qgue cria, transforma e produz as histérias por ele escutadas e lidas,
verificamos o quanto a escola pode viabilizar esse espaco-tempo de
aprendizagem e vivéncia (GOMES e MORAES, 2013, p. 18).

A leitura estimula o didlogo, por meio do qual se trocam experiéncias e
confrontam-se gostos (ZILBERMAN, 2008). E uma das ferramentas para o continuo
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saber e é através dela que as pessoas tém acesso a um conjunto de informacoes;
um meio para se ter acesso ao saber, aos conhecimentos formais e, sendo assim,
pode modificar as linhas de nosso destino escolar, profissional e social (PETIT,
2009). Nesse sentido, tomamos a leitura e a oralidade como instrumentos de
reflexdo, na busca da construcdo de sujeitos engajados, conhecedores de si
mesmos e de suas subjetividades, com foco no respeito e na diversidade.
Percebemos que as praticas de leitura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ainda sao parcialmente aplicadas no cotidiano escolar, onde
verificam-se atividades que buscam por vezes a mera decodificacdo ou mesmo
respostas explicitas no texto lido, ou melhor, praticas de leitura que ndo contemplam
a perspectiva do letramento. Os textos que aparecem no livro didatico, em sua
maioria, sao fragmentados, destituidos de sentido completo, que direcionam a uma
interpretacao ja pré-fixada, indo de encontro ao que se almeja no processo de leitura
literaria:
[...] que toma a literatura como um processo de comunicagdo, uma leitura
gue demanda respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de

diferentes maneiras, a explora-los sob o0s mais variados aspectos
(COSSON, 2006, p. 29).

Portanto, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a literatura € uma das
ferramentas que convida o leitor a conhecer esse mundo criativo e, a partir dela,
pretendemos mostrar as possibilidades de atividades que podem ser aplicadas em
sala de aula, para ampliar o gosto pela leitura. Segundo os PCN de Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc [...]
a leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como selecao,
antecipacdo, inferéncias e verificagdo, sem as quais ndo € possivel rapidez
e proficiéncia (BRASIL, 2001 p. 53).

Como sabemos, um dos principais compromissos da escola é formar leitores e
escritores proficientes. No entanto, notamos que as expectativas destacadas nos
documentos oficiais ndo estdo sendo alcancadas. Um exemplo disso sédo os

resultados atingidos pelos estudantes brasileiros no Programme for International
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Student Assessment- PISA? (2018) — uma avaliacdo internacional — em que o indice
de leitura (50,1%) esta abaixo de outras areas, como Ciéncias (55,3%) e Matematica
(68,1%). Esses dados apontam que a maioria dos estudantes brasileiros permanece
apresentando niveis abaixo do considerado basico nessas areas.

Outra avaliacao, agora em nivel nacional, o Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica — Saeb®, que avalia os estudantes dos quinto e nono anos do Ensino
Fundamental das escolas publicas, urbanas e rurais, e do terceiro ano do Ensino
Médio, aponta que em Lingua Portuguesa os estudantes tém apenas 1,6% de
aprendizagem adequada. Uma maneira possivel de mudanca para essa realidade
seria estimular e incentivar a leitura, principalmente a leitura literaria, pois constitui
uma atividade sintetizadora, na medida em que permite ao individuo penetrar no
ambito da alteridade, sem perder de vista sua subjetividade e histéria (ZILBERMAN,
SILVA, 2008).

Outro documento que destaca o papel da leitura e da literatura no curriculo
escolar é a Base Nacional Comum Curricular — BNCC* (BRASIL, 2017), primeiro,
destacando a competéncia leitora do aluno, em que “assume a centralidade do texto
como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas”; segundo,
evidenciando a literatura como conhecimento que deve voltar-se aos objetivos de
aprendizagem. Em ambos, o foco converge para o desenvolvimento das
competéncias de entendimento e interpretacdo da leitura.

Nesse cenario, cabe ao professor estreitar essa relacdo texto/leitor. Nesse
sentido, acreditamos que o trabalho com a leitura literaria se apresenta como um
movimento dinamico e, acima de tudo, desafiador. Tudo dependera da intencéo, da

relacdo e da maneira como a literatura € apresentada ao aluno.

> O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, traducdo de Programme for International
Student Assessment, é uma avaliacdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes na faixa
etaria dos 15 anos, idade em que se pressupfe o término da escolaridade basica obrigatdria na
maioria dos paises. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/pisa. Acesso em: hovembro de 2019.

% O sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (Saeb) € um conjunto de avalia¢bes externas em larga
escala, que permite ao Inep realizar um diagnéstico da educacéo bésica brasileira e de fatores que
podem interferir no desempenho do estudante. Aplicados a cada dois anos na rede publica e em uma
amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes
avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de informacdes contextuais. Disponivel
em: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb. Acessado em: novembro de 2019.

* A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica (Ministério da Educacao, 2017).
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Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas supde que se
defina a finalidade desse ensino. E a formagdo de um sujeito leitor livre,
responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo auténomo e de
argumentar sua recepgao — que € prevista aqui. E também, obviamente, a
formacdo de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e
ao mundo que esse ensino da literatura vislumbra (ROUXEL, 2013 p. 20).

Acreditamos no trabalho com leitura de obras literarias e julgamos primordial
incentivar o contato continuo e reflexivo com tais textos. Notamos que, cada vez
mais cedo, o aluno é instigado a buscar se relacionar com textos, e os beneficios

dessa relacgao frutificam de forma significativa ao longo da vida estudantil:

A leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito da leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura
faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia
o mundo feito pela linguagem. (COSSON, 2006, p. 30)

Esse movimento da leitura literaria deve ser introduzido no cotidiano escolar,
nas praticas educativas, pois nossa experiéncia docente tem mostrado tratar-se de
uma forte ferramenta de conhecimento. Infelizmente, conforme aponta Assoni
(2018), nos primeiros anos escolares, esse contato se da em grande parte com
textos fracionados, oferecidos por pedacos: a obra vem em pequenos trechos/curtos
e com auxilio de ilustracbes para prender a atencdo da crianca e facilitar sua
compreensao (ASSONI, 2018). Postos de maneira descontextualizada, entretanto,
tais procedimentos pouco ou nada contribuem para a formacéo de leitores capazes
de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a
profundidade das construcges literarias (BRASIL, 2001). Desta forma, recai sobre o
professor a responsabilidade de trazer novos elementos para ampliar e dinamizar o
horizonte de leitura de seus alunos.

Buscaremos respaldo para o desenvolvimento deste trabalho no letramento
literrio que, por sua vez, teve sua origem apoiada na Estética da Recepc¢do. Para
compreendermos esse percurso, julgamos pertinente apresentar brevemente a
teoria da recepcdo, que tem respaldado estudos com textos literarios nas escolas.

No percurso do estudo das obras de literatura, enfatizou-se, de inicio, o autor
ou o texto. O sujeito leitor tinha, assim, um papel subjetivo. Estudando esse leitor,
Iser (1996) descobre que a leitura demanda do leitor agilizar suas memorias.
Discutindo as “concepgdes de leitor” e a concepgao do “leitor implicito”, ele diz que



22

0os leitores comuns n&do eram considerados por ndo serem especialistas, 0s
professores criticos e pesquisadores eram unicos leitores.

Fazendo uma analise do papel do leitor no ato da leitura, Iser (1996, p.75)
conclui: “O papel do leitor representa, sobretudo, uma intencdo que apenas se
realiza através dos atos estimulados no receptor. Assim entendidos, a estrutura do
texto e o papel do leitor estdo intimamente ligados”. De fato, Iser (1996) reconhece
gue o ato de ler € complexo para o leitor, e, em se tratando de um texto literario, este
permite ao sujeito leitor construir sentidos a partir de suas vivéncias, uma vez que as
estruturas textuais conduzem a fruicdo da imaginacao do leitor.

Importa-nos, aqui, fazer uso também dos estudos do alemdo Hans Robert
Jauss (1967), sobre a recepcao de obras literarias, falando pela primeira vez sobre
sua teoria, em uma palestra na Universidade de Constanga, na Alemanha. Embora
os estudos de Iser e Jauss ndo estejam direcionados para o espac¢o de ensino, as
discussdes de ambos séo relevantes para as reformulagcdes das teorias sobre
literatura e ensino (MARTINS, 2016).

Assim, o foco, que antes recaia sobre o texto ou autor, a partir dos estudos de
Jauss, muda e comeca a evidenciar o leitor. Desse modo, esse estudo:

Sugere que o foco deve recair sobre o leitor ou a recepcdo, e nédo
exclusivamente sobre o autor e a producgdo. Seu conceito de leitor baseia-se
em duas categorias: a de horizonte de expectativa, misto dos cddigos
vigentes e da soma de experiéncias sociais acumuladas; e a emancipacao,
entendida como a finalidade e efeito alcangado pela arte, que libera seu

destinatario das percepcdes usuais e confere-lhe nova visdo da realidade.
(ZILBERMAN, 2009, p. 49)

No Brasil, a Estética da Recepc¢ao foi introduzida por Regina Zilberman, no
final da década de 1980, a partir do livro Estética da recepcao e histéria da literatura,
em gue a estudiosa vai apresentar e comentar as sete teses defendidas por Jauss,
em sua teoria. Essa teoria veio lancar um novo olhar sobre o leitor, valorizar sua
relacdo na construcdo de sentido do texto, além de desmistificar a ideia de leitura
Unica. S&o multiplos os caminhos do leitor em relacdo ao texto lido, sendo assim, o
mesmo texto propicia leituras diversas. Nesse sentido, essa a Estética da Recepcéo
foi fundamental para reformular os objetivos educacionais no campo dos estudos
literarios.

Nessa direcdo, a estética da Recepcdo, de Jauss, influenciou teoricamente os
estudos de Bordini e Aguiar (1988) e Cosson (2006). O foco no leitor € o que 0s
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aproxima. No entanto, estes ultimos autores se dedicam em especial ao leitor no
espaco do ensino e como este espaco pode contribuir para formar leitores de
literatura. Assim, o trabalho sobre letramento literario, de Cosson, se diferencia
nesse universo por preocupar-se com a insergédo da literatura em meio a outras
praticas letradas na escola, uma vez que ele parte do principio de que “Se a
presenca da literatura € apagada da escola, se o texto literario ndo tem mais lugar
na sala de aula, desaparecera também o espaco da literatura como locus de
conhecimento” (COSSON, 2006, p. 15).

Assim, com um enfoque claro no ensino de literatura na escola basica,

Cosson conceitua o letramento literario como “uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola”. A fim de entender essa concepcado de letramento
literario, retomamos o conceito de letramento difundido por Cosson (2006, p.12),
para quem: “[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende nao apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas
também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio”.

E nessa perspectiva que estudos apontam que o letramento é apenas uma
etapa neste processo de apropriacdo da leitura. Apés o individuo conquistar a leitura
da palavra, € fundamental que conquiste outras etapas de leitura de realidade.
Contudo, se ndo houver, por parte da escola como instituicdo, o objetivo precipuo de
transformacéo desta sociedade, ela tornar-se-a uma repetidora, uma moduladora de
seres. Por esse angulo, Soares (2005) reforca que “é preciso letrar-se”, ao

considerarmos que:

O termo alfabetizagdo designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia
de representacao da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica. O
dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e
procedimentos relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de
representacdo quanto as capacidades motoras e cognitivas para
manipular os instrumentos e equipamentos de escrita. (SOARES, 2005, p.
24 negritos da autora)

E para essa nova dimens&o da entrada no mundo da escrita que se cunhou
uma nova palavra, letramento. O conceito designa, entdo, 0 conjunto de
conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em
praticas sociais e necessarios para uma participacdo ativa e competente na
cultura escrita. (SOARES, 2005, p. 51 negrito da autora)

A respeito da alfabetizacdo e do letramento, pode-se inferir que a primeira €
adquirida através dos instrumentos de ensino e aprendizagem que tém como escopo

a preocupacdo com a aquisicdo do cédigo escrito, ao passo que o segundo
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proporciona o exercicio das praticas sociais que utilizam a escrita. Referindo-se ao
termo letramento, Rojo (2009, p. 98) destaca que esse:
[...] busca recobrir os usos e préticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou néo
valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos

(familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica,
antropolégica e sociocultural.

Para Rojo, o letramento é um conjunto de praticas letradas vivenciadas em
situacbes socio-comunicativas. Esse pensamento coincide com Soares, quando
ambas as autoras concordam que essas praticas letradas sdo vivenciadas
culturalmente pelos individuos. Em conformidade com Cosson (2006), “o letramento
liter&rio possui configuragdes especificas, ele se faz por meio de textos literarios, vai
além do uso social da escrita, € uma forma de assegurar o efetivo dominio dela”. O
processo de letramento literario é, portanto, diferente da aquisicdo da leitura e da
escrita. Para Cosson (2006), consiste numa prética social e, assim, sob
responsabilidade da escola, salientando:

A proposta que subscrevemos aqui se destina a reformar, fortalecer e
ampliar a educacéo literaria que se oferece no ensino béasico. Em outras
palavras, ela busca formar uma comunidade de leitores que, como toda
comunidade, saiba reconhecer os lagcos que unem seus membros no
espaco e no tempo. Uma comunidade que se constréi na sala de aula, mas

gue vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma
maneira préopria de ver e viver o mundo (COSSON, 2006, p.12).

A proposta a que se refere o autor pauta-se em uma “sequéncia basica” a ser
desenvolvida em quatro etapas: motivacao, introducdo, leitura e interpretacéo.
Contudo, sua obra também trata da “sequéncia expandida”, a qual, segundo ele,
“‘deixa mais evidente as articulagbes entre experiéncia, saber e educacao literarios
inscritos no horizonte desse letramento na escola (COSSON, 2006, p. 76). A
sequéncia basica é mais simples, serve para os anos fundamentais e médio, porém
€ mais indicada para o fundamental I. A sequéncia expandida é mais complexa,
sendo indicada para o Ensino Fundamental Il e Médio.

Mas voltemos a “sequéncia basica”, a qual estrutura a intervencado de que
trata esta pesquisa. Para Cosson, a “sequéncia basica” de letramento literario &
constituida por quatro passos: Motivagédo (que consiste na preparacdo do aluno, ou
seja, o encontro do leitor com a obra); Introducdo (€ realizada uma breve

apresentacao do autor e da obra); Leitura (constitui a etapa principal da proposta de
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letramento literario, pois consiste no acompanhamento da leitura) e Interpretacdo
(etapa em que séo construidos os sentidos da obra, através das inferéncias que
envolvem o autor, o leitor e a comunidade).

Tais etapas tém por objetivo transformar o conteddo lido em conhecimento a
partir do letramento literario, uma vez que o sujeito vai assimilando as praticas
sociais relacionadas ao objeto lido. Para Cosson (2006), na préatica pedagdgica, o
letramento literario pode ser efetivado de varias maneiras, mas ele sugere a

sequéncia béasica para introducdo do letramento literario na escola, enfatizando que:

[...] a leitura demanda uma preparacdo, uma antecipacdo, cujos
mecanismos passam despercebidos porque nos parecem muito naturais.
Na escola, essa preparacao requer que o professor a conduza de maneira a
favorecer o processo da leitura como um todo. Ao denominar motivacdo a
esse primeiro passo da sequéncia basica do letramento literario, indicamos
gue seu nucleo consiste exatamente em preparar 0 aluno para entrar no
texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa
motivacdo (COSSON, 2006, p. 54).

Nessa “sequéncia basica”, nota-se a influéncia da Estética da Recepc¢éo, na
gual o leitor € visto como sujeito ativo no processo da leitura. Na perspectiva de
Cosson (2006), ao realizar leituras compreensivas e criticas, o leitor vai aos poucos
se tornando receptivo a outros textos. Em outras palavras, “o letramento literario
permite a apropriagao da literatura como construgao literaria de sentidos” (COSSON,
2006, p.25).

1.2 Letramento Literario e Formacao do Leitor: consideracdes para o Ensino

Fundamental |

A leitura estd na escola como um dos instrumentos para ampliar o0s
conhecimentos dos alunos e, sobretudo, para fomentar a formacao de leitores. Para
iISso, 0 aluno precisa ter acesso a diversos portadores textuais — jornais, revistas,
gibis entre outros - e receber estimulos que o conduzam a prética leitora. Entretanto,
apesar de causar certo encantamento, a literatura tem um lugar reservado a
margem, sua literalidade por vezes é posta em xeque. Os critérios utilizados para
delimitar os textos que séo considerados literarios mudam com o passar dos anos.

Como nos fala Marcia Abreu (2004), esses critérios de julgamento mudam
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historicamente, pois um texto apreciado hoje pode ser esquecido amanha e vice-
versa.

Nessa perspectiva, é interessante trazer para dentro da sala de aula estudos
como de Cosson (2006) e Rodrigues (2018), por exemplo, para respaldarmos o
trabalho com a literatura indigena, pois muitos professores tém dificuldade em
selecionar uma literatura de tematica indigena no Ensino Fundamental, literatura que
vem ganhando destaque nas ultimas décadas, dando voz e promovendo o diadlogo
sobre a tematica. Essa lacuna se dé em face de serem poucas as formacbes dos
docentes para o trabalho com a literatura no espaco escolar. O estudo da literatura
de tematica indigena conduz a uma reflexdo sobre o outro, o diferente, e sua
inclusdo/exclusdo na sociedade contemporanea, no espaco urbano e na producao
literaria (THIEL, 2012). Faz-se urgente, portanto, inserirmos, no &mbito escolar, essa
literatura, através de préaticas que instiguem os alunos a encontrarem sentido, a
perceber que ha uma relacéo entre o leitor, o texto e outros conhecimentos como a
histéria, por exemplo, possibilitando o conhecimento do diferente e da diversidade.

Rodrigues (2018), analisando como sé@o desenvolvidas as possiveis praticas
de letramento literario em uma escola do campo, aponta que € notério que a escola
‘precisa de preparagao para possibilitar e desenvolver praticas pedagodgicas que
reconhegcam a importancia da literatura”. Ela também constatou que, apesar de os
docentes possuirem vasta experiéncia em sala de aula, ha “dificuldades na
elaboracdo de conceitos tedricos, as praticas desenvolvidas e estratégias usadas
por elas, para mediacdo dos conhecimentos e nos eventos escolares ficam
prejudicadas” (RODRIGUES, 2018, p. 94).

Uma linha de abordagem para os professores sobre a cultura indigena é a
oralidade, pois, em sua origem, a literatura indigena é marcada pela tradi¢éo oral, na
qual se tem uma narrativa particularmente verbal. Perceber a riqueza desta
oralidade que nos chega através de anos de luta, de resisténcia e que ela atualiza
através da escrita 0os saberes ancestrais € fundamental para compreendermos que o
escritor indigena deve ser lido, respeitado e divulgado. S6 para ilustrar, na obra de
Daniel Munduruku, “Meu v6 Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memoria”, a
oralidade por vezes leva o leitor a imaginar-se ouvindo o diadlogo entre o indiozinho e
o0 avd. Isso nos ajuda a entender por que a memdria é tdo importante nas
sociedades orais, como pontuam Verisiani, Yunes e Carvalho (2012). Além disso,

Jekupé (2009) salienta que a historia oral é e sempre sera importante na tradicdo
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indigena, acreditando que a escrita e a oralidade corroboram no fortalecimento das
culturas indigenas.
A histéria oral sempre foi importante, mas com a escrita podemos ser mais
fortes eu acredito porque, através dela, podemos registrar muitas historias e
com isso elas ndo se perderdo de vista. Quanto a histéria oral, sei que se
ndo existirem os contadores de histéria, esquece-se de contar tal historia,
por exemplo, ai ela podera ser esquecida com mais facilidade. Por isso, n6s

indigenas, temos que ter as duas culturas para nos fortalecermos ainda
mais, que é a histdria oral e a escrita (JEKUPE, 2009, p.17-8).

E assim neste misto de oralidade e escrita as historias indigenas chegam até
ndés, nos convidando a adentrar neste universo dos povos originarios. Nessa
perspectiva, o letramento literario de temética indigena pode contribuir para “o
fortalecimento da identidade étnica”, como reflete Ramalho (2016), ao tecer
consideracdes sobre essa tematica. Ele aponta como uma das possibilidades nesse
empoderamento indigena “a leitura literaria situada de textos ancestrais na
educacdo indigena, como elemento revitalizador da afirmacdo identitaria e de
resgate da memoria histérica” (RAMALHO, 2016, p. 54).

Essa cultura invisivel de que tratam Rodrigues e Ramalho € fruto do
desconhecimento da cultura indigena. Contudo, hoje, observa-se no cenario literario
brasileiro “um movimento que n&o apenas reconhece a existéncia de uma literatura
indigena, mas que também sinaliza a origem do género literario nas narrativas e
mitologias provenientes da oralidade” (GOLDEMBERG, CUNHA, 2010, p.120).

Para Andrade e Silva (2016), observam-se também iniciativas didatico-
pedagdgicas que procuram estimular a leitura do modo de vida dos povos indigenas,
e isso, no nosso entendimento, pode conduzir a maneira com que a sociedade vé e
pensa sobre as histérias indigenas. Nesse aspecto, Simas (2009), estudando a
relacdo entre o discurso do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas — RCNEI e as praticas de letramento da escola, mostra que, ndo obstante
os professores que lecionam numa escola indigena Potiguara conhegcam a proposta

do RCNEI, as préticas de letramento ainda estdo em construcao:

Outra conclusdo a que chegamos, foi de que as praticas de letramento dos
professores ndo estdo completamente ligadas aos valores da cultura
Potiguara, porque somente um professor traz as probleméticas da
comunidade para serem refletidas no ensino de linguas. Dois professores,
nas respostas a entrevista, demonstram, no entanto, entenderem que a
Educacédo Escolar Indigena objetiva, entre outras coisas, a valorizacdo da
cultura indigena, porém ndo desenvolvem essa proposta nas suas aulas.
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Assim, nossa hip6tese de que as praticas de letramento escolar Potiguara
sdo, em sua maioria, as mesmas praticadas nas escolas nacionais, nao
correspondendo as necessidades da comunidade indigena, nem
favorecendo a um ensino-aprendizagem intercultural confirma-se. (SIMAS,
2009, p. 144)

E importante estudar os povos indigenas, conhecer seu modo de vida,
pensamentos, reconhecer que eles sdo sujeitos da histéria e tém uma riqueza de
conhecimentos a partilhar. Apesar da falta do seu reconhecimento na sociedade
letrada, as vozes indigenas ndo se calam. Os aspectos intensificadores da literatura
indigena contemporanea no Brasil remetem a auto-histéria de resisténcia, a luta pelo
reconhecimento dos direitos e dos valores indigenas, a esperanca de um mundo
possivel, com respeito as diferencas (GRAUNA, 2013). E toda essa historia de lutas
pode ser trazida para sala de aula, tendo como ponto de partida as literaturas
indigenas.

Alguns trabalhos tém evidenciado que o letramento literario pode contribuir
para a insercao da cultura indigena na sala de aula, como a pesquisa realizada por
Souza (2015), que aplicou uma proposta de letramento literario com alunos do 7°
ano de uma escola publica, concluindo, ao final das analises e da proposta de
intervencao, que, apesar da publicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, “ainda ha
uma sub-representacdo dos negros e dos indios nos materiais didaticos, bem como
ainda percebe-se uma visao estereotipada desses grupos na escola e no imaginario
dos educandos”. Em sua pesquisa, Souza (2015, p.132) pontua duas questdes
importantes sobre a inser¢cdo da literatura indigena na escola:

[...] as representacdes ainda estereotipadas e preconceituosas feitas em
relagdo ao negro e ao indio, disseminadas socialmente, sdo fruto de um

longo e complexo processo de exclusdo desses povos em diversos
espacos, sobretudo na escola e na literatura.

[...] as fungBes que a literatura desempenha na construgédo da identidade
dos sujeitos, atuando diretamente no imaginario e promovendo o didlogo
entre o homem e o mundo, fazendo com que novas configuracdes desse
mundo sejam possiveis.

Esse delineamento que faz Souza contribui para reflexdes que visam revisitar
essas concepcles estereotipadas que a escola ajuda a reforcar sobre os povos
indigenas, mas em tempo aponta a importancia de os professores oferecerem
subsidios aos alunos por meio da literatura e a partir de estratégias didatico-

pedagodgicas que desenvolvam as temdaticas étnico-raciais em sala de aula,
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procurando valorizar a literatura enquanto meio de humanizacao capaz de ser, além
de uma fonte de prazer estético, um caminho para a conscientizacao dos sujeitos.

Ainda hoje vemos representacdes estereotipadas e pejorativas dos povos
indigenas, que foram historicamente construidas, inclusive na escola, em livros
didaticos e comemoracdes do “Dia do indio”, que ndo contestam os estereétipos de
um indio nu e vivendo na natureza, se alimentando apenas da caca e da pesca.
Nesse sentido, faz-se necessario estimular o debate em nossas instituicbes
escolares, para romper com antigas visdes e, através da problematizacdo/discussao,
buscar despertar o sentido de alteridade e respeito a cultura indigena.

Na sociedade atual, os povos indigenas buscam preservar sua
ancestralidade/passado e sua modernidade. Sua voz foi silenciada por séculos, suas
memorias e historias registradas por pessoas que pouco ou nada entendiam de suas
vivéncias, vozes que até nos dias atuais sdo tolhidas e massacradas em seus
direitos minimos. Devido as perseguicfes historicas e constantes, hoje se encontram
espalhados por todo territério brasileiro, ocupando os mais diversos espagos na
sociedade, sobrevivendo, sofrendo perseguicdes e lutando por seus direitos de

resistir.

1.3 Documentos oficiais de ensino e literatura indigena: caminhos para o fazer
pedagogico

Por muito tempo, a tematica indigena foi pouco ou quase nada explorada nas
escolas, panorama modificado com a alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, através da Lei 11645, de 2008, na qual se incluiu o estudo da
cultura afro-brasileira e indigena em todo o curriculo escolar, especialmente nas
disciplinas de Historia, Artes e Literatura. Os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (BRASIL, 1997), em seu décimo volume, oferecem propostas para o ensino da
pluralidade cultural no Ensino Fundamental. Em seu preambulo, trazem a
importancia de se trabalhar e valorizar esse tema, buscando superar as varias
formas de exclusdo e discriminagao existentes. Os PCN sugerem, em relagcdo aos
conteudos “Linguagens da pluralidade, nos diferentes grupos étnicos e culturais do
Brasil”, que seja abordado, por exemplo, em:

Artes, em suas diversas manifestacdes nos diferentes grupos étnicos e
culturais: danca, misica, teatro; artes plasticas, escultura, arquitetura. Artes
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aplicadas, em sua expressao e em seu uso, pelos diferentes grupos étnicos
e culturais: pintura corporal, indumentéaria/vestuario; utensilios, decoragéo
de moradias; culinéria; brinquedos. [...] Respeito e valorizacdo das diversas
formas de linguagens expressivas de diferentes grupos étnicos e culturais.
(BRASIL, 1997, p. 56)

Portanto, em uma proposta curricular voltada para a Pluralidade Cultural, os
PCN sugerem que o professor oportunize aos alunos o conhecimento e a
identificacdo como brasileiros participantes de grupos culturais especificos.
Complementando, o documento lembra que as muitas linguagens sédo ferramentas
fundamentais para um conhecimento da Pluralidade Cultural, pois essas linguagens
representam a “identidade de grupos e individuos”.

Outro documento que ressalta a abordagem da pluralidade cultural € a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017, p.15) para o Ensino
Fundamental, que evidencia a importancia de “um planejamento com foco na
equidade”, como também “exige um claro compromisso de reverter a situagao de
exclusao historica que marginaliza grupos — como o0s povos indigenas”. Entretanto, a
BNCC esta como apéndice na escola, quando deveria ser o0 eixo que une disciplinas,
habilidades e competéncias.

Em suas competéncias especificas, a BNCC destaca, hos componentes de
Artes, Educacdo Fisica, Linguagens, por exemplo, a importancia de explorar,
conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produc¢des artisticas e culturais do
seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e
de diversas sociedades, em distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte
como um fenémeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as diversidades. Por ser um documento recente, 0os professores
precisam ampliar sua base formativa sobre a BNCC, pois as competéncias
especificas s6 foram publicadas no ano de 2017. Apesar de receberem formacdo,
muitos docentes sentem dificuldade em transpor o documento para sua pratica.

Todavia, no que concerne a questdo indigena, na BNCC, entende-se que nao
deve constar somente como tematica da diversidade. O proprio documento
reconhece que:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusao histérica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populagdes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
[...] (BRASIL, 2017, p.16).
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As impressfes sobre a tematica indigena na BNCC é gue esta ndo deve
inserir-se apenas como conteudo, mas, sobretudo, como uma possibilidade de rever
as préaticas escolares ndo indigenas. Desta maneira, considera-se ser da alcada dos
entes federativos propiciar aos professores formacédo que os habilitem a abordar
essa tematica em sala de aula, pois como aponta a BNCC estima-se que no Brasil
sao faladas mais de 250 linguas além do portugués, dentre as quais as indigenas,
além de existem 225 povos indigenas que constituem-se num patriménio linguistico
e cultural desconhecido pela maioria das escolas.

As criticas ao documento dizem respeito ao tratamento dado a histéria
indigena e a diversidade cultural. H& quem considere que a BNCC representa um
recuo nos avangos conquistados nos ultimos anos (FRANCO, SILVA JUNIOR,
GUIMARAES, 2018), porque longe de ser apenas uma selecdo de saberes
histéricos € uma prescricdo reguladora, consideram os autores. Complementando,
julga-se que houve um retrocesso politico e pedagdgico, indo inclusive na contramao
do Plano Nacional de Educacéo-PNE 2014/2024, posto que se notam distor¢cdes no
gue se refere a educacdo como direito no documento final, uma vez que os objetos
de conhecimento mobilizados sdo passiveis de inconsisténcias, a exemplo da
universalizagdo da producdo do material didatico a partir da obrigatoriedade dos
conteudos, que nao conduz a construcdo de uma sociedade menos desigual
(NEIRA, 2017; AGUIAR, DOURADO, 2018).

Percebemos, assim, nos Ultimos anos uma exigéncia para a abordagem da
tematica indigena na escola, o que provocou uma busca por conhecimentos neste
sentido, pois os conteudos dos livros didaticos e as festividades da semana do indio
nao seriam suficientes. Mesmo que de forma obrigatéria, a Cultura e Historia
Indigenas vém rompendo barreiras e adentrando 0s espagos escolares e
conquistando seu lugar. Destacamos aqui a literatura indigena que surge como
forma de autoafirmacgédo, de resisténcia na buscar pela alteridade e o respeito para
esses povos. Desse modo, com 0s novos estimulos a temética indigena, vemos
surgir representatividade nas producdes literarias destinadas as criancas, chegando,
nas escolas, materiais através dos programas federais de estimulo a leitura, por
intermédio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), como o
Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE, por exemplo. Contudo, o estudo
da representacdo do negro e do indio na literatura requer uma abordagem

especifica.
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A maneira como o0 assunto vem sendo trabalhado em momentos pontuais no
ambiente escolar e comemorativos, como mostras pedagogicas, por exemplo, pouco
colabora para revelar que o processo complexo de formacdo politica, social,
econdmica e cultural imposto aos povos indigenas e africanos continuara sendo
ignorado. A expressédo artistica do amerindio e do africano sugere uma leitura das
diferencas, pois 0 ato de conhecer o outro implica o ato de interiorizar a historia, a
auto-histéria, as nossas raizes (GRAUNA, 2013). Nessa perspectiva, a literatura
indigena vem contribuir como forma de resisténcia e sobrevivéncia de povos e
culturas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educag¢do Escolar Indigena
(BRASIL, 1999), instituidas por meio do Parecer CNE/CEB 14/99, de 14 de
setembro de 1999, fixaram normas e diretrizes para o funcionamento das escolas
indigenas, no ambito do Ensino Fundamental e Médio. As Diretrizes determinam, no
Art 4° que:

As escolas indigenas, respeitados os preceitos constitucionais e legais que
fundamentam a sua instituicdo e normas especificas de funcionamento,
editadas pela Unido e pelos Estados, desenvolverdo suas atividades de
acordo com o proposto nos respectivos projetos pedagdgicos e regimentos
escolares com as seguintes prerrogativas:

| — organizacdo das atividades escolares, independentes do ano civil,
respeitado o fluxo das atividades econémicas, sociais, culturais e religiosas;
Il — duracdo diversificada dos periodos escolares, ajustando-a as condi¢bes
e especificidades préprias de cada comunidade.

Nesse Artigo, percebe-se um reconhecimento, ainda que pequeno, da
importancia da afirmacdo de identidade e de pertencimento étnico dos povos
indigenas. Esse reconhecimento tem sido gradativo ao longo dos anos, por parte do
Estado brasileiro. Podemos dizer que, oficialmente, a figura do indigena no Brasil foi
retratada no ano de 1500, por Pero Vaz de Caminha, em Carta ao rei Dom Manuel,
sobre sua chegada em nossas terras. Destacamos, a seguir, alguns trechos da

Carta, que descrevem os indigenas:

A feicdo deles é serem pardos, maneira de avermelhados, de bons rostos,
bons narizes, bem feitos. Andam nus, sem cobertura alguma. ... Ndo fazem
0 menor caso de encobrir ou de mostrar suas vergonhas... Os cabelos seus
séo corredios. E andavam tosquiados, de tosquia alta, mais que de sobre-
ponte, de boa grandura e rapados até por cima das orelhas.

...Eles ndo lavram, nem criam. ...Nem comem sendo desse inhame, que
aqui ha muito, e dessa semente e fruitos, que a terra e as arvores de si
lancam. E com istos andam tais e tdo rijos e tdo nédios que 0 ndo somos
nés tantos, com quanto trigo e legumes comemos.
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...Parece-me gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles a
nés, seriam logos cristdos, porque eles, segundo parece, ndo tem nem
entendem em nenhuma crenga.

. esta gente é boa e de boa simplicidade. E imprimir-se-a ligeiramente
neles qualquer cunho, que Ihes quiserem dar. (CAMINHA, 1500, p. 2-12)

Esse trecho da Carta de Caminha, ao descrever os indigenas quando da
chegada dos europeus as terras brasileiras, mostra que o que mais 0 impressionou
foi a nudez e possivel domesticacdo dos nativos. A partir desse trecho da descricao
de Caminha, podemos deduzir que até hoje se tém essas impressdes dos brasileiros
no ambito internacional. Entretanto, ndo foi revelado que os indios viviam em
sociedade e estimava-se que chegavam a 5 milhées de habitantes. A carta nao cita,
por exemplo, que os indigenas tinham regras na convivéncia com o0s demais povos.
Porquanto, Pero Vaz de Caminha em determinado trecho descreve como é a
relacdo entre esses dois povos de costumes tdo diferentes “Entraram. Mas nao
fizeram sinal de cortesia, nem de falar ao Capitdo nem a ninguém” (CAMINHA,
1500).

Nesse sentido, a Carta de Caminha reitera que 0 contato entre povos
indigenas e europeus se deu de forma harmoniosa e pacifica, apagando as lutas, as
mortes que dizimaram povos de diversas etnias. De outro modo, sobre a invaséo
dos colonizadores, Darcy Ribeiro (1995, p.168) pontua que esse foi o primeiro efeito
do encontro fatal que aqui se dera:

De 1500 até hoje, esses enfrentamentos se vém desencadeando através de
lutas armadas contra cada tribo que se defronta com a sociedade nacional,

em sua expansdao inexoravel pelo territorio de que vai se apropriando como
seu chao do mundo: a base fisica de sua existéncia.

Todavia, essa carta € um marco do processo de colonizacdo do Brasil, pois, a
partir desse periodo, iniciam-se as invasdes no pais e, por conseguinte, o ciclo de
perseguicao e de invasao de terras indigenas que perdura até os dias atuais, tendo
inicio também as lutas e resisténcias para se manterem vivos e pertencentes. Foram
séculos de batalhas combatendo e, na maioria das vezes, sendo combatidos,
dizimados.

Janice Thiel (2012) nos adverte, contudo, que a ocupacado de terras nativas
nao aconteceu sem resisténcia, houve confrontos com exploradores, colonizadores,
governantes, soldados e, durante todo esse periodo até os dias atuais, 0S povos

indigenas tentam fazer com que sua presenca seja respeitada e sua voz, ouvida. A
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partir dessa Gtica historicizada, podemos compreender a relevancia dos movimentos
sociais negros e indigenas que foram se consolidando no Brasil.

Conforme referencia Silva e Silva Junior (2014), essas lutas empreendidas
pelos movimentos étnico raciais foram se expandido por varios Estados brasileiros,

surgindo projetos maiores de resisténcia:

[...] De la para ca, surgiram varias organizacfes indigenas tanto de carater
regional como nacional, assim como se multiplicaram as organiza¢fes da
sociedade civil em defesa da chamada Causa Indigena que, através de
pressdes, obteve avancos na Constituicdo de 1988, ainda que muito
distante do satisfatorio. (SILVA, SILVA JUNIOR, 2014, p. 10)

Mesmo que pequenas, as conguistas obtidas apds a promulgacdo da
Constituicdo Federativa Brasileira de 1988 influenciaram na elaboracdo de diversos
documentos oficiais que tentam atender as reivindica¢cées dos movimentos negros e
indigenas, principalmente no que se refere ao ambito educacional. O percurso de
normatizacdo de diretrizes que garantam o respeito a diversidade étnico-racial
decorre da aprovacdo da Lei 9.394/1996, que rege as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. A questdo da “diversidade étnico-racial”’ foi elevada a situagao

de um principio do ensino quando da alteracdo na referida lei, no ano de 2008:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena®.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacgéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas &reas de educacgdo artistica e de literatura e
histéria brasileira.

A referida Lei demandou a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997/8). No volume 10, dos PCN, aborda-se a Pluralidade Cultural e
Orientacdo Sexual. Como documento norteador, os PCN primam pela importancia
de se combater o preconceito no ambiente escolar, primordialmente. No referido

documento, percebe-se todo um debate sobre pluralidade cultural, ao afirmar: “Os

® (Redacéo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).
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povos indigenas, por exemplo, tém garantidos seus direitos de desenvolvimento de
processos pedagogicos proprios, tradicionais, com liberdade de organizacéo de suas
escolas” (BRASIL, 1997, p. 21). No decorrer desse volume ainda se encontram
varias passagens pautadas pelo respeito a diversidade e valorizagdo dos
conhecimentos e saberes milenares desses povos, a saber:
E preciso explicitar sua ampla e variada diversidade, de forma a corrigir uma
visdo deturpada que homogeneiza as sociedades indigenas como se
fossem de um Unico grupo, pela justaposicdo aleat6ria de tracos retirados
de diversas etnias. Nesse sentido, a valorizagédo dos povos indigenas faz-se
tanto pela via da inclusdo nos curriculos de contetdos que informem sobre
a rigueza de suas culturas e a influéncia delas sobre a sociedade como um
todo, quanto pela consolidagdo das escolas indigenas que destacam, nos

termos da Constituicdo, a pedagogia que lIhes é propria e pela formagao dos
proprios. (BRASIL, 1997, p. 31)

Essa discussdo sobre o papel de diferentes povos no contexto cultural e
educacional brasileiro também é identificado no Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas — RCNEI, lancado pelo MEC, em 1998. O Referencial traz em
seu bojo um conjunto de sugestdes nas areas de Linguas, Matemética, Historia,
Geografia, Ciéncias, Arte e Educacao Fisica, propondo a construgdo do curriculo
gue conduza o ensino pelos “principios da igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade” (BRASIL, 2012).

Algumas analises tecem criticas ao RCNEI, por considerarem que o
documento ignora as reivindicagfes dos povos, inclusive professores indigenas, de
uma abordagem histérica critica (MACIEL, 2017; SANTOS, 2014), entre outros. As
criticas se referem a pontos do documento como, por exemplo, de “reconhecer as
permanéncias e as mudancas nas relagdes entre a sociedade nacional, o Estado e
as comunidades indigenas” (BRASIL, 1997, p. 217).

Mais adiante, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar
Indigena na Educacao Béasica (BRASIL, 2012), ao definirem seus objetivos no Art.
2°, Resolucdo N° 5, de 22 de junho de 2012, afirmam, em tese, que a escola
indigena hoje tem se tornado um local de afirmacdo de identidade e de
pertencimento étnico:

Il - orientar os processos de constru¢do de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando tornar a Educacdo Escolar Indigena projeto
organico, articulado e sequenciado de Educagdo Basica entre suas

diferentes etapas e modalidades, sendo garantidas as especificidades dos
processos educativos indigenas;
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Il - assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da organizagdo comunitdria e da interculturalidade
fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas,
valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais;

IV - assegurar que o modelo de organizacdo e gestdo das escolas
indigenas leve em consideracdo as praticas socioculturais e econdmicas
das respectivas comunidades, bem como suas formas de producdo de
conhecimento, processos préprios de ensino e de aprendizagem e projetos
societarios;

VII - zelar para que o direito a educacao escolar diferenciada seja garantido
as comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagogica,
cultural, linguistica, ambiental e territorial, respeitando as ldgicas, saberes e
perspectivas dos proprios povos indigenas (BRASIL, 2012).

Observando esses objetivos, consideramos essas diretrizes um documento
importante, uma vez que orienta os sistemas educacionais a garantir um curriculo
diferenciado, garantindo uma escola intercultural. A construcdo de medidas
necessarias com uma politica pedagdgica indigena comecou a ser reconhecida s6 a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (BRASIL, 1998), ao
abordar os direitos dos povos indigenas e recomendar uma educagdo pautada no
reconhecimento e valorizacdo dos saberes milenares desses povos. Entretanto, foi
com a publicacdo da Lei 10.639/03, que trata da insercdo obrigatoria do ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira em todos os anos de ensino, que tais mudancgas
passam a ser, paulatinamente, implementadas.

A partir da Lei 10.639/2003, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana, uma vez que estas diretrizes se pautam em
qguatro principios norteadores: consciéncia politica e histérica da diversidade,
fortalecimento da identidade e de direitos, acbes educativas de combate ao racismo
e a discriminacdo (BRASIL, 2004).

A Lei 11.645/2008, que inclui, ainda, a tematica indigena em todo o curriculo
escolar, especialmente nas areas de educacdo artistica, literatura e historia
brasileira, veio complementar o texto do Artigo 26-A da LDBEN, obrigando o ensino
na Educacédo Basica sobre a Historia e as Culturas afro-brasileiras e dos povos
indigenas. Determinou que todas as escolas de Educacédo Basica publica e privada
devem ensinar conteudos referentes a Historia e culturas afro-brasileiras e dos
povos indigenas no Brasil.

Luciano (2006) pontua que o entendimento e a efetivacdo da legislacéo

pertinente desde a promulgacgéo da Carta Magna, em 1988, e das leis subsequentes
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7

a essa Constituicdo, ao tratarem da educacdo indigena, € um pressuposto
importante para a afirmacdo de uma educacdo embasada na garantia dos direitos
dos povos indigenas e fundada no respeito a diversidade.

Com efeito, pode-se afirmar que hoje a educagdo indigena tem uma
legislacao peculiar e ampla. Entretanto, Nascimento (2013) observa que, apesar de
a legislacao estabelecer o papel dos entes federativos “na execucgédo da politica de
educacdo escolar indigena, tal ordenamento ndo vem se mostrando, na pratica,
muito eficaz”. De acordo com Silva (2016):

Podemos afirmar ainda que, embora a determinacédo legal possa contribuir
para que acdes institucionais sejam efetivas e para que a tematica afro-
brasileira e indigena ganhe maior visibilidade nas escolas, ela nédo
transforma as praticas de forma imediata... é plausivel concluir que a
implementacdo da Lei, embora seja dever do Estado, € também
responsabilidade da sociedade como um todo que precisa se mobilizar para

cobrar as condicdes efetivas de sua materializacdo. (SILVA, 2016, p. 106-
107)

Necessitamos, portanto, estimular o0s debates em nossas escolas,
cooperando para real aplicabilidade das leis e buscando o respeito as diferencas
étnicas. Para tanto, acreditamos que a literatura € uma ferramenta primordial para
fomentar os discursos em sala de aula. O PNLD (Programa Nacional do Livro
didatico), PNLD Literario e o PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola) vém
para contribuir no acesso as literaturas de minoria no cotidiano escolar:

Parece-nos que o caminho € rever nossos conhecimentos, perceber nossas
deficiéncias, buscar novas formas e novas fontes de saber. O professor
precisa levar para dentro da sala de aula a critica séria e competente dos
livros didaticos e o exercicio de convivio na diferenca, ndo sé entre

membros de sociedades diferentes, mas também entre aqueles que tém
origens regionais e culturais diversas (GRUPIONI, 1995, p. 492).

Vemos surgir representatividade nas producdes literarias destinadas as
criangas, chegando, nas escolas, materiais que retratam as diferengas culturais.
Contudo, a representacdo do negro, do indio e grupos ndo dominantes na literatura
ainda é reduzida, exigindo do professor um maior empenho na procura dessas
literaturas e uma abordagem critica sobre o assunto.

Entendemos que a literatura pode possibilitar um contato com a tematica
indigena de maneira efetiva, e a literatura indigena vem contribuir como forma de

resisténcia e sobrevivéncia de povos e culturas, pois, quanto mais familiarizados
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estivermos sobre determinado tema, com mais propriedade trataremos dele. Nesse
sentido, a literatura indigena torna-se uma ferramenta primordial na disseminacéao da
histéria e cultura indigena. Trata-se de uma literatura produzida pelos indigenas,
gue, por centenas de anos, foram silenciados, mas que, aos poucos, vém tomando
espaco e mostrando seu precioso valor.

Como resultado, a literatura indigena ganhou mais forca e visibilidade com
abertura do Programa Nacional de Biblioteca Escolar — PNBE literario, cujo objetivo
€ atender as bibliotecas das escolas da rede publica de ensino, prevé a
disponibilizagdo de obras de referéncia, abordando as teméticas da diversidade,
incluséo e cidadania. O programa p6éde chegar a todos os recantos do pais e isso foi
um ganho precioso, pois dispunha de titulos destinados aos alunos em seu acervo,
“‘compostos por textos em prosa (novelas, contos, crénica, memdrias, biografias e
teatro), em verso (poemas, cantigas, parlendas, adivinhas), livros de imagens e
livros de histéria em quadrinhos” (BRASIL, 2014).

Embora, desde 2014 o governo federal ndo adquira novas obras para o
programa, de modo geral, estudos verificaram que a literatura disponibilizada
apresentava titulos em seu acervo que podem ser explorados em sala de aula,
salientando que sao poucos os livros disponibilizados de autoria indigena pelo
PNBE. No que concerne as obras do PNBE relacionadas a temética indigena,

verificou-se uma continuidade de tendéncias ja identificadas, tais como:

[...] a exploracdo de narrativas orais indigenas, sintetizadas e apresentadas
como contos, lendas e mitos populares, fazendo aluséo a contribuicdo dos
diferentes povos para a identidade e cultura nacional; a apresentagdo de
uma intima articulagcdo entre indio e natureza e uma preocupagcdo em
ensinar acerca da cultura e de peculiaridades do ser indio. (SILVEIRA,
BONIN, 2012, p. 329)

Do espaco dado a literatura indigena no PNBE, dois pontos se destacam:
primeiro, 0 ndo cumprimento de uma politica educacional que promova a valorizacéo
da diversidade étnico-racial, por meio do acervo de livros distribuidos aos alunos;
segundo, a necessidade de que o programa ou outro que venha a ser implementado
priorize a literatura indigena que apresenta uma apropriacao original, ou seja, aquela

em que os povos indigenas assumem o papel de sujeito-autor.
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1.4 Panorama da Literatura indigena no Brasil

A histéria dos povos indigenas precede a prépria historia do Brasil, portanto,
ndo pode ser subestimada. Trazer essa historia para o debate social e escolar se faz
imprescindivel. O acesso a esses conhecimentos deve ser garantido desde a mais
tenra idade, da educacédo infantil, passando pelo Ensino Fundamental |, para
despertar na crianca o0 sentimento de pertencimento e a consciéncia sobre a
importancia da cultura indigena. Acreditamos que a literatura é uma forte aliada
nesse percurso a seguir, no que se refere a disseminar o respeito a diversidade.

A existéncia dessa literatura ainda causa estranhamento, porque é dedicada a
causa indigena que, assim como os proprios indigenas, foi marginalizada e porque
ainda hoje acredita-se que os indigenas ndo dominam a leitura e a escrita
(FRANCA, SILVEIRA, 2014). O desconhecimento das producdes das diversas
nacdes indigenas ao longo de séculos por vezes passa despercebida pela
sociedade como um todo, embora desde meados do século XVI haja registros de
producdes textuais nativas norte-americanas (THIEL, 2012). Todavia:

No século XX, o indio passa a ser percebido pelas culturas dominantes
como agente produtor de literatura inserida no espaco mercadolégico
ocidental, mas com caracteristicas proprias de cada comunidade ancestral.

Ademais, indios e ndo indios tém se dedicado também a teorizar sobre os
elementos que subjazem a prética textual indigena. (THIEL, 2012, p. 34)

Nos fins da década de 1970, surge o Movimento Indigena Brasileiro que, com
sua militancia comprometida, buscou uma mudanca de postura da sociedade acerca
das politicas indigenas. De acordo com Borges (2005), esse movimento foi marcado
por Assembleias Indigenas, em especial ho Mato Grosso e Mato Grosso do Sul,
promovidas pelos missionarios do Conselho Indigenista Missionario — CIMI. Esse
movimento permitiu aos povos indigenas se conhecerem como sujeitos histoéricos.
Daniel Munduruku (2012, p. 222) destaca o carater educativo do Movimento
Indigena Brasileiro, ressaltando que “Talvez a maior contribuicdo que o Movimento
Indigena ofereceu a sociedade brasileira foi o de revelar — e, portanto, denunciar — a
existéncia da diversidade cultural e linguistica”.

Em consonancia com esse movimento, aqui no Brasil, timidamente a literatura
indigena passa a ter maior circulagdo a partir da década de 1990. Foram séculos de

silenciamento e invisibilidade. O processo de colonizacéo, iniciado ha mais de 500
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anos, impactou negativamente a narrativa indigena, deixando sequelas que
necessitaram de bastante empenho para serem superadas. Nesse sentido,
Mundukuru destaca a importancia do Movimento Indigenista Brasileiro, que
desmistificou a percepcao da sociedade brasileira sobre os povos indigenas “[...]
eram muito comuns 0s comentarios sobre a incapacidade gerencial dos povos
indigenas, 0 que gerou uma nova demanda: a capacitacdo das liderancas indigenas
para administragcdo dos recursos publicos” (MUNDURUKU, 2012, p. 57).

Uma literatura rica, fruto do entrelace da oralidade e da escrita, de suas
experiéncias culturais ancestrais, que expressam nas textualidades indigenas suas
memdarias, tem sua literariedade um pouco distante dos moldes dos textos candnicos
ocidentais, sem abandonar sua importancia. A literatura indigena tem, como
caracteristica principal, ser fundada na oralidade, por isso, ha um fio muito ténue
entre a memdria e a manutencdo de suas tradi¢des, isso porque 0s povos indigenas
tinham nessa pratica fundamentalmente sua forma de comunicacdo. Logo, a
oralidade e as tradi¢cdes verbais estdo imbricadas no contexto indigena.

Nessa perspectiva, em sua dissertacdo (GUTJAHR, 2008, p. 200) numa
pesquisa intitulada “Entre tradigdes orais e registros da oralidade indigena”,
comenta:

Esta abordagem é especialmente relevante no que diz respeito a tradi¢cdes
orais, € a crbnica confusdo entre estas e aquela a que se chama ‘literatura
oral'. Se a literatura oral concerne narrativas ou ditos originalmente orais,
gue se apresentam na forma de textos escritos valorizados por suas
qualidades artisticas ou estéticas, “tradigbes orais” e os conteudos variaveis
ali produzidos, ndo podem ser considerados desvinculados de seus
contextos de ocorréncia, das pessoas e de seus repertorios vivos, assim
como das relagdes que implicam. “Tradigbes orais” dizem respeito, antes,

aos modos corretos de interacdo social e, em sua decorréncia, dos
contelidos e formas expressivas adequadas.

Diante do exposto por Gutjahr (2008), compreende-se que a tradi¢cado oral dos
povos indigenas tem a fung&o de preservar historias e transmitir 0 conhecimento de
seus antepassados as novas geracfes. Logo, a oralidade € um instrumento para
gue esse conhecimento fosse preservado e hoje ser possivel a socializacdo das
tradicbes e costumes dos povos indigenas por meio da producdo escrita. Segundo
Janice Thiél, podemos pensar na literatura indigena brasileira a partir de trés

periodos:
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O termo Indianista se refere a producao literaria brasileira, do periodo
romantico, voltado para construcdo de uma identidade nacional. Os autores
das obras indianistas ndo sdo indios. Obras como O Guarani e Iracema, de
José de Alencar, pertencem a essa categoria.

A obra indigenista é produzida a partir de uma perspectiva ocidental e
escrita ou traduzida pelo néo indio. Para seu autor, 0 mundo indigena é o
tema e o indio é informante, mas ndo agente da narrativa. A producao
indigenista visa a informar ndo indios sobre um homem e um universe que
Ihes sé@o alheios.

A producéo Indigena é, segundo José Carlos Mariategui, aquela realizada
pelos proprios indios conforme os meios e cédigos que lhe sdo peculiares
(THIEL, 2012, p. 44-46).

Dos tipos de literatura apontados, nosso foco sera a terceira — a literatura
indigena criada e produzida pelos povos nativos. Um povo que estava espalhado por
todo o territério nacional, que traz em sua histéria uma riqueza diversa. Um povo
antigo, mas totalmente atual, que esta compartiihando seus saberes através da
literatura, a qual é denominada por alguns escritores de nativa ou da floresta:

Expressa-se como uma inovadora experiéncia de apropriacdo da escrita
pelos povos indigenas, relatando suas histérias. Escrita que permite a troca
de conhecimentos e experiéncias entre indigenas e a sociedade brasileira a
respeito da diversidade, sociabilidade, producdo e preservacao,
desenvolvimento e sustentabilidade, troca de saberes sobre valores,

comportamentos, espiritualidade, jogos e brincadeiras. (SOUZA, 2018, p.
67).

A literatura de que trata Souza (2018) tem buscado desmistificar a imagem do
indio que descreveu Caminha em sua carta. Temos, hoje, uma literatura engajada,
gue vem ganhando espaco e visibilidade na sociedade.

A passos lentos, no final da década de 90, na tentativa de constru¢do de uma
identidade cultural prépria, alguns autores indigenas iniciam suas publicacfes

corajosamente, sdo eles: Kaka Werd®, Daniel Munduruku’ e Eliane Potiguara®. Eles

°E especialista em difusdo de valores sagrados e da medicina da cultura indigena do Brasil através
de palestras, livros, vivéncias, participacdo em congressos e seminarios desde 1992. E professor de
cultura de paz e valores humanos, desde, 1997 pela Fundagdo Peiropolis e pela UNIPAZ, e realizou
palestras e aulas inaugurais em diversas faculdades e universidades do Brasil e do Exterior. E autor
de vérios livros entre eles: A terra dos mil povos (Ed. Peirdpolis, 1998), Tupa Tenonde (Ed. Peirdpolis,
2001), Oré Awé Roiru"a Ma (Ed. Triom, 2002).

’ Escritor indigena, graduado em Filosofia, tem licenciatura em Histéria e Psicologia. Doutor em
Educacéo, pela USP, e pds-doutor em Linguistica, pela Universidade Federal de S&o Carlos -
UFSCar. Além disso, é diretor presidente do Instituto UKA - Casa dos Saberes Ancestrais.

8 E escritora, professora, formada em Letras (Portugués-Literaturas) e Educacgédo, 57 anos, é auto-
didata em Direitos Indigenas, brasileira de remanescéncia indigena Potyguara, fundadora da primeira
organizacdo de mulheres indigenas no pais (GRUMIN/Grupo Mulher-Educacgéo Indigena) e co-
participe politica da criacdo e evolugdo do Movimento Indigena Brasileiro.
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inauguram um importante momento para sociedade brasileira, de conhecimento da
diversidade indigena.

Com a escrita realizada pelo préprio indigena, trazendo as vivéncias de suas
aldeias, seus conhecimentos ancestrais, tem inicio o movimento literario indigena.
De acordo com Ely Ribeiro (2018), essa escrita permite a troca de saberes,
experiéncias e valores entre os povos indigenas e a sociedade atual. A luta dos
povos indigenas pelo direito de expressao literaria traz a tona o preconceito vigente
com relacdo a essa producao:

Em se tratando de literatura indigena, as definicdes, os conceitos esbarram
na questdo do reconhecimento, no preconceito literario estampado no
mascaramento das polémicas doutrinais. No canone, essa literatura néo

aparece mencionada; seu lugar tem sido, até agora, a margem. Poucos se
dao conta de sua pulsagdo. (GRAUNA, 2013, p. 55)

Esse talvez seja o ponto crucial de nossa pesquisa, qual seja: mostrar a
importancia dessa literatura, uma literatura milenar que, assim como seu povo, vem
sofrendo todo tipo de discriminacdo e exploracdo ao longo da histéria. Essa luta é
antiga. Hoje, é possivel observar que essa luta milenar dos povos indigenas pelo
reconhecimento enquanto sujeito historico comeca a ter visibilidade, conforme
referencia Macedo (1987):

Nesses Ultimos dez anos, os indios impuseram a realidade de sua
existéncia, aqui e agora. Mostraram-se, em carne € 0sso, nas cidades, nos
jornais, na televiséo, no radio, nas universidades, em seminarios, debates,
reunides e no Congresso Nacional. Apresentaram-se e falaram sobre sua
situacdo hoje, os problemas que enfrentam, as reinvindicagbes que tém a
fazer. Ensinaram-nos que suas sociedades, suas culturas seculares, suas
linguas e sua sabedoria estdo vivas e ai. Para o que der e vier: pela defesa
de seu direito a vida e a escolha de como ela deva ser vivida. Mostraram
sua capacidade secular de resisténcia e reformulacdo, ajustamento,
adaptacao a situacdes sempre novas, causadas pelo fato de serem povos

eternamente perseguidos, desrespeitados, espoliados (MACEDO, 1987, p.
144).

Nesse aspecto, julgamos valido o estudo dessa literatura para a construcéo
de alteridade e respeito que todos nés brasileiros devemos ter com os escritos dos
povos indigenas. Devemos trazer para dentro de nossas salas de aula essas
discussbes em vista de um reconhecimento destes sujeitos ao longo da historia, de
suas fortes contribuicdes e principalmente de nossa miscigenacao enquanto nacao,
nos reconhecendo também pertencentes a esses povos e suas historias. Atraves da

literatura, podemos proporcionar esse mergulho na ancestralidade e no momento
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atual, buscando novos olhares, trazendo para o debate essa tematica, produzindo
conhecimentos para auxiliar na formacéo identitaria de nossos alunos.

Por meio de observacfes atentas ao longo da Historia do Brasil, podemos
tracar um caminho da cultura indigena até os dias atuais. Embora Thiél (2018)
ressalte que muitas versdes dessa Historia colocam “os povos indigenas apenas no
passado, por meio de imagens, pinturas ou textos que destacam a colonizagao”,
hoje ja se dispde de uma literatura escrita por indigenas. Uma literatura com
ancestralidade indigena, com os registros da oralidade dos povos indigenas. Nesse
aspecto, Dorrico et al, (2018) pontuam que, a partir da década de 1990, o

desenvolvimento da literatura indigena brasileira pode ser considerado como:

[...] um dos fendmenos politico-culturais mais importantes de nossa esfera
publica e se insere nessa dindmica ampla de ativismo, militAncia e
engajamento de minorias historicamente marginalizadas e invisibilizadas de
nossa sociedade, que assumem o protagonismo publico, politico e cultural
enquanto nicleo de sua reafirmagdo como grupo-comunidade e, em
consequéncia, de enfrentamento dessa situacdo de exclusdo e violéncia
vividas e sofridas. (DORRICO et al., 2018, p. 11)

Seguindo essa linha de raciocinio, nota-se que tem crescido o interesse de se
conhecer o pensamento indigena e o afro-brasileiro (GRAUNA, 2013), apesar de
gue se verifica, sobretudo no momento atual brasileiro, que o preconceito em torno
destas questdes ndo acabou, pelo contrario, parece se mostrar mais resistente.

Thiél (2012) pontua que, atualmente, as publicacdes de literatura indigena
tém buscado fortalecer sua historia, tradicdo e cultura, diferentemente do que se via
h& algumas décadas, inclusive no ambiente escolar. Encontramos em Dorrico et al
(2018) algumas consideracdes para entender o panorama em que a literatura

indigena se coloca hoje:

[...] ao passo que o movimento indigena assumiu a participacdo na esfera
publica democratica como sujeito politico enquanto a alternativa por
exceléncia para a resolucdo do histérico problema indigena no pais, a
literatura indigena teve e tem como cerne a publicizacdo das singularidades
étnico-culturais, nelas as culturas indigenas oferecem a base, o mote e o
conteddo das produgfes estético-literarias, e o relato-dendncia da situacao
de exclusdo, de marginalizacdo e de violéncia, a partir, conforme dissemos
acima, do testemunho direto e pungente dos/as proprios/as escritores/as
indigenas, em profunda conexao com suas comunidades de origem e com o
movimento indigena. (DORRICO et al., 2018, p.12)
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Reflexbes sobre o lugar da literatura indigena na sociedade tém sido
publicadas, reafirmando, em suas producdes estético-literarias, o que os livros
didaticos e da Histéria do Brasil negaram. S&o relatos e descricbes, como as obras
de Daniel Munduruku (2003)°, que apresentam um panorama da cultura indigena,
assim como narrativas do dia a dia de povos indigenas em que sdo mostrados
aspectos culturais e visbes de mundo em uma linguagem acessivel e clara, a
exemplo dos livios de Roni Wasiry Guara’ (2012) e Munduruku'* (2001). Nestas
obras, os autores (indigenas) pertencentes a diferentes povos, ressaltam a
relevancia das diferencas étnicas, culturais, sociais e linguisticas dos povos nativos
brasileiros e, sobretudo, a importancia da valorizacdo dos indigenas na formacao do
povo brasileiro.

No campo da literatura, estudiosos como Goldemberg e Cunha (2010),
Grauna (2012), Dorrico et al (2018), entre outros, caracterizam que a matéria-prima
dos escritores e escritoras indigenas sdo o0s saberes originarios. Sobre essa
literatura genuinamente indigena que desponta Thiel (2012), faz a seguinte
observagéo:

Algumas obras indigenas sé@o ainda metatextos. Elas apresentam nédo s6 a
narrativa, mas tratam da escritura indigena. Além dos marcadores

7

mencionados, outros tornam-se foco de atencdo, como é o caso dos
marcadores de autoria [...]. Esses marcadores podem estar espalhados ao
longo do texto, ndo aparecem somente como nome na capa do livro e
precisam ser observados nas obras indigenas para que o leitor perceba o
guanto ha de autoria coletiva e autoria individual em uma obra. O texto
indigena pode ter sido escrito ndo por duas méos, mas por cem vozes ou
mais. (THIEL, 2012, p. 99)

Tendo como fio condutor suas autovivéncias, a literatura indigena ndo perde a
sua relevancia, ao contrario, muito contribui nos estudos sobre o cotidiano desses
povos e na compreensdo da negacdo que sofreram por séculos. Nessa direcéo,
pesquisas académicas como esta que desenvolvemos tém evidenciado a
importancia da literatura indigena na contemporaneidade.

Pinto (2017), investigando literaturas escritas de autoria indigena, identificou a
existéncia de uma atuacdo por politicas de identidade no ambito do Movimento
Indigena, como ja apontou Dorrico et al. (2018), e isso interferiu na emergéncia e

extensao das literaturas de autoria indigena. Franca e Silveira (2014) também tratam

? Coisas de indio: verso infantil (2003).
1% Olho d’agua: o caminho dos sonhos (2012).
' Meu vo Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memoria (2001).
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do que pode ser denominado de “movimento literario indigena”, ressaltando que “as
obras produzidas no Brasil estdo atingindo gradual notoriedade dentro e fora do
Pais, principalmente pelas novas formas de associagbes dos grupos indigenas”
(FRANCA, SILVEIRA, 2014, p. 69).

Essa situacéo reflete a mesma encontrada por Goldemberg e Cunha (2010, p.
120), ao analisarem as formas e contetdo das apresentacdes dos indios e escritores
indigenas contemporaneos, constatando que “No contexto da literatura brasileira,
observamos um movimento que n&o apenas reconhece a existéncia de uma
literatura indigena, mas que também sinaliza a origem do género literario nas
narrativas e mitologias provenientes da oralidade”. Essa colocacédo do autor vem ao

encontro do pensamento de Grauna (2012, p. 275), para quem:

Fazer literatura indigena € uma forma de compartilhar com os parentes e
com os ndo indigenas a nossa histdria de resisténcia, a nossas conquistas,
os desafios, as derrotas, as vitérias (...); porque a palavra indigena sempre
existiu.

Outros aspectos apontados nas publicacdes que discorrem sobre a literatura
indigena contemporanea ressaltam uma literatura que valoriza as tradicdes dos
povos indigenas, respeitando sua linguagem e toda a beleza que h& na vida desse
povo. Assim € a literatura produzida pelos escritores indigenas.

Essas vozes da floresta promovem o encontro das formas e dos contetudos na
poesia, na prosa, nas narrativas. Tal constatacédo foi feita por Guesse (2011), ao
destacar como principal caracteristica dessas producdes “sua estreita relacdo com a
tradigao oral, ja que s&o as historias, cantos, poemas e mitos”. Para Santos (2018),
0 que ocorre atualmente € um reconhecimento da heranca cultural dos povos
indigenas, a que ele denomina de “autoinclusdo da literatura indigena
contemporanea no canone brasileiro”, ou seja, “processo de inser¢cado tardia da
produgao indigena”.

Nos ultimos tempos, do ponto de vista da histéria cultural, passa-se a
considerar as producdes dos indios como literarias, como um resultado de
apropriacOes diferenciadas, em contextos diferenciados, no tempo e no espaco.

Uma historia da literatura indigena passa a ser uma histéria dos diferentes povos.
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Nesse cenario dos povos indigenas, destacam-se os povos Potiguara®?, localizados
na Baia da Traicdo, no Estado da Paraiba, sobre os quais pontuaremos na
descricdo da sequéncia didatica aplicada com os alunos no Capitulo Il

Destaco esse capitulo para reconhecer a importancia da pesquisa a partir de
uma experiéncia na escola do campo com a literatura indigena no Ensino
Fundamental com a proposta de execucao de uma sequéncia de letramento literério,
considerando que ela pode contribuir para interferir na realidade das aulas na escola
onde se vivenciou a experiéncia e na concepcdo dos alunos sobre os indios

replicando o imaginario social sobre os povos indigenas.

12 De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL, 2010), a
populagdo indigena da Paraiba conta com 25.043 pessoas, sendo 18.296 residentes nas terras
indigenas (Tl) e 6.747 em areas urbanas. Nesse Estado, atualmente, existem dois povos indigenas
organizados e reconhecidos oficialmente: os Potiguara, no litoral norte, e os Tabajara, no litoral sul.
Os Potiguara sdo uma etnia indigena distribuida nas cidades de Baia da Trai¢cdo, Marcagéo e Rio
Tinto, com mais de trinta aldeias (PARAIBA, 2015).
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CAPITULO I

LITERATURA INDIGENA E FAZER PEDAGOGICO: APONTAMENTOS
METODOLOGICOS

Pesquisar é fazer um exercicio de reflexdo e sugerir trilhas que colaborem
com o fazer educativo. Nessa linha de raciocinio, Richardson (2007) afirma que a
pesquisa é um processo de construcdo do conhecimento e que, por isso, tanto pode
gerar novos saberes como refuta-los. Pensando assim, neste capitulo, descreve-se
a natureza da pesquisa, o percurso metodologico utilizado para realiza-la, assim
como o ambiente de investigacao, os sujeitos que colaboraram, além de uma breve

descricdo do nosso produto — a sequéncia didatica.

2.1 Caracterizacao do Estudo

Nas leituras realizadas na escritura desta dissertacdo, percebeu-se uma
significativa evolucdo no conhecimento cientifico sobre o Letramento Literario na
escola e a importancia da iniciacdo do contato com a leitura desde a Educacao
Infantil. Constatou-se também que varios estudos apontam a relevancia da insercao
da literatura indigena na sala de aula, sobretudo, a literatura produzida pelos
proprios indigenas.

Os estudos voltados para essas questbes e, conseguentemente, as teorias
produzidas sobre a tematica apontam que “no campo das Letras, cresce o interesse
de se conhecer o pensamento indigena e o afro-brasileiro, entre outros povos
excluidos dos estudos literarios” (GRAUNA, 2013, p. 69). Portanto, nesse
entendimento, optou-se por desenvolver uma sequéncia didatica fundamentada nos
postulados de Cosson (2006) e respaldada no Método Recepcional, idealizado por
Bordini e Aguiar (1998).

Nesse sentido, escolheu-se uma abordagem qualitativa e uma metodologia de
carater etnogréafica, buscando relacbes entre a literatura pesquisada, a experiéncia
docente de 18 anos da professora/pesquisadora, o conhecimento prévio dos alunos
e alunas e, para finalizacdo da pesquisa, a sequéncia didatica. Ainda que faca
sentido pensar em recortes etnograficos para compreensdo de situacbes

particulares, o esforco de coleta, producdo e afericdo de indicadores precisou,
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necessariamente, estar limitado ao recorte da literatura indigena em sala de aula no
Ensino Fundamental. Conforme Ludke e André (1986, p. 5), “‘cada vez mais se
entende o fendbmeno educacional como situado dentro de um contexto social, por
sua vez, inserido em uma realidade historica, que sofre toda uma série de
determinacgdes”.

Trata-se de uma pesquisa com enfoque qualitativo, porque tem a finalidade
de compreender as experiéncias no seu todo, detendo-se na descricao,
compreensao e interpretacdo de fatos e fendmenos. Minayo (2001, p. 22) salienta
que esse tipo de pesquisa responde a questdes muito particulares, porque “trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”.

Nesse campo de investigacdo qualitativa, desenvolveu-se uma pesquisa-acao
pratico-colaborativa, a partir do modelo de investigacdo de Tripp (2005), para quem
a pesquisa-acdo € um dos diversos mecanismos empregados para aprimorar a
pratica e investigar a respeito dela. Ele classifica esse tipo de pesquisa quanto a
natureza de projetos em cinco etapas: a técnica, a pratica, a politica, a socialmente
critica e a emancipatoria.

Em consonancia com essa perspectiva, Thiollent (2011, p. 13) define a
pesquisa-agado como “uma linha de pesquisa associada a diversas formas de agao
coletiva que é orientada em funcdo da resolucdo de problemas ou de objetivos de
transformagao”.

Foi também nessa perspectiva de Thiollent (2011) e Tripp (2005) que, desde
o inicio do Mestrado, se pensou na realizagdo de uma pesquisa que empregasse
acodes transformadoras no ambiente escolar e que fossem pautadas em acdes
pedagogicas praticas, ou seja, uma atividade cuja aplicacdo fosse realmente
possivel. Conforme afirma Thiollent (2011), o objetivo da pesquisa-acao é enfatizar a
construgcédo de informagao a partir dos eixos: resolugcdo de problemas, tomada de
consciéncia ou producéo de conhecimento.

Nesse sentido, a experiéncia desenvolvida na escola do campo sobre a
literatura indigena € relevante ndo apenas para os alunos do Ensino Fundamental,
mas para a comunidade escolar como um todo, como uma atividade curricular na
qgual a utilizagdo de um modelo didatico amplia o aprendizado em diferentes
aspectos.

A sequéncia didatica foi direcionada aos alunos do 5° ano da Escola Municipal

Cicero Correia de Meneses, localizada na Rua do Parana s/n, no Distrito de Galante
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— Zona rural do municipio de Campina Grande, na Paraiba. Participaram da
pesquisa 24 alunos e a professora da turma. Os alunos participantes da experiéncia
serdo identificados pela letra A, precedido de um nome indigena correspondente a
cada aluno e a professora apenas com um nome indigena.

Em relacdo aos métodos, destacamos o Método analitico, pois os estudos
analiticos abrangem uma analise mais profunda dos dados coletados. Além disso,
estdo correlacionadas as hipdteses que pautam as questdes cientificas aos fatos
(RICHARDSON, 2007).

Em adicdo, Prodanov e Freitas (2013) asseguram que a pesquisa analitica
procura compreender uma situacdo ou um fendémeno global por meio dos seus
componentes. O Método Dialético e Dialdgico, destacado por Wachowicz (2001),
oportuniza a “compreensdo e explicagdo dos problemas e das contradicbes que
envolvem a producdo de explicagdes sobre os fenbmenos sociais”. Para Demo
(1987), o método dialético caracteriza-se por problematizar a relacdo entre sujeito e
objeto e privilegia os fenbmenos de transicdo historica. Em tese, esse método
permite uma andlise dinamica dos dados e uma observacdo mais abrangente das
estratégias didatica e literaria realizadas em relacdo a cultura indigena.

A metodologia definida para o desenvolvimento da sequéncia didatica
permitiu que o0s participantes se identificassem com o desenvolvimento das
estratégias, interagindo com o grupo e com a pesquisadora. Assim, foram elencados
0os procedimentos descritos a seguir, cujo objetivo principal foi auxiliar o trabalho
docente com a tematica indigena em sala de aula.

Apresenta-se, neste trabalho, uma descricdo da Sequéncia Didatica,
elaborada com a tematica “A literatura Indigena em sala de aula: um mergulho nas
historias. Conhecer para valorizar”, explicitando os passos dados na aplicagdo do
modelo proposto. Dessa forma, foram desenvolvidas praticas de leitura utilizando
obras literarias como Meu v6 Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memaria, do
escritor indigena Daniel Munduruku (2001), além de poemas indigenas, sempre com
atividades direcionadas a reflexdo e conhecimento acerca da cultura indigena e,
mais especificamente, da literatura e producdo indigena nacional.

Como planejamento da Sequéncia Didatica, Machado (2013, p. 34) ressalta
que “Na sua elaboragcdo esta implicita a preocupagdo de organizar as aulas
previamente, ou seja, planejar o processo de ensino e aprendizagem”. Nas aulas

propostas para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, “este carater nao
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aleatério da organizagao das atividades” pautou-se em dar visibilidade a producéo
literaria indigena de diversas etnias nacionais, através da mediacdo docente, posto
gue, como destaca Machado (2017, p. 34):
Cabe ao professor estabelecer as relacbes entre o0s conceitos, 0s
paradigmas, as noc¢des e 0s conhecimentos prévios para a realizacao da
aprendizagem, uma vez que essa reflexdo envolve decisbes associadas

com aquilo que é desejado e plausivel de se fazer em sala de aula em um
determinado local e momento.

Nessa perspectiva, a Sequéncia Didatica proposta atendeu o que orientam
os PCN (BRASIL, 1998), quando mencionam a necessidade de utilizacdo de
metodologias variadas para uma melhor aprendizagem dos alunos, ao passo que
foram realizadas atividades de leitura, escrita e reescrita de textos que contribuem

para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos.

2.2 Universo da pesquisa e amostra de dados

O estudo foi realizado na Escola Municipal Cicero Correia de Meneses, no
periodo de 01 de abril a 11 de julho de 2019. A escola foi fundada em 1972, sendo a
primeira escola municipal de Galante, atendendo hoje a mais de 300 alunos,
distribuidos nos turnos manha e tarde. Construiu seu primeiro PPP — Projeto Politico
Pedagogico — em 2009, sendo revisado nos anos 2012 e 2016, nele constando o
trabalho com as questfes étnico-raciais, destacando a Semana da Cultura Indigena
no més de abril e a Semana da Cultura Afro no més de novembro.

A definicdo dos sujeitos da pesquisa foi realizada tendo em vista nosso
vinculo de trabalho na referida escola. Assim, a amostra foi composta de 24 alunos
matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental |, os quais participaram dos onze
encontros pedagogicos, que consistiram na intervencdo pedagogica, abordando a
tematica indigena a partir da literatura.

A amostra também contou com a aplicacdo de um Questionario de pesquisa
com a professora da referida turma, em busca de conhecer e compreender as
concepcOes que conduzem sua pratica pedagdgica em relacdo a tematica da
pesquisa.

Diante do exposto, propomos, conjuntamente, vivenciar, valorizar e difundir

um pouco da Literatura Indigena, que tem sua historia pouco divulgada. Nesse
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sentido, a intervengdo pedagodgica proposta priorizou um trabalho com textos de
autoria indigena e disseminacdo de sua cultura, e um trabalho de troca de
experiéncias entre alunos do campo e indigenas, através de cartas, fotos, e-mails,
videos para fortificar e empoderar a literatura indigena e a figura do indio em nosso
meio social, conforme descreve o design da sequéncia didatica a seguir.

2.3 Desenho da Sequéncia Didatica

Segundo Viana (2006), o design da pesquisa qualitativa € que nos indica
como os dados serdo obtidos, analisados e interpretados. Por essa compreensao, o
design € a sequéncia légica que conecta o dado empirico com as questdes iniciais
do estudo e, em ultima instancia, com suas conclusdes, tanto porque a Sequéncia
Didatica é uma metodologia que valoriza a aprendizagem vivenciada pelos alunos
nas diversas modalidades de estratégias didaticas apresentadas quanto pelo que
ressalta Cosson (2006, p. 53): “Criangas, adolescentes e adultos embarcam com
mais entusiasmo nas propostas de motivacdo e, consequentemente, na leitura
guando h& uma moldura, uma situacédo que lhes permite interagir de modo criativo
com as palavras”.

Assim sendo, para a Sequéncia Didatica desenvolvida nesta pesquisa, 0
design foi concebido em 11 encontros, distribuidos numa carga horaria de 22 horas,

conforme descrito no Quadro 1.

Quadro 1: Desenho da Sequéncia Didatica Literatura Indigena
Tema/Titulo Literatura Indigena em sala de aula. Conhecer para valorizar
Problema De que maneira ocorre a circulacéo da literatura indigena nos anos iniciais e como

esses alunos recebem essa literatura?

Objetivo Geral

Despertar o interesse pela cultura indigena, através da literatura indigena, de modo a
proporcionar momentos de reflexdo critica sobre essa tematica e suas contribuicGes
para sociedade atual.

Ordem Objetivos Estratégias

1° Encontro —
Apresentacéo
da Tematica

Apresentar a tematica para o0s
alunos e motiva-los.

Motivac&o: Dindmica do Cesto. Introducdo:
Leitura de trechos da Carta de Pero Vaz de
Caminha. Leitura: coletiva da introducdo do
livro Meu avd Apolinario. Interpretacao: Analise
de conteldo em dois momentos distintos e
debate de questbes propostas.

2° Encontro — A
raiva de ser
indio

Refletir sobre as diversas formas de
representacao indigena, a partir do
tema “A raiva de ser indio”.

Motivac&o: Roda de conversa. Introducéo:
exibicdo de videos. Leitura: | Capitulo “A raiva
de ser indio”. Interpretacédo: discussédo coletiva
partindo das letras das musicas.

Realizar o levantamento do

Motivacdo: levantamento conhecimento prévio
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3° Encontro —
Seres
encantados

conhecimento prévio dos alunos
acerca do género lendas, partindo
da tematica “Seres encantados”.

dos alunos sobre lendas. Introduc&o: Exibicdo
do curta “Juro que vi — O curupira”. Leitura: Il
Capitulo “Maracand”. Interpretagcdo: discussao
da relacdo existente entre o curta e o texto lido.

4° Encontro —
Indigenas
préximos a nés

Levar os alunos a ampliarem seus
horizontes acerca da tematica
indigena.

Motivacédo: brincadeira da Forca. Introducdo:
dindmica com o cesto para descobrir a carta-
resposta da Escola Indigena. Leitura: |l
Capitulo “Crise na Cidade”. Interpretacéo:
semelhancas entre o texto de Daniel Munduruku
e a carta recebida.

5° Encontro - O
vO Apolinéario

Dar visibilidade a producao literaria
indigena de diversas etnias
nacionais.

Motivacdo: dindmica com o cesto para
encontrar uma imagem da tela “Tempos”, do
pintor indigena Séver. Introducgao: informacdes
sobre do pintor indigena Séver e suas obras.
Leitura: IV Capitulo “O vb6 Apolinario”.
Interpretacdo: comparagdo das semelhancas
entre o texto e a tela de Séver.

6° Encontro —
A sabedoria do
rio

Levar os alunos a ampliarem seus
horizontes acerca da tematica
indigena.

Motivacéo: Aula de campo no acude da regido.
Introducdo: observacdo do acude e da area
onde esta localizado.

Leitura: roda de leitura do V capitulo do livro “A
sabedoria do rio”. Interpretacdo: reflexdo a
partir de frases do capitulo lido e producao
artistica.

7° Encontro —
Escritas
Indigenas

Mostrar que os indigenas Iutam
para manter vivas suas tradigoes.

Motivacédo: leitura em grupo de poemas de
autoria indigena. Introducao: exibicdo do video
com depoimento da escritora Marcia Kambeba,
especialmente para turma. Leitura: leitura
coletiva do VI capitulo, “O véo dos passaros”.
Interpretacdo: socializagdo do capitulo lido
com mediacdo da pesquisadora.

8° Encontro —

Apolinario se

une ao grande
rio

Refletr sobre a memoéria e
identidades dos povos indigenas.

Motivacdo: Leitura oral das
produzidas na aula anterior.
Introducdo: Exibicdo do video de Daniel
Munduruku, autor do livro Meu v6 Apolinério, e
do curta #menospreconceitomaisindio, do ISA
Instituto Socioambiental. Leitura: VII capitulo
“Apolinario se une ao grande rio”.
Interpretacdo: os alunos externalizaram uma
passagem da obra refletindo a questdo do

Bullyng.

mensagens

9° Encontro —
Partilhar para
crescer

Realizar a leitura do
vizinhanca da escola.

livio pela

Motivacdo: em grupos, os alunos visitam as
residéncias em torno da escola e realizam
leituras de trechos de literatura de temética
indigena. Interpretacado: os alunos no retorno a
escola compartilham a experiéncia.

10° Encontro —
Recordar é
viver

Recordar 0S conhecimentos
adquiridos durante 0s encontros
sobre a tematica indigena e
montagem do painel “Todos somos
indigenas”.

Motivacéao: resgate, por meio das memorias, do
qgue foi vivenciado desde o primeiro encontro.
Cada aluno recebeu a foto de seu rosto,
impressa, com metade do rosto com cocar e
pintura. Introdugao: Jogo de trilha, em grupo,
retomando as vivéncias durante os encontros
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anteriores da Sequéncia Didética. Leitura:
Montagem do painel com todas as fotos para
expor na mostra retomando questfes referentes
aos encontros. Interpretacdo: no resgate das
memorias da sequéncia didatica os alunos
expuseram suas impressdes sobre o livro e
compartilhar suas vivéncias.

11° Encontro — | Realizar Mostra Pedagdgica para a

Importancia da | comunidade.
Literatura
indigena ser
trabalhada em
sala de aula

Culminédncia dos encontros realizados, com
exposicdo para a comunidade, do material
produzido no decorrer da Sequéncia Didatica.
Realizacdo de mostra itinerante em escolas da
regido.

Fonte: Tabulagcédo da Pesquisadora (2017)

O objetivo do quadro acima €, fundamentalmente, apresentar, de forma
suscinta, o roteiro da intervencao pedagodgica e sua abordagem a partir dos objetivos
propostos em cada encontro e as estratégias aplicadas. Além disso, esse roteiro
busca mostrar como a pesquisa teorica participa da pesquisa de campo.

Como resultado do design estruturado acima, podemos observar a
abordagem metodoldgica empregada na intervencao por meio de encontros — em
um total de onze — em que se expde as etapas e técnicas que orientaram o0 processo

de levantamento informacdes aplicadas e posteriormente analisadas no topico 3.

2.4 A literatura dos povos indigenas: contribuicdes para o ensino

A organizacdo das atividades em sequéncia teve por finalidade oportunizar
aos alunos o acesso a praticas de leitura e escrita tipificadas a partir da literatura
“‘Meu vO6 Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memoria”, oferecendo-lhes
variadas situacdes pautadas na proposta do Letramento Literario. Apesar de o livro
de Daniel Munduruku ter sido o texto motivador, no desenvolvimento da sequéncia
recorreu-se a outros textos oriundos da cultura indigena, poemas dos povos
Kambeba e Potiguara, musicas dos Guarani Kaiowa e Umutina.

Entretanto, contemplar a literatura indigena nas aulas em uma escola do
campo ndo deveria ser algo novo, uma vez que investimentos foram empenhados
por meio do Programa Biblioteca Escolar, desde o ano de 1997, e em seu acervo
foram disponibilizadas obras da literatura indigena, embora o acervo que chegou as

escolas tenha sido na sua maioria producgdes de escritores ndo indigenas.
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De todo modo, embora, ao longo desse estudo, tenha se discorrido sobre a
tematica indigena em livros e na literatura, especificamente, a insercao e abordagem
dessa literatura na perspectiva da interculturalidade € um desafio para os
professores no Ensino Fundamental I. Primeiro, pela falta de formac&o docente para
trabalhar com literatura e as praticas pedagdgicas arraigadas nas escolas brasileiras
de abordagem da questdo indigena em momentos pontuais. Segundo, porque no
imaginario social os povos indigenas ainda séo primitivos e apartados da sociedade.
Entretanto, tem-se uma legislacdo que orienta a inclusdo da histéria e da cultura
indigenas no curriculo escolar.

Nessa perspectiva, a proposta didatica desenvolvida com os alunos do 5°
ano, a ser apresentada no segundo capitulo tenta mostrar os limites e as

possibilidades de insercao da literatura indigena na escola.

2.4.1 Andlise dos questionarios dos alunos

Iniciamos nossa pesquisa na Escola Municipal Cicero Correia de Meneses, no
Distrito de Galante — zona rural do municipio de Campina Grande na Paraiba. A
escola conta com 297 alunos matriculados, distribuidos em treze turmas, nos turnos
manha e tarde, sendo salas da pré-escola ao quinto ano do ensino fundamental I. A
turma escolhida para a aplicacdo da pesquisa foi o quinto ano do turno da tarde,
com 24 alunos, tendo em vista que a seria seu Ultimo ano na escola e teriam a
oportunidade de participar das atividades pedagdgicas desenvolvidas ao longo da
Sequéncia Didatica com a temética indigena.

Nosso primeiro contato ndo foi com a turma, mas com o0s pais dos alunos.
Realizamos uma reunido, no dia 13 de mar¢o, para explicar sobre a pesquisa, suas
contribuicdes pedagogicas e a necessidade de assinatura dos termos e autorizacdes
por parte dos pais ou responsaveis pelos alunos. De maneira geral, esse primeiro
momento foi tranquilo. Alguns pais estavam com receio de viagens e passeios que
gerassem custos. Quando esclarecidos, todos 0s que estavam presentes assinaram
os termos e compreenderam a importancia da pesquisa para a formacéao dos filhos e
filhas.

Assim, inicialmente aplicou-se um questionario com os alunos, objetivando
caracterizar o perfil social e leitor deles. O questionario foi aplicado no formato

online. Embora estivéssemos cientes das dificuldades tecnoldgicas, tais como: a
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instabilidade do sinal de internet e a falta de habilidade dos alunos em manusear
computador/celular, no dia 15 de marc¢o, deu-se inicio a aplicacdo. Os alunos eram
levados para a sala de informatica da escola e em pequenos grupos dois ou trés
respondiam as perguntas. Foram necessarios trés dias para que todos
respondessem ao questionario completo. Alguns fatores dificultaram: o sinal de
internet caia com frequéncia, alguns alunos ndo manuseavam computador/celular,
apresentavam déficit na leitura e escrita e assim demandaram bastante tempo em
suas respostas. Finalizamos essa fase e pudemos obter dados que nos auxiliaram
na execugéo do nosso trabalho.

Os dados primarios serviram para a caracterizacdo dos sujeitos, segundo
género e faixa etaria. No grupo pesquisado apdés a aplicacdo do questionario,
verificou-se que o género dos alunos corresponde a 63% masculino e 37% feminino.
J& em relacdo a faixa etaria, predominam no grupo alunos de 10 anos. Portanto, a
turma tinha vinte e quatro alunos: quatorze meninos e dez meninas, entre nove e
treze anos. A grande maioria mora com 0S pais em casa propria, com cinco ou
guatro pessoas, 0 que nos leva a refletir que as familias sao estruturadas e possuem
maior vinculo com a crianga e com a valorizagéo do estudo.

Nessa perspectiva, a pesquisa “Atitudes pela Educacao”, realizada pelo
Instituto Paulo Montenegro e pelo Ibope Inteligéncia, em 2014, em parceria com
varias instituicdbes como o “Todos Pela Educacao”, com objetivo de verificar o grau
de valorizacdo da educacéo por parte das familias e caracterizar os perfis dos pais,
ouviu mais de dois mil pais ou responsaveis e concluiu que “apenas 12% dos
responsaveis por criancas e adolescentes entre 4 e 17 anos no Brasil sédo
considerados comprometidos no que se refere a valorizacdo escolar e ao vinculo
familiar”.

Outra variavel pesquisada no grupo de alunos foi em relagdo ao nucleo
familiar, quanto ao recebimento de ajuda de custo para a permanéncia do aluno na
escola, em que se verificou que 63% das familias recebem incentivos para a
permancéncia do aluno na escola, enquanto 37% declaram que 0s pais nao
recebem incentivos. Desses dados, conlui-se que as contribuicbes de programas
como o “Bolsa Familia” pode ser determinante para a permanéncia do aluno na
escola. Estudos apontam que o tempo e a permanéncia na escola aumentou quando
a familia passou a receber o beneficio (PIRES; ROMAO; VAROLLO, 2019;
CORREA, 2012).
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Em oposigcéo a esses dados, a questao seguinte, “sobre o incentivo da familia
nos estudos”, revela que 92% dos alunos sado incentivados a estudar e apenas 8%
declaram nao receber estimulo para estudadar. A concluséo que se tira é que esse
grupo de alunos recebe dos pais estimulo para os estudos, pois, em conversa
informais, muitos alunos relataram que os pais depositam na educacédo a melhoria
de seu futuro. Em grande parte, as familias recebem o “Bolsa escola” e essa renda
auxilia na permanéncia das criancas.

No que concerne ao incentivo dos pais no estudo das criangas, Soares,
Souza e Marinho (2004) ressaltam a importancia do envolvimento dos pais e
sugerem gue esse encorajamento deve ser tanto verbal quanto por meio do suporte
na realizacdo das atividades escolares. Apesar disso, a escola também tem papel
preponderante nesse processo de aprendizagem, tendo em vista que “a falta de
motivacdo é um fator que influi no baixo rendimento dos alunos, embora nem todos
os alunos com baixo rendimento tenham pouca motivacdo para aprendizagem
escolar’ (COOL, MARCHESI e PALACIOS, 2004, p.130).

No questionario aplicado, ainda dimensionamos o topico “Raca ou Cor”, tendo
em vista que, no Brasil, a autodeclaracdo, nesse quesito, nem sempre corresponde
a realidade. Os dados revelaram que a maioria dos alunos (46%) se autodeclararam
pardos, ou seja, quando guestionados sobre sua cor, muitos alunos, apesar de sua
pele negra, se reconheceram brancos ou pardos, uma unica aluna se declarou
indigena, o que nos levou entender que as questdes raciais necessitam ser
discutidas na escola desde educacgao infantil, para assegurar o autoconhecimento e
reflexdo acerca dessas questdes identitarias.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE

(BRASIL, 2019), a maioria da populacao brasileira, com base na autodeclaracao, é

[N

parda. Sobre essa questdo, Osério (2013, p. 89) ressalta que “a raga no Brasil
essencialmente uma questao de aparéncia, ndo de origem”.

Embora a presente pesquisa tenha como foco o letramento literario de
tematica indigena, considerou-se indagar se os alunos participantes da pesquisa
fazem uso da internet em suas residéncias. Sobre essa questao, foram obtidos os
seguintes dados: 83% tem acesso a internet e 17% nao acessam em casa.

Segundo o IBGE (2017), a internet chega a trés em cada quatro domicilios do
pais. Observa-se também o aumento do uso de tecnologia na zona rural. Em outro

estudo, Azevedo e Steyer (2014) compararam a relacdo do uso da tecnologia no
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ensino e aprendizagem da leitura entre alunos da zona urbana e rural e concluiram
gue a internet tem possibilitado 0 acesso ao conhecimento em novos contextos de
aprendizagem.

Quando abordamos o lazer, a internet disparou, sendo a escolha da maioria.
Mesmo sendo grande parte das familias de renda baixa, 83% dos alunos tém
acesso a internet e fazem uso através dos celulares dos pais. Utilizam a internet de
formas variadas: pesquisar, ler, jogar, assistir séries, ver redes sociais e escutar
musicas.

Pressupde-se, dessa questdo, que o uso da internet pelos alunos néo difere
do gque tém revelado as pesquisas sobre os habitos de criancas e adolescentes na
Internet, as quais tém constatado o crescente perfil em redes sociais, conforme
pesquisa realizada sobre 0 uso da internet por criangas e adolescentes no Brasil, em
2018, pelo Comité Gestor da Internet no Brasil. Segundo os dados coletados,
criancas e adolescentes entre 9 e 17 anos usam a internet todo dia ou quase todos
os dias e a maioria delas tem perfis em redes sociais:

Em 2018, cerca de 20 milhdes de criancas e adolescentes de 9 a 17 anos
usudrios de Internet possuiam perfil em redes sociais, 0 que equivalia a
82% dos usuarios nessa faixa etaria. O aplicativo WhatsApp foi a plataforma
em que criangas e adolescentes reportaram possuir um perfil em maiores
proporgdes (72%), superando pela primeira vez na série histérica da
pesquisa o Facebook (66%). Ja o Instagram apresentou o0 maior
crescimento em relacdo ao numero de criangcas e adolescentes que

possuem perfil na plataforma (saltando de 36%, em 2016, para 45%, em
2018). (CETIC.BR, 2019, p. 25)

Por esse angulo, os alunos participantes da pesquisa podem ser incluidos nos
dados revelados pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacédo — CETIC'®, pois estes utilizam a internet para ler e jogar
guando estdo em casa, para se comunicar com pessoas da familia e ouvir musicas,
conforme revelaram a pesquisadora em conversas informais. Nao obstante, os
alunos esclareceram que outra atividade de lazer que mais gostam é jogar bola.

Disso, conclui-se que, talvez por residir na zona rural, os alunos desenvolvam mais

3 O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo — CETIC foi
criado em 2004, com a missdo de monitorar a ado¢&o das tecnologias de informacdo e comunicacdo
(TIC) — em patrticular, 0 acesso e uso de computador, internet e dispositivos méveis. O Cetic.br é um
departamento do Nucleo de Informacéo e Coordenagdo do Ponto BR (Nic.br), que implementa as
decisbes e projetos do Comité Gestor da Internet do Brasil (Cgi.br). Disponivel em:
https://cetic.br/sobre/. Acesso em: Janeiro/2020.
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atividades de lazer ao ar livre, ou seja, essa turma ainda se apresenta na contramao
do mundo atual, pois passa a maior parte do seu tempo desligadas da internet.
Como dependem do celular dos pais, seu tempo com o aparelho/internet se torna
mais reduzido.

Na segunda parte do questionério, as questdes foram direcionadas a relacao
dos alunos com a leitura. Inicialmente perguntou-se se o aluno gostava de ler, e 88%
responderam que sim, enquanto 12% assinalaram que gostam de ler as vezes. A
guestao seguinte foi se o aluno entendia o que lia. Nesse quesito, 75% assinalaram
gue sim, enquanto 25% marcaram que “as vezes”.

Em relacdo ao gosto pela leitura, Ferreira (2017) chama atencao para o papel
da escola em estimular essa apreciacao pela leitura e a necessidade do uso de
recursos que suscitem esse interesse pelo texto. Refletindo sobre as duas questdes,
se gostam de ler e se entendem o que leem, verifica-se que, ao serem indagados
sobre o0 gosto pela leitura, a resposta foi quase unanime no sim, apesar de alguns
afirmarem ndo entender o que leem. Quanto a dificuldade de compreensdo da
leitura, ressalta-se que alguns alunos estdo fora da faixa e apresentam déficit na
leitura e escrita, apesar de afirmarem seu gosto pela leitura e costume de ler fora da
escola. Essa distor¢éo série-idade € um dos desafios da educacgéo brasileira, tendo
em vista que a defasagem pode estar relacionada ao déficit de leitura e escrita dos
alunos. Nesse cenario, Silva (2014, p. 45), argumenta que:

A DIS™ que é produzida ano a ano, pode ser resultado da organizacéo do
sistema publico de ensino em séries ou outra forma de disposicao que
busca homogeneizar e classificar os estudantes na formacgéo das turmas e
trata de todos da mesma maneira. Nao considera que sdo diferentes o
percurso e as vivéncias de um estudante que entrou mais tarde na escola,
com defasagem em relacdo ao que se espera dele naquela idade/série,
daquele que entrou com a idade correspondente apropriada e apresenta
multirreprovagfes. Essas sdo provocadas por ndo haver uma construgéo

harménica entre o curriculo, a avaliagdo e a organizacdo do sistema de
ensino.

Ao se analisar a prética de leitura dos alunos fora da escola, 83% assinalaram
gue leem, enquanto 17% sinalizaram que nédo leem fora do periodo das aulas.
Desses dados, depreende-se que os alunos ndo adquiriram ainda a pratica de
leitura, embora em questdo anterior desse estudo tenham indicado que gostam de

14 DIS-Distorcso Idade-Série, ou seja, a defasagem etaria em relacdo a série é constituida por
agueles estudantes que ndo conseguiram acompanhar os objetivos e as diretrizes escolares,
representados principalmente pelos que passaram por diversas reprovacdes (SILVA, 2014, p.17).
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ler. Essa representacdo reforgca a importancia da leitura no ambiente escolar,
sobretudo se o0 ambiente familiar ndo propicia esse contato com a leitura:
No entanto, quando se tem um ambiente familiar em que a leitura é
promovida e incentivada, fica mais facil da crianca adquirir o habito
permanente da leitura. Sabe-se, ainda, que nem todas as criancas tém
acesso, no ambiente familiar, a livros, por isso, cabe a escola o papel de

promover e incentivar a leitura. (SCHUTZ, DELLA MEA, GONCALVES,
2009, p. 61)

Um fator importante que ressalta a citagdo acima néo se refere somente ao
incentivo as praticas de leitura das criangas, mas a importancia da leitura com
fruicdo estética no espaco de ensino. No ambito escolar, nos anos iniciais, temos
observado destaque para leitura com funcdo pedagogizante, com objetivos
preestabelecidos sem pensar primeiro no texto literario, tdo somente para
cumprimentos das atividades fragmentadas da obra. Nisto reside nossa
preocupacado em oferecer aos alunos uma proposta pedagdgica priorizando o texto
literario com fruicéo estética.

Entretanto, podemos destacar, com base em nossa experiéncia profissional,
dois pontos que dificultam a falta de compreensédo dos alunos nas atividades de
leitura: falta de préatica de leitura, que pode ser devida a auséncia de atividades de
leitura na escola, e a falta da préatica de ler de alguns professores. Para Soares
(1998), é preciso considerar o ambiente e as condi¢gbes de leitura, ressaltando que
ndo € apenas na escola que se lIé. Ou, como defende Rojo (2009, p. 11), “um dos
objetivos principais da escola é possibilitar que os alunos participem das varias
praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da
cidade, de maneira ética, critica e democratica”.

Foram coletados dados ainda em relagdo as préticas de leitura em sala de
aula, questionando se a professora da turma costumava ler diariamente para 0s
alunos. De acordo com 58% dos alunos, a professora Ié em sala de aula, 38%
assinalaram que as vezes e 4% informaram que n&do. No que diz respeito a pratica
de leitura do professor, entende-se que seja reflexo na dos alunos. Nesse sentido,
Paulo Freire (1982) reflete o seguinte sobre o exercicio da leitura pelo professor:

[...] (porque h& também uma espécie assim de sabedoria de fazer a leitura,
gue vocé obtém fazendo a leitura) [...] Isto é: vocé ndo ensina propriamente
a ler, a ndo ser que o outro leia, mas o que vocé pode é testemunhar ao
aluno como vocé |é e o seu testemunho é eminentemente pedagdgico.
(FREIRE, 1982, p. 8)
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Portanto, no que se refere a prética de leitura dos alunos fora e dentro da
escola, podemos considerar que as criancas ja chegam a escola com uma bagagem
leitora, cabendo ao professor ampliar o arcabouco desse leitor por meio do
letramento literario.

Quando questionados se gostavam do que a professora lia em sala, 87%
responderam sim, apesar de comentarem ser essa leitura do material didatico e nédo
de literaturas. Perguntamos como a professora fazia a leitura e as respostas foram
diversas: uma aluna disse: “Ela escreve no quadro e depois |é com a gente” (A
Jaciara), outro expressou “Lendo e quando a pessoa néo entende o que ela falou ela
explica” (A Iraci), e outros declararam: “Ela pede para a gente ler juntos com ela” (A
Janaina); “Ela faz resumo das coisas” (A Ceci). Diante dessas falas, podemos
concluir que as leituras séo para realizacao de atividades, meramente pedagdgicas.

Apesar do exposto, 100% afirmaram gostar dos materiais que |hes sédo dados
para a leitura. Cabe aqui uma reflexdo: se sé estamos disponibilizando material
didatico e outros poucos textos literarios em sala e mesmo assim os alunos dizem
gostar, se fossem garantidos acesso a literaturas (tanto quanto a escola dispunha,
guanto os alunos quisessem levar em empréstimo) o impacto em suas vidas
acreditamos seria imenso. Nesse sentido, entende-se que trabalhar na perspectiva
do letramento, trazendo textos que falem ao universo dos alunos, requer articulacéo
entre areas de conhecimento, expansao das estratégias de leitura, entendimento
de literatura, acervo que melhor se identifica com aquele grupo de alunos, tempo e
dedicacdo para que as acdes de promoc¢do a leitura acontecam e os seus frutos
comecem a aparecer. Todavia, reconhecendo as dificuldades enfrentadas pelos
docentes no espaco escolar, as lacunas na sua formacao académica e 0Ss recursos
pedagdgicos limitados para trabalhar, ndo podemos responsabilizar apenas o
professor pelo processo de inser¢do de estratégias de letramento literario em suas
aulas, quando se observa, sobretudo, no Ensino Fundamental, o predominio de
propostas de atividades em que se sobressaem as interpretacdes sugeridas nos
livros didéticos e as fichas de leitura.

Ndo obstante, sabe-se, que a pratica do letramento, enquanto associacao
funcional das competéncias que conduz o sujeito a aprender a ler e escrever, nao é
promovida apenas na escola, pois esse mesmo sujeito € impelido a praticas de
letramento na familia, na igreja, na rua, posto que vivemos em uma sociedade

letrada que disponibiliza variados recursos, inclusive tecnologicos aos sujeitos. Logo,
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os alunos, antes de ingressarem na escola, ja se relacionam com a linguagem
escrita, percebendo sua utilizacdo em diferentes contextos. Contudo, é na escola
gue sao desenvolvidas estratégias de leitura e escrita fundamentais para o processo
de ensino e aprendizagem e para a permanéncia desses alunos em meio a muitas
das esferas da sociedade pelas quais eles venham a transitar

E quando se trata da literatura de temética indigena, esta é ainda mais
distante da sala de aula, pois as referéncias a cultura indigena séao evidenciadas em
datas comemorativas, mostras pedagdgicas ou quando surgem nos livros didaticos
(MACEDO, BATISTA, 2016). De posse dessa informacéo, perguntou-se aos alunos
se alguma vez ja leram ou assistiram a algum material que falasse sobre indios, sua
cultura e seu modo de vida. Os dados apontaram que 75% dos alunos assinalaram
gue ja tiveram acesso a material sobre a cultura indigena, ao passo que 25%
marcaram nao.

Entretanto, estudos apontam que o conhecimento dos alunos no ensino
regular sobre a cultura e tradicdo dos povos indigenas ocorre em momentos
pontuais na escola, e essas “representagcdes escolares sobre os povos indigenas
perpetuam praticas sociais historicas” (KOEPPE, BORGES e LAHM, 2014, p. 115).
Notamos que, apesar da chegada, nas escolas, de alguns livros de autoria indigena,
a tematica continua sendo apresentada através dos livros didaticos, inclusive, ao
comentar a questado proposta no questionario, alguns alunos alegaram ser a leitura
do livro didatico seu maior contato com a cultura indigena, ficando explicito o uso de
textos seguidos por atividades escritas, pois mais de 60% da turma afirmou que,
além do livro didatico, os outros materiais mais utilizados pela professora eram
atividade em folha, sendo essa a principal ferramenta de informacé&o sobre a cultura
indigena que os alunos lembram. Alguns alunos citaram videos sobre a cultura afro
e indigenas, as lendas indigenas, dramatiza¢c6es e musicas usadas para trabalhar a
tematica, afirmando gostar dessas atividades. Podemos notar o frequente uso da
aula expositiva com atividades escritas (no quadro e em folha), e nesse aspecto, 0s
alunos foram unéanimes quanto a expectativa por aulas que saiam dessa rotina.

Ao serem indagados sobre a importancia de se trabalhar a tematica indigena
em sala, o sim foi unanime. Acreditamos que alguns se sentiram pressionados por
saberem ser esse o tema da pesquisa que iria ser realizada em sua sala, mas, de
forma geral, suas justificativas foram condizentes com a afirmativa. Um aluno disse:

“Sim. Porque foi eles os primeiros habitantes do Brasil” (A Ceci), e outro respondeu:
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“Sim porque devemos aprender por isso nds dar conhecimento e interesse em nosso
povo indigena” (A Iraé) outro reiterou: “Sim porque a gente vai aprender mais
adiante a nao ter preconceito” (A Murici).

No intuito de levantar os conhecimentos dos alunos, obtidos no ambito
escolar, perguntamos sobre o trabalho pedagdgico com o tema. Mais de 50%
afirmaram lembrar-se do desfile civico e a mostra cultural que tiveram como eixo
principal a figura do indio, ambos ocorridos em 2017. Outros ainda traziam
lembranca das pinturas no rosto e penas usadas no dia do indio e atividades de
pintura com figura do indio para colorir. Houve os que n&o se recordavam de ter
estudado sobre a cultura indigena e, por fim, ainda os que lembravam sim, mas nao
sabiam dizer/explicar suas lembrancas. Acredita-se que essa posi¢ao dos alunos em
relacdo a tematica indigena se dé em face de estas abordagens na escola se darem
em momentos pontuais, assim como ocorre com as questdes eétnicos-raciais,
folclérica, festas juninas, dentre outras. Outra hipdtese € a de que as estratégias
pedagogicas ndo levam o aluno a se identificar com os sujeitos apresentados, ou
seja, ndo levam os alunos a se perceberem como sujeitos étnicos nestes grupos.

Sobre essa questdo da abordagem superficial da cultura indigena, recorremos
a Thiél (2012, p.12), quando ressalta: “a educacado para a cidadania, para o respeito
a diversidade e para o desenvolvimento do pensamento critico € necesséria a todos.
A leitura e a discussédo de obras da literatura indigena contribuem para a reflexado
sobre essas questdes”.

Para sondar o conhecimento prévio dos alunos acerca da tematica a ser
trabalhada como eles, trouxemos uma série de afirmativas, que deveriam ler, pensar
um pouco e dizer se julgavam ser certas, erradas ou ndo sabiam nada a respeito.
Registramos aqui o tempo maior utilizado pelos alunos para responderem esse
ponto. Eles, na sua maioria, refletiram bastante antes de optar pela resposta que
julgavam correta.

No que concerne a afirmativa “Os indios estavam no Brasil antes da chegada
dos portugueses, mas hoje vivem em pequenos territorios, na sua maioria em
condi¢des”, 92% dos alunos marcaram certo, 4% errado e 4% nao souberam
responder. Em relacdo a questdo “No Brasil s6 existe populagdo indigena na
Amazoénia”, 46% dos alunos marcaram que a informagéo é certa, 33% consideraram

errada e 21% nao souberam responder.
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Essas questdes reforcam a importancia da veiculacdo da literatura indigena
nas escolas e da implantacdo dessa cultura no curriculo escolar e ndo apenas em
momentos pontuais. No ambiente escolar ainda temos uma realidade que nao se
efetivou no emprego do que orienta, por exemplo, a Lei 10.639/03, que versa sobre
0 ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana e outros documentos legais.

Continuando a pesquisa a respeito do conhecimento prévio dos alunos sobre
0s povos indigenas, apresentamos duas questdes: a primeira sobre livros lancados
pelos indios e a segunda sobre o uso das tecnologias pelos indios. Na primeira
afirmativa foi dito que “Os indigenas estdo escrevendo e langando seus livros por
todo o pais”. Para 46% dos alunos, a informacéo estava certa, 33% consideraram
errada e 21% ndo souberam responder. Esses dados indicam que o lancamento de
uma literatura de origem indigena vem contribuir para a quebra de estereétipos
sobre o indio. Ainda que a porcentagem de alunos que consideraram a informacéao
errada ou ndo souberam responder seja superior aos que consideraram a sentenca
correta.

Para o enunciado “Os indigenas usam celular, wi-fi, ttm computador, alguns
tem blogs, cantam hip hop, forr6 e MPB, outros s@o professores, médicos, surfistas
etc”, 25% dos alunos assinalaram como certa, enquanto 58% consideram errada e
17% néo souberam responder. Estes dados revelam que esses grupos cantores,
blogueiros, surfistas e outros, vem dando voz as lutas seculares dos povos
indigenas, ainda que a porcentagem dos alunos que assinalaram como certa a
afirmativa apresentada no questionario.

Embora, nos dias atuais, os meios de comunicacdo veiculem noticias e
documentarios sobre os povos indigenas, ainda nos deparamos com representacdes
equivocadas, descontextualizadas dos indigenas. Nessa perspectiva, Koeppe,
Borges e Lahm (2014, p. 115) ressaltam que “A construgcdo de uma concepcao
cidada a respeito desses grupos demanda a identificacdo, a problematizacdo e a
reformulacdo dessas representacfes perpetuadas, também, no ambito escolar”.

Com esse cenario que apresentou os alunos em relacéao as afirmativas sobre
0s povos indigenas na atualidade, nos veio a confirmacao da importancia de nosso
trabalho, partindo da perspectiva de que a maioria dos alunos seria surpreendida
com todo o conteddo a que seria exposto, pois estava para além do seu imaginario a
existéncia de indigenas utilizando tecnologias e levando uma vida social como a

nossa.
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Finalizando o questionéario, levantamos duas questdes: a primeira sobre a
existéncia de populacéo indigena no Estado da Paraiba, em que mais de 50% dos
alunos assinalaram desconhecer os Povos Potiguara, que habitam o litoral norte do
Estado, assim como os Tabajaras, que habitam o litoral sul da Paraiba.

A segunda questdo foi uma hipotese de matricula de um aluno indigena,
como seria a reacdo deles diante da situacdo, como receberiam o aluno. Apesar de
a maioria afirmar que o receberiam bem, que respeitariam e o acolheriam, ficou
claro, através de algumas falas, o quéo forte esta no nosso imaginério a figura mitica
do indio, pois alguns alunos indagaram se teriam que estudar para aprender a fala
dele.

Os dados coletados com os alunos sinalizam o papel da escola na
valorizacdo da identidade indigena e do respeito a diversidade étnico-racial. O
desafio € fomentar essa discussdo nas escolas, buscando novas maneiras de
transpb-las para salas de aula, visando que ndo apenas sejam partes integrantes do
curriculo, mas que possam contribuir na construcdo de uma escola mais
participativa, inclusiva e conhecedora da cultura indigena atual.

Além do questionario projetado para os alunos, nossa pesquisa inclui um
guestionario especifico para a professora regente da turma na qual se aplicou a

Sequéncia Didatica, composto por trés questdes.

2.4.2 Analise do questionario da professora

A professora Indira tem 39 anos, leciona ha dez, é graduada em Pedagogia,
pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), e é funcionaria efetiva em
dois municipios: Massaranduba e Campina Grande. Cumpre uma carga horaria
semanal de 40 horas, mais 10 horas departamentais, em duas escolas diferentes,
turmas com 20 ou 25 alunos, que néo sdo escolhidas por ela. Atualmente, trabalha
pela manhd com uma sala de pré Il e a tarde na sala do 5° ano. Ela afirmou néo
fazer preferéncia por turma, trabalhando onde for necessario. Segundo a professora,
investir e participar de formacdo continuada para melhorar sua préatica sao
importantes. Ela ja passou por curso com orientacdes para trabalhar com a cultura
afro e indigena em sala de aula. Ainda assim, ressalta ndo estar preparada para

aprofundar essa questdo com os alunos.
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Pesquisa realizada por Aguiar e Aguiar (2010) mostra que essa realidade,
apontada pela professora entrevistada, acomete varios professores brasileiros, e
gue embora sejam oferecidas formacfes para os docentes, abordar a questdo em
sala de aula ainda € um desafio. Por isso, os autores ressaltam “a necessidade da
construcdo de programas voltados a formacdo de professores enquanto aspecto
fundamental para o desenvolvimento das acBes presentes nas Diretrizes
Curriculares desta mesma lei” (AGUIAR, AGUIAR, 2010, p. 93).

Questionada sobre a importancia da literatura para a formagcdo de seus
alunos, ela disse que era fundamental para enriqguecer seus conhecimentos e que
fazia uso dos livros de literatura pelo menos trés vezes por semana em sua sala.
Segundo a professora Indira, o critério de selecdo da literatura levada para sala de
aula é o tema integrado definido em cada semestre pela secretaria municipal de
educacdo, como, por exemplo, no 1° bimestre a tematica € “escola, familia e
comunidade — construindo valores”.

Perguntamos a professora Indira se, dentre os materiais de leitura levados
para sala, existiam textos literarios indigenas, ela disse que sim e que trabalhava
com “textos informativos, discussdes em sala, interpretagao, etc”. Destacamos aqui
o trabalho realizado pela docente, de empréstimos de livros. Ao longo do ano letivo,
os alunos séo estimulados a ler o maior nimero de titulos possiveis, dentre um
pequeno acervo que ela dispde em sala. Notamos, porém, que o cotidiano de
atividades na escola por vezes acaba atropelando o despertar do gosto pela leitura
prazerosa.

Nessa fala da professora Indira, e nas respostas dos alunos, revemos a
motivacdo para esta pesquisa: investigar o uso da literatura indigena em sala de
aula. As indagacdes surgem da nossa pratica docente e da observacdo das aulas
dos demais docentes da escola. Quando a professora afirma a escassez de
material sobre a tematica indigena na escola, de certo modo, ela reforca a
importancia dessa intervencdo realizada com os alunos do 5° ano, para,
apresentando as possibilidades de abordagem do assunto, levar a sala de aula
outros recursos didaticos como musica e video, em que é possivel apresentar aos
alunos a literatura.

Nota-se, pela fala da professora Indira, que mesmo recebendo formagéo a
respeito da cultura indigena, ela fica relegada a dois momentos anuais no calendario

escolar: Dia do indio e, em agosto, no més do folclore. Notamos a necessidade de
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formacdes continuadas que tratem a tematica indigena, que debatam materiais
produzidos pelos indigenas, que auxiliem o professor a refletir e mediar suas
atividades em sala de aula.

N&o obstante, quando explorava a tematica indigena em sala, perguntamos
gue materiais didaticos a professora Indira utilizava. Ela informou usar “livros,
reportagens, contos e lendas indigenas”. Infelizmente, por vezes, o contato dos
alunos se restringe as lendas e textos informativos.

A professora elegeu trés dificuldades enfrentadas para explorar a cultura
indigena em sala: “falta de motivacdo na escola em planejar essas aulas, falta de
material e pouco conhecimento sobre tematica, ainda que tenha recebido formacéao
da secretaria de educacdo”. A ineficiéncia da cobranca relativa ao efetivo
cumprimento do estudo da cultura afro e indigena é uma realidade nas escolas,

cenario para o qual pretendemos contribuir com a nossa pesquisa.
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CAPITULO Il

AS FACES DA LITERATURA INDIGENA: RESULTADOS DAS VIVENCIAS NA
ESCOLA DO CAMPO

Para iniciar o relato da Sequéncia Didatica proposta para os alunos do 5° ano
do ensino fundamental, discorre-se, neste capitulo, sobre a literatura indigena na
escola do campo, apresentando o livro que foi objeto das atividades, Meu Vo6
Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memoria, escrito por Daniel Munduruku.
Dando continuidade, apresenta-se um relato descritivo e analitico dos encontros

realizados.

3.1 Literatura indigena na escola do campo: vivéncias

O contato com o tema da pesquisa que os alunos e a comunidade escolar
tiveram, a partir da reunido realizada com os pais e com aplicacado dos questionarios
para alunos e professora, gerou uma expectativa sobre o que seria apresentado e
como iriamos desenvolver 0 assunto em sala. Iniciamos nossas atividades com a
turma no dia 01 de abril, com os alunos do 5° ano do turno da tarde. Utilizamos
como procedimento de trabalho uma Sequéncia Didatica que foi dividida em 11
encontros com duracdo média de duas horas em cada momento. Como objeto para
a Sequéncia Didatica a ser desenvolvida com os alunos, selecionamos como texto
base o livro Meu vd Apolinario: um mergulho no rio da (minha) histéria, do escritor
indigena Daniel Munduruku. Trata-se de uma obra carregada de memorias, que fala
de saudades, conflitos, autoestima, identidade cultural, diversidade e respeito.
Utilizamos também poesias indigenas de Marcia Kambeba, Eliane Potiguara e
Francinaldo Guyraguasu; mdusicas indigenas dos Bros Mc's e Sertanejo de
Ademilson Umutina; pintura do indigena Sevér Potiguara; bem como exibimos curtas

e videos relacionados a tematica.
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3.2 Uma histéria, varias reflexdes: apresentacdo do livro Meu vd Apolinario:

um mergulho no rio da (minha) memoéria

A narrativa autobiogréfica, escrita por Daniel Munduruku, Meu V6 Apolinério:
Um mergulho no rio da (minha) memoria, teve sua primeira edigdo publicada em
2001, pelo Studio Nobel, e recebeu a Mencdo Honrosa no Prémio Literatura para
Criancas e Jovens na Questdo Tolerancia, em 2003, pela UNESCO. No livro, o autor
resgata parte de sua vida e do seu relacionamento com seu avé Apolinario, um
velho indio, da tribo Munduruku, que contava histérias dos espiritos ancestrais.

A atencéo do leitor é despertada logo na capa do livro (Figura 1), percebendo-
se 0 cuidado com a edicdo, notamos que se sobressaem elementos naturais e
grafismos cheios de informacdes estéticas de etnia indigena. Ela nos convida ao
contato com o mundo indigena simbolizado pelos grafismos nos abrindo a
sensibilidade poética que da vida as memorias do autor, sua relacdo com o avd e o
sentimento de pertencer a um mundo mais amplo. A capa traz para o leitor apreciar

elementos da natureza que o convidam a mergulhar na historia.

Figura 1. Capa do livro Meu vd Apolinario:
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Fonte: Adaptacao da pesquisadora (2019).



69

Em Meu vd Apolinario, Daniel Munduruku traz uma série de temas para serem
discutidos pelos leitores, dando énfase ao sentimento de saudade. Dentre outros
temas estdo: a relacdo homem x natureza; a busca da autoestima; o ponto de vista
indigena em relagdo ao mundo e a vida; o conflito entre as diferencas culturais e
vida cotidiana. Contudo, ao relatar suas memorias, Munduruku se inclui e abarca os
povos indigenas, em um processo mais amplo de reflexdo sobre a identidade
indigena no cenario brasileiro contemporaneo.

Em uma linguagem clara e acessivel, descreve suas memorias permeadas
por imagens e paisagens, levando o leitor a viajar pelos cenarios detalhados pelo
autor. Partindo do seu passado recheado de afetos, o autor aborda temas muito
peculiares, em cada capitulo.

“A raiva de ser indio” é o primeiro capitulo do livro. O narrador/autor relata
gue, quando crian¢a, ndo gostava de ser chamado de indio, pois era sinénimo de
selvagem na escola para as outras criancas, e ele sofria com isso. Diz Munduruku,
em determinada passagem do capitulo: “[...] E por que eu ndo gostava que me
chamassem de indio? Por causa das ideias e imagens que essa palavra traria.
Chamar alguém de indio era classificA-lo como atrasado, selvagem, pregui¢coso”
(MUNDURUKU, 2001, p.11). Essa tristeza foi percebida pelo avd, quando ele foi
para a aldeia, nas férias. Desse episédio, ele compreendeu que era infeliz porque
nao sabia se opor aos colegas da escola.

="

O capitulo “Maracand” mostra detalhes da aldeia em que Munduruku passava
as férias e vivenciou parte de sua infancia, pois morava em Belém-Para. Ele destaca
a oralidade presente na vida dos indigenas, dado que relata que ficavam sentados
na frente das casas dos parentes, onde os mais velhos da aldeia contavam suas
historias: “Nossas ancias contavam a histéria de forma tdo encantadora que
pareciam verdadeiras e todos morriam de medo de levantar para ir embora”
(MUNDURUKU, 2001, p. 13).

Em “Crise na cidade”, Munduruku narra seu primeiro contato com o avd
Apolinario. Nessa oportunidade, ele conta as dificuldades na escola e quando
descobriu 0s sentimentos por uma garota que o recusou. Ele descreve sua angustia

a partir de um dialogo tido com uma colega da escola:
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Oi Lindalva. Eu queria muito falar com vocé. Sabe faz tempo que eu sinto
algo por vocé. N&o percebeu isso, ndo? — Eu ndo. Nunca percebi nada
diferente em vocé. — Mas é verdade. Eu gosto muito de vocé. Nao quer
namorar comigo? — O qué? Vocé acha que sou besta, é? Acha que vou
trocar o gato do Edmundo por um, um, um... indio, feito vocé?
(MUNDURUKU, 2001, p. 23).

No capitulo “O v6 Apolinario”, o autor relata sua primeira lembranca do avé,
das pessoas pedindo conselhos e das ervas que usava para curar doencgas.
Munduruku achava tudo isso misterioso. O sentido desse capitulo pauta-se na
relevancia dos conhecimentos dos mais velhos para os povos indigenas e no
respeito as tradicdes.

Em “A sabedoria do Rio”, Munduruku narra a ida ao rio lgarapé, que ele
considera um marco em sua vida. Nessa passagem, afirma que fez um passeio com
o0 avd e na volta para a aldeia Apolinario disse: “[...] sei que est4 assim porque as
pessoas o julgam inferior a elas e seus pais ndo o ajudam muito a compreender tudo
isso. Pois bem. J& é hora de saber algumas verdades sobre quem vocé é. Por isso
eu o trouxe aqui (rio). Vocé viu o rio, olhou para as aguas [...]” (MUNDURUKU, 2001,
p. 30).

No capitulo “O v6o dos passaros”, 0 autor narra mais uma vivéncia com seu
av0, marcada pelas conversas e cumplicidade. Enfatiza o autor: “Depois daquele dia
no rio voltei a aproveitar a vida da aldeia” (MUNDUKURU, 2001, p. 32).

No ultimo capitulo do livro, “Apolinario se une ao grande Rio”, Munduruku
relata que suas idas a aldeia tiveram grande importancia no legado deixado por seu
avd em sua vida. O autor inicia o capitulo assim se referindo a aldeia e ao avo:
“‘Durante trés anos foi assim. Eu ia para a cidade estudar, mas queria estar de volta
0 quanto antes para poder ouvir a sabedoria do meu avé” (MUNDUKURU, 2001, p.
35). Dessa fala, deduzimos que, a época, o pequeno indio foi conduzido pelo Avd
em sua aprendizagem.

A partir das vivéncias quando menino, Daniel Mundukuru nos mostra, em
cada um dos capitulos, a pessoa que ele vai se tornando, ao longo dos trés anos de
convivéncia com seu Avd Apolinario. Ademais, os temas abordados pelo autor
revelam o orgulho da sua origem nos dias atuais e 0 quanto os conflitos e diferencas
culturais vivenciados foram relevantes na construcdo da sua autoestima. Tudo isso
foi construido através do respeito pela ancestralidade, demonstrado pelos

ensinamentos e exemplos dos velhos indios na aldeia, especialmente seu avo.
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3.3 Literatura Indigena na sala de aula: apresentando possibilidades e
construindo significados

As atividades que iremos expor a seguir fazem parte da sequéncia didatica
aplicada nesta pesquisa e foram pensadas a partir de narrativas indigenas, onde
procuramos introduzir diversas possibilidades de trabalhar a tematica em sala de
aula. Buscando favorecer o reconhecimento da diversidade étnica do nosso pais,
exploramos vivéncias com textos, musicas, artes e instrumentos indigenas, no intuito
de contribuir na construcdo de uma identidade altera, de respeito e igualdade com
0s povos originarios. Pretendeu-se refletir sobre as multiplas possibilidades de
trabalho pedagdgico que podem ser desenvolvidos e suas contribuicbes para

ressignificar olhares e posturas diante da cultura indigena atual.

3.3.1 Redescobrindo nossas raizes

Esse primeiro encontro ocorreu no dia 01 de abril e teve a finalidade de
apresentar a tematica para os alunos e motiva-los a interagir em cada aula. Nesse
intuito, na sala de aula, as cadeiras foram organizadas de modo a favorecer a
interacdo entre a turma e a pesquisadora. Observou-se que a forma de disposicéo
das cadeiras causou um impacto positivo na turma, logo todos ocuparam seus
lugares e iniciamos com a apresentacdo individual de cada um. Concluimos as
apresentacoes e explicamos em linhas gerais como se daria o desenvolvimento dos
NOSsos encontros e a tematica envolvida.

Como primeira motivagdo para auxiliar nas discussdes, disponibilizamos
imagens de véarios indigenas no centro do circulo formado com as cadeiras, sendo
solicitado que cada aluno escolhesse a imagem que mais chamasse sua atencéo e
a observasse (Figura 2). Para Cosson (2006), a motivacao consiste na primeira
etapa da “sequéncia basica”, sendo considerada fundamental, pois prepara o aluno
para se posicionar sobre determinado assunto.

Quando todos os alunos escolheram suas fotos, foi pedido que as dividissem
em dois grupos: indios e ndo indios. Os alunos, quase que de forma automatica,
dividiram as imagens entre “indios e ndo indios” e deixaram uma foto na coluna do

meio — por se tratar de uma imagem que unia brancos e indios. Os alunos que
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pegaram as imagens indigenas com pinturas corporais ressaltavam essa
caracteristica, sua cultura e beleza. Uma das alunas relacionou a cena de uma
aldeia, em que a casa era coberta por papeldes, a uma favela ou alguém em area de
risco. Outros alunos observaram que algumas imagens de profissionais, como

advogado, deputada, blogueira ndo pareciam ser indigenas.

INDIGENA NA LUTA
.- ~PORDEMARCACAO *

-

CANTORE

DEPUTADA BLOGUEIRA
Fonte: Montagem do acervo, pela pesquisadora, com imagens disponibilizadas na Internet (2019)

Concluimos essa etapa, percebendo que, para os alunos, foi surpreendente
gue os indigenas ocupam diversos lugares na sociedade atual, pois a imagem do
indio selvagem ainda se perpetua no imaginario coletivo. Quando foram informados
que a atriz da foto era a menina do filme Taina™ foi uma agitacdo, pois a maioria
havia assistido ao filme, que foi exibido nas escolas para abordar a tematica

indigena.

!5 O filme Taina foi lancado pela Europa Filmes no ano 2000. A personagem Taina é interpretada pela
atriz-mirim Eunice Baia. Taina € uma indiazinha de 8 anos que vive na Amazdnia com seu velho e
sébio avd Tigé, que Ihe ensina as lendas e histérias de seu povo. Ao longo de aventuras cheias de
peripécias, ela conhece o macaco Catu ao salva-lo das garras de Shoba, um traficante de animais.
Perseguida pela quadrilha, ela foge e acaba conhecendo a bidloga Isabel e seu filho Joninho (Caio
Romei), um menino de dez anos que mora a contragosto na selva. Depois de um desentendimento
inicial, o garoto consegue superar os limites de menino da cidade e ajuda Tain4 a enfrentar os
contrabandistas, que vendem animais para pesquisas genéticas no exterior. Juntos, os dois
aprendem a lidar com os valores destes dois mundos: o da selva e o da cidade (Disponivel em:
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-44730/)



73

Essa primeira atividade, destacando o conhecimento prévio dos alunos, pode
significar a quebra de alguns paradigmas, pois ainda esta forte, no imaginario das
pessoas, a ideia do indio vivendo na floresta e, por isso, a atividade possibilitou a
reflexdo sobre a posicao do indigena na sociedade atual. A reflexdo desse momento
Nnos mostra que apresentar aos alunos estratégias que conduzam a participacao nas
atividades realizadas em sala de aula € uma motivacdo que pode contribuir tanto
com a interacdo e exposicao do pensamento do aluno sobre a tematica quanto com
o trabalho do professor.

Introduzindo a aula, apresentou-se aos alunos um cesto de cip6,
confeccionado por uma indigena potiguara. Esse instrumento foi utilizado durante a
maioria dos encontros, com a finalidade de apresentar algum elemento relacionado
ao tema da aula. Cosson (2006) destaca a importancia da introdugédo na “sequéncia
bésica”, advertindo que ndo deve ser extensa, pois a proposta € levar os alunos a
serem receptivos em relacdo a obra que sera lida.

Assim, nesse primeiro momento, 0 cesto continha uma copia da Carta de
Pero Vaz de Caminha, apenas com os trechos que falavam sobre os indios, os quais
foram lidos oralmente pela pesquisadora. Chamou-nos a atencédo que, na era das
tecnologias e de ferramentas como o WhatsApp e o Facebook, os alunos se
mostraram familiarizados com o género carta e, a0 mesmo tempo, surpresos e
admirados com 0 aspecto antigo do texto. Alguns alunos trocavam cartinhas entre si,
entdo o género era conhecido por eles, prontamente mostraram suas producdes e
as que haviam recebido dos colegas, porém ficaram intrigadas com o aspecto antigo
do papel e a forma em pergaminho da Carta Portuguesa apresentada.

A despeito de os trechos da carta exporem a visdo dos portugueses sobre 0s
indigenas e a linguagem da época ser formal, os alunos compreenderam o que
estava sendo lido. Alguns, inclusive, se lembraram dos trechos dos livros de Histéria.
A partir desse detalhe, refletiu-se sobre a chegada dos portugueses ao Brasil,
sobretudo o etnocidio e a devastacdo que foi iniciada com a colonizagcdo e que se
estende até hoje. Por muitos anos, os textos dos livros didaticos impactam
fortemente nas memodrias, pois ndo retratam os povos indigenas fielmente “em razao
da relutédncia histérica quanto a importancia desses povos”, salientam Silva e

Amorim (2016), complementando, afirma:
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Na atualidade, podemos perceber que as escolas e os livros didaticos
passam uma imagem distorcida e camuflada. Por exemplo, a historiografia
brasileira retrata o indio como uma figura sem importancia. Sabemos que os
povos indigenas passaram e passam por lutas e retrocessos, sendo vitimas
de exterminio fisico, psicoldgico e cultural. Suprimir ou negar a contribuicéo
desse povo é denegar sua origem desse corpo social. (SILVA e AMORIM,
2016, p. 159).

Dessa forma, na Figura 3, apresentamos os resultados da atividade em que
os alunos manusearam imagens de indigenas diversos, visando observar as lacunas

no conhecimento dos alunos quanto a temética indigena.

Figura 3. Os alunos separando as figuras dos indigenas e manuseando o cesto pela
prlmelra vez:

Fonte: Acervo da pesqwsadora (2019)

O cesto também continha exemplares do livro Meu v6 Apolinario: um
mergulho no rio da (minha) memodria, cuja intencdo foi apresenta-los aos alunos e
informar que iamos explora-los durante os encontros (Figura 4). No livro Meu v
Apolinario — um mergulho no rio da (minha) memoéria, de Daniel Munduruku, como ja
o dissemos antes, o autor faz um resgate de parte da sua vida e do seu
relacionamento com seu avd, um velho indio da tribo Munduruku, que contava
historias dos espiritos ancestrais. O livro foi publicado pela editora Studio Nobel no
ano de 2001 e recebeu prémio da UNESCO, na categoria livros para criancas até
12 anos.

No momento seguinte, cada participante recebeu um exemplar do livro
(Figura 4) e, juntos, exploramos a capa e a contracapa, destacando os elementos da

natureza que ilustravam a obra.

16 Organizacéo das Nag¢Bes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura.
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Figura 4. O cesto com exemplares do livro Meu vé Apolinario:

Fonte: Acervo da pesquisadora (2019)

Apobs a exploracdo da capa e contracapa do livro, levantaram-se hipoteses de
como seria esse av6 Apolinario: seria bem velho, morariam juntos, morava perto de
um rio, se o rio era grande e se teria peixes. Em seguida, realizou-se a leitura
coletiva da introducéo, em que cada aluno, espontaneamente, lia um paragrafo. Na
sequéncia, os alunos apresentaram suas impressdes sobre o que foi lido. Notou-se,
nesse momento, que os alunos ficaram curiosos sobre a histéria do jovem Mundurku
e suas memorias afetivas de seu av6. Duas hip6teses séo possiveis para a tematica
ter despertado o interesse dos alunos: a primeira, a relacéo afetiva entre o indio e o
av0, pois grande parte da turma mora ou convive préximo dos avos e externa seu
carinho por eles; a segunda, pelo fato de o livro trazer relatos do amor da infancia e
do buling no ambiente escolar, 0 que envolveu a turma e estimulou o desejo de
conhecer todo o seu enredo.

Ao observarmos a escrita de indigenas como Mundukuru (2006) e Jekupé
(2009), percebemos que a narrativa, a escrita nativa que desperta o interesse do
leitor, possivelmente tem suas raizes na relacdo com seus povos, nos seus nucleos
familiares. Nesse sentido, Grauna (2013) destaca que essas narrativas sao repletas
de tradicOes, de costumes, e estes autores utilizam-se desse “depositorio de
memorias e tradi¢gdes orais” para imprimi-las em seus livros.

Na etapa de interpretacdo proposta por Cosson (2006), sugerimos a
comparacao entre o texto da Carta de Pero Vaz de Caminha e a obra escrita sobre
um indigena por um indigena — Meu v6 Apolinério, de Daniel Munduruku. De pronto,

os alunos expressaram que a carta retratava o passado e o livro os dias atuais.
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Todavia, uma das alunas apontou que havia semelhangas entre os textos, pois
ambos contavam historias reais. Nesse ponto, criou-se uma linha ténue sobre o que
realmente é real. Acreditamos que a aluna julgou ser real a situacdo vivida em
ambas as historias, por serem passiveis de acontecer, por ndo ser uma narrativa
fabulosa.

Nesse entendimento, a leitura é a interlocutora na construcdo de sentidos,
seja das relacdes afetivas, seja da vida ou ainda a esséncia do texto, como ressalta
Abramovich (1999, p. 63):

O melhor do ler é que é um jogo que se faz sozinho, no tempo da propria
curiosidade, intervalando quando quer, relendo sem pressa o mais mexente
ou incompreensivel, voltando atrds, recomecando desde o comecinho,
pulando paragrafos, desistindo na metade, prendendo a respiracdo até
chegar na ultima linha da dltima pagina, adiando prum outro momento,
emprestando para alguém pra poder trocar as impressées do

provocantemente vivido, passando adiante como presente, relendo
inteirinho.

Inserindo novas informacdes e pensando junto com os alunos, deu-se inicio a
algumas reflexbes, posto que alguns alunos destacaram o fato de agora os
indigenas serem protagonistas de suas histérias e escritores de suas vivéncias.
Sobre a impressdo dos alunos sobre os indigenas, nesse encontro, Silva e Costa
(2018) ressaltam que, embora o ensino de histérias e culturas indigenas na
Educacao Basica seja obrigatorio, e a producéo e distribuicdo de materiais para as
escolas tenha se intensificado nos dltimos anos, ainda had muitas lacunas nessa
area, sobretudo em relagdo a construcdo da imagem dos povos indigenas e dos
esteredtipos criados, sendo necessario que a escola conduza o conhecimento do
aluno de modo a desnaturalizar tais concepcoes.

A partir desse primeiro encontro, 0os alunos comegaram a despertar a
curiosidade sobre os indigenas e enxergar para além das aparéncias, das histérias
contadas nos livros oficiais e repassadas na escola, e dos estere6tipos ainda hoje

vinculados na midia.
3.3.2 A raiva de ser indio
No segundo encontro, ocorridono dia 04 de abril de 2020, o objetivo foi levar

os alunos a refletir sobre as diversas formas de representacéo indigena, a partir da

leitura do capitulo “A raiva de ser indio”. A motivacdo nessa aula foi iniciada com a
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realizacdo de uma dindmica, com sorteio de nimeros para formagcdo dos trios, no
intuito de iniciar uma discussdo sobre o grupo a que pertencemos. Alguns alunos
alegaram participar de grupos de amigos, familia, meninas/meninos, da catequese,
da igreja, coral e futebol.

Na sequéncia, realizamos, em trio, a leitura do primeiro capitulo do livro Meu
v Apolinario: um mergulho no rio da minha histéria, de Daniel Munduruku, intitulado
de “A raiva de ser indio”. Nesse capitulo, Munduruku discorre sobre sua familia, seu
histérico indigena e sua vida na periferia de Belém. Nele, conhecemos um pouco da
sua luta, enquanto crianga, para sobreviver, sua trajetéria na cidade, o0s
preconceitos e olhares dos colegas e a negacdo de sua origem. Para fugir dos
conflitos, comecam, entéo, as visitas a aldeia de sua familia.

Concluida a leitura, realizamos a interpretacao do capitulo, discutindo sobre a
tristeza de Munduruku em ser indio. Os alunos demonstraram empatia com o
personagem, ndo so pelo fato de trabalhar desde crianca, mas principalmente pelo
sofrimento em ter nascido indio, da discriminacdo vivida na escola e as angustias de
seu coracdo. Retomamos a questéo inicial, feita na motivacéao, sobre o que leva uma
pessoa a nao querer fazer parte do grupo a que pertence. Muitos alunos indicaram
gue, no caso do indio, o maior motivo foi o bullying sofrido na escola. Sobre essa
intolerancia real, muitas vezes diaria, existente no ambiente escolar, Freire nos

alerta:

O que é intolerancia? E a incapacidade de conviver com o diferente.
Segundo, € a incapacidade de descobrir que o diferente é tdo valido quanto
nés ou as vezes melhor, em certos aspectos é mais competente.O que
significa € que o diferente ndo é necessariamente inferior, ndo existe isso.
Mas a tendéncia da gente ao rejeitar o diferente é a intolerancia, é se
considerar a gente, como o educador do diferente, o salvador do diferente e
nunca o educando também do diferente; o salvador do diferente e nunca o
gue é também salvo pelo diferente (FREIRE, 1982, p. 145).

E pertinente pensar na necessidade de trazermos, repetidas vezes, a
discusséo sobre o bullying e a falta de respeito ao proximo para as salas de aula.
Nenhuma situacdo € intransponivel, podemos, portanto, através de trocas de
experiencias, rodas de conversas, opinides, redirecionar pensamentos e olhares,

tentando impactar positivamente a vida dos alunos.
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Inserimos no cesto, sem que os alunos soubessem, um maraca'’ e um
pendrive com musicas. O cesto foi passado de mdo em méao (Figura 5). Os alunos
ficaram animados, tentando adivinhar o conteudo interno, apds passar por toda sala
foi aberto. Como o maraca faz barulho, alguns diziam, brincando e rindo, que era um
chocalho. O instrumento musical indigena foi manuseado por todos, em seguida
fizemos uma brincadeira: os alunos tocavam o maraca no ritmo que quisessem e a

turma imitava o mesmo ritmo em palmas.

Figura 5. Tentando adivinhar o que o cesto trouxe e descobrindo o maraca:

Fonte: AcéFVo da pesquisadora (2019)

Apo6s a dindmica com o cesto, distribuimos a letra, em guarani, de um rap
indigena. Os alunos estranharam, pensaram que era inglés, depois acharam
algumas palavras em portugués. Passados alguns instantes, duas alunas
identificaram que era um rap, pois gostam do género musical e 0 escutam com
frequéncia, mas nunca tinham ouvido um rap indigena. Em seguida, entregamos a
letra do rap, dessa vez em portugués, e todos leram. Logo apds, pegamos o
pendrive que veio no cesto e assistimos a um video com o rap dos Brés MC,
intitulado “Koangagua - Nos dias de hoje” (Figura 6).

Esse momento foi empolgante. Os alunos se animaram com o ritmo da
musica, sua batida e, depois, com o cenéario utilizado, pois era uma aldeia numa

area de luta pela demarcacao das terras indigenas. Os cantores retratavam uma

" 0 maraca, assim chamado em tupi-guarani, € o instrumento musical mais difundido entre as tribos
indigenas no Brasil. E um chocalho é feito por uma cabaca e preenchido por pedrinhas ou sementes.
Disponivel em: https://musicabrasilis.org.br/instrumentos/maraca. Acesso em: marco de 2020.
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vida simples, com moradias feitas de papeléao, reproduzindo a realidade de algumas

aldeias e povos indigenas de nosso pais. O sofrimento dos povos indigenas teve

inicio com a colonizacao e repercutem até hoje, como nos lembra Eliane Potiguara:
As invasdes trouxeram infermidades, a fome, o0 empobrecimento
compulsério da populacédo indigena. E mais: as dificuldades locais levaram
muitas pessoas a migracdo, a submeter-se ao trabalho semi-escravo, as

péssimas condi¢cdes de moradia (favelas, casas de palafitas na periferia dos
centros urbanos. (POTIGUARA, 2004, p. 43)

Essa realidade da luta dos povos indigenas, pela demarcagcdo da terra,
sensibilizou a turma que, assim como a maioria da populacdo, pensa que todos os
indigenas brasileiros residem em aldeias cercadas por florestas. Perceber a
fragilidade e vunerabilidade existente em algumas etnias aproximou de alguma
forma os alunos do grupo de rap. Se colocaram no lugar deles, enfatizando, que
mesmo naquela situagéo dificil, conseguem levar, através da sua musica, a reflexdo
sobre a desigualdade e injustica, para externalizar o pensar e o viver indigena para a

sociedade brasileira.

Figura 6. Exibicdo de clipes com musicas indigenas em sala de aula e na sala de
computacao:

Font: Dados da pesquisadoa (2019).

//

Nessa aula, também foi exibido um video de um indigena sertanejo,
Ademilson Umutina. Posteriormente a audicdo do rap e exibicAo da musica
sertaneja, 0s alunos se posicionaram sobre qual ritimo despertou seu interesse. O
rap foi escolhido pela maioria dos alunos. Num ponto, os dois grupos concordaram:

a importancia de conhecer mais sobre a cultura indigena, pois desconheciam as



80

informagoes até aqui de que os povos indigenas tém trabalhos em vérias areas,
como a musica, a literatura e outras coisas mais.

Outro momento de interpretacdo foi aplicado nesse segundo encontro,
guando retomamos a conversa sobre o rap e 0 sertanejo e perguntamos aos alunos
se existiam semelhancas entre as musicas e o texto de Daniel Munduruku. As
guestbes foram pensadas com o objetivo de fazer com que os alunos pudessem
estabelecer relacdo entre a narrativa e as letras das musicas, além de pretender
transpor questdes relacionadas a vida dos povos indigenas na atualidade. Esse
confronto entre a realidade e o que conhecemos, Selbach (2010) define como “a
verdadeira aprendizagem”, pois esse processo comecga confrontando o “que
sabemos e algo novo que descobrimos”.

Sendo assim, para os alunos, o capitulo do livro “A raiva de indio”, assim
como as musicas, apresentavam semelhancas, porque eles falavam sobre a vida de
indio e contavam histérias reais. Destacamos a sonoridade e algumas rimas
existentes nos textos utilizados entdo apos os questionamentos, langcamos o desafio
da realizacdo de uma producado escrita, ha qual os alunos teriam de produzir um

texto rimado sobre a teméatica da aula, para ser compartilhado no terceiro encontro.

3.3.3 Seres Encantados, Maracana

Iniciamos o terceiro encontro no dia 10 de abril de 2019 e tivemos como
objetivo fazer o levantamento do conhecimento prévio dos alunos acerca do género
lendas, partindo da tematica “Seres encantados”. Para tanto, demos inicio com a
socializacdo dos textos produzidos pelos alunos sobre os indigenas, na aula
anterior. Os textos produzidos trouxeram ainda muito forte a figura do indio vivendo
isolado na floresta.

A motivagdo consistiu em solicitar que os alunos fechassem os olhos e
pensassem nas lendas que tinham ouvido ao longo de suas vidas, e escolhecem
aguela que mais despertou o interesse. Continuando, distribuimos um pedaco de
papel para que registrassem sua preferéncia. A lenda mais citada foi “Comadre
Florzinha”, historia contada por seus avos, em que a personagem dava ndés nas
crinas dos cavalos, pisas de urtiga nas criangas e nos cachorros e gostava de

ganhar cigarro para poder deixar as pessoas cacarem.
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Alguns alunos lembraram as lendas que gostavam de assistir no Youtube,
como o “Lobisomem”, por exemplo, destacando como pode ser assustador e
divertido. Lembraram também de muitas lendas contadas na escola durante a
semana do folclore e expressaram que gostam desse genéro por serem textos ou
videos curtos e divertidos. Assim, a “Comadre Florzinha” foi a preferida da maioria
dos alunos. Entretanto, notamos que alguns alunos, ao externarem sua opcao,
mudaram, em seguida, pois queriam ficar com a maioria, entdo refletimos sobre essa
guestao e sobre o fato de que devemos ter e defender nossas opinides. Esse foi um
momento positivo.

Em grupo, confeccionamos o gréafico da lenda preferida (Figura 7), que ficou
assim ranqueada: “Comadre Florzinha”, com 11 votos; “lara’, com 8 votos;

“Lobisomen”, 2 votos; “Boto cor de rosa”, 2 votos; e “Curupira”, 1 voto.

Figura 7. Exibicdo de uma lenda indigena e producéo de grafico com as favoritas da
turma:

~rey

Fonte: Dados da pesquisadora (2019).

Introduzindo a tematica “lendas”, na sequéncia, exibimos o curta “Juro que vi
— O curupira”®. Percebemos a expectativa dos alunos em ver a imagem do curupira,
com seus olhos e cabelos de fogo. Embora conhecessem a histéria, queriam saber
do desenrolar do enredo. Riam nas partes engracadas e se emocionaram com 0O
final, o renascer de uma mae/tatu para cuidar de seu filhote. Ao final da exibicdo do
video, realizamos um debate sobre o curta e os alunos demonstraram compreender

a mensagem de preocupacao com a preservacao da floresta e dos animais, deixada

'8 Produzido em 2003, por Humberto Avelar. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2-
W2LmgjHSI.



82

no filme, e julgaram ser importante o uso desses filmes para explorar a teméatica
ambiental.

A leitura, nesse encontro, foi o segundo capitulo do livro de Daniel
Munduruku, intitulado de “Maracana”, no qual o narrador mostra sua aldeia, 0s
habitos cotidianos dos povos indigenas e conta algumas passagens de sua infancia
naquele lugar de fantasia. Em umas dessas aventuras, foi para ro¢ca com uns
amigos, se perderam na escuriddo e, mesmo com medo do barulho da floresta,
sobreviveram. Ao amanhecer, seguiram um igarapé até um grande rio, onde foram
resgatados pelos adultos. Foram elogiados por sua coragem e esperteza em vencer
0s espiritos da noite. Quando cresceu um pouco mais, conheceu um manguezal,
tirou caranguejo, aprendeu a levar sustento para sua aldeia e isso era uma espécie
de ritual de passagem.

A interpretacdo, nessa aula, partiu da discusséo da relacdo existente entre o
curta e o texto lido e o que mais tinha chamado a atencao dos alunos. Eles notaram
semelhancas e destacaram o cuidado com os animais, a floresta e a cultura
indigena. Esclarecemos para a turma que varias lendas e histérias indigenas foram
escritas por pessoas ndo-indigenas, pois 0s povos indigenas transmitiam seus
saberes oralmente. Com o intuito de reverter esse quadro, nas ultimas décadas
registramos a entrada e 0 aumento no nimero de escritores indigenas no mercado
nacional, trazendo suas culturas, historia e sua ancestralidade, carregada em suas
proprias vozes. Essas narrativas trazem em si a representatividade de um povo, sua
resisténcia diante da sociedade atual, a necessidade de desconstrucdo de
esteribtipos e preconceitos arraigados na maioria do imaginario coletivo.

Nesse sentido Janice Thiél nos indica dois pontos importantes, que nos
auxiliam na compreensdo dessa literatura indigena que, por muito tempo, foi
silenciada:

Primeiramente, pelo predominio da leitura do indio pelos olhos do outro,
branco/ocidental/europeu, que, ao longo de cinco séculos de dominacgéo
das Américas, construiu uma representacdo etnocéntrica do indio que ainda
hoje preenche o imaginario ocidental. Em segundo lugar, pelos
desconhecimento, por parte de muitos educadores, da existéncia de uma
literatura indigena nas Américas e no Brasil, literatura que conquista
visibilidade no século XX, preenche uma lacuna com vozes até entao

apagadas e prop&e o didlogo entre a voz indigena e a ndo indigena(THIEL,
2012, p. 15).
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E fundamental refletirmos sobre os desafios e as possibilidades da literatura
de tematica indigena na escola, provocando nos alunos e professores a
compreensao e valorizacdo dessa escrita, como forma de difundir a inclusdo e o
respeito social. Espera-se, assim, que a insercdo da literatura de tematica indigena
na educacao béasica, por meio do letramento literario, concorra para a formacéo de
uma identidade leitora multiétnica e multicultural (GAMA-KHALIL, SOUZA, 2015).

Nesse encontro, ultilizamos, mais uma vez, o cesto, que foi recheado com
informacBes sobre os povos indigenas Potiguara’®, aventais de histéria e algumas
lendas desses povos (Figura 8), como: “A mao cabeluda”, “As bruxas de
Coqueirinho” e “O sol, o mar e a Lua”. Dispostos em circulo, os alunos manusearam

0 material e se interessaram pela contacdo das lendas.

Figura 8. Manuseio de livros e aventais com historias dos Povos Potiguara:

wrﬁ
L

Dois dias depois realizamos um momento extra para concluir o encontro
anterior, pois ultrapassamos o horario da aula. Iniciamos retomando a leitura das
lendas: “A méo cabeluda”, “As bruxas de Coqueirinho” e “O sol, o mar e a Lua”. Os
alunos gostaram das lendas, ficaram atentos durante a contacao, se surpreenderam
com algumas personagens inusitadas: uma mao cabeluda e bruxas que viviam

entre indios. Por se tratarem de narrativas curtas, adaptamos duas delas para

' Frans Moonen (2008, p. 3), nos seus escritos sobre “Os indios Potiguara da Paraiba”, informa que
nos documentos historicos: “Potiguara era a denominacao dos indios que no Século XVI habitavam o
litoral do Nordeste do Brasil, aproximadamente entre as atuais cidades de Jodo Pessoa, na Paraiba,
e Sao Luis, no Maranhdo. Seus Ultimos remanescentes vivem atualmente nos municipios de Baia da
Traicdo e Rio Tinto, no litoral setentrional da Paraiba. Variantes do nome, nos documentos histdricos,
sdo: Potygoar, Potyuara, Pitiguara, Pitagoar, Petigoar, entre outros. Ndo h& acordo sobre o
significado do nome, que geralmente é traduzido como “pescadores de camardo” ou “comedores de
camarao”.
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aventais de historias?®, com objetivo de dinamizar o contato com os alunos. Eles ndo
conheciam nem 0s povos nem o0s textos lidos. Acreditamos que conseguimos
despertar o interesse da turma, diante dos materiais expostos, pois, apesar de eles
guestionarem o tamanho curto dos textos, essa situacdo de leitura de fruicdo é bem
representativa da diversidade cultural e linguistica dos povos indigenas.
Conversamos com a turma sobre a origem dos escritos que estavam no cesto, que
se tratavam de um povo indigena que habitam nosso Estado, os Potiguaras. Uma
das alunas disse que conhecia os Potiguara, pois ja havia ido varias vezes a cidade
de Baia da Traicao.

Aproveitando o ensejo, destacamos que 0s povos Potiguara habitam o
municipio de Baia da Traicdo, Marcacdo e Rio Tinto, na Paraiba. Na Baia da
Traicdo, vivem mais de 20 mil indios e também tem uma escola indigena
denominada Escola Indigena Pedro Poti (Figura 9). Informamos ainda que os
Potiguara, provavelmente, sdo o0s Unicos, dentre os povos indigenas, a viver no
mesmo lugar desde o descobrimento do Brasil (CARDOSO e GUIMARAES, 2012).

Quando planejamos a aplicacdo da “sequéncia basica” de Letramento
Literario, conversamos com a professora Idalina — uma indigena Potiguara, que
mora na cidade de Baia da Traicdo e leciona a disciplina de Lingua Portuguesa, no
Ensino Fundamental Il, na Escola Indigena Pedro Poti, da Aldeia Sdo Francisco —
sobre a possibilidade de um intercambio entre os alunos do ensino regular e os
alunos da escola indigena, posto que acreditamos que a escola tem papel
preponderante na luta contra preconceitos e estereétipos que sado atribuidos aos
povos indigenas. Nessa perspectiva, propusemos aos alunos uma troca de
experiéncia entre nossa escola e uma escola indigena, por meio de uma carta

escrita coletivamente (Figura 10).

2 Avental de histéria € um recurso ladico para contar histérias. Pode ser confeccionado a partir dos
diversos tipos de histdrias.
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Figura 9. Escrita coletiva da carta para Escola Indigena Pedro Poti:

Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

A proposta de comunicacdo com os alunos da Aldeia Sdo Francisco, que
estudavam na Escola Pedro Poti e cursavam o 6° ano, animou toda a turma, alguns
ficaram curiosos e outros pensativos quanto a imagem dos indigenas, de sua escola
e seu modo de vida. Sugerimos, entdo, escrever uma Unica carta com as principais
guestdes que haviam surgido.

Nessa atividade, foi interessante notar que, apesar das discussdes ja
ocorridas nos encontros anteriores, acerca da tematica indigena, de inicio as
perguntas dos alunos continham um pensamento de um indio isolado na floresta:
“‘Se eles se vestem, quem produz suas roupas e comida?”’. Sé apds nossa
intervencdo, ampliaram o leque das questdes: “Se tinham internet, quais séries
preferiam, se gostavam de algum youtuber, masicas e comidas que gostavam mais,
time de futebol que torciam, se gostavam da escola, o que achavam de ser indio”.
Os questionamentos, em sua maioria, se resumiam a curiosidades da vida cotidiana
e gostos pessoais. Assim, entramos em consenso sobre algumas perguntas e
encerramos a escrita. Também foi sugerido pelos alunos o envio de fotos dos varios
espacos da escola do campo (Figura 10). Isso feito, transcrevemos a carta, juntamos
as fotos retiradas nos varios espagos da escola e enviamos por e-mail para a

professora Idalina, para que fosse lida por sua turma e respondida.
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Figura 10. Fotos que foram anexadas a carta para a Escola Indigena:

Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Uma experiéncia de intercambio cultural, entre alunos indios e néo-indios do
Ensino Fundamental, foi realizada por Gomes, Gomes e Oliveira (2013, p. 156),
concluindo que o momento foi muito significativo, pois proporcionou uma mudanca
nos saberes dos alunos sobre os indios. Segundo a pesquisa, “Esta e outras
atividades realizadas, que evidenciavam e valorizaram o indio na atualidade
contribuiu para construir outras imagens e concepg¢fes sobre as sociedades
indigenas”.

No que concerne ao envio da carta dos alunos da escola do campo para 0s
alunos da escola indigena, os remetentes ficaram ansiosos para terem respostas e
ver fotos dos alunos da Aldeia S&o Francisco. Aproveitamos para langar um desafio:

pesquisar sobre os Potiguara e socializar no proximo encontro.
3.3.4 Indigenas proximos a nés. Crise na cidade

Levar os alunos a ampliarem seus horizontes acerca da tematica indigena foi
0 propésito do quarto encontro que aconteceu no dia 03 de maio de 2019. Com esse
proposito, dividimos a turma em dois grupos, distribuimos o texto “Crise na Cidade”,
de Daniel Munduruku, e pedimos que fizessem uma leitura individual e atenta. Ao
terminarem, deveriam guardar o texto.

O texto lido é o terceiro capitulo do livro Meu v6 Apolinério, cuja marca
principal da escrita é o fortalecimento da identidade indigena. Nesse capitulo, por

exemplo, conhecemos um pouco da vida que o narrador levava na cidade, seu
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trabalho como vendedor e 0 gosto pela escola. Foi na escola que ele viveu sua
primeira crise de identidade, com os colegas o apelidando. Certo dia, ele tomou
coragem e foi declarar a sua paixdo secreta a uma menina chamada Lindalva, que o
rejeitou. O mundo dele desmoronou, ficou triste e magoado com Lindalva e com os
colegas de sala, que repetiam: o indio levou o fora da Linda porque é feio, porque é
selvagem, porque é indio. Por sorte, era sexta-feira e ele iria para aldeia passar uns
dias, o que foi um alivio.

Na sequéncia, realizamos a brincadeira da “Forca” com o pretexto de motivar
os alunos. Embora Lajolo (1982) enfatize que o texto ndo é pretexto para nada, e na
escola ele seja muito utilizado como pretexto, recorremos a este jogo por seu carater
ludico. Assim, selecionamos sete palavras do capitulo “Crise na cidade”. Essa
atividade foi combinada anteriormente com os alunos, também com o intuito de que
eles focassem a atengao para internalizar o que foi lido. Foram escolhidas sete
palavras do texto e colocadas na tabela, de forma lacunada. O primeiro que
adivinhasse marcava ponto. Foi muito divertido, pois o espirito competitivo tomou
conta da sala. Depois da brincadeira, socializamos as pesquisas sobre 0 povo
Potiguara e alguns textos produzidos por eles.

Ao abrirem o0 cesto, nesse encontro, havia a carta-resposta da Escola
Indigena (Figura 11), onde foram respondidas algumas das perguntas enviadas. Os
alunos interagiram a cada resposta dada, também havia fotos da professora e da

turma.

Figura 11. Carta-resposta da Escola Indigena:

Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).
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Com a leitura da carta, algumas imagens foram sendo ressignificadas,
algumas dualidades foram percebidas: moram numa aldeia e usam roupas

“normais”, ouvem todo tipo de musica e dancam toré*

, pescam no mar e compram
no supermercado, falam portugués e estudam o tupi. Junto com a carta, chegaram
algumas fotos dos alunos indigenas e de sua professora, o que foi instigante, pois as
fotos passavam de m&do em mao. A cada olhar, eles se reconheciam: no modo de
sentar, de esconder o rosto para foto, de brincar, nas roupas, corte de cabelo, houve
até paqueras. Os alunos foram percebendo que, apesar das diferencas, somos
todos iguais. Encontramos, entdo, um elo importantissimo ente os alunos, quando
aproximamos escritas e vidas. Criamos um espaco de didlogos que contribuiu para
superar preconceitos e preencher lacunas deixadas ao longo da historia.

A professora da Escola Indigena enviou uma lista com o nome de seus
alunos do 6° ano e sugeriu uma troca de cartas entre as turmas. Eles aceitaram a
ideia e entdo colocamos em pratica. Realizamos um sorteio dos nomes dos alunos
indigenas, cada um ficou responsavel de escrever sua carta em casa, com as
perguntas que desejassem, e trazer para escola.

Discutimos, por fim, as semelhancas entre o texto de Daniel Munduruku e a
carta recebida, e os alunos notaram que ambos contam sobre a vida estudantil, os
tempos de escola e o0s gostos sobre atividades realizadas nela. Varios alunos
comentaram que pensaram que o cotidiano da escola apresentava semelhancas
com os da histéria lida, fatos que magoam e entristeciam as pessoas. Aproveitamos
para estimular que contassem fatos que marcaram positivamente e negativamente
suas vidas. Alguns logo contaram sobre a vida com o0s pais, a morte dos avos,
guando o time ganha, viagens, aniversarios e assim por diante. Combinamos
socializar as experiéncias no proximo encontro, e realizamos o sorteio do

amigo/indigena para escrever a carta.

3.3.5 O v6 Apolinério

O objetivo do quinto encontro, realizado em 09 de maio de 2019, foi dar

visibilidade a producéo literaria indigena de diversas etnias nacionais. Iniciamos o

2! Toré é um ritual que une danca, religido, luta e brincadeira. Ele pode variar de acordo com a cultura
de cada povo, mas € praticado por muitos, como os Kariri-Xoc0O, Xukuru-Kariri, Xocé, Potiguara,
Pankararé, Pankakaru, Truka e os Funil-6.
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encontro com a dindmica do cesto, que consiste na passagem do objeto de mao em
mao até que o ultimo aluno abra e verifigue o conteudo. Ao abrir, ele encontrou uma
imagem da tela “Tempos”, do pintor indigena Séver, morador da Aldeia Tracoeira, na
Baia da Traicdo (Figura 12).

Figura 12. Pintor indigena Potiguara Se
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Fonte: Dados da pesquisadora (2019).

Na sequéncia, foi pedido que os alunos observassem, sem citar a referéncia,
e em seguida falassem suas impressdes. Os alunos logo notaram a diferenca nos
trés rostos do desenho, remetendo ao tempo. Uma aluna disse que “O mais velho
simboliza a experiéncia” (A Jaciara), ao que outro aluno completou: “O mais novo &
a gente” (A Iraé). Nesse instante, as ideias divergiram e comecou um debate em
torno do que representaria a figura central da pintura. O cesto também continha
fotos, videos e uma breve biografia do pintor. Os alunos ficaram atentos as
informagBes sobre sua historia de vida e superacado, suas telas. Gostaram de seu
jeito e do fato de um indigena ser artista plastico.

Apés a introducdo do encontro, com informagcdes sobre o pintor indigena
Séver e suas obras, fizemos a leitura comaptilhada do IV capitulo do livro Meu vo
Apolinario. Esse capitulo do livro trata das férias na aldeia, do tempo que se sentiu
sozinho e principalmente de seu avdé Apolinario. A figura do avé sempre foi um
mistério, visto que a familia falava pouco sobre ele. Mas era uma figura imponente,
cacava, pescava, ia para roga, aconselhava pessoas e receitava cura para doencgas.
O jovem narrador confessa um pouco de medo do avd, mas lembra da paciéncia e
dedicacao que ele tinha na cura dos doentes que o procuravam.

Concluida a leitura do capitulo, fomos comparar a tela com o texto. Foi rapido

para associarem o v Apolinario ao indio velho da pintura e o personagem Daniel
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ao jovem. Nessa oportunidade, os alunos foram questionados sobre alguém que
retratava o tempo passado em sua vida. A maioria citou os avés e bisavos, sempre
destacando a importancia deles em suas vidas. Foi um momento reflexivo sobre as
pessoas idosas, o quanto elas tém a oferecer e sobre o respeito que devemos
preservar para com eles. Sob essa 6tica, Daniel Munduruku destaca o papel dos
ancestrais, e do seu av0, sobretudo na construcdo da sua identidade. Acredita o
autor que, a partir de sua narrativa de vida, € possivel que os leitores reflitam sobre
sua prépria historia:
E foi ouvindo as histérias que meu avb contava que percebi o que 0s povos
tradicionais podiam oferecer a cidade. [...] E isso me da um alibi para usar
as narrativas miticas para falar as pessoas com a mesma paixao com que 0
velho falava comigo. Acho que foi assim que surgiu em mim o interesse de
narrar histérias para ajudar as pessoas a olharem para dentro de si

mesmas, compreenderem sua prépria histéria e aceitd-la amorosamente.
(MUNDURUKU, 2001, p. 14-16)

Finalizando o encontro, levamos toda a turma para a entrada da escola, onde
tem uma arvore e todos puderam se acomodar embaixo dela. Assim, socializamos a
atividade do encontro anterior, que consistia em escrever 0 que havia marcado
positivamente e negativamente suas vidas. Foram poucos o0s alunos que se
propuseram a ler suas histérias, mas, mesmo assim, foi surpreendente, tendo em
vista que alguns se emocionaram com as historias compatilhadas. Uma das alunas
contou sobre a morte de seu pai, enquantro outro aluno falou sobre a morte do seu
avd. O momento foi especial, sugiram partilhas riquissimas e houve atencdo e
respeito aos que estavam vivenciando.

Ainda realizamos, nesse encontro, o “Momento Sabedoria”. Para tanto,
entregamos a frase de Heraclito: “Ninguém se banha duas vezes no mesmo rio” e
inciamos uma pequena discussdo sobre ela. Tentamos, através desse momento,
entrelacar as vivéncias com o quadro do pintor indigena e a narrativa de Munduruku
sobre o rio e seu av0, trazendo as memorias e experiéncias de vida e discutindo
com base na frase de Heraclito “ Ninguém pode entrar duas vezes no mesmo rio,
pois quando nele se entra novamente, ndo se encontra as mesmas aguas, e o
proprio ser ja se modificou”. De inicio, eles ficaram calados, depois foram expondo
suas opinides e a participacdo nesse momento foi produtiva. Os alunos conversaram
sobre como as pessoas mudam, sobre as lembrancas que cada um carrega € como

0 tempo pode ajudar na tomada de decisdo. Esse foi um momento de encontro do
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leitor com o texto, uma experiéncia sensorial, de extrema sensibilizacdo em que a
leitura é subjetivada. Os alunos tomaram a leitura para si, eles se reconheceram nas
memoérias do narrador da histéria, pois notamos a aproximacdo dos alunos com a
narrativa, uma vez que se identificaram com os dilemas vividos pelo personagem e
pelas memdérias familiares que ele carregava. Entdo, como atividade, deveriam levar
para casa e debater com os pais e familiares sobre as impressdes acerca do
pensamento de Heraclito, partilhado em sala.

Realizamos uma troca de cartas, essa foi uma atividade adicional, os alunos
tiveram quatro dias para em casa escrever as cartas para os alunos da Escola
Indigena Pedro Poti (Figura 13). Nessa tarefa extra, boa parte da turma participou.
Marcamos uma tarde para recolher todas as cartas ao mesmo tempo. Enviamos as
catas pelos Correios e também a digitalizamos e enviamos, por e-mail, para a Escola
Indigena.

Flgura 13. Cartas escritas para os alunos da Escola Indlgena Pedro Poti:

N

Fonte: Dads da pesquisadora (2019)
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Produzir um texto com um propdsito, com um destino que ultrapassasse 0s
muros da escola, foi uma experiéncia rica para os alunos e para a pesquisadora.
Perceber o empenho e dedicacao, a curiosidade dos alunos sobre a vida daqueles
estudantes indigenas que estavam distantes de nds fisicamente, mas, que a escrita
estava unindo, foi enriguecedor. Comumente, realizamos atividades com producao
textual nas salas de aula, que sédo entregues ao professor para ler ou afixadas em
murais, na parede da sala ou no patio da escola. Essa escritura, realizada apds uma
série de atividades ligadas a temética indigena, deu suporte para que os alunos
pudessem, com mais confianca, realiza-la.

N&o vamos dizer que foi facil, pois esse tipo de trabalho requer do professor
um pouco de empenho, porém, podemos afirmar que o resultado valeu todo o
esforco. Perceber a alegria e satisfacdo da turma em poder, através da escrita,
conhecer um pouco mais sobre a cultura indigena, através de alunos que moram

territoriamente distantes, foi recompensador.

3.3.6 A sabedoria do rio — das péaginas do livro as paginas da natureza

No sexto encontro, ocorrido em 17 de maio de 2019, objetivamos levar os
alunos a ampliarem seus horizontes acerca da temética indigena. Assim, no dia
anterior, a turma estava agitada e com expectativas para a chegada do 6nibus, que
tinha ficado de nos pegar e levar para o Acude José Rodrigues, situado no Distrito
de Galante. Apesar do contratempo com a logistica do transporte escolar pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Campina Grande (SEDUC), conseguimos uma
carona para uma parte do trajeto e realizamos parte do percurso a pé (Figura 14).

Apesar de atrasados, conseguimos chegar ao local e realizar a atividade proposta.
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Figura 14. Caminhada e chegada ao acude José Rodrigues para aula de campo.

-

Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Observamos por um tempo o agude, pois alguns alunos nunca tinham ido 14,
embora morassem na regido. Tivemos como ponto de apoio uma area de lazer que
tem mesas e cadeiras, enfim, demos inicio a aula com a leitura do quinto capitulo do
livro de Daniel Munduruku, que se chamava, justamente, “A sabedoria do rio”. Nesse
capitulo, ele conta sobre o dia em que subiram o rio, um lugar belissimo. Seu av6
pediu que sentasse numa pedra junto a cachoeira, observasse e escutasse o que 0
rio tinha a lhe dizer. Quando a tarde j& estava caindo, seu avd o chamou para
conversar. Falaram das angustias vividas na cidade e o av6 alertou sobre algumas
verdades sobre sua esséncia. Questionou sobre 0 que o jovem havia aprendido com
o0 rio e destacou: ele nos ensina a paciéncia e a perseveranca: para seguir o préprio
caminho de forma constante, para ultrapassar todos o0s obstaculos. E ainda
destacou: somos parte deste rio e nossa vida vai se juntar a ele, quando ja tivermos
partido desta vida. Depois disso, conversaram muitas vezes. Nasceu, ali, na
narrativa, uma cumplicidade entre eles.

Quando iniciamos a leitura do capitulo “A sabedoria do rio”, alguns alunos
logo fizeram as primeiras observagbes de que, assim como o indiozinho e o avo,
também estdvamos a beira de um acude. Aqui, nota-se a interacdo texto e leitor e a
familiaridade proporcionada pelo relato das memoérias do autor nédo € tao distinta da
vivida no dia a dia pelos alunos, logo o texto favorece aos alunos o senso de

pertencimento, uma vez que eles se reconhecem no narrador. Prosseguimos a
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leitura do capitulo e, ao final, pedimos que cada aluno procurasse um lugar e
posicdo confortavel para relaxar e silenciar. De inicio, ficaram inquietos, mas com
exercicio de respiragcdo foram se acalmando. Alguns alunos se distanciaram e
procuraram arvores para se apoiarem. O siléncio foi impressionante, pois era

possivel escutar o vento da folhas (Figura 15).

Figura 15. Momento de leitura e relaxamento na aula de campo:
ARty ) PR 5 EESE. % % B 0 ’ 7

Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Com os olhos fechados e em siléncio, pedimos aos alunos que refletissem
sobre algumas frases que seriam lidas e tinham sido retiradas do V capitulo.

v" Temos que ser como o rio (escute a agua);

v' Temos que ter paciéncia e coragem;

v' Caminhar lentamente, mas sem parar;

v' Temos que acreditar que somos parte deste rio e gue nossa vida vai se juntar
a ele quando ja tivermos partido desta vida;

v' Temos que acreditar que somos apenas um fio na grande teia da vida...

v' Mas um fio importante, sem o qual a teia desmorona;

v" Quando estiver com pensamentos ruins, faca isso outra vez, deite, feche seus

olhos, respire, ouca o siléncio e ouga seu coracéo.

Ao lermos cada frase do texto, era visivel a entrega na escuta. Passado esse
momento introspectivo e de relaxamento, convidamos cada um a externar seus

sentimentos e sensagdes, utiizando uma folha de papel em branco e sua
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imaginagdo. Levamos, no cesto, material para desenho e pintura: tinta guache,
pincel, papel, giz de cera, lapis de cor e cola colorida. Cada aluno recebeu uma folha
em branco e escolheu o material e lugar para externar o que tinha vivenciado: uns
optaram em ficar longe e sozinhos, outros ficaram em duplas e trios nas mesas.
Demoramos o tempo necessario para que cada um pudesse concluir sua arte —
infelizmente ndo registramos a obra de cada aluno. Como essa atividade foi
desenvolvida em area verde e aberta, as margens de um acude, os alunos
inspirados pelo local, na sua maioria desenharam paisagens naturais (Figura 16).
Encerramos 0 momento com um abraco coletivo e pudemos sentir um misto de

sentimentos, alegria, gratidao e saudade.

Figura 16. Atividade de producao artistica na aula de campo e nossa foto de
despedida da tarde:

i

Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Na hora de retornarmos para a escola, fizemos o caminho de volta a pé.
Chegando a escola, pedimos que o0s alunos socializassem seus desenhos
confeccionados as margens do acude para a turma (Figura 17). Por vezes, nos
professores deixamos de realizar atividades com artes manuais, que envolvem o uso
de pincéis, tinta, colagem, tesoura, lapis de cor, por acreditar que tais atividades sao
restritas as turmas de criangas pequenas. Nos preocupamos tanto com conteudos e
curriculos, de maneira engessada, que nos esquecemos que o0 contato com a arte
pode e deve ser atrelado ao curriculo e ao cotidiano escolar. Uma atividade que foge
ao padrdo de nossas salas de aula mas que impacta positivamente a vida de nossos

alunos.
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Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Embaixo da arvore, na entrada da escola, sentamos em circulo ao redor do
cesto, que estava recheado com as cartas-respostas dos alunos da Escola Indigena.
A expectativa estava imensa quanto as respostas das cartas, porém nem todas
foram respondidas a mdao. Algumas chegaram por e-mail (digitalizadas), mas
imprimimos e as entregamos aos seus respectivos destinatarios. A decepcao foi
grande por parte de quem n&o recebeu e conversamos um pouco sobre esses
sentimentos.

Continuando, partimos entdo para a leitura de quem se sentiu a vontade em
partilhar a carta recebida (Figura 18). Alguns leram e gostaram, outros acharam os
textos recebidos muito curtos. As cartas trouxeram grafismos indigenas e
informacfes interessantes, que causaram surpresa, como 0 uso da internet, as
afinidades no futebol, dos jogos de celulares, dos youtubers e das musicas. Na
musica, um dos alunos indigenas relatou uma preferida, “O sol”. Quando lemos o
nome, os alunos, em coro, cantaram e percebemos que 0s gostos das duas turmas

eram bem parecidos.
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Figura 18. Leitura das cartas dos alunos da Escola Indigena:

Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Notamos algo sutii em uma das cartas lida, pois uma aluna relatava a
necessidade de seu pai se deslocar da aldeia onde moravam para o Rio de Janeiro,
em busca de emprego. Assim, percebemos que a crise econémica que atinge todo o
pais, incluindo o Distrito de Galante, ndo poupa os povos indigenas. Pelo contrério,
mesmo as politicas publicas, que deveriam garantir sua permanéncia em seus

territorios, sdo ineficazes ou mesmo inexistentes. De acordo com Eliane Potiguara:

O sistema politico, que deveria garantir o direito territorial dos povos
indigenas, a preservacao cultural e sua dignidade, nada faz. Entra governo
e sai governo e as terras indigenas ndo séo prioridades e tampouco os
direitos constitucionais e imemoriais desses povos sdo considerados. Os
povos, ha séculos, sobrevivem num clima constante de inseguranc¢a, ndo
sabendo se aquele local onde estédo enterrados seus mortos sera o territério
de seus futuros filhos! (POTIGUARA, 2004, p. 30)
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Essa realidade acompanha os indigenas desde a colonizagdo, perdendo sua
territorialidade e sendo expulsos, jogados a margem, nas favelas dos grandes
centros, sofrendo para além das misérias sociais, com o racismo étnico. Acordamos,
por fim, que, na semana seguinte, filmariamos um trecho do livro Meu vé Apolinério.

Para tanto, seria necessario que pensassem em qual parte gostariam de encenar.

3.3.7 Escritas Indigenas — O voo dos passaros

O intuito do sétimo encontro, que aconteceu em 30 de maio de 2019, foi
mostrar que os indigenas lutam para manter vivas suas tradicdes. Para isso,
dividimos a sala em trés grupos. Cada um ficou com um poema de autoria indigena
para ler e comentar. Os poemas escolhidos trouxeram importantes tematicas para
serem discutidas. Com Eliane Potiguara, e seu poema “Brasil”, e Marcia Kambeba,
com seu poema “indio eu ndo sou”, debatemos o preconceito e discriminacdo com a
figura indigena. No poema “Destruicao”, de Francinaldo Glyraguasu, destacamos a
luta pela preservacdo da natureza. Realizadas as trés leituras, fizemos a entrega de
todos os poemas para a turma, cada grupo compartilhou suas impressoes. Apos a
leitura, os alunos expuseram suas opinides sobre 0s poemas:

“se a gente nédo cuidar da natureza tudo vai acabar” (A lara);

“o indio sofre muito e deve ser dificil ser indio” (A Ibiraja);

“Marcia ndo gostava de ser chamada de india, ela gostava de ser chamada
pela tribo dela” (A Amana);

“as matas eram verdes mas o homem com seu coracao frio, destruiram os
animais, a casa da mée natureza” (A Ceci);

“eu senti quando li todos poemas uma energia de tipo, a pessoa se sente

indio, eu entendo ele ndo gostar de ser indio, porque quem deu esse nome
foram outras pessoas” (A Jaci).

Notamos através de suas falas que os alunos conseguiram construir uma
relacdo com os textos, extraindo pontos reflexivos e relevantes quanto as questdes
do cuidado com o meio ambiente e com a valorizacdo dos indigenas. Optamos por
trabalhar com textos de autoria indigena por acreditarmos na importancia do lugar
de fala, de pertencimento e poder existente no texto das mais diversas etnias. A
disseminacdo destes materiais e consequentemente de seus autores favorecem a
percepcao dos alunos para além dos conteudos, gerando respeito e auxiliando na

construcdo de uma identidade positiva dos povos e culturas e indigenas.
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Ap6s cada grupo se expressar, foi exibido um video da escritora Marcia Kambeba?
(Figura 19). Com meses de antecedéncia a contactamos via rede sociais contando
sobre a pesquisa, e a atividade realizada com seu poema, entdo ela gravou
especialmente para turma um pequeno video, falando sobre a importancia da leitura,
0 bom de ser curioso e de pesquisar sempre. Levantou questionamento sobre a
existéncia de povos indigenas no nosso Estado e a necessidade de
compreendermos nossa historia. Por fim, deixou a mensagem: “A literatura indigena
sempre existiu, antes era feita através da oralidade, hoje a gente desenha letra e ai
aparece a escrita para nossa literatura. E assim a gente chega ai na Paraiba”.

Figura 19. Exibicdo de video com mensagem da autora indigena Marcia Kambeba e
gravacado de video com agradecimento da turma:
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Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Os alunos ficaram surpresos com o video, que agucou a curiosidade a

respeito da autora. Quiseram gravar um video retribuindo o carinho da autora e

# Marcia Kambeba, escritora de origem Omagua Kambeba, no Amazonas, cresceu em uma aldeia do
povo Ticuna e reside hoje no Para. Aos 8 anos, ela se mudou para a cidade, porém visitava a aldeia
com frequéncia. Nessas visitas pdde observar o aumento gradativo do contato da civilizagdo branca
com a cultura daquele povo, que ainda mantém sua tradigdo oral.
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assim fizemos um video curto, apenas agradecer o tempo que ela destinou para
falar com a turma. Apenas uma aluna falou em nome de todos e, no final da
gravacao, todos vibraram e bateram palmas. O video foi enviado para a autora
indigena.

Na sequéncia, propusemos a construcdo da escrita sobre os sentimentos que
brotaram durante a leitura dos poemas. Sugerimos um roteiro com algumas
possibilidades de temas e perguntas para facilitar o desenvolvimento da escrita do
texto. Alguns alunos sentiram dificuldade e pediram para fazer a atividade em dupla,
outros em trios. Acreditamos que externar seus sentimentos em um texto foi
complicado para alguns, além desse tipo de atividade nédo fazer parte do cotidiano
escolar. Iniciamos as escritas, porém, devido ao curto tempo, deixamos para serem
concluidas em casa.

Saimos da sala e fomos para quadra da escola. Sentados em circulos, 0s
alunos abriram o cesto e retiraram cartdes e o livro Meu v6 Apolinario. Fizemos a
leitura coletiva do VI capitulo, “O vbo dos passaros”. Nesse capitulo, o autor relata a
estreita aproximacdo do jovem com a aldeia e com seu av0, a paixdo que surgiu
daquela convivéncia. Certa vez foram caminhar na floresta, pararam perto de uma
grande mangueira, o avo limpou um pedaco de chéo e os dois se deitaram olhando
para o céu. O avd apontou para o céu e acompanhou com o dedo o voo dos
passaros e explicou que eles sdo porta-vozes da natureza, seu canto pode ser um
pedido para que aja com o0 coragdo e que sonhar com eles significa que uma
presenca ancestral estd mostrando sua forga. Era sempre assim: o avé falava pouco
e dizia muito. Um dia, na beira da fogueira, ele disse assim: Tem coisas que nunca
iremos saber porque nossa vida é curta. SO que elas estdo escritas na natureza.
Nosso mundo esta vivo. Quem destroi a terra destréi a si mesmo.

Apés a leitura, comecamos uma discussdo sobre o texto lido, a partir de
algumas questdes: Por que a relacdo com o avd ficou mais forte? De que maneira a
relacdo com os elementos da natureza ajudaram a superar seus problemas? Dos
ensinamentos trazidos nesse capitulo, qual chamou mais sua atencédo?, que foram
sendo respondidas e discutidas. Sobre essas questbes, os alunos assim se
posicionaram:

‘néo é pra destruir a natureza porque vocé estéa destruindo a si mesmo” (A
Janaina);

“se noés prejudicamos a natureza nos prejudicamos” (A Ubiraci);
“Os passarinhos significam coisas boas” (A Jaci);
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“os passaros sabem se guiar, a gente era acostumado aqui na nossa regiao
a saber se era quente ou frio pelos passaros brancos” (A lara).

Foi interessante perceber o quanto os alunos interagiram e criaram vinculos
com a narrativa, entrelacando com suas vidas e sentimentos. A cada capitulo lido,
era nitido o envolvimento na sequéncia narrativa. Acreditamos que o desejo do
autor, de compartilhar sua historia de vida, reverberou nos alunos, aflorando bons

sentimentos, sonhos e reflexdes. O préprio autor Daniel Munduruku nos fala:

Partilhar um pouco da minha histéria, da histéria do meu povo e do meu
vO(0) ancestral que me levou a compreender a sabedoria que esta em todas
as coisas e me fez descobrir que ndo nascemos para estar o tempo todo no
chdo. Nascemos com asas para voar em muitas direcdes, as vezes sem sair
do lugar. (MUNDURUKU, 2001, p. 7)

Entrelacar vidas, memorias, historias, talvez seja a razao dessa narrativa ter
conquistado os alunos, compartihando momentos dificeis e, acima de tudo,
indicando um caminho para superar os preconceitos. Devolutivas orais e escritas
foram dadas, nos levando a supdr, portanto, que foi a tematica da memoria que
aproximou os alunos do texto literario de Mundukuru.

Na sequéncia da aula, conversamos sobre o sentimento de gratiddo que
devemos ter com as pessoas que passam por nossas vidas. Depois, distribuimos,
para cada aluno, um cartdo branco, para escreverem uma mensagem para alguém

gue estivesse na escola (Figura 20).

Figura 20. Escrita de cartes de gratidao:

“A
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Com atencgao, os alunos escreveram mensagens especiais e foram entregar
os cartdes. A professora-pesquisadora recebeu trés cartdes, ficando emocionada e
felizes com o gesto. Depois, foi a vez dos cartbes cor de rosa. Os alunos deveriam
pensar em alguém especial a quem fossem gratos e estivesse fora da escola para
escreverem uma mensagem no cartdo rosa e levarem para ser entregue a essa
pessoa especial, que poderia ser a mée, o pai, irmdos, avlos,um parente, amigo ou

paquera.

3.3.8 Apolinario se une ao grande rio

Refletir sobre a memoria e identidades dos povos indigenas foi o objetivo do
oitavo encontro que aconteceu no dia 04 de junho de 2019 e que se deu a partir da
leitura dos textos produzidos pelos alunos, iniciada no encontro anterior e, devido ao
curto tempo, concluida em casa. Continuamos o encontro com 0 momento do cesto,
em que os alunos o manusearam fechado e ficaram bastantes curiosos, pois parecia
estar vazio. Eles sacudiram bastante o cesto e ndo conseguiram escutar nada, mas
havia, dentro dele, um pendriver. Antes de abri-lo, fizemos a leitura do ultimo
capitulo do livro, cujo titulo € “Apolinario se une ao grande rio”.

Nesse capitulo, o autor conta sobre os trés anos que o jovem retornou da
cidade para aldeia, para ouvir a sabedoria do seu avo e sobre a triste tarde quando
recebeu a noticia da sua morte. Em seguida assistimos os videos de Daniel
Munduruku sobre seu livro e 0 curta #menospreconceitomaisindio do ISA- Instituto
Socio Ambiental, e iniciamos uma discussdo sobre o que haviamos lido e visto. Os
alunos destacaram a importancia do av, sua experiencia, conselhos e seu orgulho
em ser indio e compreenderam que esse orgulho refletiu nos videos e no texto.
Perceberam que todos passam por constantes mudancas e que 0s povos indigenas
também acompanharam a modernidade, apesar de alguns ainda viverem isolados.
Nesse sentido, reconhecemos a necessidade de explorar materiais de autoria
indigena, para se conhecer essa diversidade e sua autoexpressao, pois como
destaca Grauna (2013,p.59) a indianidade permanece, porque o indio e/ou a india,
onde quer que va, leva dentro de si sua aldeia.Que possamos trazer para dentro das
salas de aula esse lugar critico onde as culturas de resisténcia encontrem voz e

lugar.
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Conseguimos um horario extra no final da tarde, os alunos estavam ansiosos,
pois haviamos combinado de gravar um trecho do livro que mais gostassem. Os
alunos escolheram um trecho do capitulo trés, que fala sobre preconceito. Nesse
capitulo, em particular, o pequeno indio € vitima de bullying na escola. Esse
momento marca profundamente sua vida escolar, pois o deixa com vergonha de ser

indio, conforme descreve o autor nesse trecho do capitulo:

O mundo veio abaixo para mim, desmoronou. Fiquei triste, magoado com
Linda. O pior, contudo, veio depois. Linda contou pra todo mundo o que
tinha acontecido e meus colegas cairam matando em cima de mim,
repetindo tudo o que eu ndo queria ouvir: o indio levou o fora da Linda
porque é feio, porque é selvagem, porque € indio. (MUNDURUKU, 2001, p.
23)

Destacamos 0 momento em que, através de votacdo, a turma escolhe essa
passagem sobre “o fora” da personagem. Alguns se reconheceram na narrativa,
visto que a excluséo, o preconceito e o bullyng também perpassam a vida de alguns
alunos.

Partimos para a organizacdo da dramatizacdo da cena selecionada e sua
gravacdo. Os alunos se mobilizaram e fomos direcionando a participacdo do
narrador e dos atores. Umas das alunas (A Amana) interpretou Lindalva, uma colega
de escola que rejeita 0 pequeno indio, conforme observa-se nesse trecho da
histéria: “O qué? Vocé acha que sou besta, é? Acha que vou trocar o gato do
Edmundo por um, um, um... indio feito vocé? Vocé tem é titica de galinha na cabeca.
Se quiser ser meu amigo, nao toque mais nesta historia, ta legal?” (MUNDURUKU,
2001, p. 23). Outros alunos participaram como figurantes. Durante a filmagem,
realizamos alguns ensaios da cena, até que O grupo estivesse pronto para a

gravacao (Figura 21).
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Figura 21. Gravacéo de videos, com trechos escolhidos na escola e na fazenda:

; =g [ iR
Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Para finalizar a tarde, saimos da escola, fizemos uma pequena caminhada
para um terreno proximo ao acude. Sentamos embaixo de uma arvore e 0s alunos
manusearam o livro de Daniel Munduruku, buscando e lendo seus trechos
preferidos. Os que desejaram gravar o trecho escolhido o fizeram. A paisagem era
encantadora e eles, com muito gosto e desejo, realizaram essa atividade. Assim

encerramos 0 encontro.
3.3.9 Partilhar para crescer
Dois dias depois encontramo-nos, no segundo horario, apdés o recreio, e

demos inicio a uma discussdo sobre as impressfdes gerais sobre o livro “Meu v6

Apolinario — um mergulho no rio da (minha) memdria” e a importancia de se
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trabalhar a tematica indigena em sala de aula. A maioria dos alunos concordou com
a importancia de explorar a tematica e que o livro foi uma ferramenta excelente para
alcancar esse objetivo. Lancamos entdo um desafio: que tal partilhar um pouco
dessa histdria com a vizinhanca da escola?

Nesta experiéncia, os alunos se animaram. Acreditamos que a ideia de
partilhar as memoérias de Munduruku dentro da comunidade leitora foi decisiva para
despertar o interesse dos alunos. Entdo, dividimos a turma em quatro grupos para
fazerem leitura de trechos do livro e comentarem sobre as experiéncias vividas
durante os encontros na escola. Fizemos entdo as divisdes internas de cada grupo,
definindo quem comecaria a leitura, quem falaria sobre o texto e quem concluiria
esse momento. Feito isso, partimos para executar essa atividade de pratica de
leitura adquirida durante a sequéncia didatica, onde realizamos varias leituras
compartilhadas.

Assim, dois grupos de alunos subiram a rua da escola e dois desceram,
abordando as pessoas em suas casas (Figura 22). Acompanhamos alguns grupos,
gue foram recebidos pelas pessoas da comunidade em seus terragos e cal¢cadas. No
geral, os alunos foram bem recebidos e demonstraram gostar da experiéncia. Esta
experiéncia nos mostra que as atividades de leitura conseguem extrapolar 0s muros
da escola e que podem, e devem, ser realizadas de forma compartilhada. Chama
atencdo também para a importancia da oralidade como instrumento relevante no
processo de aprendizagem, possibilitando ndo apenas o desenvolvimento da
expressao oral, assim como a socializagdo e o enriquecimento do vocabulario pelo

aluno.
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Figura 22. Compartilhando a leitura com os vizinhos da escola:
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Fonte: Dados da pesquisadora (2019).

Essa pratica de leitura compartilhada com os vizinhos da escola foi pensada,
na estruturacdo da sequéncia didatica, com o objetivo de favorecer a fluéncia leitora
dos alunos e a compreeensdo do que foi lido, assim como partilhar as experiéncias
vividas com as pessoas da comunidade onde moram. Desta maneira, ao dividir com
0s moradores da regido a experiéncia que estava sendo realizada em sala de aula,
acredita-se que os alunos se apropriaram de estratégias de leitura e das
experiéncias que o texto literario nos fornece. Nesse sentido, Cosson (2006, p. 27)
argumenta que:

Ler implica troca de sentidos n&do s6 entre o escritor e o leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos séo

resultados de compartilhamentos de visGes do mundo entre os homens no
tempo e no espaco.

Da mesma maneira, nossa experiéncia docente nos mostra que, por vezes, a
comunidade e a familia valorizam apenas a leitura em situacdes cotidianas e para
responder a questdes pontuais, tendo a leitura literaria como algo de somenos

importancia. Nessa perspectiva, a possibilidade de os alunos compartilharem a
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narrativa de Daniel Munduruku forneceu momentos de conversas e até um clima de
aproximacao afetiva com a comunidade onde estéo inseridos.

No regresso a escola, apés compartilharem as leituras com os vizinhos, 0s
grupos expressaram suas impressdes e deram suas opinides sobre o que tinham
vivido. No grupo |, formado pelos alunos (A Guaraci, Tuane, Peri, Raoni e Avaré),
apenas trés alunos se posicionaram. Um dos participantes disse que o grupo néo foi
bem recebido em todas as residéncias e, em algumas, ndao deixaram eles falarem (A
Tuane e Avaré), contudo, houve pessoas gentis que, inclusive, deixaram o grupo
adentrar a residéncia (A Avaré). De todo modo, os alunos consideraram a
experiéncia interessante (A Tuane). Houve também guem gostasse da conversa
com os os moradores da comunidade.

Para os alunos do grupo I, (A lara,Jaci, Potira, Jaciara e Piatd), a experiéncia
foi maravilhosa porque puderam recontar a historia indigena (A Jaci). “Foi
interessante a experiéncia de ler para outras pessoas” (A lara). “Os moradores
gostaram da histéria Meu vé Apolinario porque lembraram de seus avos” (A Potira).

Para os integrntes do grupo Ill (A Amana, Araci, Ceci, Iraé e Taina), “foi muito
bom ter lido o livro Meu V6 Apolinario e depois partilhar com os outros” (A Iraé). “Os
moradores gostaram de receber nossa visita e acharam muito bom a gente ler pra
eles” (A Ceci).

No IV grupo, os alunos (A Janaina, Arapud, Murici e Juraci) disseram que “a
tarde visitando a comunidade foi muito boa” (A Juaraci) e “os moradores
perguntaram se teria outros momentos de leitura” (A Janaina). Os partipantes deste
grupo gostaram de ler o livro e ndo queriam que as acabassem (A Janaina e
Arapud).

Buscamos, através dessa atividade, compartiihar com a comunidade os
saberes adquiridos na escola, ultrapassando os muros da instituicdo e colocando o
aluno como protagonista do processo. Ficamos surpresos com o interesse dos
alunos e também da comunidade que os acolheu. O desenvolvimento dessa
atividade mostrou-se produtivo e impactante para o grupo porque contemplou, de
certo modo, uma rede de leituras, expandindo a experiéncia realizada em sala de
aula com o entorno da escola aplicando a estratégia de leitura compartilhada no
letramento literario de alunos. Desse modo, buscou-se no compartilhamento de
leituras das memoarias do livro Meu vo Apolinario constatar que esse é um dos meios

para a formacédo leitora do aluno. Portanto, a experiéncia demonstra que o
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compartilhamento de leituras representa uma estratégia produtiva na promocao do
letramento literario.

Concluindo este encontro, retornamos para sala e fizemos duas fotos de cada
aluno, para montagem de um painel: a primeira foto como estavam e a segunda com

um cocar e rosto pintado. A confec¢do do painel ficou para o préximo encontro.
3.3.10 Recordar € viver

O décimo encontro aconteceu em 10 de junho de 2019 e teve por finalidade
resgatar, por meio das memorias, do que foi vivenciado desde o primeiro encontro,
as impressdes dos alunos sobre a cultura indigena. Para tanto, dividimos a turma
em trés grupos e abrimos o cesto, que nos trouxe um “jogo de trilha indigena”.
Fomos para a quadra da escola e |14 cada equipe escolheu seu pino para o jogo:
pino-Daniel Munduruku, pino-BrésMcs e pino-Marcia Kambeba. O jogo consistia em
avancar na trilha, para tanto, o aluno deveria responder as perguntas propostas, as
guais abordavam os temas que foram tratados na sequéncia didatica, conforme

verifica-se na figura 23.

Figura 23. Cartas com perguntas utilizadas no “jogo da trilha indigena”:
N . \;\ & Y. - ' N

FOI EXIBIDO UM
QUAL O TITULO DOS POEMAS viDED SOBRE UMA, AERESENTAMOS

ESTAD ESTUDAN- | sl quaL QUAL ERAA PERSO- CQlS

MNAGEM? COMENTE SEVER, QUE
? .
ROESELALITOR? GOSTOU MAIS? UM POUCO SOBRE A, REFLEXEO ELA

FALE SOBRE ELE. HISTORIA. NOS TROUXE?

i D&S ATIVIDADES
COMO SE CHAMA, POR QUE E DESTAQUE O QUE REALIZADAS ATE
O GRUPO DE R&P IMPORTANTE MAIS GOSTOU DE HOJE

INDIGEMNA QUE ESTUDAR SOBRE TUDD QUEFOI | = QUAL YOCE mMaAIS <

ESCUTAMOS EM ACULTURA wIVIDO NESTE GOSTOU?
JUSTIFIQUE.

SALA? E SOBRE O , :
QUE ELES FALAM? INDIGENA? PRD:_',EET,JC:E.ATE

” : <
Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

As perguntas eram simples, pois a funcdo era organizar e dar andamento ao
jogo. Ao responderem as questdes contidas nas cartas do jogo, os alunos também

expressavam suas opinides, se posicionando sobre a importancia de saber sobre a
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cultura indigena e seus modos de vida, bem como refletirem sobre como a realidade
dos indigenas era “diferente da apresntada nos livros de histéria” (A Jaci e A Tuane).
Dando continuidade, utilizamos o cesto — objeto da dinamica em cada encontro —
para os alunos colocarem objetos que representassem as vivéncias adquiridas
durante esse periodo (Figura 24).

Figura 24. Brincando com uma trilha indigena e retribuindo ao cesto seus presentes:
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Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Uma das alunas trouxe um espelho para colocar no cesto, pois, segundo ela,
“a gente tem que aprender a ver as diferengcas” (A lara). Ainda foram inseridos
desenhos relacionados a tematica indigena e até uma peteca confeccionada por
uma aluna, porque, conforme argumentou, “é¢ um brinquedo que o0s indios
inventaram” (A Potira). Foi interessante perceber a expectativa dos alunos sobre o
cesto, visto que, a cada encontro, ele se tornou um elemento que despertava a

curiosodade durante todo o percusso das atividades.
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Apés dois dias, cada aluno recebeu a foto de seu rosto, as imagens foram
impressas em papel fotografico e entregues separadas (medade do rosto com cocar,
pintado, sem camisa e a outra metade sem detalhes, com o fardamento escolar). De
posse do seu rosto dividido em duas partes, os alunos deveriam realizar uma
montagem utilizando folhas de papel colorido e lapis de pintar (Figura 25). Quando
concluiram suas artes, montamos o painel e demos o titulo “Todos somos indigenas”
e usamos no dia da mostra. Eles ficaram surpresos com as fotos e se mostraram
animados durante a atividade. Muitos falaram que era o que a foto mostrava mesmo,
pois todos nés temos um pouco de indigena e isso foi sendo incorporado durante a

execucao do painel.

Flgura 25. Palnel com montagem de foto feita pelos alunos:

Fonte: Dados da pesqwsadora (2019)

Combinamos com a turma que, como estdvamos encerrando o semestre,
devido ao calendério de atividades da escola, a nossa mostra final seria em julho, no
retorno das férias. Dividimos, entdo, os alunos nas apresentacées. Um grupo de
alunas se disponibilizou a ensaiar e apresentar uma danca para a abertura da

mostra.
3.3.11 Compartilhando saberes - nossas vivéncias nas mostras
A finalidade do ultimo encontro, realizado em 11 de julho de 2019, foi recordar

os conhecimentos adquiridos durante os encontros sobre a temética indigena.

Dessa forma, chegamos ao esperado dia de mostrarmos para todos da comunidade
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escolar o que vinhamos estudando durante os ultimos quatro meses. Enviamos
convite para os pais e responsaveis e logo cedo comecamos a organizar o espaco.
Pela manh&, os alunos ajudaram na montagem do ambiente (Figura 26). Foi bem
corrido, pois tudo teve que ser montado no intervalo das aulas. Todos se envolveram
e isso foi primordial. A medida que aprontavam um espaco, os alunos ja se
articulavam sobre como abordariam as pessoas. Dividimos assim: na primeira parte

da tarde, atenderiamos as turmas da escola e, na segunda parte, 0s pais.

Figura 26. Preparacéo e inicio da Mostra Indigena:

Fonte: Dados da pesquisador 2019).

Quando os alunos do turno da tarde chegaram, juntamos todos no patio e
demos inicio as apresentacfes. Primeiramente, foi feita uma pequena fala sobre a
importancia da literatura e cultura indigena ser trabalhada em sala de aula. Em
seguida, o grupo de alunas apresentou uma coreografia que elas mesmas criaram
para a musica “indio do Brasil”, de David Assayag. O empenho delas nos ensaios,
durante as férias, refletiu-se no trabalho final. Todos gostaram e aplaudiram

bastante. Apos a danca, as turmas foram para as salas e retornavam, uma a uma,
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para conhecerem por toda a mostra (Figura 27), escutando as falas dos alunos e

alunas.

Figura 27. Mostra do trabalho realizado durante a sequéncia para a comunidade
escolar:

Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

De inicio, 0s alunos estavam um pouco nervosos e apreensivos, mas, depois

da apresentacdo para a primeira turma, eles se soltaram e, com desenvoltura,
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puderam dividir um pouco do que vivenciaram. Na segunda etapa, a mostra foi

abertas aos pais e responsaveis pelos alunos (Figura 28).

Figura 28. Apresentacdo da Mostra para os pais, na escola:
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Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Organizamos cadeiras no patio para acomodar os pais, acolhendo-os e
explicando um pouco do trabalho que haviamos desenvolvido na escola e sua
importancia para garantir espaco permanente para trabalhar a temética indigena. As
alunas reapresentaram a coreografia e novamente foram elogiadas por sua
organizacao e proatividade, pois foi iniciativa delas ensaiar e executar o que foi visto.
Ao final, os pais foram passear pelos espacos da mostra e até expressaram que
estavam felizes com o envolvimento dos filhos e como era importante conhecer a
cultura do outro para respeitar e isto nos fez refletir que esse trabalho poderia surtir
efeito para além dos muros da escola.

Encerramos as apresentacdes e reunimos os alunos em uma sala, onde eles
falaram rapidamente sobre o que tinham vivenciado. Demosntraram que ficaram
orgulhosos e acharam gratificante compartilhar tudo o que haviam apreendido sobre

a cultura indigena. Gostaram da experiéncia, se divertiram e ficaram animados em
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aprender mais sobre a tematica. Percebemos os efeitos do estudo da literatura
indigena na turma. Tivemos como ponto de partida o livro de Daniel Munduruku e,
partindo dele, ampliamos nossas leituras e descobrimos um universo indigena
desconhecido pela maioria. Isso ocorre, segundo Ely Ribeiro de Souza, tendo em
vista que:
A escrita tem se mostrado de grande utilidade nos contextos indigenas, uma
ferramenta que deixou de ser um instrumento de dominacédo e controle e
gue hoje é instrumento de afirmacgdo, divulgacdo e defesa dos povos
indigenas — um instrumento de divulgacdo das riquezas culturais, das
narrativas, dos mitos, das imagens, dos simbolismos que destacam a
estética, o belo, os grafismos que orientam nossa condicdo de povos
diferenciados, com linguas e territérios, filosofias e ciéncias, embora certos
setores da literatura brasileira ainda precisem permitir acesso e

permanéncia da literatura indigena em suas academias e féruns. (RIBEIRO,
2018, p. 69)

Trazer essa literatura para as escolas e discuti-la em sala de aula é
primordial. Nessa perspectiva, esse dialogo deve ser estimulado, pois existe uma
barreira a ser ultrapassada e uma invisibilidade histérica a ser vencida.
Combinamos,, por fim o horério do dia seguinte, pois iriamos reapresentar para o
turno da manha toda a nossa vivéncia dos ultimos meses.

A culminéancia desse projeto significou, para a pesquisadora, um momento de
apresentacao de todas as atividades propostas durante a intervencao realiazada na
escola. Para os alunos, foi um momento de apresentar a comunidade seus
trabalhos, sua criatividade, o quanto aprendenram nessas atividades. A mostra
tambem foi significante para a comunidade, uma vez revelou o trabalho da escola
para com seus filhos.

Com o objetivo de dinamizar a realizacdo da Mostra Pedagdgica para a o
turno da manh@, decidimos fazer um pouco diferente. Juntamos no dia 12 de julho,
todas as turmas no patio e apresentamos para todos, de uma Unica vez, 0
resultados dos trabalhos. Comecamos com a fala sobre a tematica indigena, a
coerografia e, logo em seguida, cada grupo de alunos(as) se apresentava no
microfone, explicando seu “cantinho” da mostra. Foi bem produtiva essa nova
metodologia, menos cansativa e repetitiva. Houve interacdo com as outras criangas
e professoras e, apesar do nervosismo, 0os alunos atingiram o objetivo: partilhar um
pouco do que vivenciaram sobre a cultura indigena. Apo6s as falas de cada grupo,
dividimos os alunos do turno da manhd em duas partes e puderam visualizar,

passear e tirar suas duvidas (Figura 29).
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Figura 29. Reapresentacdo da Mostra para o turno da manha:
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Fonte: Dados da pesquisadora (2019)

Encerramos essa segunda parte da mostra com um momento de partilha
entre os alunos sobre as impressdes que tiveram durante as apresentagfes. Uma
das alunas afirmou: “gostei muito do que a gente aprendeu, tinha coisas que eu nao
sabia sobre os indios e pouco a pouco fui aprendendo cada vez mais sobre eles” (A
Ceci). Também reconheceram que; “A cultura indigena é muito interessante” (A
Jaciara). Para outro aluno: “foi muito bom a gente compartilhar o que a gente
aprendeu” (A Janaina). Nessa perspectiva, acreditamos que todo trabalho realizado
com a tematica indigena provocou nos alunos o desejo de aprender vivenciando, ou
seja, através das mudltiplas atividades executadas ao longo dos dias. Conclui-se,
assim, que é preciso redirecionar o olhar dos alunos, incentivando o conhecimento
acerca da diversidade indigena, levando-os a entender sua histéria e fomentando o
respeito aos povos originarios.

No decorrer da aplicacdo da Sequéncia Didatica, observando o envolvimento
dos alunos, principalmente no momento de intercambio com a escola indigena de

Baia da Traicdo, consideramos que seria interessante compartilhar a experiéncia
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com outra escola da comunidade, pois acreditamos que boas vivéncias devem ser
partiihadas e que tudo que os alunos exploraram e aprenderam podia ultrapassar
ainda mais as barreiras da comunidade escolar. Nessa direcdo, propusemos aos
alunos levar a Mostra para a Escola Municipal de Ensino Fundamental Laura
Amorim, que foi inaugurada no inicio de 2019, e é a Unica escola municipal de
Ensino Fundamental Il do Distrito de Galante.

Assim, articulamos todos os detalhes com os professores da escola que
receberia a mostra pedagogica e, no dia 22 de julho (Figura 30), chegamos logo
cedo ao local, onde fizemos a montagem do material no espago destinado a
apresentacdo. Realizamos uma Unica apresentacdo para toda a escola, com
introducdo sobre a relevancia do trabalho com a literatura e cultura indigena,
apresentacao da coreografia criada pelas alunas e exposicdo do material produzido
pelos alunos sobre o que estudaram. Encerradas as falas, deixamos tempo livre

para que os alunos visitassem e aproveitassem o material exposto.

Figura 31. Mostra itinerante na Escola Municipal Laura Amorim:

Fonte: Dados da pesquisadora (2019)
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Os alunos conseguiram atingir o objetivo: apresentar o que foi vivenciado e
apreendido durante a Sequéncia Didatica sobre a cultura indigena. Eles passaram a
mensagem e deixaram a semente da curiosidade plantada.

Por fim, nos reunimos com a turma para socializar o que tinhamos
compartilhado ao longo dos ultimos meses e pudemos registrar o crescimento dos
alunos e o orgulho que sentiram em partilhar seus conhecimentos. Acreditamos na
importancia dessa tematica e que, com estimulos, os alunos se apropriaram e
internalizaram a relevancia da tematica indigena por meio da literatura,
compreendendo que as narrativa se construiram através da oralidade e do
conhecimento transmitido pelos ancestrais dos povos indigenas.

A professora Indira ressaltou a relevancia do projeto, enfatizando que “foi
6timo, os alunos acharam tudo muito interessante, descobriram coisas novas sobre
a cultura indigena, em especial sobre os povos da nossa regiao”. Ela agradeceu
pelos conhecimentos adquiridos e por termos proporcionado momentos
interessantes, prazerosos e significativos aos alunos e comunidade, tudo de forma
lidica e prazeroza. O sentimento final foi de satisfacdo, pois alcangamos nosso
objetivo, como disse uma aluna: “ficamos orgulhosas de apresentar, de todo mundo
escutar o que a gente sabe” (A Jaci).

Foi importantissimo observar a mudanca na percepcao inicial que os alunos
tinham sobre os povos indigenas, seu entusiasmo com as novidades apresentadas,
0 que ampliou o conhecimento dos alunos e, consequentemente, 0 NOSSO.
Trouxemos para dentro da sala de aula saberes e valores de diversas etnias e
proporcionamos a vivéncia sobre varios aspectos da cultura indigena, valorizando as
especificidades de cada povo, 0 que impactou positivamente toda turma.

Percebemos o protagonismo dos alunos, buscando estudar e atualizar os
conhecimentos sobre a tematica indigena, fazendo pesquisas, descobrindo
novidades e criando novos saberes. Para que trabalhos como esse frutifiquem, cabe
ao professor romper antigas praticas e perceber que a cultura indigena é singular,
porém rica em diversidade e que precisamos sempre e cada vez mais ampliar
nossos conhecimentos acerca dessa tematica.

Essa experiéncia de letramento literario, com os alunos de uma escola do
campo, nos mostrou que, infelizmente, a literatura SOBRE o indio prevalece no
ambiente escolar, se sobrepondo a literatura INDIGENA. Nessa visdo, torna-se

relevante o compartiihamento desta Literatura. Como aponta Jekupé (2009),
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esperamos que possamos ter muitos autores indigenas para ter suas histérias
escritas e, através delas, todos possam conhecer a capacidade destes povos e
compreender que ndo sdo apenas mitos, sao historias vivas.

Compreendemos também que, para ampliar as praticas de leitura, os
aspectos ladicos sdo fundamentais. Assim, ao utilizar o cesto nas dindmicas, com o
objetivo de estimular os alunos a interagirem com a tematica, ao utilizar recursos
com videos, musicas, imagens, pudemos mostrar aos alunos que essa literatura
surge a partir da tradicdo oral. Com isso, ainda foi possivel apresentar ao grupo um
panorama da cultura e do importante papel dos ancestrais na identidade indigena.
Como aponta Janice (2009) os colonizadores silenciaram ou ignoraram as vozes
indigenas de tantos grupos por muitos séculos, mas a arte narrativa indigena
conseguiu se manter viva e perpassando geracdes hoje consegue ser multiplicada
através da escrita, pela producéo do povo indigena.

Consideramos que esse conjunto de atividades, de recursos e estratégias
metodoldgicas conduziram a proposta de intervencdo e, conjuntamente, com a
distribuicdo de um exemplar de Meu vd Apolinario um mergulho no rio da (minha)
histéria para cada aluno, corroboraram para que houvesse uma conexao muito forte
entre o texto e o leitor. Além disso, o fato da personagem principal da histéria ser
uma crianca e ter um relacionamento afetivo com o av6 foi determinante para os
alunos interagirem com o texto. Desse modo, as memarias narradas neste trabalho
com a literatura facilitaram essa conexao, pois o livro de Daniel Munduruku explora a
relacdo entre oralidade, identidade, histéria e memaria e, a partir disso, tentamos
discutir a imagem do indio no imaginario social, nas abordagens feitas na escola
pelos professores, seguindo o que contam os livros de Historia. Nesse sentido, as
diferentes experiéncias e vivéncias aplicadas durante a intervencdo pedagodgica
permitiram o desenvolvimento de competécias atuais, procedimentais e atitudinais
em relacdo a cultura e a identidade indigena.

Dessa forma, esta experiéncia de leitura demonstra que a sequéncia proposta
em alguns momentos se expandiu, pois, os alunos se reconheceram na
personagem. De todo modo, ao longo das atividades, houve também recuos, uma
vez que os alunos estavam pouco familiarizados com as estratégias apresentadas,
talvez porque eles tivessem um contato limitado com a literatura de tematica
indigena. E nesse sentido, o livro de Daniel Munduruku e o relato de suas memorias

com o avlo Apolinario conduziram os alunos nessa viagem em que se entrelagaram
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as experiéncias pessoais das criancas, a partilha do indio/personagem, a troca de
cartas com alunos de uma escola indigena, além das interpretacdes do texto literario

gue direcionou toda a sequéncia pedagogica de modo singular.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da nossa pesquisa, tentamos tragar a importancia do trabalho com a
literatura, desde os anos iniciais, percebendo que ela pode dialogar com uma gama
enorme de assuntos e, diante de nossas vivéncias, trazendo para esse momento a
cultura indigena, aproximar os alunos através da leitura para essa tematica. A
presente dissertacdo teve por tema a literatura indigena e seu desenvolvimento no
ensino fundamental, cujos objetivos eram desenvolver, na perspectiva do letramento
literario, um trabalho com a literatura indigena, discutindo, refletindo e analisando a
maneira como essa literatura pode ser recepcionada nas escolas nos anos iniciais,
além do desenvolvimento de uma sequéncia didatica visando discutir e dar
visibilidade a producdes indigenas de diversas etnias.

Procuramos embasar nosso estudo nos preceitos da Estética da Recepcéo e
do Letramento Literario, respaldados nos documentos oficiais e afunilando para o
estudo da cultura e literatura indigena: uma literatura pautada na troca de
conhecimentos e experiéncias, com uma escrita que prima pelo respeito e afirmacéo
de seus saberes ancestrais e tradicionais.

Nesse aspecto, € importante frisar que 0s povos originarios tiveram, por
séculos, suas vozes, historias, culturas e vivéncias comunitarias narradas por
pessoas nao-indigenas. Em varios periodos da historia, as narrativas indigenas
sempre se apresentaram sob a Otica do outro, a do colonizador, historiador,
antropdlogo, escritor e nunca pelo olhar do proprio indigena. No Brasil, nos ultimos
trinta anos, notamos uma mudanca nesse quadro, visto que escritores indigenas
comecam a ganhar notoriedade, pois sua palavra, presenca, escrita e
potencialidades comecam a emergir.

O ressurgimento dessa cultura, agora com a escrita propria do indigena, vem
ganhando, aos poucos, espac¢o nacionalmente. Quando voltamos o foco para nosso
Estado, podemos notar que a lacuna existente, visto que muitas pessoas ignoram o
fato de, na Paraiba, existirem povos indigenas, apesar de serem, 0S poOvOS
Potiguara, a Unica etnia que permanece no mesmo local, desde a chegada dos
portugueses ao nosso continente e estarem bravamente lutando por seus direitos.
Atualmente, os Potiguara se dividem em 32 aldeias, distribuidas em trés cidades:
Baia da Traicdo, Marcacédo e Rio Tinto. Resistem ainda, no Estado da Paraiba, os

povos Tabajaras, com uma aldeia renascente, no municipio do Conde, litoral norte.
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Percebemos esse hiato entre as mudangas ocorridas com a cultura indigena
e suas discussfes na escola, mesmo sendo as questdes étnico-raciais um ponto
presente nos documentos oficiais. Destacamos que a Lei 11.645/2008 contribuiu
para difusdo da cultura indigena e para que a tematica ganhasse visibilidade, mas
gue as adequacdes para o0 cotidiano escolar ndo ocorrem de maneira imediata,
necessitando de intervencdes que possam frutificar as discussdes sobre a tematica.

Portanto, a histéria dos povos indigenas, transmitida no ambiente escolar,
esta voltada em grande parte para o periodo do descobrimento e da colonizacdo do
Brasil, sendo necessario reconhecer a importancia desses povos na construgdo do
pais, trazendo para o debate a realidade social e cultural em que vivem hoje e
evidenciar que o ensino da cultura/literatura indigena contribui para a formacgao
identitaria dos alunos desde o ensino fundamental. Nesse sentido, a literatura
indigena emerge com o propdsito de dinamizar as rela¢des, dar a conhecer sua
diversidade e ancestralidade, diminuindo preconceitos e discriminacoes.

A partir da literatura indigena acreditamos ser possivel desconstruir
esteredtipos e desenvolver um olhar de alteridade sobre a historia e cultura dos
povos indigenas. Foi nesse sentido que buscamos, como produto final para nossa
pesquisa, a producdo de uma Sequéncia Didatica trazendo como tema a literatura
indigena, pois acreditamos na relevancia desta tematica, trazendo questionamentos,
agregando saberes, de forma dinamica, no processo de aprendizagem dos alunos
do Ensino Fundamental I, especificamente, para os alunos de uma escola do campo.

Essa Sequéncia Didatica foi pensada e aplicada com alunos do 5° ano da
Escola Municipal Cicero Correia de Meneses, no Distrito de Galante, mas pode, com
algumas adaptacdes, ser usada na educacao infantil ao ensino médio, por seu
conteddo abrangente, multiplo e divertido. Foram onze encontros, realizados sua
maioria na sala de aula. Em alguns momentos, perpassamos 0S muros da escola,
em busca de experiéncias e aprendizagens significativas para, no final, produzimos
uma mostra com tudo que haviamos vivenciado e partilhar com a comunidade.
Nossas atividades nao estiveram voltadas para a realizacdo da Mostra, como
comumente acontece na maioria das escolas. Nosso trabalho foi meritério por cada
etapa do processo que foi realizado com os alunos de maneira que a mostra foi mais
uma das etapas de um processo de atividades de letramento com vistas a ampliagdo
das competéncias de leitura e de escrita dos alunos, mas, também, do componente

humanizador que deve estar presente em um trabalho a partir da literatura.
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Para percorrer toda a sequéncia, escolhemos a narrativa Meu vd Apolinario
um mergulho no rio da (minha) memodria, do escritor indigena Daniel Munduruku,
gue foi trabalhada em sala de aula, pois representa bem esse movimento que 0s
povos indigenas atuais vivenciam, em busca de transmitir seus saberes ancestrais,
calcados na oralidade para a escrita. Essa historia prendeu a atencdo da turma,
talvez pelo género memdria, pois os alunos sentiram-se tocados e criaram uma
empatia pelo personagem crianca, que gerou uma fluéncia nas atividades propostas
ao longo da sequéncia.

No decorrer da leitura do livro, sugiram perguntas e curiosidades, estimulando
o0 conhecimento acerca do que estava sendo apresentado. Portanto, em diferentes
momentos da Sequéncia Didatica, procuramos explorar a obra Meu vé Apolinério,
um mergulho no rio da (minha) memdéria com a realidade em que vivem 0S povos
indigenas. Um ponto que merece destaque foi o intercAmbio com os alunos da
escola indigena localizada na Baia da Traicdo, na Paraiba. Foi relevante aproximar
os alunos da realidade dos povos indigenas, confronta-los diante do novo, do outro,
para torna-los protagonistas nesse processo de aprendizagem.

Os alunos da escola do campo também tiveram a oportunidade de
relacionarem as vivéncias da personagem da narrativa com sua propria realidade, o
gue, acreditamos, provocou a identificacdo com a obra. Percebemos que as
impressdes iniciais foram se modificando no desenvolvimento do trabalho e isto
demonstra a relevancia deste estudo para construcdo do respeito ao outros e suas
singularidades. E perceptivel ao longo da descricdo dos encontros realizados que
alguns fatores foram determinantes para que a sequéncia basica expandisse a
experiéncia proposta: a identificacdo dos alunos com a obra de Daniel Munduruku, o
género memoaria, conceitos abordados pela personagem como o bullying e as
estratégias propostas, como a visita as residéncias no entorno da escola
compartilhando as leituras da obra; a caminhada até o acude que foi uma vivéncia
sensorial, assim como o indio experimentou com o avdé Apolinario. Creio que, para
alcancar os objetivos da sequéncia didatica com a literatura de tematica indigena, foi
assertiva a selecdo do acervo em que o livro de Munduruku foi a diretriz,
complementando com a troca de cartas com alunos indigenas da Baia da Traicao,
leitura de lendas, exibicdo de videos, audicdo de musicas e observacdo de artes

visuais. Sobretudo, destaco o género memoria, o qual estabeleceu um pacto entre
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os leitores e a obra, concorrendo para a partilha dentro do grupo de alunos de suas
vivéncias pessoais.

Para ilustrar o quanto as atividades propostas levaram os alunos a
experienciar a leitura com o texto literario, € possivel perceber que, quando os
alunos avaliaram por escrito momentos da sequéncia didatica, utilizaram clichés
como resposta. Contudo, ao vivenciar a leitura compartilhada, as impressdes sobre
a postura do narrador e do avo e o didlogo presente no texto, as respostas vao além
dos clichés, eles conseguem captar onde ficou a experiéncia com o texto literario.
Nesse sentido, as memorias de Munduruku trouxeram reflexdes sobre diversidade, a
importancia da relacdo com o avé na constru¢do da identidade do menino indio e
afirmacdo da autoestima diante das experiéncias na cidade e isso aproximou 0S
alunos da obra e da realidade social e cultural em que vivem. Destaco ainda o
bullying experimentado pela personagem por ser um conceito tdo presente nos
espacos de ensino. Portanto, todo esse conjunto de fatores demonstra que foi
estabelecido um vinculo entre os leitores e a obra.

De fato, a leitura literaria nos proporciona conhecimento que nos define como
leitores por meio de experiéncias sensoriais e emocionais, como as que foram
vivenciadas a partir das memoarias de Munduruku e que atingiram os alunos, pois as
situacdes pessoais do narrador e do leitor se mesclaram e com isso os alunos foram
capazes de apreciar a obra. Assim, acreditamos que cabe aos educadores e a
escola, enquanto instituicdo formal, instigar a discusséo sobre a histéria, a cultura e
0s saberes indigenas, proporcionando aos alunos um contato maior com essa
tematica, para além dos momentos pontuais dentro da proposta pedagdgica das
unidades de ensino. Por vezes, a escola também €& um agente que fomenta e
perpetua esteredtipos. Por isso, é importante atividade que, realizadas no seu
interior, possam servir de instrumento na luta contra a perpetuagdo dos estereoétipos,
das discriminagcbes e das desigualdades. Ampliar o conhecimento e romper com
essas imagens pré-concebidas € contribuir na formacéo critica do aluno/leitor.

Na tentativa de mudancas, infere-se que a Sequéncia Didatica proposta foi e
€ um procedimento didatico que serviu (e servird) para despertar o interesse do
aluno pela tematica indigena. Todavia, essa intervencdo pedagogica, utilizando a
literatura de tematica indigena, além de ser um elo entre o real e o imaginario, entre

a oralidade e a escrita, € uma ferramenta pedagodgica que permite dialogos
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interdisciplinares que concorrem para ampliar o repertério de conhecimentos do
aluno, além de instigar a curiosidade e 0 senso critico.

Procuramos, ao aplicar a proposta de sequéncia basica, contemplar o
encaminhamento didatico-metodolégico proposto por Cosson (2014), qual seja:
preparar os leitores, apresentar leitor e obra, contato com o texto e fazer inferéncias.
Entretanto, durante os encontros realizados com os alunos, as atividades foram se
expandindo a medida que os alunos tomaram para si a leitura. E essa expansao da
sequéncia possibilitou a realizacdo de producdes literdrias e a exposicdo dos
trabalhos. Logo, os ganhos foram além do modelo estabelecido e do que haviamos
planejado, como demonstram os registros, as formas de concretizar as experiéncias,
a exemplo das leituras compartilhadas pelos alunos com os moradores no entorno
da escola, e na visita ao acude na regido da escola, onde se nota um momento de
encontro do leitor com o texto de Munduruku, mostrando extrema sensibilizagao, e
subjetivacéo da leitura.

Esperamos que, diante dos pontos aqui apreciados, estudos como este
contribuam para mostrar a diversidade e singularidade dos povos indigenas
brasileiros atuais e instiguem outros professores na busca pelo fomento da
circulacdo do texto indigena em sala de aula, ja que ficou explicito, através do
desenvolvimento de nossa Sequéncia Didética, que é possivel desenvolver uma
proposta de leitura literaria cujas implicagdes sejam positivas e despertem o
interesse e a criatividade dos alunos.

Conforme Munduruku (2018, p. 83), a escrita indigena € a afirmacdo da
oralidade e pensar essa literatura “é pensar no movimento da memoria para
aprender as possibilidades de mover-se hum tempo que a nega e que nega 0S
povos que a afirmam.” Os indigenas estdo aqui. Compete-nos abrir os olhos e
ouvidos para perceber os espacos ocupados por eles e buscar conhecer um pouco

dessa cultura que também é nossa.
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Apresentacao

Esta sequéncia didatica em, “Literatura Indigena”,
tem o intuito principal de auxiliar o trabalho docente
com a tematica indigena em sala de aula. Acredita-
mos que esse instrumento pode contribuir para re-
flexdo e conhecimento acerca da cultura indigena, e,
mais especificamente, da literatura e producdo
indigena nacional.

O tema geral é “ A literatura Indigena em sala de au-
la: um mergulho nas histérias. Conhecer para valor-
izar” Sua sistematizagdo para execugdo sera dis-
tribuida em onze encontros.

134

Objetivo geral:

Despertar o interesse pela cultura indigena, através da literatura indigena ,de
modo a proporcionar momentos de reflexdo critica sobre essa temdtica e suas
contribuigbes para sociedade atual.

Dados Gerais

Objetivos Especificos:

¢ Refletir sobre as diversas formas de representacdes indigenas na
literatura, musica, artes plasticas e nas produgées audio visuais na

¢ Publico: Foi pensado
para alunos do 52 ano, atualidade;
podendo ser adaptado ¢ Leraobra “Meu vo6 Apolinario um mergulho no rio da (minha)
para outras séries. memoria”, de Daniel Munduruku, de forma fracionada, perpassan-
do de maneira significativa toda sequéncia;
¢ Espago: Salade aula, o . o ) .
" ¢ Darvisibilidade a producdo literéria indigena de diversas etnias
patio da escola e uma - i
nacionais;
aula de campo em érea
e ¢ Realizar atividades de leitura escrita e reescrita de textos que con-
rae.
tribuam para o desenvolvimento dessas competéncias nos alunos;
¢ Duragdo: 22 horas -

distribuidas em 11 en-

contros.

N

|

¢ Discutir e conhecer algumas personalidades indigenas e suas con-
tribuigdes culturais na literatura, na musica e nas artes;

¢ Levar os alunos a ampliarem seus horizontes acerca da tematica
indigena;

¢ Ajudar oa alunos a compreender e reconhecer o espago do
indigena na sociedade atual;
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Primeiro Encontro - Os povos indigenas através do tempo e suas
visibilidades e representagoes
= &

Distribuir no centro da sala de imagens impressas de indigenas em ati-
vidades cotidianas e outras usando seus trajes tradicionais indigenas.
Pedir que escolham uma imagem com a qual se identifiquem.

Sentar em circulo, e convidar cada aluno a mostrara a imagem es-
colhida e falar sobre ela. O que motivou sua escolha?

Perguntar a turma : “Se tivessem que agrupar essas imagens em dois
grupos como fariam?” Discutir junto com os alunos e solicitar que fa-
¢am o agrupamento. Uma das possibilidades é que agrupem em
indigenas pintado e os ndo pintados.

Ap0ds a conclusdo dos agrupamentos, prosseguir os questionamentos.
Quais os critérios que utilizaram para a separagao? Eles sdo diferentes
em que pontos? Sera que sdo mesmo diferentes?

Apresentagdo da tematica a ser trabalhada, a cultura indigena.

SEGUNDO MOMENTO

“O que o cesto nos trouxe?” Obs:Todos os encontros usaremos um

cesto de palha que trard uma novidade, uma surpresa para aula;

O cesto deverd ser passado de mdo em méao, sem abrir, para tentati-
vas de adivinhar o seu contetido. Por fim abriremos e mostraremos
por ordem: primeiro uma carta que poderao manusear;

Em seguida questionar a turma sobre o género carta:

- Vocés ja viram uma carta? Sabem qual material é necessario para
escrever e enviar uma carta? Ja escreveram uma carta destinada a
alguém? Conhecem suas caracteristicas principais?

- Trabalho com documentos, logo ap6ds ler trechos da Carta de Pero
Vaz de Caminha (Do inicio da colonizagdo do ano de 1500), apenas
os trechos que destacam a figura do indio. Segue foto e dica de co-
mo proceder;

Em segundo lugar apresentagdo do livro “ Meu vé Apolinario — Um
mergulho no rio da (minha) meméria” de Daniel Munduruku, explo-
rar capa e contra capa. Levantar hipéteses sobre o enredo da histo-

ria, dando énfase as perguntas sobre os avos:

O cesto pode ser substituido por
uma caixa surpresa (feita de pa-
de vocés com seus avos? Qual a importancia deles em suas vidas? peldo).

- Quem na sala tem avés? Quem mora com os avés? Como € a relagdo




e Ap6s a discussdo fazer a leitura coletiva da introdugéo do livro;

e Andlise comparativa entre a carta de Cartta de Pero Vaz de Caminha, e a
obra escrita sobre um indigena por um indigena - Meu v6 Apolinario
(Daniel Munduruku).

Em seguida questionar :

De que forma o indigena e sua cultura sdo representados em cada uma
dessas obras? Quais sdo as principais diferengas? Ha semelhangas? O que
esses diferentes textos podem indicar a respeito do momento histérico em
que essas obras estdo inseridas? As respostas devem ser registradas no
quadro;

e Explicar que todo o texto/ material produzido sera guardado para exposi-
¢ao no final dos encontros.

Fica a dica!

Para que a carta fiqgue com o aspecto de documento antigo é preci-
SO seguir os seguintes passos:

1.Imprimir o trecho retirado do site: http://
www.projetomemoria.art.br/PedroAlvaresCabral/docs/
mundo2a.doc;

2.Colar em cartolina branca e esperar secar;

3.Com ajuda de um adulto, queimar as pontas usando uma vela,
com cuidado ;

4.Molhar a folha inteira com café, se puder passar um pouco da
borra, deixar secar e estara pronto pra usar.

NZONZONZNZ
K@ Meuvo
~ APOLINARIO
pr g
Um mergulho no rio \
‘ da (minha) memoria z

3
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-

Sobre o livro

Contar historias é um dos
prazeres de Daniel Munduruku,
autor do livro 'Meu Vo
Apolinario — Um mergulho no rio
da (minha) meméria'. O livro
resgata parte de sua vida e do
seu relacionamento com o vo
Apolinario, um velho indio, da
tribo Munduruku, que contava
historias dos espiritos an-
cestrais, a quem chamava
carinhosamente de “avos e

guardides”.

Recorrendo a uma linguagem
marcada pela sonoridade da
fala, o autor mostra que, a partir
da saudade é possivel abordar
temas muito importantes, como
a construgdo da identidade, a
busca da auto-estima, o conflito
entre as diferengas culturais, a
diversidade de pontos de vista a
respeito da vida e do mundo e,
ainda, a relagdo entre homem e

natureza.

https://books.google.com.br/
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Segundo Encontro - A raiva de ser indio.

PRIMEIRO MOMENTO

e Questionar se os alunos se reconhecem como pertencentes a algum grupo social? Se
gostam desses grupos? Se ja sofreram preconceito por fazerem ou ndo parte de algum
grupo?...

e ApOs adiscussdo, iniciar a leitura do | Capitulo do livro ja referenciado. Fazer a leitura

fracionada do livro “Meu v6 Apolinario”, referenciado no final dessa sequéncia.

e Aturma devera ser dividida em trios para leitura e discussdo do texto. Tendo como
questao central: “Em sua opinido, o que leva uma pessoa a ndo querer fazer parte do
grupo a que pertence?”

¢ 0O que o cesto nos trouxe? Um instrumento musical indigena chamado maraca.
Manuseio do maraca, ouvindo seu som e tocando em ritmos variados;

Fica a dica!
Se sua escola nao possuir esse instrument musical, vocé pode confeccionar!

Maracé (instrumento musical percussivo de origem indigena)

Material necessario: 1 garrafa pet pequena, sementes, jornal ou cabo de
vassoura, fita adesiva, tinta guache ou acrilica para colorir ou pedagos
de papel e cola.

Confecgdo: retirar o rétulo da garrafa, lavar por dentro e por fora, apds
secar, colocar sementes de arroz ou feijdo ou outras. Se vocé tiver um
cabo de vassoura, corte um pequeno pedago (20cm) e encaixe na garra-
finha. Se preferir, pegue uma folha de jornal, dobre e passe a fita adesi-
va, formando o cabo para acoplar na garrafa. A pintura é opcional. Esta
pronto o maraca, agora é s6 acompanhar a musica.

http://brinquedoscomsucata.blogspot.com/2009/04/confeccao-de-
instrumento-musical-o.html
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SEGUNDO MOMENTO
e Entregar aletra em guarani do rap “Koangagua” e pedir que tentem ler.

e Em seguida, exibir dois videos:

1. Vocé ja imaginou um rap indigena? Isso mesmo, o Bré
MC’s é um grupo formado em 2009 por quatro jovens das
aldeias Jaguapiru e Borord, em Dourados (Mato Grosso do
Sul) e que canta em portugués e guarani. Primeiro grupo de
rap indigena do Brasil. Com entrega da letra da musica e
tradugdo para o Guarani;
https://www.youtube.com/watch?v=IBaf)IZxT6s

2.SERTANEJO INDIGENA - HISTORIA DO POVO UMUTI-
NA - Ademilson Umutina é um compositor e cantor, ele
vive na aldeia Bacalana no municipio de Barra do Bu-
gres-MT. Seu grupo busca resgatar a cultura tradicional
de seu povo. Com entrega da letra da musica impressa;

https://www.youtube.com/watch?v=EnJDudlzrgU

Apds as exibigcdes propor uma discussdo coletiva partindo das seguintes questdes:

Com qual musica vocé se identificou mais? Por qué?

Qual a temadtica explorada nas musicas? Vocé julga que elas sao importantes? Por qué?
Os textos apresentados trazem importantes informagoes sobre os indigenas. Existe
alguma relagao entre as letras das musicas e o texto lido de Daniel Munduruku?

e Apds os questionamentos propor um desafio: Criar um texto rimado sobre a tematica
da aula, para ser cantada ao som do maraca.
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Terceiro Encontro - Seres encantados

PRIMEIRO MOMENTO

Realizar o levantamento do conhecimento prévio dos
alunos acerca do género lendas: Vocés conhecem alguma
lenda? Feche seus olhos, pense em todas as lendas que
voceé ja ouviu. Qual era a sua favorita? Criar um grafico
com a lenda indigena que eles mais gostam;

Exibir o curta metregem “Juro que vi— O Curupira”, segui-
do do comentario: € uma animacao brasileira feita

em 2003, conta a histdria de um cagador que, com seu
assistente, se aventuram na floresta Amazonica, mas
acabam sendo vitimas do curupira. Contada de maneira
atual, abordando temas como direito dos animais,
protecao ambiental e preconceito.

https://www.youtube.com/watch?v=2-W2LmqjHSI&t=6-
O Curupira

Iniciar debate sobre o video: O que mais lhe chamou
atengao? Vocé acredita na importancia de se explorar as
lendas? Por qué? De onde surgiram as lendas? Quem
escreveu as lendas e por qué? Elas trazem algum ensi-
namento, algo positivo para nds?

Juro que vi - Curupira

O curta “ Curupira” faz parte da série de curtas-metragens de ani-
magao “Juro que Vi” que conta as histdrias de alguns dos mais
ilustres personagens folcloricos, como o Saci, a lara, a Matinta
Perera e o Boto Cor-de-Rosa. Com dire¢do de Humberto Avelar e
Sergio Glenes, os episodios retratam as lendas de maneira atual,
trazendo ao debate temas como como direito dos animais,

protecao ambiental e preconceito.

A produgao contou com a participagado de alunos da rede municipal
de ensino do Rio de Janeiro.Desde 2003, ano de langamento do

primeiro episodio, a série ja ganhou diversos prémios nacionais.

Pode ser acessado :https://www.youtube.com/watch?v=2-

W2LmajHS|
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Povo Potiguara

Povo guerreiro, os Potiguara con-
stituem um grande exemplo de luta
entre os povos indigenas no
Nordeste brasileiro. Sua histéria de
contato com a sociedade ndo
indigena remonta ao inicio da colo-
nizagdo. Hoje, procuram manter o
vigor de sua identidade étnica por
meio do reaprendizado da lingua
Tupi-Guarani, do complexo ritual do
Toré e na produgdo cultural dentro

da pratica do turismo étnico.

https://pib.socioambiental.org/pt/

Povo:Potiguara

Escolas Indigenas

No estado da Paraiba existem diversas
escolas indigenas, elas estdo localiza-
das nas cidades de Baia da Trai¢do,

Marcagdo e Rio Tinto.

Sugerimos que para melhor conhecer
arealidade destas escolas, busque
conjuntamente com os alunos uma

pesquisa no facebook e instagran:
* EEIEF PEDRO POTI
* EEIEFM AKAJUTIBIR O

% EEIEF INDIO ANTONIO SINESIO
DA SILVA

*  EEIEFM CACIQUE DOMINGOS
BARBOSA DOS SANTOS

* EMEF CACIQUE MANOEL SAN-
TANA DOS SANTOS

* EMEF MARIA DAS DORES BOR-
GES

*  EEIEFM GUILHERME DA SILVEI-
RA

SEGUNDO MOMENTO

Ler em dupla do Il capitulo: “Maracana”.

Discutir a relagdo existente entre o curta e o texto lido. O
que mais lhe chamou a atengdo no texto?

Ampliar a discussdo ressaltando que varias lendas e histérias
indigenas foram escritas por pessoas nao-indigenas, pois an-
tigamente ndo dominavam a escrita, repassando seus sabe-
res oralmente. Algumas pessoas entdo se apropriaram des-
sas historias e fizeram sucesso com elas;

O que o cesto nos trouxe? Livros sobre os Potiguara, algu-
mas de suas lendas: A mao Cabeluda, As bruxas de Coqueiri-
nho e O sol o mar e a lua. Ler as lendas e ir fazendo um para-
lelo com as que ja foram ouvidas. Existem semelhancas e
diferengas? Quais?

O material com as lendas Potiguara estdo no anexo.
Conversar com a turma sobre a escrita dos textos lidos. Que
0s povos que escreveram essas lendas e produziram os tex-
tos apresentados, habitam nosso estado e estdo proximos a
nos.

Desafio!

Conseguir um contato com uma escola indigena para realizar
um intercambio entre turmas. Ao conseguir , seguir os passos
abaixo descritos, caso contrario avance para o item 3;

Propor uma troca de experiéncias entre a escola de origem e
uma escola indigena. Apresentar a escola, professora e turma
com que ira se corresponder;

Propor a escrita de uma carta para turma da escola indigena?
O que gostariam de saber? Produzir uma carta coletiva com
as principais questdes para ser enviada e respondida pelos
alunos e professores da Escola Indigena;

Langar o desafio de uma pesquisa sobre os Potiguara, para
ser realizada em casa e socializada no préximo encontro.
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Quarto Encontro - Indigenas préximos a nos

PRIMEIRO MOMENTO

e Dividir a turma em dois grupos, para lei-
tura do Ill Capitulo “Crise na cidade”.

Distribuir o texto de Daniel Munduruku e
pedir que fagam uma leitura individual e
bem atenta.

Concluida a leitura, os textos devem ser
guardados para comegar a brincadeira da
“forca.”

Serdo escolhidas 7 palavras do texto e
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colocadas no quadro de forma lacunada (apenas os tracinhos). O primeiro

grupo que adivinhar a palavra pontua e ganha quem pontuar mais.

Sera entregue premiagdo ao vencedor (bombons e pirulitos).

SEGUNDO MOMENTO

e Os alunos irdo compartilhar o resultado da pesquisa sobre os povos Potiguara.

TERCEIRO MOMENTO

e O que o cesto nos trouxe? Um pendrive com video e textos sobre o Povo Po-
tiguara, o material estd em anexo;

e Exibir fotos da Escola Indigena, dos alunos e professores;

e Lera carta-resposta enviada e respondidas pelos alunos da Escola Indigena.
Discutir os pontos que mais chamaram a atengdo da turma nas respostas
ouvidas;

e Questionar: O que podemos apontar como semelhangas entre o texto de
Daniel Munduruku lido no inicio do encontro, a partilha da pesquisa e a carta
-resposta (caso tenha conseguido) dos alunos da escola indigena?

e Deixar um tempo para partilha;

e Motivar a realizagdo da atividade ao lado “ Que tal?! ”, solicitar que os alu-
nos tragam no proximo encontro os fatos relatados por escrito.

Que tal?!

No nosso cotidiano existem
coisas que nos afetam posi-
tiva e negativamente...

No texto de Daniel Mundu-
ruku lido hoje isso fica cla-
ro.

Existe algum fato de sua
vida que lhe marcou pro-
fundamente que queira
compartilhar?

Pensar, escrever e trazer no
proximo encontro.
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Quinto Encontro - O v6 Apolinario

PRIMEIRO MOMENTO

e O que o cesto nos trouxe? Imagem da tela

Tempos do pintor indigena Séver;

e Observar a tela “Tempos” sem citar a
referéncia. Em seguida, questionar o que ela
transmite, anotando no quadro as respostas
dos alunos.

e Apresentar a referéncia da tela com expli-
cagdo do pintor sobre sua obra que retrata os

tempos: passado, presente e futuro.

e Apresentar informagdes e fotos sobre o artista Potiguara.
(Ver anexos)

SEGUNDO MOMENTO

e Leitura coletiva do IV Capitulo: O vé Apolinario.

e Discutir o texto e destacar:
- Quais os personagens simbolizam os tempos presente e passado?
- Na sua vida pessoal existe alguém que simboliza/retrata esse tempo passado? Quem?
- Vocé considera essa pessoa importante? Por qué?

- Qual sua relagdo com seus avés?

Atividade
Entregar um folha de papel com a pergunta:

O que vocé espera do Futuro dos povos indigenas?
Responder e compartilhar os desejos.

As respostas devem ser recolhidas, pois ao final se-
ra montado um painel com todas elas para ser ex-
posto no patio da escola.



TERCEIRO MOMENTO

e Retomar a atividade do encontro anterior, com socializagao dos
textos dos alunos sobre fatos do seu cotidiano, que de alguma
maneira os afetaram. Momento onde os alunos devem interagir e

perceber a importancia de ouvir o outro e respeita-lo;
e Momento Sabedoria com discussdo sobre o pensamento:

“Ninguém se banha duas vezes no mesmo rio” — Heraclito. Sugerir
que a turma leve o pensamento para ser debatido com os familia-

res.

MOMENTO DE SABEDORIA INDIGENA

O
NINGUEM PODE ENTRAR

DUAS VEZES NO MESMO R10,
POTS QUANDO NELE SE ENTRA
NOVAMENTE, NAO SE
ENCONTRA AS MESMAS

AGUAS, £ 0 PROPRIO SER JA
SEMODIFICOU [...)

HERACLITO
G @

AULA DE CAMPO

O préximo encontro deverd ocorrer em uma area verde, se
possivel que tenha dgua;

Observagdo: o professor devera providenciar para a aula
seguinte alguns materiais — papel oficio A4 branco, cartoli-
na, tinta guache, pincel, lapis de pintar, giz de cera, hi-
drocor... de modo a possibilitar uma melhor dinamica do
encontro.

Severino Perreira de Sousa

O pintor Séver, nascido em
16/07/1958 é indio Potiguara da
Aldeia Tracoeiras. Aos 8 anos de
idade em sua casa desenhou um
cachorro e sua mée o incentivou
bastante. Séver era muito esforgado
na escola, andava a pé todos os dias
da Aldeia Tracoeiras a Aldeia do For-
te, mais ou menos duas horas a pé,
s6 aida!

Séver explica que ao desenhar é
possuido pela forga de Tupa e uma
musica calma |lhe penetra o interior
e lhe inspira uma natureza tranquila
e harmonica. Triste, ele explica que
foi tentar a vida no Rio de Janeiro
porque em sua Aldeia ndo havia
condigGes de ser aproveitado ou
reconhecido e nem tdo pouco no
Estado da Paraiba. No Rio de Janeiro
sofreu todo tipo de dificuldade por
ser indio, nordestino e paraibano.
Agora no primeiro semestre de 2019
realizou uma exposi¢do na Estacdo
Energisa em Jodo Pessoa, onde turis-
tas puderam apreciar e adquirir suas
obras.

Quem tiver curiosidade em conhecer
o artista:

Instagran: indiosever
Facebook: Sevér Potiguara
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Sexto Encontro - A sabedoria do rio

Observagdo: Para realizagdo deste encontro deve-se procu-
rar uma area verde, de preferéncia com agua (rio, agude,
barragem...). Para a realizagdo desta aula, sera solicitado,
na aula anterior, que eles venham com roupas confortaveis,
tragam uma toalha/lengol/almofada algo para sentarem,
uma pasta ou livro para servir de apoio para escrita. O pro-
fessor deve levar um aparelho com musica relaxante.

PRIMEIRO MOMENTO

e Rodade leitura embaixo das arvores com o V Capitulo : A
sabedoria do Rio de Daniel Munduruku.

e Apods a leitura pedir que os alunos procurem uma posigdo
confortdvel, pois irdo vivenciar um momento de relaxa-
mento;

e O professor devera exibir uma musica calma, pedir que
fechem os olhos e se concentrem. Respirem cal-
mamente... Expirem... (Repetir varias vezes)

e Solicitar que, com os olhos fechados e em siléncio re-
flitam sobre as frases que serdo lidas (O professor lera
frases extraidas do texto)

- Temos que ser como o rio (escute a dgua);
- Temos que ter paciéncia e coragem;
- Caminhar lentamente, mas sem parar;

- Temos que acreditar que somos parte deste rio e que
nossa vida vai se juntar a ele quando ja tivermos partido
desta vida;

- Temos que acreditar que somos apenas um fio na
grande teia da vida...

- Mas um fio importante, sem o qual a teia desmorona;

- Quando estiver com pensamentos ruins, faga isso outra
vez, deite feche seus olhos, respire, ouga o siléncio e ouca
seu coragao.

e Para encerrar pega que todos em siléncio se aproximem
formando um circulo, para um abrago coletivo.
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SEGUNDO MOMENTO
e Ao final do momento de relaxamento:
O que o cesto nos trouxe?

Material para atividade de desenho e pintura

( sera entregue papel, cartolina, lapis diversos,
tinta e pincel para que os alunos produzam sua
arte;

e Com os materiais do cesto os alunos deverdo
registrar os sentimentos/sensacdes vivenciadas
nesse momento;

“Temos de ser como o rio. Temos de ter paciéncia e coragem. Caminhar lenta-
mente, mas sem parar. Temos de acreditar que somos parte deste rio e que nossa
vida vai se juntar a ele quando jd tivermos partido desta vida”. Daniel Munduruku

TERCEIRO MOMENTO PRODUGAO ARTISTICA

e Socializar as artes produzidas, falando um pouco
sobre sua impressdo sobre tudo que foi experimen-
tado nesta aula. Guardar as pinturas e desenhos
para expor no patio da escola no final da aplicagao
da sequéncia;

e Gravar uma pequena encenagao de um trecho do
texto, para ser exibido em sala e na exposigao final.




Sétimo Encontro - Escrita Indigena

PRIMEIRO MOMENTO

Apresentar trés poemas indigenas impressos:
- Brasil — de Eliane Potiguara;
- Destrui¢cdo — de Destruicao — Francinaldo Glyraguasu;

- indio eu n3o sou — de Marcia Wayna Kambeba, com exi-
bicdo de video da autora sobre a escrita indigena;

Os poemas estdo em anexo.

SEGUNDO MOMENTO

Propor, a partir da leitura dos poemas anteriores, pensar nos
sentimentos que brotam em nds durante a leitura.

Que tal expressar através da escrita o que sentimos? O tema
podera ser o da preferéncia do aluno, que podera escrever
acerca do Brasil, da destruicdo da natureza, do indigena, do
seu Eu, do seu lugar no mundo.

1.

2

14

Apds a escolha dos temas, sugerir o reconhecimento de
emogdes e sentimentos que os mesmos despertam ao
serem alvo dos seus pensamentos. Cada aluno deve es-
colher um titulo para sua produgao e estar bem a vontade
para escrever.

Para auxiliar na construgdo textual, pedir a cada aluno que:

- Faca uma lista das coisas relacionadas ao tema escolhido
que mais lhe emocionam.

- Responder as questdes: Por que essas coisas tocaram a
minha emocdo? Que sentimentos (amor, édio, saudade, re-
volta, ternura, etc) traduzem minha emoc¢do? Que palavras
melhor expressam as imagens que eu tenho desse tema? O
que eu posso dizer de tudo isso?

Depois destes questionamentos, escrever a primeira versao
do texto, tentando organizar as informagdes que conseguiu
produzir através das respostas. Essa atividade devera ser
revisada, concluida em casa e apresentada no préximo en-
contro.
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indio eu ndo sou

Ndo me chame de “indio” porque
Esse nome nunca me pertenceu.
Nem como apelido quero levar
Um erro que Colombo cometeu.

Por um erro de rota

Colombo em meu solo desembar-
cou

E no desejo de as indias chegar

Com o nome de “indio” me apeli-
dou.

Esse nome me traz muita dor

Um bala em meu peito transpassou
Meu grito na mata ecoou

Meu sangue na terra jorrou.

Chegou tarde, eu ja estava aqui
Caravela aportou bem ali

Eu vi “homem branco” subir
Na minha Uka me escondi.

Ele veio sem permissao

Com a cruz e a espada na mao
Nos seus olhos, uma missao
Dizimar para a civilizagdo.

Ouve agora o que tenho a te falar,
Nao sou "indio" e venho mostrar,
A palavra certa a pronunciar,
Povo, etnia, € como deves chamar.

"{ndio", eu ndo sou!

Sou Kambeba, sou Tembé,
Sou kokama, sou Sateré,
Resistindo na raga e na fé"

(KAMBEBA, Mércia, 2014 — Retirado
do site Recanto das Letras)
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TERCEIRO MOMENTO

O que o cesto nos trouxe?

Cartdes em duas cores diferentes (dois para cada aluno) e
o livro Meu vé Apolinario;

Leir e discutir, coletivamente o VI Capitulo: “O véo dos
Passaros”;

Discutir: Por que Daniel se esforgava para voltar para
aldeia? O que ele aprendeu sobre os passaros? E o que
esses ensinamentos trouxeram de positivo para sua vida?
A mensagem do texto pode ser aplicada/usada por nés
também? Explique;

Cada aluno receberad dois cartdes: 1 branco e 1 rosa. No
cartdo branco deverdo escrever uma mensagem para al-
guém especial em sua vida e que esteja na escola naquele
momento, pois irdo entrega-las.

No cartdo rosa escreverao mensagem para alguém espe-
cial que esta fora da escola, em casa, algum amigo ou
parente;

Para finalizar a tarde sera feita a entrega dos cartdes da
escola.

Brasil—Eliane Potiguara

que fago com a minha cara de india?

e meus cabelos

e minhas rugas

e minha histdria
e meus segredos?

que fago com a minha cara de india?

e meus espiritos
e minha forga

e meu tupa

e meus circulos?

que fago com a minha cara de india?

e meu toré

e meu sagrado

e meus “cabdcos”
e minha terra

brasil, o que fago com a minha cara
de india?

ndo sou violéncia
ou estupro

eu sou historia
eu sou cunha
barriga brasileira
ventre sagrado
povo brasileiro

ventre que gerou

o povo brasileiro

hoje estd s6 ...

a barriga da mae fecunda

e 0s canticos que outrora cantavam
hoje sao gritos de guerra

contra o massacre imundo .
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Oitavo Encontro - Apolinario se une ao grande Rio

PRIMEIRO MOMENTO

Em circulo apresentar os textos produzidos no encontro anterior.

SEGUNDO MOMENTO

O que o cesto nos trouxe? Pendrive e o livro Meu vo Apolinario;

Ler o VIl e Ultimo Capitulo: Apolinario se une ao grande Rio;

Exibir o video de Daniel Munduruku falando sobre o livro;

Exibir o curta metragem #menospreconceitomaisindio do ISA — Instituto Socioambiental;

Apds as exibicoes do video e do curta metragem, discutir sobre a importancia de trabalhar
a tematica indigena em sala de aula;

#MENOSPRECONCEITOMAI

https://www.youtube.com/watch ?v=uuzTSTmlaUc&t=4s -ISA
https://www.youtube.com/watch?v=5Q0ftXE2m9w&t=6s — Daniel

TERCEIRO MOMENTO
Propor: Durante todos os encontros o “Cesto” trouxe algumas novidades para explorarmos em
sala. Que tal vocés trazerem alguma coisa para oferecer ao Cesto? Pensem em algo bem legal e

tragam no préximo encontro.



Nono Encontro - Partilhar para crescer

PRIMEIRO MOMENTO

Conversar sobre as impressoes gerais do livro;

Comentar as notas do autor e do llustrador que
constam no livro;

SEGUNDO MOMENTO

Dividir a turma em quarto grupos para realizar a leitura
do livro pela vizinhanga da escola;

Cabera a cada grupo discutir quem vai iniciar a
apresentacao, qual trecho do livro sera lido, o que irdo
fazer ao concluir;

Os grupos devem se espalhar de maneira uniforme
pela rua, abordando, preferencialmente, as casas de
pessoas conhecidas, sempre supervisionadas por adul-
tos;

Apds algumas visitas e leituras devem retornar a esco-
la;

Na chegada cada grupo vai compartilhar suas vivéncias

Que tal?!

Criar um painel de fotos montagens para apresentag¢ao final?

Primeiro tira foto de cada aluno de cara limpa;

Segundo tira foto com a cara pintada: levar tinta, pincel e co-
car para essa tarefa, deixar que se expressem livremente;

Se nao tiver um cocar, pode confeccionar um assim:

https://www.youtube.com/watch?v=DOKaAdYqRBI;

Imprimir as fotos para o préximo encontro.
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Décimo Encontro - Recordar é viver

PRIMEIRO MOMENTO

e Dividir a turma em 4 grupos para uma brincadei-
ra de conhecimentos;

e« O que o cesto nos trouxe? Uma trilha gigante
para brincar! Na sua vez cada grupo jogara o
dado e andara o pino na trilha, realizando a
tarefa proposta na casa sorteada. Serdo pergun-
tas sobre tudo que foi vivido durante os encon-
tros!

Detalhes da confeccdo desta trilha nos anexos.

SEGUNDO MOMENTO

o Verificar o que os alunos trouxeram
para o cesto, como sugerido em
momento anterior.

o Destacar: “Recebemos muitas
novidades do Cesto e agora é o
momento de retribuir!”

e Cadaaluno que trouxe. devera
partilhar sua doagdo e guardar dentro
do cesto;




TERCEIRO MOMENTO

Para esse momento serd necessario as fotos

sugeridas no nono encontro.

Entregar as fotos impressas para cada
aluno, que devera cortar e fazer a mon-
tagem;

Deixar disponivel para esta atividade
papéis coloridos, cola, tesoura, lapis de
cor e hidrocor;

Depois de prontas as montagens, final-
izer em um painel.

QUARTO MOMENTO

Propor a organizagao de uma exposi¢ao publica dos materiais produzidos pelos alunos
ao longo dos estudos realizados;

Preparar e organizer o material, com os alunos, para ser exposto na apresentagao
final. Definigdo das atividades de cada um, quem ird apresentar os trabalhos realiza-
dos, os desenhos, o video, ler os textos produzidos, explicar as atividades executadas
etc;

Ouvir os alunos acerca de qual foi a importancia de trabalhar a tematica indigena em
sala de aula;

Atencao

Para o ultimo encontro devera ser feita uma exposi¢do de tudo que foi produzido durante a
sequéncia. Para isso, podera ser utilizado o patio da escola, ou outro espago onde toda a
comunidade escolar possam ter acesso a visitagao.

Cabera aos alunos explicar e expor tudo que foi vivenciado ao longo dos estudos.

Depois da escolha da data para essa mostra, podem ser necessario encontros extra para en-
saios e ajustes nas apresentagoes.
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Décimo Primeiro Encontro - A importancia da Literatura indigena
ser trabalhada em sala de aula

CULMINANCIA

e Apresentar em local publico e acessivel as atividades realizadas ao longo dos encontros,

com a participagdo dos pais, responsaveis e toda a comunidade escolar.

Mostra Intinerante

Acreditamos que boas ideias devem ser compartilha-
da, entdo que tal espalhar os conhecimentos adquiri-
dos pelos alunos ao longo desta sequéncia com out-

ros alunos, de outras escolas?

Combine com a turma, levem para escolas proximas

as atividades vividas.

Deixe o proprio aluno compartilhar suas aprendiza-

gens.



RECURSOS

Serad utilizado o livro Meu vé Apolinario;
Imagens impressas;

Textos impressos;

Pendrive com diversos videos e musicas;
TV e Data-show;

Lapis de cor, hidrocor e de cera;

Papel Oficio e cartolinas;

Tinta guache e pincéis;

Cesto de cipd( Que pode ser substituido por
uma caixa);

Artefatos indigenas Potiguara;

Gravacao de aulas para producdo de um pe-
queno video sobre o livro Meu vé Apolinario;

Lapis de quadro, apagador e lousa;

AVALIACAO

O processo avaliativo se dara gradativamente, buscando analisar o comportamento dos
discentes frente as questdes colocadas em sala e também relacionadas ao convivio escolar,
bem como, suas construgdes em relagdo ao tema em estudo, buscando o aprimoramento,
redimensionamento ou corregdes de agdes propostas, com vistas ao bom desenvolvimento

dessa sequéncia didatica e alcance exitoso de seus objetivos.
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ANEXOS

1° ENCONTRO

TEXTO: Os indios vistos pelos primeiros portugueses - transcri¢ao de trechos da
carta de Pero Vaz de Caminha a D. Manuel

A feicao deles é serem pardos, maneira de avermelhados, de bons rostos, bons nari-
zes, bem feitos. Andam nus, sem cobertura alguma. Nao fazem o menor caso de enco-
brir ou de mostrar suas vergonhas; e nisso tém tanta inocéncia como em mostrar o ros-
to. ... traziam os beigos de baixo furados e metidos neles seus ossos brancos e verda-
deiros, do comprimento duma méao travessa, da grossura dum fuso de algodao, agudos
na ponta como furador. Metem-nos pela parte de dentro do beigo; e a parte que |lhes
fica entre o beigo e os dentes é feita como roque de xadrés, ali encaixado de tal sorte
que nao os molesta, nem os estorva no falar, no comer ou no beber.

Os cabelos seus sao corredios. E andavam tosquiados, de tosquia alta, mais que de
sobre-ponte, de boa grandura e rapados até por cima das orelhas. E um deles trazia
por baixo da solapa, de fonte a fonte para detras, uma espécie de cabeleira de penas
de ave amarelas, que seria do comprimento de um coto, mui basta e mui cerrada, que
cobria o toutico e as orelhas. E andava pegado aos cabelos, pena a pena, com uma
confeicdo branda como cera (mas ndo o era), de maneira que a cabeleira ficava mui
redonda e mui basta, e mui igual, e ndo fazia mingua mais lavagem para a levantar.

... as casas, as quais eram tao compridas, cada uma, como esta nau capitania. Eram
de madeira, e das ilhargas de tabuas, e cobertas de palhas, de razoada altura; todas
duma s6 pega, sem nenhum repartimento, tinham dentro muitos esteios; e, de esteio a
esteio, uma rede atada pelos cabos, alta, em que dormiam. Debaixo, para se aquenta-
rem, faziam seus fogos. E tinha cada casa duas portas pequenas, uma num cabo, e
outra no outro.

Diziam que em cada casa se recolhiam trinta ou quarenta pessoas, e que assim os
achavam; e que lhes davam de comer daquela vianda, que eles tinham, a saber, muito
inhame e outras sementes, que na terra ha e eles comem...

...Eles na lavram, nem criam. N&do ha aqui boi nem vaca, nem cabra, nem ovelha, nem
galinha, nem qualquer outra alimaria, que costumada seja ao viver dos homens. Nem
comem sendo desse inhame, que aqui ha muito, e dessa semente e fruitos, que a terra
e as arvores de si langam. E com istos andam tais e tao rijos e tdo nédios que o ndo
somos néds tantos, com quanto trigo e legumes comemos.

...Parece-me gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles a nds, seriam
logos cristédos, porque eles, segundo parece, ndo tem nem entendem em nenhuma
crencga.
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... portanto, se os degredados, que aqui hao de ficar aprenderam bem a sua fala e os
entenderam, ndo duvido que eles, segundo a santa intengao de Vossa Alteza, se hao
de fazer cristdos e crer em nossa santa fa, a qual praza a Nosso Senhor, que os traga,
porque, certo, esta gente € boa e de boa simplicidade. E imprimir-se-a ligeiramente ne-
les qualquer cunho, que Ihes quiserem dar. E pois Nosso Senhor, que lhes deu bons
corpos e bons rostos, como a bons homens, por aqui nos trouxe, creio que nao foi sem
causa.

...Parece-me gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles a nos, seriam
logos cristdos, porque eles, segundo parece, ndo tem nem entendem em nenhuma
crencga.

... portanto, se os degredados, que aqui hdo de ficar aprenderam bem a sua fala e os
entenderam, ndo duvido que eles, segundo a santa intengdo de Vossa Alteza, se hdo
de fazer cristdos e crer em nossa santa fa, a qual praza a Nosso Senhor, que os traga,
porque, certo, esta gente € boa e de boa simplicidade. E imprimir-se-a ligeiramente ne-
les qualquer cunho, que lhes quiserem dar. E pois Nosso Senhor, que lhes deu bons
corpos e bons rostos, como a bons homens, por aqui nos trouxe, creio que nao foi sem
causa.

kK
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22 ENCONTRO

Olha eles ndo sabem de nada

Esse rap chegou |3 na frente

Dou risada de vocé agora que vocé precisa
Porque minha fala é forte e esta comigo

Falo a verdade ndo quero ser que nem vocé
Canto varios temas e isso venho mostrando
Voz indigena é a voz de agora

O rap mostra o que é verdade

Essa é a verdade e aqui nds somos uma banca
Essa galera ta com a gente s6 ndo pode dar risada
Porque Deus estad vendo e ele é grande

E assim sigo em frente ja estou indo longe
Vamos nds indigenas porque o tempo esta passando
Sé ndo pode cair pra gente ser feliz

Pra gente viver bem pra gente ter uma vida boa
E com isso a gente vé nosso povo feliz

O tempo ta passando e assim vou caminhando
Antigamente era muito mais feliz

O tempo ta passando e assim vou caminhando
Antigamente era muito mais feliz

Antigamente era muito mais feliz

Antigamente era muito mais feliz

O céu esta limpo no meio de todos existe um
Os péssaros voam

Juntos séo felizes

Mas mesmo assim alguns se acham

Esses querem saber mais que os outros s6 que vdo perder

No jornal fala varias coisas

A TV mostra varias coisas

A verdade existe s6 que eles escondem

Mas existem pessoas com ideias fortes

N3o fale, ndo fale bobagem

Assim é feio vocé ndo sabe vocé ndo viu
Eles ndo sabem

Bom dia boa tarde n3o se fala para um indio
Mas caminhamos

Onde eu vou eu mostro

Com a minha musica lavo o meu rosto

N&o estou xingando e nem estou falando
Vocé sabe que eu sei

Mas sera que vocé ira contar?

Vé se n3o fale a toa

Nunca fale a toa

O tempo ta passando e assim vou caminhando
Antigamente era muito mais feliz

O tempo ta passando e assim vou caminhando
Antigamente era muito mais feliz
Antigamente era muito mais feliz
Antigamente era muito mais feliz
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Koangagua - nos dias de hoje

Hai amoite ndoikua’ai mbaeve

Korap oguaré amoite tenonde

Apuka pendereh nde ave reikotevé
Che ne’avamba’e oi chendive

Ane’e haetegua ndaikosei ndechagua
Aporahei opaichagua ajuahechuka
Ava mombeuha ava koangagua

Rap ochechuka upea ha’e tegua

Koa mombeuha ape orereta
Orejavegua ndo aleike repuka
Ndejara ochecha upea tuicha
Uperupi aha mombyryma aguata
Jaha ke ndeava ara ohasa

Ndo aleike nderea upeicha javya
Jaikopora nande rekopora

Koanga jahecha fiande hente ovyapa

Ara ohasa upeicha che aha
Ymaovyapa

Ara ohasa upeicha che aha

Yma ovyapa

Yma ovyapa

Ara ipoti heta hente petei

Guyira kwera oveve

Ovy’a onondive

Mesmo upeicha ave umi hente oikwa’'a sevé
Hikwai oikwa'a sevé soke operde
Jornal oje’é opaicha ole’é

Tevépe oje’é opaicha one'e

Oikuakwé hina oi hikwai ko ofomi
Soke hente ave oi ifie’é hantava oi

Ndo alei rene’érefie’embarei

Upeicha Ivai nderehechai nde reikwa’ai
Umi hente do ikwaai

Bom dia boa tarde ndo je’ei ko ape avape
Soke agwata

Ahahape ahechuka

Che mboraheipe ajovahei

Ndaja oi ha nem da ei

Nde reikwa che aikwaava

Sera pa remombeuta

Refe’e ko mbarei

Anirefie’é rei

Ara ohasa upeicha che aha

Yma ovyapa
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52 ENCONTRO

O pintor Severino Pereira de Souza (Séver), nascido em
16/07/1958 é indio Potiguara da Aldeia Tracoeiras. Aos 8 anos de
idade em sua casa desenhou um cachorro e sua mae o incentivou =&
bastante. Séver era muito esforcado na escola, andava a pé todos S
os dias da Aldeia Tracoeiras a Aldeia do Forte, mais ou menos duas
horas a pé, sé a ida!

Séver explica que ao desenhar é possuido pela forga de
Tupa e uma musica calma lhe penetra o interior e Ihe inspira uma
natureza tranquila e harmonica. Triste, ele explica que foi tentar a
vida no Rio de Janeiro porque em sua Aldeia n&o havia condi¢bes
de ser aproveitado ou reconhecido e nem tdo pouco no Estado da
Paraiba. No Rio de Janeiro sofreu todo tipo de dificuldade por ser
indio, nordestino e paraibano.

Um dia viu um antincio num cartaz de uma escola de arte,
lutou e ganhou uma bolsa devido a beleza de seu trabalho. Estudou dois anos. Hoje tem seus quadros na
Suiga, Itdlia, EUA, Argentina e Espanha. Ganhou vérias medalhas de ouro por sua arte.

Agora no primeiro semestre de 2019 realizou uma exposi¢do na Estagdo Energisa em Jodo Pessoa,

onde turistas puderam apreciar e adquirir suas obras.
Quem tiver curiosidade em conhecer o artista:
Instagran: indiosever
Facebook: Sevér Potiguara




72 ENCONTRO

Brasil—Eliane Potiguara

que fago com a minha cara de india?

e meus cabelos

e minhas rugas

e minha histéria
e meus segredos?

que fago com a minha cara de india?

e meus espiritos
e minha forga

e meu tupa

e meus circulos?

que fago com a minha cara de india?

e meu toré

e meu sagrado

e meus “cab6cos”
e minha terra

brasil, o que fago com a minha cara
de india?

nao sou violéncia
ou estupro

eu sou historia
eu sou cunha
barriga brasileira
ventre sagrado
povo brasileiro

ventre que gerou

0 povo brasileiro

hoje esta so ...

a barriga da mae fecunda

e os canticos que outrora cantavam
hoje sdo gritos de guerra

contra o massacre imundo .

(Retirado do livro: Metade Cara,
metade mascara)

indio eu ndo sou

N3o me chame de “indio” porque
Esse nome nunca me pertenceu.
Nem como apelido quero levar
Um erro que Colombo cometeu.

Por um erro de rota

Colombo em meu solo desembar-
cou

E no desejo de as indias chegar

Com o nome de “indio” me apeli-
dou.

Esse nome me traz muita dor

Um bala em meu peito transpassou
Meu grito na mata ecoou

Meu sangue na terra jorrou.

Chegou tarde, eu ja estava aqui
Caravela aportou bem ali

Eu vi “homem branco” subir
Na minha Uka me escondi.

Ele veio sem permissao

Com a cruz e a espada na mao
Nos seus olhos, uma missdo
Dizimar para a civilizagdo.

Ouve agora o que tenho a te falar,
N&o sou "indio" e venho mostrar,
A palavra certa a pronunciar,
Povo, etnia, € como deves chamar.

"[ndio", eu ndo sou!

Sou Kambeba, sou Tembé,
Sou kokama, sou Sateré,
Resistindo na raga e na fé"

(KAMBEBA, Marcia, 2014 — Retirado
do site Recanto da; Letras)
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Destruigdo

Quando olhei as nossas matas
Numa triste destruicao

Os animais estao morrendo
Gragas o homem sem coragdo
Que beleza era essas matas

Da vontade de chorar

Ouvindo o canto dos passarinhos
Fugindo souto em seu caminho
Até mesmo 0s Nossos rios

Estdo sendo destruidos
Cortando as arvores de suas mar-
gens

Mudando o curso ja poluido
Hoje vejo muitas drvores
Cortadas e até queimadas

Eu fico triste nesse instante

Por que tamanha destruigao
Quando o verde dessas matas
Tocar no teu coragdo

Vendo tudo o que fizeste

Com o teu povo e o teu irmao

A natureza é nossa Mae

Jamais perdoa um filho seu

Que tenta ela destruir

Com arrogancia e ambigdo.
Francinaldo Glyraguasu — Potiguara
da Aldeia Akajutibir6/PB
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Trilha Indigena

Material:

e TNT nas cores: verde, vermelha e preta;

e Cartolina nas cores: verde, rosa, roxo e laranja;
e Cola, durex colorido e tesoura;

e« Numeros digitados e cortados de 1 até 35;

e Garrafas pet de 250ml para os pinos

Modo de fazer:

e Corte o TNT verde com 1,50cm X 1,50cm;

o Desenhe uma cobra no TNT vermelho e outra do mesmo tamanho no TNT preto. Corte as co-
bras em pedagos, depois va montando um pedago preto, um pedaco vermelho até montar a
cobra como na foto abaixo. O material dara duas cobras.

« Depois de colar a cobra preta /vermelha no TNT verde, cole os nimeros na sequéncia come-
¢ando na cabeca e terminando na calda;

e Com as cartolinas coloridas corte trés escadas, trés serpentes e uma taca, cole conforme foto
abaixo;

e Cubra as garrafinhas com durex colorido, cada uma de uma cor diferente.

e Confeccione um dado de papel, e cartdoes com perguntas. As perguntas podem ser sobre qual-
quer assunto explorado durante a sequéncia didatica.

Video com modelo de trilha:

https://www.youtube.com/watch?time_continue=115&v=iM842MfcHNQ

Como Brincar:

Divididos em equipe um representante da equipe joga o dado e avanga o numero sorteado.

Se cair embaixo da escada sobe, se cair em cima desce. Se cair na cabega da serpente desce. Nas
casas sorteadas, tira um cartdo e responde a pergunta. Quem chegar ao troféu primeiro ganha.



