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RESUMO

Na sala de aula de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, a leitura vista como processo nas
perspectivas da compreensdo e interpretagdo textual se configura como um procedimento co-
letivo, ou seja, o(a) professor(a) media os estudantes, ajudando-os a se tornarem leitores(as)
auténomos(as), ativos(as), competentes, protagonistas e construtores(as) de significados atra-
vés do texto lido. O ato de ler ¢ um processo social de construcao de sentidos. A atividade
leitora ¢ um processo plenamente social, em que cada aluno(a) constroi, dialoga, discute, con-
firma, contrapde, aceita, refuta e estabelece seus conhecimentos com os demais. Na perspecti-
va da pratica leitora como fonte de prazer e de conscientizagao apresentada em nosso estudo,
temos como objeto o processo de ensino das praticas de leitura no Ensino Médio por meio dos
géneros quadrinhescos (tirinha, charge, cartum, historia em quadrinhos), esses géneros textu-
ais foram escolhidos a partir de um questionario desenvolvido com os estudantes e com os(as)
professores(as) para producao de um Plano de Trabalho Docente destinado aos(as) professo-
res(as) e, deste plano, a produ¢do de um moédulo didatico para os(as) discentes. E a partir do
Plano de Trabalho Docente e do modulo didatico que propomos as praticas de leitura defendi-
das na pesquisa. Elencamos como objetivo geral: compreender as praticas leitoras de alu-
nos(as) do Ensino Médio nas aulas de Lingua Portuguesa a partir de géneros quadrinhescos na
abordagem de tematicas sociais. A pesquisa foi realizada com alunos(as) do Ensino Médio da
Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida, na cidade de Campina Grande - PB.
No periodo de setembro a dezembro de dois mil e dezenove. Abordar sobre a leitura e o senti-
do do texto em sala de aula de Lingua Portuguesa, através da aplicacdo de oficinas pedagdgi-
cas tematicas com Géneros Quadrinhescos na discussao de temas sociais mediante ao trabalho
docente em sala de aula. A fundamentacao tedrica se baseou em: Kato (1995), com as praticas
leitoras cognitivas e metacognitivas; Leffa (1994), com as estratégias de leitura; Kleiman
(2004), com os processos cognitivos do ato de ler; Maténcio (1995), com o processo de ensi-
no da leitura, do texto e do sentido; Marcuschi (2008), com os géneros textuais, 0s processos
de compreensdo e produgdo textual; Rojo (2009), com as praticas de leitura social, dentre ou-
tros. A pesquisa se insere no campo das ciéncias da linguagem e se configura como do tipo
qualitativa na abordagem da pesquisa-ac¢do. Os instrumentos de pesquisa foram: o questiona-
rio com perguntas discursivas para os(as) alunos(as), o plano de trabalho docente, o modulo
didatico, o questionario com as professoras e o diario de campo. Os colaboradores foram trin-
ta estudantes de uma turma do Ensino Médio, sendo quinze alunos e quinze alunas com faixa
etdria entre quinze e dezessete anos de idade. A pesquisa evidenciou que os géneros ilustrados
quadrinhescos, como, tirinhas, cartum, charge e historia em quadrinhos ativam o processo de
construcdo de sentidos via leitura com a mediagdo ludica, sendo, portanto, relevante contri-
buicao para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa dada as possibilidades cognitivas e
metacognitivas que oferece. O moddulo didatico que serviu de fundamento para o presente
estudo, se configura como metodologia significativa para o ensino e aprendizagem da leitura,
J& que as atividades e os géneros textuais utilizados sdo fundantes para a leitura, compreensao
e interpretacdo textual. As oficinas realizadas contribuiram para o desenvolvimento da com-
peténcia leitora dos(as) alunos(as). Esse fato possibilitou a aplicacdo, andlise e reflexdo do uso
pelos(as) alunos(as) do modulo que ora propomos.

Palavras-chave: Leitura. Ensino Médio. Géneros quadrinhescos. Lingua Portuguesa. Temas
sociais.



ABSTRACT

In the classes of Portuguese Language in High School, the Reading seen as a process under
the perspectives of textual interpretation and comprehension, is set up as a collective proce-
dure, that is, the teacher guides the students, helping them to become competent, active and
autonomous readers, protagonist and builders of meanings through the read text. The Reading
act is a social process to build meanings. The Reading activity is a fully social process in
which each student builds, talks, discusses, confirms, counteracts, accepts, refutes and estab-
lishes one’s knowledge with the others. In the perspective of Reading practice as a source of
pleasure and awareness showed in our study, we have as the object the teaching process of
Reading practice in High school through comic genres (strips, cartoons, cartoons and comic
books), these comic genres were chosen from a questionaire developed with the students and
the teachers in order to make a teaching work plan destined to the teachers and, from this
plan, the production of a didactic module to the students. It was from the teaching work plan
and the didactic module that we proposed the Reading practices advocated in the research. We
listed as a general objective: the comprehension of Reading practices of high school students
in Portuguese Language from comic genres in social themes approach. The research was
achieved with high school students that attend Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de
Almeida, in the town of Campina Grande — PB, from September to December in
2019.Speaking about Reading and the text meaning in Portuguese Language classes through
the application of thematic pedagogical workshops with comic genres while discussing social
themes through classroom teaching. The theoretical foundation was based on Kato(1995) with
the metacognitive and cognitive Reading practices; Leffa (1994), with the Reading strategies;
Kleiman (2004) with the cognitive processes in Reading act; Maténcio(1995), with the pro-
cess of teaching Reading, text and meaning; Marchuschi (2008), with the textual genres and
the process of comprehension and textual production; Rojo (2009), with the practices of social
Reading, among another’s. The research is inserted in the field of language sciences and con-
figures as qualitative in the approach of action-research. The research instruments were: the
questionnaire with discursive questions to the students, the teaching work plan, the didactic
module, the questionnaire with the teachers and the field journal. The collaborators were thir-
ty students from a High School classroom. They were fifteen students from fifteen to seven-
teen years old. The research became evident that illustrated comic genres such as strips, car-
toons, cartoons and comic books activate the process of building meanings through Reading
with playful mediation, therefore, being a relevant contribution to the learning-teaching of
Portuguese due to the metacognitive and cognitive possibilities that offers. The didactic mod-
ule that served as a foundation to the study configures as a meaningful methodology to the
learning and teaching of Reading because the activities and comic genres applied are funda-
mental to Reading, comprehension and textual interpretation. The workshops held contributed
to develop the students’ Reading competence. This fact became possible the application,
analysis and reflection of the use by the students of the module we proposed.

Key - words: Reading. High School. Comic Genres. Portuguese Language. Social Theme.
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EITA, LELE! DESCORTINEM O PALCO! E HORA DA INTRODUCAO.

A leitura permite multiplos olhares sobre o social, o historico e o cultural, o ato de ler
¢ também de interpretar contextos e especialidades. Neste estudo e pesquisa tomamos a leitura
e as praticas leitoras para compreender como os(as) alunos(as) do Ensino Médio vivenciam no
espaco escolarizado as praticas leitoras de compreensao e interpretagdo do texto.

Leitura — palavra repleta de significados e que reflete um processo em minha vida des-
de os cinco anos de idade. Sou de uma familia de pais agricultores, humildes compostas por
doze filhos, que ndo dispunha de recursos financeiros e que passei por inumeras dificuldades.
Meus pais ndo tinham condi¢des de pagar para eu poder estudar nas aulas de refor¢o da pro-
fessora Marieta.

Lembro como hoje, cerca de cinco alunos(as) estudavam com ela, as aulas eram de re-
for¢o e aconteciam na casa dela. Eu ndo fazia parte da sala de reforco dela, porque ndo tinha
dinheiro para pagar pelas aulas. Eu era muito curioso, sentia uma grande vontade dentro de
mim de estudar e aprender a ler. A casa dela era vizinha a minha. Eu me atrevia e ficava
olhando da janela, via ela ensinando o alfabeto, “o be a ba”.

Meus olhos brilhavam. Até entrar na escola nunca tive um caderno bom, minhas fo-
lhas eram de papel marrom que embrulhavam os poucos produtos que meus pais compravam
na “Budega de seu Ci¢o”. Lembro que ouvia e via dona Marieta ensinar aos alunos(as) dela a
ler, eu fixava os olhos para ver se conseguia aprender. Quando chegava em casa, a luz do
candeeiro comecava a desenhar as letras do alfabeto e a imitar tudo o que ela dizia na sala de
aula dela. Fiz isso por inimeras vezes. Era uma felicidade sd, sentia-me como o ser mais feliz
do mundo.

Com sete anos de idade entrei para a escola. Nao via a hora de iniciar as aulas, sentia
aquele frio na barriga, mas ao mesmo tempo uma grande disposi¢dao que se transformava em
forca de vontade. Cheguei na escola e me deparei com muitos(as) alunos(as) do sitio ao qual
morava e que ndo conhecia as letras, ndo sabia ler, ndo sabia pegar no lapis e tinha medo de
perguntar a professora. Eu ficava caladinho, mas ja sabia ler e escrever. Na época passei de
série por ser adiantado. Isso me causou um certo receio, porém aceitei e continuei. Da alfabe-
tizacdo fui para a segunda série. Minha maezinha ficou feliz da vida. Eu tinha outros irmaos
na mesma escola. No entanto, eles ndo ligavam para estudar.

Sempre fui muito esforgado, nunca deixei tarefinha de casa atrasar. Achava muito inte-

ressante, porque minha maezinha ndo sabia ler e nem escrever, mas ela marcava todas as ati-
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vidades que eu fazia na escola e ficava acompanhando. “Estude, meu filho, seja alguém na
vida! Tenho fé em Deus que um dia vocé vai ser alguém na vida!”. Eu escutava essas pala-
vras, mas ndo compreendia direito o que ela queria dizer. J4 havia escutado algumas vezes
minha mae conversar com alguns familiares e eles diziam que filho de pobre ndo precisava
estudar e filho de pobre era para trabalhar no rogado e que s6 bastava aprender escrever o no-
me. Minha maezinha ficou quieta por alguns instantes e depois foi colocar a panela do feijao
no fogo e eu a vi chorando e dizendo que tinha fé¢ de um dos filhos dela estudar e ser alguém
na vida através de seus esforcos e de seus estudos. Eu a cada dia me esfor¢ava, s6 chegava
elogios 14 em casa.

Conclui o primario e passei para o ginasio, que so6 tinha na cidade. Meu pai conseguiu
um terreno na cidade de Umbuzeiro - PB e comecgou a trabalhar pesado e a construir essa ca-
sa. Meus avos paternos moravam nessa cidade, porém nunca nos ajudaram. Eramos estranhos
para eles, s6 davamos a béng¢do e pronto, nunca fomos chamados para almogar na casa deles,
pois eramos pobres no sentido literal da palavra. Nao tinhamos condi¢des de comprar roupas
caras, sapatos, perfumes, etc. O que tinhamos era s6 o suficiente para nos alimentar. Com
muita dificuldade, cheguei para morar na cidade. Fui atras de vagas para estudar e ndo conse-
gui. Chorei muito em casa e fui com minha maezinha varias vezes. A diretora viu que eu era
um menino muito esfor¢ado e pediu para eu aguardar que se surgisse uma vaga ela me matri-
cularia. Senti-me muito feliz e com esperanga de estudar.

Certo dia chegou a informacao que a diretora da escola da cidade estava esperando
minha maezinha para efetivar minha matricula. Eu fui com ela sem perder tempo. Gragas a
Deus consegui uma vaga. Iniciei meus estudos no gindsio. Eram varios(as) professore(as)s.
Tinha aula de Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Educacdo Fisica, Reli-
gido, etc. Eu gostava de todas. No entanto, tinha um carinho especial pela Lingua Portuguesa.
As aulas de leitura me enchiam os olhos de alegria. Gostava muito de ler, de compreender e
de interpretar os textos. As produgdes textuais eram divinas e sempre tirava dez nas avalia-
¢oes.

No meu percurso estudantil no ginasio conheci muitos(as) professores(as) que se tor-
naram meus(minhas) amigos(as) e sempre relatava com alguns o que tinha ouvido quando
crianga que filho de pobre agricultor ndo precisa estudar e se formar e, sim, tem que trabalhar
na roga. Os(as) meus(minhas) professores(as) sempre acreditaram em mim € me motivavam a
ir em busca dos meus objetivos. “Obstaculos sempre haverdo. Porém, vocé € inteligente, ird se

formar e conseguir um bom emprego”. Eu sempre dizia que queria ser professor, alguns me
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apoiavam e outros me rechacavam. Ler ¢ uma fonte que nunca seca. Beba da fonte da leitura e
siga em frente. Lute, se esforce e chegaras onde quiser. Chegou, entdo, o final do ginésio.
Conclui o oitavo ano. E agora, o que estudar, o cientifico ou o magistério.

Como eu gostava de estudar queria fazer os dois. Porém, meus pais queriam que fizes-
se o cientifico. No meu pensamento o sonho de ser professor estaria préximo se eu fizesse o
magistério. Eu pedi a minha maezinha para me matricular, mas chegando 14 ndo tinha vaga eu
fiquei muito triste. Entretanto, esperei e fui outras vezes com minha maezinha até conseguir-
mos uma vaga. Comecei o magistério a tarde e o cientifico a noite. Meu coragdo transbordava
de alegria. Tive apoio dos(as) meus(minhas) professores(as) do primario, do ginasio, do ma-
gistério e do cientifico que sempre me falava em universidades, em vestibular, em faculdades,
etc. Eu ndo entendia muito, mas dizia que queria fazer. Depois fui amadurecendo e conhecen-
do o que seria uma faculdade.

No magistério desenvolvi muitos projetos de leitura, de alfabetizacdo, de producdo
textual, de recreagdo, de sustentabilidade, de culinaria, de religido, etc. Ganhei o apreco de
todos os(as) meus(minhas) professores(as). Com o passar do tempo conclui o cientifico € o
magistério. E agora o que fazer?! Todo ano tinha vestibular na Universidade Estadual da Para-
iba. Eu tinha muito medo de prestar vestibular e ndo ser aprovado. Meus pais ndo tinham con-
di¢des de pagar faculdade particular. Em 2009 prestei vestibular e fui aprovado. Meu coragao
ndo cabia no peito de tanta felicidade. Chorei, ri, gritei, pulei, senti frio, senti calor € uma sen-
sagao muito boa dentro de mim. Eu lembrei: “filho de pobre agricultor pode estudar, se for-
mar e fazer faculdade”. A leitura como sindnimo de esfor¢o, de dedicacao, de for¢a de vonta-
de, de compreensdo, de interpretacdo e de luta me fez lutar e vencer.

Muitas dificuldades encontrei e passei para poder concluir meu curso na UEPB, desde
o lugar que nao tinha para me hospedar em Campina Grande - PB até o dinheiro do lanche
que ndo tinha. Eu tinha que decidir ou lanchava ou tirava as copias para estudar. Fiz muitos
amigos e conheci muitas pessoas que me motivaram e que sempre levarei em meu coragdo. A
UEPB me fez ver o mundo de forma diferente. Tudo o que consegui na minha vida até o pre-
sente momento eu devo a todos os(as) meus(minhas) professores(as), desde dona Marieta até
os(as) meus(minhas) amados(as) professores(as) do mestrado. Vejam s6! Agora, o Josimar
Soares da Silva, matuto, filho de pais humildes, que ndo podia comprar nenhum caderno para
estudar, hoje esta finalizando uma pods-graduagdo em nivel de mestrado. Quanta alegria trans-

borda em meu coracdo! O esfor¢o valeu a pena. Comparo-me a uma fénix, sempre ressurgirei
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das cinzas. A leitura me deu subsidio para seguir além do imaginado € me abriu as possibili-
dades para ajudar e motivar outros jovens que se encontram na mesma situagao que eu passei.

Sou Josimar Soares da Silva, tenho trinta e trés anos e estou a frente desta investiga-
¢do. Tenho formag¢do no Normal Médio (Normal Pedagogico), licenciatura em Letras com
habilitagdo em Lingua Espanhola pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), especializa-
cdo em Linguistica Aplicada ao Ensino do Portugués pelas Faculdades Integradas de Patos
(FIP) e comecei a exercer a fungao de docente no ano de 2006. Possuo experiéncia em lingua-
gem e ensino, linguistica aplicada, leitura, producao textual, literatura, gramatica, semantica,
sintaxe dentre outras. Minha atuagdo se deu na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Recebi
convite para atuar como professor de Didatica e Lingua Portuguesa no Normal Médio (antes
chamado Magistério). Atuei como professor polivalente e atualmente atuo como professor do
Ensino Fundamental I e II € do Ensino Médio.

Possuo experiéncia no ensino publico e no ensino privado como professor no Ensino
Fundamental II, ensinando Portugués no ensino particular. Embora minha habilitacdo seja em
Lingua Espanhola, ensino Portugués em varios niveis, devido ao fato de haver falta de profes-
sores(as) para suprir a necessidade das escolas. E na maioria das vezes, os(as) professores(as)
habilitados(as) nao querem ensinar nas escolas mais afastadas do centro da cidade.

Eu costumo participar de encontros, simposios, congressos € semanas pedagogicas que
tenham como principal tematica a leitura e a escrita, promovidos pela Secretaria Estadual e
Municipal ou pelas Universidades Publicas ou institui¢des privadas. Minha maior preocupa-
¢do ¢ me aproximar dos meus(minhas) alunos(as) no tocante a ajuda-los a se desenvolverem,
ndo apenas para que tenham bom desempenho na leitura e escrita nas disciplinas que leciono,
mas também que possam exercer plenamente sua cidadania e entendam que sdo seres que
fazem parte de uma sociedade em que cada um ¢ responsavel pelo que ocorre no mundo.

Entendo que, como educador, devo ter uma relagdo de respeito com meus(minhas)
alunos(as), considerando o contexto sociocultural em que estdo inseridos, a forma como eles
percebe o mundo e as no¢des que possuem de leitura. Meu objetivo € fazé-los compreender
que através da leitura conseguimos nos desenvolver de forma plena nossa cidadania. Dessa
forma, procuro aprender sobre como aliar a teoria a pratica para que os(as) alunos(as) possam
tirar o0 maior proveito possivel das licdes de leitura ministradas em sala de aula.

O desenvolvimento da leitura ¢ poder, ler ¢ dominar esse poder e transformar o seu
mundo. Meu interesse em estudar as praticas de leitura vem desde a minha infancia até a pos-

graduagdo. Todo conhecimento que adquiri até agora foi por meio das minhas experiéncias,
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dos(as) meus(minhas) professores(as) e das leituras que fiz. Sou fruto de trés pilares essenci-
ais em minha vida. As minhas experiéncias, meus(minhas) professores(as) e minhas leituras.
Aqui encerro minhas palavras enquanto autor desse trabalho e até certo ponto fui ousado em
colocar minha trajetéria de vida para ser apresentada a academia. A seguir, inicia-se 0s pres-
supostos basilares do nosso trabalho.

O ensino da leitura em Lingua Portuguesa, na maioria das escolas, geralmente, orien-
ta-se pela concepcao tradicionalista do ato de ler, ou seja, a leitura tende a ser vista como o
método de decodificagao dos sinais grafo-fonicos, reduzindo-se apenas a externar em voz alta
o texto que se estd lendo. Desse modo, ndo considera o conceito de leitura como processo
interativo, ludico e emocional que se constitui em uma percep¢ao ampla que envolve fatores
internos e externos para a compreensao e interpretagdo do texto que se 1€ e, principalmente, a
relacdo com o leitor.

De acordo com as experiéncias vivenciadas em sala de aula, percebemos que a leitura
¢ uma forma de construg¢do de conhecimento e de sentidos, a partir do texto ou das atividades
de leitura que sdo desenvolvidas na sala pelos(as) alunos(as) mediados pelo(a) professor(a). A
experiéncia tem demonstrado que, na maioria das vezes, os(as) alunos(as) ndo interagem com
o texto que leem de forma dialdgica, dificultando, assim, a compreensao da leitura. E como ¢
sabido, para se concretizar a aprendizagem de quaisquer disciplinas, é necessaria a interacao
dos(as) discentes leitores(as) com o texto em um processo interacional dialogico. E relevante
também a relagao entre professor(a)-aluno(a) e aluno(a)-aluno(a) em sala de aula.

Conforme De Certau (1994), a leitura depende de fatores que contribuem para sua
compreensdo. Ela necessita de razdes externas e internas para sua efetivacdo. Quando falamos
em fatores externos, nos referimos aos elementos ambientais como: escuridao da noite, silén-
cio, luz, etc. J& os internos sdo: o texto (textualidade), as inferéncias, dedugdes, leitura, com-
preensdo, interpretagdo, etc. Sendo assim, ¢ refor¢ada a tese de que, o(a) leitor(a) trabalha na
busca dos sentidos depositados nas entrelinhas do texto, ou seja, em sua obscuridade (além do
texto) e nao em sua textualidade. Isso € possivel a partir da leitura do que se evidencia na sua
materializagdo que € a escrita. Desse modo, o(a) aluno(a)-leitor(a), consciente desta “obscuri-
dade” do texto, pode interagir com o autor para compreender sua mensagem. Assim, o(a) alu-
no(a)-leitor(a) consegueviajar profundo naquilo que esta escrito, usando de estratégias de in-
feréncias e deducgdo, para desvendar o que se estd permeando nas entrelinhas do texto para
efetivar sua compreensao e entender os sentidos possiveis, (re)construindo os seus proprios

sentidos no decorrer da sua leitura.
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Como pergunta norteadora da nossa pesquisa elaboramos a seguinte: de que modo o
moédulo didatico nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio na abordagem de temas
sociais com géneros quadrinhescos contribui para a pratica leitora? Para responder a questdo-
problema, elencamos como objetivo geral: compreender as praticas leitoras de alunos(as) do
Ensino Médio nas aulas de Lingua Portuguesa a partir de géneros quadrinhescos na aborda-
gem de tematicas sociais.

Trilhamos trés objetivos especificos, a saber: discutir sobre as concepgdes de leitura e
a pratica leitora na escola publica, a partir da vivéncia educacional de alunos(as) do Ensino
Meédio da Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida, na cidade de Campina
Grande - PB; abordar sobre a leitura e o sentido do texto em sala de aula de Lingua Portugue-
sa, através da aplicagdo de oficinas pedagdgicas tematicas com géneros quadrinhescos na dis-
cussdo de temas sociais; refletir sobre o Ensino Médio no contexto da Lingua Portuguesa e a
partir dele, apresentar propostas pedagogicas através de modulo didatico e oficinas pedagogi-
cas com os géneros quadrinhescos na escola no desenvolvimento de praticas leitoras na Esco-
la Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida, na cidade de Campina Grande - PB.

Nossa fundamentagao tedrica se baseou em: Kato (1995), com as praticas leitoras cog-
nitivas e metacognitivas; Leffa (1994), com as estratégias de leitura; Kleiman (2004), com os
processos cognitivos do ato de ler; Maténcio (1995), com o processo de ensino da leitura, do
texto e do sentido; Marcuschi (2008), com os géneros textuais, os processos de compreensao e
producao textual; Rojo (2009), com as praticas de leitura social dentre outros.

A pesquisa se insere no campo das ciéncias da linguagem e se configura como do tipo
qualitativa na abordagem da pesquisa-ac¢do. Os instrumentos de pesquisa foram: o questiona-
rio com questdes discursivas para os(as) alunos(as), o plano de trabalho docente para o pro-
fessor e para a professora, o modulo didatico para os(as) alunos(as), o questionario para as
professoras ¢ o diario de campo. Os sujeitos colaboradores foram trinta estudantes, sendo
quinze alunos e quinze alunas da Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida, na
cidade de Campina Grande - PB.

Motivamo-nos a desenvolver essa pesquisa para ampliar as possibilidades de ensino da
compreensdo leitora na sala de aula. Com isso buscamos intervir de forma significativa no
processo de aprendizagem dos discentes no tocante a aprendizagem da leitura. Esta investiga-
¢do parte das concepgdes que se tem de leitura pelos(as) alunos(as) e como estas praticas sao
desenvolvidas nas escolas da rede publica. Sendo assim, almejamos ressignificar o ensino e a

aprendizagem da compreensao leitora em uma perspectiva construtiva e dialogica.
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Portanto, essa proposta de pesquisa pretende contribuir para a discussdao no contexto
do ensino-aprendizagem da compreensao leitora dos(as) alunos(as) do Ensino Médio, através
de um trabalho que desenvolva uma reflexdo ressignificativa da abordagem pratica do proces-
so da leitura e na constru¢ao de um(a) leitor(a) instruido(a) e critico(a), diante da complexida-
de textual. Dessa forma, torna-se relevante o desenvolvimento das habilidades, estratégias e
orientacdes didaticas pertinentes, para os(as) alunos(as) compreenderem essas praticas favo-
raveis a leitura realizada em sala, ativando seus conhecimentos construidos previamente e
durante as atividades praticas com os textos.

Embora saibamos da importincia de se trabalhar a leitura em aulas de Lingua Portu-
guesa, especialmente para os(as) alunos(as) de Ensino Médio, que necessitam desenvolver a
competéncia em leitura para prestar os exames, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e se preparar para a vida profissional, os(as) professores(as) frequentemente se sen-
tem despreparados para lidar com os inumeros desafios proporcionados pela missao de ensi-
nar. Sabe-se que os cursos de formagdo de professores(as) fornecem muitas teorias. Porém,
isto ndo ¢ suficiente para prepara-los para lidar com as turmas com que irdo se deparar ao ini-
ciar sua vida profissional. Essas turmas sdo compostas de alunos(as) advindos(as) dos mais
diversos meios sociais, muitos possuem um nivel aquém do que seria considerado satisfatorio
para as turmas nas quais se encontram inseridos. Nao € raro alunos(as) do Ensino Médio sen-
tirem dificuldades para ler e escrever, o que proporciona mais desafios para os(as) professo-
res(as).

Além dos problemas acima mencionados, podemos dizer que, embora had muito tempo
os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 28-29), outros documentos e estu-
diosos da éarea de linguistica e ensino de linguas digam que o ensino da Lingua Portuguesa
ndo pode mais se restringir ao ensino de regras gramaticais ¢ que a leitura ja ndo pode mais
ser apenas uma forma de transmitir conhecimentos de Gramatica. Os(as) professores(as) ainda
se sentem pressionados entre seguir as novas tendéncias e o que ¢ determinado pelas escolas e
livros didaticos. As descobertas e discussdes sobre como se ensinar linguas tém enfatizado
que a lingua ¢ mais do que um cd6digo que usamos para nos comunicar € que precisamos
aprender a usar adequadamente. Atualmente, enfatiza-se o aspecto social da lingua, o contexto
sociocultural em que seus falantes estdo situados e isso derrubou a antiga ideia de que havia
formas “corretas” e “erradas” de usa-la. Admitimos que o que existem sao formas variadas de
uso linguistico, cada uma adequada a um grupo social. Entretanto, os(as) professores(as) per-

manecem sendo obrigados a ensinar uma variedade padrdo como se ela fosse a correta e tal
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situagdo leva a certos conflitos, especialmente quando entre os(as) alunos(as) se encontram
falantes de variedades ndo-padrao.

O conceito de leitura desenvolveu-se consideravelmente, pois entendia-se que ler era
decodificar os codigos escritos e ser capaz de captar um suposto sentido inico que se encon-
trava presente no texto. Hoje, o(a) leitor(a) ndo pode mais ser compreendido como um sim-
ples receptor passivo de mensagens escritas. Passou-se a entender que o(a) leitor(a) ¢ um par-
ticipante ativo do processo de leitura, que atualmente ¢ visto como construgao de sentidos.
O(a) leitor(a) entdo atribui sentidos ao que I€.

Essas novas nogdes devem orientar o(a) professor(a) de Lingua Portuguesa, que en-
tendera como agir devidamente com os(as) alunos(as), pois muitos dos quais sao oriundos de
lares onde a leitura ndo ¢ praticada. Assim, o(a) professor(a) consegue entender o(a) aluno(a)
como um ser que possui conhecimentos de mundo e valores que influirdo no processo de in-
terpretagdo e compreensao textual. Cabera ao(a) professor(a), lidando com as muitas circuns-
tancias em sala de aula, conhecer seus(suas) alunos(as), aproximar-se deles, saber sobre o que
esperam das aulas, que nogdes possuem da leitura e suas dificuldades para escolher géneros
textuais adequados, saber que estratégias de leitura adotar e como dirigir os exercicios de lei-
tura em sala de aula.

Ao pensar em que gé€neros textuais deve-se trabalhar com os(as) alunos(as) de Ensino
Me¢édio, o(a) professor(a) reflete sobre os géneros textuais cuja linguagem lhes seja acessivel e
que abordem temas que fagam parte da nossa realidade, de maneira que a atividade de leitura
seja contextualizada e os(as) alunos(as) possam ver como a leitura ajudara a interpretar me-
lhor a realidade em que vivemos. Também serd necessario que se adotem as estratégias de
leitura — cognitivas e metacognitivas — de forma adequada para que os(as) alunos(as), aos
poucos, adquiram autonomia. No decorrer desse trabalho, falaremos sobre géneros textuais
amparados em Marcuschi (2008) e discutiremos acerca de estratégias cognitivas e metacogni-
tivas, baseando-nos especialmente em Kato (1985).

Os géneros textuais pensados para esse trabalho foram os quadrinhescos, as tirinhas,
os cartuns, as charges e as histérias em quadrinhos que se relacionam de forma ilustrada por
meio da linguagem verbal e ndo-verbal, configurando-se como de linguagem mista ou multi-
modal. A temadtica abordada nos géneros quadrinhescos foi a desigualdade social apontada a
partir da pobreza e violéncia. Esses problemas sociais sdo retratados nos géneros quadrinhes-
cos de forma critica, humoristica e de denuncia social, visto que apresenta as desigualdades

presentes na sociedade. Géneros textuais quadrinhescos sdo usados com frequéncia em provas
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de selecdo externa e interna a escola, a exemplo do ENEM. Como as charges, tirinhas, cartuns
e outros gé€neros textuais quadrinhescos sdo acessiveis na Infernet, no livro didatico, nos jor-
nais, nas revistas o(a) professor(a) e os(as) alunos(as) poderdo fazer uso de uma grande varie-
dade de textos para trabalhar em sala de aula. O presente trabalho apresenta a seguinte organi-
zacdo: sua estrutura contém quatro capitulos, além desta introdugao e das referéncias.

No primeiro capitulo, Senhores, senhoras e senhoritas, fixem seus olhares! Com
atencio, inicia-se os percursos metodoldgicos, tratamos dos aspectos metodoldgicos da pes-
quisa, explicitando a historicizagdo da pesquisa, a natureza ¢ o tipo da pesquisa, o cendrio da
escola, os sujeitos participantes e colaboradores, os instrumentos de coleta de dados e os pro-
cedimentos de analise dos dados e a intervengao pedagbgica.

No segundo capitulo, Caros(as) colegas docentes, olhem com atencio o ensino e
aprendizagem da leitura em diferentes visdes, teorizamos sobre o ensino da leitura: lingua-
gens, codigos e suas tecnologias, o trabalho com a leitura na escola e a formacao do(a) lei-
tor(a), a leitura no Ensino Médio — dificuldades e estratégias na Lingua Portuguesa e o docen-
te e o ensino da leitura e as aprendizagens de alunos(as)— estratégias na sala de aula.

No terceiro capitulo, Por obséquio, prestem atencio, as estratégias de leitura no En-
sino Médio em ac¢ao — trajetos reflexivos, apresentamos a aplicabilidade das estratégias cog-
nitivas e metacognitivas para leitura de géneros quadrinhescos e os géneros quadrinhescos e
as abordagens para a leitura em Lingua Portuguesa.

O quarto capitulo, Bate asas deixa a imaginacao flutuar, hora de ler, compreender e
interpretar: praticas leitoras e os géneros quadrinhescos ¢ formado pela analise e discus-
sdo dos questionarios aplicados aos(as) alunos(as). O questionario desenvolvido com as pro-
fessoras, o plano de trabalho docente, o Modulo Didatico e da discussdo das oficinas minis-
tradas a partir dos registros do didrio de campo, além da reflexdo sobre a avaliacdo feita pe-
los(as) alunos(as) a partir de comentarios formais escritos. Neste capitulo nos debrucaremos
sobre o corpus de andlise da pesquisa. Aqui discutiremos e analisaremos 0s questionarios
aplicados, os comentarios dos estudantes sobre o modulo didatico e a proposta de intervengao
que se configura como o mddulo didatico.

Nessas considerac¢des preliminares com o desenvolvimento da pesquisa, percebemos a
mudanca dos estudantes no tocante a leitura na perspectiva da compreensao e interpretacdo
textual. Podemos afirmar que o modo de ler dos(as) alunos(as) esta se modificando e eles
conseguem a partir do nosso modulo didatico, compreender e interpretar de forma significati-

va.
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Ha presente a ascensao dos conceitos de linguagem e leitura na perspectiva da constru-
cao de sentidos socialmente. Percebemos que os(as) alunos(as) antes praticavam a leitura co-
mo uma mera decodificagao do texto escrito, com a aplicagdo do nosso modulo através das
oficinas o(a) estudante leitor(a) consegue construir os varios sentidos presentes nos textos
quadrinhescos apresentados. Além disso, nosso modulo estimulou mudangas na pratica leitora
dos estudantes e na propria discussdo no ensino da nossa lingua materna e das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes e professores(as) diante dos desafios que surgem em sala de aula
e das muitas teorias que tém aparecido recentemente.

Observamos, através das nossas aulas, que os(as) alunos(as) ao lerem os textos propos-
tos durante as aulas nao constroem sentidos relacionando ao conhecimento que eles ja possu-
em e aos que irdo adquirir durante e apds as atividades de leitura. Percebemos que as dificul-
dades apresentadas na construg¢do do sentido do texto sdo frutos de abordagens e concepgdes
tradicionais que se enraizaram na pratica da leitura. A seguir, apresentamos os capitulos teori-
cos deste trabalho. Caros(as) leitores(as), leiam e reflitam sobre a teoria que ora apresentamos

e aplique, quando possivel, o que sugerimos e propomos aqui em suas salas de aula.

1. SENHORAS, SENHORES E SENHORITAS, FIXEM SEUS OLHARES COM
ATENCAO! AGORA INICIAM-SE OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.

No primeiro capitulo, “Senhores, senhoras e senhoritas, fixem seus olhares com
atencio! Agora inicia-se os percursos metodolégicos” tratamos dos aspectos metodoldgicos
da pesquisa, explicitando a historicizagdo da pesquisa, a natureza e o tipo da pesquisa, o cena-
rio da escola, os sujeitos participantes e colaboradores, os instrumentos de coleta de dados e

os procedimentos de analise dos dados e a intervengao pedagdgica.

1.1 Historicizando a pesquisa

A pesquisa intitulada Praticas de compreensdo leitora no Ensino Médio: leitor, senti-
do, texto e o modulo didatico na sala de aula surgiu a partir das minhas inquietagdes e experi-
éncias como professor de Lingua Portuguesa na Rede Estadual de Ensino em saber como era
construido o sentido global do texto lido pelos(as) alunos(as) do Ensino Médio. No ano de

dois mil e dezessete foi langado edital para selecdo do Mestrado Profissional em Formagao de
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Professores da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Durante este periodo me inscrevi
no processo seletivo e fui aprovado.

Iniciei o percurso académico em dois mil e dezoito e nesse espago de tempo cursei al-
gumas disciplinas que contribuiram de forma significativa para a constru¢do das minhas re-
flexdes enquanto professor da Educacao Basica e pesquisador do mestrado em Formacgao de
Professores. Ainda, nesse periodo comecei a me preocupar com o meu projeto para submissao
ao Comité de Etica e Pesquisa. Através das leituras e das pesquisas realizadas fui reescreven-
do o projeto de pesquisa.

No segundo semestre de dois mil e dezoito submeto o projeto para apreciagdo do co-
mité de ética. Nao tardou muito e a avaliacdo chegou de forma favoravel. Nesse momento
inicia-se um novo percurso como pesquisador. Agora ¢ a hora de ir a campo e coletar todas as
informagdes necessarias para a concretizagdo do meu estudo. Para continuar com a pesquisa
tive que escolher uma escola que seria meu locus de investigagdo, além da escolha da institui-
¢ao tinha que eleger também a turma que iria analisar.

A institui¢do escolhida foi a Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida,
conhecida como Estadual da Prata, situada na cidade de Campina Grande - Paraiba. A escolha
desse locus se deu devido a minha aproximagao com os(as) alunos(as) por ser meu ambiente
de trabalho. Esse fato contribuiria de forma positiva para o desenvolvimento de minha pesqui-
sa, ja que se trata de uma pesquisa-acdo. Apos a escolha da escola foi hora de formalizar a
minha estadia na instituicdo nao apenas como professor, mas como pesquisador do Programa
de Pos-Graduagao em Formacao de Professores. Elaborei o termo de autorizagao institucional
e no dia vinte e oito de agosto de dois mil e dezoito apresentei-me na escola.

ApoOs a apresentacdo e a formalizagdo através da assinatura do termo de autorizacdo,
apresentei a pesquisa a equipe gestora da escola. Estando presente a diretora, o coordenador
administrativo, a coordenadora pedagogica e as coordenadoras de areas, esse momento foi de
extrema importancia para dialogarmos e discutirmos as dificuldades apresentadas na escola
campo da pesquisa. Todos parabenizaram a minha iniciativa e ficaram a disposi¢ao para
quaisquer informacgdes que precisara.

Em setembro de dois mil e dezoito comecei a observar as turmas dos terceiros anos do
Ensino Médio e percebia, com isso, a preocupagdo dos(as) alunos(as) em ler, compreender e
interpretar os textos, ja que eles a todo tempo falavam em provas do Exame Nacional do En-
sino Médio. Essa informac¢do me chamou a atencao e resolvi aprofundar esses questionamen-

tos. Dessa observagdo conversei com minha orientadora e elaboramos um questionario. O
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questionario tinha como objetivo conhecer mais detalhadamente o que os(as) alunos(as) en-
tendiam por leitura, compreensao, interpretagdo, quais tipos de assuntos os interessavam etc.

O questionario foi estruturado da seguinte forma: primeiramente quis coletar informa-
cOes sobre a faixa etaria, idade, género, familia, gostos, interesses, periodos de estudos, etc.
Em seguida, questionava sobre o que eles entendiam por ler, que géneros textuais liam, para
que serve a leitura, quais assuntos chamavam a atencdo deles, que tipos de leituras realiza-
vam, como era feita a selecdo dos textos, como utilizavam o livro didatico, se conheciam mo-
dulo didatico, algo que eles mudariam nas aulas de leitura, etc. Os dados levantados serviriam
para a producdo do plano de agao a ser desenvolvido na turma escolhida.

Meu olhar de pesquisador estava voltado para o terceiro ano do Ensino Médio. Porém,
tinhamos um problema que era a quantidade de turmas de terceiros anos na escola e como
selecionar uma turma para poder aplicar o questionario e desenvolver a pesquisa. Um critério
significativo nos levou a escolher a turma do Terceiro Ano B. O critério escolhido foi o tempo
de experiéncia com as turmas. Decidi escolher essa turma por té-la assumido no ano da pes-
quisa, ou seja, as outras turmas eu ja conhecia, pois ja era professor delas ha dois anos e o
Terceiro B iniciei a aproximacao a partir da pesquisa. Nao sabia nada sobre a turma e isso foi
significativo, pois incluia-me como pesquisador e ao mesmo tempo colaborador e isso favore-
cia a minha aproximagao e o distanciamento na hora da andlise dos dados. Finalizando a esco-
lha da turma e a aplicagdo do questionario, me debrucei sobre a leitura e a anélise do material
coletado.

De acordo com o material coletado pude refletir sobre como elaborar e desenvolver
um Plano de Trabalho Docente que contribuisse para o desenvolvimento das praticas leitoras
dos(as) alunos(as) do Ensino Médio da Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almei-
da. Iniciamos pela tematica, a escolhida pelos(as) alunos(as) foi a Desigualdade Social. Com
o tema escolhido agora que género textual trabalhar essa tematica, de acordo com o questiona-
rio aplicado, escolhemos os géneros quadrinhescos (tirinhas, cartuns, charges e HQs). Nas
respostas dos alunos e alunas esses géneros textuais se destacavam bastante. Dessa forma,
pensei em partir do interesse dos alunos e alunas para conseguir desenvolver o Plano de Tra-
balho Docente de forma significativa e que contribuisse para o processo de compreensao dos
textos lidos pelos alunos e alunas. O Plano de Trabalho Docente foi elaborado da seguinte
forma: a tematica abordada foi a Desigualdade Social, os géneros textuais escolhidos foram os

quadrinhescos.
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O plano de atividades do Plano de Trabalho Docente se desenvolveu da seguinte for-
ma: no 1° encontro trabalhei com leitura e discussdao dos géneros textuais: tirinha e cartum. Os
recursos didaticos usados foram copias da tirinha e do cartum, o tempo sugerido: 2 aulas. No
2° encontro fizemos leitura do género textual charge, os recursos didaticos foram copias das
charges e folhas de atividades no tempo sugerido de 1 aula. No 3.° encontro empregamos lei-
tura de géneros textuais tirinha e charge, os recursos didaticos usados foram copias da tirinha
e das charges no tempo sugerido de 2 aulas.

No 4° encontro usamos leitura do género textual historia em quadrinhos, com os recur-
sos didaticos de copias das histérias em quadrinhos, no tempo sugerido de 2 aulas. No 5° en-
contro trabalhamos a classe de palavras preposicao e o género textual tirinha com os recursos
didaticos de copias dos textos e das atividades a serem executadas no tempo sugerido de 2
aulas. No 6° encontro praticamos a leitura e andlise linguistica dos substantivos com género
textual charge, com copias das charges e das atividades a serem feitas no tempo sugerido de 2
aulas. No 7° encontro trabalhamos a leitura do género charge com copias das charges, no tem-
po sugerido de 1 aula. No 8° encontro praticamos a leitura de charge, com recursos didaticos
através de copias das charges no tempo sugerido de 2 aulas.

No 9° encontro empregamos a leitura e escrita de redacao com os géneros textuais his-
toria em quadrinhos e tirinhas, com cépias das historias e das tirinhas no tempo sugerido de 3
aulas. No 10° encontro foi realizada a leitura dos géneros textuais charge e tirinha, com cdpias
das charges e da tirinha no tempo sugerido de 2 aulas. Ao concluirmos o Plano de Trabalho
Docente que se configura como o processo de intervencao pensamos em como aplicar o plano
e como contribuir com um material didatico que servisse de base para discutir a tematica da
Desigualdade Social e como contribuir para as praticas de leituras no Ensino Médio. Sendo
assim, pensamos em produzir um moédulo didatico destinado aos(as) alunos(as).

O Modulo Didatico destinado ao(a) aluno(a) tem o objetivo de contribuir de forma
significativa para o processo de desenvolvimento das praticas leitoras dos estudantes do Mé-
dio. Este material foi pensado para aproximar o corpo discente das praticas de compreensao
leitora no Ensino Médio e sua preparagao para os desafios do século XXI.

O Moddulo Didatico tem como titulo Praticas de compreensdo leitora no Ensino Meé-
dio: o leitor, o sentido, o texto e o modulo didatico na Sala de Aula. As discussdes giram em
torno da Desigualdade Social e a estrutura do material segue a seguinte formatagao: Unidade I
— A pobreza retratada nos géneros textuais quadrinhescos. Unidade II — A falta de oportunida-

des para quem vem de ambientes desfavorecidos. Unidade II — Pobreza e riqueza. Unidade IV
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— Pobreza e violéncia. Cada oficina de desenvolvimento do Mddulo Didatico com a turma foi
registrada no caderno de campo por mim e a seguir apresento a sintese do desenvolvimento
das cinco oficinas registradas.

No diario de campo anotamos todas as informagdes referentes ao desenvolvimento de
cada oficina. A aplicagdo do médulo didatico se deu a partir de oficinas pedagdgicas que se
dividiram em cinco oficinas totalizando vinte e quatro horas aula. Cada semana dispunhamos
de seis horas aula para aplicagao do modulo didatico. As oficinas ocorreram na Escola Cidada
Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida na cidade de Campina Grande - PB. Seu
desenvolvimento iniciou-se com a aplicacdo do questiondrio para diagndstico dos(as) alu-
nos(as) com relacdo ao ato de ler e quais as leituras ou textos os interessavam mais, como
também que tematicas gostavam de debater e discutir. As oficinas transcorreram do dia dois
até o dia trinta de setembro de dois mil e desenove. Na segunda-feira contdvamos com duas
aulas das sete e meia as nove e quinze. Na terc¢a-feira as duas primeiras aulas da tarde inicindo
as treze horas até as quinze horas. Na quinta-feira tinhamos duas aulas sendo seu inicio as
dez e vinte até meio dia.

A primeira oficina ocorreu no dia dois de setembro de dois mil e desenove. Essa
oficina perdurou até o dia cinco de setembro. Nessa oficina apresentamos o modulo,
discutimos a metodologia empregada na aula e fizemos a entrega do material aos(as) alu-
nos(as). O moédulo foi recepcionado pelos(as) alunos(as) a contar pelos comentérios
observados e escritos pelos(as) estudantes no primeiro momento € no transcurso da aplicagao
das atividades.

A segunda oficina aconteceu no dia nove até o dia doze de setembro de dois mil e
desenove. Durante o inicio dessa oficina discutimos de forma geral o que tinhamos discutido e
estudado na aula passada e acrescentamos que nosso moédulo estd sequenciado e que uma
oficina depende da outra, pois vivenciamos um processo continuo. Relembramos a tematica
estudada o que eles lembravam sobre o género estudado e que na oficina de hoje iriamos
trabalhar com um novo género textual, mas que se enquadrava dentro dos géneros
quadrinhescos. O género apresentado agora era o cartum. Solicitamos que os(as) alunos(as)
iniciassem lendo as defini¢des sobre o género cartum e pedimos alguns exemplos para leitura.
Os(as) alunos(as) leram o conteido sobre o género cartum e fizeram o estudo, debateram
sobre as caracteristicas, o tipo de linguagem empregada, meios de circulagdo, contetidos mais

abordados. Em suma, analisaram de forma objetiva o género cartum.
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Na terceira oficina que ocorreu no dia dezesseis até o dia dezenove de setembro de
dois mil e dezenove, iniciamos a aula com o apanhado das aulas anteriores € com a discussao
sobre o género quadrinhesco charge. Os(as) alunos(as) fizeram a pesquisa, porém alguns nao
realizaram. Classifiquei como sendo um descuido por parte dos(as) alunos(as) que ndo
fizeram a pesquisa. Nessa atitude de alguns(mas) alunos(as) na ndo realizagdo da pesquisa,
vimos que o material didatico que ora discutimos e propomos ¢ essencial que contenha todas
as informades necessarias para que mesmo o(a) aluno(a) nao realizando a pesquisa solicitada
tenha disponivel o assunto para pesquisa no Médulo Didatico.

Na quarta oficina ocorreu no dia vinte e trés até o dia vinte e cinco de setembro de
dois mil e dezenove. Nesta oficina discutimos a Unidade II que tem como tematica “A falta de
oportunidades para quem vem de ambientes desfavorecidos” e a Unidade III que tem como
tema “Pobreza e riqueza”. Os(as) alunos(as) leram o material em casa e na sala o(a)
professor(a) explicou o conteudo gramatical presente na unidade e solicitou a pratica do
exercicio pelos alunos e alunas. Eles(as) nao sentiram muita dificuldade, pois o assunto no
moédulo didatico esta estruturado e organizado contribuindo para uma melhor compreensao
pelos alunos e alunas. Apds a resolugdo pelos(as) alunos(as) fizemos a corre¢do e entramos
para a discussao da tematica que abre a unidade.

Na quinta oficina desenvolvida do dia vinte e seis até o dia trinta de setembro de dois
mil e dezenove. Discutimos a Unidade IV que tem como tema “Pobreza e violéncia”. Nessa
oficina fizemos a leitura de varios géneros quadrinhescos estudados nas unidades anteriores.
Foram divididos os(as) alunos(as) em duplas e dividimos os dez textos da Unidade IV para
analise pelos alunos. O textos apresentavam os seguintes temas: homicidio e hipocrisia, vida
na favela, favela, Rio de Janeiro, repressdo, etc. Os temas foram divididos e debatidos a partir
da analise dos cartuns, das tirinhas, das charges e das historias em quadrinhos. Os(as) alu-
nos(as) ja se encontravam em um nivel de compreensdo e interpretagdo avancado e isso
contribuiu significativamente para o processo de leitura dos textos expostos. Eles(as) sentiram
muita facilidade e realizaram a atividade da Unidade IV de forma satisfatoria. Ao concluirmos
as oficinas e as anotagdes no diario de campo, percebemos a necessidade de aplicarmos um
questionario com duas professoras da area de Lingua Portuguesa, com o objetivo de
compreendermos a cultura leitora na escola ldcus da pesquisa.

O questionario desenvolvido para as professoras de Lingua Portuguesa foi estruturado
da seguinte forma: dez questdes subjetivas com o intuito de perceber o que as professoras

opinavam sobre leitura, pratica de compreensdo leitora, livro didatico, médulo didatico,
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atividades e praticas leitoras, abordagens metodologicas, conceitos de texto, como o(a)
aluno(a) interpreta, a importancia da leitura e da escrita, dentre outros questionamentos.

No dia vinte e sete de outubro de dois mil e dezenove dirigi-me até a residéncia da
professora M.S. e desenvolvi o questionario com ela. A professora contribuiu de forma
significativa e respondeu a todas as questdes. Refletiu sobre o papel social do(a) professor(a)
de Lingua Portuguesa e explanou projetos aos quais ela desenvolve na escola. Informou no
questionario que a profissao ¢ ardua, porém ela ama o que faz e tem a visao da transformagao
do(a) aluno(a) por meio dos estudos.

No dia vinte e oito de outubro de dois mil e dezenove desenvolvi o questionario com a
segunda professora. A docente A.R., colega de profissdo, respondeu com muita atengdo e
entusiamo as perguntas do questionario e se dispos a contribuir no que fosse necessario para a
conclusdo do meu trabalho. A professora A.R. respondeu as questdes em um rascunho e
depois passou a limpo na folha do questionario. Esse fato me fez refletir sobre a
responsabilidade e a importancia que ela deu a minha pesquisa. Concluindo os questionarios
com as professoras, iniciamos o processo de tabulacdo dos dados. A seguir apresentamos o

percurso tedrico e metodologico da pesquisa.

1.2 Natureza e tipo de pesquisa

Pesquisar ¢ buscar informagdo, ¢ tentar entender um fendmeno, observar um fato e
buscar as possiveis razdes para sua existéncia, para assim construir ciéncia que podera ser
usada no futuro, como certifica Abreu (2005), que fala que pesquisar significa encontrar no-
vos saberes cientificos que permitam o avanco da ciéncia, a0 mesmo tempo que se soluciona
uma dificuldade que nao se pode resolver empiricamente, mas apenas por meio de estudo
conceitual e pratico, com base em fontes de informacao diversas e aplicadas.

Existem varias modalidades e tipos de pesquisa e muitos sdo os critérios para classifi-
ca-las. No estudo realizado por nds, adotamos como perspectiva a natureza da pesquisa-acao
de cunho qualitativa. Admitimos que o trabalho desenvolvido € pesquisa-agdo por ser apre-
sentado e discutido pelo professor titular da turma escolhida e que apresenta como interven-
¢do a sua propria sala de aula. Dessa forma, o professor-pesquisador quanto os outros colabo-
radores da pesquisa, atuam em regime de cooperagdo ou participagao e dizemos que o estudo
¢ qualitativo porque buscou a compreensdao do fendmeno estudado a partir da reflexdo das

pesquisas em educacio.
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E necessario que se faca pesquisa em educacdo, embora seja dificil estabelecer uma
metodologia precisa para fazé-la, pois se trata de fazer pesquisa na area de ciéncias humanas.
Em se tratando de ciéncias humanas, e ndo exatas ou biologicas, ndo se pode chegar a resulta-
dos através de calculos e experimentos, fazer medigdes ou pesagens. Atua-se através de ob-
servacgdo e outros métodos cujos resultados nunca serdo totalmente precisos. Porém, a pesqui-
sa em educacdo ¢ relevante no sentido de se buscar conhecimentos, descobrir alternativas no
sentido de aplicar as melhores abordagens e métodos em sala de aula e renovar as formas de
transmissao de conteudo.

Falar em pesquisa em educag@o nunca ¢ pacifico, pois, por estarmos falando de seres
humanos, temos de considerar que o ser humano nunca tem reagdes realmente previsiveis.
Toda atividade humana envolve a subjetividade, valores culturais, sociais, ética, fatores geo-
graficos e muitos outros. Em principio, a ciéncia deve apurar com rigor técnico e impessoali-
dade, mas lidar com seres humanos como objeto de estudo envolve muitos fatores subjetivos
que jamais podem ser ignorados por um pesquisador. A partir da citagdo abaixo podemos per-

ceber a importancia das pesquisas realizadas em educagio.

A compreensao da pesquisa em educacdo permeia a analise epistemoldgica
do fazer educativo ora centrado na objetividade técnico-cientifica, ora na
subjetividade pseudo-humanista, no confronto e na possibilidade de articula-
cdo/conexdo entre estas vertentes de compreensao da percepc¢do, do objeto e

da produgédo do conhecimento (ROCHA; JUNIOR, 2010, p.1).

A educagdo requer que se fagam pesquisar porque, com as mudangas sociais, vao sur-
gindo novos conhecimentos que exigem que os educadores adquiram ciéncia de novos concei-
tos a ser usada com os(as) alunos(as) para ajuda-los a desenvolver competéncias e adquirir
conhecimentos que lhes serdo tuteis no exercicio da cidadania. Pela pesquisa, produzem-se
novos conhecimentos e teorias, como atesta Motter (2008, p. 1): “pesquisa € a construcdo de
um conhecimento novo, a constru¢do de novas técnicas, a criagdo ou exploracdo de novas
realidades”. Examinar permite que se renovem conhecimentos e se trabalhem em cima de
novas possibilidades na area educacional. Obviamente, a ciéncia e a educagdo precisam evo-
luir, porque o mundo muda.

A investigacdo em educagdo surge a partir da problematizacao. Cria-se um problema e
se trabalha em cima dele em busca de uma solu¢do, formulando hipéteses e observando as

possibilidades. A hipdtese surge como uma possivel resposta e o resultado final da pesquisa
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ird confirma-la ou ndo. O problema ¢ o ponto de partida do trabalho de pesquisa e a parte mais
importante de toda a atividade investigativa.

O pesquisador também carece ter determinadas qualidades essenciais, como
aponta Ludwig (2003, p. 2): “o trabalho de pesquisa, em qualquer area do conheci-
mento humano, exige do pesquisador diversas qualidades, dentre as quais podem
ser mencionadas a criatividade, a perseverancga e a paciéncia”. Tratando-se de pes-
quisa em ambito educacional, o pesquisador tera que optar entre varios tipos de
pesquisa: bibliografica, pesquisa-agéo, qualitativa, quantitativa, etc.

Um pesquisador na area de educacao tem varias maneiras de coletar dados,
que serao fundamentais para fundamentar os argumentos do seu trabalho: entrevis-
ta, questionario, observagao. Muitos s&o os pesquisadores que atuam junto aos gru-
pos humanos que pesquisam quando se trata de estudos em educagao, pois va-
rios(as) estudiosos(as) trabalham com os(as) alunos(as) e outros grupos humanos que
estdo estudando.

Classificar as pesquisas nao é facil. Temos que considerar, além dos instru-
mentos de coleta de dados, os fins almejados pelos pesquisadores. Barros (1990)

argumenta que, quanto aos fins, podemos classifica-las da seguinte forma:

Pesquisa tedrica: o objetivo € decifrar conceitos, discussdes passiveis de po-
lémicas e teorias; Pesquisa metodologica: voltada ao estudo de métodos e
questdes metodoldgicas; Pesquisa empirica: trata do levantamento de dados
empiricos, visando a comprovar se uma hipotese ¢ ou nio correta (BAR-
ROS, 1990, s/p).

A pesquisa trata de formular um problema ao observar um fato e, em cima
disso, elabora hipoteses, o que é o primeiro passo para fazer observagdes, compa-
ragdes, registrar os dados, fazer explicagbes ou revisar conclusdes, generalizar e
tentar prever o que seria o resultado final, isto é, se a provavel hipotese que explica-
ria a razéo para o fato observado pelo pesquisador é a correta.

O objeto de estudo exige que se adotem técnicas adequadas a cada caso, 0
que leva a existéncia de varios tipos de pesquisa, como emite Rampazzo (2002, p.
51): “existem varios tipos de pesquisa, entre os quais ressaltamos os seguintes: a
documental, a bibliografica, a descritiva, a experimental e a qualitativa-participante”.
Como este trabalho trata em questao da pesquisa em educagédo, devemos atentar

para a pesquisa qualitativa em educacao. Este tipo de pesquisa, diferentemente da
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quantitativa, que busca generalizar, coloca duvidas sobre a generalizagdo. Segundo
Rampazzo (2002),

Diferentemente da pesquisa quantitativa, a qualitativa busca uma compreen-
sdo particular daquilo que estuda: o foco da sua atengdo € centralizado no
especifico, no peculiar, no individual, almejando sempre a compreensdo ¢
nao a explicagdo dos fenomenos estudados. (RAMPAZZO, 2002, p. 58).

A pesquisa em educagao, assim como em outras ciéncias humanas, por mui-
to tempo nao teve crédito, pois elas ndo teriam como se aplicar o rigor técnico e ci-

entifico que se aplica as ciéncias exatas, como observam Rocha e Junior (2010):

A cisdo entre as ciéncias sociais € as ciéncias exatas, instaurou ndo apenas a
fragmentagdo em torno da técnica que engrenou toda a ordem do sistema
econdmico capitalista demarcou também reagdes que conduziram a outras
formas de compreender o conhecimento, o homem e suas relagdes com o
mundo (ROCHA; JUNIOR, 2010, p.2).

Tratando este trabalho de pesquisa em educacao, lembremos que a educa-
¢ao trata de sujeitos sociais e que, sendo feita pesquisa qualitativa, ndo se colhem
amostras como em uma pesquisa quantitativa. Nela, de acordo com Gongalves
(2005, p. 121): “normalmente, recorre-se as amostras intencionais ou aquelas que
sdo escolhidas em fungao da relevancia que elas apresentam a um determinado as-
sunto”. Vemos que as amostras (colhidas entre grupos humanos) ndo podem ser
feitas aleatoriamente, mas seguir um critério determinado pelas necessidades e ob-
jetivos da pesquisa.

Um outro tipo de pesquisa que tem chamado a atencao nos ultimos tempos é
a pesquisa-acdo, em que o pesquisador atua junto aos grupos sociais. Oliveira
(2007) explica que a pesquisa-acao implica a realizagao de um estudo junto a gru-
pos sociais, exigindo a efetiva participagdo do pesquisador que assume um com-
promisso com a populacédo que esta pesquisando para buscar alternativas para cole-
tar as informacdes Uteis para resolver os problemas existentes que constituem a mo-
tivacdo da pesquisa.

Como o pesquisador que atua em ciéncias sociais — e, no caso em questao,
na area educacional — deve colher dados para fundamentar suas afirmacdes. Sendo
a pesquisa de abordagem qualitativa (muito adotada nos problemas relativos a edu-

cacgao), ocorrem levantamentos de dados da seguinte forma: através de observagao
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direta ou indireta (0 pesquisador se limita a observar), pesquisa bibliografica, docu-
mental, analise de historicos, questionarios e entrevistas.

Ha uma ampla gama de possibilidades de se colher dados que norteardo os cami-
nhos da pesquisa e permitirdo que o pesquisador de educagao consiga realizar o
seu objetivo de adquirir conhecimentos que poderdo contribuir para resolver os pro-
blemas existentes na area educacional.

Percebemos, entédo, que a pesquisa em educacgao possibilita que se adquiram
conhecimentos uteis e que devem ter sempre como objetivo maior buscar as melho-
res formas de beneficiar os grupos humanos que séo os estudantes, que devem ser
0s mais beneficiados pelas contribuicbes que os resultados das pesquisas puderem
proporcionar.

A pesquisa-acdo realizou-se junto a um determinado grupo social e, no caso da pesqui-
sa arranjada neste trabalho, efetivou-se com um grupo de alunos(as) do Ensino Médio da Es-
cola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida, na cidade de Campina Grande - PB, em
que o professor-pesquisador atua como professor de Portugués. Oliveira (2003) afirma que a
pesquisa-agdo requer o compromisso do pesquisador com a populagdo pesquisada a fim de
buscar coletivamente alternativas para resolugcdo dos problemas que atingem essas pessoas ou,
mais precisamente, com a comunidade pesquisada.

Constituimos uma pesquisa-acdo no tocante a entender o seguinte problema: como

trabalhar para desenvolver a competéncia leitora dos(as) alunos(as) do Ensino Médio. Houve
um grande interesse em entender o que os(as) alunos(as) entendiam por leitura, qual a impor-
tancia que a leitura tinha na vida desses estudantes, por quais tipos de leitura eles se interessa-
vam.
Tentamos nos aproximar dos estudantes para sabermos o que os(as) alunos(as) do Ensino
Me¢dio da Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida entendiam por leitura e sua
pratica em sala de aula. Isso nos ajudou a elaborar o problema de nossa pesquisa, que consis-
tia em trabalhar a compreensdo leitora dos(as) estudantes do Ensino Médio, guiando-o para
que estudassem os gé€neros textuais, estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura e como
trabalhar a leitura em sala de aula.

A pesquisa-a¢@o nos possibilitou compreender as dificuldades dos(as) alunos(as) no
processo de compreensao leitora, além da reflexdao sobre a pratica da leitura no espago esco-

lar. Assim, estabelecemos uma relacao entre nos e o objeto da pesquisa, como dizem Gerhardt



34

e Silveira (2009), que atestam que o conhecimento humano se caracteriza pela relagdo estabe-
lecida entre o sujeito e o objeto, podendo-se dizer que esta € uma relagdo de apropriacao.

Admitimos que uma pesquisa dessa natureza ¢ util com base no que declara Tripp
(2005), quando afirma que a pesquisa-acdo educacional ¢ principalmente uma estratégia para
o desenvolvimento de professores(as) e pesquisadores(as) de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus(suas) alu-
nos(as).

Ainda se concebe a pesquisa adotada de cunho qualitativa, porque ela se dedica a
compreender o fendmeno sem levar em consideragdo fatores numéricos, mas o entendimento
do que despertou nossa atengao no ambito dos estudos voltados para os problemas apresenta-
dos na escola, esse problema ao qual buscamos resolver ¢ a pratica de leitura em uma turma
de Ensino Médio de uma escola de ensino publico. Gerhardt e Silveira (2009) admitem feno-
meno como a concepgao que o observador tem do fato. Dessa forma, somos os observadores e
os interventores desse estudo. Visto que nossa pretensao ¢ observar o fato, descrever e intervir
no processo de minimizacao e de solugdo do problema surgido no percurso do trabalho.

A pesquisa qualitativa em psicologia e em educacdo deseja saber algo especifico, ndo
desejando fazer generalizagdes, focando-se no peculiar, no individual. Segundo Rampazzo
(2002), a abordagem qualitativa se baseia particularmente na fenomenologia de Edmund Hus-
serl (1859-1938). Na sua “teoria do conhecimento”, Husserl ndo privilegiou nem o “sujeito”
que conhece nem o “objeto” conhecido, mas a relacdo entre ambos. De fato, ndo pode haver
consciéncia (=sujeito) desvinculada do mundo (=objeto). “A consciéncia € sempre conscién-
cia de alguma coisa”: hd uma consciéncia entre a dependéncia e o mundo.

No caso da pesquisa para o trabalho em questdo, houve preocupacio em entender a re-
lagcdo entre os(as) alunos(as) (os sujeitos da pesquisa) € o objeto (as praticas de leitura). En-
tende-se que a pesquisa, seja na educagdo ou em qualquer campo de conhecimento, tem que ir
além de preceitos estabelecidos, porque as ciéncias, tantos as outras como as humanas, evolu-
em e devem sempre admitir hipoteses, ir a busca do novo, de construir novos conhecimentos
que suplantardo os ja existentes. No caso da educagdo, isso ¢ importante porque as pessoas €
sociedades mudam e, com isso, vao surgindo novas necessidades que fardo com que haja no-
vas exigéncias no campo educacional.

Sendo a pesquisa qualitativa, ela se aprofundara naquilo que deseja explicar, descre-
vendo de forma mais completa o fendmeno que chamou a atengdo do pesquisador. Também

entendemos que a observacao ¢ indutiva, pois, ao observarmos o fendmeno, formulamos hip6-
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teses, procuramos entender o perfil dos colaboradores do estudo, o contexto sociocultural do
lugar em que se realizou a pesquisa e procurou estabelecer relagdes entre os fatos para elabo-
rar seu trabalho e tirar sua conclusdo. Gerhardt e Silveira (2009) lembram que, a partir da ob-
servacao, ¢ possivel formular uma hipotese explicativa por causa do fendmeno. Portanto, por
meio da indugdo, chega-se a conclusdes que sdo apenas possiveis.

Assim, nos desenvolvemos observacdes que direcionaram nossa pesquisa, levando-o a
levantar hipoteses acerca do que poderia ser a causa do problema que motivou a nossa refle-
x30 e o processo de intervencao proposto e aplicados por nds. Devemos lembrar que os tipos
de estudos sdo fortemente determinados pelos objetos de andlise, pelos instrumentos de coleta
de dados, pelos sujeitos envolvidos, pelo campo em que ¢ feita a investigagao, pelas aborda-
gens adotadas pelo pesquisador, os problemas e os objetivos que este tem em relacdo ao tema
e assuntos da pesquisa.

Nossa pesquisa (pesquisa-acdo) se caracteriza pelo envolvimento direto do pesquisa-
dor com os demais sujeitos € com o objeto da pesquisa. Ela objetiva gerar conhecimentos para
aplicagdo pratica, que sdo voltados a solugdo dos problemas especificos e envolve os interes-
ses de uma determinada area. Sendo o professor atuante na escola em que ocorreu a pesquisa,
admitimos que houve observacgao participante. Segundo Oliveira (2007), na observagao parti-
cipante, o pesquisador(a) interage com o contexto pesquisado, ou seja, estabelece uma relagao
direta com grupos ou pessoas, acompanhando-os em situagdes informais ou formais e interro-
gando-os sobre os atos e seus significados por meio de um constante dialogo.

Podemos notar que a pesquisa-agao possibilita ao pesquisador uma melhor visdo acer-
ca do problema em torno do qual elaborou sua andlise, fazendo-o perceber com mais profun-
didade os aspectos particulares em que ele esta inserido. Baldissera (2001) observa que este
tipo de estudo surge como uma nova proposta metodologica, dentro de um contexto caracteri-
zado por varias precaucdes teoricas e praticas que incidem na busca de novas formas de inter-
vencdo e investigacdo, na década de 1960, privilegiando a participacdo em vista da transfor-
macao da realidade.

Entdo, o processo intervencionista surgiu diante das transformacdes sociais que ocor-
riam na época, as quais requeriam uma nova forma de agir no sentido de buscar conhecimen-
to. E o conhecimento cientifico se origina desde o momento em que o investigador determina
0 objeto da sua investigacdo e o método que usard para chegar ao seu objetivo.

Na pesquisa desenvolvida desejavamos saber como estava o nivel de compreensao lei-

tora dos(as) alunos(as) da Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida, a fim de
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poder trabalhar para chegar a uma resolugdo apropriada dos problemas que os(as) alunos(as)
enfrentam com a leitura de textos em sala de aula. Nao ¢ desconhecido para ninguém que
os(as) estudantes muitas vezes enfrentam problemas no sentido de realizar tarefas basicas
como ler e compreender efetivamente um texto e essa realidade tem movido pesquisadores no
sentido de tentar entender o que pode estar causando as dificuldades enfrentadas pelos(as)
alunos(as), qual a realidade que cada um vive, em que contexto sociocultural os(as) estudantes
pesquisados estao envolvidos.

Sabendo a realidade dos(as) alunos(as), suas necessidades e o que eles(as) podem es-
perar, o(a) pesquisador(a) tem mais condi¢des de criar uma linha de estudo que o oriente na
resolucao eficiente do problema. O tipo de estudo adotado por nds corresponde ao que defen-

de Rampazzo (2002):

A delimitacdo do problema da pesquisa ndo resulta de uma afirmacao prévia
e individual, formulada pelo pesquisador e para a qual recolhe dados com-
probatorios. A identificacdo do problema e sua delimitagdo pressupdem uma
imersdo do pesquisador na vida e no contexto, no passado e nas circunstan-
cias presentes que condicionam o problema (RAMPAZZO, 2002, p.60).

Pode-se ver, que, dessa forma, a pesquisa-acdo permite que o investigador, isto é, o
pesquisador, aquele que deseja adquirir conhecimentos para responder ao problema que moti-
va sua pesquisa, envolva-se diretamente com o ambiente em que se encontram as causas do
problema, com o grupo social que estd inserido no local da pesquisa.

O estudo exige que haja cooperagdo entre os sujeitos da pesquisa. O pesquisador terd
de agir junto com os outros sujeitos, aqueles a quem ele estuda, para que o trabalho seja de-
senvolvido e satisfatorio, ajudando-o a chegar a hipoteses condizentes com os problemas le-
vantados, a desenvolver um trabalho voltado para solucionar os problemas referentes as ques-
tdes que o inquietam e a chegar a uma conclusdo que seja coerente com o caminho que per-
correu. Quem opta por pesquisa-agao envolve-se com a comunidade que estd pesquisando,
assume um compromisso, conforme Tripp (2005, p. 12) “de uma perspectiva pratica, a pes-
quisa-acao funciona melhor com cooperagio e colaboragao”.

Sabe-se que a pesquisa-agdo surgiu para preencher um vacuo entre teoria e pratica,
buscando desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte desta. Um dos pioneiros
da pesquisa-a¢ao foi o psicologo alemdao Kurt Lewin (1890-1947) e a pesquisa-ag¢do corres-
pondia aos novos ideais de como deveria agir um cientista nas areas sociais. Engel (2000),

argumenta que, na década de 1960, na area de Sociologia, uma nova ideia conquistou rapida-
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mente terreno: a de que o cientista social deveria sair de sua area de isolamento, assumir as
consequéncias dos resultados de suas pesquisas e coloca-los em pratica para intervir no curso
dos acontecimentos.

Hoje, além das ciéncias sociais e da psicologia, a pesquisa-acdo ¢ bastante usada na
area do ensino como resposta a implementagao da teoria educacional em sala de aula.
Conforme supramencionado, comprova que o objetivo da pesquisa-a¢do ¢ fazer com que as
ideias presentes nas teorias se tornem aplicaveis na pratica. E isso obriga o pesquisador a ir
além, a tentar romper os limites impostos por teorias que, muitas vezes, ndo conseguem ser
aplicadas em sala de aula porque entram em choque com as realidades concretas vividas tanto
pelos profissionais da educagdo quanto pelos estudantes, que sao os que precisam se benefici-
ar dos resultados das pesquisas.

O exposto acima sobre pesquisa-acao € coerente com as palavras de Kanark, Manhaes
e Medeiros (2010) ao dizerem que ocorre pesquisa-a¢do quando ¢ concebida e realizada em
estreita associagdo com uma acao ou com a resolucao de um problema coletivo. Os pesquisa-
dores e participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

A importancia do processo de intervencao ¢ relevante para ampliarmos as discussoes e
os processos de resolugdes das questdes voltadas para a sala de aula. A pesquisa-acdo, deriva-
da do nosso interesse enquanto professor e pesquisador que elaboramos e desenvolvemos este
trabalho, condiz com as exigéncias da realidade educacional, que tornam urgente que pense-
mos em como aplicar as ideias novas que surgem quase diariamente sobre educagao, mas que
frequentemente esbarram nas realidades das nossas escolas.

Devemos considerar que os(as) alunos(as) de uma turma sdo um grupo heterogéneo e
que os professores nao devem ignorar que todos possuem caracteristicas culturais e individu-
ais que influirdo no seu aprendizado. Esse tipo de processo intervencionista nos permite uma
aproximagao entre os sujeitos pesquisados e com isso contribuem para a aprendizagem sobre

suas necessidades e dificuldades enfrentadas na sala de aula.
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1.3 O cenario da escola

Figura 1 — Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida — Estadual da Prata

B e

/

Fonte: Arquivo pessoal do préfessgg-pesquisadbr Josimar Soares da Silva, 2019.

A escola campo da pesquisa ¢ a Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almei-

da', conhecida como o Estadual da Prata. Ela se situa na cidade de Campina Grande - PB. A

" O conhecido Estadual da Prata, recentemente denominado Escola Cidada Integral e Técnica Dr. El-
pidio de Almeida, faz parte da rede estadual de educacdo da Paraiba. Originalmente, a escola era de-
nominada Escola Estadual de Campina Grande. A homologa¢ao ¢ o inicio da obra de sua construcao
se deram na gestdo do entdo governador Oswaldo Trigueiro, no ano de 1943, contudo, em virtude da
obra, ela foi concluida e inaugurada aos 31 de janeiro de 1953 pelo governador José Américo de Al-
meida. A construcao dessa escola surgiu do anseio e necessidade da populagao de construir uma escola
que atendesse a demanda da cidade. Inicialmente, a escola funcionou com 709 alunos, matriculados
nos cursos de Ginasio (correspondente ao ensino fundamental de 6° ao 9° anos), o Cléssico e Cientifi-
co (correspondente ao atual Ensino Médio), ressaltando que se dividia por area: o Classico era especi-
fico da area de Humanas e o ensino Cientifico das areas de Satde e Exatas. A escola, além de adotar
um ensino modelo para a época, tinha uma disciplina rigida e se destacava nos eventos dos quais parti-
cipava, como exemplos: a semana da patria, a celebragdo da pascoa e os esportes, por isso ficou co-
nhecido como o “Gigantdo”. Nas décadas de 1960 e 1970, tomando como referéncia a década de 1960,
observa-se que o Estadual da Prata manteve o brilhantismo da primeira década, sem maiores altera-
¢des arquitetonicas, disciplinares e culturais. Os alunos obtinham sucesso nos esportes, nas artes, no
vestibular e nos movimentos sociais. Grande parte dos movimentos revolucionarios era liderado pelo
Grémio Estudantil deste colégio, ressaltando que os alunos eram conscientes de suas responsabilida-
des. Na década de 1980 houve significativas mudangas curriculares, em que foram abolidas diversas
matérias, junto com o curso Classico. Foram criados os cursos profissionalizantes de Enfermagem,
Contabilidade e Administragdo. Houve mudangas no fardamento e um processo de abertura e inovagao
iniciou-se nesta época. Ainda existia uma boa estrutura fisica, pedagogica e administrativa. A década
de 1990 foi marcada pela implantacdo dos Centros Paraibanos de Educagdo Solidaria (Projeto CE-
PES). Esse projeto tinha como objetivos gerais cooperar para a melhoria da qualidade do ensino e
concorrer para a valorizagdo do magistério. Essa implantagao se deu em 1996. Em 2012, o Estadual da
Prata passou a ser integrante do grupo de escolas do Ensino Médio Inovador com educagdo em tempo
integral, seguindo orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolugao
CMNE/CEB n.2, de 30 de janeiro de 2012). Permanecendo, ainda, com o Ensino Médio (noturno),
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional que oferece os cursos de Administragdo, Comércio e
Secretariado em tempo integral (diurno) e no turno noturno os cursos de Administragdo, Comeércio,
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referida institui¢do, que tem um numero de noventa e oito funcionarios, também tem novecen-
tos e trinta ¢ um alunos(as) matriculados(as) no Ensino Médio e cento e sessenta € um na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O componente curricular que ensino ¢ Lingua Portu-
guesa e tem como objetivo trabalhar a interpretagdao e compreensdo de géneros textuais em
sala de aula.

Os(as) colaboradores(as) da pesquisa foram: duas professoras da rede estadual de en-
sino, o professor-pesquisador e uma turma de alunos(as) da ECIT Dr. Elpidio de Almeida.
Sendo eu professor-pesquisador, docente nesta instituicao, resolvi desenvolver uma pesquisa-
acdo na instituicao a fim de poder investigar como trabalhar estratégias de leitura para o de-
senvolvimento do processo de compreensao e interpretacao textual de géneros textuais qua-
drinhescos e a preparacao do jovem aluno e da jovem aluna para sua inser¢ao nas avaliagoes
externas nacionais.

Na Paraiba estamos vivenciando dois modelos de escola atualmente, temos as escolas
regulares, ditas tradicionais, e temos um modelo inovador que ¢ a Escola Cidada. A Escola
Dr. Elpidio de Almeida no ano de dois mil e dezoito passou a ser Escola Cidada, isto €, o no-
vo modelo de escola se constitui em tempo integral para alunos(as), como também para os(as)

professores(as) e funcionarios(as) que fazem a escola.

Secretariado e o Programa de Educacdo de jovens e Adultos (PROEJA). A Gestdo tem sua administra-
¢do pautada na participagdo ativa da comunidade visto que busca na Gestdo Escolar democratica, o
entendimento da relacdo entre democratizagdo da escola e qualidade de ensino, respeitando-se a espe-
cialidade da educagdo enquanto politica social. A escola ¢ administrada segundo normas da Secretaria
de Educacao e deste Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o qual atende as necessidades da gestdo de-
mocratica, e que norteara todo o trabalho nos termos da legislagio em vigor (PARAIBA, 2019, p. 7-9).



Quadro 1 — Matriz Curricular do Ensino Médio da Escola Regular
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E MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO REGULAR- MATUTINO - 2019
% 6 AULAS/DIA - 41 SEMANAS - 202 DIAS LETIVOS - AULAS DE 50 MINUTOS
E AREAS CARGA HORARIA AR MR ANLIAL
= CURRICULARES DISCIPLINAS BEMANAS i .
& 1* série |2 série |3" série| 1" série | 2° série |3° série
& Lingua Portuguesa 4 4 A 164 164 164
0 Redagéo * " 1 8 i 41
= Educacao Fisica 2 2 1 82 82 41
s
E LINGUAGENS | Lingua Espanh?la 3 " 5 o e 8z
=1 Lingua Inglesa
Arte 1 1 1 a1 41 41
SUBTOTAL| 9 9 9 369 369 | 369
Biologia 2 3 3 82 123 123
CIENCIAS DA |Fisica 3 3 2 123 123 82
NATUREZA Quimica 2 2 3 123 82 123
SUBTOTAL 8 8 8 328 328 328
Matematica 4 4 4 164 164 | 164
MATEMATICA | Nivelamento Matematica 1 0 . a1 * *
SUBTOTAL| § 4 4 205 164 164
Historia ] 2 3 82 a2 123
Geografia 2 3 2 82 123 82
CIENCIAS  [Filosofia 1 1 1| a1 | a1 | a4
HUMANAS
Sociologia 1 1 1 41 41 41
SUBTOTAL| 6 7 7 246 287 287
PARTE Praticas experimentais 1 1 1 4 41 41
DIVERSIFICADA [competencias Socioemocionals 1 1 1 41 41 41
SUBTOTAL| 2 2 2 82 82 B2
Total de aulas semanais por série 30 30 30 " " *
Total de aulas anuais por série " & " 1.230 | 1.230 | 1.230
Total de horas anuais do curso por série * * * 1.025 | 1.025 | 1.025
TOTAL DE HORAS DO CURSO 3.075

OBSERVACAD:

1.Lein® 12.415/2017 e 11.191/2018 - Os curriculos do ensino médio incluirlo, obrigatoriamente, o estudo da lingua ingle-
sa e poderio ofertar outras linguas estrangeiras, em cardter optative, preferencialmente o espanhal, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

2.2. Aturma que optar pelo componerte espanhol deverd cumprir as duas disciplinas estrangeiras, sendo 1 hfa em lingua
inglesa e 1 hfa em lingua espanhiola®.

3. A Educacia Fisica estd regida pelo art. 26 § 39 da Lei n® 9.394/95.

4.0 de priticas exp it deverd ser ministrado pelo professor de cincias naturais efou matematica
farendo wio dos laboratorios de céncias, robdtica ou matemdatica.

5. As aulas desse turno serdo com 50 min € acontecerdo das 7 has 12h30min, d do 3 escola oac

didrio a partir das 7 h.

6. 0= componentes de redacio e nivel; em itica ndo da ser mi das pelos professores titulares de

Lingua Portuguesa da 39 série e Matemdtica da 14 série.

Fonte: https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-
tecnologia/arquivos/diretrizes _operacionais_2019.pdf/view Acesso em 02 de novembro de 2019.
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Fonte: https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-
tecnologia/arquivos/diretrizes _operacionais_2019.pdf/view Acesso em 02 de novembro de 2019.
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O programa Escola Cidada Integral utiliza como bases tedrica e metodologica os Ca-
dernos de Formagdo do Modelo Escola da Escolha, organizados pelo Instituto de Correspon-
sabilidade pela Educagdo (ICE) e que foram desenvolvidos a partir de experiéncia, considera-
da exitosa, no estado de Pernambuco. O modelo foi criado no ano de 2003 com a seguinte
finalidade de recuperar a qualidade do ensino mediante novo modelo de gestdo e pratica pe-
dagobgica.

O Centro de Ensino Experimental Gindsio Pernambucano (CEEGP) foi a primeira ins-
tituicdo a implementar o modelo, enquanto projeto piloto, no estado de Pernambuco. Essa
instituicao tinha como caracteristica principal ser uma escola publica e gratuita, mantida pelo
poder publico estadual, com o apoio de parceiros privados, representados através do ICE, que
se tornou o principal parceiro da Secretaria de Educacgao do referido estado.

No ano de 2015, a Secretaria de Educagdo do estado da Paraiba, por meio do Decreto
n°® 36.409/2015 e Decreto n® 36.408/2015 deu inicio ao trabalho das Escolas Cidadas Inte-
grais. O objetivo geral para orientagdo das atividades escolares foi estabelecido para formar
individuos protagonistas, agentes sociais e produtivos, com conhecimentos, valores e compe-
téncias dirigidas ao pleno desenvolvimento social e preparo para o exercicio da cidadania.

Em sua estrutura, o programa se caracteriza por possuir conteudo pedagdgico, método
didatico e administrativo proprios, conforme regulamentagdo observada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como estabelece o documento orientador elaborado no ano 2016
em que se atribuem como caracteristicas das Escolas Cidadas Integrais: a) Jornada de Traba-
lho com carga horaria multidisciplinar; b) Plano de A¢ao; ¢) Programa de Ac¢ao; d) Projeto de
Vida; e) Protagonismo Juvenil; f) Guia de Aprendizagem; g) Agenda trimestral; h) Clubes
Culturais ou Esportivos; 1) Tutorias. Para saber mais sobre o modelo da Escola Cidada na Pa-
raiba acesse os sites: (https://sites.google.com/view/ecipb) e (http://icebrasil.org.br/).

Considero a Escola Cidadd como uma possibilidade de constru¢do do(a) aluno(a)
competente, solidaria e protagonista de sua propria historia. A ECIT Dr. Elpidio de Almeida
oferece além da formacdo académica das disciplinas da base curricular da BNCC, também
contamos com a base técnica e com a parte diversificada do curriculo. Dessa forma, o(a) alu-
no(a) tém varias possibilidades para ampliar sua formacdo académica e pessoal. A seguir

apresentamos os sujeitos colaboradores da pesquisa.
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1.4 Participantes e colaboradores

Os sujeitos colaboradores do estudo foram alunos(as) de uma turma do terceiro ano do
Ensino Médio da Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida, duas professoras de
Lingua Portuguesa da rede estadual de ensino e eu professor-pesquisador Josimar Soares da
Silva. Todos(as) os(as) alunos(as) entrevistados(as) moram na cidade de Campina Grande -
PB e estdo matriculados no Estadual da Prata. Quero ressaltar aqui que adotamos como meio
para identificagdo dos sujeitos através das iniciais do primeiro nome e do sobrenome, para
evitar que os colaboradores sejam identificados por terceiros ferindo, assim, os principios
¢ticos da pesquisa com seres humanos.

Os(as) alunos(as) entrevistados(as) foram trinta, sendo quinze do sexo masculino e
quinze do sexo feminino, estando todos entre quinze e dezessete anos de idade. Todos(as)
concordaram em responder as questdes para contribuir com a pesquisa e com os objetivos da
minha pesquisa enquanto professor-pesquisador, visando com o desenvolvimento do estudo a
melhoria nas aulas de leitura. Cada um atribuiu suas respostas dizendo o que entendiam por
leitura e o que esperavam das ligdes ministradas em sala de aula. Dessa maneira, consegui
encontrar uma forma de trabalhar melhor o desenvolvimento de minha dissertagao.

Os sujeitos da pesquisa contribuiram para o desenvolvimento da proposta do médulo
didatico. Desta forma se configuram como relevante para a conclusdo e analise das oficinas
desenvolvidas a partir do modulo didatico. A importancia dos(as) alunos(as) para nossa pes-
quisa se da na construcao e reflexdo do material didatico aplicado, além do compromisso e
dedicacdo que tiveram antes, durante e apds a pesquisa. Na figura abaixo podemos observar o

grupo de alunos(as) que fizeram parte dos sujeitos colaboradores do estudo.

Figura 2 — Sujeitos Colaboradores

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.
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Nesta pesquisa contamos com a participa¢do do grupo de alunos(as) acima na imagem
e da minha participacdo como professor da turma e pesquisador. Momento de muito aprendi-
zado e de compartilhamento de perspectivas leitoras. A seguir, apresento uma figura minha e
discorro abaixo sobre minha caracteriza¢do enquanto profissional ¢ minha trajetoria profissio-

nal.

Figura 3 — Homenagem Recebida pelo Trabalho Desenvolvido

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

A primeira professora pesquisada M.S. (2019) tem trinta e nove anos de idade ¢ pro-
fessora de Lingua Portuguesa, formada pela Universidade Vale do Acarat (UVA), em dois
mil e oito. Tem quinze anos de experiéncia na escola atual, leciona ha seis anos e gosta muito
de ensinar 14. Estd cursando pds-graduagdo em nivel de especializagdo em Artes pela Funda-
¢do Universidade Regional do Nordeste (FURNE) em Campina Grande - PB. E casada e tem
dois filhos. Um menino e uma menina. A menina estuda o quinto ano do Ensino Fundamental
I e 0 menino o sexto ano do Ensino Fundamental II. Ela sente realizada ao ser professora e
afirma que a profissdo ¢ drdua, mas ama o que faz, pois seu desejo ¢ formar cidaddos criticos
na e para a sociedade. Abaixo apresento-lhes o registro do momento do desenvolvimento do

questionario por M.S.
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Figura 4 — Professora M.S. (2019) respondendo ao questionario
T |

& 27 de Gut.de 2019

e

Fonte: Arquivo pessoal do professo\r-pesquisadof Josimar Soares da Silva, 2019.

A professora acima na figura respondeu com muita responsabilidade o questionario
que contribuiu de forma significativa para o andamento da investigacdo. Para completar e
finalizar os sujeitos colaboradores do trabalho contamos com a colaboragdo da professora
A.R. formada pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), tem vinte sete anos, cinco anos
de experiéncia como professora de Lingua Portuguesa, faz dois anos que leciona na Escola
Cidada e argumenta que escolheu a profissdo de professora, porque sempre teve admiragdo e
principalmente por influéncia de um grande professor. A seguir registro a figura da professora

AR.

Figura 5 — Professora A.R. respondendo ao questionario
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Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Nossos colaboradores contribuiram de forma significativa para a concretizacdo dos
dados para produ¢do da minha dissertacao. Os(as) trinta alunos(as) da Escola Cidada Integral
e Técnica Dr. Elpidio de Almeida favoreceram a amplitude de possibilidades de aprendiza-
gem da compreensao leitora através do uso do Plano de Trabalho Docente e do Modulo Didé-
tico. As professoras M.S. e A.R. favoreceram a partir de cada resposta atribuida ao questiona-
rio para fundamentar a nossa discuss@o e a nossa analise para produ¢ao do meu trabalho final.

Na continuagao discorremos sobre os instrumentos de coletas de dados.

1.5 Instrumentos de coleta de dados

Nossa pesquisa contou com cinco instrumentos de coleta de dados, a saber: o questio-
nario inicial dos(as) alunos(as), o plano de trabalho docente, o0 médulo didatico, o questiona-
rio das professoras e o didrio de campo.

O primeiro instrumento foi o questionario aplicado com os(as) alunos(as) que objeti-
vava coletar informagdes sobre as concepgdes e definicdes sobre o ato de ler, quais as temati-
cas preferidas por eles, quais géneros textuais mais interessavam a eles, como se dava a
aprendizagem da leitura, como utilizavam o livro didatico, como o(a) professor(a) escolhiam
os textos para serem lidos, o que mudariam nas aulas de leitura, relatar experiéncias de leitura
durante o ano letivo em questdo. O objetivo do questiondrio se baseava no levantamento de
informagdes relevantes para produgdo do Plano de Trabalho Docente e a partir do Plano ela-
borar e construir o Médulo Didatico.

O segundo instrumento elaborado foi o Plano de Trabalho Docente. Nesse plano desti-
nado ao professor tem todas as informagdes para ser desenvolvido em sala de aula. Isto ¢, os
conteudos, as descri¢cOes das atividades, o nimero de aulas, os materiais a serem utilizados, as
orientacdes para a efetivagdo do plano, as atividades a serem praticadas, os textos a serem
utilizados, os géneros textuais para o desenvolvimento do trabalho, o contetido gramatical,
literario, de leitura e de escrita a ser abordado pelo professor. O objetivo do Plano de Trabalho
Docente ¢ orientar metodologicamente para o desenvolvimento de um trabalho sequenciado,
em que um encontro dependerd do outro para se concretizar. Depois da finalizagdo do Plano
refletimos e partimos para a produ¢do do Modulo Didatico. Sendo o méddulo destinado aos(as)

alunos(as).
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O Moddulo Didatico € o nosso terceiro instrumento de coleta de dados. A aplicagdo do
moddulo didatico se deu a partir de oficinas pedagdgicas que se dividiram em cinco oficinas
totalizando vinte e quatro horas aula. Cada semana dispunhamos de seis horas aulas para
aplicagdo do modulo didatico. As oficinas ocorreram na Escola Cidada Integral Técnica Dr.
Elpidio de Almeida na cidade de Campina Grande - PB. O objetivo do médulo se centrava na
producdo de um material que contribuisse de forma significativa para o entendimento,
compreensdo ¢ interpretacdo dos géneros quadrinhescos pelos(as) alunos(as). Em seguida,
utilizamos o quarto intrumento de pesquisa o questionario com as professoras.

O quarto instrumento foi o questiondrio com as professoras. Para poder compreender
as defini¢des do ato de ler, o uso do livro didatico, a busca por materiais adequados para
ensinar o(a) aluno(a) a compreender e interpretar o texto nos levou a investigar as crengas € as
concepgdes das professoras de Lingua Portuguesa sobre as leituras realizadas com os(as)
alunos(as). O objetivo central do questionario com as professoras ¢ conhecer o processo de
desenvolvimento das praticas leitoras no Ensino Médio em especifico nas turmas do terceiro
ano. Seguindo em nossos instrumentos temos agora o quinto instrumento que se configura
como o diario de campo.

No quinto instrumento que se caracteriza como o didrio de campo. Usamos o diario
para elaborar as anotagdes paralelamente a aplicagdo dos instrumentos para poder comprovar
através de nossas anotacgdes fatos e indicios que ndo foram destacados na escrita dos sujeitos
colaboradores. O diario de campo ¢ segundo Neto (2004): “[...] um ‘amigo silencioso’ que
ndo pode ser subestimado quanto a sua importancia. Nele diariamente podemos colocar
nossas percepcdes, angustias, questionamentos e informagoes [...]” (NETO, 2004, p. 63). A
observagdo adotada por mim, professor-pesquisador, pode ser definida como observagdo par-
ticipante que, segundo Oliveira (2007), se realiza através do contato direto do pesquisador
com o fendmeno observado a fim de obter informagdes sobre a realidade dos atores sociais
em seu proprio contexto.

A autora ainda fala sobre questionarios, observando que o questionario pode ser defi-
nido como uma técnica para obtengdo de informacdes sobre sentimentos, crengas, expectati-
vas, situacdes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador(a) deseja registrar
para atender os objetivos de seu estudo.

Gongalves (2005) também fala sobre a coleta de dados, afirmando que esses instru-
mentos, em alguns casos, necessitam do pré-teste, apds a sua elaboracdo, com o objetivo de

verificar se estdo cientificamente validados, como ocorre em relagdo ao questiondrio, ao rotei-
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ro da entrevista e ao formulério. A seguir apresentamos os procedimentos de analise de dados

e a intervencdo pedagodgica.

1.6 Procedimento de analise dos dados e intervencao pedagdgica

Todo trabalho de campo para coleta e analise dos dados obtidos e para o desenvolvi-
mento do processo de intervencado pelo professor-pesquisador tem que comegar pela negocia-
¢do que permitirdo a triangulacdo das informagdes obtidas durante a pesquisa. De acordo com
Bortoni-Ricardo (2008, p. 62), “o processo de converter fontes documentais em dados ¢ um
trabalho de indugdo analitica”. Corroborando com o exposto na citagdo enquanto pesquisador,
tenho que estabelecer a triangulacdo dos dados obtidos a partir dos instrumentos de pesquisa
usados.

Depois de coletar os dados através dos instrumentos escolhidos, o pesquisador se or-
ganizara para analisa-los. Analisar os dados qualitativos em educacdo significa “trabalhar”
todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os questionarios dos(as) alunos(as), o plano
de trabalho docente, o0 modulo didético, o questiondrio das professoras e o diario de campo.
Em seguida, inicia-se o processo de apreciacdo do material coletado, com o objetivo de com-
preender o fendmeno que estamos investigando. Isto €, o foco do nosso estudo se caracteriza
na compreensao e interpretacao dos(as) alunos(as) em relagdo ao processo de leitura, compre-
ensdo e interpretagdo textual dos géneros quadrinhescos por meio de praticas de compreensao
leitora no terceiro ano do Ensino Médio.

Discorreremos sobre o nosso objeto de estudo por meio dos cinco instrumentos de da-
dos usados na nossa pesquisa. Consideraremos desde os questiondrios aplicados com os(as)
alunos(as) e os(as) professores(as) até o processo de avaliagdo final por meio das anotagdes
no didrio de campo. O procedimento da analise dos dados seguira uma analise criteriosa, haja
vista que triangulamos dados com diferentes instrumentos para averiguar as informagdes de
forma a confirmar a nossa perspectiva teérica. Ressaltamos que nossa pesquisa se insere den-
tro do ambito educacional situando-a no campo das ciéncias humanas. Sendo assim, todas as
conclusdes que chegamos nunca sera totalmente exata, isto €, as pesquisas em Educagdo sem-
pre evoluem e surgem novas consideragdes para o mesmo fendomeno.

Gongalves (2005, p. 117), “nas analises qualitativas, o pesquisador faz uma abstragao,

“ultrapassando os dados, tentando possiveis explicacdes (implicitas nos discursos ou docu-
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mentos, estabelecendo) configuragdes e fluxos de causa e efeito”. Assim, interpretar os dados
da pesquisa qualitativa em Educacdo ¢ analisar o material coletado de forma interpretativista.

Analisando as respostas dos(as) alunos(as), consegui extrair as bases necessarias para
direcionar a pesquisa com o processo do ensino da leitura, interpretagdo e compreensao textu-
al dos géneros quadrinhescos nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Pude perce-
ber através dos dados analisados que o desenvolvimento de estratégias de leitura, sobre como
as estratégias cognitivas € o conhecimento prévio podem ser decisivos para que se possa
compreender de forma satisfatoria um texto, sendo capaz de lhe atribuir sentidos. Obviamen-
te, ¢ necessario que os dados sirvam de base para nosso trabalho e possa nos ajudar no desen-
volvimento do presente estudo.

Gongalves (2005, op. cit.) estabelece que, normalmente, recorre-se as amostrar inten-
cionais ou aquelas que sdo escolhidas “intencionalmente em funcdo da relevancia que elas
apresentam em relagdo a um determinado assunto”. A partir do exposto escolhemos as respos-
tas dos questionarios dos(as) alunos(as), como também das professoras, o plano de trabalho
docente e as anotagdes do didrio de campo.

O conhecimento da realidade vivenciada pelos(as) alunos(as) do terceiro ano do Ensi-
no Médio da Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida nos permitiu a compre-
ensdo aproximada acerca dos materiais usados pelos(as) alunos(as) para leitura. Os géneros
textuais que despertavam seus interesses circulavam no meio quadrinhescos, dentre eles as
charges, os cartuns, as historias em quadrinhos e as tirinhas.

Dessa forma, partimos do interesse do(a) aluno(a) e fizemos a escolha adequada para o
processo interventor. Escolher trabalhar com os gé€neros textuais quadrinhescos — tirinhas,
charges, cartuns e historia em quadrinhos — em sala de aula, ndo somente por utilizarem uma
linguagem acessivel, capaz de despertar o interesse dos(as) alunos(as) e por lancar mao da
linguagem verbal e ndo-verbal, mas também por abordarem temas atuais, que se fazem bas-
tante presentes em nossa sociedade e podem ser acessados através da Internet, o que permite
que tenham acesso a uma ampla variedade de textos sobre assuntos atuais.

A interpretacdo dos dados ¢ realizada de forma criteriosa para que o processo de en-
tendimento do fendmeno seja claro e evidente. Sendo assim, devemos organizar os dados de
forma a ter uma base so6lida. Sendo necessario classificar os dados em categorias separadas.
Segundo Rampazzo (2005), classificar ¢ dividir um todo em partes, dando ordem as partes e

colocando cada uma em seu lugar.
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Corroborando com Rampazzo (2005), dividimos a nossa andlise da seguinte forma:
primeiramente analisamos os questiondrios dos(as) alunos(as), depois analisamos o plano de
trabalho docente a partir do mddulo didatico, em seguida interpretamos o questionario das
professoras e para concluir compreendemos o diario de campo.

Para que haja classificagdo ¢ necessario que um todo ou universo seja dividido em su-
as partes, sob um determinado critério ou fundamento, que ¢ a base da divisdo a ser feita. As-
sim, por exemplo, os(as) alunos(as), dentro de uma sala de aula, podem ser considerados um
todo ou universo. Dessa forma, através do questionario, do plano de trabalho docente, do mo6-
dulo didatico e do didrio de campo foi possivel fazer uma classificagdo, para assim, compre-
ender e interpretar o corpus obtido para solucionar os problemas encontrados durante o per-
curso da nossa pesquisa.

Consideramos que, através das informagdes obtidas com os instrumentos de coletas de
dados e da andlise desses dados, conseguimos compreender o fenomeno da leitura, compreen-
sdo e interpretacao dos géneros quadrinhescos no terceiro ano do Ensino Médio e levantamos
possibilidades para resolver, solucionar ou minimizar o problema apresentado nessa realidade
escolar. Esperamos com a pesquisa ajudar a comunidade escolar no tratamento do fendmeno
da leitura, compreensao e interpretacao textual de forma que a escola veja as possibilidades de
trabalhar com as praticas leitoras por meio de mddulos didaticos para contribuir favoravel-
mente para o interesse dos estudantes.

Nosso procedimento de intervengao se caracterizou a partir de um Plano de Trabalho
Docente destinado aos professores € tomando como base o Plano construimos um Modulo
Didatico para o(a) aluno(a) do terceiro ano do Ensino Médio. Tanto o Plano de Trabalho Do-
cente quanto o Modulo Didético foram elaborados com a tematica da Desigualdade Social
através de géneros quadrinhescos, a saber: tirinhas, cartuns, charges e historias em quadri-
nhos. Os temas dos capitulos sdo apresentados a seguir: a falta de oportunidades para quem
vinha de ambientes pobres, contrastes entre pobreza e riqueza e a violéncia e a pobreza.

Os géneros quadrinhescos (tirinha, cartum, charge, histéria em quadrinhos) foram es-
colhidos por ser muito usado nas aulas de Lingua Portuguesa, por sua presenga nos livros di-
daticos, por sua contribui¢ao no desenvolvimento do senso critico do(a) leitor(a), por contri-
buir para o trabalho docente interdisciplinar, por abordarem temas que sdo atuais e combinam
linguagem verbal e ndo-verbal, o que agrada ao publico-leitor jovem, além de serem bastante

utilizados em provas de compreensao textual do ENEM e em concursos publicos.
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O Plano de Trabalho Docente caracteriza-se com o uso da tematica da Desigualdade
Social. Os géneros textuais quadrinhescos (tirinha, cartum, charge e histéria em quadrinhos),
analise linguistica, leitura e producdo de texto, atividade de leitura e de escrita. O Plano de
Trabalho Docente dividia-se em dez encontros e cada encontro pode ser sintetizado da seguin-
te forma:

No primeiro encontro: Inicialmente, teve uma apresentacdo explicando o que sera lido
em sala de aula. Depois, os(as) alunos(as) se reuniram em duplas ou pequenos grupos e leram
a tirinha em siléncio. Apos uma pequena discussio sobre o que entenderam, responderam as
atividades de leitura e comentaram sobre fatores como preconceito contra os pobres, a indife-
renca em relacdo aos menos favorecidos socialmente, o que eles entenderam a respeito das
atitudes dos personagens. Eles foram estimulados a procurar na Internet tirinhas e cartuns que
abordem o tema da pobreza. Os(as) alunos(as) escreveram, de forma resumida, o que pensam
acerca do fato dos autores de tirinhas e cartuns usarem o humor para falar de temas sérios
como a pobreza.

No segundo encontro, os(as) alunos(as) leram a charge, identificaram seus elementos
visuais, linguagem verbal e ndo-verbal, discutiram o que entenderam, responderam a ativida-
de oral. O(a) professor(a) perguntou aos alunos e as alunas se eles costumam ler charges,
quais caracteristicas eles conseguem identificar em comum entre as charges e o que pensam
acerca do género e do fato de usar o humor como forma de denuncia e critica. Os discentes
responderam ao exercicio de leitura e producao. O docente pediu que os alunos levassem para
a proxima aula nomes de autores de charges e indiquem as fontes.

No terceiro encontro, o professor mandou os(as) alunos(as) se reunirem em pequenos
grupos, foi distribuida as copias da tirinha e das charges que serdo lidas em sala de aula. Apds
a leitura, foi feita uma breve discussao, na qual o(a) aluno(a) e os(as) professores(as) comen-
taram o que entenderam. Os(as) alunos(as) responderam a atividade de produgdo escrita, em
seguida corrigiram com o mestre o exercicio € mandou que os alunos respondessem ao exer-
cicio de leitura e producao escrita em casa. O exercicio de leitura e producao foi corrigido na
aula seguinte.

No quarto encontro, o professor pediu aos(as) alunos(as) que formassem pequenos
grupos, foi distribuido copias da historia em quadrinhos e perguntou se eles conseguem iden-
tificar o género textual. Em seguida, foi solicitado aos(as) alunos(as) que elementos os fize-
ram reconhecer o género textual como histéria em quadrinhos. O professor solicitou que

os(as) alunos(as) lessem e dissessem o que entenderam. Realizou uma breve discussdo sobre
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as mensagens contidas na historia em quadrinhos. O educador mandou que eles respondessem
ao exercicio de leitura e produgdo escrita em casa. O exercicio foi corrigido e a turma discutiu
brevemente sobre o que o autor da histéria em quadrinhos quis falar sobre meritocracia.

No quinto encontro o professor perguntou aos(as) alunos(as) o que eles(as) lembram

acerca do género tirinha, pede que se reinam em pequenos grupos ¢ que leiam a tirinha. Fa-
lam sobre o que entenderam e logo apds o professor explica sobre preposi¢des. Realizou-se
um exercicio sobre preposicoes e eles fizeram o exercicio de leitura e produgao textual.
No sexto encontro o professor perguntou acerca do que eles aprenderam com a leitura das
charges e da maneira como os autores abordam o tema da pobreza, pediu que se retinissem em
pequenos grupos, onde foram distribuidas copias das charges. Foram feitas uma leitura silen-
ciosa e uma pequena discussdo. Responderam aos exercicios de leitura e producao escrita. Na
proxima aula, explicou sobre os substantivos e eles responderam ao exercicio sobre os subs-
tantivos. Apds esse momento foi feita uma discussdo acerca da charge na qual o bebé pede a
cegonha que o coloque onde hd mais oportunidades e responderam aos exercicios sobre esta
ultima charge.

No sétimo encontro, o professor entregou copias das charges. Eles tém que fazer a in-

terpretacdo e compreensdo, identificando os elementos em comum entre as charges. Posteri-
ormente, responderam as atividades dos modulos e falaram sobre o que mais os impressionou
nas charges trazidas em sala de aula.
No oitavo encontro, o professor pediu que se reunissem em pequenos grupos. Foram entre-
gues copias das charges e feita uma leitura silenciosa do material. Falaram sobre o que enten-
deram e responderam ao exercicio de producdo escrita. O professor corrigiu as atividades e
perguntou o que eles pensavam acerca das diferencas entre riqueza e pobreza.

No nono encontro, o professor pediu que se reunissem em pequenos grupos. Foram
distribuidas copias dos textos a serem lidos e realizada uma leitura silenciosa. Os estudantes
responderam a atividade de leitura e produgdo escrita sobre as historias em quadrinhos. Foram
feitas a corre¢do com uma pequena discussdo. Em seguida, eles leram a tirinha da Mafalda e
responderam ao exercicio como tarefa de casa. Na aula seguinte, corrigiram o exercicio pro-
posto anteriormente e escreveram uma redagdo sobre a desigualdade social. O professor corri-
giu as redagdes e fez uma discussdo sobre a relevancia do tema.

No décimo encontro, o professor pediu que se reunissem em pequenos grupos, foi dis-
tribuida as copias. Eles fizeram uma leitura silenciosa e uma breve discussdo sobre o que en-

tenderam. O mestre perguntou se a leitura dos textos lhes trouxe uma nova visdo acerca do
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problema da pobreza e da violéncia nas favelas. Fizeram um exercicio de leitura e produgao
escrita que foi corrigido apds todos concluirem a atividade.

O Moddulo Didatico ¢ uma metodologia de €xito que na nossa pesquisa se configura

como um meio para o processo de intervencdo pedagogica. Dividimos o material didatico em
quatro unidades a saber: Unidade I — A pobreza retratada nos géneros textuais quadrinhescos;
Unidade II — A falta de oportunidades para quem vem de ambientes desfavorecidos; Unidade
III — Pobreza e riqueza e a Unidade IV — Pobreza e violéncia.
A Unidade I se intitula “A pobreza retratada nos géneros quadrinhescos”. Comeca explicando
o género textual tirinha e depois o cartum, além de conceituar a pobreza, apresentar o género
charge e varias atividades de leitura e producao textual com o objetivo de trabalhar a interpre-
tacdo e a compreensao textual.

A Unidade II, com o titulo “A falta de oportunidades para quem vem de ambientes
desfavorecidos”, comec¢a com uma historia em quadrinhos e uma atividade de leitura e produ-
¢do escrita acerca da historia apresentada. Apresenta-se a parte da analise gramatical, em que
se estudam as preposigdes, um exercicio gramatical e um exercicio de produgdo escrita. Em
seguida, liam-se duas charges e se trabalha a andlise gramatical dos substantivos, com uma
ampla exposicao dos substantivos, devendo-se responder a um exercicio de produgao escrita.
O ultimo texto nesta unidade era uma charge.

A Unidade III aborda os contrastes entre pobreza e riqueza. A primeira parte desta
unidade apresenta o género quadrinhescos charges, tendo como tematica o contraste entre os
muito ricos e os pobres. Depois, ¢ apresentada uma atividade de producgao escrita, uma histo-
ria em quadrinhos, atividade de leitura e produgdo escrita, uma longa explica¢ao sobre o géne-
ro histéria em quadrinhos (HQ), logo em seguida apresentadas o género quadrinhescos histo-
ria em quadrinhos. Na sequéncia, uma atividade de leitura e produgdo escrita € uma tirinha
abordando a pobreza. No final, terdo a possibilidade de escrever uma redagao sobre a pobreza.

A Unidade 1V trata do tema da pobreza e violéncia, com o género quadrinhesco char-
ges e uma tirinha retratando de forma satirica o cotidiano de violéncia nas favelas. No fim,
uma atividade de leitura e produgao escrita.

O Moddulo Didatico apresenta de forma clara e objetiva os géneros quadrinhescos (tiri-
nha, cartum, charge, historia em quadrinhos) com uma linguagem acessivel aos(as) alunos(as)
do terceiro ano do Ensino Médio e possibilita o processo de desenvolvimento da leitura, com-

preensdo e interpretagdo textual de géneros quadrinhescos, ademais de trabalhar também com
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a reflexdo e a produgdo da escrita. As atividades de leitura e producao escrita sdo descritas de
forma que compreendam os enunciados e desenvolva o trabalho de forma significativa.

O Moddulo Didatico enfatizou o trabalho com a leitura em sala de aula e a produgdo es-
crita. Todas as atividades desenvolvidas contribuem para o processo de compreensao ¢ inter-
pretacdo textual, os(as) alunos(as) sdo estimulados(as) a falarem e se reunirem em pequenos
grupos, favorecendo a dinamica e as discussdes, de forma que eles possam comparar pontos
de vista e o que ha entendido. Embora o(a) professor(a) seja o guia durante as li¢gdes, compre-
endemos que os(as) alunos(as) podem ter voz e expressar 0 que conseguiram interpretar e
compreender dos textos lidos.

O Modulo Didatico desperta o interesse dos(as) alunos(as), abordam temas atuais e re-
levantes como a pobreza e ainda por cima sdo cobrados nos exames do ENEM, pode ser uma
forma de ajudar o(a) professor(a) a preparar licdes uteis de leitura para ajudar a se tornarem
leitores(as) autdnomos(as).

Acreditamos que o uso de temas relevantes e que despertam a discussao pode ajudar a
verem as aulas de Lingua Portuguesa e as atividades de leitura como tteis para que possam

exercer a cidadania e interagir com a realidade em que vivem.
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2. CAROS COLEGAS DOCENTES, OLHEM COM ATENCAO O ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LEITURA EM DIFERENTES VISOES!

No segundo capitulo “Caros colegas docentes, olhem com atencido o ensino e apren-
dizagem da leitura em diferentes visdes”. Teorizamos sobre o ensino da leitura: linguagens,
codigos e suas tecnologias, o trabalho com a leitura na escola e a formagdo do(a) leitor(a), a
leitura no Ensino Médio — dificuldades e estratégias na Lingua Portuguesa e o docente e o

ensino da leitura e as aprendizagens de alunos(as) — estratégias na sala de aula.

2.1 Ensino da leitura: linguagem, codigos e suas tecnologias

Os(as) professores(as) de Lingua Portuguesa se tém deparado com o desafio: como en-
sinar os alunos(as) a ler, de maneira satisfatdria, os textos que lhes sdo transmitidos em sala
de aula? Embora, a leitura seja considerada uma competéncia de grande importancia, o de-
sempenho dos(as) alunos(as), no sentido de conseguir compreender um texto escrito, ainda
estd longe de ser considerado satisfatério e, ao se pensar no desempenho dos(as) alunos(as)
brasileiros(as) quanto a leitura, muitos pesquisadores concluem que se tem a ideia generaliza-
da e preconcebida de que, de modo geral, eles ndo sdo “capazes” de aprender a ler, pois, se-
gundo Rauen (2011), “portanto, o tema leitura estd mais associado a ideia de fracasso que de
sucesso”. (p. 2). Partindo das posigdes deste autor, vale salientar que por muito tempo, o ensi-
no da Lingua Portuguesa priorizou o ensino da Gramatica em detrimento de outros aspectos
do ensino lingua que sdo essenciais para se formar bons(boas) leitores(as), entre eles, estdo
oralidade, contexto sociocultural, compreensdo, interpretacdo, etc. A focalizacdo Unica nos
aspectos gramaticais predominou até que mudangas passaram a acontecer conforme nos apon-

ta Dantas (2003):

De repente, nas escolas brasileiras, surgiu a preocupagdo de que um bom en-
sino da lingua portuguesa deveria passar por uma metodologia que envolves-
se 0 estudo do texto, ndo como pretexto para ligdes de gramatica, mas em
sua propria natureza, o que traria contribui¢des para o ensino da escrita e da
leitura (DANTAS, 2003, p. 9).

Partindo das afirmagdes do autor, podemos perceber que, no processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa, as metodologias vém se ampliando e se desenvolvendo

com base no objeto de estudo e ensino — o texto. Antunes (2003) corrobora com Dantas
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(2003) ao apontar, que os Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa (1998), ja privilegi-
am a dimensdo interacional e discursiva da lingua e estabelecem que os conteudos de Lingua
Portuguesa devem se articular em torno dos eixos de uso de lingua oral e escrita e da reflexao
acerca desses usos, mesmo assim, os(as) professores(as) ainda sentem dificuldades no sentido
de elaborar estratégias eficientes de desenvolvimento das competéncias linguisticas (ler, falar,
ouvir e escrever).

Maténcio (2005) chama a atencdo para a importancia do desenvolvimento dessas
competéncias ao argumentar que habilidades de uso da linguagem envolvem ndo s6 uma certa
competéncia propriamente linguistica como também a capacidade de implementar tal conhe-
cimento em situagdes concretas onde terd de usar a linguagem. Uma explicacdo possivel que
podemos dar para as dificuldades de se desenvolver a competéncia da leitura se deve a manei-
ra como o texto ¢ tratado em sala de aula, como certifica Marcuschi (2008). De acordo com
esse autor, um ponto problematico do processo de ensinar € que, apesar das muitas tentativas
e experiéncias que tém sido feitas, o texto € tratado de forma inadequada, quando € levado ao
ambiente escolar, sendo introduzido como motivagdo para o ensino sem que se mudem as
maneiras de acesso e propostas de analise.

As palavras de Marcuschi (2008) apenas deixam explicito o que € experimentado por
professores(as) e alunos(as) na nossa realidade escolar. Como ja salientamos, por muito tem-
po, priorizou-se o ensino da gramatica e ndo se deu grande importancia para o texto nem co-

mo trabalha-lo em sala de aula, a este respeito Indursky (2010) aponta que:

E sabido que os grandes gramaticos das linguas modernas nio tomaram o
texto como objeto de andlise. E isto se d& porque eles entendiam que se um
falante domina as regras gramaticais e sabe fazer frases bem formadas entdo
também sabe compor textos bem formulados, pela combinacdo de silabas,
palavras e frases (INDURSKY, 2010, p. 38).

Como podemos ver pelas palavras acima, considerou-se que bastava alguém saber
regras gramaticais para ser considerado competente no uso do idioma, levando-se a um negli-
genciamento no trabalho do texto em sala de aula, mas na contemporaneidade se verifica que
¢ importante que se trabalhe a leitura em sala de aula e que se proporcionem condigdes para
os(as) alunos(as) se tornarem competentes na leitura e, assim, tornarem-se cidadaos que parti-
cipem efetivamente da vida social pois, “o desafio da leitura ¢ um desafio de democracia e de
cidadania, da formag¢ao do(a) aluno(a) cidadao(a) leitor(a), e isso vai além das paredes da es-

cola” (RAUEN, 2011, p. 4).
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Para entender como trabalhar as aulas de leitura, ¢ imprescindivel que entendamos o
que significam leitor(a), sentido e texto, pois um trabalho como a leitura em sala de aula re-
quer que conhegamos conceitos importantes que possam nos orientar a trabalhar melhor com
os géneros textuais que decidirmos trabalhar com os(as) alunos(as) do Ensino Médio.

Aprender sobre esses conceitos nos ajudara a desenvolver estratégias adequadas para
orientar os(as) alunos(as), que muitas vezes nao tém o habito da leitura e precisam ser estimu-
lados a ler e desenvolver suas competéncias comunicativas para se tornar leitores(as) autono-
mos(as) e proficientes. Muitos(as) educadores(as) tém concordado que ¢ necessario e conve-
niente usar géneros textuais que mostrem a lingua sendo usada de forma contextualizada, com
objetivos claros, permitindo que vejamos sua inten¢gdo comunicativa.

Entre os géneros textuais que tém sido adotados em sala de aula como alternativas, en-
contram-se as tirinhas, charges, cartuns e historias em quadrinhos, principalmente devido as
imagens, que sdo suas caracteristicas mais evidentes. Estes géneros citados, alids, sdo objetos
de estudos por parte de muitos pesquisadores que reconhecem que eles sdo bastante viaveis
em exercicios de leitura, como atesta Akahoshi (2012, p. 255): “o trabalho de leitura com o
género discursivo pode render uma resposta bastante significativa no ambito do ensino de
Lingua Portuguesa, pois recorre a leitura de figuras ou mesmo ilustragdes (elementos nao-
verbais) e de textos (elementos verbais)”.

Procuremos compreender o que significa leitor(a). Sabemos que ¢ impossivel entender
quem ¢ o(a) leitor(a) sem desvencilha-lo(a) do texto, porque texto e leitor(a) estao interligados
no processo da leitura, que € basicamente um processo interativo em que o leitor dialoga com
o texto. Porém, para entender quem ¢ o(a) leitor(a), precisamos também saber o que ¢ leitura,
um conceito o qual tem sido objeto de muita atencao dos(as) estudiosos(as).

Lembremos que a leitura ¢ uma forma de comunicac¢do e que a comunicagao sempre
envolve pelo menos duas partes. H4 o emissor, que € o locutor e o receptor, que € o interlocu-
tor. Entdo, o(a) leitor(a) de um texto (o canal usado na comunica¢do) ¢ o(a) interlocutor(a),

como confirmam Abaurre e Abaurre (2007):

O termo interlocutor designa cada um dos participantes de um dialogo. Os
interlocutores de um texto, portanto, sdo os leitores/ouvintes em que o autor
pensa no momento de elabora-lo. A participag@o dos leitores nesse “didlogo”
¢ sempre indireta, porque, embora ndo possam interagir diretamente com o
autor, ¢ com base na imagem que faz deles que o autor escreve seu texto
(ABAURRE; ABAURRE, 2007, p. 16).
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E indispensavel que o(a) autor(a) de um texto pense no(a) leitor(a), até para determinar
o nivel de linguagem que adotard enquanto escreve, os assuntos que abordard e a mensagem
que pretende transmitir. Ao pensar no(a) leitor(a), o(a) autor(a) do texto devera considerar sua
faixa etaria, possivel nivel de conhecimento linguistico e de mundo e interesses. Admitimos
que a leitura envolve processos mentais ¢ que o(a) leitor(a) usard sua mente para ler um texto.
Segundo Leffa (1996, p. 11), “a leitura ¢ basicamente um processo de representacdo. Como
esse processo envolve o sentido da visdo, ler €, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver
outra”. As palavras de Leffa nos mostram que o(a) leitor(a) ¢ um sujeito ativo no processo de
leitura. Ele olha para o texto, que representa para ele um aspecto da realidade e, a partir do
que o texto representa, o(a) leitor(a) interpretara e compreendera o texto que se apresenta di-
ante dos seus olhos e mente.

Além dos olhos, o(a) leitor(a) usara seus conhecimentos de mundo e de linguagem pa-
ra conseguir ler o texto. Devemos sempre lembrar que o(a) leitor(a) estd inserido numa deter-
minada realidade social. Ele(a) ¢ fruto do tempo e espago em que vive e, além de seus conhe-
cimentos, usara seus valores sociais € as nogdes que possui acerca do espago em que estd inse-
rido.

O(a) leitor(a) ¢ alguém que carrega consigo a experiéncia de leituras anteriores e as
usara na compreensao e producao de sentidos ao ler um texto, como atestam Kilian e Flores
(2010, p. 4): “o leitor/ouvinte extrapola o texto para poder interpretar os significados ali pre-
sentes. Ele vai preenchendo os vazios do texto de acordo com suas experiéncias de leitura
anteriores”.

O que seriam esses vazios do texto € o que podemos entender por extrapolar o texto.
Talvez seja uma resposta aceitdvel dizer que extrapolar o texto € ir além dos signos linguisti-
cos, conseguindo compreender o que esta nas entrelinhas, aquilo que esta implicito, perceben-
do tanto o que o autor quis dizer diretamente quanto indiretamente. Para isso, torna-se neces-
sario que o(a) leitor(a) seja proficiente.

O processo de compreender o que o textoafirmatanto de forma explicita — através das
palavras — quanto implicita — lendo nas entrelinhas - corresponde as palavras de Silva (2011,
p. 2): “a leitura ¢ um processo de compreensdo de mundo que envolve caracteristicas essenci-
ais singulares do homem, levando a sua capacidade simbdlica e de interagdo com outra pala-
vra de mediagcdo marcada no contexto social”.

As afirmagdes de Silva (2011) nos ensinam que o(a) leitor(a), parte importante do pro-

cesso da leitura, ndo € um sujeito passivo, que simplesmente decodifica as palavras. Ele ¢ um
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sujeito que, munido de conhecimentos e capacidade cognitiva, usa seus conhecimentos e habi-
lidades para interpretar o que olha, construindo sentidos e decifrando as palavras e o que esta
além delas.

O que foi dito no paragrafo acima confirma a ideia de um leitor(a) ativo(a), usar seus
conhecimentos para construir os sentidos do texto, comegando a agir antes mesmo de iniciar a

leitura, como dizem Hervot e Norte (1997):

[...] o leitor “ideal” tem parte ativa no processo de leitura, e isso, antes mes-
mo de ler. Dependendo do motivo pelo qual vai ler — motivo que deve estar
muito claro na sua mente(para ter uma idéia geral do texto, para anotar os
principais topicos do texto, para localizar algumas informacdes especificas
que mais o interessam, para estudar o assunto detalhadamente, etc.) —, pode,
a partir de seu conhecimento do mundo e de certas “pistas” no texto, predi-
zer, antecipar e refletir sobre o assunto do mesmo. Desse modo, torna-se
consciente do que ele sabe, ndo sabe e quer saber sobre esse tema. (HER-
VOT; NORTE, 1997, p. 59).

Naturalmente, o(a) leitor(a) precisa ter preparo. Se ele ndo tiver conhecimentos lin-
guisticos ou de mundo adequados, ndo sera capaz de interpretar e compreender apropriada-
mente as mensagens contidas nos signos linguisticos, pois lhe faltardo os conhecimentos e
habilidades necessarios. E fundamental para um(a) leitor(a) ser qualificado, conseguindo ser
um sujeito ativo, como afirma Silva (2011, op.cit., p. 3): “o leitor qualificado ¢ aquele que
consegue interagir com o texto, identificando ndo apenas elementos explicitos no texto, mas
também lendo nas entrelinhas, ou seja, extraindo significados também de elementos que nao
estdo explicitos no texto”.

Assim, o(a) leitor(a) vai além de interpretar de forma passiva o que as palavras reve-
lam abertamente. Ele também percebe os sentidos implicitos. Isto nos leva a refletir sobre o
que seriam os sentidos do texto. E devemos ter cautela ao mencionar a palavra sentido quando
procuramos interpretar os textos, visto que, nos textos, sempre ha mais de um sentido que
requer que um(a) leitor(a) seja proficiente para conseguir capta-lo ao ler o texto.

Alguns(mas) estudiosos(as) ainda defendem que o(a) leitor(a) ¢ alguém que escolhe o

que vai ler, como Pina e Sampaio (2010) afirmam:

leitor ¢ aquele que elege o que quer ler. O que implica afirmar que ele tem
um leque amplo de possibilidades textuais, ndo apenas as literarias — e que
ele ¢ livre para escolher. Suas escolhas ndo o classificam como leitor ou no:
o que quer que ele escolha ler vai torna-lo leitor. (PINA; SAMPAIO, 2010,
p. 60).
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Analisando-se Pina e Sampaio, concluimos que todos nos somos leitores(as), visto que
estamos sempre lendo algo, seja um e-mail, uma revista, o jornal, um blog, livro de poesias ou
manual de instrugdes. A leitura ¢ bastante presente em nossa vida e precisamos estar cientes
também da sua importancia na nossa vida social. O(a) leitor(a) consegue estar consciente de
que, ao ler qualquer texto, seja um artigo de jornal, romance ou um blog, ele esta se relacio-
nando com o mundo, vendo um aspecto da realidade que se apresenta diante dos seus olhos.

Sendo a leitura tdo importante para o exercicio da cidadania, o(a) professor(a) de Lin-
gua Portuguesa tem como preocupagdo conduzir as aulas de leitura de forma a formar leito-
res(a) competentes, assim como articula Leite (2013, p. s/p): “o trabalho com leitura e inter-
pretacdo dos gé€neros textuais tem sido uma grande preocupagdo para professores(as) de Lin-
gua Portuguesa, pois, a cada dia, torna-se mais importante que os(as) alunos(as) consigam
realizar leituras mais profundas e menos mecanizadas.”

Serd importante formar leitores(as) autonomos(as) e os(as) professores(as) nunca de-
vem esquecer que ¢ preciso guiar os(as) alunos(as) para que eles se tornem independentes e
aprendam a guiar a si mesmos neste importante processo de leitura. O reconhecimento da im-
portancia de trabalhar a leitura de maneira a formar leitores(as) autonomos(as) leva muitos
pesquisadores a enfatizar o uso de géneros textuais para a concretizagao desse objetivo, se-
gundo Vargas e Magalhdes (2011, p 120-121): “o trabalho com os géneros textuais, na escola,
tornou-se imperativo desde a compreensao de que € preciso proporcionar aos(as) alunos(as) o
exercicio efetivo e competente das habilidades de leitura e escrita”.

E ser um(a) leitor(a) competente exige que também seja capaz de perceber as mensa-
gens implicitas, os ndo-ditos, tudo aquilo que ndo estd escrito diretamente, mas que podemos
constatar através de uma leitura mais atenta, conforme Akahoshi (2012) que considera que
para uma leitura realmente eficiente, ¢ necessaria a articulagdo entre conhecimentos prévios e
informagoes textuais, inclusive as que dependem de pressuposi¢des e inferéncias (seméanticas
e pragmaticas) autorizadas pelo texto, para dar conta de ambiguidades, ironias e expressoes
figuradas, opinides e valores implicitos, como das opinides do autor. Ainda se faz necessario
considerar o contexto, que ¢ tanto o explicito quanto o implicito de um texto, ou seja, o todo
de um texto, tudo o que colabora na sua constru¢do de sentido. O(a) leitor(a) consciente e
ativo(a) sera consegue construir os sentidos do texto enquanto realiza o processo de leitura,

interpretagdo e compreensao textual. Para compreender o que € o sentido do texto, vejamos a

seguir.
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O(a) autor(a) do texto sempre assegura mais do que podemos perceber a primeira vis-
ta. Nao ¢ segredo que hd muitos sentidos presentes em um texto e que ndo ¢ incomum que s
percebamos certas mensagens — especialmente as de cunho ideologico — quando fazemos uma
segunda leitura e j& possuimos novos conhecimentos linguisticos € de mundo. No processo de
perceber os sentidos do texto, ¢ preciso levar em consideragao que a palavra tem as ideologias
do autor, do tempo e espago em que estamos inseridos e que o texto estabelece um didlogo
com o(a) leitor(a). Nesse didlogo com o texto, o(a) leitor(a) procurara os sentidos dele.

O conhecimento de mundo do(a) leitor(a) serd fundamental no processo de construir
sentidos, pois, ao ler, “aciona” automaticamente varias estratégias mentais no processo de
leitura, interpretacdo e compreensdo textual. Ao comecar a ler e tentar entender a linguagem
verbal e a ndo-verbal, o(a) leitor(a) usa estratégias cognitivas e metacognitivas que, combina-
das com as informagdes textuais, servirdo para construir os sentidos, de acordo com Akahoshi
(2012):

Os conhecimentos do leitor, além da materialidade linguistica do texto, sdo
condigdes fundamentais para o estabelecimento da interagdo, com maior ou
menor intensidade, durabilidade, qualidade. Dessa forma, ndo se pode dizer
que ha um sentido para o texto e sim diversos sentidos, visto que, na ativa-
cdo de conhecimentos considera-se o lugar social, vivéncia, crencas, valores

da comunidade, conhecimentos textuais e outros do leitor. (AKAHOSHI,
2012, p. 263).

Nao ha realmente um conceito definitivo do que sejam os sentidos do texto, embora
ndo possamos negar que a leitura englobe buscar e produzir sentidos a medida que se vai len-
do e interagindo com os signos linguisticos e a realidade apresentada pelo autor. E deve-se
observar que as palavras, além de possuir ideologias, sdo dindmicas, trazem consigo uma
imensa carga cultural, opinides e valores historicos e sociais, como atesta Eckert-Hoff (2002):

a) toda palavra ¢ ideoldgica, por ser social; b) toda palavra se dirige a um ou-
tro, com quem dialoga. A palavra é o fenomeno ideoldgico por exceléncia,
pois carrega uma carga de valores culturais, que expressam as divergéncias

de opinides e as contradigdes da sociedade, tornando-se assim um palco de
conflitos. (ECKERT-HOFF, 2002, p. 41).

Compreender o que € o sentido (ou sentidos) do texto nos obriga a entender que a lei-
tura jamais sera um processo uniforme, porque existem diversas oportunidades de sentidos,
que se conseguem captar de acordo com a capacidade de compreensdo leitora e conhecimen-
tos do(a) leitor(a), o que o(a) professor(a) de Lingua Portuguesa ndo deve esquecer ao traba-

lhar com a leitura em sala de aula.
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Nao h4 um conceito definido de sentidos do texto, porque ndo ¢ uma defini¢ao pronta
e acabada, afinal, o texto possui multiplas oportunidades de interpretagdo e compreensao tex-
tual que dependerao bastante do(a) leitor(a), pois sera ele que produzira sentidos enquanto 1€.
A leitura ¢ um processo dindmico e depende de um(a) leitor(a) ativo(a) e competente, assim

como dizem Lins, Elias e Junior (2013):

Longe de ser uma mera atividade mecanica de decodificacao de signos grafi-
cos e de extragdo de informagdes, a leitura constitui-se num processo intera-
tivo de construgdo e de negociagdo de sentidos. Conceber a leitura dessa
forma implica entender que o sentido ¢ uma construgdo que depende da inte-
racdo do leitor com o autor e texto, atividade que demanda a mobilizagdo de
variados sistemas de conhecimento. Nessa acepgdo, o sentido ndo ¢ fixo,
preestabelecido, uma propriedade do texto, nem depende exclusivamente do
leitor, mas € uma construgdao que tem como ponto de partida a materialidade
textual, em suas dimensdes verbal e ndo-verbal, e o que ela revela sobre a in-
tencionalidade do autor e o que este pressupde como conhecimento compar-
tilhado com o leitor, razdo que explica as muitas lacunas contidas no texto.
(LINS, ELIAS; JUNIOR, 2013, p. 2-3).

O(a) professor(a) busca sempre observar que a leitura ¢ um processo heterogéneo
porque assim sdo os textos e discurso ¢ a leitura ¢ dindmica, dependendo consideravelmente
do(a) leitor(a), do seu historico de leituras, do momento histérico em que ele esta vivendo e
dos conhecimentos que possui, conforme atestam Iubel e Venturini (2008, p. 9): “a compreen-
sa0 na perspectiva discursiva abrange a lingua na histéria e permite ao sujeito-leitor apropriar-
se do sentido mais profundo da materialidade textual, a partir do interdiscurso, como memoria
do saber, em que os ndo-ditos significam no texto”.

O(a) leitor(a) capaz de compreender satisfatoriamente um texto ¢ um(a) leitor(a) que
percebe muito mais do que o dito. Ele percebe os ndo-ditos, apropriando-se dos significados
que ficam nas entrelinhas. Entretanto, a liberdade do(a) leitor(a) na producao de sentidos ¢
limitada e condicionada por fatores presentes no texto. Nao podemos nunca atribuir sentidos
apenas por nossa vontade. Os sentidos se constroem a partir de dados fornecidos pelo texto e
da nossa experiéncia como leitores(as), segundo Ferreira e Dias (2004, p. 441): “o leitor tem
liberdade para construir sentidos, mas ele também ¢ limitado pelos significados trazidos pelo
texto e pelas suas condigdes de uso”.

Entender os sentidos do texto apenas confirma que a leitura ¢ um processo de compre-
ensdo da realidade. O(a) leitor(a), para encontrar sentido no que 1€, possui um determinado
nivel de capacidade de apreensdo dos significados dos signos linguisticos e das mensagens

implicitas. Segundo Silva (2011), a leitura ¢ um processo de compreensao de mundo que en-
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volve caracteristicas essenciais singulares do homem, levando a sua capacidade simbdlica e
de intera¢do com outra palavra de mediacdo marcada no contexto social.

A construcao de sentidos do texto ocorre na medida em que o(a) leitor(a) e o texto in-
teragem, pois o texto, por si s0, ndo possui um sentido preexistente. O sentido vai sendo cons-

truido quando ocorre a interagcdo, como defendem Ferreira e Dias (2004)

Na producao de sentidos, o leitor desempenha um papel ativo, sendo as infe-
réncias um processo cognitivo relevante para esse tipo de atividade. Isto
ocorre porque elas possibilitam a constru¢do de novos conhecimentos a par-
tir de dados previamente existentes na memdoria do interlocutor, os quais sao
ativados e relacionados as informagdes veiculadas pelo texto. Esse processo
favorece a mudanga e a transformagao do leitor, que, por sua vez, modifica o
texto. (FERREIRA; DIAS, 2004, p. 1).

Analisar as palavras das referidas autoras acima refor¢a mais o nosso entendimento de
que o texto nao possui um sentido tnico que o(a) leitor(a) deverd captar. A leitura e produ-
cdo de sentidos ¢ um processo dindmico e o(a) leitor(a) ¢ o principal responsavel pela cons-
trugao de sentidos. E a partir do(a) leitor(a), de sua intengdo ao ler o texto, dos conhecimen-
tos que ja possui acerca do mundo e das estruturas linguisticas que adquiriu anteriormente
que ele ird construir os sentidos do que vier a ler, compreendendo nao somente os ditos co-
mo também os ndo-ditos.

Se os(as) alunos(as) forem familiarizados com os mais diversos géneros textuais, eles
desenvolverdo de maneira satisfatoria a competéncia leitora, ainda mais se os(as) professo-
res(as) souberem como conduzi-los para que eles entendam os recursos linguisticos e extra-
linguisticos desses géneros, principalmente os que mesclam linguagem verbal e ndo-verbal ou
se valem apenas de linguagem nao-verbal, como as tiras, charges e cartuns, que precisam que
os(as) leitores(as) consigam identificar nuances e sutilezas muito utilizadas pelos artistas, co-
mo o humor e a ironia.

O afirmado no paragrafo acima encontra reforco nas palavras de Vargas e Magalhaes
(2011, p. 121) quando enfatizam que o importante “¢ que os alunos tomem consciéncia da
multiplicidade de géneros e aprendam a analisar, compreender e produzir textos em fungdo
das diferentes situacdes de uso da lingua no dia a dia”.

Encontrar sentido no que lemos mostra que os(as) professores(as) de Lingua Portugue-
sa t€ém que considerar o conhecimento prévio dos(as) alunos(as) para conduzir os exercicios
de leitura e que o habito da leitura também permitird que a pessoa desenvolva a habilidade

necessaria para ser capaz de construir sentidos enquanto 1€. Uma pessoa que tenha o habito de
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ler possuird um bom vocabulario, tera familiaridade com os mais diversos géneros textuais e
com as mais variadas formas de uso da linguagem.

Cabe-nos também compreender que o texto, por si sO, ndo possui um sentido. Ele s6
comeca a fazer sentido a partir do momento em que o lemos. Sem o(a) leitor(a), o texto nao
tem realmente um significado. Sera o(a) leitor(a) que fard com que o texto ganhe vida, torne-
se significativo. Outro fator importante a lembrar ¢ que as imagens contidas nas tirinhas,
charges, cartuns e historias em quadrinhos sdo géneros abordados neste trabalho, sao fontes
importantes de significados. Isso também ¢ reconhecido por Lins, Elias e Junior (2011, p. 2):
“no caso, por exemplo, de tiras, os recursos iconicos ndo sao meramente ilustrativos de frag-
mentos da historia. Pelo contrdrio, sdo parte constitutiva da historia, j4 que o desenrolar das
acOes na trama narrativa ¢ também realizado por meio do desenho”.

Qualquer género textual exige que os(a) leitores(a) acionem estratégias para a constru-
cdo de sentidos e isso € essencial ndo apenas para que os(as) alunos(as) tenham bom desem-
penho nas aulas de leitura em Lingua Portuguesa. E essencial para a vida fora do ambiente
escolar, segundo Lins, Elias e Junior (2011, op. cit., p. 2): “a leitura, como pratica sociocultu-
ral, propicia ao sujeito formas de insercdo e de participagdo ndo s6 no ambiente escolar, mas
também na vida profissional € no mundo”.

Essas palavras revelam a importancia da leitura em nossas vidas e o tamanho da res-
ponsabilidade dos(as) professores(as) em formar leitores(as) criticos(as) e autdnomos(as).
Assim, temos que lembrar que o trabalho em aulas de leitura no Ensino Médio exige que
usemos textos que fagam sentido para os(as) alunos(as), somos forcados a perguntar o que
realmente significa texto. Preocupamo-nos muito com os géneros textuais a ser adotados, com
as estratégias de leitura a ser adotadas em sala de aula, de que maneira transformar os(as) alu-
nos(as) em leitores(as) ativos(as) e talvez ndo reflitamos sobre o que torna um texto um texto,
quais elementos configuram textualidade.

Desta forma, tem-se cada vez mais admitido que ¢é preciso que os(as) alunos(as) — es-
pecialmente os do Ensino Médio — tenham contato com a lingua sendo usada em situagdes
concretas. Uma maneira de fazer os(as) alunos(as) terem contato com a lingua sendo usada
em um contexto real ¢ através de textos que mostrem situagdes comunicativas com as quais
os(as) alunos(as) se identifiquem e sobre as quais possam refletir. Cabe-nos discutir o que
entendemos por texto. Obviamente, ndo € possivel chegar a um conceito Uinico, mas, para este

trabalho, podemos ficar com a defini¢ao de Lopes (2010):
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Em primeiro lugar, devemos saber o que ¢ texto, afinal, ele ndo € um simples
amontoado de palavras. Texto ¢ uma unidade de sentido, a qual preenche
uma fungdo comunicativa que possa ser reconhecida pelo leitor e transmitir
uma ideia (LOPES, 2010, p. 282).

E impossivel analisar o conceito de texto sem tentar entender também o de discurso. O
discurso ¢ a aplicag@o da lingua dentro de um determinado contexto, em que ocorre uma rela-
¢do entre ela e os fatores extralinguisticos e o texto, uma manifestacao do discurso. Podemos
dizer, entdo, que o texto da vida propria ao discurso, De acordo com as palavras de Abaurre e
Abaurre (2007, p. 10): “o texto ¢ o espaco de concretizacdo do discurso. Trata-se sempre de
uma manifestacdo individual, do modo como um sujeito escolhe organizar os elementos de
expressao de que dispde para veicular o discurso do grupo a que pertence”.

E, para aumentar a nossa compreensdo do que seja um texto, acrescentemos as pala-
vras de Lopes (2010, p. 281): “texto ¢ uma unidade de sentido, a qual preenche uma fungao
comunicativa que possa ser reconhecida pelo leitor e transmitir uma ideia.” O texto, enfim,
exerce uma fung¢do: ele comunica algo, transmite ideias, conhecimentos ¢ uma visdo de mun-
do que entrard em contato com a visdo de mundo do(a) leitor(a), que deverd interpretar e
compreender o texto. Como ja se salientou neste trabalho, € necessario reconhecer os elemen-
tos que compdem um texto, ou seja, a textualidade, que € o estabelecimento de conexdes gra-
maticais ¢ a articulagdo de ideias.

Necessitamos pensar nisso, porque um texto nao pode ser um mero conjunto de frases
soltas. As frases e periodos que compdem um texto devem formar um sentido, fazer com que
o(a) leitor(a) consiga compreender o que o autor escreveu. As caracteristicas presentes no
texto que fazem com que o reconhecamos como texto sdo a coesdo e a coeréncia textuais. A
coesdo ¢ a coeréncia fazem com que as palavras formem uma sequéncia logica, relacionando-
se entre si e estabelecam um todo coerente, que faga o(a) leitor(a) perceber o sentido do texto.

O que seriam coesdo e coeréncia? Vamos observar o conceito de Cereja e Magalhaes (2005):

Coesdo textual sdo as conexdes gramaticais existentes entre palavras, ora-
coes, frases, paragrafos e partes maiores de um texto. Coeréncia textual ¢ a
estruturagdo logico-semantica de um texto, isto €, a articulagdo de ideias que
faz com que numa situacdo discursiva palavras e frases componham um todo
significativo para os interlocutores (CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 47).

Portanto, agora que analisamos o conceito de um texto e suas caracteristicas, vamos
entender o que significam gé€neros textuais como tirinha e cartum. Ambos sdo géneros textu-

ais quadrinhescos que usam recursos imagéticos e que sao bastante usados como recursos para
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aulas de leitura com estudantes do Ensino Médio por abordar assuntos que interessam aos
jovens, além de adotar uma linguagem acessivel.

O uso de géneros textuais tem sido cada vez mais valorizado por professores(as), que
reconhecem que a leitura ja ndo pode mais ser um mero processo mecanico de decodificagdao
de signos linguisticos ¢ que os(as) alunos(as) precisam ver a lingua em contextos diversifica-
dos. Um aspecto interessante a respeito dos textos ¢ que eles estdo intimamente relacionados
as mudancas sociais, refletindo as alteragdes que a sociedade e a cultura sofrem no espaco e
no tempo.

Atribui-se a isso, porque ndo pode ser negligenciado pelos(as) professores(as) em tra-
balhos de leitura, pois a linguagem acompanha os hébitos sociais. De acordo com Ferreira
(2012, p. 1): “a linguagem esta relacionada as praticas sociais que contribuem para o funcio-
namento da sociedade”. A sociedade estd sempre evoluindo e nesse interim, as praticas sociais
se transformam, como os géneros produzidos para medid-las. Nessa perspectiva, checar o e-
mail, elaborar documentos de forma coletiva, acessar arquivos salvos em nuvem, criar listas
de reprodugdo, pagar contas através da Internet, dentre outras atividades, sdo beneficios trazi-
dos pelas Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagdo, na hipermodernidade.

Nao ignoramos que ainda ha barreiras enfrentadas por alunos(as) e educadores(as) no
desafio de formar leitores(as) competentes, como comprova Leite (2013, p. 5): “sabendo das
dificuldades encontradas pelos alunos em interpretar e diferenciar os géneros textuais, talvez
pela grande diversidade de textos, ¢ que se torna imprescindivel que os educandos se familia-
rizem com diversos géneros e percebam sua funcionalidade”.

Muitos(as) estudiosos(as) t€ém trabalhado em cima de alguns géneros textuais e de suas
caracteristicas para fazer com que os(as) alunos(as) tenham a chance de trabalhar a leitura de
forma dindmica, vendo como ela ¢ util para o desenvolvimento da consciéncia critica e para
que sejamos cidaddos participantes da vida social.

Ultimamente, estudiosos(as) andam estudando sobre a viabilidade de trabalhar com as
tirinhas, charges e cartuns, que sdo géneros textuais que abordam tematicas parecidas e apre-
sentam semelhangas entre si, ainda que cada um tenha suas proprias caracteristicas individu-
ais. Uma boa observagdo a respeito desses géneros ¢ feita Silva (2017, p. 4): “os termos char-
ge, tira e cartum costumam ser usados indistintamente como equivalentes a definicdo: dese-
nhos humoristicos, com ou sem legenda ou baldo, geralmente veiculados pela imprensa”.

Podemos ver que as caracteristicas comuns a esses géneros sao o fato de usarem o

humor e a critica, tragos caricaturais e de aparecerem em meios de ampla circulacdo. E facil
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encontra-los principalmente na Internet. Esses géneros textuais, que por tanto tempo foram
discriminados, mas hoje despertam a atencdo e o interesse dos(as) estudiosos(as) e sdo adota-
dos em sala de aula pelo fato de usarem o humor e falarem de acontecimentos que costumam
ser conhecidos, sdo bastante aceitos pelos estudantes e rendem bons exercicios de interpreta-
cao textual, como explica Querino (2016, p.7): “possibilitam um trabalho critico e avaliativo
das situagdes do cotidiano por meio da realizacdo de pressuposicoes, inferéncias, acionamen-
tos de esquemas de conhecimentos”.

As afirmagdes de Lopes (2010) nos mostram que textos ndo podem ser apenas pala-
vras reunidas. Elas tém que formar um todo que faga sentido, que transmita uma mensagem
que seja capaz de nos dizer algo. As palavras que compdem os textos precisam estar interliga-
das de forma a construir uma unidade coerente, comunicando-nos a intengao do escritor. Cada
autor escreve com uma inten¢do e isso vai ajudar a identificar o texto. Assim, textos jornalis-
ticos tém a intencdo de comunicar um acontecimento, os romances, de contar uma historia,
etc. Os textos se definem a partir de sua intengdo, da linguagem que utilizam e das situacoes
que retratam. Uma letra de um rap retratando a vida de jovens da periferia ndo utilizara a
mesma linguagem de um texto jornalistico contando sobre o aumento de precos de determina-
da mercadoria, por exemplo. Cada texto usara um determinado vocabulario e suas regras.

Vale também falarmos sobre o que faz com que um texto seja um todo com sentido.
Essa qualidade que o torna um todo unitario e ndo um simples amontoado de palavras ¢ a coe-
réncia, segundo Lopes (2010):

A coeréncia esta relacionada diretamente ao sentido do texto. Este sentido
estd ligado para quem escrever o texto e para quem ird 1é-lo. Os elementos

constitutivos do texto devem estar adequados ao contexto ¢ ao objetivo da
mensagem do texto (LOPES, 2010, p. 289).

Entdo, a coeréncia €, basicamente, uma combinagdo entre o que quem escreveu o texto
pretende transmitir € o contexto no qual o texto esta inserido. Que podemos entender por con-
texto, que ¢ tdo importante para que possamos compreender um texto? Uma definigao satisfa-
toria talvez seja a dada por Abaurre e Abaurre (2007, p. 24): “contexto € o conjunto de cir-
cunstancias (sociais, politicas, histdricas, culturais, etc.) a que um texto se refere”.

O contexto ¢ importante no processo de interpretacao de um texto, pois € através dele
que identificaremos o universo sociocultural que o autor de um texto retrata. Ao ler um texto,
precisamos observar o momento, lugar, elementos culturais que nos sdo apresentados, porque
isso interferird no processo de leitura, pois um romance ambientado no século XVIII sem con-

siderar o contexto historico da época, principalmente se o autor viveu naquele tempo. O texto
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escrito naquela época transmitird a visdo de mundo do autor e isso ndo € algo que podemos
ignorar. E uma poesia escrita por um poeta contemporaneo certamente falard dos anseios e
dos valores dos nossos tempos, porque nossa visao de mundo, experiéncias € conhecimentos ¢
influenciada pela época e ambiente em que vivemos.

A importancia de ir além do ensino da Gramatica e de se trabalhar a leitura de forma
que os(as) alunos(as) consigam interagir ativamente com os sentidos presentes no texto es-
crito este abre as portas para muitas discussdes entre elas estdo: o que significa lingua? O que
realmente podemos entender por “ler um texto”? Qual o significado de interpretar as mensa-
gens presentes no texto escrito? E ¢ preciso lembrar que “texto” ndo ¢ apenas um monte de
sentencas escritas, pois sabemos que apenas reunir palavras nao basta para formar uma men-
sagem que faga sentido. Isto mostra que discutir sobre o “texto” ndo ¢ uma tarefa simples e

Indursky (2010) enfatiza isso.

Falar em texto consiste em uma tarefa bastante complexa, pois, desde os
bancos escolares, ouvimos falar de texto e com ele trabalhamos. Este fato, de
certa maneira, naturaliza esta nogdo ¢ ela passa a fazer parte do senso co-
mum (INDURSKY, 2010, p. 35).

Trabalhar essa complexidade de compreensao de texto ¢ necessario para que se consi-
gam desenvolver estratégias para guiar os(as) alunos(as) de forma a que eles se tornem leito-
res(as) competentes e ativos, capazes de construir sentidos 2 medida que leem os textos que
lhes sdao apresentados. Ter uma no¢do do que significa texto pode ajudar os(as) professo-
res(as) a direcionar melhor os modos de se trabalhar leituras em sala de aula.

Também precisamos fazer determinadas perguntas ao trabalhar a leitura em sala de au-
la e apresentar contetidos que sdo essenciais para serem trabalhados com os(as) alunos(as) do
Ensino Médio para que eles vejam a atividade de leitura como uma maneira de integra-los a
sociedade, aprendendo a refletir sobre o mundo em que vivem. De modo geral, temos de ad-
mitir que o trabalho com a leitura ainda esta realmente muito distante de adotar metodologias
e técnicas que sejam consideradas apropriadas Linhares e Lopes (2007) observaram algo um

tanto alarmante acerca de como a leitura costumava ser trabalhada em sala de aula:

As praticas desses professores revelaram-se insuficientes para a promogao,
incentivo e formagao do gosto da leitura pelos alunos. Estes sdo a textos e,
principalmente, frases isoladas dos livros didaticos para o estudo de lingua
materna. As atividades de leitura sdo reprodutoras e repetitivas, ficando re-
duzidas a identificacdo ¢ memorizacdo dos contetidos trabalhados, os quais,
desse modo, ndo sdo abordados de maneira critica e reflexiva para fornecer
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aos alunos um desenvolvimento adequado do estudo gramatical da lingua-
gem (LINHARES; LOPES, 2007, p. 6).

Na atualidade, apesar de ja ter passado uma década, esses questionamentos ainda sao
pertinentes, € uma das causas, diante das pesquisas, ¢ o fato de que ¢ muito dificil definir com
clareza o objeto de estudo da Lingua Portuguesa. H4 muitas questdes e divergéncias entre
os(as) estudiosos(as), o que acaba repercutindo no que se ensina em sala de aula. Carvalho

(2014) declara o seguinte:

Talvez a duvida esteja no fato de que, com os avancos da Linguistica, que
relativizou as nogdes de “certo” e “errado”, a concepgdo de aula de Lingua
Portuguesa que ensina a falar corretamente desapareceu, sem que, no entan-
to, outra concepgao tenha sido construida (CARVALHO, 2014, p. 28).

A partir da citacdo e de nossa experiéncia torna-se essencial o desenvolvimento de es-
tudos e pesquisas pelos(as) professores(as) e estudiosos(as) que visam encontrar novos cami-
nhos para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Assim como os concei-
tos sobre o que sdo lingua e leitura se desenvolvem, as praticas e metodologias aplicadas para
ensinar os(as) alunos(as) de Lingua Portuguesa também precisam se ampliar. Entretanto, tan-
tas discussdes sempre geram problemas, pois costuma haver duvidas sobre como preparar
devidamente os(as) professores(as), que muitas vezes se sentem inseguros(as) e tentam se

atualizar a todo custo, assim como certifica Maténcio (1995):

Para citar alguns dos problemas enfrentados na formacdo de professores de
lingua materna, podemos nos referir ao fato de que, se a pesquisa na area de
ensino e aprendizagem de lingua materna tem crescido nos ultimos anos, ela
ainda ¢ reduzida. O retorno a universidade de professores que estdo traba-
lhando tem crescido também, seja para a participacdo em congressos, encon-
tros ou cursos de atualizagdo, cuja oferta tem sido ampliada (MATENCIO,
1995, p. 81).

Atualmente, muitos(as) professores(as) ainda se sentem um tanto despreparados diante
do fato de que tem que ensinar Lingua Portuguesa sem se concentrar exclusivamente na
transmissao de regras gramaticais e dando importancia ao trabalho da leitura em sala de aula
com o intento de desenvolver a capacidade dos(as) alunos(as) de lerem os textos de forma
critica, atribuindo-lhes sentidos e discutindo acerca dos intimeros significados que os textos
possam transmitir.

Linhares e Lopes (2007) apontam que ha varios problemas para resolver a fim de que

os(as) alunos(as) se formem bons(as) leitores(as) e que ndo podemos exigir que apenas os(as)
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professores(as) ajam para superar todas as dificuldades existentes “para que os docentes pos-
sam modificar suas praticas, eles também precisam de um apoio da escola, do governo, das
universidades, da comunidade, entre outros” (LINHARES; LOPES, 2007, p. 10).

Os(as) professores(as) se queixam dos inumeros desafios que lhes sao apresentados ao
se deparar com as exigéncias de se trabalhar em sala de aula, pois sentem que a universidade,
ainda que forneca bases teodricas, ndo os prepara no sentido de que terdo de trabalhar com se-
res complexos, oriundos de diversos ambientes sociais, familiares e culturais. Na universida-
de, futuros(as) professores(as) costumam receber bastante embasamento tedrico, mas o ensino
de teorias nem sempre ¢ suficiente para lidar com os(as) alunos(as) em sala de aula, a pratica
na sala de aula ¢ fundante no processo da formagao docente.

Desta forma, os educadores se sentem perdidos para enfrentar desafios como: o fato de
que os(as) alunos(as) podem ter um nivel muito inferior a série em que estudam; ndo possui-
rem o habito da leitura; os livros didaticos adotados na escola pesquisada priorizarem o ensi-
no de aspectos gramaticais da Lingua Portuguesa, o que dificulta as intengdes dos(as) profes-
sores(as) que desejam ir além da mera transmissdo de aspectos morfologicos, sintaticos e le-
xicais do idioma; o desinteresse dos estudantes e muitos outros que podem fazer os docentes
se sentirem inseguros. No ensino superior, eles aprenderam que tinham que usar abordagens
que desenvolvessem a habilidade de leitura e consciéncia critica dos(as) alunos(as), mas, ao
comecar a exercer a profissdo, encontram muitos obstaculos. O livro didatico adotado no

campo da pesquisa ¢ o seguinte:
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Figura 6 — Livro Didatico
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Fonte: Arquivo do Professor-Pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

O livro didatico na nossa opinido € um recurso que contribui para as aulas, visto que se
configura como o instrumento ao qual os(as) alunos(as) t€m em maos. Este material tem de
ser usado de forma flexivel e ndo apenas como um manual, visto que o docente analisa e esco-
lhe o livro didatico que melhor se adeque as necessidades de seus estudantes. O livro necessi-
ta ser usado de forma dinamica e flexivel sem deixar de atingir seu principal objetivo que ¢
possibilitar ao(a) aluno(a) a aprendizagem. O docente € responsavel por adequar a sua sala de
aula ao material utilizado, pois cada professor(a) ao se formar, ja possui os fundamentos ne-
cessarios para ministrar as aulas da sua licenciatura. O(a) professor(a) de Lingua Portuguesa ¢
responsavel para trabalhar os aspectos gramaticais, textuais, literarios, etc. em suas aulas.

As palavras de Linhares e Lopes (2007) mostram que o desafio de formar leitores(as)
ndo ¢ uma responsabilidade apenas dos(as) professores(as), mas de toda a sociedade brasileira
e que tanto o governo, como as universidades e a sociedade devem agir para mudar tal reali-
dade, que ndo ¢ nova, mas continua a existir em nossa realidade.

Por muito tempo, admitimos que a lingua ¢ um codigo, um sistema usado pelas pesso-
as para se comunicarem e que cada povo tinha sua propria lingua. Assim, os franceses usari-
am a lingua francesa, os alemaes, a alema e os paises como Portugal e Brasil, a portuguesa,
que ¢ a lingua abordada no presente trabalho. Os livros didaticos de Portugués sempre conce-

beram a lingua como uma linguagem falada, isto ¢, verbal, j& que haveria diversos tipos de
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linguagem nao-verbal, como a dos surdos (que usa os sinais), a das placas de sinalizagdao de
transitos, a linguagem corporal etc.

E bom enfatizar que s6 podemos dizer que houve comunicac¢do se uma parte entendeu
0 que a outra quis dizer, se alguém entendeu o que um texto ou placa de transito pretendeu
transmitir. Um ouvinte que ndo conheca a linguagem dos sinais ndo entendera o que um surdo
pretende comunicar. Assim, admitimos que, para que haja um entendimento na transmissao de
uma mensagem, ¢ necessario que se conhega o cddigo linguistico. Quem nao sabe francés,
ndo entenderd um francés falando nem conseguira decifrar um texto escrito na lingua france-
sa.

Para compreendermos melhor o que usualmente se concebeu por muito tempo como
lingua e linguagem, podemos usar as palavras de Cereja e Magalhaes (1999, p. 5-6), que afir-
mam que linguagem ¢ a representacdo do pensamento por meio de sinais que permitem a co-
municagdo e a interagdo entre as pessoas, que codigo ¢ um conjunto de sinais convencionados
socialmente para a transmissdo de mensagens e que a lingua ¢ um tipo de cédigo formado por
palavras e leis combinatorias por meio do qual as pessoas se comunicam ¢ interagem entre si.
Mensagem ¢ tudo que uma pessoa transmite a outra em forma de linguagem e s ocorre co-
municagdao quando, ao emitirmos uma mensagem, conseguimos nos fazer entender por uma
pessoa e modificamos seu comportamento.

Porém, os conceitos de lingua e linguagem t€ém mudado conforme as mudangas sociais
e o surgimento de ciéncias como Linguistica Textual (LT) e Analise de Discurso (AD) que
tém contribuido grandemente para a ampliacao dos conceitos acerca do que seria lingua, lin-
guagem e que aspectos devemos considerar ao ensinar. Carvalho (2014) avalia linguagem

pelo conceito de Saussure:

Segundo Saussure, a linguagem ¢ um sistema cujo funcionamento é analogo
ao jogo de xadrez, em que os significantes (as pecas) ndo valem por si, mas
adquirem valor linguistico por sua relagdo com as demais palavras de um
segmento (CARVALHO, 2014, p. 28).

A partir de Carvalho (2014) fundamentado nas concepgdes de Saussure mostra como o
relacionamento entre as palavras ¢ fundamental para entendermos o que significa texto. O
relacionamento que elas formam entre si ¢ que dard coeréncia, que sera passivel de ser inter-
pretada e discutida por quem ler o texto. Palavras ndo podem ser reunidas aleatoriamente.

Quem as reune (o autor do texto) tem um objetivo. Assim, o autor do texto jornalistico tem o
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objetivo de transmitir informacdes, o autor de um romance ou conto pretende contar uma his-
toria e o de uma piada, fazer rir. Portanto, ¢ necessario que se saiba reunir as palavras entre si.

Nao podemos negar que a forma como a lingua ¢ concebida afetard principalmente
como se ensina leitura, pois os conceitos influirdo na abordagem, nos aspectos a ser trabalha-
dos em sala de aula e nos métodos que os(as) professores(as) adotardo com os(as) alunos(as).

Segundo Maténcio (1995):

Em muitas das concepgdes tradicionais da leitura e da escrita que sdo veicu-
ladas na escola, essas praticas sdo relacionadas a uma concepgdo de lingua-
gem ingénua, segundo a qual haveria uma relagdo transparente e univoca en-
tre pensamento e linguagem. Como decorréncia, vemos que a institui¢do es-
colar se torna o espago para que sejam reproduzidos os usos linguisticos au-
torizados com a palavra escrita e, por isso mesmo, autoritarios (MATEN-
CIO, 1995, p. 66).

Ha muito tempo, passou-se a reconhecer que a lingua e a linguagem ja nao podem ser
concebidas apenas como codigos regidos por regras. As linguas carregam consigo a cultura,
historia e visdo de mundo daqueles que as utilizam. Uma pessoa vinda da periferia ou de uma
area rural usard o vocabulario proprio do ambiente do qual ¢ oriunda. Entdo, temos que con-
cordar com o afirmado pelos PCNs (1998 p. 55): “toda lingua ¢ um patriménio cultural ou
bem coletivo™.

Os PCNs (1998) mostram que a lingua ¢ o meio pelo qual as pessoas se comunicam e
interagem entre seus semelhantes, pois a lingua ¢ um artefato de bem comum social, ela esta
intimamente ligada a cultura dos seus falantes. Ainda segundo o citado documento (op. cit., p.
40): “a linguagem verbal ¢ a lingua falada ou escrita, ou seja, a linguagem que se vale da pa-
lavra. As demais sdo ndo-verbais”.

Todos os(as) estudiosos(as) tém reconhecido que a lingua falada por um grupo social é
um instrumento de transmissdo de seus pensamentos, valores sociais e da forma como enxer-
gam a si proprios. Assim, cada lingua possui valor por ser capaz de transmitir aquilo que seus
usudrios pretendem. Abaurre e Abaurre (2007, p. 5) enfatizam que: “todas as classes sociais
deixam as marcas de sua visdo de mundo, dos seus valores e crencas, ou seja, de sua ideolo-
gia, no uso que fazem da linguagem”.

Portanto, podemos concluir que ndo ha linguas superiores ou inferiores, pois, se uma
lingua cumpre com eficiéncia seu papel de permitir que seus falantes se comuniquem e se
facam entender, ela tem valor em si mesma. Entretanto, por muito tempo, tem prevalecido o

entendimento de que existe apenas uma forma correta de lingua, que seria a padrdo, ao passo
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que as variedades ndo-padrdo seriam maneiras erradas de uso da lingua, usadas por pessoas
sem cultura.

Neste sentido, enfatizamos que norma padrdo € aquela que se ensina nas gramaticas
escolares e ¢ utilizada em textos jornalisticos, literarios e cientificos. Seu uso ¢ bastante valo-
rizado, como explicam Abaurre e Pontara (2006, p. 8): “norma culta ou padrao ¢ a denomina-
cdo dada a variedade linguistica dos membros da classe social de maior prestigio dentro de
uma comunidade”. Analisando as palavras acima, podemos deduzir que a norma padrao, tao
valorizada no sistema educacional, ¢ nada mais que uma variedade que se sobrepoe as demais,
passando a ser usada pela midia e adotada nas escolas.

Costuma-se ensinar a lingua padrdo através da Gramatica, que podemos chamar de
conjunto de regras. Basicamente, ¢ razoavel admitir que a gramatica nos ensina como usar a
lingua da maneira considerada correta. Segundo os PCNs (1998), Gramatica ¢ a descrigdo dos
modos de existéncia e de posicionamento de uma lingua e todo campo de conhecimento apre-
senta um corpo de dados e fatos e uma estrutura conceitual (sintatica), além da morfologica.
Essas camadas correspondem, grosso modo, a morfologia e a sintaxe da lingua, ou seja, a sua
gramatica.

Todavia, o ensino da Lingua Portuguesa priorizando o estudo da Gramatica e suas re-
gras nao ¢ suficiente para formar pessoas capazes de se comunicar com competéncia na lingua
e isso € admitido pelos proprios PCNs (op. cit., p. 46): “os trabalhos escolares voltados para a
mera analise gramatical, morfologica ou sintdtica ndo garantem a compreensao dos mecanis-
mos da linguagem”.

O ensino de Lingua Portuguesa priorizando a Gramatica e suas regras nao ¢ suficiente
para que as pessoas sejam capazes de entender como a lingua funciona no cotidiano. Decorar
regras isoladas ndo ¢ o suficiente para que possamos compreender o que lemos ou ouvimos na
nossa vida diaria.

Como podemos ver, ndo basta nos limitarmos a ensinar Gramadtica, além do mais
aos(as) alunos(as) do Ensino Médio, que, por estarem se aproximando da época do ENEM,
necessitam desenvolver competéncias e habilidades leitoras que serdo uteis para a vida profis-
sional e social deles.

Os PCNs (1998) remetem a reflex@o sobre a pratica do(a) professor(a) com o ensino
voltado para a Gramatica, que, segundo os parametros, as aulas de Lingua Portuguesa nao
prioriza somente a gramatica, o ensino da gramatica ndo se configura como um fim em si

mesmo, mas como um mecanismo para a mobilizagdo de recursos uteis a implementacao de
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outras competéncias, como a interativa e a textual. Esse documento também afirma que pen-
sar o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio significa dirigir a aten¢do ndo s para a
literatura ou para a gramatica, mas também para a producdo de textos e a oralidade.

A importancia dos textos no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa tem sido
mais reconhecida e, como explica Marcuschi (2008), tem-se reconhecido que os textos sdo
uma parte essencial do ensino de Lingua Portuguesa: “que o ensino de Lingua Portuguesa
deva dar-se através de textos ¢ hoje um consenso tanto entre linguistas tedricos como aplica-
dos. Sabiamente, essa ¢, também, uma pratica comum na escola e orientagdo central dos
PCNs” (MARCUSCHLI, 2008, p. 51).

As palavras de Marcuschi (2008) acerca da importancia do texto no ensino de nossa
lingua nos mostram que o mesmo nao pode ser ignorado e mas devidamente trabalhado, pois
através de um texto, seja ele verbal ou ndo-verbal, transmite-se ndo apenas uma mensagem,
mas a visao de mundo do autor, o seu conhecimento de mundo, cultura e o contexto social em
que o texto foi produzido. Tudo isto fard os(as) alunos(as) e de Lingua Portuguesa compara-
rem seus pontos de vista, conhecimentos e cultura com os dos autores dos textos, permitindo
que haja discussdes acerca das muitas interpretagcdes possiveis.

Marcuschi (2008), em uma analise conclui que, quando a lingua € vista como uma en-
tidade abstrata, enquanto forma, ela acaba sendo estudada em suas propriedades estruturais
autonomas. Assim, ela acaba sendo concebida como codigo ou sistema de signos. Ver a lin-
gua apenas nos seus aspectos estruturais, sem considerar seu aspecto social ou os contextos
em que os falantes a usam, influencia a forma como ela tem sido ensinada ha um bom tempo
nas nossas escolas: de forma meramente estrutural, sem que se levem em conta os seus aspec-
tos socioculturais.

Ainda de acordo com Marcuschi (2008), os manuais escolares e autores que a veem
apenas no seu aspecto estruturalista a enxergam somente no seu aspecto autonomo, como um
sistema de sinais. Isto nos leva a perguntar o que significa ensino e devemos nos fazer tal
questionamento enquanto educadores para que isto nos direcione adequadamente no sentido
de guiar nossos estudantes se quisermos que sejam leitores(as) competentes.

Ao pensar em como usar o texto em sala de aula, ¢ preciso que consideremos o que
significam conceitos como género textual, discurso e enunciados. Lopes (2010, p. 285), define
assim os géneros textuais: “géneros textuais sao modalidades discursivas que constituem as
estruturas e as funcdes sociais (narrativas, dissertativas, argumentativas) utilizadas como for-

mas de organizar a linguagem”.



76

Isto nos mostra que ndo podemos confundir textos com discursos, embora ambos este-
jam interligados e ndo possam ser estudados isoladamente. Um depende do outro para existir,
conforme observam Abaurre e Abaurre (2007, p. 10), ao dizer que o termo discurso se refere
ao uso da lingua em um contexto especifico, ou seja, a relagdo entre os usos da lingua e os
fatores extralinguisticos presentes quando o uso ocorre. Por isso, o discurso ¢ o espaco da
materializa¢do das formacdes ideoldgicas, sendo determinado por elas.

O texto, por sua vez, € o espago da concretizagdao do discurso, tratando-se de uma ma-
nifestacdo individual, do modo como um sujeito escolhe organizar os elementos de expressao
de que dispde para veicular o discurso do grupo a que pertence. Ainda segundo as referidas
autoras, ha uma relagdo necessaria entre discurso e texto, porque todo texto estd vinculado ao
discurso que lhe deu origem.

O modo como um texto especifico manifesta um determinado discurso determina o
seu carater subjetivo: ele nasce do olhar especifico de um autor, que toma decisdes particula-
res sobre como falar acerca de determinados temas. Tendo em vista a grande preocupagao
sobre como ensinar leitura particularmente no Ensino Médio, de acordo com os PCNs (1998,

p. 65):

No ensino médio, € desejavel que o jovem prossiga construindo uma identi-
dade tomando como base ndo s6 os valores de sua familia e de seu circulo
social, mas também os produtos culturais que se encontram a sua disposicao,
veiculados por algum tipo de linguagem (BRASIL, 1998, p. 65).

O Ensino Médio ¢ aquela fase na qual os estudantes dao continuidade a muito do que
Jé& aprenderam e se espera que eles ja tenham certa carga de conhecimento de mundo e de co-
mo usar estratégias de leitura. Os conhecimentos que o(a) aluno(a) possui, seja do mundo ou
do houver sido transmitido em séries anteriores, irdo contribuir para que ele consiga identifi-
car os contextos presentes nos textos e saiba interpretar os textos que venha a ler. E os(as)
alunos(as) necessitam prestar aten¢do aos enunciados. Segundo Abaurre e Pontara (2006, p.
23), “enunciado ¢ tudo aquilo que ¢ dito ou escrito por meio de palavras, delimitadas por mar-
cas formais: na fala, pela entoagdo, na escrita, pela pontuacao. Estd sempre associado ao con-
texto em que ¢ produzido”.

Para falar sobre a importancia de como ensinar leitura no Ensino Médio, utilizamos as
palavras de Solé (1998, p. 36-37), que lembra que, a partir do Ensino Médio, a leitura ¢ um
dos meios mais importantes na Escola para a consecug¢do de novas aprendizagens e parece

seguir dois caminhos dentro da escola: um deles pretende que criangas e jovens melhorem sua
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habilidade e, progressivamente, se familiarizem com a literatura e adquiram o habito da leitu-
ra; no outro, os(as) alunos(as) devem utiliza-la para ter acesso a novos contetidos de aprendi-
zagem nas diversas areas que foram o curriculo escolar.

Admitimos que a lingua ndo ¢ apenas um sistema de estruturas fonoldgicas, sintaticas
e lexicais, pois se estrutura simultaneamente em varios planos, como o fonologico, o semanti-
co € 0 cognitivo, os quais sdo organizados no processo de enunciacdo. Além disso, devemos
entender que qualquer lingua estd intrinsecamente ligada aos seus falantes, nao podendo ser
entendida como algo estatico, um mero sistema. Ela esta ligada a historia, cultura e aos fatores
sociais em que os que a utilizam estdo inseridos.

Sendo assim, a lingua ¢ um fenomeno cultural, histérico, social e cognitivo, variando
conforme o tempo e seus falantes. Ele observa que se pode dizer que a lingua ¢ um sistema de
politicas sociais e historicas sensiveis a realidade sobre a qual atua, sendo-lhe parcialmente
prévio e parcialmente dependente o contexto em que se situa.

O(a) professor(a) de Lingua Portuguesa em nenhum momento pode ignorar que toda
informagdo trazida por um texto, onde a lingua se realiza concretamente, também contém
elementos ideoldgicos que podem servir de interesses a determinadas classes sociais. Dantas
(2007) recorda isso ao dizer que a informagdo nunca vem sozinha, mas acompanhada de um
conjunto de interesses econdomico-politicos, valores socioculturais e estratégias retoricas de
ocultacdo de alguns sentidos.

Ha trés tipos de ensino da lingua apontados por Travaglia (2009):

1- o prescritivo, no qual os alunos aprenderiam a substituir usos inade-
quados por usos adequados da lingua. Nesse tipo de ensino, ndo sdo conside-
rados fatores culturais e se costuma corrigir os alunos e seus “modos de fa-
lar” que ndo correspondem a variedade padrdo;

2- o descritivo, em que se mostra como a linguagem funciona e uma lin-
gua ¢ particularmente operada. Podemos ver que esse tipo prioriza a explica-
¢do de regras gramaticais, mostrando a morfologia, sintaxe e outros aspectos
estruturais da lingua;

3- o produtivo, que visa ensinar novas habilidades linguisticas, que nao
tem a intengdo de alterar padrdes usados pelo aluno, mas fazer com que ele
amplie seus recursos linguisticos e tenha a seu dispor um largo repertorio de
opgdes de uso da linguagem. Diferente dos outros, esse tipo ndo pretende
corrigir supostos usos inadequados da lingua ou apenas explicar aspectos
gramaticais, mostrando aos alunos que ha varios tipos de uso e lhe dando
conhecimentos para que possa aprender a usar a lingua nas mais diversas si-
tuacgoes. E, como sabemos bem, uma das muitas situagdes nas quais precisa-
remos aplicar nossos conhecimentos acerca dos usos da lingua sera na ativi-
dade da leitura, o que ja foi reconhecido por estudiosos da linguistica e por
educadores. Por isso, precisa-se trabalhar a leitura em sala de aula (TRA-
VAGLIA, 2009, p. 21-23).
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Na citagdo acima, Travaglia (2009) apresenta os tipos de ensino de lingua que se inicia
com o ensino de lingua prescritivo, neste os usos inadequados sdo substituidos por empregos
adequados de atividades da lingua. O segundo tipo de ensino € o descritivo que mostra como
funciona a lingua e remete a priorizacao das regras gramaticais e sua aplicagdo. Ja o terceiro
tipo, ou seja, o produtivo desenvolve a reflexdo do(a) aluno(a) para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos usos linguisticos.

A importancia de se trabalhar a leitura na escola ¢ enfatizada por Rauen (2011): “¢
fungdo primordial da escola, ensinar a ler. E fungdo essencial da escola, ampliar o dominio
dos niveis de leitura e escrita e orientar a escolha dos materiais de leitura” (RAUEN, 2011, p.
2). Corroboramos com esta citagdo de Rauen (2011), pois os(as) professores(as) devem enfa-
tizar no processo de ensino e aprendizagem a leitura e as praticas de leituras de forma que o(a)
aluno(a) consigam compreender e interpretar diferentes géneros textuais presentes nas esferas
sociais.

Nao existe uma receita para ensinar a leitura. H4 nos documentos oficiais mengdo a
orientacdes didaticas e metodoldgicas para empregar a efetivacao da leitura em sala de aula. A
Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 502) propde: “os eixos de integracdo propostos
para o Ensino Médio sdo as praticas de linguagem consideradas no Ensino Fundamental —
leitura, producao de textos, oralidade (escrita e produgdo oral e analise linguistica/semiotica)”.
Sendo assim, na BNCC (2017) percebemos que a leitura ¢ um dos pilares para se desenvolver
na escola. O(a) professor(a) ¢ responsavel por aplicar o que alega o documento além disso
contribuir para o progresso dos(as) alunos(as).

Geraldi (1997), em seus estudos, tem observado como o ensino da lingua tem sido
limitado a apenas um aspecto, o gramatical: “confunde-se estudar a lingua com estudar Gra-
matica” (GERALDI, 1997, p. 119). Para este autor, o(a) professor(a) ndo se permite confundir
o ensino de lingua com o ensino da gramatica, pois a gramatica ¢ apenas um dos pilares do
ensino de lingua. Deve-se priorizar o ensino do texto, visto que no texto consegue-se ensinar
sintaxe, gramatica, producdo textual, leitura, etc.

Para Dantas (2007), percebe-se como ‘“gramatica” de uma lingua a sua expressao fo-
noldgica, morfoldgica, lexical, sintatica e semantica. Portanto, podemos entender que Grama-
tica ¢ o conjunto de regras do uso da lingua, estabelecendo um suposto uso correto dela. To-
dos nos, que ja fomos estudantes, ouviamos que a gramatica ensinava como usar corretamente

uma lingua e que a variedade nela exposta, a padrao, € que era a correta. Outras formas de
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usa-la seriam usos inadequados, decorrentes de educacdo insuficiente ou entdo, coloquialis-
mos.

As consideracdes do paragrafo anterior s6 evidenciam que o fato de se priorizar o
ensino da Gramatica tem a ver com a excessiva valorizagao que se da a variedade padrao, que
¢ culturalmente valorizada, institucionalizada e imposta ao sistema educacional por ser consi-
derada o portugués correto. Segundo as palavras de Possenti (2012, p. 33): “o objetivo da es-
cola ¢ o de ensinar o portugués padrao, ou, talvez mais exatamente, o de criar condigdes para
que ele seja aprendido. Qualquer outra hipotese ¢ um equivoco, politico e pedagogico”.

Ressaltando a realidade dos usos da Lingua Portuguesa no Brasil, veremos que ela ndo
¢ falada de maneira uniforme e, além de fatores como cultura e historia dos seus falantes, sua
forma de uso depende de fatores geograficos, idade, género, nivel social, profissao e mesmo
outros como afetividade, formalidade, situa¢cdes. Um baiano ndo fala portugués como alguém
do Rio Grande do Sul, assim como surfistas e skatistas usam um vocabulario proprio, profes-
sores(as), médicos(as) e advogados(as) falam termos do universo de suas profissdes € um jo-
vem ndo falard como uma pessoa de mais idade. Um empresario usara uma forma de lingua-
gem com os seus funciondrios e outra com sua familia.

Reforcamos o que foi explanado acima com o que € dito pelos PCNs (1998, p. 66): “a
lingua, bem cultural e patrimdnio coletivo, reflete a visdo de mundo de seus falantes e possibi-
lita que as trocas sociais sejam significadas e ressignificadas”. Travaglia (2009) estabelece
trés sentidos para o que seria gramatica. No primeiro, gramatica seria um manual com regras
de bom uso da lingua que deveriam ser seguidas por quem deseja se expressar de forma ade-
quada. Este primeiro conceito de gramatica entende que a lingua ¢ apenas a variedade padrao
ou culta, concebendo as outras formas de uso como desvios, erros ou deformacoes dela. Essa
compreensdo do que seria gramatica engloba, segundo o referido autor, argumentos de natu-

reza:

a) estética: adota-se o que ¢ considerado belo e se evita o que sdo consi-
derados vicios;

b) elitista ou aristocratica: aqui, faz-se uma diferencia¢do da lingua usada
pelas ditas classes cultas e educadas daquilo falado pelas classes populares;
c)  politica: os critérios basicos para este argumento sdo o purismo ¢ a
vernaculidade. Pretende-se excluir da lingua tudo que nao for (na Lingua
Portuguesa) de origem grega, latina ou oriundo de épocas remotas do idio-
ma;

d) comunicacional: aqui, os critérios sao referentes ao efeito comunicaci-
onal e a facilidade de compreensio. E requerido que o léxico e as constru-
¢oOes gerem a expressao de pensamento com clareza, de forma precisa;
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e)  historica: é comum que o critério para excluir formas e usos da norma
culta seja o da tradigdo. Tal critério pode levar a exigéncias sem sentido, pois
¢ bastante dificil definir claramente quando aplica-lo ou ndo (TRAVAGLIA,
2009, p. 25-26).

Desta forma, percebe-se que o ensino da Lingua Portuguesa nao tem apenas o objetivo
de ensinar como usar uma lingua. Hé interesses envolvidos e ndo ¢ raro que o(a) professor(a)
acabe se tornando um mero reprodutor de padrdes de ensino que sirvam aos interesses de uma
classe dominante. Mas, na escola, isso fica disfarcado de ensinar a “falar e escrever bem”,

conforme a analise de Possenti (2012, p. 51):

Em resumo, aquilo que se chama vulgarmente de linguagem correta ndo pas-
sa de uma variedade da lingua que, em determinado momento da historia,
por ser a utilizada pelos cidaddos mais influentes da regido mais poderosa do
pais, foi a escolhida para servir de expressdo do poder, da cultura desse gru-
po, transformada em tnica expressao da cultura (POSSENTI, 2012, p. 51).

Embora muitos(as) professores(as) tentem ir além das praticas pedagogicas que ja se
admitem ndo serem adequadas aos novos conceitos descobertos sobre o que significam lingua
e linguagem e almejem usar a intuicdo e métodos mais inovadores, ndo raro eles sdo barrados
em suas tentativas de ensinar de outras formas ¢ mudar os atuais métodos de ensino, como
assevera Antunes (2003): “mas essa intui¢do ¢ esse desejo de mudar frequentemente esbarram
com o peso da tradicdo, com a imposi¢ao dos programas a cumprir ou mesmo com as justifi-
cagOes tedricas do ensino tradicional da gramatica” (ANTUNES, 2003, p. 190). Podemos de-
preender da citagdo que professores(as) e estudiosos(as) do ensino da Lingua Portuguesa vém
desenvolvendo estudos tedricos e praticos para melhoria do processo de aprendizagem, mas
muita das vezes encontra no percurso resisténcias no tocante as mudangas e aceitagdo desses
estudos por diretores(as), professores(as), pais e maes de alunos(as), etc.

O fato de as politicas de ensino, tanto da Lingua Portuguesa quanto de outras discipli-
nas, servirem ao interesse das classes dominantes, ndo ¢ ignorado pelos(as) estudiosos(as) e
Geraldi (1997) d4 uma atengdo especial a esse fendmeno, argumentando que o “uso e abuso”
dos textos para transmitir valores das classes hegemonicas, pela leitura, na escola, merece ja
inimeras reflexdes. Textos ndo escolares, destinados a leitura da infancia, também sdo exem-
plarmente explicitos no preenchimento dessa fungao.

Por muito tempo, tem-se ensinado gramatica porque sempre se entendeu que ensinar
uma lingua ¢ se ensinar a falar e escrever corretamente, de acordo com as regras que as nor-

mas gramaticais prescrevem. Da-se um demasiado valor ao portugués formal, a variedade
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padrdo, em detrimento de outras formas de uso do nosso idioma, porque se entende que o por-
tugués ensinado pela escola, normatizado pelos livros gramaticais, ¢ o “portugués correto” e
que outras maneiras de usar a lingua sdo “erradas”, “feias” e devem ser evitadas. Isto prova
que hé varias ideologias presentes no ensino de uma lingua, conforme Dantas (2003): “como
vimos, a gramatica ndo ¢ apenas uma questio de regras e de como aplica-las, ela também en-
volve discursos e ¢ atravessado por eles” (DANTAS, 2003, p. 34). Conforme o referido autor
por tras do ensino da gramatica esta conhecimentos que perpassam esse ensino. Assim, a es-
cola, as familias, o livro didatico, os(as) professores(as), etc., possuem suas ideologias que
sdo exteriorizadas através do ensino. E isso € visto na pratica desenvolvida pelos(as) professo-
res(as).

Nao se estd desvalorizando a Gramadtica, que afinal ¢ parte da Lingua Portuguesa.
Compreendé-la ¢ essencial para qualquer estudante que deseje usar a lingua nas mais diversas
situacdes da vida profissional e social. Ensinar Gramatica ¢ defendido pelos PCNs (1998, p.
57): “cabe a escola aprimorar a competéncia gramatical dos(as) alunos(as), de modo a leva-
los a gerar sequéncias proprias, consideradas como admissiveis e aceitdveis no interior da
Lingua Portuguesa, como compreende enunciados distintos”. Assim, o ensino da Gramatica ¢é
importante, porém ndo se faz necessario focar apenas nisso, pois os(as) alunos(as) precisam
desenvolver as habilidades e competéncias na compreensao, interpretagdo e produgdo de tex-
tos. A gramatica pode ser ensinada de forma contextualizada.

E recomendado entender que o ensino da lingua ndo pode se restringir a area gramati-
cal. Como ja dissemos neste trabalho, a lingua usada por uma comunidade traz consigo toda a
cultura, valores e historia de seus falantes consigo e isso ndo pode ser ignorado em sala de
aula, especialmente se os(as) professores(as) tiverem de ensinar a alunos(as) que falam varie-
dades ndo-padrao. Ainda que os(as) professores(as) ndo possam deixar de ensinar a gramatica,
eles também ndo podem perpetuar preconceitos, dando a entender que certas variedades sao
“erradas.”

No Ensino Médio, os(as) professores(as) tem que ter mais consciéncia do universo
cultural dos(as) alunos(as) com quem trabalharem, segundo os PCNs (1998, p. 75), que pre-
gam que cabe ao(d) professor(a) adquirir paulatinamente a consciéncia do publico a quem
dirige seu discurso, levando em conta o fato de serem adolescentes, trazerem uma bagagem de
conhecimentos adquirida ao longo de seu processo anterior de escolarizagdo, serem parte de
um grupo social dotado de caracteristicas proprias, que eventualmente os diferencia de outras

comunidades.
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Analisando os conceitos de Marcuschi (2008) e Geraldi (1997), podemos entender que
lingua ndo pode mais ser vista como um sistema de cddigos. Ela ¢ muito mais que isso, pois
esta vinculada ao tempo, historia, cultura e contextos situacionais em que estdo inseridos
aqueles que a usam. Ignorar esses aspectos ¢ ignorar o fato de que a lingua ¢ dinamica, muda
de acordo com o tempo e se adapta as situagdes vividas por seus falantes.

Melo (2004) enfatiza que, para ler, ndo basta recorrer a signos possiveis de serem de-
codificados (lidos) por outrem. E indispensavel referencia-los a um universo cultural capaz de
atribuir significa¢des transcendentes ao que estd sendo manipulado através de simbolos.
Aprender Gramatica ndo ¢ suficiente para se dizer que aprendeu a lingua, pois, como ja reco-
nhecemos, a gramdtica ¢ apenas um aspecto da lingua. E esse ensino que prioriza a gramatica
nao ajuda os(as) alunos(as) a se tornarem competentes no exercicio da leitura.

Aliés, carecemos trabalhar para que os(as) alunos(as) do Ensino Médio desenvolvam
todas as competéncias possiveis para que sejam capazes de se comunicar efetivamente, como
dizem as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p. 18) que lembram que se
pode dizer que as acdes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do Ensino
Me¢édio, devem propiciar ao(a) aluno(a) o refinamento de habilidades de leitura e escrita, de
fala e de escuta. Isso implica tanto a ampliacao continua de saberes relativos a configuragao,
ao funcionamento e a circulagdo dos textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de re-
flexao sistematica sobre a lingua e a linguagem.

Para mostrar como a leitura ¢ essencial na vida de cada estudante, vejamos o que An-
tunes (2003) exprime sobre o(a) aluno(a) que apresenta dificuldades de leitura, frustra-se no
seu esfor¢o de estudar outras disciplinas e frequentemente abandona a escola por se achar
incapaz e portador de uma deficiéncia linguistica. Ver que tantos(as) alunos(as) ndo conse-
guem desenvolver plenamente a habilidade de leitura e compreensao de um texto prova que o
ensino da lingua ndo esta sendo ministrado de forma satisfatoria.

Reconhecer que o ensino da lingua e da pratica de leitura precisa ser repensado nos
obriga a uma reflexao, conforme defende Maténcio (1994, p. 23): “caberia a n6s educadores
repensarmos que escola queremos e como reduzirmos a exclusdo do sistema educacional, que
limita a acdo de professores e alunos”. A partir da citacdo podemos apontar que na escola
existe as limitagdes empregadas por seus gestores que tem ideologias que as vezes vao contra
os ideais dos(as) professores(as) e da propria pratica de ensino. Porém, os(as) professores(as)
sao independentes dentro de suas salas de aula, sendo assim, o trabalho que ele desenvolve

prioriza a leitura e a produgdo de texto. Além dessa independéncia dentro de sala de aula,
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os(as) professores(as) devem seguir as orientacoes tedricas e regulamentadora das suas areas
de atuacdo. Os documentos oficiais devem ser obedecidos.

Conhecer seu aspecto estrutural nunca serd o bastante para que possamos usa-la efeti-
vamente em situagdes concretas e ndo € necessaria uma reflexdo muito aprofundada para en-
tendermos que saber regras gramaticais ndo nos prepara devidamente para usar a lingua nos
mais diversos contextos. Saber comunicar-se requer que primeiro tenhamos acesso as muitas
possibilidades de uso da lingua, entendendo que nao ha apenas uma maneira certa de usa-la,
mas muitas maneiras, que devem ser adequadas a cada situagdo e contexto sociocultural. Ca-
bera aos(as) professores(as) da Lingua Portuguesa explicar aos(as) alunos(as) que, embora
nao haja formas erradas ou certas, hd aquelas que podem ficar inadequadas em determinadas
situagoes.

Rauen (2011) entende que a leitura ndo ¢ apenas um ato mental, no qual usamos nos-
sos conhecimentos, mas que pode nos ajudar a desenvolver nosso senso critico e a entender
nosso lugar no mundo a partir do momento em que contrapomos nosso ponto de vista e co-
nhecimento de mundo com os contetidos que os autores mostram nos textos que lemos, como

mostram suas palavras.

O ato de ler pode representar nao apenas uma condi¢do intelectual, mas tam-
bém uma condigdo de libertacdo: a de poder ser um leitor mais autonomo e
critico de qualquer texto, em varias linguagens do mundo que o rodeia ou de
mundos diferentes do seu (RAUEN, 2011, p. 8).

Um fator muito importante a ser considerado ¢ a compreensao do que lemos. Nao po-
demos dizer que lemos um texto, seja ele verbal ou nido-verbal, se ndo o compreendemos.
Vale salientar que nao ha um consenso sobre o que significaria compreensdo e ele variou ao
longo dos tempos. Antes, considerava-se que compreender um texto seria ser capaz de decodi-
ficar uma mensagem Unica que este teria a inten¢do de transmitir. Hoje, entende-se que o(a)
leitor(a) de um texto ndo ¢ um mero receptor de mensagens, mas um sujeito ativo do processo
de leitura, que constroi sentidos a medida que 1€ o que esta escrito, conforme as palavras de

Dantas (2011, p. 50) diz

O “compreender” deve ser visto como uma forma de ser, emergindo através
das atitudes do leitor diante do texto, assim como através do seu conteudo,
ou seja, o texto como uma percepgdo ou panorama dentro do qual os signifi-
cados sdo atribuidos. Nesse sentido, ndo basta decodificar as representacdes
indiciadas por sinais e signos; o leitor (que assume o modo da compreensao)
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porta-se diante do texto, transformando-o e transformando-se (DANTAS,
2011, p. 50).

Forteski, Oliveira e Valério (2011) discutem que a responsabilidade de ensinar a lin-
gua e a pratica da leitura ¢ de responsabilidade ndo apenas do(a) professor(a) de Lingua Por-
tuguesa, pois os(as) professores(as) de todas as disciplinas devem ajudar os(as) alunos(as) a
desenvolverem competéncias na habilidade da leitura. E compromisso nosso admitir que tal
entendimento ¢ correto. Em qualquer disciplina, ser capaz de ler um texto e compreendé-lo
serd fundamental para que os(as) alunos(as) tenham um desempenho satisfatério e sejam
agentes ativos do processo de aprendizagem. Ao ler um texto e ser capaz de discuti-lo, o estu-
dante vai interagindo com a sociedade e vendo como a linguagem ¢ 1til para que sejamos ca-

pazes de transmitir nossos pensamentos e visao de mundo.

E de grande importancia fazer da escola um ambiente que incentive os alu-
nos a pratica da leitura, de métodos que auxiliem o objetivo de se fazer alu-
nos/leitores e criticos, contando com a participagdo dos professores das di-
versas disciplinas, ja que a leitura estd presente em todas as areas (FOR-
TESKI, OLIVEIRA; VALERIO, 2011, p. 125).

A citacdo acima de Forteski, Oliveira e Valério (2011) expde que a escola ¢ de fato um
ambiente que propicia o incentivo a pratica da leitura e que o objetivo dela é fazer que os(as)
alunos(as) se tornem leitores(as) competentes, criticos(as) e reflexivos(as). Para isso ocorrer

o(a) professor(a) ¢ uma pega chave nesse processo.

2.2 O trabalho com a leitura na escola e a formacao do(a) leitor(a)

Observa-se uma crescente preocupagdo acerca de como desenvolver nos alunos e nas
alunas a capacidade de se tornar leitores(as) proficientes e isso reflete nos trabalhos escritos
por estudiosos(as) acerca de como se trabalhar atividades de leitura em sala de aula para que
consigamos formar leitores(as) competentes.

Com o intuito de possibilitar aos(as) alunos(as) do Ensino Médio, desenvolvemos a
pesquisa Praticas de compreensdo leitora no Ensino Médio: leitor, sentido, texto e modulo
didatico na sala de aula, com o objetivo de possibilitar aos(as) alunos(as) do Ensino Médio
uma metodologia de éxito para trabalhar a compreensao e a interpretacao textual.

Porém, € necessario ir além de discussdes e propostas. Nao bastar ter ideias inovadoras,

pois € preciso aplica-las em sala de aula em vez de apenas discutir e langar novos conceitos
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tedricos. Entretanto, tem havido dificuldades em aplicar ideias e novas formas de trabalhar a

leitura em sala de aula, como constata Maténcio (1995),

Embora a escola valorize a palavra escrita, pois a leitura é vista como a for-
ma ideal para que o aluno reconstrua seus conhecimentos prévios e a produ-
¢do escrita como 0 momento para que ele aprenda a referir-se aos novos co-
nhecimentos, ndo chega a trabalhar especificamente com essas areas (M A-
TENCIO, 1995, p. 16).

O Brasil ainda carece avangar muito para que o ensino da leitura seja considerado sa-
tisfatorio e capaz de levar os(as) alunos(as) a aprender a ler de forma eficiente. Precisa-se
pesquisar mais como selecionar materiais, preparar adequadamente os(as) professores(as),
orientar os(as) alunos(as) e adotar estratégias que possam leva-los a descobrir, por si mesmos,
como a leitura ¢ uma fonte de interacdo com o mundo em que vivem.

Nossa investigacao se configura na perspectiva tedrica e pratica, visto que aplicamos
nossa metodologia na Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida com um grupo
de trinta alunos(as) e com duas professoras e os resultados foram significativos. Mas os(as)
professores(as) se sentem desorientados(as) € sem saber como agir para guiar os(as) alu-

nos(as) nas atividades de leitura. Segundo Silva (2011),

Na auséncia de informagdes que orientam uma pratica mais eficiente, o ensi-
no da leitura parece ser realizado ao acaso, fazendo com que os professores
ajam através do ensaio-e-erro quando da abordagem de materiais escritos
junto a seus alunos (SILVA, 2011, p. 37).

Pelas pesquisas de Rauen (2011) vivemos uma realidade bastante deprimente no senti-
do de formar alunos(as) leitores(as). Este autor constatou que um ntmero significativo de
alunos(as) brasileiros(as) ndo compreende o que leem, ndo fazem relagdes entre as multiplas
informacodes que recebem, tem dificuldades em interpretar, em apropriar-se do conhecimento
propiciado pela leitura e fazer dedugdes.

A partir das reflexdes do autor acima, destacamos que no nosso trabalho o modo de
construir significados através do texto lido se configura em uma nova amostragem, visto que
o grupo de alunos e alunas que usufruiram da metodologia aplicada conseguiram alcangar
niveis altos de compreensdo e interpretacao dos textos lidos. Sendo assim, a leitura ndo ¢ vista
apenas como mera decodificagdo do cddigo escrito.

Apesar dos(as) professores(as) reconhecerem que € necessario que se usem estratégias

mais inovadoras, que deem foco a aspectos mais dinamicos da lingua, o que se vé nas aulas
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esta longe de corresponder ao que defendem os autores e isso tem diversas causas, como o
fato de nem sempre os(as) professores(as) estarem devidamente preparados para enfrentar a
realidade de uma turma heterogénea, a falta de infraestrutura das escolas, falta de recursos, as
politicas escolares. Podemos ainda acrescentar que, embora o(a) professor(a) tenha uma fun-
¢do muito importante, ele costuma ser desvalorizado. Isso é confirmado pelos proprios PCNs
(1998, p. 85) que dizem que, em um plano geral, deparamo-nos cm um quadro de desvalori-
zagao da profissdo docente, em que o profissional ¢ levado a dar aulas muitas vezes em condi-
¢oes inadequadas para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica produtiva.

A nossa proposta de intervencdo reflete o ideério da leitura como processo de constru-
¢ao de significados do texto lido pelos(as) alunos(as), ndo ¢ apenas uma decodificagdo ou uma
externalizacao do texto escrito em voz alta. Na nossa metodologia enfatizamos os géneros
textuais quadrinhescos com a possibilidade de fazer com que os(as) alunos(as) e as alunas
lessem ndo apenas o cddigo escrito, mas também as imagens apresentadas, ja que os textos
utilizados sao multimodais. A proposta até a sua finalizagdo se configura como uma proposta
de metodologia relevante para o processo de compreensdo e interpretacdo textual, além de
favorecer ao(a) professor(a) um material acessivel para as turmas do Ensino Médio.

Infelizmente, esta ¢ a realidade de grande parte dos que t€m a dificil tarefa de ensinar
os(as) alunos(as) ndo apenas a desenvolver competéncia na leitura e interpretagdo de textos,
como qualquer outra disciplina que compde os curriculos escolares. Tornar-se um(a)
bom(boa) leitor(a) ¢ essencial para o aprendizado de qualquer matéria e também para que
os(as) alunos(as) consigam entender sua posi¢ao no mundo ¢ a realidade em que vivem, con-
forme argumentam as OCEM (2006, p. 24), ao lembrar que, por meio das atividades de com-
preensdo e produgdo de textos, o sujeito desenvolve uma relagdo intima com a leitura-escrita —
fala de si mesmo e do mundo que o rodeia, o que viabiliza nova significagao para seus proces-
sos subjetivos.

No nosso trabalho entendemos a leitura como um processo coletivo de construgdo de
significados e de sentidos, sendo assim, o(a) professor(a) ¢ o mediador do processo. A partici-
pacdo do(a) professor(a) durante as oficinas de aplicacdo do material se dé através da orienta-
¢do de como o(a) aluno(a) devera desenvolver as estratégias praticas de leitura, para, assim,

conseguir alcangar os niveis de compreensao e interpretagdo textual. Para M.S. (2019):
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Recorte 1 — O que ¢ ler?

3] O que € ler?
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(R.S., 2019).

Silva (2011) percebe ainda um grande descaso quanto ao preparo e a formagao do(a)

professor(a) na questdo de se ensinar estratégias de leitura em sala de aula

Verifica-se que o descaso na area de investigagdo sobre o ato de ler do alu-
no-leitor brasileiro corporifica-se ainda mais, resvalando até mesmo na ideia
de indiferenca, quando se analisa o preparo do professor, naqueles aspectos
que se referem ao ensino da leitura. O problema de despreparo do professor
propde-se como um paradoxo: sdo raras as faculdades ou universidades bra-
sileiras que oferecem cursos na area de Psicologia e/ou Metodologia da Lei-
tura (SILVA, 2011, p. 38).

Com frequéncia, os(as) professores(as) sentem a necessidade de se atualizar, pois per-
cebem que os conhecimentos adquiridos em anos de estudos nas universidades ndo os prepa-
raram no sentido de trabalhar a leitura em sala de aula. As aulas de pratica pedagogica apre-
sentam muitas abordagens, métodos e técnicas a serem aplicados, mas nada disso prepara fu-
turos(as) professores(as) para lidar com algo como classes heterogéneas, compostas de alu-
nos(as) com diversos conhecimentos de mundo, oriundos(as) das mais diferentes classes soci-
ais ou que falam variedades linguisticas ndo-padrao que muitas vezes nao sao devidamente
compreendidas pelos educadores, levando a problemas para aprender o que os(as) professo-
res(as) ensinam em sala de aula.

A pesquisa aqui desenvolvida contribui de forma significativa para o(a) professor(a) que
tem sede pelo conhecimento e se preocupa com a sua formagdo. A leitura € orientada de for-
ma que o(a) professor(a) conheca os mecanismos utilizados no processo de mediagao das ati-
vidades. Falar em formagdo continuada ndo € apenas participar de cursos de aperfeigoamento
em institutos proprios, mas em nossas proprias residéncias podemos nos aperfeigoar a partir
da leitura e da discussdo de trabalhos como o que desenvolvemos aqui. A pesquisa-acao que
estamos efetivando favorece ao crescimento de professores(as) de diferentes regides do pais,

sendo ousado até de outros paises.
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Os cursos de formac¢ao continuada acabam sendo uma tentativa de adquirir conhecimen-
tos e/ou habilidades para lidar com os(as) alunos(as) e ajuda-los a superar suas dificuldades
no aprendizado da Lingua Portuguesa e das praticas de leitura. Muitos(as) professores(as)
fazem cursos de formacao continuada por serem conscientes de que a formagdo académica
ndo ¢ suficiente para que estejam aptos a enfrentar multiplos desafios da vida docente, pois ¢é
realmente necessario que eles estejam conscientes disso, conforme afirmam os PCNs (1998,
p. 89): “o professor deve estar atento as lacunas de sua formagao e as necessidades apontadas
pelo contexto em que atua, programando para si mesmo um projeto de formagao que, entre
outras medidas, inclua cursos, leituras, estudos, parcerias”.

Ensinar uma lingua ¢ uma tarefa muito importante, pois ¢ o que permite que nos comu-
niquemos de forma apropriada uns(umas) com os(as) outros(as). Cabe ao(a) professor(a) mos-
trar aos(as) alunos(as) como usa-la, quais os contextos apropriados de uso das diversas formas
da lingua e como ela esta diretamente associada aos ambientes sociais das comunidades que a

usam, como atesta Maténcio (2001):

Inicialmente, € necessario relembrar que, no ensino das linguas, a lingua-
gem, além de viabilizar a interacdo, ¢ também objeto de ensino. O professor
realiza um trabalho sobre a lingua, pois uma de suas tarefas ¢ justamente
proporcionar aos alunos a possibilidade de ampliar seus conhecimentos so-
bre a lingua e saber utilizd-la de forma eficaz nas diferentes situacdes da vida
quotidiana (MATENCIO, 2001, p. 41).

Linhares e Lopes (2007) em suas pesquisas de campo, estudando como a leitura era
ministrada em salas de aula viram que, de modo geral, os exercicios de leitura desconsidera-
vam a contribui¢cdo da Linguistica Textual e da Andlise de Discurso sobre o processo de leitu-
ra. Também eram desconsiderados a contribui¢do dos elementos linguisticos e dos conheci-
mentos prévios dos(as) alunos(as).

Corroborando com a discussdo dos teoricos acima podemos abordar a nossa pesquisa
dentro da perspectiva da significacdo dos processos envolvidos na leitura, compreensao € in-
terpretacdo de textos. No nosso estudo, os(as) alunos(as) sao estimulados(as) a lerem, com-
preenderem e a interpretarem os diferentes géneros textuais apresentados.

A observacdo dos referidos autores apenas reforca que ndo podemos mais ter precon-
ceitos linguisticos em relagdo a variedades nao-padrao que os(as) alunos(as) possam falar.
Nao existem variedades corretas ou incorretas da Lingua Portuguesa. Cada variedade ¢ ade-
quada a realidade do seu falante e todo aquele que fala uma variante tem um vocabulario que

reflete as necessidades, conhecimentos e histéria da sua comunidade. Além disso, precisamos
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reconhecer que a lingua, sendo dindmica, muda conforme o tempo e as novas exigéncias soci-
ais que vao aparecendo a medida que a sociedade muda. E, nestes tempos de globalizagio e
Internet, a sociedade tem mudado numa velocidade considerdvel, que exige que nos adapte-
mos a novos conhecimentos.

Nao adianta ficarmos apenas nas discussdes e continuarmos vivendo uma situacao de
pratica de leitura que ndo corresponde as reais necessidades dos estudantes. Estudiosos(as)
tém observado que nao se selecionam textos que facam parte da realidade dos(as) alunos(as),
como observa Orlandi (2001), que explana que o espaco da leitura escolar exclui da sua con-
sideragdo o fato de que o(a) aluno(a) convive em seu cotidiano com diferentes formas de lin-
guagem.

No presente estudo concordamos que a discussao das categorias de ensino ¢ interes-
sante, mas, enfatizamos o desenvolvimento pratico para que o(a) aluno(a) se sintam abarcados
neste processo. Processo esse de construgdo de significados por meio das leituras realizadas.

Seguindo as palavras de Orlandi s6 nos faz constatar que um ensino que visa apenas a
aprender regras gramaticais, sem considerar a lingua em seus contextos socioculturais nao
considera as linguagens em todos os seus aspectos, como dizem os PCNs (1998, p. 44) quan-
do argumentam que a linguagem nao se reduz a simples veiculo de transmissdao de informa-
cdes e mensagens de um emissor a um receptor, nem ¢ uma estrutura externa a seus usuarios:
firma-se como espago de interlocucdo e deve ser entendida como atividade interacional.

Para entendermos melhor o que seja interlocucdo, torna-se conveniente prestarmos
atencao as palavras de Abaurre e Abaurre (2007, p. 16): “o termo interlocutor designa cada
um dos participantes de um didlogo. Os interlocutores de um texto, portanto, sdo os(as) leito-
res(as)/ouvintes em que o autor pensa no momento de elabora-los”.

Percebemos, entdo, que a interlocu¢ao ¢ um processo ativo, que depende de pelo me-
nos duas partes e envolve a intengdo de transmitir algo que precise ser entendido pela outra
parte. A lingua ¢ um fendmeno social, ndo podemos reduzir o seu ensino a seu aspecto estru-
tural e continuar praticando leitura sem levar em consideracao todos os aspectos que com-
poem o idioma que falamos. Tudo que falamos, os produtos culturais que sao produzidos em
nossa sociedade sao um espelho da nossa realidade e tem-se a necessidade de ser abordado em
sala de aula. Desta forma, Marcuschi (2008) lembra que ¢ importante levar em consideragao o

que o(a) aluno(a) ja sabe

Diante disso, o que pode a escola oferecer ao aluno? Considerando que a ca-
pacidade comunicativa ja se acha muito bem desenvolvida no aluno quando
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ele chega a escola, o tipo de atividade da escola ndo deve ser ensinar o que
ele ja sabe. Nem tolher as capacidades ja instaladas de interacdo. Assim, a
reposta pode ser dada na medida em que se postula que a escola ndo ensina
lingua, mas usos da lingua e formas ndo corriqueiras de comunicagdo escrita
e oral. O nucleo do trabalho sera com a lingua no contexto da compreensao,
produgdo e analise textual (MARCUSCHI, 2008, p. 55).

Almeida (2012) reforca que a lingua ¢ produzida socialmente e que sua produgdo e
reprodugao ¢ fato cotidiano, localizado no tempo e no espago na vida dos seres humanos: uma
questao dentro da vida e da morte, do prazer e do sofrer. Leitura ndo pode mais ser concebida
apenas como decodificacdo e conhecimento lexical e gramatical ndo ¢ suficiente para a com-
preensdo adequada do texto, como fala Carvalho (2014): “perceber o contorno das letras e o
sentido isolado das palavras ndo ¢ suficiente para a compreensdo do texto” (CARVALHO,
2014, p. 49).

Carvalho (2014) critica essa visdo ressaltando que, ao se estabelecer uma igualdade
entre ler e decifrar as letras do texto, tal intencao de ensino acaba favorecendo a manifestagao
do individuo “critico e participativo”, o que acabou se tornando um chavao nos objetivos edu-
cacionais da atualidade. O rétulo, na verdade, esconde a precariedade do ensino de estratégias
de leitura aos(as) alunos(as), que conseguem tdo-somente emitir uma opinido totalmente des-
provida de nuances interpretativas.

Ha muito tempo que a leitura tem sido trabalhada em sala de aula. Zilberman e Silva
(2004) dizem que, ao ser colocada na base educacional, a leitura assumiu de imediato o com-
ponente democratizante daquela; confundindo-se com alfabetizacdo, pois ler passou a signifi-
car igualmente a introducao ao universo dos sinais conhecidos como alfabeto e a constatagao
do dominio sobre ele. Antunes (2003) chama a atengdo para o fato de que nao se pode falar

numa leitura uniforme, dizendo:

Pode-se prever a existéncia de uma leitura ndo-uniforme, diferente, portanto,
em cada circunstancia, dependendo do tema, do nivel de formalidade e do
género do texto lido ou, ainda, dos objetivos ¢ dos motivos implicados no ato
de ler (ANTUNES, 2003, p. 83).

As atividades de leitura comegam a se fazer presentes a partir dos primeiros anos esco-
lares. Silva (2011) fala que a presenca da atividade de leitura comeca no periodo de alfabeti-
zagdo, assim que a crianca comega a entender o significado potencial de mensagens que se
registram através da escrita e que, apos esta fase inicial, o estudante permanece se encontran-

do com livros-texto, que podem ser os livros-adotados, texto base, bibliografia obrigatoria,
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leitura suplementar, apostila, etc., € na nossa pesquisa a alternativa para o processo de com-

preensao e interpretacao textual ¢ o nosso modulo didatico. Ilustrado a seguir:

Figura 7 — Capa do Mdédulo Didéatico
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Entretanto, a qualidade desses livros tem causado insatisfagao tanto entre os profissio-
nais da educacdo quanto entre os proprios estudantes. Ha varios motivos para que os livros
ndo satisfagam professores(as) e estudantes, e entre eles podemos citar o fato de que, ao se
pensar em leitura, pensa-se apenas em textos escritos, conforme atesta Maténcio (1995): “tal
metodologia fundamenta-se em uma concepg¢ao de leitura como uma atividade vinculada uni-
camente & palavra escrita” (MATENCIO, 1995, p. 22). Embora os(as) estudiosos(as) reconhe-
cam o valor de textos ndo-verbais, as escolas ndo costumam considera-los nas praticas peda-
gbgicas, como certifica Orlandi (2001),

A escola, no entanto, evita, escrupulosamente, incluir em sua reflexdo meto-
dologica e em sua pratica pedagodgica a consideragdo de outras formas de
linguagem que ndo a verbal e, no &mbito dessa, da mais valor a escrita que a
oralidade (ORLANDI, 2001, p. 38).

Tal desvalorizagdo de formas orais de uso da lingua pode prejudicar alunos(as) oriun-
dos(as) de comunidades onde esse tipo de pratica faz parte do cotidiano. H4 uma tendéncia a

hipervalorizar os textos verbais, porque se da mais importancia a quem ¢ “letrado(a)”, isto ¢, a
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quem sabe ler e escrever recebeu educacao formal. Tradi¢des orais de uso da lingua costu-
mam ser vistos como conhecimento inferior, mera “cultura popular”.

No curriculo tradicional e nos livros didaticos incluidos nessa linha de raciocinio ex-
cluem a oralidade e os aspectos ndo verbais. Porém, nosso estudo se insere em uma metodo-
logia atual do ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa valorizando a Leitura, a compre-
ensdo, a interpretacdo, a oralidade, as linguagens verbais e ndo verbais, as producdes escritas
e as producdes imagéticas. O nosso material didatico ¢ o médulo produzido, aplicado e verifi-
cado a partir do desenvolvimento da pesquisa. Embora, estejamos sempre discutindo sobre
livro didatico, formagao de professores(as), etc., esse ndo € o foco da nossa pesquisa.

Alunos(as) que pertencem a essas comunidades acabam se sentindo discriminados em
sala de aula e sdo vistos de forma preconceituosa por outros(as) estudantes e até pelos(as)
proprios(as) professores(as). E comum que se diga que eles(as) falam um “portugués pobre”,
“incorreto”, “coloquial” e que se dé pouca atencdo a eles(as) ou entdo que sofram pressao
para aprender o que seria o “portugués correto”. Isso acaba sendo prejudicial, pois esses(as)
estudantes podem internalizar que sua cultura ¢ “inferior” e, em vez de receber a devida aten-
c¢do para se adequar ao ambiente escolar, terminam sendo tratados com indiferenca.

Maténcio (2001) também chama a atengdo para a discriminagdo contra alunos(as) que
falam variedades ndo-padrao ou oriundos de comunidades de tradi¢do oral ao dizer que as
ideologias da “deficiéncia cultural” e do “déficit linguistico” tratam o(a) aluno(a) (ou mesmo
o grupo de que ele(a) faz parte) como um ser passivo, cuja principal habilidade encontra-se
em sua capacidade para receber e processar o conhecimento e na habilidade para expressa-lo
corretamente. O seu fracasso decorre de sua “deficiéncia cultural” ou de seu “déficit linguisti-
co”.

Precisamos levar em consideracdo o que discorre Maténcio (2001), porque alunos(as)
vindos(as) de comunidades onde predominam a tradi¢do oral ou que falam variedades ndo-
padrdo costumam ter dificuldades para aprender o que os(as) professores(as) tentam transmitir
em sala de aula e ¢ comum que abandonem os estudos. O mais frequente ¢ que os(as) profes-
sores(as), mesmo com poucos recursos, tentem fazer o possivel. Almeida (2012) aponta que
os(as) professores(as) de comunicagdo e expressdo, inconformados(as) com o bizantinismo
dos programas oficiais, tém tentado com frequéncia superar, na pratica, a dicotomia lin-
gua/literatura.

Os documentos oficiais para o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa defendem

que nods professores(as) possibilitem aos(as) alunos(as) mecanismos de valoriza¢do da cultura
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aprendida dos(as) educandos(as). Nosso estudo valoriza o conhecimento que o(a) aluno(a) ja
possuem, contribuindo, assim, para uma ampliacdo do conhecimento formal e informal.

Eles visam integrar o trabalho com a linguagem em sala de aula, através da leitura ou
producao de textos que fagam o(a) aluno(a) assumirem uma postura de forma critica e criativa
sua funcdo de sujeito do discurso, seja enquanto falante ou escritor(a), seja enquanto ouvinte
ou leitor(a)-intérprete. Muitos estudos tém sido feitos por autores acerca de como adotar pra-
ticas para ensinar estratégias de leitura no contexto escolar e Linhares ¢ Lopes (2007) pro-
pdem que, para que o ensino da leitura se desvincule do quadro insatisfatorio, a leitura reali-
zada em sala de aula tem que ser o resultado de uma interagdo entre leitor(a), texto e autor(a).

Entretanto, como ja abordamos, na realidade, as praticas pedagogicas ainda estao lon-

ge de ser satisfatorias, como conclui Antunes (2003),

Embora muitas ac¢des institucionais ja se tenham desenvolvido, no sentido de
motivar ¢ fundamentar uma reorientacdo dessa pratica, as experiéncias de
renovacao, infelizmente, ainda ndo ultrapassam o dominio de iniciativas as-
sistematicas, eventuais e isoladas (ANTUNES, 2003, p. 19 -20).

Foi constatado por Marcuschi (2008) que os livros didaticos contém uma ampla quan-
tidade de exercicios que sao chamados de compreensdo, interpretagdo, entendimento de texto
ou outros termos semelhantes. Entretanto, a natureza de tais exercicios ndo serve para a for-
macao de leitores(as), porque, conforme o autor, a compreensao costuma ser considerada um
mero trabalho de decodificacdo de um conteudo inscrito no texto ou, entdo, uma simples ati-
vidade de copia.

Os livros didaticos sdo escolhidos na reunido de planejamento pelos(as) proprios(as)
professores(as) que irdo utiliza-los. Essa escolha dar-se para poder contribuir para o processo
de formacao dos(as) alunos(as). Alguns(mas) autores(as) criticam o livro didatico, no entanto,
em nosso trabalho, queremos esclarecer que os materiais didaticos e incluo aqui o nosso Mo-
dulo Didatico se torna um recurso relevante para o processo de ensino e de aprendizagem,
pois na maioria das vezes o(a) aluno(a) da zona rural, das comunidades carentes e dos bairros
mais afastados do centro da cidade ndo conseguem usar o livro ou outro material didatico por
ndo chegar em suas escolas.

Outro fator foi que as questoes tipicas de compreensao aparecem mescladas com uma
série de outras que nao tém nada a ver com o tema ou assunto. Muitas nao passam de meras
questdes formais. Ainda se observou ser comum os exercicios de compreensdo nio terem a

ver com o texto ao qual se refeririam e raramente levarem a reflexdes criticas sobre o mesmo,
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nao proporcionando uma constru¢do ou amplia¢do de sentido. Portanto, acaba-se reduzindo a
leitura a uma mera identificacao de conteudo.

Os(as) alunos(as) podem ler temas adequados ao seu nivel, que fagam com se sintam
motivados, sendo a atividade de leitura lhes parecera apenas uma obrigagdo. Os textos tam-
bém devem retratar a realidade que vivem e presenciam. Carvalho (2014) defende que, ao se
aproveitar assuntos que permeiam o cotidiano, podemos elaborar atividades em que o(a) alu-
no(a) identifique o percurso da escrita, relacionando com os efeitos de sentido decorrentes.
Orlandi (2001) explana que, na atualidade, a leitura ideal do(a) professor(a) esta atrelada aqui-
lo que ¢ fornecido pelo livro didatico. Isto €, o(a) professor(a) se orienta pelo que ¢ fornecido,
dado pronto, neste material didatico. Geraldi (1997) também enfatiza que, se considerarmos
as praticas normalmente propostas pelos livros didaticos, toda li¢do ou unidade destes, orga-
nizados em unidades e, em geral, sem unidade, iniciam-se com um texto para leitura.

Porém, se esses textos incluidos nos livros didaticos ndo refletem a realidade dos(as)
alunos(as), o(a) professor(a) deverad se valer de estratégias para alcangar seu objetivo de for-
mar leitores(as) competentes da Lingua Portuguesa. A maneira como a leitura é ministrada em
sala de aula ndo est4 auxiliando os(as) alunos(as) e ndo ¢ preciso uma analise mais profunda
para entender que o problema ¢ por demais complexo para dizer que a culpa cabe apenas a
incapacidade dos(as) estudantes, ao despreparo dos(as) professores(as) ou as politicas de en-
sino. Entretanto, isso ndo impede os(as) professores(as), que geralmente tém as melhores in-
tencoes, de buscar alternativas.

Embora tenhamos dito que ndo podemos mencionar que o Unico problema relacionado
ao trabalho de leitura em sala de aula tem a ver com o preparo dos(as) professores(as), ndo
podemos ignorar que muitos(as) ainda ndo estdo devidamente preparados para o trabalho de
formar leitores(as), pois grande parte dos(as) docentes se constitui de nao-leitores(as), con-
forme assegura Rauen (2011): “diversas pesquisas sobre a realidade da leitura no Brasil mos-
trou o perfil de grande parte dos profissionais da educacdo como nao-leitores. A imprensa
algumas vezes divulga o baixo grau de letramento dos profissionais” (p. 16).

Silva (2011) observa que muitos(as) professores(as), mesmo 0s que se prepararam
para ensinar Lingua Portuguesa, ndo sabem como agir para preparar alunos(as) leitores(as),
pois, quando estavam na Universidade, estudaram teorias que nao se aplicam a nossa realida-
de. Segundo o autor, até as faculdades de Letras, que formam professores(as) de Comunica-

cao e Expressdo, parecem se esquecer da problematica da leitura, preocupando-se, na maioria
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das vezes, com andlises importadas e que estdo na moda e com gramaticas esotéricas na area
do Portugués.

O problema dos(as) professores(as) se encontrarem despreparados(as) para ensinar
os(as) alunos(as) nao € apenas a uma suposta incompeténcia deles ou a ma vontade. H4 mui-
tos motivos envolvidos e devemos pensar no que discorre Maténcio (2001) sobre sabermos
que ndo ¢ apenas os conhecimentos de conteudos linguisticos ou de teorias da aprendizagem
que proporcionard aos(as) profissionais de ensino de lingua materna posturas mais eficazes
em sala de aula. A autora (2001, op. cit.) ainda aponta como problema o fato de haver diver-
sas correntes de estudo da linguagem, alertando que a diversidade de correntes que atualmente
convive nos estudos da linguagem, com sua crescente sofisticacao tedrico-metodoldgica, pode
ser considerada um problema para os cursos de formacgao.

Isto mostra que precisamos fazer com que os(as) professores(as) estejam preparados
para lidar com a realidade escolar. Embora ndo possamos negar o valor de grandes tedricos na
formacgdo dos(as) professores(as), ¢ inviavel esquecer que de nada vale grandes teorias que
ndo possam ser aplicadas na pratica. Além de dar bases tedricas aos(as) professores(as) em
formacao, € preciso que eles sejam treinados de forma a agir na vida concreta. Isto ¢, as teori-
as aprendidas na universidade e nos centros de formacao sao significativas e importantes, mas
os(as) professores(as) em processo de formagao t€ém que desenvolver a pratica.

No ato de ler, nos utilizamos tudo que conhecemos do mundo, nossas percepgoes, vi-
sao proporcionada pelo lugar na sociedade e pela historia de nossa lingua e cultura. O(a) pro-
fessor(a) lembrara disso principalmente para ndo incorrer no erro de agir como se os(as) alu-
nos(as) fossem meros receptaculos passivos das mensagens escritas que um texto contém. Ele
¢ capaz de respeitar o(a) aluno(a), seus conhecimentos de mundo, o contexto cultural de onde
vem e a variedade linguistica que fala. Analisando sobre o que se pode compreender por leitu-

ra, Silva (2011) afirma:

Compreender a mensagem, compreender-se na mensagem, compreender-se
pela mensagem- eis ai os trés propositos fundamentais da leitura, que em
muito ultrapassam quaisquer aspectos utilitaristas, ou meramente “livres-
cos”, da comunicagdo leitor-texto. Ler é, em ultima instancia, ndo s6 uma
ponte para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no
qual o individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita
e passa a compreender-se no mundo (SILVA, 2011, p. 51).

Embora os tedricos concordem que leitura ndo ¢ um processo passivo, a realidade do

ensino, como nao podemos ignorar, segue por um caminho inverso. Além disso, predominam
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certas ideologias que concebem os(as) alunos(as) que ndo conseguem aprender como natu-

ralmente incompetentes, conforme observado por Maténcio (1995):

As ideologias da “deficiéncia cultural” e do “déficit linguistico” tratam o
aluno (ou mesmo o grupo de que ele faz parte) como um ser passivo, cuja
principal habilidade encontra-se em sua capacidade para receber e processar
o conhecimento e na habilidade para expressa-lo corretamente (MATEN-
CIO, 1995, p. 78).

Mesmo o Brasil tendo langado projetos e campanhas para melhoria do ensino de lin-
gua e leitura nas escolas, ainda ha muito que avangar, como comprovam Linhares e Lopes
(2007), que reconhecem que, embora muitos projetos sociais € governamentais estejam sendo
criados para reverter a situacdo da precariedade do ensino de leitura, estd ainda ndo se tornou
uma pratica social efetiva entre os(as) brasileiros(as).

O fato de a leitura ndo ser uma pratica comum em nossa realidade social faz com que
seja frequente que os(as) alunos(as) a vejam como uma atividade chata, algo a que devem se
submeter para ser aprovados. H4 um agravante que contribui grandemente para que os(as)
alunos(as) vejam as atividades de leitura como uma coisa entediante € que elas no geral aca-
bam sendo usadas apenas para responder a exercicios relativos aos textos presentes em livros
didaticos e nao para discutir ¢ compreender seriamente assuntos que os textos contém. Ha
uma grande distancia entre o que propdem os 0rgaos encarregados de trabalhar pela melhoria

do ensino e a realidade experimentada pelas escolas, como fala Maténcio (1994, p. 79),

As contradi¢des existentes entre o sistema estrutural dos diferentes niveis de
ensino brasileiros e os 6rgaos educacionais que deles se incumbem sdo mui-
tas. O hiato que se produz entre a andlise das dificuldades na escola e a pra-
tica e aprendizagem possivel dentro do nosso quadro institucional tem se
mantido como caracteristica predominante das relagdes que se estabelecem
entre os diferentes segmentos da educacio institucionalizada (MATENCIO,
1994, p. 79).

Culpar apenas os(as) professores(as) e/ou alunos(as) ¢ uma atitude simplista, pois o
problema da leitura e compreensao de textos em sala de aula ¢ resultado de um conjunto de
fatores que devem ser devidamente analisados a fim de que possamos saber como sanar o
problema. O(a) professor(a) encontra muitos problemas na realidade escolar e um deles ¢ a
propria politica da escola, o que talvez o deixe sem muitas opgdes. Muitos(as) professores(as)
se veem obrigados(as) a exercerem o papel de apenas repassar o que estd prescrito nos livros

didaticos.
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Sera preciso fazer uma andlise acerca das dificuldades que os(as) alunos(as) sentem ao
se ver obrigados(as) a fazer exercicios de leitura. Como o objetivo deste trabalho ¢ observar a
pratica da leitura com alunos(as) de Ensino Médio, € nos(as) alunos(as) desta faixa etaria que

iremos nos concentrar.

2.3 A leitura no Ensino Médio: dificuldades e estratégias na Lingua Portuguesa

Embora documentos como os PCNs enfatizem o valor a leitura, a verdade ¢ que o ensi-
no ministrado nas aulas de Lingua Portuguesa ndo tem conseguido satisfazer as expectativas
de formar leitores(as) proficientes. Muitos(as) alunos(as) chegam ao Ensino Médio com um
dominio deficiente da lingua, e isso representa um duplo problema para os(as) professo-
res(as), que veem que muitos dos(as) estudantes estdo bastante aquém do nivel. Seria preciso
dispor textos inteligentes, variados e estimuladores, como falam Forteski, Oliveira e Valério

(2011):

Disponibilizar diferentes géneros textuais ¢ importante para que o aluno pro-
duza novas ideias e que possa interpreta-las. Desta maneira, todas as disci-
plinas tém o compromisso de ensinar a utilizar textos de que fazem uso e o
professor € o grande incentivador da leitura e selecionador dos textos que
utiliza. Os textos devem ser interessantes, inteligentes e cheios de emocao,
itens que agradam a qualquer idade, e devem ser lidos pelo professor antes
de serem indicados para os alunos (FORTESKI, OLIVEIRA; VALERIO,
2011, p. 121).

Apesar dos nossos documentos que tratam da educagdo darem grande importancia a
leitura, pouco se tem feito para que ela receba a devida atengdo nas praticas educacionais,

segundo visto por Silva (2011):

Enquanto em outros paises a leitura, vista como parte indispensavel e fun-
damental da educagdo do individuo, vem recebendo a atengdo que realmente
merece, no Brasil foram poucos aqueles que se dispuseram a refletir sobre o
problema (SILV A, 2011, p. 52).

Outro problema presente na sociedade brasileira e que ndo pode deixar de ser aprecia-
do ¢ o fato de que a leitura sempre esteve mais associada as pessoas que possuem poder eco-
noémico e podem consumir livros. Silva (2011) afirma que parece ser certo dizer que ndo ha
tradi¢do de leitura no Brasil, pois, dadas as condigdes do nosso desenvolvimento historico e
cultural, a leitura, enquanto atividade de lazer e atualizagdo, sempre se manteve restrita a uma

minoria de individuos que teve acesso a educagao e, consequentemente, ao livro.
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Muitos dos(as) alunos(as) do Ensino Médio que frequentam escolas publicas nunca
tiveram contato com a leitura antes de comegar a ser alfabetizados. Varios(as) deles(as) dizem
que seus proprios pais € maes jamais os estimularam a ler ou leram para eles(as), atitudes que
sabemos ser uteis para que a leitura se torne um habito prazeroso. Ninguém ignora que crian-
cas que crescem em lares em que a leitura ¢ uma atividade comum tém mais chances de ter
bons desempenhos em leitura na sala de aula, visto que sdo familiarizados com livros e outros
produtos culturais que envolvam mensagens escritas, como jornais, revistas ou historias em
quadrinhos.

A leitura ¢ muito importante em qualquer etapa da vida escolar, mas torna-se mais
fundamental no Ensino Médio por ser uma época em que os(as) alunos(as) estdo desenvol-
vendo habilidades e adquirindo conhecimentos que serao de grande importancia para exercer
a pratica da cidadania. Nesta etapa do ensino, eles se encontram numa faixa etaria que se su-
poe ja estar mais preparados para compreender as complexidades da vida em sociedade. Solé
(1998) observa que podemos considerar que, a partir do Ensino Médio, a leitura ¢ um dos
meios mais importantes na Escola para a consecu¢do de novas aprendizagens.

Os(as) professores(as), tanto do Ensino Médio quanto do Fundamental, enfrentam
problemas sérios para ensinar as matérias que lecionam: excesso de alunos(as) por sala, pés-
simas condi¢des de ensino, desinteresse ou desmotivagdo por parte dos(as) alunos(as), baixos
salérios, pouca participacdo dos pais ou responsaveis na vida dos estudantes e falta de materi-
al de apoio.

No campo da presente pesquisa ha uma mudanga apenas de nomenclatura do modelo
de escola, com isso outros problemas além destes apresentados acima surgem e sdo criticos
para o desenvolvimento de um trabalho significativo. As turmas na Escola Cidada Integral sdo
numerosas cerca de quarenta alunos(as) por sala, falta material para trabalhar e desenvolver os
projetos, falta infraestrutura adequada para o(a) aluno(a) e o(a) professor(a) passar o dia todo
na escola, ndo se tem uma boa alimentacdo, faltam banheiros adequados, livros didaticos sdo
insuficientes para todos os(as) alunos(as), os assédios morais sdo constantes, a pressao psico-
logica € acentuada, pois a preocupacao ¢ com os numeros das avaliagdes externas, os(as) pro-
fessores(as) sdo silenciados(as), sendo assim, ndo tem direito a vez € nem a voz. Para quem
estd de fora desta realidade, a midia convence-os rapidamente. Porém, nds que estamos vi-
venciando essa realidade s6 lamentamos o descaso com a educagao.

Possenti (2012) tem visto que € frequente que pesquisadores sejam chamados para

falar a professores(as) para apresentar um programa de ensino que funcione. Ha circunstan-
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cias em que se espera que tal programa consiga produzir efeitos sem qualquer outra mudanca
nas escolas e professores(as). Em suma, espera-se que aqueles que se especializaram tragam
propostas “praticas”.

Grande parte dos(as) professores(as), dentro de seus limites, procuram suprir essas
deficiéncias e faz grandes esforcos para superar os obstaculos que lhes surgem para ajudar
os(as) alunos(as) a adquirir conhecimentos e desenvolver suas competéncias.

O que ¢ realmente leitura? Quais os conceitos mais apropriados para essa atividade?
Talvez possamos considerar uma definicdo adequada o que afirmam Branddo e Micheletti

(2002),

E um processo abrangente e complexo; é um processo de compreensio, de
inteleccdo de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao
homem: a sua capacidade simbdlica e de interagdo com o outro pela media-
¢do de palavras. O ato de ler ndo pode se caracterizar como uma atividade
passiva (BRANDAO; MICHELETTI, 2002, p. 9).

E a partir da atividade de leitura que o(a) aluno(a)/leitor(a) dialoga com os outros por
meio da decifracdo da palavra escrita, pela ativacao de suas vivéncias e pela correlacao de um
conhecimento a outro. E nesse jogo interativo vdo atribuindo sentidos ao que 18, sdo seres
ativos(as) que dao sentido ao texto através de seus conhecimentos escolares e de mundo. A
palavra escrita, materializada no texto, ganha significado pelo processo da atividade leitora
praticada pelo(a) aluno(a)/leitor(a).

Isto serve para dar for¢a ao argumento de que a leitura ¢ um processo que depende
do(a) autor(a) e do(a) leitor(a), o qual devera usar seus conhecimentos linguisticos e extralin-
guisticos nos processos de interpretacdo e de analise dos textos que 1€, seja em sala de aula,
seja fora dela. Solé (1998, p. 24), d4 uma ideia precisa do que € o processo de leitura ao dizer:
“assim, o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu conhecimento do
texto para construir uma interpretagdo sobre aquele”.

Entretanto, ¢ valido lembrar que o(a) professor(a) seja capaz de conduzir as aulas de
leitura de forma que os(as) alunos(as) ndo apenas percebam como desenvolver essa compe-
téncia sera util em suas vidas, mas também vejam como cada texto ¢ um retrato da realidade,
conforme Antunes (2010, p. 28) que mostra que devemos evitar que a leitura seja: “uma ativi-
dade incapaz de suscitar no aluno a compreensdo das multiplas fungdes sociais da leitura

(muitas vezes, o que se 1€ na escola ndao coincide com o que se precisa ler fora dela)”.
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O processo de leitura nos PCNs (1998) aponta para um tipo de leitura em que o(a)
aluno(a)/leitor(a) sejam auténomos(as) na atribuicdo de sentido aquilo que esta lendo. Para
isso, ¢ necessario que o(a) leitor(a) ative suas vivéncias, suas leituras realizadas sobre o tema,
o conhecimento que possui sobre o género textual, como se organiza ¢ a finalidade pretendida
pelo autor ao escrever aquele texto. E, nesse movimento, ¢ primordial que o(a) alu-
no(a)/leitor(a) apliquem todo seu conhecimento adquirido sobre a lingua, como também sobre
a linguagem. O(a) mediador(a) do conhecimento tem a aptidao para demonstrar a seus(suas)
alunos(as) que o processo de leitura € ativo e dindmico e ndo automatico. Sendo assim, a lei-
tura € um processo, sendo visto como fator social de aprendizagem e como precursor do de-
senvolvimento cognitivo do ser estudante.

Para Kleiman (1989), “leitura ¢ um ato social, entre dois sujeito-leitor e autor — que in-
teragem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados” (KLEI-
MAN, 1989, p. 10). Portanto, devemos entender a atividade de leitura como o resultado da
atribui¢ao de sentidos. Ler pode ser entendido como a construgdo de sentidos a partir das pis-
tas (opinides por meio de adjetivos, grau de certeza por meio de advérbios e verbos moldais,
por exemplo) deixadas pelo autor do texto e ndo simplesmente entender ler como decodificar,
repetir sentidos dados e traduzir informagdes.

Pensar sobre como desenvolver melhor a competéncia de leitura nos(as) alunos(as)
nos leva a pensar em que educag¢do queremos realmente dar aos estudantes, pois a leitura, co-
mo ja vimos neste trabalho, ndo ¢ apenas uma competéncia a ser desenvolvida no ensino de
Lingua Portuguesa, mas uma habilidade que ajudara os estudantes a aprender melhor outras
matérias e a ter conhecimento acerca da sociedade e de outras culturas. Pela leitura, vai-se
tendo contato com o mundo, com outros pontos de vista e isso alarga a compreensdo de mun-
do.

A concepgdo ascendente considera a atividade de leitura como um processo que parte
da decodificacdo das unidades linguisticas menores para as maiores, ou seja, dos grafemas —
as palavras, e destas para as frases e assim sucessivamente até¢ alcangar os elementos linguisti-
cos maiores como a frase, o periodo, o pardgrafo e o texto. Para Leffa (1996), “ler ¢ extrair
sentidos do texto” (LEFFA, 1996, p. 12). Isto ¢é, o significado ja se encontra localizado no

texto, e o(a) leitor(a) s6 tem que identificar seu sentido.

Um dos axiomas da leitura € de que ler implica significado, sendo significa-
do aquele segmento da realidade a que se chega através de outro segmento.
O significado pode estar em varios lugares, mas ao se usar o verbo extrair,
poe-se o significado dentro do texto. Uma analogia que parece refletir ade-



101

quadamente esta acepgdo de leitura é a de que o texto € uma mina, possivel-
mente com inimeros corredores subterrdneos, cheia de riquezas, mas que
precisa ser persistentemente explorada pelo leitor (LEFFA, 1996, p. 12).

Seguindo esta modelo de leitura, podemos considerar que se o(a) leitor(a) é capaz de

identificar as palavras automaticamente, ele entendera o texto. Afirma Leffa (1996) que:

Essa leitura extragdo-de-significado estd associada a ideia de que o texto tem
um significado preciso, exato e completo, que o leitor minerador pode obter
através do esforgo e da persisténcia. Como o texto contém o significado, esse
texto precisa ser apreendido pelo leitor na sua integra (LEFFA, 1996, p. 11).

Nesse processo, podemos inferir que a compreensdo leitora parte da decodificacdo,
isto ¢, o(a) leitor(a) entende os significados das palavras em geral. A compreensao leitora par-
te da apropriagdo inicial dos estimulos visuais e segue por etapas em que progressivamente
sdo sintetizadas em unidades maiores com mais significados.

Segundo Capovilla (2005), para ler uma silaba, uma frase, um paragrafo, um periodo
ou um texto, ¢ necessario adquirir o principio alfabético e assegura que ¢ ele quem possibilita
o entendimento das formagdes linguisticas e que ¢ sabido que cada letra representa um ou
mais fonemas e vice-versa. Sendo assim, ¢ através deste principio que o(a) leitor(a) adquire o
dominio do cddigo alfabético, afirmando que ¢ a partir desse fato que se chega a alfabetiza-

¢do. Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Leffa (1996) certifica que:

A leitura é um processo ascendente. A compreensdo sobe do texto ao leitor
na medida exata em que o leitor vai avangando no texto. As letras vao for-
mando palavras, as palavras frases e as frases paragrafos. O texto é proces-
sado literalmente da esquerda para a direita e de cima para baixo (LEFFA,
1996, p. 12).

A compreensdo leitora se entende como um processo direcionado exclusivamente pe-
los conteudos externos ou explicitos e pelos aspectos formais (género, estrutura composicio-
nal, caracteristicas, suporte, etc.) presentes no texto. Para ilustrar essa perspectiva de leitura,
por exemplo, podemos remeter nosso pensamento a leitura em voz alta, respeitando a entona-
¢do, a pontuagdo, a sequéncia das palavras, que toda informagdo se encontra ali posta no texto
a partir do que esta escrito.

Os exercicios sdo de leitura mecanica de extra¢do de informagdes que o texto demons-
tra a partir do que esta escrito. Essa atividade pode se desenvolver coletiva ou individualmen-

te, com o mesmo objetivo de todos lerem o que esta escrito por igual de forma linear. Em se-
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guida, sdo elaboradas questdes que ndo levam o(a) aluno(a) a pensar sobre suas respostas, ou
seja, as respostas ja estdo prontas no proprio texto, neste sentido o(a) aluno(a) extrai os frag-
mentos do texto para responder ao que lhe ¢ solicitado. A seguir apresentamos as defini¢des e
caracteristicas da otica descendente de leitura

Segundo Kato (1995), neste modelo de leitura, a atividade de leitura envolve dois tipos
de informagdes: o visual e o ndo visual. O primeiro ¢ constituido por elementos graficos e o
segundo ¢ dado pelo conhecimento da lingua e do mundo do(a) leitor(a). Nessa perspectiva,
ganha destaque a consciéncia do(a) leitor(a) que se baseia na elaboragdo de possibilidades de
interpretagdo sobre o texto lido, ou seja, a compreensdo esta sujeita ao conhecimento prévio
do(a) leitor(a), aos recursos cognitivos que permitirdo estabelecer antecipagdes sobre o conte-
udo do texto que depois se verificardo se a compreensao ¢ adequada ou ndo. Segundo Leffa

(1996),

A qualidade do ato da leitura ndo ¢ medida pela qualidade intrinseca do tex-
to, mas pela qualidade da reagdo do leitor. A riqueza da leitura ndo estd ne-
cessariamente nas grandes obras classicas, mas na experiéncia do leitor ao
processar o texto. O significado ndo esta na mensagem do texto, mas na série
de acontecimentos que o texto desencadeia na mente do leitor (LEFFA,
1996, p. 14).

De acordo com Kleiman (1989), o(a) leitor(a) que adota a visdo descendente pode con-
firmar ou refutar suas previsoes sobre o tema lido. Este processo inclui: a familiaridade do(a)
leitor(a) com o contetdo, os conhecimentos adquiridos sobre as estruturas e fungdes de dife-
rentes tipos de textos, proporcionando uma dependéncia menor da informacao perceptivel

basica para a constru¢do do significado e compreensdo do texto. Para Leffa (1996),

Ler ndo implica necessariamente apreender a mensagem na sua integra. A
leitura pode ser lenta e cuidadosa como rapida e superficial, com ou sem
consulta ao dicionario. A adivinhacdo de palavras desconhecidas pelo con-
texto ¢ incentivada. Ao encontrar uma frase de compreensao dificil, o leitor
ndo deve parar e reler, mas ler adiante; provavelmente acabara entendendo a
frase ao chegar ao fim do paragrafo (LEFFA, 1996, p. 14).

Kleiman (1989), Cavalcanti (1995) e Leffa (1996), corroboram do pensamento de que
o processo de leitura efetuado pelo aluno(a)/leitor(a) se configura como dar sentido ao que se
1€, pelo conhecimento adquirido pelo aluno em suas vivéncias na escola, na sociedade ¢ a par-
tir de seu conhecimento sobre a lingua. Para demonstrar um exemplo de atividade de leitura

nesse modelo, podemos citar o seguinte: entrega-se algumas tirinhas da personagem Mafalda
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de Quino que aborda algum tema polémico e se pede aos(as) alunos(as) para ler silenciosa-
mente e depois em voz alta e, a partir da leitura, iniciam-se varios questionamentos sobre o
que leram e o que a mensagem da tirinha representa e significa.

As modelos de leitura apresentadas acima se fundamentam no seguinte postulado: o
modelo ascendente assegura o caminho percorrido até a leitura que se centra nas palavras do
texto e interfere na compreensdo global do texto. J4, o modelo descendente se centra no(a)
leitor(a), nesse caso, a compreensao do texto fica condicionada a interpretacao subjetiva de
cada leitor(a). A seguir, abordaremos o ponto de vista da leitura ascendente/descendente ou
interativa, que se define como uma mescla dos dois referenciais anteriores.

A concepcao interativa de leitura, como o proprio nome ja diz, se configura como um
modelo em que o processo se constitui na interagdo entre o(a) leitor(a) e o texto, mediante um
processo dindmico durante a atividade de leitura, isto é, o(a) leitor(a) usa uma série de opera-
cOes mentais encaminhadas a reconstruir o significado do texto, e dessa maneira se descobre
recriando o significado.

Segundo Duran (2009), o sentido do texto a partir da leitura do(a) leitor(a),

[...] ndo apenas enfatiza o papel do leitor ou do texto, mas que aceite que o
produto da relagdo entre leitor e texto € o sentido da leitura. Isso quer dizer
que a interagdo entre texto e leitor ocorre de maneira a se retomarem ora a
perspectiva do leitor, ora a do texto, conforme a necessidade para cada situa-
¢do de leitura (DURAN, 2009, p. 4).

Portanto, s6 podemos concluir que o(a) leitor(a) ¢ parte importante no processo de lei-
tura e ¢ necessario que ele se torne consciente disso. Os(as) professores(as) sdo capazes de
fazer com que os(as) alunos(as) percebam que eles sdo capazes de aprender a ler efetivamen-
te, interpretando, analisando e compreendendo tanto o que estd explicito quanto o que estd
implicito no texto.

Maténcio (2001) atesta que, para entendermos o que significa estudar um texto, basta
que se pense que o estudo de um texto pode envolver uma série de atividades como a leitura, a
interpretacdo e a andlise e que a atividade de interpretagdo do texto pode, por sua vez, incluir
varias tarefas, dentre elas, verificar o sentido global do mesmo ou a depreensao da possivel
inten¢do do autor. J4 a atividade de analise do texto pode envolver, também, diversas tarefas,
tais como a interpretagdo dos recursos linguisticos selecionados pelo autor para demonstrar

sua inten¢ao comunicativa, ou entdo a identificacdo da estrutura do texto. Neste ponto de vista

da leitura, Santos-Théo (2003),
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Entende-se, assim, que ler é apropriar-se de um produto cultural, gerado in-
tencionalmente por um ou mais agentes historicos. O ato de ler expande o
leque de experiéncias do ser enquanto crianga ou adulto, percebendo novas
formas de conceber o mundo ¢ a si mesmo. S3o multiplas as possibilidades
de abertura de horizontes quando o ser se apropria do ato de ler (SANTOS-
THEO, 2003, p. 2).

Nesse terceiro aspecto teorico, considera-se tanto o conhecimento do texto (género ao
qual pertence, composi¢do, estrutura, tipo textual: narragdo, descri¢do, dissertagdo, injungao,
etc.) como o conhecimento prévio que o(a) leitor(a) ja possui, isto €, ler implica em conhecer
e ativar o conhecimento adquirido durante as experiéncias e leituras realizadas durante a vida.
Portanto, o(a) aluno(a)/leitor(a), ao lerem, tomam para si o género textual lido, extraindo a
informacao e atribuindo significado a essa mensagem lida. Isto €, cada leitor(a) levara em
consideracdo a informacdo empregada pelo autor do texto e ativara suas vivéncias para com-
preender o texto que €.

Nesse modelo de leitura, de acordo com Carrell (1990), o(a) leitor(a) trabalha com
dois tipos de conhecimento, a saber: o conhecimento sistémico e o conhecimento esquemati-
co. O primeiro esta relacionado a niveis sintatico, lexical e semantico, e o segundo se caracte-
riza pelas possibilidades de expectativas que o(a) leitor(a) levanta do texto. No movimento de
leitura realizado a partir desse viés, o(a) leitor(a) ativa o conhecimento sistémico, decodifi-
cando o material impresso e acrescenta seus conhecimentos esquematicos adquiridos durante
suas vivéncias, isto €, aqui hd um movimento dialdgico de leitura em que o(a) leitor(a) dialoga
com o texto, com suas experiéncias € com o proprio autor, em um jogo de linguagem para
compreender a mensagem que se quer transmitir através do texto.

Uma atividade representativa desse modelo pode ser constatada na seguinte atividade:
coloca-se um titulo de um texto no quadro, pede para os(as) alunos(as) lerem e o(a) profes-
sor(a) busca com seus(suas) alunos(as) levantar hipoteses para o texto a partir de seu titulo.
Apds isso, entrega-se o texto aos(as) alunos(as) e ver se o que falaram anteriormente se con-
firma ou ndo. O objetivo dessa atividade ¢ fazer com que o aluno ative seus conhecimentos ja
adquiridos no decorrer de suas vivéncias.

Afirmamos anteriormente neste trabalho que, por muito tempo, priorizou-se 0 ensino
de normas gramaticais, em que se prega que hd uma maneira “correta” de falar a nossa lingua
ao passo que outras variedades seriam “erradas”. Este tipo de ensino apenas serviu para difi-
cultar o aprendizado de alunos(as) que falam variedades ndo padrao e para cultivar o precon-

ceito linguistico contra esses(as) alunos(as).
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O ensino ndo € neutro, pois o(a) professor(a) acaba reproduzindo ideologias em sala de
aula como atesta Maténcio (2001), que alerta que, na realidade, por ndo respeitar a diversida-
de cultural, o que a escola faz ¢ ndo apenas reproduzir um modelo cultural dominante, mas
reproduzir as proprias desigualdades sociais: ai estdo as escolas da rede publica e da rede par-
ticular de ensino, as variantes ndo-padrao ¢ as variantes padrao, os conhecimentos populares e
os conhecimentos cientificos, dentre inimeras outras dicotomias, perceptiveis ndo apenas no
sistema educacional.

Isso dificulta mais ainda o trabalho do(a) professor(a) que, além de se ver de se ver
obrigado a seguir o que se encontra no livro didatico, muitas vezes tem de seguir um ensino
que ndo passa de reproducdo da ideologia que apenas segue essas dicotomias. Antunes (2010)
explana que o que costuma estar disponivel para se ensinar ¢ uma gramatica inflexivel, petri-
ficada, de uma lingua supostamente uniforme e inalteravel, irremediavelmente “fixada” num
conjunto de regras que, conforme constam nos manuais, devem manter-se a todo custo imuta-
veis(apesar dos muitos usos em contrario), como se o processo de mudanga das linguas fosse
apenas um fato do passado, algo que ja aconteceu e ndo acontece mais.

De que forma o(a) professor(a) pode lidar com todas estas adversidades? Ainda que
tenha de aguentar todos estes problemas, nao permite-se desistir, pois exerce um papel muito
importante, que € o de ensinar aos(as) alunos(as) a desenvolverem as competéncias necessa-
rias para poder usar a lingua no seu cotidiano e aproveitar a competéncia de leitura para ad-
quirir novos conhecimentos em outras areas do saber.

Rezende (2009, p. 9) reforca a importancia do(a) professor(a) ao dizer que, de acordo
com o que ele pensa, com suas concepgdes, € a maneira como elege os textos com que traba-
lha e suas agdes de ensino e aprendizagem, teremos praticas diferenciadas, que poderdo, ou
nao, interferir de forma positiva e significativa na formagao do(a) leitor(a)-escritor(a).

Faz-se mister trabalhar a leitura em sala de aula, porque, como discorre Antunes
(2003), a atividade da leitura favorece a ampliagdo de repertdrios de informacdo do(a) lei-
tor(a), que, através dela, adquire novas ideias, conceitos, dados, novas e diferentes informa-
coOes sobre as coisas, pessoas, acontecimentos € do mundo em geral. Antunes também cré que
o(a) professor(a) promove uma leitura de textos auténticos, que possuam fun¢do claramente
comunicativa; proporcionando leitura interativa, motivada, critica, do texto como um todo.

Dantas (2003) assegura que o(a) professor(a) ¢ capaz de trabalhar o texto em sala de

aula, ponderando os trés caminhos indicados:
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1- Analisar as estratégias cognitivas e sociais constitutivas do texto, para
compreender fendmenos como interacdo, compreensao, significagio;

2- Avaliar as interagdes sociais representadas na relagdo autor/leitor, falan-
te/ouvinte e, dessa forma, situar o aluno quanto ao seu papel ou fun¢do
dentre de seu grupo social, assim como ensinar-lhe que género de texto
usar e em qual situagao;

3- Ponderar a no¢ao de formagao sob dois aspectos:

a) A textualizagdo discursiva (quando o texto exige do leitor o conhecimen-
to de alguns discursos);

b) A retextualizag@o (quando o texto exige uma reescritura)

(DANTAS, 2003, p. 23-24).

No estudo em desenvolvimento percebemos que se nds professores(as) tomarmos co-
mo metodologia 0 Modulo Didatico que ora propomos, aplicamos, verificamos com resulta-
dos satisfatorios e desenvolvé-los em sua suas salas de aulas ministrando as licdes com os
textos, trabalhando a leitura em sala de aula, isso serd uma forma de possibilitar aos(as) alu-
nos(as) a percepcao deles como seres sociais, capazes de produzir sentidos e agir socialmente.
E o seu exercicio constante contribuira para que eles se tornem leitores(as) competentes, co-
mo afirma Rezende (2009): “quanto mais se exerce o ato de ler, melhor o desempenho de
quem l€. Por outro lado, se ndo temos conhecimentos prévios, que permitam o didlogo com o
texto, € preciso criar-se condi¢des de aproximagdo do leitor com a leitura (REZENDE, 2009,
p. 10)”.

Serd preciso que o(a) professor(a) também saiba trabalhar para auxiliar os(as) alu-
nos(as) a identificarem os contextos presentes no texto, o que aumenta a necessidade de um
papel ativo por parte dos(as) alunos(as) como leitores(as), segundo Marchuschi (2004):
“quando nos faltam todos os apoios e evidéncias co-textuais e contextuais para a interpretacao
e compreensdo de um texto, geralmente apelamos para contextos socioculturais ao nosso al-
cance” (MARCUSCHI, 2004, p. 45).

Carvalho (2014) enfatiza que ensinar aos(as) alunos(as) o sentido de um texto trans-
cende a soma de suas partes ¢ que ler de modo rigoroso exige sucessivas operagoes de retroa-
cdo. Assim, faz-se necessario planejar sequéncias didaticas que levem o(a) aluno(a) a retornar
as questoes que o texto suscita. Ela ainda fala sobre como selecionar materiais de leitura a ser
trazidos para o ambiente de aprendizado, reforcando que ¢ interessante que a selecdo desses
materiais seja feita a partir de um cuidadoso procedimento que observe cuidadosamente: a
cultura para a leitura que ja foi construida pela turma até o inicio de cada ano letivo; acervo de
textos ja consagrados pela leitura escolar, em especial no que se refere a autores, €épocas ou

mesmo a textos mais expressivos e acervo de textos informativos.
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Muitos(as) autores(as) defendem o ensino de estratégias de leitura. Entretanto, Solé
(1997), alerta que eles ndo detalham nem prescrevem totalmente o curso das agdes. Ela obser-
va que, para que o(a) leitor(a) consiga compreender o que esta lendo, o texto permite-se com-
preender, logo € inerente ter conhecimentos adequados para elaborar a sua interpretagdo. A
autora ainda ressalva que se devem ensinar estratégias que permitam que os alunos planejem a
tarefa geral de leitura e a sua propria localizagdo-motivagdo, disponibilidade — diante dela, o
que facilitard a comprovagao, revisao, controle do que se I¢ e a tomada acertada de decisdes
em fungdo dos objetivos perseguidos.

O(a) leitor(a) ¢ a parte mais importante do processo de leitura, compreensao e atribui-
cdo de significados, pois € um ser social. Segundo Orlandi (2004): “entdo, para chegar a com-
preensdo, ndo basta interpretar, ¢ preciso ir ao contexto de situacdo (imediato e historico). Ao
fazé-lo, pode-se apreciar o lugar em que o leitor se constitui como tal e cumpre sua funcao
social” (ORLANDI, 2004, p. 74).

Necessita-se principalmente nao esquecer a nocao de lingua que se adotara em sala de
aula. De acordo com Marcuschi (2008, p. 240): “o primeiro aspecto importante numa analise
da atividade de compreensao ¢ a nocdo de lingua que se adota”. Quanto as estratégias cogniti-
vas que o(a) leitor(a) realiza, Maténcio (1994) assegura que podemos considerar que elas es-
tdo vinculadas aos seus conhecimentos linguisticos, as suas praticas discursivas e & maneira
como ele aborda o texto. As atividades metacognitivas estariam relacionadas ao proprio pro-
cesso de leitura.

Rauen (2011) estabelece as seguintes estratégias cognitivas: compreender os proposi-
tos implicitos e explicitos da leitura; ativar e levar a leitura os conhecimentos prévios impor-
tantes para o conteido em questdo; direcionar a aten¢do ao fundamental; analisar a consistén-
cia interna do contetido expresso pelo texto e sua adequagdo com o conhecimento prévio e
com o “sentido comum”; verificar se a compreensdo ocorre mediante a auto interrogacao e
elaborar e comprovar inferéncias de diversos tipos, como hipdteses, previsoes e conclusdes.

As estratégias metacognitivas sdo aquelas que aplicamos conscientemente durante o
processo de aprendizado. Nelas, refletimos sobre o que estamos lendo. Podemos dizer que sdo
estratégias metacognitivas o uso de diciondarios para procurar o significado de palavras que
sejam desconhecidas, buscar informagdes sobre assuntos de que o texto trate. Se vocé esta
lendo um texto jornalistico sobre robdtica e talvez desconheca o assunto, vocé pode, por
exemplo, informar-se acerca do que seja robotica e use o dicionario para entender termos es-

pecificos.
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De toda forma, o(a) aluno(a) de Lingua Portuguesa assume um papel ativo no seu
aprendizado, pois o processo de ler e compreender todos os sentidos presentes no texto requer
o uso de estratégias e que o(a) leitor(a) lance mao de seus conhecimentos e visao de mundo. O
conhecimento que o(a) aluno(a) tiver das palavras sera bastante decisivo para que ele compre-
enda a mensagem textual, como certifica Silva (2011): “as pesquisas mostram que cada leitor
usa, na interpretacdo de um texto, os significados que atribuem anteriormente as palavras”
(SILVA, 2011, p. 21).

Nao ha uma formula definitiva sobre o uso de estratégias a adotar em sala de aula.
Cabera ao(a) professor(a) tomar decisdes de acordo com o nivel, necessidades e perfil dos(as)
estudantes, além de verificar os recursos de que dispde, o que a escola oferece e se o livro
didatico realmente se adequa as novas exigéncias trazidas pelo aperfeigoamento do conceito
de leitura.

Ainda que ndo haja um roteiro pronto no ensino de estratégias de leitura, ¢ bom que se
considere o que afirmam as OCEM (2006), que, neste sentido, aposta-se em praticas de leitura
por meio das quais os(as) alunos(as) possam ter acesso a producdo simbolica do dominio lite-
rario, de modo que eles, interlocutivamente, estabelecam dialogos (e sentidos) com os textos
lidos.

Cabera ao(a) professor(a) trabalhar com os(as) alunos(as) no sentido de fazer com que
aprendam a identificar géneros textuais, as linguagens que esses géneros usam, a que publico
se destinam, estabelecendo uma discussdo que ajudara os(as) alunos(as) a ativar seus conhe-
cimentos prévios, os quais deverao ser usados no exercicio de leitura em sala de aula. Falar
sobre o contexto também ¢ importante e, para identificar o contexto, vale lembrarmos o que
dizem Abaurre e Abaurre (2007, p. 24): “a identificagdo do contexto de um texto depende
inteiramente do conhecimento prévio de um leitor”.

O afirmado acima sé nos confirma que ¢ bom lembrarmos que usar um texto sempre
envolve aspectos culturais, historicos e sociais, como mencionado por Marcuschi (2008):
“operar com textos ¢ uma forma de se inserir em uma cultura e dominar uma lingua” (MAR-
CUSCHI, 2008, p. 90).

O(a) professor(a) ndo se permite esquecer de ter definido seus objetivos. Segundo
Rauen (2011): “nesta perspectiva, cada professor(a) deve ter clareza de que educa e ensina
para o desenvolvimento das potencialidades do ser, tanto individual como social” (RAUEN,
2011, p. 3). E necessario que o(a) professor(a) ainda consiga se aproximar dos(as) alunos(as),

saiba sobre o que costumam ler para saber escolher assuntos e géneros textuais que poderdo
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ser usados nas aulas de leitura de forma a dar espaco para que se expressem e deem suas opi-
nides, compartilhando seus conhecimentos e visdo de mundo com o(a) professor(a) e demais
alunos(as).

Em seus trabalhos de pesquisa, Linhares e Lopes (2011, p. 9) constataram que: “sobre
os assuntos que preferem ler, observa-se que os alunos preferem “noticias variadas”, seguidas
de “romance”, “esporte”, “moda” e “politica””.

Saber o que os(as) alunos(as) preferem serd de grande importancia para que se desen-
volvam li¢gdes proveitosas, porque sentirdo que a aula serd uma oportunidade para que falem,
exponham seus conhecimentos e dividam suas opinides. O uso de estratégias lhes sera util
principalmente fora de sala de aula, assim como ¢ dito por Solé (2009, p. 121): “quando os
alunos leem sozinhos, em classe, na biblioteca ou suas casas, tanto com o objetivo de ler por
prazer, como para realizar alguma tarefa para a qual é preciso ler, devem poder utilizar as
estratégias que estdo aprendendo” (SOLE, 2009, p. 121).

Maia (2018) fala que as estratégias de leitura podem ser adotadas antes, durante e apds
a realizacgdo da leitura. Na pré-leitura, espera-se que o(a) leitor(a) faga uma analise global do
material a ser lido, observando titulo, ilustra¢des, graficos, o género textual e até o autor do
texto. Durante a leitura, as informagdes mais importantes sdo selecionadas e se estabelece
uma relagdo entre as hipoteses levantadas e as informagdes apresentadas no texto, verificando
se essas se confirmam ou se anulam, devendo ser mantidas ou refutadas. Depois da leitura,
analisa-se se houve a construcao de sentidos.

Como articula Solé (1998) a respeito de se formar previsdes no processo de leitura, €
no estabelecimento de previsoes, que os conhecimentos prévios do(a) leitor(a) e seus objeti-
vos de leitura desempenham um papel importante. A medida que se evolui o conceito de leitu-
ra, também devem evoluir as praticas pedagodgicas no sentido de auxiliar os(as) alunos(as)
para que desenvolvam competéncia como leitores(as).

Faz-se necessario investir na melhoria das praticas pedagogicas, porque, com a trans-
formac¢do do conceito de leitura, vao surgindo novas exigéncias para os(as) alunos(as). Maia
(2018) discorre que o conceito de leitura se diversificou ao longo do tempo, tendo em vista as
transformagdes na sociedade, na economia € na cultura e os avangos tecnologicos que tém
proporcionado crescente visualizagdo de materiais didaticos, especialmente os disponiveis em
meios digitais.

Nas salas de aulas hé professores(as) inquietos(as) por ideais de mudancgas e me insiro

nesse percurso, visto que a presente pesquisa vem para contribuir para a melhoria da pratica
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didatica dos(as) professores(as) de Lingua Portuguesa, sendo seu desenvolvimento parte sig-
nificativa do processo de formagao inicial e continuada de professores(as).

Os(as) alunos(as), tendo acesso a Internet, podem ser orientados no sentido de como
usar os recursos do mundo tecnoldgico e virtual em beneficio proprio para melhorar seu
aprendizado. Todas as novidades trazidas pelas mudangas na sociedade ¢ o fato de as infor-
magdes circularem muito mais rapido devido a Internet e tantos outros recursos digitais de-
vem tornar o(a) professor(a) consciente de que se torna essencial se adaptar a uma realidade
dinamica, cujos valores mudaram e continuardo mudando. Com a inclusdo de recursos digitais
como tablets e smartphones, também vao sendo aparecendo novas palavras ao vocabulario
das pessoas.

Farias e Silva (2012) apontam para essa realidade ao dizer que nao se pode excluir dos
planejamentos escolares a leitura digital, que circula em nosso meio e representa mais uma
oportunidade para motivar e ampliar a pratica de leitura no contexto escolar.

Para o(a) professor(a), porém, torna-se dificil trabalhar com as mudancas teoricas e
trabalhar com elas na pratica, mas ele se conscientiza e se adapta as novas exigéncias que sur-
gem com as mudangas sociais e o surgimento de novas ideias, como mostram os PCNs
(1998), que afirmam que as rupturas efetivas de antigos paradigmas dependem sem duvida da
conscientizacdo ¢ da vontade de mudar dos profissionais envolvidos, sem mencionar uma
adequada transposicao das ideias propostas no plano tedrico para a pratica. Entretanto, as difi-
culdades ndao devem desencorajar aqueles que optaram por exercer a profissao de professo-

res(as), mas antes estimula-los a buscar alternativas.

2.4 O docente e o ensino de leitura e as aprendizagens de alunos(as): estratégias na sala

de aula

O(a) professor(a) serd fundamental no processo do ensino de leitura, principalmente
porque sabemos que ¢ na escola que muitos(as) alunos(as) tém seu primeiro contato com 0s
textos escritos. Vivemos em uma sociedade na qual o conhecimento e a informag¢ao desempe-
nham um papel importante no exercicio da cidadania. Um cidaddo informado e consciente ¢
capaz de lutar por seus direitos e agir ativamente na sociedade. Devido a isso, € preciso que se
formem cidadaos(as) leitores(as). Grande parte do conhecimento que adquirimos ocorre pela
leitura. Lemos livros, jornais, revistas e hoje, principalmente, a Internet se tornou um impor-

tante recurso de aquisi¢ao de informagoes.
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O(a) professor(a) de Lingua Portuguesa do Ensino Médio tem uma fungao particular-
mente importante, pois se trata de uma época na qual os(as) alunos(as) estdo se preparando
para o ENEM, como falam Cavalcanti e Pereira (2004), que dizem que, a cada avango de ano
na escola, surgem exigéncias distintas. No final do Ensino Médio ¢ que sdo testados os co-
nhecimentos dos(as) alunos(as) que decidem continuar na vida académica, agora dentro de
uma universidade, concretizando ainda mais tudo que foi aprendido ao longo do tempo.

O problema ¢ que, como muitos(as) professores(as) observam no trabalho com os(as)
alunos(as) e muitos(as) pesquisadores(as) t€ém observado em pesquisas de campo para avaliar
o nivel de leitura dos alunos, especialmente os do Ensino Médio, vé-se que os(as) estudantes
nao tém um nivel compativel com o do grau em que estdo estudando. Muitos sdo os que tém
dificuldades nas atividades de leitura e ndo veem nenhum sentido nos textos que lhes sdo
apresentados.

Podemos confirmar estes dizeres amparando-nos em Ludvig (2014) que, em pesquisas
de campo, constatou que os(as) alunos(as) do Ensino Médio sentem dificuldades quando se
defrontam com textos que exigem conhecimentos prévios, principalmente os literarios.

O(a) professor(a) pode estar consciente do nivel em que seus(suas) alunos(as) se en-
contram, qual o contexto sociocultural de que vieram, suas necessidades, conhecimentos de
mundo e que produtos culturais gostam de consumir, por exemplo. Para isso, ¢ bom, como ja
se afirmou anteriormente neste trabalho, que o(a) professor(a) saiba escolher que material de
leitura adotar para as atividades.

Além de se considerar qual a concepgao de leitura do(a) professor(a), € preciso que se
aproxime dos(as) alunos(as). Caso apresentem dificuldades em exercicios de leitura, sera mais
do que necessario que saiba de que ambientes socioculturais os(as) estudantes vieram, que
concepeao de leitura possuem e o que pensam sobre a utilidade do desenvolvimento da com-
peténcia em leitura.

Ludivig (2014, p. 8-9) confirma que o(a) professor(a) precisa conhecer os estudantes:
“conhecer a realidade de cada estudantes equivale a desenvolver um trabalho condizente com
a realidade em que encontra, para, a partir dela, ampliar seus horizontes”. Aproximar-se
dos(as) alunos(as), conhecé-los(as) e acompanhd-los(as) envolve também saber se estdo devi-
damente preparados(as) para determinados gé€neros textuais, a linguagem que utilizam e os
temas que abordam.

Dessa forma, ¢ bom observar o que falam Farias e Silva (2012, p. 5): “no trabalho de

leitura, ¢ importante avaliar a maturidade do aluno leitor, suas experiéncias de leitura bem
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como seus horizontes de expectativas. O professor deve realizar leituras compreensivas e cri-
ticas”.

No comeco, o(a) professor(a) ministra textos que os(as) alunos(as) possam compreen-
der, mas devera trabalhar para que, com o tempo, leiam textos mais complexos, que represen-
tem desafios e levem os(as) alunos(as) as discussoes. Isso aumenta sua responsabilidade, pois
ele tem de saber escolher os textos e trabalhar a mudancga dos(as) estudantes.

Outro fator que pode dificultar o ensino de Lingua Portuguesa e das atividades de leitu-
ra em sala de aula estd no fato de que muitos alunos(as) ndo tém o hébito da leitura e também
que esta ndo foi ensinada em séries anteriores, o que faz com que varios(as) estudantes che-
guem ao Ensino Médio sem ter o nivel adequado.

Isso nos revela que a leitura ¢ uma atividade que pode ser ensinada desde o comego.
Muitos sdo os(as) alunos(as) que t€ém contato com a leitura pela primeira vez em ambiente
escolar, visto que ndo foram estimulados a ler em suas proprias casas. A leitura ¢ uma ativi-
dade que faz parte da nossa vida social, mas ¢ principalmente na escola que ela pode ser tra-
balhada de maneira a tornar o(a) aluno(a) competente como leitor(a), assim como atesta Maia
(2018) que, embora seja uma aprendizagem que se encontra na vida, ¢ na escola que se siste-
matiza, pois € aprendizagem cultural, demandando ensino, tendo em vista ndo ser naturalmen-
te adquirida sem a instrugdo direta ou indireta.

Nas licdes de leitura ministradas em sala de aula, haverd sempre confrontos entre os

niveis de conhecimento, como explana Marcuschi (2004),

Quando um leitor/ouvinte entra em contato com um texto escrito ou oral,
opera-se um confronto de duas estruturas de conhecimento. Nesse confronto
dao-se construgdes, reconstrucdes, criagdes e recriagdes, pois as informagdes
textuais ndo sdo pura e¢ simplesmente transportadas para a mente do lei-
tor/ouvinte mediante o ato de ler/ouvir (MARCUSCHI, 2004, p. 55).

Vale salientar que os(as) professores(as) tomem cuidado na escolha dos géneros textuais
para ndo cometer o erro de escolher géneros que talvez os(as) alunos(as) nao estejam acostu-
mados. Sera bom que sejam escolhidos géneros tenham algo significativo a dizer e que fagam
parte da realidade dos(as) alunos(as). Antunes (2003, p. 76) alerta: “nada podera justificar
uma leitura que ndo seja a leitura de textos auténticos, de textos em que ha claramente uma
funcdo comunicativa, um objetivo interativo qualquer”.

E evidente que, para que as aulas de leitura sejam proveitosas, que o(a) aluno(a) nio

tem que se sentir forcado, mas estimulado. E, portanto, ¢ bom que a leitura se constitua numa
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atividade que valorize o(a) aluno(a), faca parte de sua realidade e o(a) desafie, como explana
Rauen (2011, op. cit.,), estabelecendo que o(a) professor(a) deve escolher textos que sejam
mais adequados aos(as) alunos(as) para que o entendimento da leitura seja produtivo, mas
também outros de leitura mais complexa que, orientados pelo(a) professor(a), tornem possivel
o didlogo.

Para que os(as) alunos(as) se sintam estimulados(as), o(a) professor(a) pode se valer
de material auténtico, como noticias, revistas em quadrinhos, piadas, artigos de opinido, cro-
nicas, poesias, contos, letras de musicas e muitos outros que despertem o interesse dos(as)
alunos(as) e sirvam para que discutam sobre o material que lhes ¢ apresentado, o tipo ou géne-
ro textual e as mensagens implicitas ou explicitas presentes. Forteski, Oliveira e Valério
(2011) afirmam: “disponibilizar diferentes géneros textuais ¢ importante para que o aluno
produza novas ideias e que possa interpreta-las” (FORTESKI, OLIVEIRA; VALERIO, 2011,
p. 121).

Dantas (2003) estabelece que o(a) professor(a), inicialmente, transformem a sala de
aula num espago institucional onde o discurso dos(as) alunos(as) seja escutado, discutido e
interpretado. Depois, carecera estabelecer trés niveis de fazer linguagem: o linguistico, o
enunciativo-textual e o discursivo, considerando aspectos da materialidade linguistica, das
operacdes semanticas de producdo do texto, do sujeito, formagao discursiva e sua interdiscur-
sividade.

D4 para vermos que o(a) professor(a) dara vez e voz aos(as) alunos(as), que ndo deve-
rdo nunca ser meros receptores passivos de licdes transmitidas mecanicamente. O(a) profes-
sor(a) tem a fungdo de orientar, mas jamais tolher os(as) alunos(as), tratando-os(as) como

receptores(as) passivos(as) de conteudo, como alerta Maténcio (1994),

O leitor ndo € passivo diante do texto, mesmo que a escola o oriente nessa
conduta: os sentidos que ele estabelece na leitura sdo vinculados aos seus
conhecimentos, da atividade, da estrutura textual e de mundo; ao longo desse
processo ele cria, confirma ou rebate suas hipoteses do que ali The € exposto
(MATENCIO, 1994, p. 40).

O(a) aluno(a) necessita ser orientado, mas ¢ preciso que tenha espago. Segundo Orlan-
di (2001): “deve-se procurar uma forma de leitura que permita ao aluno trabalhar sua prépria
historia de leitura, assim como a historia das leituras dos textos e a histéria da sua relagdo com

a escola e com o conhecimento legitimo” (ORLANDI, 2001, p. 37). O(a) professor(a) ainda



114

trabalhara a confianca do(a) aluno(a), leva-lo(a) a acreditar que conseguira ler e compreender

o texto, que as li¢des de leitura serdo proveitosas. Solé (2009) enfatiza isso:

Para que uma crianga se sinta envolvida na tarefa de leitura ou simplesmente
para que se sinta motivada com relagdo a ela, precisa ter alguns indicios ra-
zoaveis de que sua atuacdo sera eficaz, ou, pelo menos, que ela ndo vai con-
sistir em um desastre total. Ndo se pode pedir que o aluno para o qual a leitu-
ra se transformou em um espelho que lhe devolve uma imagem pouco favo-
ravel de si mesmo tenha vontade de ler. S6 com ajuda e confianga, a leitura
deixara de ser uma pratica enfadonha para alguns e podera se converter na-
quilo que sempre deveria ser: um desafio estimulante (SOLE, 2009, p. 92).

Também se constitui parte importante dos exercicios de leitura e do processo de
aprendizado que os(as) alunos(as) saibam o que estdo lendo, para que assim possam ter no-
coes e ideias acerca do que ¢ a intencao do autor, o contexto situacional, cultural e o vocabu-
lario que sera usado em tal texto. Naturalmente, ndo podemos esperar que alguém escreva um
bilhete como quem escreve um romance ou artigo académico. E, quem escreve um texto para
adolescentes ndo usara a mesma linguagem que alguém que escreve uma noticia de jornal.
Os(as) alunos(as) aprenderdo a identificar o tipo de linguagem comum aos tipos € géneros
textuais.

E importante definir os tipos e géneros textuais porque isso ira determinar a maneira
como lemos e para o que lemos. Ninguém 1€ um romance da mesma forma que 1€ um texto
informativo, procurando informagdes especificas. Solé (2009) classifica os textos em quatro
tipos: narrativo, que relatam acontecimentos e podem ser contos, lendas, romances; descritivo,
descrevendo objetos e fendmenos, usualmente através de comparagdes e algumas outras téc-
nicas. N6s vemos esses tipos de texto em dicionarios, literatura, guias turisticos e livros de
texto; expositivo, que analisa e sintetiza representagdes conceituais, explicando determinados
fendmenos ou informando sobre eles. Como exemplo, podemos citar os livros de texto e os
manuais; Instrutivo-indutivo, que basicamente almeja induzir a agdo do(a) leitor(a). Sdo pala-
vras de ordem, instrugdes, avisos etc.

Para reforcar o afirmado por Solé, lembremos que Marcuschi (2008), diferenciando ti-
pos e géneros textuais, sugere que o conceito de tipos textuais denomina uma espécie de cons-
trugdo teodrica, definida pela natureza linguistica de sua composi¢do- devido a aspectos lexi-
cais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas e estilos. Caracterizam-se mais por serem
sequéncias linguisticas, do que textos materializados, abrangendo a narragdo, argumentacao,

exposi¢ao, descricao e injungao.
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Para o autor, a no¢ao de géneros textuais se refere aos textos que sdo materializados
em situagdes comunicativas recorrentes. Sao textos que encontramos na nossa vida cotidiana.
Apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos, objetivos enunciativos, estilos con-
cretamente realizados na integracao de fatores determinantes historicos, sociais, institucionais
e técnicos. Como exemplos de géneros textuais, podemos citar os bilhetes, cartas, resenha,
edital de concurso etc.

Na verdade, podemos encontrar uma infinidade de géneros textuais, como certifica Fi-
orin (2005), que afirma serem os géneros textuais inimeros, por dizerem respeito a esfera das
relagdes cotidianas (relagcdes de amizade, convivio familiar, etc.) como a esfera das atividades
institucionalizadas (préatica religiosa, atividades escolares, relagdes juridicas, etc.).

O(a) professor(a) dirigira a atividade de leitura em sala de aula, promovendo a discus-
sdo e estimulando o(a) aluno(a), fazendo-o perceber a importancia da leitura para suas vidas
tanto dentro quanto fora da escola, ajudando-os(as) a se tornarem leitores(as) autdnomos(as),
capazes de atribuir significado ao que leem, construindo e reconstruindo sentidos, de acordo
com Marcuschi (2008): “ler ¢ um ato de producao e apropriacdo de sentido que nunca ¢ defi-
nitivo e completo” (MARCUSCHI, 2008, p. 228).

No caso dos(as) alunos(as) do Ensino Médio, ha o fato de que muitos(as) desejam in-
gressar em universidades e sabem que a capacidade de interpretar textos sera exigida em
questdes do ENEM, visto que a capacidade de ler e interpretar um texto se tornou mais impor-
tante do que conhecer a gramatica. E o(a) professor(a) sabe que, além de ter de ensinar a leitu-
ra, € capaz de preparar os(as) alunos(as) para ler textos que terdo certa complexidade. Antunes
(2010), em seus trabalhos, afirma que as questdes presentes nos exames vestibulares tém tra-
zido a dimensao da textualidade do dia a dia da atividade pedagdgica.

Quando se podera dizer que os(as) leitores(as) ja alcangaram um nivel satisfatorio co-
mo leitores(as)? Tentando responder a pergunta, Silva e Zilberman (2004) afirmam: “o crité-
rio de suficiéncia somente podera ser atendido quando e se os professores assumirem, como
sujeitos, o desafio da pratica, do cotidiano das salas de aula, dos livros, das situagdes de leitu-
ra” (SILVA; ZILBERMAN, 204, p. 111).

Até que os cursos de formagdo de professores(as) consigam preparar profissionais que
estejam aptos a trabalhar adequadamente a leitura e o ensino de Lingua Portuguesa, os(as)
professores(as) da atualidade terdo de recorrer a estratégias e se valer de sua boa vontade para

ajudar os(as) alunos(as) a compreender a leitura como um importante processo comunicativo
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que os ajudara a interagir com a realidade em que estamos inseridos. Os problemas que atu-
almente enfrentamos ndo devem ser motivo para desanimo.

Os problemas atuais que os(as) professores(as) enfrentam ao ensinar leitura ndo devem
ser encarados como intransponiveis, mas servir de estimulo para que se busquem novas atitu-
des no tocante a produzir alunos(as) competentes no ensino da leitura. O trabalho mostra que
o(a) professor(a) de Lingua Portuguesa, mesmo com poucos recursos ¢ diante de problemas
como salas de aula superlotadas, pouco tempo e alunos desmotivados, consegue buscar alter-
nativas, aproximando-se dos(as) alunos(as) e mostrando que o que ensina em sala de aula po-
de se aplicar as suas vidas. Os(as) alunos(as) se sentirdo mais estimulados a aprender se virem
que o que lhes for ministrado nas aulas de Portugués lhes sera ttil além das escolas para que
exercam de forma eficaz sua cidadania.

Saber ler ndo ¢ essencial apenas para que se seja aprovado e se consiga ingressar na
universidade. Ao adquirir consciéncia de que a leitura poderd ajuda-los a participar mais ati-
vamente dos acontecimentos sociais € que o conhecimento € essencial para que se tornem
agentes de transformacao social, eles se sentirdo estimulados a ler mais ativamente, tornando-
se os principais agentes de seu processo de aprendizado.

Com os recursos de que dispde, por poucos que sejam, o(a) professor(a) ndo esquece-
se que ainda € o principal auxiliar dos(as) alunos(as) no processo de aprendizagem. Competira
conduzi-los(as) e mostra-los(as) que sdo capazes de participar ativamente do processo de lei-
tura. Mesmo que os cursos de formagdo de professores(as) ainda estejam longe de preparar
devidamente esses(essas) profissionais tdo importantes, que ainda possuem algum conheci-
mento e dispdem de “ferramentas” que poderdo ser uteis para que os(as) alunos(as) desenvol-
vam as competéncias comunicativas necessarias.

A leitura ¢ essencial na nossa vida cidada. Através dela, nos interagimos com o mun-
do, aprendemos sobre como funciona a sociedade e vemos que ndo precisamos ser meros es-
pectadores passivos do que acontece a nossa volta. Quem aprende a ler devidamente ¢ capaz
de interpretar mensagens escritas e produzir sentidos. A pessoa que sabe o valor da leitura
sabe o quanto ela ¢ importante para adquirir conhecimentos, manter-se informado e aprender
a usar a lingua nos mais diversos contextos.

Ver as diversas estratégias que podem ser usadas para encaminhar os(as) alunos(as) de
Lingua Portuguesa nos apresenta um direcionamento até que chegue o momento de poder ver,

por eles mesmos, que sdo aptos a usar os conhecimentos que possuem, sejam linguisticos, de
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mundo, socioculturais, para produzir ativamente sentidos, interpretar e compreender os textos

que lhes sdo apresentados.



118

3. POR OBSEQUIO, PRESTEM ATENCAO! AS ESTRATEGIAS DE LEITURA NO
ENSINO MEDIO EM ACAO - TRAJETOS REFLEXIVOS

No terceiro capitulo, Por obséquio, prestem atenciio, as estratégias de leitura no
Ensino Médio em acio — trajetos reflexivos, apresentamos a aplicabilidade das estratégias
cognitivas e metacognitivas para leitura de géneros quadrinhescos e os géneros quadrinhescos

e as abordagens para a leitura em Lingua Portuguesa.

3.1 A aplicabilidade das estratégias cognitivas e metacognitivas para leitura de géneros

quadrinhescos

A leitura é uma atividade que requer o uso de estratégias, visto que todo mundo 1€ um
texto (verbal ou ndo-verbal) com um objetivo especifico e tanto o objetivo do(a) leitor(a)
quanto o género textual, contexto e linguagem usadas pelo autor irdo influir nos processos de
interpretagdo ¢ compreensdo dos textos lidos em sala de aula. Assim, iremos observar como
os(as) professores(as) poderdo guiar os(as) alunos(as) no sentido de usar adequadamente tais
estratégias para que eles possam ser leitores(as) ativos(as). Essas estratégias se dividem, se-
gundo os(as) estudiosos(as), em cognitivas e metacognitivas. Entender o que elas significam e
como utiliza-las serd bastante 1util tanto para os(as) professores(as) de Lingua Portuguesa
quanto para os(as) alunos(as) do Ensino Médio, que precisam desenvolver competéncia em
leitura.

Como iremos analisar os significados de estratégias cognitivas e metacognitivas, ¢
bom primeiro fazermos uma breve anélise sobre o que podemos compreender por estratégias.
O que seriam estratégias? Entendemos que sdo atitudes calculadas no sentido de realizar uma
tarefa ou atividade de maneira eficiente. Utilizamos estratégias todo o tempo, seja para dirigir
um carro ou sair de uma situacao dificil. Ao pensar na melhor medida a tomar, valemo-nos de
todos os tipos de estratégias, pensando em como sera o resultado. Entretanto, no caso da leitu-
ra, € preciso ressaltar que nao da para prever com total seguranga qual sera o resultado do uso
das estratégias que adotarmos no processo de interpretacdo e construgdo de sentidos do texto,
pois isso dependera muito do(a) leitor(a), que, como ser humano e social, tem suas experién-
cias pessoais € sociais e seu proprio conhecimento de mundo, linguistico e social, o qual ird

ser usado junto com as estratégias cognitivas e metacognitivas.
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Sol¢ (1996) tentando entender o que significariam estratégias argumenta que uma das
suas caracteristicas ¢ o fato de que ndo detalham nem prescrevem totalmente o curso de uma
acdo; sendo dependentes de um dmbito particular e, embora possam se generalizar, sua apli-
cacdo correta exigird sua contextualizagdo para o problema concreto. Um componente essen-
cial delas ¢ o fato de que exigem auto direcdo — a existéncia de um objetivo e a consciéncia de
que esse objetivo existe — e autocontrole, isto ¢, a supervisdo e avaliagdo do proprio compor-
tamento em funcao dos objetivos que o guiam e da possibilidade de modifica-lo em caso de
necessidade.

As palavras de Sol¢ acerca dos objetivos refor¢am a ideia de que ¢ importante conside-
rar os objetivos ao se trabalhar os textos até para sabermos que estratégias adotar. Kleiman
(1989) discorre que os objetivos também sdao importantes para outro aspecto da atividade
do(a) leitor(a) que contribui para a compreensao: a formulagdo de hipdteses e que a forma do
texto, até certo ponto, determina os objetivos da leitura. Assim, vamos estudar o que seriam as
estratégias cognitivas € como usa-las em sala de aula no Ensino Médio.

Que podemos entender por estratégias cognitivas? Segundo Kleiman (1989), uma estra-
tégia cognitiva consiste, basicamente, num processo através do qual utilizamos elementos
formais do texto para fazer as ligagdes necessarias a constru¢ao de um contexto. Trata-se de
um processo inferencial de natureza inconsciente, sendo entdo, considerada uma estratégia
cognitiva da leitura. As estratégias cognitivas regeriam os comportamentos automaticos, in-
conscientes do(a) leitor(a), € o seu conjunto serve essencialmente para construir a coeréncia
lexical do texto, isto €, aquelas relagdes coesivas que se estabelecem entre elementos sucessi-
vos, sequenciais do texto.

Kleiman (1989) demonstra que a leitura, sendo uma atividade mental, faz com que nos
valhamos de determinadas estratégias. Ao ler um texto, para compreendé-lo e interpreta-lo,
nos valemos de nosso conhecimento lexical, do conhecimento de mundo e de outros fatores
como memoria, capacidade de ligar os elementos que compdem o texto. Além disso, deve-se
considerar com que objetivo o(a) leitor(a) esta lendo o texto. Serd para extrair o sentido geral
do texto ou informacdes especificas? Quem estd lendo um texto jornalistico tem objetivos
diversos de quem esta lendo um romance e se deve considerar para quem o autor se dirige.

Sol¢é (1996) avalia que, para o(a) leitor(a) poder compreender, ¢ necessario que o texto
em si se deixe compreender e o(a) leitor(a) possua conhecimentos adequados para elaborar
uma interpretacao sobre eles. A autora ainda esclarece que se torna dificil explicar o que se-

jam estratégias especialmente para leitores(as) experientes, que as usam de forma inconscien-
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te. A medida que vamos lendo e compreendendo, ndo ocorre nada; o processamento de infor-
magao escrita que o ato de leitura exige vai acontecendo de forma automatica. Porém, quando
encontramos algum obstadculo — uma frase incompreensivel, um desenlace totalmente impre-
visto, que contradiz nossas expectativas, uma pagina colocada de forma incorreta, que torna
impossivel a nossa compreensao — o estado de “piloto automatico” ¢ abandonado.

Torna-se importante atentarmos para o que assegura Solé, pois todos nds usamos estra-
tégias sem perceber, s6 parando para pensar no que estamos lendo quando nos deparamos
com algo que exige um esfor¢o maior da nossa parte no processo de interpretar ¢ compreender
um texto. Enquanto vamos lendo sem pensar no que estamos fazendo, valemo-nos de estraté-
gias cognitivas, mas, quando precisamos pensar na atividade que estamos realizando, usamos
as metacognitivas.

Para facilitar o entendimento dos significados de estratégias cognitivas e metacognitivas
e completar o que ¢ afirmado por Kleiman, vamos observar o que explica Kato (1985, p. 102):
“estratégias cognitivas em leitura designardo, portanto, os principios que regem o comporta-
mento automatico e inconsciente do(a) leitor(a), enquanto estratégias metacognitivas em leitu-
ra designardo os principios que regulam a desautomatiza¢cdo consciente das estratégias cogni-
tivas”.

Rojo (2009) enfatiza que ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptu-
ais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes da situ-
acdo e das finalidades da leitura, algumas delas denominadas, em algumas teorias de leitura,
estratégias (cognitivas, metacognitivas). Acrescentemos a todos esses fatores o conhecimento
prévio, que, com certeza, entra no universo das estratégias cognitivas. Se o texto aborda um
assunto conhecido para o(a) leitor(a), ele ativard, sem perceber, sua memoria, usando-a para
construir os sentidos do texto. Assim, quando um(a) professor(a) leva para uma aula do Ensi-
no Médio textos que abordem assuntos e temas conhecidos dos(as) alunos(as), trabalhando
em aulas de leitura, fazendo questionamentos e promovendo discussoes.

E preciso, portanto, que o(a) professor(a) saiba como aplicar devidamente os(as) alu-
nos(as), ajudando-os(as) a usar as estratégias cognitivas € metacognitivas que os(as) ajudarao
a se tornarem leitores(as) competentes. Nesta longa jornada que o(a) professor(a) empreende-
r4, tem que se aproximar dos(as) alunos(as), saber que conhecimento de mundo possuem, em
qual nivel se encontram, de que comunidade sdo oriundos, as variedades linguisticas que ado-
tam e o que esperam das licdes a fim de que todas as partes — alunos(as) e professor(a) — pos-

sam trabalhar juntos para fazer das li¢cdes de leitura algo proveitoso. No processo de interpre-
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tar e tentar compreender o que esta escrito no texto, o que € revelado — de forma implicita ou
explicita através do contexto — e as condi¢des sociais em que o texto foi produzido, o(a) alu-
no(a) ird perceber cada vez mais que ¢ cidaddo de um mundo globalizado.

Ressaltamos o que Grigoletto (2010) afirma que € preciso explicitar para o(a) aluno(a)
que as condi¢des de produgdo da leitura de um texto dentro da sala de aula como parte das
atividades didaticas vao necessariamente influenciar a construcao do sentido.

Nas décadas de 60, 70 e 80, ao se pensar em leitura, o foco ndo estava no texto. Ler es-
tava fortemente ligado ao processo de alfabetizacdo. Desta forma, ler consistiria, basicamente,
em um processo de decodificagdo. O(a) leitor(a) tratava de decodificar os elementos linguisti-
cos presentes no texto, ligando-os entre si. Rojo (2009) enfatiza isso ao dizer que, na segunda
metade do século XX, ler era visto — de maneira simplista — apenas como um processo per-
ceptual e associativo de decodificacdo de grafemas (escrita) em fonemas (fala), para se aces-
sar o significado do texto. Ainda acompanhando Rojo, podemos dizer que as capacidades que
se focalizavam eram as de “decodificacdo” do texto, um portal importante para o acesso a
leitura, mas que absolutamente ndo esgotam as capacidades envolvidas no processo de ler.

Com o tempo, o conceito de leitura evoluiu, principalmente por causa de novas pesqui-
sas, que passaram a dar importancia ao papel do(a) leitor(a) no processo de interpretar € com-
preender o texto. Leffa (1999) observa trés abordagens no tratamento da leitura: (1) as abor-
dagens ascendentes, que estudam a leitura da perspectiva do texto, onde a constru¢do do sen-
tido ¢ vista basicamente como um processo de extragdo; (2) as abordagens descendentes, com
énfase no(a) leitor(a) e que descrevem a leitura como um processo de atribui¢do de significa-
dos; e, finalmente, (3) as abordagens conciliadoras, que pretendem nao apenas conciliar o
texto com o(a) leitor(a), mas descrever a leitura como um processo interativo/transacional,
com énfase na relagdo com o outro.

Para entender melhor o que sdo as abordagens ascendentes ¢ descendentes, observemos
Kato (1985) que explana que o processamento descendente (fop-down) ¢ uma abordagem nao-
linear, que faz uso intensivo e dedutivo de informacdes ndo-visuais e cuja direcdo ¢ da macro
para a microestrutura ¢ da funcao para a forma. Ja o processamento ascendente (bottom-up)
faz uso linear e indutivo das informacgdes visuais, linguisticas e sua abordagem ¢ composicio-
nal, isto ¢, constréi o significado através da anélise e sintese do significado das partes.

Rojo (2009) ressalta a melhoria do conceito de leitura, vendo que ela, primeiro, passou a
ser enfocada ndo apenas como um processo de decodificagdo, de transposicao de um codigo

(escrito) a outro (oral), mas como um ato de cognicdo, de compreensio, que envolve conhe-
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cimento de mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos, muito
além dos fonemas e grafemas. Depois, num primeiro momento, tratou-se da compreensdo do
texto, do que nele estava posto, ou pressuposto. Nessa abordagem, cujo foco estava no texto e
no(a) leitor(a), na extragdo de informagdes do texto, descobriram-se muitas capacidades men-
tais de leitura, que foram denominadas estratégias (cognitivas, metacognitivas) do(a) leitor(a).
Posteriormente, passou-se a ver o ato de ler como uma interacdo entre o(a) leitor(a) e o(a)
autor(a). O texto deixava pistas da intengdo e do significado do autor e era um mediador desta
parceria interacional. Para captar estas intengdes e os sentidos, conhecimentos sobre praticas e
regras sociais eram requeridos.

Segundo Kato (1985, p. 65): “¢ facil dizer que ler € captar os objetivos do autor ou suas
intencdes e ideias, sem se posicionar ao modo como isso se da”. Isso supde que ler seria sim-
plesmente interpretar o que o autor pretenderia dizer, sem ter uma opinido. Tal modo de anali-
se de um texto ndo exige um posicionamento do(a) leitor(a), ndo o caracterizando como al-
guém ativo no processo de construgao de sentidos. A trajetdria do conceito de leitura levou a
uma maior valorizagdo do papel do(a) leitor(a), que passou a ser visto como agente ativo no
processo. De decodificador passivo, ele se tornou alguém que interage com o texto e o autor
deste. E o uso que ele fizer das estratégias, tanto cognitivas quanto metacognitivas, sera um
grande determinante.

O(a) professor(a) devera pensar ndo apenas em como ensinar o uso de estratégias, mas
também no texto e no nivel dos(as) alunos(as). Que texto escolher? Isso ¢ algo a ser conside-
rado. E, como muitos(as) alunos(as) que cursam o Ensino Médio nao praticam a leitura, ¢ com
o(a) professor(a) que podem passar a valorizar o desenvolvimento dessa competéncia. E o(a)
professor(a) serd fundamental em ensina-los(as) e guid-los(as) nesse processo. Entretanto, ¢
preciso que os(as) professores(as) os(as) ajudem a serem leitores(as) ativos(as), tomando cui-
dado para que ndo se limitem a apenas seguir tarefas propostas, como explana Grigoletto
(2010) ao afirmar que os(as) alunos(as) se apoiam predominantemente no(a) professor(a) para
a compreensao do texto. Isso se da de varias formas: ndo questionam as respostas que rece-
bem do(a) professor(a), esperam uma unica resposta para cada questdo do exercicio, resposta
que ¢ invariavelmente aquela do(a) professor(a), € seguem os passos propostos para a realiza-
¢do da tarefa.

Outro problema ¢ que os alunos podem ser colocados para realizar tarefas de interpreta-
cao de textos que lhes sdo totalmente estranhos, como aponta Leffa (1999), ao alertar que, na

sala de aula, o(a) aluno(a) ¢ muitas vezes solicitado a ler um texto que ndo foi escrito para
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ele(a) — ou seja, um texto que exige pré-requisitos que a propria instituigdo escolar e a socie-
dade sonegaram a determinados(as) alunos(as). Trabalhar a compreensdo de um texto ndo ¢
simples e devemos lembrar o que discorre Marcuschi (2008) ao fazer uma analise sobre o que
¢ compreender um texto. Na sua analise, ele atesta que compreender um texto ndo ¢ uma ati-
vidade natural nem uma acdo isolada do meio e da sociedade em que se vive, exigindo habili-
dade, compreensao e trabalho.

Como pudemos ver até agora, as estratégias cognitivas sdo aquelas que aplicamos sem
nos darmos conta. Nelas, nds ativamos conhecimentos e habilidades desenvolvidas. No caso
dos(as) alunos(as) do Ensino Médio, em principio, utilizardo o conhecimento que ja teriam
adquirido em séries anteriores. Entretanto, o que muitos(as) professores(as) de Lingua Portu-
guesa veem ¢ que os(as) alunos(as) costumam apresentar dificuldades enormes de leitura,
como assegura Rojo (2009), ao afirmar que somente poucas e as mais basicas das capacidades
leitoras tém sido ensinadas, avaliadas e cobradas pela escola. Todas as outras sdo quase igno-
radas. Como vimos, € isso 0 que mostram os resultados de leitura de nossos(as) alunos(as) em
diversos exames, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema de Avaliagao
da Educacao Bésica (SAEB) e Programa Internacional de Avaliagdao de Estudantes (PISA).

Ao perceber o nivel dos(as) alunos(as) do Ensino Médio, o(a) professor(a) se vé diante
de varios desafios: ajuda-los(as) a superarem suas limitagdes, a se prepararem para o ENEM e
se tornarem leitores(as) proficientes. Isso acaba aumentando a responsabilidade do(a) profes-
sor(a), que frequentemente se depara com alunos(as) desmotivados(as), que veem a leitura
apenas como uma simples atividade, ndo como algo que possa ajuda-los(as) a tomar consci-
éncia de suas identidades como cidadaos(as) inseridos(as) numa sociedade. Como o(a) profes-
sor(a), entdo, agira para guiar os alunos nessa jornada? Tal pergunta ndo tem uma resposta
pronta e definitiva. E um desafio a ser enfrentado diariamente e ndo ¢ facil lidar com tantos
alunos, oriundos dos mais diversos meios sociais.

Na verdade, nunca havera uma resposta. Trabalhar a leitura com os alunos tendo o texto
como objeto de estudo € um processo continuo, que exige do(a) professor(a) e dos(as) alu-
nos(as) uma posic¢ao ativa. O(a) professor(a) devera guiar os(as) alunos(as), motivando-os(as)
e estes(as), por sua vez, deverao adotar uma postura critica e ativa.

Lima (2013) aborda que os PCNs preveem estratégias de ensino leitura e de escritura
baseadas nas mais recentes pesquisas sobre leitura e escritura, em que privilegia o ensino de
géneros textuais em uso na sociedade, tornando, assim, o ensino significativo e préximo do

que o(a) aluno(a) vai vivenciar fora da escola.
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Assim, vé-se que as estratégias de leitura devem estar relacionadas aos géneros textuais
que vierem a ser usados em sala de aula. Precisamos considerar o tempo, a realidade social
do(as) aluno(as), quais as suas experiéncias e conhecimentos de mundo e da linguagem. Mais
ainda, ao trazer o texto para o ambiente da sala de aula, o(a) professor(a) pode perguntar acer-
ca de que conhecimentos o(as) aluno(as) tem sobre o tema e os assuntos que o texto aborda.
Os aspectos socioculturais trazidos a baila sdo de conhecimento do corpo discente ou lhes sao
estranhos?

Ao pensar nas estratégias e no que se trara para a sala de aula, prestemos atencdo a Rojo
(2009), que, estudando o progresso dos conceitos de leitura, andlise e interpretagdo de texto,
concluiu que, mais recentemente, a partir dos anos 1990, a leitura tem sido vista como um ato
de se colocar em relagdo um discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranha-
dos nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos discur-
sos/textos.

O uso de estratégias cognitivas para os(as) alunos(as) de Ensino Médio devem levar em
conta varios fatores ja que, como afirma Lima (2013), ler ¢ um processo cognitivo que envol-
ve um(a) escritor(a), um texto e um(a) leitor(a). O sucesso desse processo estd em o(a) lei-
tor(a) conseguir reconstruir um significado mais proximo possivel do significado que o(a)
escritor(a) quis passar. Isso, no ensino, mostra a importancia do(a) professor(a) levar em conta
o conhecimento prévio do(a) aluno(a), seus interesses, o objetivo da leitura, a motivagao, etc.,
pois, caso contrario, o(a) leitor(a) pode nao ativar as informagdes necessarias para que a com-
preensdo aconteca, comprometendo a leitura.

E Leffa (1999) afirma que a construg¢ao do significado ndo ¢ feita a partir do texto, num
processo de extracdo, mas a partir do(a) leitor(a), que ndo extrai do, mas atribui ao texto um
significado. Leffa (1999) acrescenta que, como tudo que se faz na vida, a atividade da leitura
0 ¢ possivel na medida em que o(a) leitor(a) usa seu conhecimento prévio para direcionar sua
trajetoria pelo texto, eliminando antecipadamente as opgdes invalidas.

Nao se pode falar realmente de como planejar usar estratégias cognitivas, pois elas ndo
envolvem planejamento, sao usadas espontaneamente, sem que os(as) alunos(as) tomem cién-
cia de que as estao aplicando. Se os(as) professores(as) trouxerem para o ambiente escolar um
texto com os quais os(as) alunos(as) estejam familiarizados(as), usardo inconscientemente as
estratégias cognitivas até¢ que se deparem com um aspecto do texto que se prove um desafio.

Enquanto vao lendo, os(as) alunos(as) vao usando os conhecimentos de que ja dispdem,

tanto sobre os aspectos textuais quanto sobre os assuntos que o texto aborda. No decorrer da



125

leitura, vao formando hipoéteses, excluindo possibilidades e fazendo previsdes sobre o que o
autor pretende dizer.

Podemos dizer que Lima (2013) tira essa mesma conclusao, visto que ela explana que o
processamento por meio das estratégias cognitivas de leitura ndo envolve conhecimento refle-
xivo, ¢ automatico. Logo, ndo ha desautomatizagao e reflexdo por parte do(a) leitor(a) experi-
ente de como ¢ que ele realiza as operagdes cognitivas. Nesse tipo de processamento do texto,
as operagdes se apoiam no conhecimento das regras gramaticais (regras sintaticas e semanti-
cas de nossa gramatica interna) e no conhecimento do vocabulario (que subjaz ao reconheci-
mento instantaneo do texto.

Embora o(a) professor(a) nao possa fazer uma previsao totalmente precisa de que tipos
de estratégias adotar nas aulas de leitura, ele sempre devera pensar nelas como uma fonte de
possibilidades infinitas, como certifica Ludvig (2014) ao atestar que, Ao considerar que o ato
da leitura ndo se constitui num processo simplificado ou reducionista, mas sim engendra uma
multiplicidade de fatores, o(a) professor(a) domina conceitos sobre esse processo numa pers-
pectiva critica, como também aplicé-los em suas aulas, possibilitando, desse modo, a modifi-
cacdo do pensamento que, por conseguinte, resultard nas mais diversas formas de expressao
seja oral ou escrita.

Assim como as estratégias cognitivas, o(a) aluno(a) e os(a) professores(a) irdo se valer
das metacognitivas no aprendizado de leitura. Como ja foi abordado neste trabalho, as estraté-
gias metacognitivas, diferentemente das cognitivas, sao adotadas de forma consciente e en-
volvem reflexdo sobre o que se estd lendo, principalmente se os alunos estiverem lidando com
géneros textuais que até entdo lhes eram desconhecidos, que tragam elementos léxicos com os
quais ndo estejam familiarizados ou se talvez esses(as) alunos(as) ndo possuirem um nivel de
conhecimento de estratégias de leitura compativel com o do Ensino Médio.

Ainda que esta preocupagdo ndo seja nova e tenham sido realizados muitos estudos e
discussdes sobre como os(as) professores(as) devem agir para auxiliar os(as) alunos(as), mui-
to tem a se fazer no sentido pratico. E necessario ir além de estudos e discussdes. Vale menci-
onarmos que fala Solé (1996) sobre o que € necessario para que se possa fazer uma verdadeira
leitura. Ela discorre que, para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura,
de compreender o texto que tem em maos, tanto de forma auténoma como contando com a
ajuda de outros mais experientes que atuam como suporte e recurso.

No caso de pessoas mais experientes que possam ajudar quem nao € experiente na lei-

tura, estamos nos referindo aos(as) professores(as) de Lingua Portuguesa, que irdo, como pro-
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fissionais, auxiliar e guiar os(as) estudantes. Os(as) alunos(as) compreenderdo que sdo capa-
zes de ler o texto e, caso precisem de ajuda no processo de compreensdo, € natural que espe-
rem que o(a) professor(a) seja capaz de auxilid-los e um(a) professor(a) carece pensar em que
estratégias metacognitivas adotar. Nao se faz necessario seguir instru¢des de forma estrita e
rigorosa, pois conduzir uma aula de leitura ndo ¢ algo cujo andamento e resultados possamos
prever com certeza. E o(a) professor(a), ainda que va conduzir a aula, ndo ird agir de forma a
podar a iniciativa dos(as) alunos(as), que necessitardo serem os principais agentes de sua
aprendizagem.

Ja foi abordado neste trabalho o que sdo estratégias metacognitivas. Elas sdo as estraté-
gias que usamos de maneira consciente, refletindo acerca da leitura que estamos realizando.
Sendo estratégias que se usam conscientemente, requerem que o(a) professor(a) tenha um
maior cuidado ao seleciond-las.

Kato (1989) menciona as seguintes estratégias metacognitivas:

a) explicitacdo dos objetivos de leitura;

b) identificacdo de aspectos da mensagem que sdo importantes;

c¢) alocamento de atencdo em areas que sdo importantes;

d) monitoragdo do comportamento para ver se esta ocorrendo compreensao;
e) engajamento em revisdo e auto indagagdo para ver se objetivo esta sendo
atingido;

f) tomada de a¢des corretivas quando sdo detectadas falhas na compreensao;
g) recobramento de atengdo quando a mente se distrai ou faz digressoes
(KATO, 1989, p. 65).

Os objetivos sdo uma parte importante no processo de compreensdo, como articula
Kleiman (1999, p. 34): “a capacidade de estabelecer objetivos na leitura ¢ considerada uma
estratégia metacognitiva, isto ¢, uma estratégia de controle e regulamento do proprio conhe-
cimento”.

Podemos concordar com Kleiman, pois, ao saber qual ¢ o género textual e estabelecer
um objetivo para a leitura que vamos realizar, j& determinamos como iremos ler o texto. Nao
se 1€ um romance da mesma forma que se 1€ um texto jornalistico ou uma bula de remédio ou
receita culindria. Ler o texto para saber qual seu significado geral ou se for para buscar infor-
macgoes determinadas que ele contém também serd relevante para o uso de estratégias meta-
cognitivas que serdo adotadas.

Essas estratégias ndo podem ser adotadas de forma rigida. Segundo Ludvig (2014, p.
33): “as estratégias sdo formas flexiveis de trabalho junto ao texto, uma vez que se adaptam a

diversas situagdes e sempre consideram os objetivos a serem alcancados”. Avaliando o que



127

atesta Ludvig, devemos entender que as estratégias devem se adaptar as circunstancias, res-
peitando o nivel dos(as) alunos(as) e seus conhecimentos linguisticos e de mundo.

O uso de estratégias metacognitivas adequadas exigira um planejamento do(a) profes-
sor(a), o que nos leva a concluir que a leitura em sala de aula ja ndo pode ser considerado um
processo individual e espontaneo. Em sala de aula, a leitura ¢ um processo planejado, sistema-
tico, coletivo e que envolve interacdo entre o texto e o leitor(a); entre o(a) professor(a) e
os(as) alunos(as)-leitores(as), que poderao discutir o que entenderam acerca do que leram.

A afirmagdo de Maia (2018) apenas confirma o que se afirmar neste trabalho: “depreen-
de-se, entdo, a importancia do ensino da leitura, de maneira formal, estratégica e sistematica,
visando ndo apenas a decodificacdo do cddigo ou sistema alfabético, mas a constru¢do de um
leitor autonomo e capaz de interagir com o texto e seu autor, construindo os sentidos plurais
que todo texto traz”.

O uso das estratégias metacognitivas incluird como objetivo fazer com que se consiga ir
além da mera decodificacdo, fazendo com que o(a) leitor(a) seja capaz de construir sentidos,
transformando-se em alguém autonomo(a). Segundo Correia (2014) que ressalta que, se os(as)
educadores(as) propuserem atividades com os objetivos de formarem leitores(as) que consi-
gam ir além da mera decodificacao, os(as) alunos(as) serdo capazes nao apenas de buscar in-
formagdes, mas também de relacionar e integrar as partes do texto, de refletir sobre os seus
sentidos, captando as inteng¢des e informagdes implicitas, de perceber relagdes com outros
contextos, assim como de gerar mais sentidos para o texto e de valorizar o que leem de acordo
com seus proprios critérios.

Definir as estratégias adequadas depende de nds professores(as), precisamos saber co-
mo escolher métodos e metodologias apropriadas para o desenvolvimento da leitura, da com-
preensdo e interpretacao textual € cabivel transformarmos a aula de leitura em uma atividade
dindmica, criativa, lidica e prazerosa. Nesse sentido, ha uma unanimidade entre os autores
acerca de definicdo de estratégias metacognitivas, mas eles concordam que elas consideram os
objetivos com que se 1€ o texto em sala de aula e que consistem, basicamente, em trés fases:
atividades realizadas antes, durante e ap0s a leitura. Como foi dito anteriormente neste traba-
lho, o uso das estratégias metacognitivas envolve atividades antes, durante e apds a leitura.

O comum ¢ que os(as) professores(as) apresentem aos(as) alunos(as) o texto, mostran-
do-lhes o titulo, pedindo-lhes que observem aspectos como fotos e ilustragdes. O objetivo ¢

que se familiarizem com o que lhes ¢ apresentado e tenham uma ideia do que vao ler.
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Marini e Joly (2008) proferem que o uso de estratégias metacognitivas possibilita ao(a)
leitor(a), por exemplo, fazer uma analise global do texto antes da leitura, olhando o titulo, os
topicos e as figuras e graficos, realizando predigdes, relacionando-os com seu conhecimento
prévio. Durante a leitura as utiliza para a compreensao da mensagem do texto escrito, selecio-
nando as informagdes relevantes, ligando-as e fazendo uma analise das predicdes e hipoteses
levantadas antes da leitura para confirma-las ou refuta-las. Depois da leitura sua utilizacdo
facilita realizar uma analise geral com o objetivo de rever e refletir sobre o conteudo lido,
buscar a importancia do texto, o significado da mensagem, verificar as diferentes perspectivas
apresentadas para o tema e a aplicagdo das informagdes para solucionar problemas.

Ao apresentar o texto, mostrar as ilustragdes, pedir aos(as) alunos(as) que digam o que
sabem, o(a) professor(a)pode pedir que digam o que ja sabem sobre o que o texto ira falar,
perguntar o que sabem sobre o género textual e qual o objetivo de alguém que 1€ tal género.
Isso orientara os(as) alunos(as) para que saibam como proceder a leitura: se para identificar o
sentido global do texto, buscar informacdes especificas, de forma ascendente ou descendente
etc.

Ludvig (2014), ao falar sobre as estratégias que o(a) professor(a) pode adotar nas aulas

de leitura no Ensino Médio, faz a seguinte lista:

1? Pensar em Voz Alta;

2% A Estrutura do Texto;

3% A Predigéo;

4* A Representacao Visual do Texto;

5% O Resumo;

6" O Questionamento (LUDVIG, 2014, p. 33).

Vemos que nao ha um consenso entre os autores acerca do uso das estratégias, mas to-
dos defendem que elas devem ser feitas de forma esquematizada quando o(a) professor(a) esta
organizando as atividades de leitura.

Como podem ser as atividades durante a leitura? Os(as) professores(as) podem pedir
que os(as) alunos(as) leiam sozinhos, em duplas ou em pequenos grupos, o que podera ajudar
para que cada aluno(a) contraponha seu ponto de vista, aquilo que ele conseguiu depreender
dos sentidos do texto, ao que os(as) outros(as) alunos(as) puderam captar. Durante a leitura,
eles talvez se deparem com palavras desconhecidas e poderdo tentar entendé-las observando o
contexto em que estdo inseridas. A partir do momento em que se depararem com palavras que
sao desconhecidas, eles irdo lancar maos de estratégias conscientes para tentar compreendé-

las, como observar possiveis significados ou olhar aspectos extralinguisticos que os ajudem a
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tentar compreender ndo apenas o significado das palavras contidas no texto, mas também a
estabelecer ligagdes entre os elementos textuais. Durante a leitura, o(a) professor(a) estd a
disposi¢do do(a) aluno(a) para ajudé-lo(a). Porém, deve-se deixar claro que ele sempre devera
dar espago para que os alunos ajam de forma auténoma.

Os(as) alunos(as) também poderdo fazer atividades como sinteses do que leram ou iden-
tificar os assuntos mais importantes de cada paragrafo ou tentar falar sobre o que entenderam
usando suas proprias palavras. Nas atividades apos a leitura, talvez os(as) alunos(as) sejam
chamados para discutir em voz alta com o(a) professor(a), expondo o que conseguiram inter-
pretar, respondendo a questdes e podendo até elaborar pequenos textos sobre assuntos presen-
tes no texto lido em sala de aula que consideraram relevantes.

Strona, Paula e Penkal (2015) enfatizam que, para melhor desenvolver o trabalho de lei-

tura em sala de aula, alguns itens sdo relevantes na escola acerca da leitura:

ndo trabalhar os textos de forma descontextualizada; dar tempo para que o
aluno leia em sala de aula; ensinar métodos para retirar informagdes

de um texto; praticar com os alunos a importancia e a pratica da reescrita do
texto, quando oferecer proposta de reescrita, explicitar quem sera o interlo-
cutor; sugerir leituras fazendo comentarios interessantes de alguns livros pa-
ra despertar o gosto pela leitura; dar ao aluno embasamento para que ele pos-
sa construir ndo apenas dissertagdo, mas diversos tipos de textos; trabalhar
diversas formas de leituras, desde as revistinhas de Chico Bento até os clas-
sicos de Sofocles, porém de maneira diferenciada (fazendo inferéncias e co-
locando o aluno dentro do contexto); dar retorno ao aluno, fazer com que ele
mesmo perceba sua evolugdo; dar feedback, principalmente de forma positi-
va, para que o discente evolua, entre outras estratégias (STRONA, PAULA;
PENKAL, s/p., 2015).

Portanto, ndao ha uma definigdo precisa de que estratégias metacognitivas adotar, mas
podemos afirmar que elas devem ser organizadas respeitando a autonomia dos(as) alunos(as)
e fazendo com que exercitem sua capacidade de leitores(as) ativos(as).

A pesquisa evidencia que o trabalho realizado com a leitura em sala de aula ¢ complexo
e que precisamos inovar as metodologias usadas para ensinar ou mediar a leitura com os(as)
alunos(as) do Ensino Médio — que, em principio, pretendem fazer as provas do ENEM e, por-
tanto, ingressar em cursos superiores —, ele tem que pensar nos textos adequados, o que o le-
vara a pensar nos géneros textuais que podera adotar. Além disso, h4 o fator (ndo menos im-
portante) de planejar como trabalhar o uso das estratégias cognitivas € metacognitivas em sala
de aula.

Alunos(as) do Ensino Médio, por estarem se preparando para sua vida profissional, tra-

balham com géneros discursivos que despertem suas capacidades reflexivas, até porque as
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provas de Portugués do ENEM exigem que se interpretem textos e os textos que devem ser
interpretados nessas provas abordam assuntos bastante atuais, que requerem que os(as) alu-
nos(as) nao apenas tenham conhecimentos sobre os fatos que ocorrem na sociedade, mas que
também saibam interpretar € compreender os textos. Assim, o(a) professor(a) que trabalha no
Ensino Médio vé-se diante da responsabilidade de trabalhar para que desenvolvam suas cons-
ciéncias criticas. E desenvolver a competéncia leitora dos(as) alunos(as) ndo sera util somente
para a disciplina da Lingua Portuguesa. Quem aprende a ler acaba por aprender satisfatoria-
mente outras disciplinas.

Claro que falar ¢ muito mais simples do que fazer, pois uma coisa ¢ dizer como perce-
bemos o modo de ensinar, outra ¢ lidar com as situacdes concretas em sala de aula, como
aponta Solé¢ (1996), que lembra que as situagdes de ensino também diferem em funcao de
diferentes fatores, de tal modo que podemos afirmar que cada uma delas ¢ tnica e irrepetivel,
sem que isso diminua a tendéncia a homogeneizar os meios disponiveis para obter os fins per-
seguidos. Ela acrescenta que pode parecer dificil romper essa tendéncia homogeneizadora,
porém ¢ a Unica solugdo coerente para articular um ensino adaptado, capaz de ajudar o pro-
cesso de construgdo pessoal, que € a esséncia da aprendizagem. Necessitamos falar nessa ten-
déncia homogeneizadora, porque ¢ essencial que o(a) professor(a) tenha em mente que cada
turma ¢ Uinica e tem suas necessidades.

Um grande problema, infelizmente, ¢ que muitos alunos(as) do Ensino Médio, por nio
possuirem o habito da leitura, costumam ter desempenhos pifios. Nao sdo poucos os que nao
vao além de uma mera decodificacao e que, na verdade, mal sabem ler. O(a) professor(a) bra-
sileiro costuma ser preparado para lidar com o que seria um(a) aluno(a) ideal, isto €, aquele
que teria um nivel compativel com a série em que esta estudando.

O(a) professor(a) nao so tera que lidar com uma turma que representara desafios, mas
também saber escolher os géneros discursivos, que fazem parte do universo cultural dos(as)
alunos(as) e despertar seu interesse. H4 muito tempo que, na verdade, tém-se estudado os gé-
neros discursivos e o fato de ainda se ter dificuldade para lhes dar uma denominagao adequa-
da e classifica-los pode ser explicado por Marcuschi (2008), que assegura que uma dificulda-
de natural no tratamento desse tema acha-se na abundancia e diversidade das fontes e perspec-
tivas de analise. O autor lembra que o trato dos géneros tem relagdo ao trato da lingua em seu
cotidiano nas mais diversas formas. Devemos manter em mente que género nao € o mesmo
que tipologia textual. Lopes (2012) alerta que esta ultima se trata da forma como um texto foi

construido e que as mais conhecidas s3o narragdo, descri¢ao e dissertagao.
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Ao se considerar que géneros textuais se adotar com alunos(as) do Ensino Médio, que
irdo prestar exames, ndo esquecamos o que discorre Rojo (2009), ao alertar que o ENEM e o
SAEB aproximam-se mais de uma concepg¢do discursiva de leitura, na medida em que incor-
poram descritores ou habilidades e competéncias que dizem respeito ndo somente ao conteudo
¢ a materialidade linguistica dos textos (e as capacidades cognitivas de leitura mencionadas na
grade do PISA), mas também a sua situacdo de producdo. Por exemplo, exigem “estabelecer
relagdes entre eles (os diferentes textos) e seu contexto histdrico, social, politico ou cultural,
inferindo as escolhas dos temas, géneros discursos e recursos expressivos dos autores”
(ENEM) ou “reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparagdo de textos
que tratam do mesmo tema, em func¢ao das condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em
que sera recebido” (descritores do SAEB).

Entre os muitos géneros quadrinhescos que os(as) professores(as) podem usar, podemos
pensar nas tirinhas, nos cartuns, nas charges e nas historias em quadrinhos, por usarem o hu-
mor, serem de linguagem acessivel e abordarem assuntos atuais, que costumam ser cobrados
em exames como o ENEM, sdo uteis para promover discussdes e despertarem o interesse
dos(as) alunos(as) para temas do mundo globalizado.

Ultimamente, tem havido, por parte dos(as) estudiosos(as) e dos Parametros Curricula-
res Nacionais, uma valorizacdo do uso de textos ndo-escolares, que reflitam situacdes do dia a
dia, que fagam parte da realidade dos alunos e que sirvam para promover didlogos durante as
aulas de leitura em Lingua Portuguesa. Entre esses géneros, encontra-se a charge que, inici-
almente, ¢ destinada ao publico de jornais, mas que, gracas a Internet, tem se tornado acessi-
vel a outros tipos de leitores(as). Um bom exemplo de charge que podemos acessar na internet

¢ esta que serd mostrada aqui neste trabalho:
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Figura 8 — Problema Social

AQUELE CHEGOU AO HOSP(CIO
HA UM ANO, NO IN(CIO, FALAVA
SOZINHO, DEPOIS PASSOU A TER
DEL(RIOS, SE PIORAR MAIS, TEM
CHANCE DE SER CHAMADO PRA
SER MINISTRO DO BOLSONARO!

Fonte: https://domtotal.com/charge/2575/2019/05/ministros-de-bolsonaro/. Acessado em 02 de setem-
bro de 2019.

Pelo que percebemos no exemplo mencionado acima, a charge usa de humor, ironia e
muita linguagem visual. Além dos elementos textuais, o(a) aluno(a)-leitor(a) do Ensino Mé-
dio pode utilizar elementos ndo-textuais para o processo de interpretacdo e compreensao tex-
tual. A linguagem verbal ¢ bastante facil e o tema, atual. Isso torna as charges muito viaveis
para ser usadas em sala de aula.

O tema abordado também pode levar a varias discussdes que o(a) professor(a) podera
levantar-se com os(as) alunos(as) acerca da nossa realidade sociocultural e politica. Isso se
aplica ao que ¢ afirmado por Lessa (2010) que atesta que estes sdo textos que estdo, atualmen-
te, no contexto de letramento dos(as) alunos(as), na sua vivéncia. Assim, a forma de trabalhar
com a lingua passa a ser uma atividade social e critica, exercendo uma leitura de mundo cida-
da.

Na leitura tanto de charges como a exemplificada acima quanto de qualquer outro géne-
ro textual que vier a ser aplicado em sala de aula, os(as) alunos(as) usardo os seus conheci-
mentos de mundo e a bagagem acumulada pelos anos anteriores de estudo. Segundo Boso,
Garcia, Rodrigues e Marcondes (2010) que dizem que cada pessoa carrega consigo experién-
cias, atividades do dia a dia, relacionamento social, politico, econdmico e cultural, fatores
determinantes no momento de ler determinado texto. O conhecimento prévio diante de certos

fatores relacionara o individuo com o entendimento, determinando a compreensao da leitura.
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Todas estas experiéncias e o entendimento que os(as) alunos(as) possuem acerca da rea-
lidade em que vivem serdo fatores fundamentais para que interpretem textos como a charge
acima. Afinal, como explana Lopes (2012, p. 283-284): “para compreender bem um texto,
vocé nao deve ser um leitor passivo, deve construir a sua leitura por meio do seu “conheci-
mento de mundo”. Um dos grandes nomes da educacdo no Brasil, o mestre Paulo Freire,
afirmou que a “leitura do mundo” precede a leitura do texto escrito”. Afinal, até as pessoas
com pouca escolaridade sabem ler os fatos do mundo e interpreta-los.

A charge, assim como qualquer género, ¢ lida de maneira particular. Nao se pode, como
anteriormente afirmado neste trabalho, ler um texto sem considerar suas particularidades. Nao
vamos ler uma piada como quem 1€ um texto jornalistico. E Marcuschi (2008) refor¢a nossa
afirmagdo ao explanar que o género textual ¢ um indicador importante, pois a producao e o
trato de um artigo cientifico s@o diversos dos de uma tirinha de jornal ou um hordscopo.

Ler qualquer género textual ativard nossas estratégias cognitivas e nos obrigara a usar
estratégias metacognitivas para que compreendamos aquilo que lemos. Mesmo textos com
linguagens aparentemente simples, como uma charge ou tirinha de jornal, querem dizer muito
mais do que aquilo que dizem explicitamente, pois carregam consigo muitas mensagens im-
plicitas sugeridas pelos contextos em que foram produzidas.

Antes de escolher o género textual, é necessario que o(a) professor(a) também pense so-
bre o que ¢ leitura, o que ele proprio entende sobre o texto que pretende levar para ser anali-
sado em sala de aula. A maneira como o(a) professor(a) vé a atividade de leitura sera bastante
importante na maneira como ele conduzira a aula. Se ele pensa que ler se resume a interpretar
um texto apenas no sentido de estudar gramatica, responder a questionarios oferecidos pelos
livros didaticos e aprender aspectos lexicais, a aula de leitura serd apenas isso. Porém, se ele
vé€ a aula de leitura como uma forma de levar os(as) alunos(as) a discutir um tema, aprofun-
dar-se em assuntos atuais e relevantes e se posicionar como leitores(as) do mundo, ele os aju-
dara ndo apenas a se preparar para exames como o ENEM, mas também a serem leitores(as)
ativos(as) do mundo em que vivem.

Ludvig (2014) também afirma que a forma como o(a) professor(a) pensa a leitura defi-
nird a sua pratica nas diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar que, diga-se de
passagem, ¢ amplo e, desse modo, exige posturas que contemplem a leitura de forma comple-
ta, em toda amplitude que ela enseja.

Entendemos que a leitura e o letramento devem ser ensinados para que os(as) alunos(as)

se tornem cidaddos(as) ativos(as), capazes de entender a complexidade politica, social, cultu-
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ral e econdmica do mundo em que vivemos, vendo a leitura como uma forma de se manter
integrados ao que acontece em nossa sociedade. Através da leitura, vamos adquirindo consci-
éncia de quem somos e de quem podemos ser nesta sociedade, conforme prega Rojo (2009)
que defende que um dos objetivos principais da escola € possibilitar que os(as) alunos(as)
participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na
vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica.

Tudo isto apenas refor¢a que tanto os conhecimentos do(a) professor(a) e sua nog¢ao do
que sejam leitura quanto os conhecimentos e expectativas dos alunos serdo fundamentais para
determinar o andamento das aulas de leitura. Como podemos ver, nem o(a) professor(a) nem
os(as) alunos(as) podem ser sujeitos passivos(as). O(a) professor(a) refletird além de apenas
seguir o que se prevé no livro didatico e os(as) alunos(as) sdo levados a se conscientizar de
que sdos os sujeitos mais importantes do processo de ensino e aprendizagem de leitura nas

aulas de Lingua Portuguesa.

3.2 Os géneros quadrinhescos e as abordagens para a leitura em Lingua Portuguesa

Um(a) bom(a) leitor(a) sera aquele(a) capaz de acionar seus conhecimentos prévios e de
adotar estratégias adequadas para ler e compreender propriamente um texto apresentado.
Quanto mais l€, mais vai se familiarizando com a leitura e passando a ler de forma natural.
Os(as) que t€ém o habito de ler ndo param muito para pensar no que estdo lendo, pois ativam
inconscientemente as estratégias mentais para construir sentidos. As pessoas, a medida que
vao lendo, vao adquirindo conhecimento, ampliando seu vocabulério e se tornando autonomas
no processo de ler e compreender um texto.

Para confirmar o que se expds, apoiamo-nos no que afirma Coracini (2010) na concep-
¢do intermedidria da leitura, vista como interagdo entre os componentes do ato da comunica-
cdo escrita, o(a) leitor(a), portador(a) de esquemas (mentais) socialmente adquiridos acionaria
seus conhecimentos prévios e os confrontaria com os dados do texto, “construindo”, assim, o
sentido. Nessa concepgao, o(a) bom(a) leitor(a) ¢ aquele que € capaz de percorrer as marcas
deixadas pelo autor para chegar a formulacao de suas ideias e intengdes. Veja a seguinte char-

ge abaixo que aborda temas recorrentes das salas de aula.
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Figura 9 — Charge Desigualdades Sociais
DESIGUALDADES SOCIAIS

FILHO i-PAD, FIO, OCE VAT
I PEDL...

Fonte: http://portfoliocursoevc.blogspot.com/2013/05/video-aula-27-construcao-da-identidade.html.
Acessado em 04 de novembro de 2019.

E necessario ser um(a) bom(a) leitor(a), capaz de ativar conhecimentos prévios e usar
boas estratégias, cognitivas ou metacognitivas para se ler qualquer texto. Assim, vamos anali-
sar como usar estas estratégias na leitura de charges em aulas de leitura no Ensino Médio.
Observemos a seguinte charge, que aborda temas muito comuns nas nossas realidades escola-

Ies.

Figura 10 — Pai, eu quero morar naquele mundo

- PALEUQUERD | Co> &5

MORAR NAQUELE
MUNDO!

‘m b L | .ariohaurocartuns.com.br . : . S
Fonte: http://www.alunos.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=383. Acesso
em 04 de novembro de 2019.

Como podemos ver, as duas charges podem ser levadas para ser lidas e discutidas em
aulas do Ensino Médio, pois abordam a tematica da desigualdade social, temas que certamen-
te despertam interesse por parte dos(as) alunos(as) e sdo do seu conhecimento. Abordar em
sala de aula temas que fazem parte da vida pratica ¢ extremamente importante para que os(as)
alunos(as) do Ensino Médio percebam a leitura como uma atividade contextualizada e que

sera util para suas vidas profissionais e sociais, como esclarece os Parametros Curriculares
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Nacionais (1998) que a nova escola de Ensino Médio ndo ha de ser mais um prédio, mas um
projeto de realizacdo humana, reciproca e dinamica, de alunos(as) e professores(as) ativos(as)
e comprometidos(as), em que o aprendizado esteja proximo das questdes reais, apresentadas
pela vida comunitaria ou pelas circunstancias economicas, sociais € ambientais.

Como o(a) professor(a) pode trabalhar textos como os apresentados acima com
seus(suas) alunos(as)? De que maneira as estratégias cognitivas € metacognitivas serdo acio-
nadas e aplicadas na licdo de leitura destas charges? Primeiro de tudo, o(a) professor(a), ao
aplicar estas charges, podera pedir que os(as) alunos(as) primeiro as observem cuidadosamen-
te, vejam os rostos e expressdes dos personagens, a linguagem verbal e a ndo-verbal que sdo
usadas. Na segunda charge, vé-se uma bomba, um recurso usado pelo chargista. Obviamente,
o(a) professor(a) podera chamar a atencao para o fato de que o artista usou linguagem figura-
da, isto €, conotativa, e ndo denotativa. Assim, alunos(as) e professor(as) poderao trabalhar no
sentido de discutir o que a bomba quer dizer.

Ao trabalhar a leitura, o(a) professor(a) e os(as) alunos(as) podem ir além da decodifi-
cacdo, tentando entender o que os autores destas charges pretenderam dizer, segundo Antunes
(2010) nessa busca interpretativa, os elementos graficos, (as palavras, os sinais, as notagdes)
funcionam como verdadeiras “instrugdes” do autor; que nao podem ser desprezadas, para que
o(a) leitor(a) descubra significagdes, elabore suas hipoteses, tire suas conclusoes.

Muitas estratégias cognitivas € metacognitivas serdo usadas na leitura destas charges e,
com certeza, as estratégias cognitivas que os(as) alunos(as) acionarem estarao ligadas ao co-
nhecimento prévio que eles possuem sobre os temas e assuntos expostos nas charges. Ao ler
os textos, eles acionardo o conhecimento prévio que possuem sobre intolerancia religiosa,
bullying e preconceito. Certamente, muitos(as) alunos(as) que estardo lendo estes géneros
textuais ja viram o bullying ou o sofreram ou, entdo, ouviram falar de alunos(as) que seguem
religides de origem africana que sofreram preconceito por parte de outros(as) alunos(as) e até
de professores(as). Isto auxiliara para que leiam as charges.

O conhecimento prévio engloba o conhecimento linguistico, de mundo e tantos outros
que sao acionados ao mesmo tempo. Kleiman (1989, p. 34) “a compreensao de um texto ¢ um
processo que se caracteriza pela utilizagdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o
que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo da sua vida”. Muito do que os(as) alu-
nos(as) viveram, presenciaram ou ouviram falar sobre bullying e outras formas de preconceito

que estudantes podem sofrer no ambiente escolar serd determinante nas ligoes.
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O que eles sabem sobre os temas ¢ um fator que ndo podera ser ignorado. Mais do que
tudo, sera o que eles possuem de conhecimento que ajudard no processo de interpretagdo e
compreensdo dos textos e isso se confirma nas palavras de Boso, Garcia, Rodrigues e Mar-
condes (2010), que abordam que o conhecimento de mundo, as experiéncias, lembrancas e a
analise individual do contexto estdo muito envolvidos no processo de identificacdo de esque-
mas presentes no cotidiano, muitas vezes ndo percebidos pelo individuo. Os pensamentos e
falas estao condicionados a esquemas mentais que nos orientam de maneira a nos expressar-
mos € nos comunicarmos com os outros, permitindo melhor compreensao do mundo.

Ao trazer as charges (e qualquer outro género textual) para as salas de aula, o(a) profes-
sor(a) nao pode fazé-lo de forma aleatéria. Cabe a ele, como profissional que pretende formar
alunos(as)-leitores(as) criticos(as) e ativos(as), considerar varios fatores ao escolher um texto:
quem o escreveu, para quem quis escrever, que temas e assuntos foram abordados e o que ele
pretendeu transmitir.

Vale acrescentar que as charges constituem um recurso bastante util por usar mais de
um tipo de linguagem, como lembra Lessa (2010). Considera-se que, vivenciando a era de
comunicac¢do e informagdo, a sociedade ndo mais consente leituras que tenham como finali-
dade uma unica interpretagdo, estavel e universal, nem mesmo leitores(as) somente de livros.
Ao oposto, na atualidade ¢ cada vez mais preciso que o sujeito seja competente para entender
as diversas linguagens e os multiplos cddigos que o cercam como, por exemplo, pintura, ci-
nema, teatro, propaganda, histérias em quadrinhos, charges, dentre outros.

Ao pensar em estratégias cognitivas € metacognitivas que podem ser usadas na leitura
das charges, cabe-nos lembrar das palavras de Kato (1985, p. 65): “as estratégias cognitivas
tém merecido ateng¢do constante por parte da literatura referente a aquisicdo da linguagem,
mas parece-nos que as metacognitivas ¢ que tém interesse especial para a aprendizagem for-
mal na escola em virtude de sua natureza consciente”.

A esta altura do trabalho, compreendemos muito que as estratégias cognitivas se refe-
rem ao conhecimento de mundo que os(as) alunos(as) possuem sobre os temas abordados nas
charges, a familiaridade que possuem com o género, que esta amplamente difundido na Inter-
net e devido ao fato de assuntos como bullying serem tdo debatidos nas escolas na atualidade.
Nao se planeja usar as estratégias cognitivas, elas sdo usadas espontaneamente, pois fazem
parte do que ja possuimos de conhecimento do assunto e do género textual. Quanto mais co-

nhecimento se possui sobre o assunto e mais familiaridade se tem com o género, mais estraté-
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gias cognitivas sdao acionadas e o(a) leitor(a) vai construindo sentidos sobre o que 1€ de forma
natural.

O(a) professor(a) ¢ capaz de trabalhar para que os(as) alunos(as) passem a ver a leitura
como algo util, que lhes abrird as portas para muitos tipos de conhecimentos e a maneira co-
mo ela for conduzida em sala de aula ajudara a promover o didlogo, fazendo com que os(as)
alunos(as) interajam entre si, contrapondo o que conseguiram compreender.

Nao ¢ facil refletir sobre leitura, géneros textuais a ser adotados em sala de aula nem
sobre estratégias cognitivas e metacognitivas que possam ser usadas durante as leituras guia-
das, que diferem muito das leituras espontaneas que fazemos ao ler um romance ou bula de
remédio, por exemplo. Uma leitura individual € bastante diversa da leitura guiada em sala de
aula, que faz com que os(as) alunos(as) se percebam como seres sociais, visto que irdo intera-
gir com os(as) professores(as), alunos(as) e verdo que a leitura é um processo no qual irdo
dialogar com o texto e com o autor(a).

Para entender melhor estratégias cognitivas e metacognitivas, Lima (2013) ressalta que
a atividade cognitiva se diferencia da metacognitiva pelo tipo de conhecimento utilizado para
executar a atividade: declarativo ou processual. As atividades cognitivas envolvem o conhe-
cimento declarativo, que envolve apenas a consciéncia da tarefa a ser feita, como, por exem-
plo, resumir um texto. Ja o conhecimento processual envolve, além da consciéncia da tarefa a
ser feita, a consciéncia da propria consciéncia, ou seja, uma avaliagdo e um controle do pro-
prio conhecimento, envolvendo ndo s6 o produto, mas o controle do processo para chegar ao
produto. Ribeiro (2012) da varias explicagdes que nos ajudam a entender melhor as estraté-
gias cognitivas a partir de principios. A autora lista os seguintes principios:

e Principio da Canonicidade — este principio refere-se a estratégias cognitivas de

natureza sintdtica e semantica, as quais levariam os sujeitos a compreender as senten-
cas levando em conta no nivel sintatico a ordem natural (Sujeito-Verbo-Objeto), a ora-
¢do principal antes da subordinada, etc., no nivel semantico, o sujeito tem a tendéncia
de entender o animado antes do inanimado, agente antes do paciente, a causa antes do
efeito, a tese antes da antitese, etc.

e Principio da Coeréncia - esse principio refere-se a estratégias cognitivas que

regem o comportamento de leitores(as) e autores(as) dos textos. Ele relaciona-se aos
objetivos do texto e sua ligacdo com o mundo e, além disso, com a forma de organizar

0 que se atesta no texto de modo a seguir-se uma sequéncia coerente, logica.
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Nas estratégias cognitivas, os(as) alunos(as)-leitores(as) irdo utilizar o que ja conhecem
para estabelecer um todo logico e coerente, usando também seus conhecimentos gramaticais e
o que aprenderam sobre a organiza¢do de um texto. Quando lemos uma charge, sabemos que
¢ um texto de humor por causa do que ja aprendemos anteriormente como sendo um texto de
humor e que as charges t€m o objetivo de fazer dentncias e criticas usando linguagem humo-
ristica.

A charge ¢ um género textual que se mostra bastante util no acionamento de estratégias
cognitivas e metacognitivas e no desenvolvimento da competéncia leitora e capacidade critica
dos(as) alunos(as) por ser um género que se vale de linguagem verbal e ndo-verbal, elementos
visuais e um vocabulario facilmente compreensivel.

Desenvolver a competéncia leitora nao € algo novo para os(as) educadores(as) e ha mui-
to tempo tem sido uma preocupacgdo, como dizem Lima e Rodrigues (2014) que enfatizam que
a competéncia leitora tem sido uma das prioridades da educagdo basica, principalmente
aos(as) alunos(as) do Ensino Médio que necessitam ser leitores(as) ativos(as) e preparados(as)
para uma vida académica e profissional em que possivelmente deverdo ler diferentes tipos de
textos.

Trabalhar devidamente as charges em sala de aula pode corresponder ao que defendem
os Parametros Curriculares Nacionais (1998), que dizem que conhecer e utilizar eficazmente
procedimentos de andlise textual (lato sensu), conhecer a dindmica da interlocucdo, distinguir
realidade de construgdo simbolica do real, recuperar as formas instituidas de construgdo do
imaginario coletivo, dominar os componentes estruturais das diversas linguagens e seus arran-
jos possiveis, compreender criticamente a diversidade das linguagens sdo competéncias que
fazem parte do dominio da Investigacdo e Compreensao.

O trabalho adequado com as estratégias em aulas de leitura visa levar os(as) alunos(as) a
aprender a ler de forma auténoma, de forma que eles passem a refletir por si mesmos sobre a
realidade do que lhes ¢ apresentado a partir do texto que ¢ levado para as salas de aula. Se
o(a) professor(a) souber conduzir as aulas e fazer com que os(as) alunos(as) percebam a im-
portancia da leitura em suas vidas, conseguira que eles se tornem independentes € passem a
ler cada vez mais.

A leitura em sala de aula acaba se tornando uma atividade social e interativa, em que
os(as) alunos(as) atuam juntos com o objetivo de compreender o que lhes ¢ apresentado, de
acordo com Marcuschi (2008), que afirma que, aqui, poderiamos adotar a metafora da com-

preensdao como construgdo. A lingua ¢ vista como uma atividade e ndo como um instrumento;
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uma atividade sempre interativa, ou seja, o processo de compreensao se da como uma cons-
trugdo coletiva.

No trabalho com as charges ou qualquer outro género que traga a sala de aula aspectos
de nossa realidade, os(as) alunos(as)-leitores(as) incluem a ativacdo dos conhecimentos pré-
vios, adotar estratégias metacognitivas e fazer um trabalho de compreensao acerca da realida-
de presente nos textos. Eles verdo que sdo capazes de atribuir sentido ao que leem e se perce-
berdo como seres capazes de construir o proprio aprendizado.

3.3 Dos PCNs a BNCC, caminhos de mudancas no Ensino Médio

O Ensino Médio, que faz parte da Educacao Bésica, inicialmente ndo recebeu atengao
especial por parte dos legisladores, mas nos ultimos tempos, principalmente por causa do fato
de que os(as) alunos(as) nessa fase do ensino supostamente estdo sendo preparados para pres-
tar os exames do ENEM e ingressar no mercado de trabalho. Isso levou a muitos debates, mu-
dangas na legislacdo educacional em relagdo ao Ensino Médio. As mudangas principais for-
mam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) e a Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC, 2017). As mudancas na educagdo se devem especialmente as mudancgas sociais
decorrentes do mundo globalizado, caracterizado por mudancas rapidas que exigem que as
pessoas tenham qualificagcdes para um mercado de trabalho cada vez mais exigente. Assim,
podemos dizer que as reformas educacionais, na verdade, envolvem interesses de ordem eco-
nomica da nossa sociedade capitalista.

A sociedade tem mudado muito rapidamente com a globalizacao, necessidades de no-
vos conhecimentos e ¢ necessario que o Brasil tenha condi¢des de proporcionar aos adoles-
centes e jovens — que sdo os que frequentam o Ensino Médio — uma educacdo que lhes permi-
ta adquirir conhecimentos e habilidades que ndo apenas lhes garantirdo um lugar no mercado
de trabalho como também o exercicio da cidadania e que acompanhem o ritmo de uma socie-
dade global dindmica e que muda constantemente, sendo marcada pela rapidez com que circu-
lam informagdes, principalmente por causa da Internet. Esse fato ¢ enfatizado por Przylepa
(2015, p. 121): “no contexto da globalizagao a massificagdo de reformas e as politicas curricu-
lares produzidas nas ultimas décadas tém se voltado para a Educacdo Bésica e a formagdo de
professores”. O Ensino Médio ndo recebia muita ateng¢do por parte das autoridades e daqueles

que se encarregavam de elaborar as leis relativas a educagao, como observa Ferreti (2018):

Na politica educacional de 1990, o Ensino Médio ndo era a prioridade, pelo
menos nos paises subdesenvolvidos, ou polidamente chamados em desen-
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volvimento, pois a orientagdo dos organismos internacionais, novos interlo-
cutores do governo, era dar prioridade ao Ensino Fundamental, em termos de
universalizagdo e programas de correcdo do fluxo idade/série, que ofereceria
maiores possibilidade de retorno, sobretudo quanto ao alivio da pobreza
(FERRETI, 2018, p. 413).

A partir da década de década de 90, porém, a educagdo passou por uma reforma subs-
tancial, com os responsaveis prestando especial atencdo as competéncias que se deveriam

trabalhar e desenvolver no ambiente escolar. Segundo Casagrande, Alonso e Silva (2019),

A reforma do Ensino Médio da década de 90 estabelecia as competéncias a
serem desenvolvidas e a formagao basica sucederiam énfases, escolhidas pe-
lo aluno, que faria, ainda, escolhas entre disciplinas optativas para atender as
suas preferéncias (CASAGRANDE, ALONSO; SILVA, 2019, p. 414).

Notamos que o Ensino Médio passou por transformagdes, ganhando mais atengdo por
parte dos que elaboram leis educacionais e essas mudangas tém chamado a atengdo de pesqui-
sadores como Przylepa (2015) que, analisando os Parametros Curriculares Nacionais, enfatiza
que surgiram em cumprimento a uma das exigéncias do Plano Decenal de Educagao para To-
dos (1993- 2003) que, em consonancia com a Constituicdo de 1988 afirmava a necessidade e
a obriga¢do do Estado elaborar pardmetros para orientar as agdes educativas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2000) vieram propondo mudancgas qualitativas
no Ensino Médio brasileiro, como podemos ver em Brasil (2000) no qual se explana que as
propostas de mudangas qualitativas para o processo de ensino-aprendizagem no Ensino Médio
indicam a sistematiza¢ao de um conjunto de disposi¢des e atitudes como pesquisar, selecionar
informacodes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar, de forma que
o(a) aluno(a) possa participar do mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a con-
tinuidade dos estudos.

E importante que tais mudangas repercutam principalmente no ensino de Lingua Por-
tuguesa no Ensino Médio no tocante aos exercicios de leitura, pois pela leitura nés adquirimos
muitos conhecimentos ndo apenas sobre a linguagem e maneiras de usa-la, mas também sobre
o mundo, a cultura e a sociedade. Os(as) professores(as) de Portugués, ainda que sintam certas
dificuldades em aplicar os principios previstos tanto nos PCNs quanto na BNCC, precisam
encontrar uma forma de fazer com que a educacdo seja uma maneira de tornar os(as) alu-
nos(as) conscientes de sua cidadania e de como exercé-la.

A Base Nacional Comum Curricular merece especial atengdo por seus objetivos, por

ser resultado de amplos debates e por dar importancia a um estudo marcado pela equidade e
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autonomia dos entes federados, como podemos ver em Brasil (2018), que esclarece que a
BNCC ¢ um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo inspirado
nas mais avangadas experiéncias do mundo. A partir dela, as redes de ensino e instituigoes
escolares publicas e particulares passaram a ter uma referéncia nacional comum e obrigatdria
para a elaboracdo dos seus curriculos e propostas pedagdgicas, promovendo a elevagdo da
qualidade do ensino com equidade e preservando a autonomia dos entes federados e as parti-
cularidades regionais e locais.

Ainda que seja necessario admitir que pode haver reformas substanciais no ensino mi-
nistrado ano Brasil, preciso mais do que reformas para que se chegue a um nivel satisfatorio
na educagao ministrada aos(as) alunos(as) do Ensino Médio. Os(as) alunos(as) dessa etapa na
educagdo sdo grupos heterogéneos, advindos dos mais diversos meios sociais, oriundos de
grupos culturais diversificados, que possuem conhecimentos de mundo que trardo para a sala
de aula. Infelizmente, os cursos de formagao de professores(as) e as leis tém sido insuficiente
quanto a preparar os(as) professores(as) adequadamente e criar leis que se adaptem as neces-

sidades, caréncias e caracteristicas desses(as) alunos(as). Isso ¢ enfatizado por Bodido (2018)

E preciso considerar também que essa etapa da educacgdo bésica en-
volve adolescentes e jovens que, pela Constituigdo Federal (Art.227),
deveriam ter prioridade na garantia do direito a educacdo, o que, entre
outras coisas, precisaria reconhecé-los como grupos com caracteristi-
cas proprias e distintas, que deveriam ser consideradas nas defini¢Ges
das politicas educacionais (BODIAO, 2018, p. 111).

Outro problema que observado ¢ a formagdo de professores(as), estes precisam ser
preparados(as) devidamente para lidar com turmas heterogéneas em situacdes reais. Todavia,
os(as) professores(as) com frequéncia — seja em cursos de Pedagogia ou licenciaturas especi-
ficas — recebem apenas muita teoria e, ao se depararem com os desafios da vida docente, sen-
tem-se despreparados para contornar muitos dos problemas que lhes surgem, vendo-se obri-
gados a enfrentd-los munidos apenas de sua boa vontade, recorrendo a cursos de formagao
continuada ou lidando com as questdes diarias com poucos recursos.

Seria excelente que as mudancas curriculares propostas pelos responsaveis pela legis-
lagcdo educacional considerassem o contexto real em que os(as) estudantes e professores(as)
brasileiros(as) se encontram como atesta Silva (2018, p. 13): “o curriculo deve ser pensado e
proposto tomando-se sempre como referéncia a escola em suas praticas reais, considerando-se
os saberes produzidos pelos professores, as intengdes da formagao e as condigdes e as condi-

coes em que ela se processa”.
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No ambito educacional da rede publica de ensino tem despertado, uma especialmente
atencdo nos ultimos anos, sendo assim, tem-se tentado fazer uma profunda reforma estrutural
nas grades curriculares e nas diretrizes de oferta da modalidade do Ensino Médio, assim tem
se reconhecido que os jovens que cursam o Ensino Médio vém de ambientes diversos e ser
vistos como grupos heterogéneos, pois a gente ndo pode mais conceber o corpo discente como

um todo homogéneo. Segundo Przylepa (2015),

A atual reforma do Ensino Médio expressa na Lei 13.415 de 16.2.2017 pro-
moveu alteracdes radicais na proposta da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB)
relativamente a essa etapa da Educag@o Bésica. Este artigo soma-se a outros
ja produzidos sobre o tema ao levantar a questao sobre se o conteudo da po-
litica, ao flexibilizar o curriculo, o torna reducionista, ou se ele representa,
conforme propaga, uma forma adequada de contemplar as diferentes “juven-
tudes” e respectivas culturas, atendendo, assim, ao direito de ver respeitadas
suas expectativas em relacao a formagao escolar de qualidade (PRZYLEPA,
2015, p. 126).

Entre os muitos motivos expostos para justificar a reforma estd a baixa qualidade do
Ensino Médio, o que de fato ¢ um problema que ha muito tempo ¢ apontado por educadores,
que entendem que ¢ preciso que as mudancas curriculares flexibilizem os conteudos e aten-
dam melhor aos interesses dos estudantes, conforme Ferreti (2018) que argumenta que, de
acordo com a Lei 13.415, a reforma curricular tem por objetivo tornar o curriculo mais flexi-
vel, para, dessa forma, melhor atender os interesses dos(as) alunos(as) do Ensino Médio.
Apoia-se, para tal, em duas justificativas: a baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no pais
e a necessidade de tornd-lo atrativo aos(as) alunos(as), em face dos indices de abandono e
reprovacgao.

Tais argumentos sdo validos, porém, também ¢€ necessario que os conteudos sejam con-
dizentes com a realidade dos(as) alunos(as) e as reais necessidades que eles venham a ter em
suas vidas presentes e futuras. Casagrande, Alonso e Silva (2019, p. 414) fazem um interes-
sante estudo da reforma dos anos 90 do Ensino Médio afirmam que: “a reforma do Ensino
Médio da década de 1990 estabelecia as competéncias a serem desenvolvidas e a formagao
basica sucederiam énfases, escolhidas pelo aluno, que faria, ainda, escolhas entre disciplinas
optativas para atender as suas preferéncias”.

Pelo afirmado acima, os(as) alunos(as) teriam a op¢ao de escolher matérias que corres-
ponderiam as suas aptiddes e possiveis vocagdes futuras. Entretanto, a medida de alterar os
curriculos ja foi adotada por governos anteriores e os resultados dessas medidas ndo foram

satisfatorios. Isso deveria levar os que t€ém a inten¢ao de fazer reformas curriculares de fazer
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uma reflexdo mais aprofundada acerca do que se entende por curriculo e sobre como isso seria
realmente benéfico para os estudantes, que, em principio, deveriam ser o alvo principal, os
maiores beneficiarios das medidas. Porém, muitos(as) estudiosos(as) perceberam que nao se

procurou observar o que deu certo ou errado nas reformas anteriores, conforme Ferreti (2018):

a Lei parece insistir na perspectiva de que o conjunto dos problemas presen-
tes no Ensino Médio publico podera ser resolvido por meio da alteracdo cur-
ricular, contrariando, de um lado, as experiéncias vividas por governos ante-
riores que ja trabalharam com semelhante tipo de abordagem e, de outro,
com a propria secundarizagdo do que a literatura educacional entende por
curriculo, ou seja, o conjunto de acdes e atividades realizadas pela escola
tendo em vista a formacdo de seus alunos [...] (FERRETI, 2018, p. 27).

Todavia, talvez as alteracdes ndo sejam exatamente o que podem serem feitas. Przylepa
(2015) tem enfatizado que as mudancas andam se focando apenas em como se abordar os con-
teudos, nao no que realmente ensinar ao dizer que os documentos curriculares formulados, a
partir desse contexto de reforma, apontam transformagdes na maneira/forma de abordar os
conteudos a serem ensinados, porém os mesmos, ja se encontram previamente estabelecidos.
Evidencia-se, assim, que a centralidade do debate educacional esta como as disciplinas devem
trabalhar e ndo no apontamento de uma discussao sobre a legitimidade dessas € nem no que
deveria ser ensinado, desta forma, os conteudos ensinados, provenientes do contexto de re-
forma, sdo naturalizados na e pela escola.

Assim, qual sera a importancia da BNCC no que concerne aos curriculos escolares? O
que ele procura enfatizar? Quais as competéncias e conhecimentos que prioriza? Casagrande,
Alonso e Silva (2019) explicam que a BNCC ¢ estruturada em dez competéncias gerais a se-
rem desenvolvidas ao longo da Educacao Basica e que devem orientar as decisdes pedagogi-
cas. Eles enfatizam que no caso do Ensino Médio, a BNCC esta organizada em quatro areas
de conhecimento, cada uma contando com as suas competéncias especificas, a serem desen-
volvidas tanto no &mbito da BNCC como dos itinerarios formativos das diferentes areas: Lin-
guagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essas areas foram estabelecidas desde as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio.

A BNCC ja estava prevista na propria Constituicao Federal de 1988, Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo de 1996 e Plano Nacional da Educacdo de 2014, como podemos ver em

Brasil (2018),
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Prevista na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes ¢ Bases de
1996 e no Plano Nacional de Educagdo de 2014, a BNCC expressa o com-
promisso do Estado Brasileiro com a promog¢ao de uma educacgdo integral e
desenvolvimento pleno dos estudantes, voltada ao acolhimento com respeito
as diferencas e sem discriminagdo e preconceitos (BRASIL, 2018, p. 4).

Percebemos ai que os principios norteadores da BNCC apresentam o respeito as dife-
rencas em uma sociedade multicultural, algo que ndo pode ser ignorado por um(a) profes-
sor(a) de Ensino Médio, que vai trabalhar com uma classe heterogénea com alunos(as) dife-
rentes, cada um com seus conhecimentos, berco cultural e visdo de mundo, aspectos que nao
podem ser desconsiderados e nem desrespeitados pelo(a) professor(a) e colegas de turma. O
Ensino Médio ¢ responsabilidade de cada Estado, porém ¢ o Estado Nacional que estabelece

as leis e a organizacao curricular. De acordo com Ferreti (2018),

Embora o Ensino Médio seja, no pais, responsabilidade de cada estado
da federagdo, a definicdo mais ampla de sua estrutura e da organizagao
curricular decorre de politicas estabelecidas no ambito nacional, a
exemplo da Lei de Diretrizes e Bases, dos Planos Nacionais de Educa-
¢do, das Diretrizes Curriculares Nacionais, documentos elaborados,
segundo o senso comum, por ocupantes de cargos em agéncias gover-
namentais (FERRETI, 2018, p. 25).

Vale ainda mencionar que nao € para se negligenciar a questao das ideologias que per-
passam os contetidos que sdo trabalhados em sala de aula e transmitidos aos(as) alunos(as) do
Ensino Médio, os quais, nas aulas de leitura em Lingua Portuguesa, absorvem ndo apenas o
que esta explicito no texto, como também os muitos sentidos ocultos que nele estao presentes.
Entendemos muito que nenhuma aula ¢ neutra, que nenhum(a) professor(a) ¢ um(a) mero(a)
transmissor(a) de conhecimento e de matérias. Ele(a) assume uma postura, pois ¢ um indivi-
duo dotado de ideologias, de uma visdo de mundo, produto do tempo e espaco no qual vive.
Quer ele deseje ou nao, também transmite ideologias ao ensinar € se faz necessario prestar
atencdo especial as ideologias que possam estar presentes nos livros dos textos didaticos ou
outros que eventualmente venha a trazer para os exercicios de leitura e discussdo com os estu-
dantes.

As politicas educacionais também precisam prestar atencao as ideologias presentes nos
conteudos que serdo passados para os(as) alunos(as). No caso das charges, os(as) professo-
res(as) de Lingua Portuguesa obviamente estao conscientes de que elas contém a ideologia do

autor e também do tempo e espago em que sao produzidas. As charges estdo inseridas em um
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determinado contexto social que jamais devera passar despercebido nos exercicios de leitura.

Segundo Coutinho (2014),

Aponta-se que toda cultura, em particular a cultura visual, é permeabilizada
pela ideologia, que por sua vez, aparece como uma “visdo do mundo’ de ca-
da grupo organizado, a qual corrobora para o processo de construcdo e visua-
lizacdo das representagdes da realidade (COUTINHO, 2014, p. 53).

Ainda observando a questdao ideoldgica, ela é um fator bastante relevante no estudo
das politicas educacionais, como podemos constatar nas palavras de Ferreti (2018) que alega
que nesse sentido € necessario que o estudo das politicas educacionais considere o papel da
ideologia, entendida ndo no sentido de visao distorcida da realidade, mas como “forma especi-
fica de consciéncia social, materialmente ancorada e sustentada”, pois as politicas educativas
expressam as ideologias, que se configuram a partir da materialidade social.

Como estamos falando em reforma do Ensino Médio, € conveniente que se fale sobre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e como ela podera ser relevante para a educacao
no Brasil. Casagrande, Alonso e Silva (2019) observam que a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) estabelecida para o Ensino Médio se materializa em meio a proposta de refor-
mulacdo para a etapa via Media Provisoria n.° 746, de 22 de setembro de 2016, que se conver-
teu na Lei n.° 13.145, de 16 de fevereiro de 2017.

Esta ¢ uma discussdo que talvez nunca chegue a uma conclusdo definitiva, o que ndo
significa que isso seja desvantajoso, pois vivemos em um mundo social que muda rapidamen-
te. Isso dd sempre origem a novos conhecimentos e necessidades, dando espaco a novas dis-
cussoes. Devido a isso, os(as) professores(as), incluindo os de Lingua Portuguesa, conscientes
das mudangas sociais, do multiculturalismo e de como os estudantes sdao preparados para po-
der viver nesse mundo.

As aulas de leitura colocam os(as) alunos(as) de Portugués em contato com o mundo,
indo muito além da leitura usada como pretexto para mera interpretacdo textual e aprendizado
de regras gramaticais e vocabulario. Leitura ¢ interagir com o mundo e as mais diversas vi-
soes de mundo. Ao trabalhar o género textual charge, o(a) professor(a) devera estar pronto a
ensinar aos(as) alunos(as) sobre a cultura dos(as) autores(as) que produzem charges, de como
os(as) produtores(as) chargisticos(as) querem se comunicar com os(as) leitores(as) e transmi-
tir sua visao de mundo sobre a sua compreensao do mundo e das mazelas sociais como pobre-

za e desigualdade social.
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Assim, na préxima secao, trataremos de como as charges podem ser trabalhadas de
maneira apropriada nas aulas de leitura em Lingua Portuguesa em exercicios de leitura, inter-
pretacdo e compreensao textual que fardo os(as) alunos(as) tomar consciéncia da nossa reali-
dade social.

Um aspecto muito importante que devemos considerar quanto ao ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio ¢ a formagdo do(a) professor(a), o principal mediador(a) na
constru¢do do conhecimento do(a) estudante. Tem-se que levar em conta que a atencao dada
ao Ensino Médio ¢ algo ainda novo na realidade do nosso ensino, como dizem Casagrande,
Alonso e Silva (2019) ao atestarem que o destaque dado ao Ensino Médio ¢ relativamente
recente nas politicas publicas, pois o or¢gamento publico das unidades federadas e da Unido
nao cobre adequadamente os custos basicos do sistema educacional, em que se pese a desva-
lorizagdo docente e a falta de estrutura.

Pelo mencionado acima, percebemos que os(as) professores(as) ndo sdo devidamente
valorizados. Isso envolve outro problema: eles também se veem despreparados para enfrentar
os muitos desafios da vida profissional, que engloba salas de aula lotadas com alunos(as) ori-
undos dos mais diversos meios sociais e culturais. Todos eles apresentam seus conhecimentos
de mundo, necessidades e caréncias. Essa realidade com a qual o(a) professor(a) lida foi con-

templada pela BNCC, conforme Silva (2018),

O projeto formativo proposto na BNCC e nos textos dos anos 1990 alude a
uma formacdo para a autonomia e ao respeito a diversidade cultural, pres-
creve, porém, a adequagdo da formacdo humana a restritivos imperativos de
formagdo para a adaptac@o. Evidencia-se um tratamento formal das “diferen-
cas”, a0 mesmo tempo em que se persegue a padronizagdo e integragdo. A
no¢ao de competéncias, por sua origem, polissemia e fluidez, viabiliza a
adequacdo do discurso a esses imperativos (SILVA, 2018, p. 11).

O(a) professor(a) lida com muitos problemas como o fato de que os anos passados fa-
zendo um curso superior podem fornecer muita teoria, mas nao preparam devidamente para os
problemas praticos que surgem em sala de aula e que exigem solucdes rapidas; a necessidade
de preparar os(as) alunos(as) para o ENEM, alunos(as) que frequentemente se encontram
aquém do nivel exigido para o considerado adequado para a série que estdo estudando e mui-
tos outros. Varios(as) sao estudantes que nao possuem o habito da leitura e isso se deriva de
diversos motivos, como o fato da familia do(a) aluno(a) ndo cultivar a leitura.

Um dos muitos desafios que o(a) professor(a) enfrenta ¢ fazer com que os estudantes
percebam que a leitura ¢ uma atividade que os colocara em contato com direto com a realida-

de, fazendo-os ver que a mesma ndo ¢ apenas uma atividade escolar que serve como pretexto
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para aprender aspectos estruturais da nossa lingua, mas também uma forma de ver como ela
pode ser usada para transmitir mensagens e estabelecer relagdes dialogicas entre o(a) leitor(a)
e o autor(a) do texto.

Documentos como os PCNs e a BNCC procuram suprir lacunas fornecendo bases para
nortear o trabalho docente. A ideia de dar uma base curricular comum procura estabelecer um
principio geral do que se ensinar em sala de aula. Esses documentos foram bastante criticados
na época em que foram langados, conforme explana Przylepa (2015) ao observar que, a des-
peito das criticas, os Parametros Curriculares Nacionais ganharam espaco nas discussodes pe-
dagogicas das escolas, os livros didaticos passaram a serem editados de acordo com suas ori-
entacoes, prefeituras adotaram em suas redes e documentos que normatizaram a formagao
dos(as) professores(as) os tinham como base.

Concluimos que, a despeito da resisténcia, os PCNs conseguiram se estabelecer como
documentos fundamentais para nortear os materiais curriculares, o contetido presente nos li-
vros didaticos e a atividade docente. H4 também de se atentar para o problema da formagao de
professores(as), que esta longe de ser uma questao solucionada. Os(as) proprios(as) professo-
res(as) sentem(as) as consequéncias de uma formacgdo deficiente e Bodido (2018, p. 116):
“ndo se pode dizer que a formagao de professores, no Brasil, seja uma questao resolvida ou,
sequer, que esteja bem equacionada”.

O problema da formacdo de professores(as) tem sido assunto de amplos debates e tanto
a LDB quanto os PCNs e a BNCC enfatizam a importancia de profissionais preparados para
ensinar os estudantes de qualquer fase, passando-se também a se dar importancia a formacgao
de professores(as) que ensinam turmas do Ensino Médio, que sdo uma turma especifica, pois
ndo sdo nem criangas — portanto, ja ndo cursam o Ensino Fundamental — nem adultos. Os(as)
alunos(as) do Ensino Médio estdo em fase de transi¢do, preparando-se para ingressar no Exa-
me Nacional do Ensino Médio (ENEM) e ingressar no mercado de trabalho. Como a BNCC
aborda a questdo da formagdo de professores(as)? Segundo Casagrande, Alonso e Silva

(2019), isso ocorre da seguinte maneira:

o estabelecimento da BNCC impacta na formagdo de professores a medida
que sintetiza os principios, inclusive pedagdgicos e politicos, sob os quais a
pratica em sala de aula devera assentar-se. Tomamos aqui como foco os fu-
turos professores, pois a preocupacgdo &: os profissionais que colocardo a
BNCC em pratica terdo em suas formagdes iniciais uma discussdo apurada
sobre no que consiste € como ndo a ver enquanto meta de contetido a ser tra-
balhado? (CASAGRANDE, ALONSO; SILVA, 2019, p. 418).
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A reforma educacional e a criagdo de uma base curricular comum que trouxe novos pa-
radigmas aumentou a responsabilidade d(a)o professor(a), que, no Ensino Médio, vé-se diante
da responsabilidade de ensinar a matéria e ajudar os(as) alunos(as) a se tornar cidadaos(as)
criticos(as) e ativos(as). E o(a) professor(a) de Lingua Portuguesa estabelecera, de acordo
com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, valorizar
o aspecto comunicativo da lingua, como vemos em Brasil (2000), em que afirmam que os
processos de ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa deve basear-se em propostas intera-
tivas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de construgdo do pensamen-
to simbdlico, constitutivo de cada aluno(a) em particular e da sociedade em geral.

As exigéncias previstas para o ensino de Lingua Portuguesa nos PCNs e na BNCC le-
vam os(as) professores(as) dessa disciplina a considerar que a lingua ja ndo pode mais ser
vista apenas no seu aspecto estrutural, como por tanto tempo se ensinou. A lingua sera vista
em seu aspecto cultural e a preocupacdo primordial do(a) professor(a) ¢ estimular e guiar
os(as) alunos(as) no sentido de que desenvolvam a competéncia comunicativa e entendam a
lingua usada nos mais diversos contextos, aspectos e variagdes.

Devido ao fato de que nem sempre os materiais fornecidos pela escola ddo o necessario
suporte, o(a) professor(a) pode se valer de géneros textuais que sejam atrativos para os(as)
jovens, mostrando-lhes a lingua sendo usada com propo6sitos comunicativos e com objetivos,
abordando temas atuais. O género textual charge, que ¢ de ampla circulagdo, especialmente
nos meios virtuais, pode ser bastante util.

A formacgdo do(a) professor(a) ¢ um momento a ser trabalhado, pois prepara os jovens
para o mercado de trabalho e o exercicio da cidadania exige professores(as) capacitados(as) e
que possam lidar com as dificuldades experimentadas em situagdes reais. Embora os PCNs e a
BNCC mostrem preocupacao diante da docéncia, pois ainda falta muito a ser feito para que no
futuro possamos ter profissionais aptos e seguros para guiar os(as) alunos(as) no processo
ensino/aprendizagem. Na proxima se¢do, veremos como a charge pode ser usada para a dis-
cussdao de temas bastante atuais e presentes na nossa realidade e, no caso deste trabalho, o
tema serd a pobreza.

Ultimamente, os(as) professores(as) de Lingua Portuguesa tém se deparado com muitos
desafios e um deles ¢ o de ajudar os(as) alunos(as) do Ensino Médio a se tornar leitores(as)
competentes. As exigéncias aumentaram por causa das inovacdes e descobertas na area da
pesquisa linguistica e por causa dos PCNs e da BNCC. Pesquisas feitas na area da linguistica

mudaram o conceito de leitura, passaram a enfatizar os gé€neros textuais € os PCNs e a BNCC
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ressaltam o multiculturalismo e a importancia de se trabalhar com géneros textuais que retra-
tem a realidade dos(as) alunos(as), que compdem grupos heterogéneos, que precisam que o(a)
professor(a) — o qual muitas vezes se sente despreparado para lidar com tantos desafios — lhes
proporcione a oportunidade de aprender a interpretar e compreender apropriadamente os tex-
tos com que tém de trabalhar em sala de aula.

Entre os géneros textuais que atraem os jovens que cursam o Ensino Médio, encontram-
se os quadrinhescos, que sao as tirinhas, historias em quadrinhos, charges e cartuns, que se
valem de recursos visuais e textos curtos para compor um todo coerente, que faca sentido
ao(a) leitor(a). Estes géneros t€ém a vantagem de abordar temas bastante atuais, que chamam a
atencao da populacao, despertam discussdo, sao de ampla circulagdo e se encontram bastante
disponiveis na Internet e outros meios mididticos, como jornais e revistas.

Além disso, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), nas provas de Lingua Portu-
guesa, apresenta muitas questdes de interpretacdo textual, sendo a charge um dos géneros
mais usados nestas questdes. E podemos ver que as charges usadas nas provas sempre abor-
dam temas como politica, desigualdade social, corrup¢do, violéncia e muitos outros que cha-
mam a atenc¢do da midia e da populagdo brasileira em geral, por serem relevantes e ligados ao
tempo e espago em que as charges foram produzidas.

Os géneros quadrinhescos (tirinha, charge, cartum, histéria em quadrinhos) sdo os tex-
tos abordados neste trabalho, sendo este apresentado sobre a perspectiva da compreensao e
interpretagdo textual. Depois de tudo que ja foi debatido e exposto no presente trabalho acerca
de géneros textuais e leitura, ndo ignoramos mais que os géneros quadrinhescos, configuram-
se como géneros textuais que se vale de dois elementos — texto e imagem — para transmitir
uma determinada mensagem ao(a) leitor(as), que, ao ler o texto e observar a imagem, dard
inicio a um processo de interpretacao e compreensao a partir dos elementos contidos no géne-
ro textual, conhecimentos prévios e de mundo. Como ja foi abordado neste trabalho, a leitura
envolve varios processos mentais € o uso de estratégias cognitivas € metacognitivas que in-
fluirdo na forma como o(a) leitor(a) construira sentidos a medida que 1€.

Reconhecemos um género textual por suas caracteristicas especificas como linguagem,
intencdo comunicativa ¢ forma de organizacdo dos elementos linguisticos que servem para
produzir o todo coerente e transmitir uma mensagem compreensivel para o(a) leitor(a), con-
forme Lopes (2010, p. 285): “géneros textuais sao modalidades discursivas que constituem as
estruturas e as funcdes sociais (narrativas, dissertativas, argumentativas) utilizadas como for-

mas de organizar a linguagem”. Assim, a tirinha ¢ um género textual que reconhecemos como
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tal pelas suas caracteristicas. Antes de analisar em detalhes suas qualidades, vamos ver um

conceito de Querino (2013):

A tira de jornal ou tirinha, como € mais conhecida, ¢ um género textual que
surgiu nos Estados Unidos devido a falta de espago nos jornais para a publi-
cagdo “passatempos”. O nome "tirinha" remete ao formato do texto, que pa-
rece um "recorte” de jornal. Um dos pioneiros na criagdo da tira foi o ameri-
cano Bud Fisher, autor da tira Mutt e Jeff (QUERINO, 2013, p. 8).

4

De fato, o nome “tirinha” ¢ bastante apropriado para definir esse género, ja que seu
formato lembra uma tira de papel. Basicamente, a tirinha se constitui em uma pequena histo-
ria composta de quatro ou trés quadrinhos, nas quais se usam recursos visuais como baldes,
expressoes faciais e onde ocorre um pequeno dialogo e uma historia que segue uma sequéncia
temporal. Mundialmente, sdo famosas as tirinhas da Mafalda, Hagar, Garfield, Calvin e
Peanuts. No Brasil, conhecemos as da Turma da Monica, Aline e do Geraldao entre tantas

outras.

A tirinha, charge, cartum e histéria em quadrinhos apresentam caracteristicas em co-
mum, ¢ preciso que se observem suas caracteristicas, conforme atesta Silva (2017) que alega
que a percepcao daquilo que os aproxima e que os distingue requer que se observem nao ape-
nas suas caracteristicas textuais (contetido tematico, estilo, composi¢do), mas também as ca-
racteristicas de produgdo (o local, 0 momento, os parceiros envolvidos, o suporte, entre ou-
tros) que lhes sao peculiares, o que significa dizer que o género nao ¢ dado, mas construido na
interacao sociocomunicativa.

Nos ultimos tempos, tem havido um grande interesse por parte dos(as) educadores(as)
em usar géneros textuais como as tirinhas, charges e cartuns com alunos(as) de Lingua Portu-
guesa. Os(as) educadores(as) tém compreendido que os(as) alunos(as) necessitam ver a lingua
sendo usada nos mais diversificados contextos e com diferentes finalidades. E géneros como
as tirinhas tém sido amplamente defendidos como boas alternativas de leitura além das que

sao oferecidas pelos livros didaticos, como certifica Leite (2013):

por ser uma leitura relativamente facil e prazerosa torna-se mais fluente o
trabalho com esse género como recurso didatico. Além disso, as tirinhas po-
dem apresentar contetidos diversificados e levar o aluno a uma interpretacéo
critica de assuntos da atualidade, uma vez que elas podem trazer em seu sar-
casmo temas politicos e sociais atuais que precisam ser abordados em sala de
aula (LEITE, 2013, P. 16).
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Tem-se reconhecido a utilidade das tirinhas — que se enquadram na categoria de géne-
ros textuais multimodais - principalmente devido ao fato de que vivemos numa sociedade que
muda rapidamente. Novos conhecimentos sao necessarios € ¢ preciso que se dominem certas
habilidades no processo de leitura e compreensdo textual. De acordo com Ferreira (2013), na
urgéncia de ajudar os(as) alunos(as) de Lingua Portuguesa a desenvolver competéncias neces-
srias para nosso tempo, os géneros textuais multimodais surgem nesse contexto.

Vivemos em um mundo que se transforma numa velocidade que nunca se viu antes.
Modificam-se, os valores sociais, as necessidades e conhecimentos. E uma caracteristica dos
nossos tempos € o fato de que a imagem tem se tornado mais presente nos nossos dias, o que
torna imprescindivel que saibamos interpretar e compreender os significados que as imagens
podem conter em si, como discorre Akahashi (2012, p. 256): “nas sociedades contempora-
neas, cada vez mais, a imagem se infiltra nos sistemas de comunicacdo e educagdo. Assim,
torna-se praticamente impossivel deixar de lado as preocupagdes com a alfabetizagdo visual
do cidadao”.

E a escola, enquanto agéncia de letramento possibilita trabalhar com praticas de leitura
e producdo desses textos, tendo em vista que, na sociedade hipermoderna, os(as) alunos(as)
estdo sempre em contato com textos que extrapolam a escrita alfabética e que exigem o domi-
nio de outras habilidades. Usemos um exemplo de tirinha que aborda temas sociais para ver
como ela pode ser util em sala de aula e exercicios de leitura e discussdes sobre a relagdo en-
tre os usos da linguagem e o contexto no qual a linguagem e os que a usam — no caso, nos —
estdo inseridos.

O uso do humor e da critica por parte desses géneros ¢ algo que pode ser bastante util
para mostrar aos(as) alunos(as) que o uso do humor ¢ algo que requer imaginagao e inteligén-
cia especialmente para transmitir uma mensagem, como explana Silva (2017, p. 3): “sdo arti-
culados em termos de uma mensagem humoristica “camuflada”, que requer esforco e inteli-
géncia para ser compreendida”.

Figura 11 — Tirinha da Mafalda
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http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-e.html. Acessado em
04 de novembro de 2019.
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A tirinha da Mafalda, de autoria de Quino, tem todas as caracteristicas que configuram
o género tirinha: ndo ocupa muito espago, reduzindo-se a trés quadrinhos e se organizando
numa sequéncia temporal. Conta uma historia aparentemente simples, mas uma leitura logo
constatara que o contetido ¢ bastante critico e passivel de discussdes em sala de aula.

Nao ¢ exagero dizer que o trabalho de interpretacdo com a tirinha da Mafalda usada
para ilustrar esse género acima envolve a interdisciplinaridade, porque levard os(as) alu-
nos(as) a refletirem sobre por que motivos a personagem conclui que o mundo ¢ um “desas-
tre”, o que condiz com o afirmado por Bier (1993, p. 1): “além de usar o humor — a linguagem
da surpresa e do riso — para fazer suas revelagdes, ela age com a interdisciplinaridade, com a
globalidade™.

Entender uma tirinha como esta requer consciéncia do contexto social em que a histo-
ria foi produzida até porque as imagens trabalham em funcdo desse contexto. Mais do que
tentar entender as imagens em si mesmas, € necessario vinculd-las ao ambiente ideologico que
a Mafalda se encontra, segundo Akahashi (2012), que observa que entender a imagem como
discurso, por sua vez, atribui-lhe um sentido do ponto de vista social e ideoldgico e ndo pro-
cede a descrigdo dos seus elementos visuais € que a imagem nos quadrinhos, assumindo o
papel da linguagem, pode ser interpretada e adquirir sentidos dentro do contexto social em
que se encontra inserida.

Para aumentar nossa compreensao das caracteristicas do género textual tirinha, leia-
mos as palavras de Querino (2013) ao analisar uma situagdo em que tirinhas foram usadas

para aulas de leitura em classes do Ensino Médio

A escolha do trabalho, a partir do género textual/discursivo tiras humoristi-
cas na sala de aula com o ensino da Lingua Portuguesa, ¢ relevante por se
tratar de textos que estdo dispostos em quadrinhos, organizados com os de-
senhos numa determinada sequéncia, que apresentam diversas situacdes ou
dialogos em baldes, narrando uma historia curta, pautada no humor ou na
critica (QUERINO, 2013, p. 4).

Baseando-nos nas palavras de Querino, podemos ver a critica social ao avaliarmos
como a personagem, no ultimo quadrinho, mostra claramente seu descontentamento com a
situagdo do mundo. Este género textual ¢ de facil compreensdo, o que permite que o(a) pro-
fessor(a) o use em sala de aula e mostra a lingua sendo usada com outras inten¢des além das
de apenas ensinar vocabulario e gramatica.

Muito mais pode ser dito a respeito desse género e, para aumentar nosso conhecimento

sobre as tirinhas, acrescentemos a explicacdo dada por Lins, Elias e Junior (2013): “entre as
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caracteristicas desse género, podemos apontar: a) predominio de sequéncias narrativas, com
uso de didlogos; b) formato horizontal e retangular, composto de um ou mais quadros; perso-
nagens fixas ou ndo; d)funcionamento textual-discursivo semelhante ao das piadas”.

Trabalhar a interpretacdo de textos ¢ assunto importante € que jamais pode ser negli-
genciado pelo(a) professor(a) de Lingua Portuguesa, como atesta Pinheiro (2013, p. 3): “en-
tendemos que nossos alunos precisam desenvolver mais praticas de leituras e que precisam ser
formados como leitores e produtores, tanto para a vida quanto para o trabalho”.

O uso de tirinhas também ajuda o(a) professor(a) a mostrar como a linguagem
€ heterogénea e dinamica, variando de acordo com o contexto, isto €, a situagao
determinada pelo tempo, espacgo, situagao social, cultura e outros. Segundo Eckert-
Hoff (2002):

repensar o processo de formacdo de leitura na escola implica refletir sobre os
saberes daqueles que estdo engajados nesse processo. Implica, também, a
necessidade de tracar um campo tedrico que possibilite buscar um trabalho
tendo em vista a heterogeneidade da linguagem (ECKERT-HOFF, 2002, p.
41).

Nem sempre o trabalho com tirinhas, charges e cartuns foi visto de forma po-
sitiva. Esses géneros n&o eram quase nunca aceitos, sendo usados apenas espora-
dicamente, porque nao se considerava que fossem usados de forma sistematizada,

dentro de uma metodologia de ensino, como observam Santos e Vergueiro (2012):

a relacdo entre quadrinhos e educagdo nem sempre foi amigavel, passando
por momentos de grande hostilidade e outros de timida cumplicidade, quan-
do alguns professores mais ousados se atreveram a utiliza-los em sala de au-
la. Tratava-se de aplicacdes esporadicas, marcadas muito mais pela ousadia e
entusiasmo dos seus propositores do que propriamente por corre¢do metodo-
logica (SANTOS; VERGUEIRO, 2012, p. 61).

Com o avango das pesquisas em educagdo € 0s novos conceitos que tém surgido sobre
leituras e competéncias comunicativas a serem desenvolvidas no ensino de Lingua Portugue-
sa, o0 uso de géneros como as tirinhas passou a ser visto de forma diferente, sendo admitida
sua utilidade como recurso pedagogico.

Evidencia-se que isso ocorreu de forma lenta e requer cuidados por parte dos(as) pro-
fessores(as). Entretanto, os(as) pesquisadores(as) sdo quase unanimes em dizer que o uso de
histérias em quadrinhos e tirinhas traz muitas vantagens do ponto de vista educacional, como

falam Silvério e Rezende (2013), apontando que as tirinhas, vistas em seus aspectos educati-
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vos e auxiliadores no trabalho com a leitura, t€m acompanhado a continua melhoria social.
Salienta-se que as palavras e, consequentemente, os didlogos, inseridos nos contextos sociais,
fazem uso da entonacao com vistas a obtengao do elo necessario para que o discurso € o con-
texto tenham sentido nas relagdes dialdgicas. Isso € muito proveitoso para ser usado pelos(as)
professores(as) em exercicios de leitura.

Todavia, como ja foi dito antes neste trabalho, a posi¢do dos quadrinhos na area edu-
cacional nem sempre foi vista. Santos ¢ Vergueiro (2012) lembram que as discrepancias entre
historias em quadrinhos foram se desfazendo lentamente e que, a partir dos anos 1970, ja era
possivel encontrar narrativas graficas sequenciais em livros didaticos brasileiros, elaboradas
por artistas consagrados, como Eugenio Colonnezze ou Rodolfo Zalla.

O uso desses quadrinhos também possibilita o incentivo a leitura, o aprendizado de
linguas estrangeiras, a instigacdo ao debate e a reflexdo sobre determinado tema, ou mesmo a
realizacdo de atividades ludicas, como a dramatizacdo a partir de uma historia em quadrinhos.
No entanto, ¢ valido ndo esquecer que histérias em quadrinhos sdo produzidas para publicos
diversificados, isto ¢, para adultos, criangas e adolescentes. Isso lembra os(as) professores(as)
que as tirinhas ndo podem ser usadas de forma indiscriminada, principalmente quando se des-
tinam apenas ao entretenimento e ao lazer, pois o conteudo ndo foi gerado com a preocupagao
de gerar conhecimento ou passar informagdes de cunho educacional, o que requer mais cuida-
do por parte dos(as) professores(as).

Cabera aos(as) professores(as), entdo, conhecer seus(suas) alunos(as), saber seus inte-
resses, conhecimentos prévios, grau de leitura e de que ambientes sociais eles vém para que
preparem adequadamente os conteidos a ser aplicados em sala de aula e escolham historias
que melhor atendam aos propositos educativos, lembrando de que toda leitura serd usada para
reflexdo, ainda mais as tirinhas, que carregam ideologias e valores culturais discutidos, como

refor¢a Akahoshi (2012),

Os quadrinhos sdo um género discursivo capaz de atingir com eficacia um
grande numero de consumidores dos mais diversos setores sociais e, portan-
to, capazes de divulgar valores e questdes culturais que ndo devem ser sim-
plesmente assimilados, mas avaliados e criticados, principalmente no con-
texto escolar. (AKAHOSHI, 2012, p. 261).

ApOs esta breve analise sobre o género textual tirinha e sua aplicabilidade em
sala de aula, vamos analisar outro género textual que também pode ser utilizado em

sala de aula para exercicios de leitura em Lingua Portuguesa. Este género se cha-
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ma cartum e costuma ser confundido com a charge, embora ambos sejam géneros
distintos e possuam caracteristicas que sirvam para diferencia-los.

Sejam quais forem os géneros adotados em sala de aula, eles devem ser
uteis ao propésito de formar alunos(as) competentes no exercicio da leitura e lingua-
gem para a pratica da vida cidada, ideia defendida pelos PCNs, conforme atestado
por Pinheiro (2014, p. 8) que ressalta que esses documentos: “abordam a importan-
cia de saber utilizar os conhecimentos de leitura e escrita nas praticas sociais”.

Estamos discutindo, ndo apenas como os géneros quadrinhescos podem ser usados pa-
ra abordar a desigualdade social em aulas de leitura em Lingua Portuguesa no Ensino Médio,
como também fizemos uma explanagdo acerca do que significa charge, cartum, tirinha e histo-
ria em quadrinhos, suas caracteristicas principais, como esses géneros quadrinhescos se vale
dos elementos textuais e visuais para compor uma mensagem que produz sentidos e faremos
uma abordagem do percurso histérico do Ensino Médio no Brasil (dos PCNs a BNCC).

As charges sao usadas ha muito tempo no Brasil € no mundo para retratar o errado € o
ridiculo de fatos e situagdes e servem como eficientes instrumentos de denuncia dos males
que atingem as sociedades. Requerem imaginacdo, criatividade, inteligéncia e que se saiba
combinar os elementos textuais ¢ visuais na constru¢ao dos sentidos.

Rocha e Lima (2016, p. 14) assim definem charge: “a charge é um tipo especial de car-
tum (maneira de emitir opinido sobre os acontecimentos do dia a dia). Ela tem por objetivo a
critica humoristica e até satirica de um fato social. Para compreendé-la, ¢ necessario conhecer
o assunto a que se refere”. Observamos a definicao sobre charge percebemos que para com-
preender este texto devemos observar varios aspectos que se configuram e materializam o
género. Devemos observar o verbal e o ndo verbal, além de ativar o conhecimento de mundo
que possuimos.

As palavras dos referidos autores confirmam o que afirmamos anteriormente: que ¢ pre-
ciso que o(a) leitor(a) tenha conhecimentos minimos sobre o assunto abordado nas charges, as
quais também tém como caracteristicas fundamentais a temporalidade e a relevancia dos te-
mas abordados. Nao se faz charge sobre temas antigos ou que nao sejam relevantes para a
sociedade em que vivemos.

Podemos confirmar que a temporalidade ¢ uma caracteristica inerente as charges ao ob-

servar as palavras de Parnaiba e Gobbi (2013):

Tendo limitagdes temporais e contextuais e usando, geralmente, o humor e a
satira, seu objetivo no jornalismo é o de expor uma opinido acerca de um fa-
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to importante no periodo em que foi publicada, sendo, por isso, considerada
uma espécie de “editorial grafico” do jornal (PARNAIBA; GOBBI, 2013, p.
2).

Os mesmos autores mencionados acima também lembram que o termo charge vem do
francés charger e significa carga, no sentido de carregar, exagerar, ou ainda atacar violenta-
mente — uma carga de cavalaria. A opinido expressa na charge ¢ a do autor, que tem a inten-
cdo de criticar algo ou alguém, como um comportamento social, um aspecto da cultura. No
Brasil, problemas como a corrupg¢ao, os servigos de saude, a falta de seguranca e a pobreza e
desigualdade social fornecem temas para os chargistas, que usam o humor para criticar e
apontar o que ele acha que esta errado.

Pelo fato da charge ser bastante encontrada em jornais, podemos dizer que ela adota um
tom ao mesmo tempo humoristico e jornalistico, pois a0 mesmo tempo em que mostra um
fato atual, adota o humor para denunciar as mazelas sociais, pelo que afirmam Rocha e Lima
(2016, p. 9) ao explicar em seu artigo porque optaram por esse género textual como objeto de
estudo: “escolhemos o género charge porque ele traz em seu em seu amago a marca da inter-
discursividade, pois, ao transitar entre o discurso jornalistico ¢ o discurso humoristico, acaba
por assumir caracteristicas de ambos”.

Para alunos(as) do Ensino Médio, os quais supomos que prestardao exames do ENEM, ¢
fundamental que trabalhem em sala de aula com géneros textuais que abordam temas atuais e
que facam parte da nossa realidade. As charges, ainda por cima, tém a vantagem de conter
muitos recursos visuais, que mostram o trago estilistico do autor e sua forma de observagao da
realidade. O autor da charge ndo ¢ alguém alheio a realidade em que vive e a arte serve para
expressar seu ponto de vista e a cultura em que tanto o autor quanto os(as) leitores(as) estdo

inseridos. Isso ¢ retratado no que assegura Coutinho (2014):

a compreensdo em torno do visual amplia o entendimento e as possibilidades
do ambito cultural. Deste modo, os artefatos visuais, a exemplo da charge,
sdo compreendidos como produtos culturais, uma vez que modificam o meio
e constituem um sistema codificado de simbolos de um determinado contex-
to historico e social (COUTINHO, 2014, p. 42).

Como podemos ver, as charges também sao muito vidveis de serem trabalhadas em au-
las de leitura do Ensino Médio, pois ao contrario de muitos textos presentes em livros didati-
cos, que muitas vezes tratam de assuntos que nada t€m a ver com a realidade dos estudantes,
abordam temas bastante relevantes, capazes de despertar interesse e que fazem parte da histo-

ria do Brasil. A pobreza e a desigualdade social sempre despertam ampla discussdo e os(as)
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professores(as) de Lingua Portuguesa poderao lancar mao das charges nas aulas de leitura no
Ensino Médio de forma a orientar os(as) alunos(as) a se tornarem leitores(as) criticos(as) e
autdonomos(as), aptos a usar seus conhecimentos prévios para identificar os sentidos nos ele-
mentos textuais e visuais presentes nesse género textual.

Para que as charges produzam sentidos, isso vai requerer que o autor saiba combinar os
mais diversos elementos, conforme afirmam Silva, Silveira, Souza, Junior e Cipriano (2016,
p. 165): “as charges materializam a concatenacao de diferenciadas semioses como, por exem-
plo: elementos alfabéticos( palavras e frases), cores, formatos, etc. A juntura de tais elementos
atua na produgdo de efeitos de sentido”.

Ressaltamos o que dizem os autores acima com a afirmagdo de Rocha e Lima (2016, p.
17): “a charge ¢ um texto e, como tal, possui elementos que caracterizam sua constru¢ao. Em
se tratando da linguagem, a charge costuma associar linguagem verbal (texto escrito, curto e
informal) e ndo-verbal (desenhos, caricaturas, baldes, cores e tragados)”.

Observar o afirmado acima so6 refor¢a o que ja sabemos: que ¢ inegavel que as charges
langam mao de muitos recursos visuais, que servem para as mais diversas formas de manifes-
tacdo cultural para nos revelar o ponto de vista do autor acerca de um determinado tema. Se-
gundo Coutinho (2014), no universo dos estudos culturais, a cultura visual ¢ um campo bas-
tante amplo em que se abordam as mais variadas formas de expressdo e comunica¢do por
meio de artefatos visuais que o homem utiliza como fruto de sua propria interven¢do no mun-
do e que consequentemente, constituem-se como elementos da cultura. A charge ¢ um exem-
plo desse acontecimento.

Vale salientar que apesar da charge ser bastante associada ao veiculo jornalistico, ela
ndo apareceu pela primeira vez no Brasil em jornal ou revista. Segundo a pesquisa de Parnai-

ba e Gobbi (2013)

Antes mesmo das revistas ilustradas surge a primeira charge publicada no
Brasil, que ndo saiu em um jornal ou revista, mas apareceu como uma es-
tampa avulsa. Datada de 1837, foi criagdo de Manoel de Araujo Porto Ale-
gre, nomeado posteriormente Bardo de Santo Angelo. A charge era uma cri-
tica as propinas recebidas por um funcionario do governo relativas ao jornal
Correio Oficial (PARNAIBA; GOBBI, 2013, p. 13).

Vemos perfeitamente que as charges ha muito tempo tém servido como forma de de-
nunciar problemas relevantes para a sociedade, valendo-se para isso de uma linguagem aces-

sivel, facilmente compreensivel e que pretende comunicar algo. Os temas abordados nas
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charges e os recursos usados pelos autores precisardo ser considerados pelos(as) professo-
res(as) ao usar as charges ou qualquer outro género textual em aulas de leitura.

O(a) professor(a) observard que conhecimento os(as) alunos(as) possuem acerca dos as-
suntos que sao tratados nos textos, do vocabulério utilizado e também se esses mesmos fazem
parte da realidade em que os(as) estudantes estio inseridos, pois isso serd altamente determi-
nante no sentido de constru¢do do texto, conforme atestam Rocha e Lima (2016, p. 9) ao dis-
correrem sobre o processo de intepretagdo e compreensdo textual: “exige um conhecimento
linguistico e de mundo maior para que, de fato, ocorra a construcao de sentido”.

O(a) professor(a) de Lingua Portuguesa atenta-se sempre para o fato de que os(as) alu-
nos(as) precisam serem preparados(as) ndo apenas para se tornar leitores(as) competentes,
mas também para exercer sua cidadania. Ler e compreender os mais diversos géneros textuais
serdo de uma importancia salutar para que os estudantes entendam melhor a realidade em que
vivem, tenham mais consciéncia dos seus direitos e deveres e de como podem transformar a
realidade na qual estao imersos.

Devido a isso, professores(as) de Lingua Portuguesa tém optado por trabalhar com
charges em sala de aula por causa de suas caracteristicas e tematicas, que podem servir para
discussdes em sala de aula. Além disso, devemos considerar a interdisciplinaridade. Os textos
das charges permitem discussdes acerca de assuntos sociais, econdomicos ¢ politicos que nin-
guém carece ignorar na nossa realidade globalizada.

O fato de que a charge permite discussdes sobre assuntos relevantes ¢ observado por
Coutinho (2014, p. 40): “salientamos a charge como uma forma de retratar a realidade por
meio da critica ¢ do humor. Imersa no universo simbolico, aborda situagdes ou acontecimen-
tos dignos de atencdo e inquietacdo”. Como ja se abordou nesse trabalho, os exercicios de
leitura necessitam ser conduzidos pelo(a) professor(a), que precisara elaborar corretamente as
estratégias metacognitivas e orientar os(as) alunos(as) no sentido de usar as estratégias cogni-
tivas para que aproveitem a leitura em sala de aula. Rocha e Lima (2016) ddo uma orientagdo

sobre como conduzir a leitura de charges em sala de aula

Em sintese, conduza o processo de modo que os estudantes tenham clareza
sobre:

1. o tema tratado;

2. quem ¢ o enunciador do texto (quem fala);

3. quem ¢ o enunciatario do texto (para quem se fala);

4. o tempo e o espago de producido e recepgao do texto;

5. o objetivo textual,

6. o posicionamento enunciativo, entre outras questdes positivas (ROCHA;
LIMA, 2016, p. 15).
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Um fator a ser considerado ¢ a ideologia presente nos textos. Nao ha textos desprovidos
de ideologia e o(a) professor(a) precisara orientar os(as) alunos(as) para que percebam os as-
pectos ideologicos explicitos e/ou implicitos nas charges e demais géneros textuais que ve-
nham a ser trabalhados no ensino da leitura.

Precisa-se desenvolver o senso critico dos(as) estudantes porque, muitas vezes, a ideo-
logia subjacente aos textos e aos proprios aspectos visuais pode ser muito sutil, requerendo
uma leitura atenta por parte do(a) professor(a) e alunos(as) para que consigam ler satisfatori-
amente o que lhes é passado em sala de aula. Varios textos podem conter mensagens muito
mais complexas do que podemos pensar a primeira vista. Fazer a constru¢cao dos sentidos do
texto ¢ um processo complexo e dependera muito da maneira como saberemos conduzir os(as)
alunos(as) no decorrer do processo.

Em seu artigo, Mouco (2007) articula que a constru¢do dos sentidos do texto ¢ feita em
trés etapas e ¢ feita pela andlise do plano de expressdo e do plano de conteido. A autora
acrescenta que as etapas ocorrem dessa forma: a primeira, a mais abstrata, ocorre a nivel fun-
damental. Na segunda etapa, a do nivel narrativo, organiza-se a narrativa do ponto de vista do
sujeito, o qual opera um fazer transformador que age no e sobre o mundo em busca dos valo-
res e ideologias contidos nos objetos. O terceiro nivel € o do discurso, assumido pelo sujeito
da enunciag@o. A charge possui um carater sincrético (por combinar elementos textuais e vi-
suais) e requer um(a) leitor(a) mais qualificado, atualizado com os acontecimentos politicos,
econdmicos e sociais veiculados nos diferentes meios de comunicagdo. Isso torna a charge
necessaria de ser usada no meio pedagogico.

Além da necessidade de que o(a) leitor(a) seja informado sobre a realidade atual da so-
ciedade, a charge tem uma caracteristica singular, que ¢ a de reunir muitas informagdes em
um espago reduzido, conforme Benites (2015, p. 10): “esse género multimodal e intertextual,
portanto, torna-se extremamente atrativo para alguns alunos a medida que sintetiza um niime-
ro grande de informagdes em um pequeno espago’.

Entdo, podemos perceber que utilizar charges em sala de aula nos exercicios de leitura e
interpretagdo e compreensao textual oferece amplas vantagens. Através das charges, temos
como observar aspectos da nossa realidade, aprender sobre o uso da lingua em contextos re-
ais, usar textos além dos oferecidos em livros didaticos, discutir sobre aspectos problematicos
encontrados nos textos e aprender acerca dos muitos recursos visuais e linguagem verbal e
nao-verbal existentes. Os beneficios sdo realmente inimeros. Quem afirma que a leitura de

charges pode trazer muitas vantagens aos estudantes ¢ Luz (2014),
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Sendo assim, a pratica da leitura de charges permitira ao aluno compreender
temas debatidos socialmente e que circulam cotidianamente nas paginas e si-
tes de Internet, pois esse veiculo de comunicagdo vem a cada dia tomando
espaco na sociedade e pode levar o aluno a ampliar seu conhecimento de
mundo, bem como a melhorar a leitura critica dos textos a que tem acesso.
Desse modo, ao sofrer a intervencdo pelo(a) professor(a) dentro da perspec-
tiva interacionista de leitura, tornar-se-4 mais eficaz para o(a) aluno(a) de-
senvolver a pratica da leitura critica e continuar seu processo de letramento
(LUZ, 2014, p. 5).

Uma das muitas vantagens em utilizar as charges em aulas de leitura esta no fato dela
abordar temas reais, com as quais os(as) alunos(as) consigam se identificar. O uso desses te-
mas os fara ver a Lingua Portuguesa usada de forma contextualizada, com um objetivo claro.
As charges sdo importantes instrumentos de denuncia social através do humor e, segundo
Desplanches e Polese (2016), ha uma grande utilidade em trazer textos com tais tematicas
para o ambiente escolar porque eles abordam temas que se desenvolvem a partir da complexi-
dade da vida social e, ndo raro, denunciando as tramas politiqueiras, a ambi¢cdo desmedida
pelo poder e denunciam as questdes de marginalizagdo que dai decorrem, o que permite uma
aproximacao com as diversas disciplinas e contetidos curriculares do Ensino Médio.

A pobreza ¢ um tema que gera muita discussdo, como sabemos, pois envolve questdes
de complexidade social como a injusta concentragdo de renda e a exclusdo social que leva
muitos a serem marginalizados e viverem na miséria. Um exemplo de charge que pode ser
usada para questoes de leitura e interpretacdo textual e discussodes acerca da realidade em que
vivemos ¢ esta aqui.

Figura 12 — Charge Fim da Pobreza

FIM DA POBREZA

BRASIL PODERA SERA QUIE A GENTE
ACABAR COM POBREZA AGLIENTA ATE LAZ!
EXTREMA EM 2076.....

Priry

Fonte: http://gepgeooficial.blogspot.com/2015/04/momento-interpretacao-6-e-7-ano.html.
Acesso em 04 de novembro de 2019.
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Como interpretar um texto como a charge acima? Alids, podemos dizer que ha uma in-
terpretagdo Unica para tal texto ou que podemos fazer vérias interpretagdes possiveis? A partir
de uma breve analise, podemos concluir pelo menos que serd necessario que os(as) alunos(as)
e o(a) professor(a) tenham um minimo de conhecimento linguistico para conseguir identificar
os elementos visuais, textuais, as vozes expressas no texto e também a realidade do Brasil.

Ler uma charge nao ¢ tdo simples quanto parece, como afirma Miranda (2013),

Trabalhar com esses tipos ¢, no minimo, um desafio, pois se o aluno nao ¢é
capaz de realizar uma leitura inferenciada, pode ser estimulado pelo profes-
sor a buscar informagdes acessorias em outros textos que mantenham rela-
¢oes com os temas explorados pela charge. Isso pode ser o inicio de um pro-
cesso que o levara a tornar-se um leitor curioso, pesquisador de outros textos
e, em consequéncia, capaz de realizar uma leitura critica, tornando-se um su-
jeito ativo, participante, apto a exercer sua cidadania (MIRANDA, 2013, p.
9).

Uma charge como a que aparece neste trabalho nunca terd apenas uma interpretagdo e
sempre levard a muitas discussoes, pois o conhecimento prévio dos(as) leitores(as), seja lin-
guistico, de mundo ou sobre os temas abordados neste género textual, ird influir de forma de-
cisiva no processo de leitura, interpretagdo e compreensao textual.

Segundo Miranda (2013) cada charge pode ocorrer interpretagdes diferentes, a depender
do(a) leitor(a), do tema ou assunto abordado, dessa forma o género textual charge, quando
trabalhado devidamente na sala de aula, abrange o debate entre os(as) alunos(as), explora o
senso interpretativo, além de despertar os(as) alunos(as) para o prazer da leitura. De acordo
com os conceitos atuais para o ensino de Lingua Portuguesa, que ¢ propiciar aos educandos o
maior nimero de géneros textuais possiveis, a inclusdo do texto chargistico, possibilitard aos
mesmos ler além da aparéncia evidente nos textos e perceber os sentidos implicitos, através da
analise minuciosa deste tipo de discurso.

Outro aspecto a ressaltar ¢ que o(a) professor(a) nao pode esquecer que a charge ¢ um
género eclético, que propicia interpretacdes e discussdes para as mais diversas disciplinas, o
que satisfaz ao exigido pelos nossos PCNs, que s3o favoraveis a interdisciplinaridade, o que
condiz com o afirmado por Mouco (2007, p. 5): “por ser um tipo de texto eclético, a charge
propicia a interdisciplinaridade e pode tornar-se um excelente recurso de conscientizagdo no
exercicio da cidadania”.

Claro que, para aproveitar todos os potenciais beneficios possiveis que possam advir do
uso das charges em aulas de Lingua Portuguesa, o(a) professor(a) precisara saber conduzir as

atividades. Portanto, sera proveitoso que a atividade de leitura e produgdo de sentidos seja
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esquematizada para que o(a) professor(a) leve os(as) alunos(as) a conhecer o que ¢ género
textual, como podemos identificar um género textual, o que ¢ charge e quais as caracteristicas
que nos permitem classifica-la como tal e de que forma o uso desse género textual serve para
denunciar os problemas sociais contemporaneos.

Para saber como conduzir a leitura de charges, podemos nos pautar nas dicas de Silva
et. al. (2016) que sugerem que, em uma primeira aula, deve-se ter como foco conhecer a
charge e os objetivos serdo: abordagem da definicdo do género charge, como das suas caracte-
risticas constitutivas, a saber, propdsito comunicativo, conteudo tematico, estrutura composi-
cional (elementos discursivos presentes na sua estrutura e seu papel na producao de efeitos de
sentido) e estilo verbal.

Segundo os autores acima mencionados, o(a) professor(a) podera fazé-lo expondo
exemplos desse género textual em sala de aula, sondando os(as) alunos(as) para averiguar os
seus conhecimentos prévios € o que costumam ler e, entdo, explanando as diferencas funda-
mentais entre charge e cartum, pois € comum que se confundam os géneros entre si.

Como o objetivo deste capitulo é aprender a usar o género textual charge em aulas de
leitura em Lingua Portuguesa para que se discuta acerca dos problemas de pobreza e desi-
gualdade social, faz-se mister que o(a) professor(a) tenha como preocupagao que os(as) alu-
nos(as) se tornem leitores(as) criticos(as). E nossa concepgao esta de acordo com Rocha e

Lima (2016),

Ao assumir essas concepgoes, o ensino de Lingua Portuguesa passa a se an-
corar em uma perspectiva sociointerativa, dindmica e real, visando o traba-
lho com a lingua em uso efetivo e compreendendo o aluno como um sujeito
ativo e inserido na sociedade, na qual ele precisa ser proficiente no uso da
lingua para se colocar e interagir nesse contexto (ROCHA; LIMA, 2016, p.
10).

Isso aumenta a responsabilidade do(a) professor(a) que necessitara formar alunos(as)
que sejam mais que leitores(as) eficientes. Eles(as) terdo de serem leitores(as) criticos(as),
capazes de ver — no caso da leitura das charges e outros géneros textuais que combinem ele-
mentos textuais e visuais — a maneira como a realidade ¢ retratada nesses géneros e em tantos
outros que falem de aspectos de nossa realidade. Em nenhum texto ou produto cultural, os
elementos que o compdem sao colocados aleatoriamente. Tudo tem um objetivo, um signifi-
cado, contribui para que o texto atinja seu objetivo e esta inserido em um determinado contex-

to social e cultural, o que devera ser discutido entre o(a) professor(a) e os(as) alunos(as). Cou-
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tinho (2014) fala sobre todos esses aspectos estilisticos, textuais e visuais envolvendo a char-

ge e como eles sdo influenciados pela cultura do meio em que sdo produzidos:

Diante disso, no referido contexto, percebe-se o visual correlacionado ao
cultural, sendo necessario acionar saberes relacionados ao entendimento da
cultura, como os do dominio da Antropologia, para compreender a proble-
matica visual. Além disso, a compreensdo em torno do visual amplia o en-
tendimento e as possibilidades do ambito cultural. Deste modo, os artefatos
visuais, a exemplo da charge, sdo compreendidos como produtos culturais,
uma vez que modificam o meio e constituem um sistema codificado de sim-
bolos de um determinado contexto historico e social (COUTINHO, 2014, p.
42).

Enfim, temos de explorar o género charge ndo apenas em seus aspectos linguisticos e
textuais, mas também em seus objetivos. O(a) professor(a) que estiver usando charges para
discutir o problema da pobreza em aulas de Lingua Portuguesa terd de abordar questdes que
o(a) aluno(a) precisard saber como por que € para quem o autor das charges a criou. Toda
pessoa que produz um determinado género textual possui um motivo para fazé-lo e o destina a
um determinado publico leitor. E isso determinard sua linguagem e demais recursos.

Rocha e Lima (2016) discutem sobre a utilidade e conveniéncia de se utilizar charges
para falar dos problemas sociais em sala de aula e como elas podem ser selecionadas pelo(a)
professor(a) ao dizer que a proposta dos PCNs de incluir os géneros textuais na escola, sobre-
tudo nas aulas de Portugués, tem por objetivo tornar a sala de aula um espaco de leitura, dis-
cussao e reflexao sobre a lingua e a sociedade, e, assim, transforma-la em um espago dinami-
co, significativo e verossimil para o(a) aluno(a), de modo que reflita sobre o que realmente
acontece na vida, linguisticamente e em sociedade. E essa competéncia/habilidade s6 ¢ atingi-
da quando os(as) professores(as) abordam a funcionalidade do género para além da forma, da
denominagdo, embora seja, também, parte do processo de ensino. Faz-se necessario discutir o
porqué e para quem se escreve um texto, dentro de um determinado contexto comunicativo.
Essa ¢ a diferenca entre tratar os géneros como contetidos em si € ensina-los no interior das
praticas de leitura e escrita. A sele¢do das charges pode ser aleatdria ou tematica. O ideal ¢
que sejam ideais, ligados a fatos que estdo acontecendo na midia, para que o estudante perce-
ba a veracidade da pratica comunicativa do texto estudado em sala de aula e para que o con-
texto contribua para que o(a) aluno(a) compreenda a charge e para que ela desperte o interesse
dele.

Nao desconhecemos que os(as) professores(as) carecem dividir os exercicios de leitura

em Lingua Portuguesa em antes, durante e ap0s a leitura. Isso ajudaré a trabalhar a leitura das
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charges nos mais diversos aspectos. E os(as) alunos(as), ao se depararem com a pobreza sen-
do retratada nesse gé€nero textual em sala de aula, serdo estimulado(as) a discutirem, darem
suas opinides e questionarem acerca de todos os aspectos linguisticos, textuais, imagéticos e
sobre os temas abordados. Uma boa forma de trabalhar com as charges ¢ comegar acionando a
memoria dos(as) alunos(as), de forma que se sintam seguros, perguntando o que eles enten-
dem por géneros discursivos, como ilustramos a partir de uma atividade de leitura e escrita do
nosso médulo didatico.
Figura 13 — Exemplo de atividade de leitura
ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAQ ESCRITA

Leia a charge a seguir e responda as questdes:

Pobres nfio t8m centa

ENTE PEDIA TER CONTA W70 BANCo,
é;é ook ADMINISTRASSE
MELHOR A CASA. 2
= o
Al n G o
L 2 2 &

Hhdos
pobresndo
temconta

&

L)

Fonte: hitp:/fww i omy/201 2/04 4iras-75-dos-pobres-nao-tem-conta-em.html. Acesso em: 04/11/201¢

1. Que género textual temos acima? Qual a tematica trabalhada?

2. Ao ler atirinha, quais s3o suag impressdes?

3. O que voce conscgue compreender da tirinha? E sobre o que lhe faz refletir? I

4. Quais os fragmentos da linguagem verbal fustificam sua compreensio?

5. A tirinha acima traz uma postura critica de dentincia social entre ricos ¢ pobres, quat sua
opinido sobre o tema?

6, O que vocé entende por desigualdade social?

7. Explique a partir da leitura da tirinha o cardter humoristico do texto?

-
Fonte: Arquivo do Professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Para trabalhar o género textual charge, o(a) professor(a) nunca podera desconsiderar o
conhecimento que o(a) aluno(a) ja possui e que sera fundamental no processo de leitura que
serd realizado em sala de aula. Saber antes o que os(as) alunos(as) sabem sobre as charges e

os temas que ela aborda podera direcionar o(a) professor(a) para orienta-los(as) melhor. Obvi-
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amente, o(a) professor(a) ¢ quem podera gerir todas as licdes, guiando os(as) alunos(as) para
que aprendam e se tornem leitores(as) criticos(as) e autdbnomos(as).

Rocha e Lima (2016) acreditam que o primeiro passo a ser feito ¢ um trabalho coletivo e
oral, desenvolvendo uma discussdo entre todos, exibindo-se a charge para iniciar a discussao.
No processo de interpretagdo, os autores dizem que se devem conduzir os estudantes na ob-
servacdo de aspectos como o tempo e o espaco de construcao do discurso da charge, o conhe-
cimento do assunto, identificacdo da pessoa para quem se dirige a charge, a relacao entre lin-
guagem verbal e ndo verbal, cores, saliéncias e efeitos.

Figura 14 — Leitura de charges
L

Repressio

Fonte: httos:/redecxiremosy com/tag/repressao/. Acesso: 64/11/2019.

Vida na favela

Fonte: hitps: latuff cartoons. wordpress.comyv'tag/favelas!. Acesso: (4/1172019,

Através da leitura destes textos que falam sobre o cotidiano das favelss ¢ de como a

pobreza afcta a vida familiar, fagamos as seguintes perguntas:

L. O que vocé entendeu apds ler todos os textos?

2. Como vocé pensa que a policia e o exéreito brasileiros sio retratados nesses textos?

As charges exageram na maneira como retratam a atuagdo da policia e do exéreito nas
favelas? 2

-
Fonte: Arquivo Pessoal do Professor-Pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Os autores enfatizam a importancia do papel do(a) professor(a), que precisara lembrar
de como trabalhar todos os aspectos da charge e os recursos utilizados pelos autores para de-
nunciar a pobreza. Como as charges utilizam muitas caricaturas e exageram nos tragos dos

desenhos, isso ¢ algo inerente a se discutir sobre esse género tdo rico e que permite amplas
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discussdes sobre o uso da Lingua Portuguesa em contextos reais e sobre os problemas sociais,

politicos e econdmicos que a charge costuma abordar.

Figura 15 - Cartum

Fonte:https://br.pinterest.com/pin/690810030322533806/?1p=true. Acesso em 04 de novembro de
2019.
O texto acima ¢ um cartum e retrata, de forma-humorada e critica, como as pessoas

pobres sdo exploradas na sociedade. E frequente que o cartum seja confundido com a charge
porque ambos se valem de linguagem visual e humor para criticar a politica e a sociedade.
Porém, ¢ necessario que se saiba distinguir ambas para evitar confusao.

De acordo com Pinheiro (2014), o cartum, de certa forma, ¢ um desenho descompro-
missado de humor ou carga politica e social. A palavra vem do inglés cartoon que significa
cartdo, ele relata um assunto universal sem depender de contexto nenhum, apenas um tema a
ser explorado, sendo assim, natural.

Essas caracteristicas que definem o cartum, diferenciando-o da charge, sdo explicadas
com mais detalhes por Silva (2017) que explica que uma possivel diferenca entre os dois gé-
neros costuma ser estabelecida tendo como ponto de partida o grau de facticidade daquilo que
a imagem representa, pois enquanto a charge trabalha com temas atuais que sao assuntos de
noticiario, que frequentemente sdo de cunho politico, retratando as personagens envolvidas
com tragos caricaturais, o cartum nao tem compromisso com o factual, podendo ser definido
como uma espécie de anedota grafica que satiriza comportamentos humanos, geralmente des-
tinados a publicacdo jornalistica. Como a tira, mostra personagens ficticios e traz em apenas
um quadrinho ou vinheta o que a tira costuma mostrar em mais de um quadro.

Enquanto a charge, a tirinha e a historia em quadrinhos retratam uma situacao atual,
focalizando-se em um tema definido e concreto, que pode ser facilmente identificado pelo(a)
leitor(a), o cartum ¢ atemporal e ndo se refere a nenhuma situagdo em particular.

Como percebemos, a charge e o cartum sao géneros textuais bastante parecidos, mas
que ndo sdo o mesmo género. A charge usada como exemplo logo acima mostra que as char-

ges retratam, de forma bastante critica, acontecimentos e/ou fatos da sociedade que estdo sen-
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do vivenciados no presente momento pela sociedade. O chargista retrata, com sua arte, um
assunto atual. O cartum, por seu lado, ¢ atemporal e ndo retrata uma situagao especifica, mas
universal, podendo ser lido e compreendido tanto pela geracdo presente quanto pelas geragdes
futuras.

Entender os significados de charge, tirinha, histéria em quadrinhos e cartum, que por
tanto tempo tém sido vistos como sindnimos, ird nos ajudar a compreender melhor as particu-
laridades de cada um desses géneros. Vejamos a defini¢do de charge com Arrigoni (2011, p.
263): “a charge ¢ caracterizada pelo aspecto temporal e critico e tem o humor por elemento”.

Para que possamos fazer uma distingdo eficiente entre charge e cartum — que por mui-
to tempo foram confundidos como se fossem o mesmo género- vejamos uma definicdo mais
completa como a de Pinheiro (2014, p. 6): “charge ¢ uma ilustracdo que tem como objetivo
principal dar opinido e, na maioria das vezes, criticar certo assunto”. Apos termos a defini¢cao
de charge, vejamos a defini¢do de cartum dada por Pinheiro (2014, p. 8): “o tema abordado
pelo cartum, geralmente, ¢ universal e atemporal, o que significa que podem ser entendidos
em qualquer parte do mundo”. Os cartuns surgiram ha bastante tempo e desde entdo vém sen-
do usados como uma maneira de retratar de forma mordaz o comportamento humano. Para
sabermos sobre os surgimentos dos cartuns, vejamos as palavras de Bier (1997), explicando a

razdo do nome cartum e a histdria do seu surgimento:

Vem da palavra inglesa cartoon ou cartdo e comegou a ser empregada no sé-
culo XIX. Tudo comegou quando o principe Albert encomendou a um grupo
de artistas uma série de desenhos em cartdes(cartoons), que seriam amplia-
dos em escala, sobre a vida cotidiana de seu povo, para enfeitar as paredes
do castelo de Westminster. Na verdade, o termo foi um “batismo” da revista
“Punch”, a mais antiga revista de humor do mundo, numa edi¢do de 1841. A
ideia do principe atigou a critica e a mordacidade dos ingleses vitorianos, e €
claro que “Punch” nado perdeu a oportunidade para brincar em cima do acon-
tecimento (BIER, 1997, p. 3)

Tudo isso nos mostra que o fato do humor ser usado como instrumento de critica soci-
al € bastante antigo. Os(as) professores(as) tém, com textos que usam o humor, uma boa opor-
tunidade de discutir com os(as) alunos(as) como a arte é usada para denunciar as mazelas so-
ciais e como os textos escritos sdo influenciados pelos acontecimentos sociais das épocas em
que sao produzidos. Ainda que os cartuns, ao contrario das charges, sejam atemporais, nao se
pode esquecer que o artista e a arte sofrem a influéncia dos acontecimentos sociais € tempo-

rais.
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Ambos os géneros cartum, charge, tirinha e histéria em quadrinhos sdo bastante tteis e
costumam despertar o interesse dos(as) alunos(as) por usar o humor e a critica através de ima-
gens que chamam a aten¢do para temas relevantes, mas, enquanto a charge ¢ marcada pela
temporalidade, o cartum atravessa €pocas e, ao contrario da charge, ndo depende de fatores
como tempo ¢ um contexto especifico para ser compreendido pelo(a) leitor(a). De certa for-
ma, o uso dos dois géneros ¢ bastante proveitoso no exercicio da leitura em aulas de Lingua
Portuguesa e na formagao de leitores(as) competentes capazes de produzir sentidos durante a
leitura.

Em aulas de leitura, os(as) alunos(as) terdo de aprender a ver o verbal e o ndo-verbal
construindo mensagens e formando significados que serdo responsaveis pelo efeito de humor,
porém algumas mensagens, alguns ditos ndo estardo explicitos e os(as) professores(as) de
Lingua Portuguesa, durante as aulas de leitura, estardo atentos para ajudar os(as) alunos(as) a
desenvolver a necessaria autonomia para que, por si mesmos, eles consigam perceber essas
mensagens sutis. O(a) professor(a) também conversard sobre os(as) alunos(as) acerca de co-
mo linguagens diferentes podem se combinar. Entendamos melhor como a contraposi¢do de
linguagens diferentes ajuda a criar o efeito humoristico tdo caracteristico das charges e cartuns

pelas palavras de Silva (2017),

O humor de charges e cartuns, como ja se disse, assemelha-se ao das piadas
e constroi-se a partir da colisdo de dois scripts opostos. Nos cartuns e char-
ges, entretanto, os scripts podem ser veiculados pela linguagem verbal e/ou
visual. A relacgdo entre o elemento verbal e o elemento visual, como veiculo
dos scripts necessarios para a construgdo do humor, pode ser analisada a
partir de trés tipos basicos: a) os dois scripts opostos sdo veiculados pelo
elemento verbal, a imagem ndo ¢é necessdria, sua funcdo ¢ expressiva; b) os
dois scripts estdo na imagem, o verbal ndo € necessario; ¢) um script esta no
elemento verbal, o segundo script esta no elemento visual, ambos sdo neces-
sarios para a constru¢do do humor (SILVA, 2017, p. 337).

A utilizagdo adequada desses géneros textuais em sala de aula e a interpretacdo e com-
preensdo requerem que, além do uso das estratégias adequadas, recorram-se a conhecimentos
que serdo bastante tteis no processo de leitura. Os estudantes do Ensino Médio precisardo ter
desenvolvidos certos conhecimentos prévios os quais os ajudardo a interpretar e compreender
melhor as mensagens contidas nos textos que serdo debatidos em sala de aula e a construir
sentidos a partir do momento em que terdo de interagir com os elementos textuais. Que co-
nhecimentos se devem possuir para que possamos interpretar e compreender os textos?

Akahoshi (2012) fala sobre trés conhecimentos:
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v" Conhecimento ilucocional — é percebido num texto, quando a partir
de uma situagao interacional, € possivel identificar o objetivo de seu autor;

v" Conhecimento comunicacional — trata-se da adequac¢do do género
textual, sele¢do da variante linguistica a ser utilizada e quantidade de infor-
magdes necessarias para que o leitor consiga apreender o sentido e o objetivo
do texto;

v Conhecimento superestrutural ou conhecimento sobre géneros
textuais — ¢ o conhecimento que permite a identificacdo e a distingdo das
multiplas categorias de texto em circulag@o na sociedade, bem como os obje-
tivos pretendidos pelo autor em cada tipo de texto (AKAHOSHI, 2012, p.
30).

Além dos conhecimentos mencionados, ¢ util que os(as) professores(as) considerem as
oportunidades de se trabalhar com esses géneros textuais tendo em mente os seguintes fatores.
De acordo com Pinheiro (2014), deve-se trabalhar tais géneros em sala de aula aproveitando
para analisar charges e cartuns em seus contextos socio histéricos, observando sua natureza
discursiva e para prepara o(a) aluno(a) para suas futuras atividades avaliativas como ENEM e
vestibular, exames nos quais sdo comuns a presenca desses géneros textuais. Trabalhar com
tais géneros, ainda segundo a autora, possibilita aos educandos uma inser¢ao social mais pro-
dutiva no sentido de poder formular seu proprio discurso e inferir na sociedade em que estao
inseridos.

O reconhecimento da viabilidade dos géneros textuais tirinhas, cartuns e charges ¢ um
sinal da ascensdo em termos de como ensinar a leitura em aulas de Lingua Portuguesa. Todas
as analises feitas neste trabalho mostram que a leitura ndo pode mais ser apenas uma atividade
obrigatoria nas escolas. Ela ¢ parte essencial da nossa vida em sociedade. Como seres huma-
nos € sociais, precisamos nos comunicar para entendermos o que ocorre em nossa sociedade
e, atraveés da leitura, podemos ter acesso a informagdes importantes, conhecimento e transmi-
tir nossos pensamentos e conhecimentos.

A leitura de géneros textuais ¢ uma forma de mostrar aos(as) alunos(as) que a leitura ¢
uma atividade util, com um proposito claro e que a linguagem se adapta ao contexto e inten-
¢do comunicativa. Assim, a leitura ndo serd mais apenas uma maneira de ensinar vocabulario
e gramatica, usando textos presentes em livros didaticos de forma descontextualizada que soa
desinteressante e tedioso para os(as) alunos(as), especialmente do Ensino Médio que, por es-
tarem se preparando para o ENEM, precisam entender como a leitura ¢ importante como meio
de nos colocar em contato com a realidade em que vivemos.

Entre os muitos géneros textuais que sdo alvos de estudo por parte dos(as) estudio-

sos(as), encontram-se as historias em quadrinhos que, como as tirinhas, charges e cartuns,

contém fortes elementos visuais que chamam a ateng@o. O género textual historia em quadri-
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nhos também passou a ser considerado um excelente recurso pedagogico para se trabalhar a
leitura em aulas de Lingua Portuguesa por permitir que os(as) professores(as) apresentem a
lingua sendo usada de forma contextualizada, permitindo ao(2) professor(a) discutir ¢ mostrar
aos(as) alunos(as) como a lingua ¢ influenciada por fatores socioculturais.

A leitura de qualquer género textual em sala de aula exige que o(a) professor(a) lem-
bre-se de trabalhar com os(as) alunos(as) para que entendam que os géneros tém caracteristi-
cas que lhes sdao proprias, como os conteudos, a linguagem e composi¢cdo. As palavras acima
encontram concordancia em Lins, Elias e Junior (2013, p. 1): “os géneros textuais se constitu-
em historicamente e se caracterizam por tipos diferenciados de contetdo, de estilo verbal e de
formas composicionais especificas”.

No caso das histérias em quadrinhos, reconhecemos que possuem caracteristicas que
servem para que as identifiquemos: os quadrinhos sendo apresentados em uma sequéncia nar-
rativa temporal, o uso de elementos visuais, baldes etc. As Historias em Quadrinhos (HQs)
podem ser definidas dessa forma por Silvério e Rezende (2013, p. 2): “as HQs sdo obras em
que ha a presenca dos signos linguisticos e visuais, pois nelas estdo presentes a linguagem
verbal e a linguagem nao-verbal. Nessa dire¢do, os signos possuem o papel de auxiliar o ho-
mem a interpretar a realidade que o cerca”.

Como as HQs contam uma histéria através de quadrinhos, elas s6 fazem sentido se fo-
rem lidas em sua totalidade. Ninguém entenderd o que se estd contando se deixar de ler um
dos quadrinhos, conforme Akahoshi (2012) explica ao falar que assim como na linguagem do
cinema os quadros (imagens) sao lidos em movimento, também os quadrinhos s6 tém signifi-
cado quando vistos em sequéncia.

A primeira cena so vai ter sentido ao dar significado a seguinte. Cada cena € causa de
uma proxima e efeito da anterior, cheia de indicios que sdo uteis para auxiliar o(a) leitor(a) a
relacionar o que foi apresentado anteriormente com o que serd visto em seguida. Para causar o
efeito de compreensao, ¢ bastante significativa a eficiéncia dos recursos graficos consagrados
pela linguagem dos quadrinhos. As histérias em quadrinhos t€ém como componentes essenci-
ais personagens, tempo, espago € acdo. Para complementar, acrescenta-se que as historias em
quadrinhos introduziram uma nova forma de narrativa que tem como caracteristica principal a
unido das linguagens verbal e ndo-verbal.

Além de todas essas caracteristicas que fazem com que reconhegamos o género como
histéria em quadrinhos, devemos falar de um recurso préprio desse género que também cria

efeitos expressivos: os baldes, que estdo presentes para expressar pensamentos e falas dos



172

personagens, sendo usados para mostrar a linguagem verbal. Seus formatos mudam em con-
formidade com as mensagens que estdo transmitindo. Um baldo expressando o pensamento de
um personagem nunca serd igual ao que mostra uma fala.

Silvério e Rezende (2013) enumeram desta forma os tipos de baldo usados nas histo-

rias em quadrinhos:

(\

Baldo-cochicho ou baldo-sussurro, que usa linhas pontilhadas para in-
icar que se esta falando baixo;

Balao-fala, com o contorno em linha continua;

Baldo-pensamento, com rabicho em forma de bolhas;

Baldo-grito, que tem o contorno tremido expressando medo ou susto;
Baldo-imagem que, em vez de fala, apresenta desenho ou imagem;
Baldo-unissono, que mostra a fala simultanea de varios personagens;
Baldo-transmissdo, que exibe a transmissdo de aparelhos eletronicos
(SILVERIO; REZENDE, 2013, p. 2).

o

AN N N NN

Vale salientar que esses ndo sdo os unicos baldes existentes. Sao os mais conhecidos.
E servem como recursos expressivos importantes na constru¢do de um significado e na trans-
missao das mensagens contidas no texto. H4 muito tempo que as histérias em quadrinhos co-
mecaram a ser admitidas no ensino de Lingua Portuguesa e outras disciplinas. Segundo San-

tos e Vergueiro (2012):

A data de 1996 é um marco importante para a trajetdria de aceitagdo das his-
torias em quadrinhos como ferramenta pedagogica no Brasil. Nesse ano
ocorreu a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) que, de certa forma, propunha um pacto entre este produto cultural
midiatico e a educagdo formal (SANTOS; VERGUEIRO, 2012, p. 82).

Uma caracteristica das histérias em quadrinhos que ¢ considerada 1til nos exercicios
de leitura ¢ o fato delas terem muitos didlogos, como certifica Ferreira (2012, p. 4): “o didlogo
¢ peca importante e os géneros discursivos a materializacdo dessa troca, haja vista que consti-
tuem praticas de linguagem situadas”. Os(as) estudiosos(as) apontam para muitas vantagens
em adotar as historias em quadrinhos em sala de aula, mas com certeza € necessario que sejam
feitos mais estudos no sentido de se saber que beneficios seu uso pode trazer e de que maneira
os(as) professores(as) podem aplica-lo.

Muitos defendem a ideia de um ensino organizado por modulos didaticos, que surgiram
por volta da década de 20 como uma forma de tornar o ensino sistematizado. Conforme Dal-

ben (2010),
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A organizacdo do ensino por modulos surge a partir da idéia de aprendiza-
gem para o dominio, ainda, na década de 1920, com a criagdo dos planos di-
daticos Winnetka de Carleton Washburne em 1922 e Henry C. Morrison, em
1926. Winnetka propunha um sistema organizado em duas partes: uma indi-
vidual para aquisi¢do de conhecimentos e habilidades especificas e outra co-
letiva responsavel pela aquisicdo de atitudes sociais e de criagdo (DALBEN,
2010, p. 2-3).

Os modulos didaticos se constituiram numa metodologia capaz de ajudar a organizar o
conteudo que se pretende ensinar de maneira esquematizada de forma a alcangar o objetivo de
fazer com que os estudantes aprendam melhor as matérias ensinadas. Os(as) professores(as)
necessitam pensar em como organizar as tarefas e de que maneira transmitir os conteudos
para que o aprendizado de leitura em Lingua Portuguesa seja satisfatorio.

Por causa dos avangos nas pesquisas em educagdo e das mudangas sociais que temos
atravessado nos ultimos tempos, tem-se repensado acerca de como se trabalhar as competén-
cias linguisticas em Lingua Portuguesa. Tanto neste trabalho como em outros, ja admitimos
que ndo se pode mais trabalhar a lingua dando prioridade quase que exclusivamente a grama-
tica, aprendendo-se apenas a nomear unidades gramaticais de forma isolada e vendo a lingua
sendo usada fora de um contexto real.

Devido a isso, estudiosos(as) t€ém dado atengdo ao desenvolvimento de mddulos dida-
ticos que deem énfase ao trabalho com géneros textuais de forma organizada. Segundo Gomes
e Souza (2015), as quais enfatizam que ¢ necessario que o ensino da oralidade e da escrita seja
diferenciado, que englobe o conteudo obrigatorio, centrando-se nas dimensoes textuais da
oralidade e da escrita, que utilize materiais que sejam referéncia para que os(as) alunos (as)se
inspirem nas suas producdes; que seja modular, para permitir uma diferenciacdo do ensino; e
que favoreca os projetos de classe.

Os modulos de sequéncias didaticas tém sido uma op¢ao para o ensino de géneros tex-
tuais no sentido de superar o ensino de Lingua Portuguesa de forma descontextualizada que
nao desenvolve apropriadamente a competéncia leitora e critica. Alias, a sequéncia didatica ¢,
como atesta Gandolfo (2014, p. 13): “uma ferramenta que tem conquistado educadores, tanto
no ambito da leitura quanto no da producdo textual, dentro da vertente do interacionismo so-
ciodiscursivo”

Trabalhar com os géneros textuais ndo ¢ uma proposta nova, como falam Vargas e
Magalhaes (2011, p. 121): “a necessidade de um trabalho com os géneros textuais no ensino
da lingua tem sido discutida hd mais de dez anos, principalmente com a publicagdo dos PCNs

de Lingua Portuguesa, nos quais os géneros sao tomados como objeto de ensino”. Entretanto,
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para ensinar ¢ necessario um método adequado. O conhecimento pode ser transmitido de ma-
neira organizada, esquematizada, evoluindo paulatinamente. Os(as) professores(as) precisarao
trabalhar para que o ensino de leitura em Lingua Portuguesa seja adequado e para que os(as)
alunos(as) aprendam a ler com eficiéncia.

Vargas e Magalhaes (op. cit.) falam sobre um modelo de trabalho proposto em 2004
por Dolz, Noverraz e Schneuly, em que o ensino da lingua ¢ definido a partir do agrupamento
dos géneros por ciclos, considerando-se os diversos dominios sociais de comunicagao, as ca-
pacidades de linguagem envolvidas na producdo e a variedade de géneros orais e escritos.
Esse tipo de dispositivo didatico foi definido coletivamente pela equipe de Didatica de Lin-
guas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra — Suica,
para planejamento e elaboragdo de material didatico para o ensino de géneros textuais. Os
autores do dispositivo sugerem uma apresentagdo esquematica.

E a defesa de uma maneira organizada de apresentar os contetdos ¢ defendida por

Querino (2016),

A unidade didatica ¢ uma estratégia para a organizacdo do ensino e da
aprendizagem. O ensino por unidades expressa uma proposta de organizagéo
e desenvolvimento pautada no ensino pelo professor e na aprendizagem pelo
aluno. Considera-se a suposi¢do de que deve haver uma organizagdo intrin-
seca material que seja mais ajustada aos principios da aprendizagem humana
(QUERINO, 2016, p. 4).

Como o nome evidencia, os médulos de sequéncia didatica, seguem uma linha linear,
com principio e término. E, no caso desta proposta pedagdgica, envolve quatro fases, como

explicam Vargas e Magalhaes (2011),

Apresentacdo da situagdo de producdo de um género: o professor comparti-
lha com os alunos o género com o qual irdo trabalhar, decidirdo juntos para
quem sera produzido, qual a forma de produgdo, que contetidos serdo abor-
dados e que areas de conhecimento serdo exploradas.

Produc@o inicial: pode ser feita em grupo ou individualmente e tem como
objetivo avaliar o conhecimento prévio dos estudantes. Serve para o plane-
jamento de futuras producdes textuais e, se a sequéncia didatica ja estiver
pronta, pode servir para acrescentar ou remodela-la.

Modulos intermediarios: constroem-se em cima dos elementos particulares
do género textual, que sdo as situagcdes comunicativas, forma de composicao,
marcas linguisticas e conteudos tematicos.

Produgdo final: pardmetro avaliativo para construir os conhecimentos cons-
truidos pelos alunos durante o desenvolvimento da sequéncia didatica
(VARGAS; MAGALHAES, 2011, p. 25).
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Os modulos de sequéncia didatica tém constituido uma boa alternativa para se traba-
lhar com géneros textuais, dando aos(as) professores(as) a oportunidade de mostrar aos(as)
alunos(as) a utilidade de tais géneros na vida social, seus propdsitos comunicativos, a lingua
sendo usada em contextos concretos e discussdes sobre as tematicas abordadas pelos géneros.

Para concluir este capitulo, podemos dizer que o uso de géneros textuais quadrinhes-
cos proporcionam aos(as) alunos(as) de Lingua Portuguesa do Ensino Médio boas oportuni-
dades de se trabalhar a lingua e os temas da nossa realidade atual, esse trabalho ¢ possivel a

partir da organizacao do fazer pedagogico a partir de Modulos Didaticos.
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4. BATE ASAS, DEIXA A IMAGINACAO FLUTUAR. COM VOCES A HORA DE
LER, COMPREENDER E INTERPRETAR NA SALA DE AULA: PRATICAS LEI-
TORAS E OS GENEROS QUADRINHESCOS

O quarto capitulo, Bate asas, deixa a imagina¢ao flutuar. Com vocés a hora de ler,
compreender e interpretar na sala de aula: praticas leitoras e os géneros quadrinhescos,
¢ formado pela analise e discussdo dos questionarios aplicados aos(as) alunos(as), o questio-
nario desenvolvido com as professoras, o plano de trabalho docente, o modulo didatico e da
discussdo das oficinas ministradas a partir dos registros do diario de campo, além da reflexdo
sobre a avaliacao feita pelos(as) alunos(as) a partir de comentarios formais escritos. Neste
capitulo nos debrucaremos sobre o corpus de andlise da pesquisa. Aqui discutiremos e anali-
saremos os questionarios aplicados, os comentarios dos estudantes sobre o modulo didatico e

a proposta de intervengdo que se configura como o médulo didatico.

4.1 Olhares de alunos(as) sobre as praticas leitoras: reflexoes e oficinas pedagogicas

4.1.1 O questionario aplicado com o corpo discente

A pratica da leitura nesse estudo se configura como um mecanismo social. Dessa for-
ma, os(as) alunos(as) constroem e reconstroem o sentido ou os sentidos do texto lido coleti-
vamente. Construir e reconstruir os sentidos do texto lido exige um repensar das formas como
as aulas de leitura tém sido conduzidas em sala de aula, exigindo que sejam adotadas. De
acordo com Iubel e Venturini (2008, p. 2): “novas praticas de leitura, que se constituam em
efeitos de sentido, e explicitem a relagdo (discursiva) com esse saber que ndo se aprende, mas
nos constitui pelo funcionamento da memdria, no interdiscurso”.

Abaixo, na Figura 10 visualiza-se uma cena que retrata o momento em que os(as) alu-
nos(as) estao interagindo coletivamente com o questionario da pesquisa. Nessa cena, perce-
bemos a relevancia do trabalho coletivo e como os(as) alunos(as) e interagem entre eles para o
desenvolvimento da atividade de leitura e producdo textual que sdo as respostas ao questiona-

rio.
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Figura 8 — Aplicacao do questionario da pesquisa
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Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

A leitura em nosso trabalho se configura como uma atividade interacional de constru-
cdo de sentidos coletivamente a partir da leitura do texto, este materializado nos géneros tex-
tuais, na perspectiva deste estudo os géneros utilizados foram os quadrinhescos (tirinha, car-
tum, charge e HQ) visto que eles sdo acessiveis para os(as) alunos(as) e despertam o senso
critico dos estudantes para temas aos quais retratam a realidade da sociedade a qual vivemos.

Géneros como os quadrinhescos sdo bastante vidveis ndo apenas por ser de ampla cir-
culagdo, mas também por agradar aos jovens e ter uma linguagem que ndo ¢ muito dificil de
compreender, além de que a combinacdo das linguagens verbal e ndo-verbal possibilita que
os(as) professores(as) de Lingua Portuguesa trabalhem no sentido de tornar os(as) alunos(as)
habituados(as) a lerem géneros textuais que combinam as mais diversas linguagens, como
atestam Iubel e Venturini (2008, p. 1): “ao se trabalhar uma leitura deve-se levar em conta a
heterogeneidade do texto; as diferentes formagdes que o sujeito ocupa na formagdo social, as
quais na escritura correspondem as diversas formas de discurso que perpassam o texto”.

A seguir, apresentamos uma figura que demonstra o comprometimento dos(as) alu-
nos(as) com a pesquisa desenvolvida. O questionario estd sendo respondido por eles e cada

um interage de forma significativa com os objetivos do estudo.
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Figura 9 - Aplicacdo do questionario
e LAl

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

A partir das nossas experiéncias como aluno(a) e professor(a) de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio percebemos que a leitura ¢ vista e utilizada como uma passagem do verbal
escrito para o verbal falado. Sendo assim, muitas vezes os(as) alunos(as) leem apenas para
pronunciar o texto escrito em voz alta e ndo compreendem e nem interpretam o texto que le-
ram. Pode-se dizer que alguém realmente leu se ndo interpretou ou compreendeu as palavras
pelas quais passou seus olhos? Supde-se que nao, pois, se ndo se extraiu nem mesmo um sen-
tido, pode-se dizer que nenhum beneficio foi obtido por parte do(a) leitor(a).

E preciso que se reflita sobre o que significa leitura, tanto para o(a) professor(a) quan-
to para os(as) alunos(as), de maneira que o(a) professor(a) possa conduzir adequadamente os
exercicios de leitura em sala de aula e os(as) alunos(as) consigam, consequentemente, extrair
os maximos beneficios das atividades. Assim, pode-se refletir sobre o que ¢ leitura a partir das
palavras de Pina e Sampaio (2010, p. 3): “ler pode ser considerado apenas um ato de decifra-
¢do de caracteres impressos numa pagina antes em branco? Entendemos que ler ¢ bem mais
que isso. Ler ¢ dirigir os olhos, o corpo e a alma a um texto”.

Claro que as palavras dos autores citados ndo englobam tudo que podemos entender
por leitura. O que os(as) alunos(as) e os(as) professores(as) entenderem por leitura dependera
muito de suas experiéncias, tanto os pessoais quanto as que tiveram antes em aulas de Lingua
Portuguesa e leitura de textos. E € por isso que se fez uma pesquisa como a que fundamenta
este trabalho, considerando-se que a leitura € uma atividade complexa, que envolve diversos
aspectos, segundo Kilian e Flores (S/D, p. 1): “ao ser relacionada a interpreta¢do e & compre-
ensdo, sobretudo, em uma perspectiva pragmatica, precisa levar em conta os fatores linguisti-
cos, psicolinguisticos, cognitivos, semanticos, pragmaticos (contexto social, cultura e situaci-

onal), quando de sua efetivagao”.
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Nessa atividade de leitura se configura como tradicional do ponto de vista tedrico e
que necessita ser alterado para ampliar a visdo deles com relacdo ao que realmente ¢ ler. Fi-
zemos essa pergunta aos sujeitos colaboradores da nossa pesquisa e as respostas foram as se-

guintes:

Recorte 2 - Ler ¢ uma habilidade onde se aprende a decifrar da escrita para a fala
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(D.S., 2019).

Na resposta de D.S. (2019) sobre o que ¢ leitura, percebemos que esta concebe a leitu-
ra como uma habilidade que transforma o que estéd escrito para a fala. Essa concepgado de lei-
tura se origina na concepc¢do de linguagem como forma do pensamento. Isto ¢ o que pensa-
mos. Porém, ler ndo ¢ apenas decifrar o que esta escrito e passar para a oralidade.

Essa ¢ uma das primeiras etapas da atividade de leitura, ou seja, as praticas de leituras
as quais defendemos aqui elas passam por fases, etapas, momentos ou niveis e o primeiro de-
les € o que esse colaborador definiu como leitura. Essa defini¢do amplia-se para uma visao de
leitura como pratica leitora, ou seja, fazer uso dos géneros textuais decodificando, lendo,
compreendendo e interpretando.

O(a) professor(a) orientara os(as) alunos(as), mostrando sempre que os conhecimentos
que ja possuem e o contexto social e cultural em que se encontra influenciardo no trabalho de
leitura que fizer, tanto individual quanto coletivamente. Entendamos como o contexto ¢ im-
portante através das palavras de Benites (2015, p. 9): “o ato de fala perlocuciondrio, em uma
interpretacdo textual, por estar inserido em um contexto e, por ser modificado e se modificar
por influéncia do sistema ideologico em que o aluno esta inserido, tem potencial de ser alvo
de destaque”.

A partir dessa defini¢do enquanto professor-pesquisador em nossa proposta de inter-
vengao utilizaremos essa concep¢do como ja mencionada acima e adotarei a leitura como pra-
tica de compreensdo e interpretacdo. A seguir observamos outra definicao de leitura que se
aproxima da apresentada por D.S. (2019). Para W.J. (2019) a leitura apresenta o seguinte sig-
nificado, ler ¢ a habilidade de interpretar os sinais grafo-fonicos convencionados da lingua

falada.
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Recorte 3 — Ler ¢ a habilidade de interpretar os sinais graficos convencionados da lingua fala-
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(W.J.,2019).

Na resposta acima que se aproxima da anterior podemos observar que embora W.J.
(2019) conceba a leitura como habilidade de transpor o material linguistico escrito para a fala,
ha uma informagao muito importante que nos interessa que o sujeito colaborador veja a leitura
como habilidade de interpretar. Dessa forma, a definicdo de leitura se amplia, visto que ela
agora ¢ vista como uma habilidade interpretativa, ou seja, a terceira etapa das praticas leitoras
e que se configura como um momento de aprofundamento do material lido. Interpretar ¢ en-
contrar os sentidos desvelados no texto. Essa definicdo vai de encontro com a concepcao de
leitura a qual adotamos neste trabalho e na pratica docente e o texto s6 tem sentido a partir do
momento em que o(a) leitor(a) o 1€, interpreta e compreende. Pelas palavras de Silva (2011, p.
2): “o leitor € um ser ativo que da sentido ao texto. A palavra escrita ganha significado a partir
da acao do leitor sobre ela”.

No entanto, ndo para por ai a busca pela compreensdo e interpretagao do texto escrito.
Ja que, neste trabalho tratamos da pratica da interpretacdo do texto escrito concretizado na
linguagem verbal e utilizamos o texto em linguagem mista, isto €, os géneros textuais que se
constroem através da linguagem verbal e ndo verbal. Na nossa visdo enquanto professor-
pesquisador concebo os géneros textuais em linguagem verbal e ndo verbal como sendo um
rico material de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos estudantes. Isso cor-
responde ao afirmado por Silva (2011, p. 3): “a escola deve oferecer material de qualidade
para seus educandos, para tornd-los leitores proficientes, com praticas de leituras eficazes”.

Seguindo nas definigdes de leitura, temos abaixo uma defini¢do dada por outro estu-

dante que a concebe como atividade prazerosa. A saber:
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Recorte 4 — Ler ¢ uma atividade prazerosa, que nos ensina e nos transporta para universos
completamente diferentes.
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(M.V., 2019).

Para M.V. (2019), ler ¢ uma atividade prazerosa, que nos ensina e nos transporta para
universos completamente diferentes. Percebemos até aqui que a defini¢do de leitura apontada
pelos(as) alunos(as) € diversificada. Alguns concebem como decodificacdo do material escrito
para o oral, outros concebem como habilidade de interpretagdo. Além de defini-la como uma
atividade prazerosa. E muito interessante essa concepgao, pois podemos englobar varias eta-
pas do ato de ler em uma atividade.

Além das muitas etapas, temos que considerar os varios aspectos que envolvem o ato
de ler, de acordo com Pina e Sampaio (2010, p. 4): “a leitura ¢ a atividade intelectual e emo-
cional de relacionar percepcdes, conceitos e sensagdes, a partir da interagcdo do sujeito com
uma textualidade”.

A noc¢do que os(as) alunos(as) tiverem de leitura dependerd também muito dos textos
com os quais tém tido contato, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar e os(as) professo-
res(as) precisam pensar nos géneros textuais com os quais trabalhar. Este ¢ um assunto sobre

os quais ha divergéncias, como falam Iubel e Venturini (2010):

Hoje a maioria dos alunos tem contato com leituras que estdo no livro didatico, produ-
zido para ser usado de forma sistematica. E polémica a questdo quanto ao uso desse
material porque ha os que defendem o seu uso de forma exclusiva e ha os que defen-
dem a ideia que s6 devem ser usados textos extraescolares, que circulam no contexto
social do aluno (IUBEL; VENTURINI, 2010, p. 1).

Esta atividade ¢ dinamica, divertida, prazerosa, atraente, significativa, importante, fas-
cinante e intencional. Percebemos aqui que ler ¢ forma de prazer, de viajar, de conhecer luga-
res € pessoas novas € que nos proporciona o isso € muito mais. O muito mais que falo € o co-
nhecimento adquirido através das praticas de compreensdo leitora efetuadas pelo(a) profes-
sor(a) em sala de aula e pelos estudantes que sdo orientados por este. No que se refere a com-

preensdo do que ¢ leitura A.B. (2019) afirma que para ler utiliza-se de uma habilidade cogni-

tiva para poder compreender uma soma de palavras e letras.
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Recorte 5 — Ler utiliza de uma habilidade cognitiva para poder compreender uma série de
palavras ou letras

3) O que ¢ ler?
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(A.B., 2019).

Observando o posicionamento de A.B. (2019) e a presente defini¢do em andlise vemos
que ler ¢ compreendido de forma diferente por cada estudante, porém existem pontos de inter-
sec¢ao que se encontram para formar um elo de significacdo. Na presente defini¢do observa-
mos que ler ¢ utilizar a habilidade cognitiva para compreender letras, palavras, textos, etc.
Essa definicdo ¢ importante, mas ler ¢ muito mais que isso. Ler ¢ uma atividade que envolve
as habilidades cognitivas e metacognitivas. Além de usar a decodificacdo, a compreensao e a
interpretagdo, ¢ necessario que o(a) professor(a) aprenda como guiar adequadamente
seus(suas) alunos(as), pois, como afirmam Pina e Sampaio (2010, p.4): “precisamos do apoio
de pessoas mais experientes, que ja dominam algumas estratégias/taticas de entrosamento
com as textualidades que se acercam de nos e com as quais tentamos interagir”.

Para ir de encontro com 0 nosso pensamento € com o que concebemos como leitura, as
defini¢des dos(as) alunos(as) abaixo sdo relevantes e significativas para nosso estudo, visto
que elas trazem a esséncia do ato de ler. Segundo N.K. (2019) ler ¢ conseguir observar um
conjunto de palavras com sentido e ter a capacidade de interpretar. Nesse entendimento sobre
o ato de ler por N.K. (2019), percebemos que o colaborador R.M. (2019) possui pensamento

semelhante com relagao ao ato de ler. Isso podemos observar no Recorte 6.

Recorte 6 — Ler € conseguir observar um conjunto de palavras com sentido e ter a capacidade
de interpretar.
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(N.K., 2019).
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Conforme o posicionamento de R.M. (2019) ler ¢ poder descobrir varias formas de
linguagem, sendo uma terapia na vida de quem pratica. Ler ¢ uma atividade que traz benefi-
clos para as pessoas que a praticam. Aqui exposto por R.M. (2019) como sendo uma terapia.

Ja o colaborador R.S. (2019) aponta que ¢ algo maior que tudo isso.

Recorte 7 — Ler é poder descobrir varias formas de linguagem, sendo uma terapia na vida de quem
pratica.

3) O que € ler? .
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(R.M., 2019).

Para R.S. (2019) ler ¢ descobrir varias formas de linguagens, pensamentos, entrar em
um “mundo” de ficgdes ou até mesmo reais de contar e aprender nas historias, contadas, expe-
riéncias vividas ou nao, sendo uma terapia para quem pratica. R.S. (2019) elucida os entendi-
mentos do ato de ler e corrobora com os posicionamentos apontados neste estudo. Ao ler,
também se entra em contato com discursos e ideologias, que sdo produto de praticas sociais,
como dizem Junior e Magalhaes (2015, p. 2): “sendo socialmente situado e constrangido nos
meios em que se situa, o discurso pode ser compreendido como uma das dimensdes das prati-

cas sociais”.

Recorte 8 — Ler ¢ poder descobrir varias formas de linguagem, pensamento, entrar em um
“mundo” de ficgdes ou até mesmo reais de contar e aprender nas historias, contadas experién-
cia realidade ou ndo. Sendo terapia para quem pratica.

3] O que € ler?
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(R.S., 2019).

Corroborando com o nosso estudo as trés definicdes dos fragmentos acima se referem
a leitura como uma atividade a ser praticada para poder obter seus resultados significativos. O

ato de ler ao ser desenvolvido, isto €, possivel através das praticas de compreensao leitora que
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apresentamos em nossa proposta de intervengao e no decorrer desse trabalho. Os(as) professo-
res(as) precisam ainda saber escolher os textos que serdo trabalhados em sala de aula e orga-
nizar as atividades. Segundo Landmann (2012, p. 2): “levar um texto que tenha a ver com a
realidade e a fase na qual os alunos se encontram ¢ um fator que contribui para que o texto
tenha €xito, provocando o interesse desses alunos pela leitura e suas reflexdes”.

Podemos unir as trés defini¢des e formular uma que condiz com a esséncia do nosso
estudo, a saber: ler ¢ observar o conjunto total do material que nos ¢ apresentado para assim
descobrir as varias formas de linguagens que permeiam o universo do ensino e da aprendiza-
gem da Lingua Portuguesa. Para complementar esta afirmagdo, acrescentemos a defini¢do de
Hervot e Norte (1997, p. 1): “do ponto de vista linguistico, a leitura ¢ um processo no qual
o(a) leitor(a) aprende a reconhecer e a organizar as informagdes, de acordo com o que ¢ ou
ndo significativo no texto”.

Ler ainda ¢ saber preencher as “lacunas” que o texto pode apresentar, percebendo as
mensagens sutis que o autor nao expressa de forma explicita. Tubel e Venturini (2010, p. 1)
afirmam que “ha em qualquer texto “espagos vazios” que precisam ser preenchidos e podem
sugerir diferentes interpretagdes”.

Na analise acima sobre as concepgdes de leituras apontadas pelos(as) alunos(as) po-
demos perceber as trés defini¢des de linguagens que a literatura concebe, a saber: a linguagem
como expressdo do pensamento, a linguagem como instrumento de comunicagdo e a lingua-
gem como interagdo. A partir destas concepgoes de linguagens, podemos depreender que ai se
insere os trés tipos de gramaticas para a aprendizagem e para o processo de ensino da Lingua
Portuguesa que se inicia na gramatica tradicional até os dias atuais com as gramaticas textu-
ais.

A cena a seguir representa 0 momento de construgdo dos posicionamentos sobre as
perguntas do questionario, pois os(as) alunos(as) retratados(as) nessa imagem nao souberam
expressar o que significava ler para eles. A situacdo desses alunos(as) ¢ similar a de muitos
outros que sentem dificuldade em definir leitura, interpretar e compreender os textos ¢ a falta
do habito pode ser uma explicagdo para esse fato.

De acordo com (2011, p. 4), “o gosto pelos livros ndo é coisa que apareca de repente
na vida da crianga. E necessario ajuda-la a descobrir o que eles lhe podem oferecer”. Esse
momento foi importante para discutir essa definicdo em outro momento oportuno. Os(as) alu-
nos(as) representados a partir dessa figura concebiam a leitura como forma de linguagens.

Porém, nao tinha claro esse conceito.
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Figura 10 — Alunos(as) e a Linguagem

Zenfone 4 series 9ide set de 2019

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josmar Soares da Silva, 2019.

A relevancia de mencionarmos os tipos de linguagens neste trabalho devido que ado-
tamos como concepgdo a terceira, ou seja, a linguagem como forma de interacdo. Sendo as-
sim, a concep¢ao que temos de linguagem influencia no processo de compreensao e interpre-
tagdo dos textos, assim como, nas atividades e praticas de leitura.

Ampliando a nossa discussdo a seguir discorreremos sobre que tipos de textos os(as)
alunos(as) gostam de ler, para que serve a leitura em nossas vidas e quais assuntos chamam a
atencdo do(a) leitor(a), além de tratarmos sobre que tipo se realiza na sala de aula e como os

textos sdo selecionados.

Recorte 9 — Leituras realizadas pelos(as) alunos(as)

‘i“ﬂe texto vocé gosta de ler? Cite alguns ex&i;n\plos

Qo0 Leen GUOKH M E}f“.} .

) Paradueserye a feitura em sua vida cotidiana? o/
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6} Quais assuntos chamam mals s a atencio? Justifique
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(D.P.,2019).

Na questdo 4 do questiondrio, os(as) alunos(as) apresentaram os géneros textuais que
eles gostam e que sdo familiares para eles. Nesse fragmento, observamos o surgimento do
primeiro género textual quadrinhesco, a tirinha. Partindo da resposta de D.P. (2019), perce-

bemos que essa resposta ndo representa apenas seu gosto por este género quadrinhesco, mas
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outros(as) alunos(as) também pensam semelhante a ele e preferem as tirinhas para lerem em
sala. A tirinha ¢ apresentada como um género textual interessante, atrativo, critica, humoristi-
ca, reflexiva, etc. Além da tirinha, outros géneros quadrinhescos também se fizeram presentes
no questionario dos(as) alunos(as).

O livro didatico é um suporte textual que os(as) alunos(as) gostam e que valorizam os
géneros que contém em seu interior. E de conhecimento do senso comum que os livros didati-
cos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio apresentam intimeras charges, tirinhas, historias
em quadrinhos dentre outros géneros que também s3o destacados pelos(as) alunos(as) como
poema, poesia, romances, contos, fabulas, etc. Uma grande variedade de textos permite que
os(as) alunos(as) vejam a linguagem sendo usada em diversos contextos, ajudando-os a de-
senvolver competéncia comunicativa, como alegam Mouco e Gregorio (2007, p. 2): “conside-
rando que a linguagem humana surge da interacdo dialética entre o homem e seu meio socio-
cultural, concebemos este estudo relevante”.

A seguir observaremos a incidéncia da valorizagdo do material didatico para o proces-
so de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, e esse fato serviu de motivagdo para nio
apenas aplicar a nossa sequéncia didatica, mas para deixar as contribui¢des do méddulo didati-
co que elaboramos e que servird de base para os(as) alunos(as) aprenderem e se desfrutarem
dos géneros quadrinhescos. V.R. (2019) apresenta os materiais didaticos como sendo um me-
canismo que contribuem significativamente para o desenvolvimento da leitura em sala de au-
la.

Recorte 10 — Para que serve a leitura.

4) Que tipo de texto voed gosta de ler? Cite alguns exemplos.
: 2 g ; et
e M;,_QnT‘am‘ﬂ“{ns;ﬂ ¥ e

5) Para gue serve a leitura em sua vida cotidiana?
e, Cuplesipondls el e

6) Quais assuntos chamam mais sua atengo? Justifique
m,&.e.m;j;ﬂ T S leery S - iy e

= PR

(V.R. 2019).

O livro didatico ¢ apontado por este sujeito colaborador como um dos textos que ele
gosta de ler. Assim, podemos observar que nao € o material, mas sim os textos que estdo em

sua composic¢do. Sendo assim, conhecer o livro didatico significa ler os géneros textuais e as
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tipologias presentes e que sao significativos e interessantes para a aprendizagem dos estudan-
tes.

Ver que géneros textuais podem interessar aos estudantes deve ser assunto de interesse
para os docentes e também enfatizar, conforme explana Mendes (2009, p. 1): “¢ preciso que
todo o corpo docente visualize a importancia de expandir os conhecimentos linguisticos, as
experiéncias e vivéncias socioculturais dos educandos”.

O Modulo Didatico que aplicamos nessa turma pesquisa foi recepcionado e os(as) alu-
nos(as) se sentiram entusiasmados em cada tirinha, charge, cartum, HQ lido e analisado. Para
os professores, ¢ enquanto docente-pesquisador, ¢ muito importante que os(as) alunos(as)
falem e comentem sobre o material didatico aplicado, pois a cada aula estamos verificando,
refletindo sobre os materiais que fagam sentido para os estudantes aprenderem a Lingua Por-

tuguesa.

Recorte 11 — Textos lidos pelos(as) alunos(as)

4) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Cite alguns exemplos.

cLoroin rismyores & Qui omd  chieas pin ol Ty

5) Para que serve a leitura em sua vida cotidiana?

AL o

6) Quais assuntos chamam mais sua atenco? Justifique
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(0.P., 2019).

No fragmento acima O.P. (2019) se posiciona como um(a) leitor(a) de textos motiva-
cionais, religiosos e que lhe deixa informado sobre temas atuais. Os temas atuais favorecem a
escolha para os géneros textuais quadrinhescos, visto que estes textos circulam na sociedade a
partir da contemporaneidade. Sendo assim, as tirinhas, os cartuns, as charges e os HQs dei-
xam os(as) alunos(as) informados sobre os temas da atualidade e isso amplia a visdo deles
sobre os temas discutidos nacional e internacionalmente.

Esses géneros textuais também possuem como vantagem o fato de usarem recursos
visuais que ajudam a formar o sentido dos textos, o que mostra como a combinagdo de lin-

guagens ¢ um recurso interessante, que desperta reflexdes, e, como observam Mouco e Grego-
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rio (2007, p. 5): “propicia a interdisciplinaridade e pode tornar-se um excelente recurso de

conscientizacao no exercicio da cidadania”.

Recorte 12 — Leitura para estudar e informar

4) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Cite alguns exemplos.
STV VO mticiamn .

(H.G.,2019).

Partindo do colaborador anterior, H.G. (2019) também apresenta interesse por temas
atuais e os géneros textuais que gosta de ler sdo as noticias e o livro didatico. Sao relevantes
essas informagdes enquanto professor e pesquisador, pois a partir das informagdes apresenta-

das e observando os posicionamentos dos(as) alunos(as) que o modulo didatico foi elaborado.

Recorte 13 — Leitura para situar o mundo real

4) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Cite alguns exemplos.

.Soaém_m&si : Lb%’:@_a,_&m = .

5) Para que serve a leitura cm sua vida cotidiana?

6) Quais assunlos chamam mais sua atencdo? Justifique

?cj-skm J—magﬁmf:as G f e

(V.S., 2019).

Nesse fragmento acima, o colaborador centra-se a génese do material didatico, que se
baseia na leitura, compreensao e interpretacao de géneros textuais quadrinhescos a partir das
praticas leitoras em sala de aula orientada pelo professor-pesquisador e desempenhada pelos

estudantes.
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As praticas leitoras devem ser trabalhadas, pois ¢ uma habilidade comunicativa essen-
cial para a vida cidada e o(a) professor(a) tem que trabalhar a comunicacdo em sala de aula.
Segundo Pucci e Cruz (2017, p. 1): “o professor, além de ser conhecedor da gramatica e das
formas de lingua, deve ser igualmente capaz de promover e de participar de interagdes € situ-
acoes de comunicagao”.

Recorte 14 — Tirinhas e outros géneros

4) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Cite alguns exemplos.
I(g -,,Q gm{@n"m Huba ﬂwu}um Bech | ealides.

5) Para que serve a leitura em sua vida cotidiana?
L} -

6) Quais assuntos chamam maig sua atencdo? Justifique
60*}'};59 ems __enfila il jmnz m f“'ia ﬁb.gim' phain  w my ﬁﬂﬁ_{&L

P—

(Y.0., 2019).

Os géneros textuais apresentados pelos estudantes tém objetivos identificados por eles
como para obter conhecimento, ampliar a visao deles sobre a realidade, sobre os temas deba-
tidos e vistos ao nosso redor. Os estudantes discutem a leitura desses géneros textuais como
sendo, um meio para aumentar o conhecimento adquirido, para se informar em determinadas
areas do conhecimento, para dilatar o vocabulario e a expansdo do seu conhecimento, para
aprender historias, para se situar no mundo real, para crescer em diversos aspectos sociais,
para enxergar o mundo com outra visdo, para entreter, para viajar € o mais prazivel e instigan-
te ¢ a obten¢do do conhecimento que foi destacado por todos(as) os(as) alunos(as) pesquisa-
dos(as). Dessa forma, ler ¢ compreender, interpretar e refletir sobre o aprendizado do agora e
prospectar o conhecimento do futuro.

Quando se for trabalhar com os géneros quadrinhescos, sera necessario atentar para a
importancia das ilustragdes. Segundo Arrigoni (2011, p. 1): “ilustrar um texto ndo ¢ apenas
deixa-lo mais agraddvel visualmente. As imagens tém uma importdncia muito maior, elas

permitem ao seu autor preenché-las de significados, ideologias e valores”.
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Recorte 15 — Livros didaticos para leitura

4) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Cite alg\uns exemplos.

Y s o iy Baibae o k5

5) Para que serve a leitura em SUCT ida coudlana'?

_Qa-_w_o"a\).wfm conlloriin, 36w Snn

6} Quais assuntos chamam mais sua att:n(;do" Justifique
z > &bwf ‘(M g«n&k ‘47 frm}ﬁl\:h.

(J.M., 2019).

Para J.M. (2019) os géneros textuais que gosta de ler sdo: livros didaticos de Biologia
e Historia. A leitura na vida de J.M. (2019) serve para adquirir conhecimentos em suas areas
de interesses: Biologia e Historia. O assunto que J.M. (2019) mais se interessa ¢ histéria do
Brasil. Esse colaborador justifica por sua afinidade com essa disciplina. Ja J.S. (2019) apre-
senta como seus interesses 0s seguintes: os textos que gosto de ler sao os didaticos e os que se
relacionam com a Biologia e a Historia.

Para ele, serve para ampliar e adquirir conhecimentos. E o assunto que mais gosta ¢ o
futebol. Sob este ponto de vista, percebe-se a leitura como uma pratica que permite ampliar o
entendimento do mundo e ela realmente ¢ util no aprendizado de outras disciplinas, confir-
mando as palavras de Arrigoni (2011, p. 2): “sabe-se que a leitura ocupa um lugar privilegia-

do em todas as disciplinas, pois tem a funcao de formar leitores e autores”.

Recorte 16 — Leitura para adquirir conhecimento

4) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Cite alguns exemplos.
I(g 'M& QM'J-M Huma ﬂwu}um Breh | ealiden.

5) Para que serve a leitura em sua vida cotidiana?
v
6) Quais assuntos chamam mais sua atencdo? Justifique
fu*)bgp o H\F?v-r fnl jvm v ia_- dbﬁ@ ' fhin sy sy {n&j Iad‘?

4o A——

(1.S., 2019).
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Conforme J.S. (2019) seus interesses € os de J.M. (2019) sdo semelhantes e isso favo-
rece para ampliar discussdes dentro de sala de aula, pois ha os(as) alunos(as) que defendem
assuntos de seu interesse ¢ outros que discordam, com isso favorecem ao desenvolvimento do
senso critico do(a) aluno(a).

A partir do exposto acima refletimos sobre o posicionamento de N.B. (2019), que de-
fende os textos didaticos da area de Fisica. A leitura em sua vida serve para expandir seu co-
nhecimento vocabular e aumentar sua bagagem de conhecimento sobre a lingua. O assunto
que mais interessa a N.B. (2019) ¢ a Fisica.

Ver que esses(as) alunos(as) demonstram interesse em determinados assuntos e perce-
bem a leitura como uma atividade que lhes permite ganhar conhecimentos uteis e do seu inte-
resse ¢ animador, pois a grande maioria dos estudantes, seja qual for a série que esta estudan-

do, ndo tem muito interesse em ler. De acordo com o que ¢ observado por Arrigoni (2011),

Percebemos que a maioria dos alunos néo 1€ por interesse proprio, fazem
apenas leituras superficiais quando sdo exigidos, deixando assim uma grande
lacuna entre os objetivos propostos ¢ as leituras realizadas por meio de tex-
tos descontextualizados, retirados do seu suporte (ARRIGONIL 2011, p. 3).

Recorte 17 — Assuntos para leitura

4) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Cite alguns exemplos.

Toden diddbisen . “Cduio da Mmied " Cigne oo Uloelued 1k

5) Para que serve a leitura em sua vida cotidiana?

V] i . Y ¥
Ve lls) u.m-ﬁmﬁj:&l ot boe: ﬂicuc%m cls padosnzi 1 gdnnadin G
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6) Quais assuntos chamam mais sua atencdo? Justifique
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(N.B., 2019).

A partir da analise e reflexdo dos fragmentos acima, podemos perceber a importancia
da leitura para a vida de quaisquer pessoa e principalmente para os jovens estudantes do Ensi-
no Médio. Ler € conhecer, ¢ sair da sua zona de conforto e ampliar sua visdo sobre as coisas,
o mundo, as pessoas, os seres, 0s objetos, a realidade social e com isso construir significados

e reconstruir as significagcdes do contexto vivencial.
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Para que os(as) alunos(as) saiam da zona de conforto e ampliem seu entendimento do
mundo, os(as) professores(as) podem usar varios recursos como os géneros textuais disponi-
veis na Internet, que se tornou um recurso bastante usado por educadores(as), visto que sua
utilidade tem sido reconhecida, como afirma Luz (2014, p. 4): “por meio do uso desse acesso,
de maneira direcionada, planejada e contextualizada, professor e aluno podem inaugurar uma
nova forma de construir saberes”.

A leitura ¢ uma atividade que requer aten¢do, comprometimento, dedicagao, tempo,
esforgos, pratica, entusiasmo, orienta¢do, supervisao e interesse. Dessa forma, o(a) leitor(a)
proficiente desenvolve essa pratica diariamente. Ler ¢ uma atividade vital assim como o ar
que respiramos. Abaixo apresentamos as respostas dos(as) alunos(as) com relagdo as trés se-
guintes perguntas do questionario: que tipo de leitura se realiza na sala, como o(a) profes-
sor(a) orienta-as e o que vocé mudaria na aula?

Estas sdo questdes a serem consideradas na hora do(a) professor(a) direcionar as ativi-
dades de leitura, escolher o material e observar como os(as) alunos(as) a entendem e qual a
sua importancia. E indispensavel o(a) professor(a) sondar os(as) alunos(as), segundo Luz (op.
cit.,p. 4): “¢ importante que vocé fagca com seus alunos uma retomada breve sobre os géneros
discursivos vistos por eles até o momento, para que possam refletir e compreender a diversi-

dade de géneros que eles costumam ver em seus cotidianos”.

Recorte 18 — Leitura no livro didatico

7) Que tipo de leitura se realiza na sala de aula? Como sio sclecionados?

QpSt. Cnnet e c30r coFudade, |

8) Como o/a professor/a orienta vocé a desenvolver o processo de leitura de texto?

9) Vocé mudaria algo na aula de Leitara? O qué? Justifique.

(R.F., 2019).

De acordo com esse colaborador as atividades de leitura realizadas na sala seguem a
orientacdo do(a) professor(a) a partir de géneros textuais distintos e que obedecem a sequén-
cia tematica. Os temas sdo escolhidos através do contetdo que estd sendo estudado. O(a) pro-
fessor(a) orienta os(as) estudantes no desenvolvimento das praticas de leitura em sala de aula.

Estas orientagdes contribuem significativamente para o processo de aprendizagem dos(as)
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alunos(as), além de favorecer ao desenvolvimento da pratica leitora dos(as) estudantes. Os
géneros escolhidos sio adequados ao contetido abordado. E por este viés que nos debrugamos
para aplicar o médulo didatico.

Escolher géneros e temas adequados ¢ um assunto a ser considerado seriamente
pelos(as) professores(as). Conforme Landmann (2012, p. 2): “todo texto tem inimeras possi-
bilidades de interpreta¢do e aprendizagem, basta que o professor saiba como trabalha-los em
sala de aula”. Para R.F. (2019) a leitura feita em sala parte das orientagdes da professora e que
abordam os assuntos ja estudados anteriormente. As aulas sdo orientadas pelo(a) professor(a)
e o interesse depende da atracdo que os(as) alunos(as) tém com os assuntos levados para a
aula.

Assim como o interesse depende da atragdo, também € necessario que o(a) profes-
sor(a) tenha um bom suporte tedrico e conhecimentos sobre os niveis dos(as) alunos(as) para
orientar seu trabalho no exercicio de ler que sera feito com os(as) alunos(as), assim como ob-
serva Eckert-Hoff (2007, p. 3): “repensar o processo de formacgao de leitura na escola implica
refletir sobre os saberes que estdo engajados nesse processo. Implica, também, a necessidade
de tracar um campo tedrico que possibilite buscar um trabalho tendo em vista a heterogenei-

dade da linguagem”.

Recorte 19 — Leitura didatica

7) Que tipo de leifura sc realiza na sala de aula? Como sio selecionados?
beiliura cﬁmar 7 prie £3Sor Gl wm livrp £ 005 £ lemes

8) Como ofa professorfa orienta vocé a desenvolver o proeesso de leitura de texto?

Vos_sconsglhards o ler em cxs gare melborsr poesso
vecgbdlgrio

9) Vocé mudaria algo na aula de Leitura? O qué? Justifique.

S5im. Sue nos Fﬁg?ﬁg rir livires. ?,;»-—,9 que 4
laturs 0o sers comsative ou  enlediants i

(M.S., 2019).

No recorte acima temos a incidéncia da leitura didatica, isto quer dizer que as ativida-
des e praticas leitoras sdo transpostas para os(as) alunos(as) de uma forma clara e reflexiva.
Ha as praticas de contetidos cientificos. Porém, com a adequacdo para a faixa etéria, para a
maturidade dos(as) alunos(as), para o nivel de conhecimento, enfim, os sujeitos envolvidos no

processo de aprendizagem da leitura por meio dos géneros textuais sdo considerados em todos
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os aspectos. Sendo assim, o texto usado nas aulas nao apresenta um significado pronto e aca-
bado, o sentido ¢ construido coletivamente pelo(a) estudante leitor(a) auxiliado(a) pelo(a)
professor(a). Devemos entender aqui que o(a) professor(a) nao ira dizer o sentido ou os senti-
dos do texto, mas sim observara e orientara se o sentido dado pelos(as) alunos(as) esta coeren-
te com o sentido do material linguistico € da mensagem posta pelo autor no texto.

Para complementar o afirmado no paragrafo acima, lembremos que o sentido ¢ algo

construido pelo(a) leitor(a), usando as palavras de Eckert-Hoff (2007):

O sentido ndo existe em si mesmo, isto ¢, na sua relagdo
transparente da sua materialidade com o significante, mas, ao
contrario, ¢ determinado pelas posi¢cdes que estdo em jogo no
processo socio Historico no qual as palavras sdo produzidas
(ECKERT-HOFF, 2007, p. 7).

Recorte 20 — O auxilio do(a) professor(a) na leitura

o

itura se fr;d.la.t na salg de gula? ana sig ge mucmm:a M. i
, e E L R R . A 2 i binfaiats it it otk Qi g,

I ¥

;H{L"_': 1“ a.‘
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&) Como ofa ,.ruﬁ:%or-.l arienta vocd a deseny u:-h er o processo de leitura de texto?
fin & o s Sl Wemidih oo e @ !_¢TL.

(T.A., 2019).

Na busca pelo sentido do texto, percebemos a importancia da interpretacdo e esse as-
pecto ¢ colocado em pauta pelo estudante pesquisado acima. A interpretacdo, de certo modo, ¢
valorizada e concebida em todo processo de leitura, desde a decodificacao até o nivel mais
elevado da interagdo leitora. Interagdo leitora aqui pode ser compreendida como sendo o nivel
de interpretacdo que cada estudante consegue depreender do texto lido e analisado.

A atividade leitora ird inclusive permitir que o(a) aluno(a) se veja inserto na sociedade,
como vemos nas palavras de Kilian e Flores (2011, p. 1): “ela € um pré-requisito basico para a
insercao no mundo atual, dada a grande exigéncia de acuricia leitora para atender as deman-
das de diferentes atividades organizacionais da sociedade”.

Para se alcancar essa interacao leitora, o(a) professor(a) observa a constru¢ao dos sen-

tidos a partir da visdo dos(as) alunos(as) e os(as) orientar nos equivocos leitores que comete-
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rem. Equivocos leitores aqui sdo entendidos como os desvios de significado apontados pe-
los(as) alunos(as) durante as atividades e praticas de leitura. Ler ndo ¢ uma tarefa simpléria de
decodificacdo, essa pratica vai muito além disso. Ler € construir significados de acordo com
varios conhecimentos adquiridos durante a vida didria. Esses conhecimentos sdo linguisticos,
gramaticais, sintaticos, experenciais, cientificos, académicos, didaticos e de mundo.

Um sentido mais amplo pode ser dado com as palavras de Silva (2011, p. 3): “ler ndo
¢, pois, decodificar, traduzir, repetir sentidos dados como prontos, € construir uma sequéncia

de sentidos a partir dos indices que o sentido do autor quis dar ao seu texto”.

Recorte 21 — Leitura de textos variados

7) Que tipo de leitura se realiza na sala de aula? Como s8o selecionados?

md&i oo € [T

8) Como of fa profcssor a arienta voce a desenvolver o Pl‘()uibSCI de h.ltura de texto?
sdrests o ditvolocriiio de oudioy Jm&& L lGoigeh .
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(V.R., 2019).

O recorte acima traz para a discussdao o emprego de textos tematicos e didaticos ambos
relacionados com o contetido estudado. O texto aqui € usado como forma de utilizagao imedi-
ata, ou seja, os géneros textuais selecionados devem fazer sentido para os estudantes. Os con-
teudos se tornam mais significativos se fizerem sentido para a vida académica, pessoal, pro-
fissional e experiencial do estudante.

Porém, ndo apenas para o(a) aluno(a), mas também para o processo de aprendizagem
da Lingua Portuguesa. Isto ¢, existem afinidades por determinados assuntos e distanciamento
por outros, neste sentido o(as) aluno(as) e muito menos o(a) professor(a) deixam de trabalhar
com temas que sdo mais complexos, pois se isso acontecer haverd um nivel de reducao do
avanco do estudante e da aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Deve-se trabalhar a leitura com textos que tragam temas e assuntos de interesse para
os(as) alunos(as), que facam com que estes percebam a utilidade para suas vidas e em exerci-
cios que conduzam a leitura de maneira eficiente. De acordo com Silva (2011, p. 4): “sera
preciso que o professor tenha consciéncia da importancia que a leitura trard para o desenvol-

vimento sociocultural dos seus educandos”.
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Recorte 22 — Muitas tirinhas lidas

7) Que tipo de leitura se realiza na sala de aula? Como sio selecionados?
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8) Como ofa professor/a orienta vocé a desenvolver o processo de leitura de texto?

9) Vocé mudaria algo na aula de Leitura? O qué? Justifique.

Nde, fu's a Proftandaa [ swdilia  Ladordt

(P.A., 2019).

No recorte acima podemos observar sugestoes de varios géneros textuais para se traba-
lhar nas aulas de leitura e producgdo de texto. As tirinhas sdo tidas como um material linguisti-
co e textual que de acordo com os(as) alunos(as) ndo podem faltar nas aulas de Lingua Portu-
guesa. Enquanto, professor-pesquisador concordo com os educandos, pois as tirinhas, as
charges, os cartuns, etc., despertam o senso critico dos estudantes, além de ampliarem seus
entendimentos sobre diferentes temas presentes na sociedade.

Alguns desses temas sdo: desigualdade social, violéncia, homofobia, violéncia sexual,
violéncia familiar, suicidio, depressao, ansiedade, corrupc¢ao, etc. Os(as) alunos(as) gostam e
sentem facilidade em opinar e discutir sobre esses temas a partir da leitura e da interpretacao
de géneros quadrinhescos. A linguagem mista presente nesses géneros textuais facilita o pro-
cesso de construcdo de significados.

Trabalhar com estes géneros permite que se desenvolva a competéncia na atividade
leitora e se promovam discussdes Uteis para o estudante trabalhar seu senso critico sobre a
realidade, além de que eles sdo muito cobrados em exames como o ENEM, embora sejam
distintos dos géneros tradicionais que sempre foram adotado pelo que Pinheiro afirma (2014,
p- 1) os géneros quadrinhescos sdo: “géneros textuais diferenciados dos tradicionais, mas que

sempre estdo presentes em avaliagdes como ENEM e vestibulares™.
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Recorte 23 — Leituras selecionadas

7),Que tipo de leitura se realiza na sala c; la? Como 530 -.L.lu,tunddua
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8) Como ofa professor/a orienta vocé a desenvolver o processo de leitura de texto?
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9) Vocé mudaria algo na aula de Leitura? O qué? J.J;I_s,.quc
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(L.B., 2019).

O(a) professor(a) com a ajuda dos(as) alunos(as) necessita selecionar as tematicas e os
géneros textuais para serem lidos e trabalhados em sala. A aula de leitura e produgdo textual
tem carater significativo para o estudante e para o(a) professor(a). Nessa perspectiva do(a)
professor(a) e do(a) aluno(a), em colaboracdo, escolher os temas e os géneros textuais para a
aula de Lingua Portuguesa obedece a alguns critérios estipulados por ambos para ampliar o
processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa, ja que o nosso objetivo enquanto profes-
sor(a) de Portugués ¢ ensinar a lingua e ndo apenas discutir os textos com tematicas socioldgi-
cas.

O(a) aluno(a) necessita conhecer e identificar os temas abordados nos textos. Porém,
os objetivos das aulas de Lingua Portuguesa ndo sdo os temas socioldgicos, embora saibamos
que eles sdo muito importantes. Os alvos das aulas de leitura em Lingua Portuguesa necessi-
tam se estabelecer de forma clara para que o(a) professor(a) e os(as) alunos(as) saibam prati-
ca-los(as). Os temas se configuram como um dos pilares para a discussdo. No entanto, a aula
de interpretacdo e producdo de texto necessita de outros pilares para se sustentar e essa susten-
tacdo vem da compreensao e interpretagao, da producao textual, da analise linguistica, da se-
mantica, da pragmatica, etc.

Trabalhar adequadamente as charges, HQs, tirinhas e cartuns exige que o(a) profes-
sor(a) conheca esses gé€neros até para se orientar quando as maneiras adequadas de trabalha-lo
dando prioridade a aprendizagem de leitura e outros conhecimentos proprios do uso da lin-
guagem. Para entendermos isso melhor, apoiemo-nos nos dizeres de Pinheiro (2014, p. 4):
“faz-se necessario primeiramente conhecer um pouco sobre os significados da linguagem,
quais as suas fungdes primordiais, € ndo podemos ter esta no¢ao sem antes conhecermos um

pouco sobre a questdo dos Géneros Textuais”.
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Recorte 24 — Leitura presente na grade curricular
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(D.P., 2019).

No recorte em analise vemos que a leitura concebida como processo ou atividade de
compreensdo e interpretagdo de gé€neros textuais se configura como uma pratica relevante
para o movimento de aprendizagem estudantil e que de acordo com esse colaborador, ela se
faz presente na grade curricular do nosso ensino brasileiro. Isso no nosso entender deve-se
criar uma disciplina especifica para ensinar leitura, agora na perspectiva defendida em nosso
trabalho, ou seja, a de géneros textuais a partir da compreensao e da interpretagdo do texto.

A interpretacdo e a compreensao devem englobar ndo apenas o sentido geral do texto,
mas também as informagdes especificas. Portanto, ndo se prender apenas as palavras. E pri-
mordial observar também as mensagens implicitas, o que nem sempre se percebe apenas ao se
prestar atencdo somente as palavras e seus significados mais evidentes. A leitura segue varios

niveis, pelo que afirmam Hervot e Norte (1997),

Em primeiro lugar, a leitura deve ser “plurinivelada”, isto &, o leitor
deve recorrer simultaneamente a varios niveis de leitura para chegar
ao significado, usando principalmente seu conhecimento anterior do
mundo, sua cultura, seu sistema de valores e seu dominio das estrutu-
ras linguisticas (HERVOT; NORTE, 1997, p. 1).

Dessa forma, os estudantes sdo encorajados a praticar a leitura dando significados, com-
preendendo e interpretando os textos diversos. Ler na perspectiva da pesquisa, os estudantes
buscam ¢ a pratica leitora como forma de compreensao e interpretacdo das linguagens materi-
alizadas nos textos e situadas nos géneros textuais. A seguir apresentamos um quadro com
alguns géneros textuais para destacar aqueles mais lidos nas aulas de leitura e producao de

texto em Lingua Portuguesa.
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Quadro 4.1 — Os Géneros textuais mais lidos por alunos(as)— ECIT Dr. Elpidio de Almeida

Géneros textuais N° de alunos(as) que gostam de ler
Obras literarias 10 estudantes
Contos 13 estudantes
Fabulas 8 estudantes
Noticias 21 estudantes
Charges 21 estudantes
Cartuns 21 estudantes
Poemas, poesias 10 estudantes
Tirinhas 21 estudantes
Cronicas 10 estudantes
Piadas 5 estudantes
Relatos 5 estudantes
Fotografias 21 estudantes
Memorias 5 estudantes
Outros ndo especificados 3 estudantes

Fonte: Quadro elaborado pelo professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

No quadro acima sintetizamos os géneros textuais mais lidos por alunos(as) da Escola
Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida, na cidade de Campina Grande - PB. Esse
quadro foi levantado a partir da aplicagao do questionario. Os sujeitos colaboradores da pes-
quisa apresentam seus gostos pelas leituras da seguinte forma: dos(as) trinta alunos(as) pes-
quisados(as), vinte e um gostam de ler tirinhas, charges, noticias, cartuns e fotografias. Dessa
forma, escolhemos os géneros quadrinhescos para compor o mdédulo didatico que foi aplicado
como meio de intervencao pedagogica.

Dez dos(as) alunos(as) pesquisados(as) se interessam e leem poemas, poesias, cronicas
e obras literarias completas. Cinco dos(as) alunos(as) leem memorias. Oito dos(as) referi-
dos(as) alunos(as) leem fabulas. Trés dos(as) alunos(as) especificaram seus gostos pela leitu-
ra. A seguir apresentamos uma figura que apresenta o0 momento realizado por um colaborador

a partir do modulo didatico.
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Figura 11 - Aluno lendo o médulo didatico

ol e

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

4.1.2 O questionario aplicado com as docentes

A pesquisa que venho desenvolvendo tem como foco de interesse questdes voltadas
para o processo de compreensdo e interpretagdo de géneros quadrinhescos por alunos(as) do
Ensino Médio. Nossa pretensao ¢ encontrar alternativas para o redimensionamento do saber e
do fazer pedagogico, o que exige reflexdo acerca das técnicas e metodologias e que se observe
a realidade dos(as) alunos(as). O uso de géneros textuais, abordado neste trabalho, tem sido
visto como uma boa alternativa por estudiosos(as) como Miranda (2013, p. 3): “os géneros
textuais, como praticas socio-historicas, compdem-se como atividades para atuar sobre o
mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”.

Dessa forma, desenvolvi um questiondrio com duas professoras do Ensino Médio da
rede estadual de ensino da Paraiba na cidade de Campina Grande. O questionario constituiu-
se de dez questdes discursivas que levavam a professora a refletir sobre a compreensao leitora
e interpretativa de textos na escola. A seguir apresento-lhes a andlise das respostas dadas pelas

professoras.

A professora M.S. (2019) compreende que a leitura em sala de aula ¢ de extrema im-
portancia, uma vez que ¢ através dela que o alunado torna-se capaz de compreender sobre
seus direitos e deveres enquanto cidaddos na sociedade. O recorte a seguir apresenta o que

M.S. (2019) compreende pela importancia da leitura na sala de aula.
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Recorte 25 — Importancia da Leitura

1°) Professora, qual a importineia da leitura em sala de aula?

(M.S., 2019).

No recorte acima podemos compreender que ler ¢ um processo dinamico que favorece
ao(a) leitor(a) possibilidades de influenciar o meio ao qual pertence. Para M.S. (2019) ler ¢é
ser cidadao de direitos e deveres, isto €, o sujeito critico e consciente do seu papel na socieda-
de. Para A.R. (2019) a leitura estimula o(a) leitor(a) a desenvolver a habilidade de compreen-
sdo sobre o mundo, seus conhecimentos de mundo, como também sua vivéncia a partir de
outros olhares, ou seja, através de autores e épocas diferentes por meio dos textos. Assim, a
ideia de estudar géneros textuais para estimular a leitura ¢ uma afirmagao que concorda com o

afirmado por Miranda (2013):

Desta forma, é preciso focalizar a fun¢do do texto e disponibilizar o contato
com diferentes tipos de textos e de géneros textuais, com diferentes propositos
comunicativos, para que, ao longo do processo de ensino e aprendizagem, os
alunos sejam encaminhados a um melhor desenvolvimento em relagdo a leitu-
ra e a escrita, tanto dentro quanto fora da escola (MIRANDA, 2013, p. 3).

Recorte 26 — Importancia da Leitura

1%) Proﬂ.ssora quala 1mpor1;mua da lcnaha em sala de aula?
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(AR, 2019).

No recorte acima percebemos que para M.S. (2019) e A.R. (2019) a leitura ¢ concebi-
da como o meio pelo qual os sujeitos leitores se alto determinam em sociedade e ampliam seu
repertorio de conhecimentos. Isso fica claro por intermédio de produgdes de autores e épocas
diferentes.

O uso dos géneros textuais se evidencia através dos recortes apresentados. No Recorte
27 abaixo M.S. (2019) discorre sobre a importancia da leitura para os(as) alunos(as). Obser-
vamos que na faixa etéria, os(as) alunos(as) ja possuem o senso critico desenvolvido. No en-

tanto, o(a) docente se configura como mediador(a) do processo de leitura. Assim, o(a) profes-
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sor(a) auxiliard o(a) aluno(a) a desenvolver o processo de compreensdo leitora, tudo isso a
partir do uso dos géneros textuais quadrinhescos.

O fato dos(as) alunos(as) ja possuirem um senso critico aumenta a responsabilidade
do(a) professor(a) em escolher textos que possam promover a discussao em sala de aula e que
facam os(as) alunos(as) perceberem que adquirirdo conhecimentos que serdo uteis em sua
vida, seja na escola, seja como cidadaos.

Nao ha um método Unico para fazé-lo e o(a) professor(a) devera usar sua criatividade e
se guiar pelo nivel de conhecimento de mundo dos(as) alunos(as) para fazer algo como o que
sugere Landmann (2011, p. 2): “ndo existe uma unica ideia fixada que deve ser seguida a ris-
ca, toda a leitura trabalhada em sala de aula deve ser um movimento de transformacdo ou

formacao critica”.

Recorte 27 — Atividades de leitura

2°) No Ensino Meédio, qual a relevincia das atividades ou praticas de leitura realizadas pelos alunos e
alunos mediadas pelo professor?
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(M.S., 2019).

Observa-se no discurso de M.S. (2019) que ela deixa evidente que no processo de
compreensdo leitora seu papel ¢ de mediadora do processo. Entendemos, assim, que as ativi-
dades de leitura sao direcionadas através das diretrizes da professora. Podemos refletir que ler
ndo ¢ um processo mecanico e linear.

O ato de ler ¢ dinamico e interativo, ou seja, para seu desenvolvimento precisamos dos
sujeitos participantes para interagirem durante a pratica leitora. A professora A.R (2019) as-
severa que as praticas de leitura possibilitam a criagdo de um vinculo de aproximagao com os
géneros textuais e com os autores de temos diferentes, esse fato conduz o alunado a desenvol-
ver a habilidade da oralidade, da escrita, do conhecimento vinculado as praticas de leitura.

Dessa maneira, compreendemos a partir do que aborda A.R. (2019) que ler ¢ uma pra-
tica e seu incremento contribui para o surgimento de outras modalidades de uso da lingua,
aumentando o conhecimento dos(as) alunos(as) em relacdo aos géneros textuais e 0s seus usos

em nossa realidade social. Muitos géneros textuais mexem com nossos sentimentos € emo-
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coes, fazendo-nos sentir os problemas sociais que nos rodeiam, como aponta Landmann
(2011, p. 2) ao dizer que as mensagens contidas em certos textos: “sdo carregadas de efeitos
reais que traduzem muitas vezes os sentimentos que estamos compartilhando com os outros,

sentimento de indignacao, revolta, conscientizagdo e sensibilizagcdo”.

Recorte 28 — Atividades de leitura

2°) No Ensino Médio, qual a releviincia das atividades ou praticas de leitura realizadas pelos alunos &
alunos mediadas pelo professor?
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(AR., 2019).

A.R. (2019) discorre que para a efetivacdo da leitura o(a) aluno(a) leitor(a) pode des-
pertar a aproximagao realizadas com os(as) autores(as) de épocas distintas. Isso ¢ importante
para podermos compreender as realidades de diferentes angulos, ja que a leitura nos faz viajar
por lugares e tempos diferentes.

No recorte abaixo questionamos sobre a importancia das leituras desenvolvidas em sa-
la. M.S. (2019) defende que sim, pois ¢ através desta pratica que o alunado consegue desen-
volver seu senso critico, de interpretacao, além de favorecer nas produgdes textuais. Portanto,
sabemos que desenvolvemos um texto coerente se dominarmos os mecanismos linguisticos da

lingua a qual usamos.

Recorte 29 — Pratica de leitura

3°) Professora, na sua epinifio as priticas de leitura desenvolvidas em sala de aula contribuem para o
desenvolvimento do senso interpretativo do aluno e da aluna, além disso, favorees a produgdo textual?

(M.S., 2019).

M.S. (2019) e A.R. (2019) se aproximam nas respostas dadas a questdo trés, visto que
ambas concordam que as praticas de leitura desenvolvidas em sala favorecem ao enriqueci-

mento dos conhecimentos nas diversas areas do saber, o que facilita o jovem a um melhor
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exercicio da escrita. Aqui ela ¢ vista como a pratica desenvolvida para ampliar os saberes e
favorecer a producdo escrita de textos.

De fato, podemos admitir a leitura como uma pratica que serve para ampliar nossos
conhecimentos especialmente sobre o significado de texto, o qual, segundo Gandolfo (2014,

p.4) tem de ser considerado:

[...] em sua vertente sociodiscursiva, ou seja, o texto tomado em sua
totalidade, texto este que tem um autor, uma intencionalidade, vozes
sociais, lacunas a serem preenchidas e pontuadas, siléncios a serem
analisados e compreendidos, e, por fim, mas ndo menos importante,
um destinatario, ou seja, um leitor (GANDOLFO, 2014, p. 4).

Recorte 30 — Pratica de leitura

3% Professora, na sua opinifio as praticas de leitura desenvolvidas em sala de aula contribuem para 0
desenvolvimento do senso interpretativo do aluno ¢ da aluna, além disso, favoreee a produgdo textual?
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(AR, 2019).

Ja ¢ consenso nas salas de aula e no ambito académico em geral que para desenvol-
vermos textos com aprofundamento do contetido discutido precisamos conhecer o assunto ¢
dominar as técnicas de producdo a leitura ¢ uma possibilidade de ampliacdo do mecanismo da
escrita. Porém, configura-se como uma modalidade independente com suas caracteristicas e
modos diferentes de se concretizar entre os usudrios da lingua. Ler ¢ conhecer o mundo que
nos cerca.

Conhecer o mundo que nos cerca através da leitura exigird que sejam adotadas medi-
das adequadas e se saiba escolher os textos, criando um ambiente favoravel para a realizagao
desse objetivo. O(a) professor(a) ¢ capaz de, como recomenda Querino (2014, p. 5): “criar
uma situagdo de aprendizagem que possa minimizar e superar as dificuldades de aprendiza-

gem dos alunos”.
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Recorte 31 — Interpretacao do aluno e da aluna

4%} Para vocg, colega docente, qual a importdncia do aluno e da aluna que compreende e interpreta o texto
verbal e nfio verbal em sala de aula?
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(M.S., 2019).

Na questao quatro questionamos sobre a importancia para o(a) aluno(a) compreender e
interpretar os textos. M.S. (2019) afirma que ¢ importante para o alunado obter diversas inter-
pretagoes textuais, seja através do texto escrito ou ndo-verbal. Como docente podemos obser-
var diante dessa interpretacdo realizada se o corpo discente consegue diferenciar e compreen-
der os géneros textuais verbais e ndo verbais, pois ¢ preciso saber interpretar os simbolos, as
expressoes, 0s tragos, etc., tudo isso para construir sentidos sobre o texto lido e, pelas palavras
de Lins, Elias e Junior (2013, p. 10): “nessa perspectiva, o texto ¢ uma entidade multifacetada,
dindmica e multimodal, uma vez que a selecdo e a mobilizacdo de varias semioses constituem
uma configuracdo veiculadora de sentidos”.

Para A.R. (2019) a importancia de compreender e interpretar o texto lido favorece ao

repertorio de conhecimento que o(a) aluno(a) vao adquirindo através do seu desenvolvimento.

Recorte 32 — Interpretacao do aluno e da aluna

47) Para voce, colega docente, qual a importancia do aluno ¢ da aluna que compreende e-interpreta o texto

verbal e niio verbal em sala de au'a‘
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(AR., 2019).

Para A.R. (2019) no recorte acima ela relata que ¢ de grande importancia o processo
de compreensdo e interpretagdo, principalmente para aquele(a) aluno(a) que pretende fazer o
ENEM, pois as questdes desse exame exigem interpretacao de textos verbais e ndo-verbais.
Assim, a exigéncia da compreensdo textual € algo ndo apenas interno a sala de aula, mas um
processo que vai além das paredes da escola. Para isso, a reflexdo sobre a lingua e seus usos

carece ser constante em sala de aula, como dizem Gomes e Souza (2015):

cabe a escola, portanto, a tarefa de contribuir para o desenvol-
vimento das habilidades textuais orais e, em especial, escritas
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dos alunos. Esse processo, segundo os documentos norteado-
res de ensino, deve ser inter-relacionado pelas praticas de ana-
lise linguistica (AL), as quais devem possibilitar reflexdes que
proporcionem a ampliagao textual-discursiva dos sujeitos (GO-
MES; SOUZA, 2015, p. 2).

Os géneros textuais se inserem como norteador do processo de leitura. M.S. (2019)
apresenta sua resposta a questdo cinco com relagdo aos géneros quadrinhescos da seguinte
forma, j4 utilizou os géneros quadrinhescos e que eles sdo muito importantes para desenvolver
a formacao critica do(a) aluno(a). Esses géneros textuais desenvolvem a capacidade critica e
reflexiva como leitor(a), formando, assim, a intelectualidade do(a) leitor(a).

A leitura ¢ um processo no qual o(a) leitor(a) interage com as mensagens contidas no
texto, com a linguagem utilizada e, para completar o que afirmamos, usemos o que dizem
Gomes e Souza(2015, p. 7): “a linguagem se configura como um instrumento de interagao

entre interlocutores que se constituem como sujeitos ativos de todo um processo”.

Recorte 33 — Géneros quadrinhescos

: - 7 B 8] —
5% Professora, em sala de aula, a scnhora j4 utilizou géneros quadrinhescos, denire eles: charges, cartuns,
histérias em quadrinhos? S¢ sim, qual a importAncia desses aéneros textuais para a formacHo critica do aluno

¢ da aluna leitor/a?
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(M.S., 2019).

A mesma pergunta foi dirigida a professora A.R. (2019) que apresentou a seguinte
resposta, também ja utilizou os géneros quadrinhescos e assegurou que eles servem como
meio ou suporte para que o(a) aluno(a) desenvolvam seu raciocinio interpretativo com mais
rapidez. Assim, os gé€neros textuais quadrinhescos possibilitam para o(a) leitor(a) ampliar a
sua visao sobre o mundo e principalmente sobre o conhecimento.

Esses géneros ampliardo a visao dos(as) alunos(as) sobre o conhecimento de mundo e
sobre as estruturas linguisticas e imagens que os compdem. Além disso, os sentidos serdo
construidos principalmente a partir dos conhecimentos que os(as) alunos(as) possuem. De
acordo com Ferreira e Dias (2015, p. 1): “na produgdo de sentidos, o leitor desempenha um

papel ativo”.
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Recorte 34 — Géneros quadrinhescos

5°) Professora, em sala de aula, a senhora j4 utilizou géneros quadrinhescos, dentre cles: charges, cartuns,
historias em quadrinhos? Se sim, qual 2 importancia desses géneros textuais para a formagiio eritica do aluno

¢ da aluna leitor/a?
C adiligpe . Spnt Erng el npoite Ll ity -
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(AR., 2019).

O recorte de A.R. (2019) aponta para o uso dos géneros quadrinhescos como adequa-
dos para o publico-alvo ao qual se direciona a pesquisa. No recorte abaixo questionamos so-
bre o uso do livro didatico. A professora M.S. (2019) faz uso em suas aulas de um material
didatico enquanto a professora A.R. (2019) usa outro material.

Recorte 35 — Livro didatico

6%) Qual ¢ o livro diddtico de lingua portuguesa utilizado em sua escola? Esse livro diditico contribui de que
forma para o processo de compreensio e interpretagiio textual dos alunes e alunas leitores/as? Exemplifique
com atividades realizadas por vocg em sala de aula em que vocé se baseia no livro didético.

(M.S., 2019).

No recorte acima observamos no discurso da professora que o livro didatico adotado
pela escola ndo ¢ adequado aos(as) alunos(as), pois segundo ela os(as) alunos(as) ndo acom-
panham o contetido abordado, ao realizar as atividades em sala de aula, ela faz uso de outros
livros didéticos até de séries anteriores para dar suporte ao alunado. E interessante o que a
professora discorre, porque nos, enquanto professores(as) de Lingua Portuguesa, precisamos
pensar em materiais didaticos adequados para o nosso corpo discente. J4 a professora a seguir

contesta a pergunta da seguinte forma.

Recorte 36 — Livro didatico

6°) Qual € o livro diditico de lingua portuguesa utilizado em sua.escola? Esse livro didatico contribui de que
forma para o processo de compreensdo ¢ interpretagfio textual dos alunos ¢ alunas leitores/as? Exemplifique
com atividades realizadas por vocé cm sala de aula em que vocd se baseia no livro didatico.

(A.R., 2019).
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O livro didatico utilizado apresenta pontos positivos como apresentacao integral de
alguns textos e com exercicios. Dessa forma, contribui para o processo de compreensao e in-
terpretacao textual dos(as) alunos(as). Embora se fale tanto de interpretagdo ¢ compreensao
textual, nem sempre pensamos no que essas palavras de fato significam e os(as) proprios(as)
estudiosos(as) ndo chegaram a um entendimento acerca do que eles querem dizer, como mos-
tra explicagdo de Kilian e Flores (2010, p. 6): “interpretacdo e compreensao sao conceitos de
dificil definicao, estando, no entanto, sempre presentes na interagdo comunicativa, seja ela
oral ou escrita”.

Ha no livro atividades com leitura de poemas, contos e fragmentos de romances, co-
mo também de apontamentos sobre periodos literarios. O livro apresentado € interessante,
porém falta algo que aproxime as leituras realizadas dos(as) alunos(as). Sendo assim, nossa
proposta com os géneros quadrinhescos nos acerca mais dos discentes.

Escolher géneros textuais com os quais os(as) alunos(as) estejam familiarizados pode
ajudar o(a) professor(a) a se aproximar dos discentes, conhecendo suas realidades e interesses.

E, como aponta Silva (2011),

O professor, como facilitador da aprendizagem da leitura, deve procurar co-
nhecer a realidade do aluno para a partir desta buscar novas metas que o aju-
dara a interpretar de forma organizada os conhecimentos que o aprendiz traz
consigo para a sala de aula (SILVA, 2011, p. 5).

Recorte 37 — Projeto Politico-Pedagogico

7°) Professora, na sua escola tem Projeto Politico Pedagogico? A senhora tem acesso a esse documento? Qual
& proposta curricular para o ensino da leitura em lingua portuguesa?

(M.S., 2019).

Na Questao sete as professoras foram examinadas sobre o Projeto Politico-Pedagogico
da escola e qual a proposta de leitura para as salas de aula. A professora M.S. (2019) responde
a esta questdo, assim, ela conhece o documento, porém desconhece a sua proposta. Todos
os(as) professores(as) tém acesso ao documento, mas especificamente ndo se tem uma propos-
ta para o ensino da leitura, sendo orientada a partir das reunides que se tem com a gestdo esco-
lar para trabalhar diversos géneros textuais e interpretagdes deles. A professora A.R. (2019)

contesta a questao da seguinte maneira.
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Recorte 38 — Projeto Politico-Pedagdgico

7°) Professora, na sna escola tem Projeto Politico Pedagégico? A senhora tem acesso a esse documento? Qual
a proposta curricular para o ensino da leitura em lingua portugucsa?

0. o8 . ,)_,., f_l/ o hd gl 4 _’uﬂ LG e Comndoals
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(AR., 2019).

Na escola que trabalho ha o Projeto Politico-Pedagogico. Porém nao tem nada voltado,
especificamente para o ensino da leitura em Lingua Portuguesa. Assim, fica evidente que o
trabalho na sala de aula da realidade pesquisada ainda ndo se configura como uma pratica
regida pelo documento maior da escola. Sendo assim, nossa proposta vem para suprir essa
necessidade de formalizar no PPP da escola a leitura como uma pratica dinamica e regula-
mentada.

Outra questdo a ser considerada ¢ que os(as) alunos(as) precisam, além de ser estimu-
lados a ler, ser incentivados a ter autonomia, a falar e expressar o que conseguiram interpretar
dos textos escritos que lhes foram apresentados. Lamentavelmente, por muito tempo, isso ndo

foi visto como importante. Segundo Landmann (2008):

Existem alunos que ndo sabem como explorar e interpretar um texto, por nao
terem tido a oportunidade de trabalhar com um maior niimero e tipos dife-
rentes de textos. E por estarem acostumados a esperar do professor os ques-
tionamentos (LANDMANN, 2008, p. 2).

Recorte 39 — Modulo Didatico

8") Professora, na sua escola ¢ adotado um livro didatico. Vocé utiliza Médulo Didético de sua autoria ou de
outros professores da sua drea do conhecimento? O gue a senhora entende por Médulo Didatico? Qual a
importincia desse recurso para o ensino da lingua portuguesa?

=

(M.S., 2019).

A professora M.S. (2019) afirma que na escola a qual leciona ¢ adotado um livro dida-
tico, pois ndo ¢ permitido pela gestdo escolar usar médulo didatico. Porém, temos liberdade
de adotar outros materiais escolares, visto que os(as) alunos(as) na maioria das vezes nao

acompanham o livro didéatico adotado. Sendo assim, acredito que seja interessante enquanto
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professora buscar propostas adequadas ao nivel dos(as) alunos(as). Em relagdo ao Mdédulo
Didatico conclui-se que ¢ abordado diversas pesquisas de autores diferentes e os conteudos
sao mesclados pensando na realidade e criticidade dos(as) alunos(as). Esse recurso tem como
importancia agucar a criatividade do alunado, uma vez que se observa que tem diversos géne-
ros textuais para serem lidos, discutidos e escritos.

No caso dos géneros quadrinhescos, precisamos ndo esquecer que eles serdo uteis,
porque vivemos em uma sociedade na qual as imagens se tornaram bastante presentes e, em
sala de aula, serd conveniente que os(as) alunos(as) vejam o poder das imagens que, junto
com a linguagem verbal, podem construir mensagens. As charges, por exemplo, sio um 6timo
recurso, como ¢ dito por Mouco e Gregorio (2011, p. 5): “a “leitura” das charges de maneira
competente contribuird para desenvolver a competéncia leitora de nossos educandos e estabe-

lecer relagcdes com os problemas no contexto social em que estdo inseridos”.

Recorte 40 — Modulo Didatico

8%) Professora, na sua escola ¢ adotado um livro diddtico. Voeé utiliza Méduio Didatico de sua autoria ou de
outros professores da sua drea do conhecimento? O que a senhora entende por Madulo Diddtico? Qual a
importancia desse recurso para o ensino da lingua portuguesa?

(AR, 2019).

Na escola da professora A.R. (2019) nao ¢ diferente. Nela também ¢ adotado um livro
didatico, ndo se utiliza modulo didatico. Para ela, o modulo é uma reunido de material a ser
trabalhado durante um determinado periodo. Ele ¢ importante para seguir os conteudos a se-

rem trabalhados.

Recorte 41 — Recurso Pedagogico

%) Professora, na sua opinifio, a utilizagio do Méduloe Didético como recurso pedagégico nas dulas de leitura
pode contribuir em sala de aula do Ensino Médio com as priticas e atividades de leitura para o
desenvolvimento do aluno e da aluna Igitora? >

(M.S., 2019).
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No recorte acima a professora A.R. (2019) defende que o mddulo didatico sistematiza
todo o contetido a ser abordado juntamente com os textos para serem trabalhados em sequén-
cia. Assim, a utilizacdo do mddulo didatico como recurso pedagogico nas aulas de leitura em
Lingua Portuguesa contribui de forma significativa para a efetivagdo dessa pratica.

A professora M.S. (2019) assegura que o mddulo didatico como recurso pedagdgico
nas aulas de leitura em Lingua Portuguesa contribui bastante, uma vez que ¢ proveitoso um
modulo s6 para interpretacao e criagdes de textos. Dessa forma, a compreensao ¢ praticada de
forma dindmica, significativa e acessivel para o desenvolvimento da capacidade e das habili-
dades dos(as) alunos(as) na compreensao e interpretacdo de diversos géneros textuais.

Vé-se claramente que se tem dado uma grande énfase aos géneros textuais e ao seu
uso em aulas de leitura. Diante disso, perguntamo-nos que conceito seria mais adequado para
géneros textuais, o que ¢ uma pergunta bastante dificil de responder, pois os(as) proprios(as)
estudiosos(as) ndo encontraram, até agora, um conceito definitivo, mas, para este trabalho,
ficaremos com o conceito de Gandolfo (2014, p. 8): “os géneros textuais sdo, portanto, as di-
ferentes formas de uso da linguagem que variam de acordo com as diferentes esferas de ativi-

dade humana”.

Recorte 42 — Recurso Pedagogico

9°) Professora, na sva opinido, a utilizagio do Médulo Diditico como recurso pedagdgico nas aulas de leitura
pode contribuir ¢m sala de aula do Ensino Médio com as priticas e atividades de leitura para o
desenvolvimento do aluno e da aluna leitora?

:w; p@{uﬂw M&@ Foots J@% o gl e

(AR, 2019).

A reflexdo das professoras A.R. (2019) e M.S. (2019) favorecem ao processo do de-
senvolvimento do Modulo Didatico para o ensino da leitura, pois esse recurso favorece a am-
pliacdo das possibilidades de conseguir abarcar varios estudantes no tocante ao senso critico e
a concretizacdo da compreensdo e interpretacdo de géneros textuais quadrinhescos acessiveis
aos(as) jovens alunos(as).

O uso desses gé€neros passou a ser considerado vantajoso ndo apenas por serem agra-
daveis, mas porque, por se referirem a situagdes concretas, permitem aos(as) alunos(as) verem
a linguagem verbal e a ndo-verbal sendo usadas dentro de um contexto determinado, com o
objetivo de transmitir uma mensagem. Pinheiro (2014) enfatiza a vantagem em usar géneros

textuais ao falar:
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o conhecimento de novos géneros textuais e a fungdo comunicativa que eles
apresentam, podera ser muito util ao desenvolvimento de conceitos e nog¢des
de compreensdo e interpretacdo de textos verbais e ndo verbais, permitindo
que os alunos interajam entre si e percebam as diferengas existentes entre os
géneros textuais (PINHEIRO, 2014, p. 18).

Os pensamentos da autora nos mostram que introduzir géneros textuais terd a vanta-
gem de mostrar aos(as) alunos(as) os diversos usos da lingua, que ¢ dindmica e se adapta aos
mais diferentes contextos. A lingua nunca serd vista como algo estatico, mas como um produ-
to humano e social, dinamico, influenciado pela cultura e contexto socio historico. A seguir,
para enriquecer nossa reflexdo as professoras A.R. (2019) e M.S. (2019) relatam duas experi-
éncias com o trabalho com a pratica da leitura e da produgdo textual.

Recorte 43 — Relato de Experiéncia

10%) I‘rofcssora relate uma atividade de leilura reicvanre rcah?ada pela senhora na escola que trabalha
durante essc ano letivo ¢ como os alunos ¢ alunas participaran. '

(M.S., 2019).

M.S. (2019) relata que desenvolveu uma proposta em sala de aula com o género litera-
rio acrostico, explorando a teoria e a pratica. Portanto, ela observou que os(as) alunos(as) apos
diversas leituras do género abordado agucaram sua criatividade e partiram para a pratica.

A sensagdo de realizagao foi tremenda ja que os grupos de alunos(as) criaram os tex-
tos objetivados e socializaram com a turma. Percebemos que a professora se sentiu muito feliz
e realizada a partir da concretizagdo do objetivo pretendido. E dessa forma que percebemos a
pratica do modulo didatico de leitura que os(as) alunos(as) consigam ampliar os seus proces-
sos de compreensao e interpretagao textual.

O fato dos(as) alunos(as) terem se sentido estimulados a realizar suas proprias criacdes
foi bastante satisfatorio porque mostrou que eles se sentiram interessados e adquiriram conhe-
cimentos acerca do género textual com o qual trabalharam. Sobre as vantagens de estudantes
produzirem seus textos, Pinheiro (2014, p. 18), relatando um estudo de caso, revela: “os alu-
nos apresentaram um otimo desempenho e participagdo nas produgdes, aprimorando a cada

atividade”.
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Casos como o da professora entrevistada que trabalho com acrdsticos € como o relata-
do por Pinheiro apenas nos revelam que o trabalho com géneros textuais confere vantagens
como o de estimular a autonomia e criatividade dos(as) alunos(as). Com certeza ainda serdo
necessarios muitos estudos e experiéncias para descobrirmos mais sobre as vantagens de se
aplicar géneros textuais em sala de aula ao se ensinar leitura.

Recorte 44 — Relato de Experiéncia

10%) Professora, relate umna atividade de leitura relevante realizada pela senhora na cscola que trabalha
durante esse ano letivo ¢ como os alunos ¢ alunas par:iciparam
J 3
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(AR., 2019).

A professora A.R. (2019) relatou a seguinte experiéncia: a leitura do conto O primeiro
beijo de Clarice Lispector. Para da inicio a aula, comecei perguntando aos(as) alunos(as) co-
mo aconteceu o primeiro beijo de cada um. Logo os(as) alunos(as) gostaram da tematica e
todos participaram. Apos o relato de cada um fazer a leitura do conto e os(as) alunos(as) se
surpreenderam com seu final. Logo apos assistimos ao video que tratava sobre infeccoes se-
xualmente transmissiveis, entdo abrimos o debate sobre. Ao final do debate pedi aos(as) alu-
nos(as) que produzissem um artigo de opinido sobre as doengas sexualmente transmissiveis.

A leitura do conto e as atividades realizadas em cima da tematica por ele abordada
ensinam que, se as atividades forem organizadas e planejadas, serdo tirados muitos proveitos.
As sequéncias didaticas, que surgiram como uma alternativa para se trabalhar em cima de
determinados géneros textuais em cima dos quais o(a) professor(a) trabalha com os(as) alu-
nos(as), tém sido amplamente usadas e sdo alvo de estudo por parte de pesquisadores como
Querino (2016, p .4): “a unidade didatica ¢ uma estratégia para a organizacdo do ensino e da
aprendizagem. O ensino por unidades expressa uma proposta de organizacdo e desenvolvi-

mento pautada no ensino pelo professor e na aprendizagem pelo aluno”.

4.2 Médulo didatico de leitura: compreensio e interpretaciio textual nas vivéncias em
sala de aula

Nesta sessdo apresentamos o Modulo Didético que elaboramos e as a¢des pedagdgicas

que desenvolvemos para aplica-lo com os(as) alunos(as) do Ensino Médio da escola campo da
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pesquisa. Iniciamos enfatizando o contexto das oficinas realizadas e por ultimo segue o modu-
lo, produto educacional proposto. Na imagem abaixo retratamos a cena da primeira oficina

realizada.

Figura 12 — Primeira oficina realizada

AN
Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

4.2.1 O plano de trabalho docente: pratica didatica em acao

O processo de ensino-aprendizagem da leitura ¢ uma tarefa desafiadora para o(a) pro-
fessor(a) de lingua materna. Este trabalho busca revisitar algumas teorias linguisticas da leitu-
ra propondo o trabalho com um plano de trabalho docente, a partir do desenvolvimento deste
tipo de planejamento propomos o desenvolvimento do plano de trabalho docente para os(as)
professores(as) e deste plano produzimos um moédulo didatico para os(as) alunos(as) a ser
aplicados na Escola Cidada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida na cidade de Campina
Grande - PB no Ensino Médio, especificamente em uma turma do terceiro ano. Ao pensar no
uso de modulos de sequéncias didaticas, vemos que elas adquiriram grande importancia, con-
forme atesta Querino (2016, p. 5): “¢ importante ressaltar que atualmente as sequéncias dida-
ticas tém como meta tanto a apropriagao de um determinado género com cerne na produgao
oral e escrita, bem como o desenvolvimento da leitura critica de um ou varios géneros”.

Tomamos como base, os representantes do grupo de francés como Lingua Materna da
Universidade de Genebra — especificamente, Dolz, Noverraz e Schneuwly. Pontuamos o se-
guinte: em todo planejamento que visa a produg¢do do conhecimento, os(as) professores(as)

devem ajustar seu plano de trabalho para a realidade em que esté inserido.
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Figura 13 — Plano de Trabalho Docente
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA _
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMACAQ DE PROFESSORES

1. IDENTIFICACAO DO MESTRANDO:
NOME:
ESCOLA:
TURMA:
HORARIO DETALHADO DAS AULAS:
DURACAQ DO TRABALHO:
2. TEMATICA: Desigualdade social;
3. GENERO TEXTUAL: Charge, cartum, hist6ria em quadrinhos e tirinhas.
4. ANALISE LINGUISTICA: Preposicio ¢ Substantivo
l 5. OBJETIVOS:
: 5.1 Geral:
| * Proporcionar ao aluno do Engino Médio familiaridade com a Icitura e com
géneros textunis charge, tirinhas, cartum e histérias quadrinhos, mos-
trando como cada género aberda o tema da pobreza, contribuindo para formar
Ieitores criticos.
5.2 Especificos:
+ Trabalhar com géneros textuais quadrinhescos:
= Mostrar como a linguagem verbal e a nfo-verbal conseguem construir um
1oX10 cdpaz de transmitic uma mensagem;
= Mostrar o ponto de vista dos artistas acerca do problema da pobreza ¢ suas
diversas implicacdes sociais;

* Trabalhar com as classes gramaticais preposicio e substantivo.
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I 6. PLANO DE ATIVIDADES -
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Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

O processo de ensino e aprendizado da leitura ¢ fluido, configura-se em um processo

que requer apropriagdo de determinados géneros que sdo cobrados em todo o percurso da vida
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dos(as) alunos(as). O plano de trabalho, se estrutura a partir do género textual quadrinhescos —
tirinha, cartum, charge e historia em quadrinhos.

Justifico a escolha desse género por se adequar a situa¢do da turma pesquisada e por se
apresentar em grande quantidade nos livros didaticos utilizados nessa escola e por ser um gé-
nero que atrai a aten¢ao dos(as) alunos(as) para sua leitura. Esses géneros sdo considerados
hipermodernos e multimodais além de adotarem vérias linguagens. Segundo Ferreira (2010, p.
5): “uma das principais caracteristicas dos textos hipermodernos ¢ a unido de varias lingua-
gens para a producao de sentido, a multissemiose”.

Como em todo planejamento, a sequéncia didatica tem seus objetivos que precisam e
devem ser alcangados, ou seja, “a definicdo dos objetivos de uma sequéncia didatica devia
adaptar-se as capacidades e as dificuldades dos alunos nela envolvidos”, visto que, trata-se,
’sobre tudo, de promover mudangas associadas a uma situacdo especifica de aprendizagem”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004[1996], p. 53).

Partindo da proposta de Dolz e Schneuwly (2004 [1996]). A escolha desses autores se
justifica pelo fato de eles empreenderem uma tempestade mental entre alunos(as) e através de
“praticas de linguagem historicamente construidas, os géneros” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004 [1996], p.51).

O ensino desenvolvido a partir do Plano de Trabalho Docente possibilita que alu-
nos(as) construam e produzam sentidos com o género estudado, apropriando-se dele, reformu-
lando-o, reconstruindo-o para, posteriormente, criarem sua propria versao. O género estudado
deixa de ser apenas um instrumento de comunicagdo e interagdo e dentro deste viés passa a
ser objeto de ensino e aprendizagem:

O plano de trabalho se organiza em dez encontros e apresenta alguns objetivos princi-
pais: desenvolver a capacidade comunicativa, interpretativa, reflexiva e argumentativa dos
sujeitos envolvidos no processo ensino e aprendizagem; criar contextos variados de producao
real; apresentar atividades multiplas e variadas; em suma, apresentar aos(as) alunos(as) um
“conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género

textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004[1996], p. 96-97).
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Figura 14 — Plano de Atividades

l 1.%encontro: Leitura e discussio
| Géneros textuais: titinha c cartum

Recursos diddticos: copias da tirinha e do cartum

Tempo sugerido: 2 aulas

Descricies das agies:

Inicialmente, haverd uma apresentagdo explicando o que serd lido om sala de aula.
Depois, vs alunos se reunitio em duplas ou pequenos grupos e lerfio a tirinha em siléncio,
apas uma pequena diseussdo sobre o que entenderam, responderio is atividades de leitura
€ comentard sobre fatores como preconceito contra os pobres, a indiferenga em relaglio
aos menos favorceidos socislmente, o que cles entenderam u respeito das atitudes dos
personagens. Eles serfio estimulados a procurar na Internet tirinhas e cartuns que abordem
o tema da pobreza. Os alunos cscreverdo, de forma resumida, o que pensam acerca do
fato dos autores de tirinhas ¢ cartuns usarem o humor para falar de temas sérios como a
pobreza.

2.° encontro: Leitura

Gincros textuais: charge

Recurso diditico: copia da charge e folhas de atividade
I Tempo sugerido: 1 aula

Descri¢io das aghes:

Os alunos irdo ler a charge, identificar seus elementos visuais, linguagem verbal ¢
niio-verhal, discutir o que entenderam, responder & atividade oral. O professor podera
perguntar aos alunos se ¢l¢s costumam ler charges, quais caracteristicas cles conseguem
identificar em comum catre as charges ¢ o que pensam acerca do género ¢ do fato de usar
o hurmor como forma de dentincia e eritica, Os discentes responderiio ao cxercicio de
leitura e produgiio. O docente pedird gue os alunos tragam para a proxima aula nomes de

autores de charges e indigquem as fontes,

3.” encontro: Leitra

Géneros textnais: Tirinha e charge

Recurso diditico: copias da tirinha ¢ das charges
Tempo sugerido: 2 aulas . '
Descriciio das acdes: B;
O professor mandard os alunos se reunirem em pequenos grupos, distribuird as cd-

I pias da tirinha e das charges que serdo lidas ¢m sala de aula. Apds a leitura, scrd feita uma

F onte Arqlul‘;.v-oIl pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Nossa proposta esta estruturada organizadamente da seguinte forma: I - Apresentacdo
da situagdo de comunicagdo — nessa primeira fase deve-se apresentar aos(as) alunos(as) en-
volvidos(as) o contexto de produgdo, o género textual escolhido, as etapas do processo que
serdo percorridas; os(as) possiveis leitores(as) de suas producdes; os objetivos devem ser cla-
ros e explicar detalhadamente como se dara o processo. II - Producao Inicial — o objetivo des-
sa oficina ¢ conhecer o potencial de leitura dos(as) alunos(as), observando o que eles ja sabem
sobre o género em estudo. Na maioria das vezes essa fase ¢ adaptada, visto que a maioria
dos(as) alunos(as) desconhece os géneros que sdo solicitados para estudo. Quando isso acon-

tece, troca-se essa etapa por uma oficina de pesquisa sobre os géneros e leitura de varios
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exemplos para aquisi¢do de suas estruturas basicas. III- Modulos de ensino — essa etapa ¢ tra-
balhada em cima de trés principios: 1. Trabalhar os problemas de compreensdo da forma, lin-
guagem, conteudo, autor e da estrutura do género estudado; 2. Diversificar as atividades e os
exercicios; 3. Analisar as apropriacdes, verificacdo das aquisi¢oes. IV — Produgao Final — par-
tindo das varias situagdes comunicativas desenvolvidas nos médulos de ensino, agora ¢ a hora
dos(as) alunos(as) produzirem seus proprios textos dentro do género estudado (DOLZ; NO-
VERRAZ; SCHNEUWLY, 2004[2001], p.95-128).

O plano de trabalho, aqui proposto, estd planejada para aplicagdo em dez encontros,
que contard com leitura, compreensdo e interpretagdo, estudo do género textual Tirinhas,
charges, cartuns e historias em quadrinhos a partir de textos impressos, producdo oral, escrita
e debates, sobre as tirinhas lidas e reflexdo sobre o processo. Com isso, necessitaremos dos

seguintes recursos didaticos, a saber: lousa, piloto, textos xerocados, notebook, Datashow etc.

4.2.2 O Moddulo Didatico: recurso didatico para o(a) aluno(a)

Figura 15 — Capa do Mddulo Didatico

B
MODULO DIDATICO

DESIGUALDADE SOCIAL

priticas de comprecnsio leltora no Ensino Médlo:
leltor, o sentido e o texto na sala fde aula.

ALUND:

CAMPINA GRAKDE - PB
2018

r.

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

O Modulo Didatico Praticas de compreensdo leitora no Ensino Médio: o leitor, o sen-
tido e o texto na sala de aula de minha autoria, surgiu a partir das minhas inquietagdes en-
quanto professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. No inicio do presente estudo pensei
em produzir um Plano de Trabalho Docente, porém com o percurso de desenvolvimento da
investigacao percebi que o plano seria destinado aos(as) professores(as), mas faltava um re-

curso que fosse destinado aos(as) alunos(as).
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Dessa forma, tive a relevante ideia de produzir um modulo destinado aos discentes.
Justifico o interesse na producdo desse modulo através dos questionarios que realizei com
os(as) alunos(as), além dos questionarios que desenvolvi com as professoras colaboradoras da
pesquisa. Abaixo apresento a capa do Mddulo Didatico produzido. O moédulo didatico ¢ um
recurso valioso para o nosso trabalho, ja que ¢ por meio dele que desenvolvemos as oficinas
na escola campo da pesquisa com os(as) alunos(as). As vantagens dos modulos didaticos sdo
reconhecidas por Gandolfo (2016, p. 16): “um modelo didatico de género pode servir como
base tedrica para a elaboragdo de diversas SD, que precisam ser adaptadas a um contexto de
ensino especifico”.

O Modulo Didatico esta estruturado da seguinte forma: Unidade I — A pobreza retrata-
da nos géneros quadrinhescos; Unidade II — A falta de oportunidades para quem vem de am-

bientes desfavorecidos; Unidade III — Pobreza e riqueza e Unidade IV — Pobreza e violéncia.

Figura 16 — Sumario do Modulo Didatico

UNIDADE | - A POBREZA RETRATADA NOS
GENEROS TEXTURIS QUADRINHESCOS
Pagina: 07

UNIDADE Il - A FALTA DE OPORTUNIDADES PARA
QUEM VEM DE AMBIENTES DESFAVORECIDOS '

Pagina: 20
<&
UNIDADE Il - POBREZA E RIQUEZA
Pagina: 32
UNIDADE IV- POBREZA E VIOLENCIA

Pagina: 46
%

r

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019

Na Unidade I — “A pobreza retratada nos géneros textuais quadrinhescos” ¢ trabalhado

da seguinte forma: no inicio temos a tematica a ser discutida, logo apods, temos uma tirinha a
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ser lida pelos discentes e para fechar o comeg¢o da unidade temos as concepgoes e defini¢des

sobre o género quadrinhescos abordado.

Figura 17 — Unidade I Tirinha

UNIDADE I

A POBREZA RETRATADA NOS GENEROS TEXTUAIS QUADRINHESCOS

TIARAL SO, FRCTEC- ::_im, r
D £ e, ST P

AR
acr by P aﬂ!uz"

Fone: hems O ww. o -acmpoke prnsalilds-e- s luts-contre-a-injustics’. Aoes s eo B 124N

TIRINHA
tira de jomal, ou tirinha, € um género textual guadpnhesco que
surgin nos Estados Unidos por cansa da falta de espago nos jor-

nais para a se¢do de passatempos. O nome “tirinha”™ decorre do
fato do texto ter um formato que lembra um recorte de jormal. O formato padrio
da tirinha € honzontal, contando uma histéria em wma sequéncia de trés ou guatro
quadrinhos. Porém, com o tempo, alguns auteres foram diversificando o formato
e alguns até criam tirninhas na horizontal. Mo Bramil, o piensire foi Mauricio de
Souza, o criader da Turma da Ménica, gue depois passou a ser publicada como
historia em quadrinhos.

Embora as tirinhas sejam normalmente escritas com tematica de humor elas
podem apresentar temas satiticos, de cunho social ou pelitico, geralmente criti-
cando aspectos sociais. Geralmente, as histonas giram em tomo de um persona-
gem central (Mafalda, Garfield) que se relaciona com outros.

E um género textual de grande circulagio em jomais, revistas, em sites na
Internet e tem despertado a atencdo de alunos de graduacio e pos-graduacio. Por
ter Imguagem acessivel, usar lmguagem ndo-verbal e zbordar assuntos de inte-
resse das populacdes. & bastante lido. Os professores oz tém utilizado bastante em
zala de aula.

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Ainda, na Unidade I, temos o emprego de atividades de leitura e produgdo textual. A
atividade segue da seguinte forma: apresenta-se a tirinha para que o(a) aluno(a) leia. Em se-
guida, inicia-se os exercicios com algumas perguntas para a reflexdo do(a) aluno(a) sobre a
tirinha lida. As perguntas sdo de identificacdo do género, a teméatica abordada, as impressdes
do(a) leitor(a), etc., apds finalizar a atividade referente ao género tirinha, na mesma Unidade,

temos o estudo e a analise de outro género textual quadrinhescos, agora iniciamos o estudo e a
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analise da charge, as defini¢cdes sdo apresentadas logo no comeco, em seguida, os(as) alu-
nos(as) leem diversas charges para comparar e realizar os exercicios de leitura e producao
escrita. Deve-se dar atencdo especial aos exercicios de compreensdo, pois, segundo Silva
(2011, p. 3): “a escola deve oferecer materiais de qualidade para seus educandos, para torna-
los leitores proficientes, com praticas de leituras eficazes”.

Apresenta-se na unidade as caracteristicas das charges, as diferengas entre as charges e
outros géneros textuais, como o cartum e as tirinhas. Apos essas defini¢cdes e caracterizagoes
ha outros exercicios sobre as leituras das charges. No decorrer do tema da desigualdade social
¢ visto e revisitado a todo momento, no mddulo e na primeira unidade colocamos um texto
sobre desigualdade social para ampliar a visao dos estudantes. Em seguida, apresentamos um
exercicio de leitura e producao escrita através de outras charges.

Na Unidade IT — A falta de oportunidades para quem vem de ambientes desfavorecidos
¢ discutida da seguinte forma: primeiramente os(as) alunos(as) debatem sobre o tema pois eles
ja refletiram na unidade um sobre a tematica da desigualdade. Na Unidade II, além de conti-
nuarmos a discussdo sobre os géneros quadrinhescos, temos também de discorrer sobre os
aspectos gramaticais da Lingua Portuguesa.

Nessa Unidade, trabalhamos com os aspectos gramaticais através de analises linguisti-
cas do uso e emprego das preposigdes, sua classificacdo, sua fungdo preposicional, as locu-
coes prepositivas, as combinacdes € o uso da crase. H4 um exercicio gramatical sobre esta
categoria para ser realizada pelo(a) aluno(a). Em seguida, apresentamos uma historia em qua-
drinhos para ser lida e discutida com os colegas, além de fazer o registro escrito apos o deba-
te. Para o debate sdo apresentados também alguns outros géneros quadrinhescos ja estudados,
a saber: cartuns e charges. Apds a leitura das charges e dos cartuns, os(as) alunos(as) sdo le-
vados a produzirem os registros escritos sobre esses textos.

No decorrer desta Unidade, apresentamos também outra categoria gramatical para ser
estudada esta categoria ¢ a classe dos substantivos, muito importante para a gramatica, para a
sintaxe e para a semantica da lingua. Logo, apds a finaliza¢do do estudo das definic¢des, classi-
ficagdes, fungdes etc., inicia-se a resolugdo dos exercicios. A leitura de charges constitui um
exercicio bastante proveitoso por causa das reflexdes que propicia, como discorre Landmann
(2011, p. 3): “no caso das charges temos a oportunidade de analisarmos e interpretarmos as-
suntos que fazem parte do nosso dia-a-dia, as significagcdes contidas nos textos das charges

sao carregadas de significados reais”.
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Figura 18 — Atividade de Leitura e Produgao Escrita

B ‘ ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Besponda as questdes a seguir com bage no que j3 for estudado:

Fonte:

1. Acha que todos oz textos até agora apresentados sdo ipualments eficientes em crificar a po-
breza usando o humor?

‘ 2. Ma charge. a moga que diz que estd tocando seu iphone £ branca e o rapaz pobre & negro. Na
= primeira charge, a familia pobre € negra. O que vocé pode dizer sobre 15507

3. Voce acha que 2 personagem que esta falando sobre o iphone esta criticando a sociedade de
consumo, na qual as pessoas esto muito preocupadas em zdquirir objetos caros e que conferem
status social?

4. O qgue pensa do contraste gritante que existe entre os muite ricos e os muito pobres, como
aparece na charge?

5. Comente sobre o que vocé pensa da atitude do homem rico no cartum, que ndo quer ser
“comtaminado” pelo pobre e compare com a afitude da moga que ze refere ao zeu iphone. ‘

Lo

3
|
2

-

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Na Unidade IIT — Pobreza e riqueza — O gé€nero textual quadrinhescos usado nessa uni-
dade ¢ a historia em quadrinhos. Primeiro proporcionamos a origem das historias em quadri-
nhos, depois exemplificamos com algumas Hqs para leitura, compreensdo e interpretacao
do(a) leitor(a). Além disso, exibimos alguns personagens e discorremos sobre eles através de
exercicios e atividades no moddulo. Nessa Unidade também oferecemos aos(as) alunos(as)
leituras de algumas charges para seminarios. Ao final dos seminarios os alunos(as) responde-

riam ao exercicio do modulo sobre cada charge apresentada e analisada. Os exercicios seguin-
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tes da unidade em anélise se baseiam nas historias em quadrinhos e as atividades sdo de com-
preensdo e interpretacdo por meio da leitura e da produgao escrita.

Para finalizar a unidade temos produgdes de textos e de redagdes sobre a tematica es-
tudada desde a primeira unidade deste mddulo. A produgdo realizada pelos estudantes € corri-
gida e depois reescrita por eles. Sendo assim, a possibilidade de concretizagdo do conheci-
mento por meio da reflexdo sobre a propria escrita textual. Para tornar o que se afirmou mais
completo, usemos as palavras de Iubel e Venturini (2010, p. 8): “nesse sentido, ha muito que
se repensar na escola como um espago, que possibilite ao aluno experimentar sentidos e ser

exposto a situacdes de interdiscursividades”.

Fi%ura 19 - Cartum

CARTUM

‘ texto que Veremos a Seguir pertence ac género textual cartum, que & um gé-

nero jomalistico considerado opinativo ou analitico que critica, satiriza e ex-

pde situagies por meio do grafismo e humor. Abrange, hoje, praticamente to-
dos os veiculos de difusdo da mformagso grafica: jormais, revistas e a internet. O termo cartum
£ uma forma aportuguesada do termo inglés cartoon (cartio) e que tem origem na palavra ita-
liana cartome. Se utiliza de elementos da histéria em quadrinhos, como balSes, cenas e as ono-
matopeias. A aplicacdo do termo ocorreu pela primeira vez em 1840, pela revista Pupch A
publicagdo divulgou uma série de cartuns uma parodia aos frescos do Palacio de Westmi-
nster. s desenhos foram adaptados em satira zos acontecimentos da politica econdmica da
época.

Por meio do cartum, o veiculo expde a opinifio, e o ponto de vista em um desenho que |

pode, ounfo, ser acompanhado de legenda. Também pode ser considerado uma forma de levar
a0 piblico leitor, de maneira diferenciada e rapida, o debate sobre os mais variados temas da
atualidade. No cotidiano jornalistico, o cartum apresenta ao leitor referéncias de mundo seme- ™1
Ihantes ao dele. E embasado em critica cultural e ética, expondo os personagens alvo, revelando
suas particularidades_ singularidades posigfies sociais e politicas. Diferentemente de outros gé- I
neros textuais como tirinhas, charges e histdrias em quadrinhos, os cartuns no usam linguagem
werbal.

Linzuagem

Foate: btips:/brazilcanoon com sennl work 264 52 7language=en. Acesso em: 04/112019.

|

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Na Unidade IV — Pobreza e violéncia, iniciamos a unidade com as reflexoes sobre a
vida das pessoas em ambientes desfavorecidos e sobre a violéncia com essas pessoas nas co-
munidades carentes. O tema ¢ discorrido através da leitura, compreensao e interpretacao de
géneros quadrinhescos — tirinhas, cartuns, charges e historias em quadrinhos. O(a) aluno(a)
em contato com a unidade quatro lerd diversos géneros a fim de comparar o conteudo aborda-

do em cada texto.
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Os exercicios de leitura e produgao escrita sdo de facil compreensao e usa uma lingua-
gem acessivel ao nivel dos(as) alunos(as) do Ensino Médio e para finalizar o modulo deixa-
mos algumas paginas de anotagdes para o(a) aluno(a) fazer suas consideracdes. Compreender
o abordado em cada um dos textos usados em uma sequéncia didatica exige que o(a) aluno(a)
entenda desde o principio que o autor teve uma intengdo, como dizem Mouco e Gregorio
(2007, p. 6): “todo texto traz em seu bojo uma intencionalidade. Ele deve ser interpretado de

maneira que se perceba a intengdo do autor e chegar ao sentido do texto”.

4.3 O diario de campo: reflexdes sobre o fazer pedagogico

No dia dois de setembro de dois mil e desenove iniciamos a primeira oficina. Essa
oficina perdurou at¢ o dia cinco de setembro. Nessa oficina apresentamos o modulo,
discutimos a metodologia empregada na aula e fizemos a entrega do material aos(as) alu-
nos(as). O moédulo foi recepcionado a contar pelos comentarios observados e escritos pelos

estudantes no primeiro momento e no transcurso da aplicagao das atividades.

Recorte 45 — Comentario sobre o modulo
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(C.M,, 2019).

No recorte acima observamos a avaliagdo do colaborador C.M. (2019) que exp0s que
o Moddulo Didatico apresentado pelo professor-pesquisador € relevante para compreensdo e a
reflexdo do(a) leitor(a). Este colaborar classifica o material como interessante para o
desenvolvimento dos(as) alunos(as) na Lingua Portuguesa seja na sala de aula ou para o
ENEM, porque o que o colaborador fala corrobora com o nosso pensamento enquanto
professor-pesquisador e que buscamos materiais que sejam adequados para o
desenvolvimento do processo de compreensao e interpretacao textual por meio da pratica em

sala de aula.
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O que entra em cena aqui ¢ a didatizagdo do Moddulo Didatico, que articula uma
linguagem acessivel ¢ em um nivel condizente com a realidade da instituicdo de ensino.
Sugerimos que ndo sé essa escola seja palco de aplicacdo, mas seja o mddulo proposto
tomado como exemplo j& que as praticas de compreensao leitora e de producao escrita estao
contidas nele do inicio ao final. Outro colaborador acrescenta.

Recorte 46 — Impressdes sobre o0 modulo
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(H.F., 2019).

Conforme H.F. (2019) o moddulo que foi apresentado ¢ interessante por sua
organizacdo, pelas atividades propostas e principalmente pela tematica abordada. A
desigualdade social que consta no material estd presente desde a primeira tirinha até a ultima
historia em quadrinho. Os textos escolhidos foram relevantes por ter como caracteristicas
desenvolver o senso critico dos(as) alunos(as). Esses temas sociais sdo emergentes e precisam
ser debatidos em sala de aula, porém sem perder o foco da Lingua Portuguesa que ¢ trabalhar
a pratica leitora e a produgdo textual, além dos aspectos gramaticais e da literatura.

Acrescente-se que os(as) alunos(as) devem ser expostos a uma grande diversidade de
géneros para se familiarizarem com os mais diveros géneros comunicativos, como certifica
Miranda (2013, p. 7): “os estudos dos gé€neros textuais estdo vinculados a vida social e as
formas de acdo social, fazendo parte das interagdes comunicativas”. Além do discurso dos
colaboradores acima apresentamos a seguir mais depoimentos de alunos(as) que fizeram uso
do moédulo durante as oficinas e concluiram que estavam com um material adequado e
importante para seus aprendizados.

Recorte 47 — Posicionamento sobre o mddulo
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(M.S., 2019).
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Percebemos a relevancia dada pelos colaboradores ao material construido pelo
professor-pesquisador e que contribui para o processo de ensino e da aprendizagem da Lingua
Portuguesa por meio das praticas de leitura na perspectiva da compreensdo e interpretagao
textual com géneros quadrinhescos e na discussdo de tematicas sociais. Podemos dizer que
devemos levar para o(a) aluno(a) aquilo que lhe atrai e dessa forma conseguindo alcangar os
objetivos de ensino e aprendizagem. A primeira oficina realizada despertou o seguinte
posicionamento de R.F. (2019):

Recorte 48 — Modulo Didatico
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(R.F., 2019).

O colaborador acima apresentou suas impressdes sobre o modulo didatico, pois para
ele este material estd organizado, completo, com assuntos apropriados em questdo de leitura,
escrita e interpretagdo de texto. A linguagem ¢ acessivel e o(a) leitor(a) consegue comreender
com facilidade e isso favorece a melhor compreensao e interpretagao textual.

Nosso intuito em discorrer sobre os depimentos foi para nos respaldar sobre a
visibilidade que as atividades aplicadas tiveram e que constam no moddulo didatico.
Esperamos que esse material seja compartilhado por outros(as) alunos(as) e que outras escolas
também consigam se apropriar desse conteido muito significativo para nossos(as) estudantes.
Na primeira oficina além do que foi exposto acima iniciamos a primeira unidade. Esta cena

abaixo foi do momento em que alunos(as) estavam concentrados no uso do médulo.

Figura 20 — Aplicagdo do Mddulo Didatico

-

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.
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A tematica da Unidade 1 foi: “A pobreza retratada nos gé€neros textuais
quadrinhescos”. O titulo da unidade despertou a atencdo de todos os(as) alunos(as) presentes
na oficina. Inicialmente discutimos um pouco sobre o que cada aluno(a) j&4 conhecia sobre a
tematica e abrimos um didlogo para aclarar os conceitos e as definigdes. Seguindo na
discussdo, solicitamos aos alunos que lessem a tirinha da personagem Mafalda que abriu a
unidade e continuamos a discutir as disparidades existentes no Brasil, na Regido Nordeste, na
Paraiba e em Campina Grande - PB.

Os(as) alunos(as) participaram de forma interativa e deram exemplo de reflexao sobre
o tema. Apds a discussdo e entendimento da tirinha exposta. Lemos um pequeno texto que
trata sobre a defini¢do do género quadrinhesco tirinha. Os(as) alunos(as) compreenderam e
deram outros exemplos sobre tirinhas que ja tinham lido. Apds essa etapa, continuamos no
moddulo e na pagina seguinte tinha outra tirinha para realizacdo da atividade de leitura e de
escrita.

Eles identificaram o gé€nero, a tematica, os aspectos gramaticais presentes e refletiram
sobre a tematica abordada na tirinha. Havia no exercicios dez questdes que visavam despertar
nos(as) alunos(as) suas impressoes sobre a leitura da tirinha exposta. Os(as) alunos(as)
conseguiram de forma clara e objetiva compreender e descrever o assunto abordado na
atividade. Percebemos assim, que as praticas leitoras devem ser orientadas a partir do que o(a)
aluno(a) se interessa para poder evoluir nesse processo.

A leitura e a producdo escrita e de fundamental importincia para todos nds e
principalmente para os estudantes do Ensino Médio que estdo em processo de
aprofundamento de seus conhecimentos. Vale mencionar de nunca esquecer que os textos se
organizam em funcdo de inten¢des comunicativas, como afirma Miranda (2013, p. 9): “todo
texto se organiza dentro de determinado género, em fungdo das inten¢des comunicativas que
partem das condi¢des de produgdo”.

Para finalizar a aula solicitamos aos(as) alunos(as) que relatassem a experiéncia deles

naquela primeira aula e os comentarios foram significativos e surpreendentes.
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Recorte 49 — O médulo Didatico € completo
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(L.R., 2019).

A primeira oficina com o agradecimento dos nossos estudantes e com a sensacao que
desenvolvemos uma pesquisa que trara frutos positivos e que contribuirda de forma
significativa para o processo da pratica de leitura em sala de aula. E preciso que os(as) alu-
nos(as) sejam estimulados(as) a conhecerem varios géneros, a compreender e produzir, uma
ideia que concorda com o afirmado por Vargas e Magalhdes (2011, p. 3), que dizem ser
importante: “que os alunos tomem consciéncia da multiplicidade de géneros e aprendam a
analisar, compreender e produzir textos em funcdo das diferentes situagdes de uso da lingua
no dia a dia”.

Essa oficina contou com a carga horaria de duas horas aulas de cinquenta minutos
ministrato na segunda-feira dia dois de setembro de dois mil e dezenove na Escola Cidada
Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida na cidade de Campina Grande - PB. A figura a seguir

representa os(as) alunos(as) realizando a segunda oficina pedagogica.

Figura 21 — Segunda oficina pedagogica

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Durante o inicio da segunda oficina discutimos de forma geral o que tinhamos
estudado na aula anterior e acrescentamos que o médulo estd sequenciado e que uma oficina

depende da outra pois vivenciamos um processo continuo. Relembramos a tematica analisada
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e o0 que eles sabiam sobre o género textual apresentado e que neste segundo momento iriamos
trabalhar com um novo género textual, mas que se adequava aos géneros quadrinhescos. O
género apresentado foi o cartum. Solicitamos que os(as) alunos(as) iniciassem lendo as
defini¢des sobre o género cartum e pedimos alguns exemplos para leitura.

Os(as) alunos(as) leram o conteudo sobre o género cartum e fizeram o estudo,
debateram sobre as caracteristicas, o tipo de linguagem empregada, meios de circulacdo,
conteudos mais abordados, analisaram de forma objetiva o género cartum. O que percebemos
durante essa analise foi que os(as) alunos(as) ndo tém o héabito de compreender e interpretar
0s conceitos.

Dessa forma, quando se pergunta sobre o que ¢ um cartum eles de imediato leram a
defini¢do do material. Esse desconhecimento sobre o género cartum ndo ¢ exclusivo dos(as)
alunos(as) do Ensino Médio, pois muitas pessoas, at¢ mesmo estudiosos(as), t€ém dificuldades
em diferenciar a charge do cartum, que foram tratados por muito tempo como sindénimos,
segundo Arrigoni (2011, p. 2): “ainda hé autores que tratam a caricatura ¢ a charge como se
fossem 0 mesmo”.

Este indicio de m& compreensdo e interpretagdo foi detectada nessa oficina e foi
trabalhada de forma que o(a) aluno(a) tenha maturidade para compreender e interpretar o que
os autores abordam e dessa forma refletir construindo seus proprios conceitos sobre quaisquer
termo. Prosseguindo na oficina aplicamos novas atividades, agora com o género cartum.
Pedimos aos(as) alunos(as) que abrissem o modulo na pagina nove e observassem o texto que
estava exposto.

Alguns n3o consideraram o cartum como texto, segundo a justificativa deles era
porque o cartum ndo tinha nada escrito. Mesmo depois de terem estudado as informacgdes
composicionais, estruturais e textuais do género alguns(mas) alunos(as) ainda sentiam
dificuldade em compreender o texto cartum.

Para resolver o problema tomamos como exemplo outros cartuns que se encontram no
modulo e comecamos a explicar que o cartum ¢ composto por linguagem nao verbal e que
presisamos ler, compreender e interpretar € ndo podemos pensar apenas na comunicagao
realizada através de signos linguisticos pois, segundo Lins, Elias e Junior (2013, p. 2), “varios
sdo os modos de representar € comunicar uma mensagem, em que diferentes linguagens se
articulam”.

Exemplificamos com a fotografia que eles postam em suas redes sociais, que na

maioria das vezes ndo consta nada escrito, mas as pessoas compreenderem o recorte aos quais
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eles fazem de suas vidas. O cartum ¢ semelhante porém aborda uma temaética social com o
carater critico e que o(a) aluno(a) estd atenado para poder compreender o que a linguagem
nao-verbal diz.

Apbs essas explicagdes necessarias passamos para a pagina dez onde constava uma
atividade pratica de leitura e produgdo textual a partir da leitura de cartum. Os(as) alunos(as)
sentiram pouca dificuldade em compreender a temadtica, a critica, as impressdes sobre o
conteudo, as opinides expressas por eles, etc., concluindo essa parte discutimos oralmente
cada questdo e fomos colocando no quadro a partir da chamada de cada aluno(a). O fato
dos(as) alunos(as) terem sentido pouca dificuldade configura um ponto positivo, embora
saibamos que ¢ comum que se sinta uma grande dificuldade em ler e compreender mensagens
escritas, o que torna mais do que importante que se oferega aos(as) alunos(as) uma grande
gama de gé€neros textuais, como explana Pinheiro (2014, p. 5): “por que ndo permitir aos
nossos alunos uma forma diversificada para ampliar seu conhecimento linguistico, sua
compreensao ¢ interpretacao de forma agradavel e divertida?”.

Alguns(mas) alunos(as) ndo participaram desse momento por causa da timidez,
embora a maioria dos colaboradores participaram e contribuiram significativamente para o
processo de construgdo da pratica do exercicio. Para encerrar a oficina pedimos aos(as)
alunos(as) que pesquisassem sobre outro género quadrinhescos de grande relevancia para
todos nos, tratavamos da charge. Concluimos a oficina com o pedido da pesquisa sobre a

charge e do recebimento dos comentarios sobre a segunda oficina aplicada na escola.

Recorte 50 — Gostei muito do Mdodulo Didatico
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(M.S., 2019).

Finalisamos a segunda oficina com a avaliagdo do colaborador M.S. (2019) que disse
que gostou muito do modulo, pois por meio das atividades propostas e desenvolvidas as
praticas de atividades fazem do modulo um meio apropriado para o conhecimento da Lingua

Portuguesa. O recurso didatico em suas abordagens quadrinhescas contribuiu
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significativamente para o aprendizado, e esse foi, ou seja, fazer com que o(a) aluno(a)
envolve-se com a Lingua Portuguesa e para isso seja necessario que saibam ler, compreender
e interpretar.

Isto é estimulante para o trabalho do(a) professor(a) e serve de alerta para que
saibamos que, além de escolher os géneros textuais adequados, precisamos saber organizar as
atividades de leitura e produgdo, como dizem Gomes e Souza (2015, p. 9): “é necessario um
trabalho sistematico, modular e reflexivo com os fatos linguisticos a fim de que o aluno se
aproprie dos conhecimentos”. Na figura abaixo visualizamos uma aluna interagindo com o

uso do modulo.

Figura 22 — Aluna interagindo nas atividades do Mddulo Didatico

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Iniciamos a terceira oficina revisando o conteudo trabalhado nas aulas anteriores e
com a discussdo sobre o género quadrinhesco Charge. Os(as) alunos(as) fizeram a pesquisa,
porém alguns ndo realizaram. Cerca de cinco alunos(as) nao desenvolveram a pesquisa sobre
o género charge, segundo eles(as), o modulo ja era completo e ja trazia uma discussdo sobre o
género. Classificamos como sendo um descuido por parte do(as)s alunos(as) que nao fizeram
a pesquisa. Mas, entendemos a justificativa deles(as).

Nessa atitude de alguns(mas) alunos(as) na ndo realizacdo da pesquisa vimos que o
material didatico que ora discutimos e propomos contém todas as informagdes necessarias
para que mesmo o(a) aluno(a) nao realizando a pesquisa solicitada ele ou ela tenha disponivel
0 assunto para pesquisa no modulo didatico.

Para prosseguir com a aula pedimos aos(as) alunos(as) que ndo haviam feito a
pesquisa para abrir o mddulo didatico na pagina onze onde constava o génro charge. Eles
ficaram muito contentes em poder participar da aula. O uso da charge realmente ¢ estimulante

para os estudantes, por razdes que ja tinham sido observadas por Bier (1997, p. 1): “cla age
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com a interdisciplinaridade, com a globalidade, quebrando a compartimentacdo dos saberes
das mas politicas educacionais. O ser humano ¢ muito mais cidadio quando compreende o
riso que exercita”.

Dessa vez a aula comecou pelos(as) alunos(as) que nao realizaram a pesquisa. Com o
objetivo de avaliar se eles e elas estavam compreendendo as atividades do modulo.
Solicitamos que lessem cada pardgrafo e fossem parando para o professor-pesquisador
explicar. Para os(as) alunos(as) que estudavam previamente o assunto foi mais simples e facil.
Para os(as) alunos(as) que estavam lendo o material ndo sintiram nenhuma dificuldade e isso
foi constatado através de perguntas orais sobre o assunto e no desenvolvimento das atividades
do modulo didéatico. Apds finalizar todo o conteudo sobre charge desde as concepgoes,
passando pelas caracteristicas, seguindo com os exemplos, ¢ finalizamos com a aplicagao da
atividade de leitura e produgdo escrita. A figura abaixo apresenta um aluno no momento de

leitura em voz alta do texto do Modulo Didatico.

Figura 23 — Aluno lendo texto do Modulo Didatico em voz alta

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Concluimos a atividade do inicio da aula e finalizamos a mesma com a corre¢ao
discutindo sobre os equivocos textuais ocorridos e orientando os(as) alunos(as) a relacionarem
as questdes com as informacdes e com os sentidos que podem ser construidos pelo dialogo
entre o texto, o(a) leitor(a), o(a) autor(a) e o sentido do género charge. As atividades nao
pararam por ai, seguimos com a oficina trés durante mais duas semanas, pois os(as) alunos(as)
sentiram dificuldades em compreender o género charge.

Essas dificuldades, sentidas por alunos(as) em muitas escolas do Brasil, sdo resultado

de nossas politicas educacionais, como destaca Bier (1997, p. 6): “a educacgdo tradicional dos
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brasileiros, em especial até a 8. série, tem sido realizada muito em cima das informacgdes oral
e escrita, ao passo que o aspecto visual e o corpo da crianca sdo esquecidos”.

Para trabalhar as dificuldades apresentadas realizamos varias atividades de leitura
compreensdo € interpretacao textual que constam no modulo didatico da pagina quatorze até a
pagina dezenove. Ao finalizarmos a pagina dezenove concluimos a primeira unidade do
moédulo didatico. Toda a reflexdo realizada foi muito significativa visto que os(as) alunos(as)
desenvolveram com significagao o proposito do trabalho feito que € a leitura, a compreensao e
a interpretacdo textual. Sugerimos que comentassem sobre suas experiéncias durante a
primeira unidade e quais suas impressdes sobre o andamento das atividades. A seguir temos

alguns comentérios importantes que fizeram.

Recorte 51 — Escrita e interpretagdo: a completude do Mdédulo Didético
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(LR, 2019).

Conforme L.R. (2019), o Mdédulo Didatico € completo, aborda assuntos complexos e
que sdo otimos para desenvolver em sala de aula. O trabalho com este material ¢ facil e
pratica a leitura e a escrita de diferentes formas. J4 D.S. (2019), defende ideias semelhantes a

L.R. (2019).
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Recorte 52 — O médulo € muito completo e tem varios géneros textuais quadrinhescos
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(D.S., 2019).

Segundo DS (2019), o mddulo didatico € completo e traz inumeras leituras de géneros
quadrinhescos com as temadticas sociais. Esse fato facilita a nossa compreensdo e o nosso en-
tendimento sobre o sentido ou os sentidos dos textos. Percebemos no discurso que os géneros
textuais quadrinhescos favorecem a compreensao e a interpretacao, além de incentivar ao de-
senvolvimento do(a) leitor(a). Isso se deve principalmente as suas caracteristicas, menciona-

das por Akahoshi (2012),

No codigo iconico ou visual da historia em quadrinhos, tem-se a imagem, o
espago, as cores ¢ a distribuicdo de planos que, trabalhados em conjunto,
constituem a mensagem. Quanto maior a originalidade e a criatividade do
desenhista na composicdo desses codigos, maior sera a carga expressiva e
comunicativa da mensagem (AKAHOSHI, 2012, p. 8).

De acordo com O.S. (2019), o Mddulo Didatico € interessante por trazer para discussdo
temas que sao proximos da realidade do(a) leitor(a), isso facilita o processo de compreensao e

interpretacdo textual.

Recorte 53 — As desigualdades sociais
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(0.S.,2019).

Finalizamos a terceira oficina de modo satisfatdrio, pois os(as) alunos(as) conseguiram

os objetivos e, com isso, podemos dizer que o Modulo Didéatico € significativo para o proces-
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so de ensino e aprendizagem dos(as) alunos(as) do Ensino Médio. Para a quarta oficina, suge-
rimos que lessem a Unidade II em casa e anotassem as duvidas para serem debatidas na pro-
xima oficina. A cena retratada na figura a seguir representa os(as) alunos(as) em um momento

de interagdo da quarta oficina.

Figura 24 - Interagdo na quarta oficina

Na quarta oficina discutimos a Unidade II que tem como tematica “A falta de
oportunidades para quem vem de ambientes desfavorecidos” e a Unidade III que tem como
tema “Pobreza e riqueza”. Os(as) alunos(as) leram o material em casa e na sala o(a)
professor(a) explicou o contetido gramatical presente na unidade e solicitou a pratica do
exercicio pelos(as) alunos(as). Eles(as) ndo sentiram muita dificuldade, pois o assunto no
moédulo didatico esta estruturado e organizado contribuindo para uma melhor compreensao
pelos(as) alunos(as). Como vemos, a maneira como os(as) professores(as) organizam as aulas
podem ajudar muito no sentido de fazer os(as) alunos(as) desenvolverem competéncias.
Entretanto, devemos lembrar que ainda ha muitas barreiras a superar na area educacional que
dificultam o trabalho dos(as) professores(as), como salientam Vargas e Magalhaes (2010, p.
2): “reconhecemos os grandes impasses vividos hoje pelos professores de educacdao basica
que sdo chamados a responder uma série de demandas postas pelo MEC e pela sociedade em
geral”.

Ap0s a resolugdo pelos(as) alunos(as) fizemos a corre¢do e entramos para a discussao
da tematica que abre a unidade. Nesta unidade a proposta de trabalho para os(as) alunos(as)
foi com as historias em quadrinhos. Depois de lerem uma histéria em quadrinho, os(as)
alunos(as) discutiram o sentido da historia lida para cada um, em seguida comecaram a

levantar os conceitos e as caracteristicas do género. Como os(as) alunos(as) ja estdo com um
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grau de compreensdo e interpretacdo mais avangcado pedimos que lessem a historia € o
conteudo do modulo e apresentassem em forma de semindrio para os(as) colegas.

Cada aluno(a) recebeu uma cartolina e produziu sua apresentacdo. As apresentacoes
versaram sobre a mesma tematica o género histéria em quadrinho, cada equipe discorreu de
forma clara e objetiva sobre o assunto e toda a pesquisa foi realizada no médulo didatico.
Os(as) alunos(as) apresentaram os semindrios sobre a mesma tematica, mas cada equipe
abordou de forma diferente. Foi muito proveitoso e gostaram bastante da pratica. Apds as
apresentacdes foi solicitado que respondessem o exercicio do moddulo sobre leitura,
compreensdo e interpretagdo textual. Em seguida, corrigimos e abrimos a discussdo sobre
sugestdes para os dois modulos finais. Ao receber as sugestdes concluimos a aula. A seguir
apresentamos uma imagem que apresenta a cena de alguns(mas) alunos(as) discutindo a

tematica trabalhada no modulo.

Fonte: Arquivo pessoal do pofessor—pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Na oficina cinco discutimos a Unidade IV que tem como tema “Pobreza e violéncia,
nela fizemos a leitura de vérios géneros quadrinhescos estudados nas unidades anteriores.
Os(as) alunos(as) foram divididos(as) em duplas e dividimos os dez textos da Unidade IV
para andlise. Os textos apresentavam os seguintes temas: homicidio e hipocrisia, vida na
favela, favela, Rio de Janeiro, repressdo, etc., os temas foram divididos e debatidos a partir da
analise dos cartuns, das tirinhas, das charges e das historias em quadrinhos.

Os(as) alunos(as) ja se encontravam em um nivel de compreensdo e interpretagdo
avancado, e isso contribuiu significativamente para o processo de leitura dos textos expostos.

Fles sentiram facilidade e realizaram a atividade da Unidade VI de forma satisfatoria.
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Percebemos com esta oficina que o modulo didatico esta adequado para o desenvolvimento da
compreensao leitora dos estudantes do Ensino Médio.

No final da atividade abrimos a discussdo para sugestoes e os(as) alunos(as) afirmaram
que o mddulo estava bom da forma apresentada e que gostaram muito e que sugeriram que o
material seja disponibilizado para outras escolas. Finalizamos as oficinas agradecendo a cada
aluno(a) que participou e que a interacdo deles foi essencial para o desenvolvimento deste
projeto. O trabalho com géneros quadrinhescos abordando temas atuais da nossa sociedade se
mostrou uma boa ideia, contribuindo para o envolvimento dos(as) alunos(as). E o fato de ter
dado certo confirma o que afirmam Vargas e Magalhades (2011, p. 5): “o estudo dos géneros
textuais implica na opcdo por determinados elementos, considerando-se os grupos de alunos
destinatarios de trabalho, suas capacidade de linguagem, seus conhecimentos prévios acerca
do género”.

Esperamos contribuir de forma significativa para outros(as) alunos(as),
professores(as), estudiosos(as) da linguagem e que este trabalho que ora apresentamos sirva
para todos compreenderem a leitura, a compreensdo e a interpretacdo textual. A seguir
apresentamos uma cena da satisfacdo e do comprometimento dos(as) alunos(as) com o

Modulo Didatico.

Figura 26 — Alunos(as) com o Mdédulo Didéatico em maos

Fonte: Arquivo 'pessoal do professor-pesquisador Josimar Soares da Silva, 2019.

Na figura acima percebemos os(as) alunos(as) da Escola Cidada Integral Técnica Dr.
Elpidio de Almeida, na cidade de Campina Grande - PB com o Moédulo Didatico em maos
acenando para a conclusdo da oficina cinco. Concluimos o presente capitulo refletindo sobre a
nossa experiéncia no desenvolvimento da nossa proposta de intervengdo que se deu a partir do

uso do modulo didético que foi satisfatoriamente recepcionado pelos(as) alunos(as). Momento
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de significacao para nés enquanto professores(as) e pesquisadores(as) da area de linguagens e

educacgao
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PREPAREM-SE! E CHEGADA A HORA. NAO POSSO MAIS DEMORAR. ENFIM,
AS CONSIDERACOES FINAIS!

A pesquisa que ora concluimos se insere no campo da educagdo, em especifico na sala
de aula de lingua materna e no processo de ensino e aprendizagem das praticas leitoras em
Lingua Portuguesa. Praticas essas que exigem do(a) leitor(a) de textos mais criatividade e
dinamismo. Esse fato ndo apenas por parte dos(as) alunos(as), mas também, pelo viés de
quem ensina. Dessa maneira, o(a) professor(a) de Lingua Portuguesa na perspectiva do de-
senvolvimento de praticas leitoras, carece contribuir para aulas dindmicas, interativas e criati-
vas. O(a) aluno(a) necessita desenvolver sua habilidade e capacidade de compreensao e inter-
pretacdo nado so de textos, mas de contextos, de interdisciplinaridades.

A linguagem dos géneros quadrinhescos (tirinhas, charges, cartuns, histérias em qua-
drinhos) se configura como essencial para a construcao dos significados/sentidos e conheci-
mentos gerais presentes na leitura, compreensao e interpretacao dos textos lidos pelos(as) alu-
nos(as) em sala de aula. No percurso da pesquisa, discorremos sobre algumas constata¢des
teoricas.

Evidenciamos que, por um longo periodo, a leitura foi considerada como a forma mais
eficaz de inserir o(a) aluno(a) no mundo escrito. A codificagdo e decodificacdo de palavras
eram tidas como praticas satisfatorias para o discente interagir com as produgdes textuais pre-
sentes no meio social. Compreender o que lia e adotar um posicionamento sobre determinados
fatos era elemento secundario, o importante era que o(a) aluno(a) demonstrasse que havia
decorado os codigos linguisticos e sabia decodifica-los, quando necessario.

Desse modo, as habilidades leitoras dos(as) alunos(as), relacionadas as praticas leito-
ras, mostraram-se significativas no tocante ao processo de compreensao e interpretacdo dos
textos em contato. Os dados obtidos por meio dos questionarios aplicados com os(as) alu-
nos(as) e professoras possibilitaram subsidios para criar um Plano de Trabalho Docente que
auxiliasse o(a) professor(a) no tratamento direcionado aos géneros quadrinhescos.

Porém, enquanto professor-pesquisador observei e constatei, durante as aulas, que
os(as) alunos(as) precisavam de um material didatico também que contribuisse para a efetiva-
¢do das praticas leitoras. E nessa fase que pensamos e construimos um Mddulo Didatico des-
tinado aos estudantes com a pretensao de trabalhar as competéncias e habilidades leitoras a

partir de géneros quadrinhescos (tirinhas, charges, cartuns, historias em quadrinhos).
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Em nossa pesquisa, tivemos como intuito elaborar estratégias de ensino que permitis-
sem o aprimoramento das habilidades de leitura adotadas por alunos(as) do 3° ano do Ensino
Me¢dio de uma Escola Cidada Integral. Grande parte de nossos(as) alunos(as) gostavam e cos-
tumavam ler géneros quadrinhescos e isso favoreceu ao desenvolvimento do nosso material
didatico.

Diante disso, procuramos elaborar estratégias de interativas, dindmicas e ludicas que
possibilitassem a aproximacao dos(as) alunos(as) ao processo de leitura de géneros quadri-
nhescos através da interpretagdo e compreensdo textual. Os géneros quadrinhescos (tirinhas,
charges, cartuns, historias em quadrinhos) estavam proximo dos estudantes, pois sempre esta-
vam nos ambientes em que esses textos circulavam o livro didatico, as revistas, os sites da
internet, nas redes sociais, etc.

Esse fator foi de grande relevancia para que os discentes se mostrassem receptivos a
pesquisa, posto que se dispuseram ativamente a participar das atividades. Consideramos im-
portante inserir os géneros quadrinhescos (tirinhas, charges, cartuns, historias em quadrinhos)
no contexto de sala de aula para aprimorar as habilidades de leitura apresentadas pelos(as)
alunos(as). Por ser géneros quadrinhescos (tirinhas, charges, cartuns, histérias em quadrinhos)
repletos de elementos linguisticos € ndo-linguisticos, acentuou nos(as) discentes a curiosidade
em relacionar as informagdes necessarias para a compreensiao e, por contar com a ironia e
outros implicitos, tornou o texto rico em significados.

Por se tratar de géneros quadrinhescos (tirinhas, charges, cartuns, histérias em quadri-
nhos) compostos pela mistura de linguagem verbal com a linguagem imagética, os géneros
quadrinhescos podem ser considerados como um material rico ao ser trabalhado no ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa. O carater humoristico, informativo e opinativo, como a
ampla circulagdo social que assume, fez dos géneros quadrinhescos (tirinhas, charges, cartuns,
histérias em quadrinhos) um instrumento importante para a formagdo de alunos(as) criti-
cos(as), reflexivos(as), competentes e habilidosos atributos cada vez mais solicitados pela
sociedade.

A relevancia em abordar os géneros quadrinhescos (tirinhas, charges, cartuns, historias
em quadrinhos) em sala de pautou-se ainda no fato de serem textos que abordavam aconteci-
mentos sociais e estimulavam os(as) alunos(as) a adotarem uma postura diante das tematicas
apresentadas, acionado seus conhecimentos prévios, pois quase sempre havia experienciado

algum acontecimento evidenciado no texto. Os assuntos tratados nos géneros quadrinhescos
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foram as desigualdades sociais que eram de conhecimento popular, isso facilitou a adogao de
uma postura dos(as) leitores(as).

As experiéncias vivenciadas por meio da aplicacao do Plano de Trabalho Docente e do
Modulo Didatico nos permitiu observar como atividades planejadas podem contribuir signifi-
cativamente para a melhoria das condigdes leitoras apresentadas pelos(as) alunos(as), posto
que permitiram que todos os envolvidos no processo tivessem conhecimento do ponto de par-
tida até os resultados objetivados. As atividades de leitura, compreensdo e interpretacao de
géneros quadrinhescos possibilitaram o desenvolvimento de habilidades necessarias para a
compreensdo dos géneros quadrinhescos (tirinhas, charges, cartuns, histérias em quadrinhos).

Com base no diario de campo as atividades de leitura e producao escrita, foram percebi-
dos que os(as) alunos(as) evoluiram, no que concerne as habilidades de leitura, compreensao e
interpretagdo textual. Esse fato mostra a significancia da leitura de textos dos géneros quadri-
nhescos (tirinhas, charges, cartuns, histérias em quadrinhos).

Diante dessa conjuntura, respondemos a questdo problema apresentada no inicio da pes-
quisa: de que modo o Modulo Didatico nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio na
abordagem de temas sociais com géneros quadrinhescos contribui para a pratica leitora?
Constatamos que desenvolver estratégias de leitura aliadas aos géneros quadrinhescos possibi-
litam a formag¢do do(a) aluno(a) leitor(a), ampliando seus conhecimentos culturais, politicos e
sociais.

A pesquisa permitiu alcangar o objetivo geral pretendido, uma vez que propomos com-
preender as praticas leitoras de alunos(as) do Ensino Médio nas aulas de Lingua Portuguesa a
partir de géneros quadrinhescos na abordagem de temas sociais. As estratégias de ensino e
aprendizagem adotadas no Plano de Trabalho Docente e no Mddulo Didatico possibilitaram a
formacdo de alunos(as) leitores(as) através do trabalho com os géneros quadrinhescos (tiri-
nhas, charges, cartuns, historias em quadrinhos).

Para tanto: a) discutimos sobre as concepgdes de leitura e a pratica leitora na escola pu-
blica, a partir da vivéncia educacional de alunos(as) do Ensino Médio da Escola Cidada Inte-
gral Dr. Elpidio de Almeida na cidade de Campina Grande - PB; b) abordamos sobre a leitura
e o sentido do texto em sala de aula de lingua portuguesa, através da aplicacdo de oficinas
pedagbgicas tematicas com géneros quadrinhescos na discussdo de temas sociais; c¢) Refleti-
mos sobre o Ensino Médio no contexto da Lingua Portuguesa e a partir dele; d) apresentamos
um Plano de Trabalho Docente em que possibilitamos ao(a) professor(a) um material didatico

para aplicacdo com os(as) alunos(as) e que esses fossem capazes de contribuiram para a cons-
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trucao de sentidos nas aulas de leitura; e) Aplicamos o Mddulo Didatico para verificarmos a
significncia desse material para o desenvolvimento das praticas leitoras no Ensino Médio.

Consideramos de grande relevancia a pesquisa no que tange a abordagem da leitura dos
géneros quadrinhescos (tirinhas, charges, cartuns, histérias em quadrinhos) na escola, pois
possibilitaram a reflexdo sobre a pratica docente e como esses géneros podem ser abordados
para formar alunos(as) leitores(as) no meio social.

Ap6s analisarmos o desenvolvimento dos conceitos de lingua e leitura e vermos as no-
vas exigéncias que surgem para os(as) professores(as) de Lingua Portuguesa, diante de tantas
novas teorias que vém aparecendo, podemos ver que os(as) professores(as) ainda precisam
encontrar alternativas sobre como conciliar as exigéncias entre ensinar a leitura conforme os
livros didaticos fornecidos pelas escolas e trabalhar a compreensao e a interpretacdo de textos,
dando valor ao aspecto social da leitura, que envolve exercer a capacidade de ler criticamente,
valorizar a linguagem verbal e ndo-verbal e entender que ler significa se comunicar com o
mundo em que vivemos, aprendendo a nos comunicar com a nossa realidade.

Embora ndo possamos chegar a uma conclusdo definitiva, pois a sociedade e as exigén-
cias educacionais tém evoluido com muita rapidez, podemos concluir que o(a) professor(a),
mesmo com tantos desafios, pode contornar as situagdes problematicas com que tem de lidar
diariamente no exercicio da vida docente.

Conclui-se, entdo, que este trabalho foi util no sentido de mostrar que as constantes mu-
dangas e evolugdes ocorridas nas areas de educagao e ensino de linguas, longe de desanimar
o(a) professor(a), podem lhe dar uma base para que, observando as necessidades e realidades
dos seus estudantes, consiga encontrar alternativas para ajuda-los a se tornarem os principais

agentes de seu processo de aprendizagem.
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MESTRANDO: JOSIMAR SOARES DA SILVA
ORIENTADORA: DR* PATRICIA CRISTINA DE ARAGAO

QUESTIONARIO DA PESQUISA

Nome: Idade:
Sexo: () Masculino () Feminino () Outro:
Naturalidade: Série: Estado Civil:

1) Instituicdo em que fez o Ensino Fundamental:
( ) Publica. ( ) Privada.

2) Turno em que realizou o Ensino Fundamental:
( ) Manha. ( )Tarde ( )Noite.

3) O que ¢ ler?

4) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Cite alguns exemplos.

5) Para que serve a leitura em sua vida cotidiana?

6) Quais assuntos chamam mais sua atengao? Justifique

7) Que tipo de leitura se realiza na sala de aula? Como sao selecionados?

3



8) Como o/a professor/a orienta vocé a desenvolver o processo de leitura de texto?

9) Vocé mudaria algo na aula de Leitura? O qué? Justifique.

10) Vocé gosta de ler: (Obs: Pode ser mais de uma opgao)

() Obras Literarias. ( ) Cronicas.

() Contos. ( ) Piadas.

( ) Fabulas. ( ) Relatos.

( )Noticias. ( )Fotografias.
() Charges. ( ) Memorias
( )Cartuns.

( )Poemas.

() Tirinhas.

11) Elabore um relato escrito, descrevendo e narrando uma atividade de leitura realizada
por vocé durante esse ano na aula de Lingua Portuguesa.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMACAO DE PROFESSORES
PESQUISA: PRATICAS DE COMPREENSAO LEITORA NO ENSINO MEDIO:
O LEITOR, O SENTIDO E O TEXTO NA SALA DE AULA
AUTOR: JOSIMAR SOARES DA SILVA
ORIENTADORA: PROF* DR? PATRICIA CRISTINA DE ARAGAO

Saudagdes Académicas, colegas docentes! Gostaria que a senhora contribuisse com
nossa pesquisa respondendo a este questiondrio. Desde ja, agradecemos a sua colabora-

cao.

QUESTIONARIO
DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome:
Idade: Profissao: Quanto tempo Leciona:
Formacgao Académica: Curso:
Ano de Conclusao: Tempo de servigo nesta escola:
Pos-graduagao: Ano de Conclusao:
Curso:

Por que vocé escolheu esta profissao?

1°) Professora, qual a importancia da leitura em sala de aula?

2°) No Ensino Médio, qual a relevancia das atividades ou praticas de leitura realizadas
pelos alunos e alunos mediadas pelo professor?

A |




3°) Professora, na sua opinido as praticas de leitura desenvolvidas em sala de aula con-
tribuem para o desenvolvimento do senso interpretativo do aluno e da aluna, além disso,
favorece a producao textual?

4°) Para voce, colega docente, qual a importancia do aluno e da aluna que compreende e
interpreta o texto verbal e ndo verbal em sala de aula?

5°) Professora, em sala de aula, a senhora ja utilizou géneros quadrinhescos, dentre eles:
charges, cartuns, historias em quadrinhos? Se sim, qual a importincia desses géneros tex-
tuais para a formagao critica do aluno e da aluna leitor/a?




6°) Qual ¢ o livro didatico de lingua portuguesa utilizado em sua escola? Esse livro dida-
tico contribui de que forma para o processo de compreensao e interpretagao textual dos
alunos e alunas leitores/as? Exemplifique com atividades realizadas por vocé em sala de
aula em que vocé se baseia no livro didatico.

7°) Professora, na sua escola tem Projeto Politico Pedagogico? A senhora tem acesso a
esse documento? Qual a proposta curricular para o ensino da leitura em lingua portu-
guesa?

8°) Professora, na sua escola ¢ adotado um livro didatico. Vocé utiliza Modulo Didatico
de sua autoria ou de outros professores da sua area do conhecimento? O que a senhora
entende por Mddulo Didatico? Qual a importancia desse recurso para o ensino da lingua
portuguesa?




9°) Professora, na sua opinido, a utilizacdo do Médulo Didético como recurso pedagdgico
nas aulas de leitura pode contribuir em sala de aula do Ensino Médio com as praticas e
atividades de leitura para o desenvolvimento do aluno e da aluna leitora?

10°) Professora, relate uma atividade de leitura relevante realizada pela senhora na escola
que trabalha durante esse ano letivo e como os alunos e alunas participaram.
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1. IDENTIFICACAO DO MESTRANDO:

NOME:

ESCOLA:

TURMA:

HORARIO DETALHADO DAS AULAS:

DURACAO DO TRABALHO:

2. TEMATICA: Desigualdade social;

3. GENERO TEXTUAL: Charge, cartum, historia em quadrinhos e tirinhas.

4. ANALISE LINGUISTICA: Preposi¢do e Substantivo

5. OBJETIVOS:

5.1 Geral:

e Proporcionar ao aluno do Ensino Médio familiaridade com a leitura e com géneros textuais
charge, tirinhas, cartum e historias em quadrinhos, mostrando como cada género aborda o tema
da pobreza, contribuindo para formar leitores criticos.

5.2 Especificos:

e Trabalhar com géneros textuais quadrinhescos:

e Mostrar como a linguagem verbal e a ndo-verbal conseguem construir um texto capaz de
transmitir uma mensagem;

e Mostrar o ponto de vista dos artistas acerca do problema da pobreza e suas diversas impli-
cagdes sociais;

e Trabalhar com as classes gramaticais preposi¢ao e substantivo.




6. PLANO DE ATIVIDADES

1.° encontro: Leitura e discussdo

Géneros textuais: tirinha e cartum

Recursos didaticos: copias da tirinha e do cartum

Tempo sugerido: 2 aulas

Descri¢coes das ac¢oes:

Inicialmente, havera uma apresentacao explicando o que serd lido em sala de aula. Depois, os
alunos se reunirdo em duplas ou pequenos grupos e lerdo a tirinha em siléncio, ap6s uma pe-
quena discussao sobre o que entenderam, responderao as atividades de leitura e comentara sobre
fatores como preconceito contra os pobres, a indiferenca em relagdo aos menos favorecidos
socialmente, o que eles entenderam a respeito das atitudes dos personagens. Eles serdo estimu-
lados a procurar na Internet tirinhas e cartuns que abordem o tema da pobreza. Os alunos escre-
verao, de forma resumida, o que pensam acerca do fato dos autores de tirinhas e cartuns usarem

0 humor para falar de temas sérios como a pobreza.

2.° encontro: Leitura

Géneros textuais: charge

Recurso didatico: copia da charge e folhas de atividade

Tempo sugerido: 1 aula

Descricao das ac¢oes:

Os alunos irdo ler a charge, identificar seus elementos visuais, linguagem verbal e ndo-verbal,
discutir o que entenderam, responder a atividade oral. O professor podera perguntar aos alunos
se eles costumam ler charges, quais caracteristicas eles conseguem identificar em comum entre
as charges e o que pensam acerca do género e do fato de usar o humor como forma de dentincia
e critica. Os discentes responderdo ao exercicio de leitura e producao. O docente pedira que os

alunos tragam para a proxima aula nomes de autores de charges e indiquem as fontes.

3.° encontro: Leitura
Géneros textuais: Tirinha e charge
Recurso didatico: copias da tirinha e das charges

Tempo sugerido: 2 aulas




Descricao das acgoes:

O professor mandara os alunos se reunirem em pequenos grupos, distribuiré as copias da tirinha
e das charges que serdo lidas em sala de aula. Apos a leitura, serd feita uma breve discussdo, na
qual o aluno e os professores comentardo o que entenderam. Os alunos responderao a atividade
de produgdo escrita, em seguida corrigira mestre o exercicio ¢ mandard que os alunos respon-
dam ao exercicio de leitura e producao escrita em casa. O exercicio de leitura e produgdo sera

corrigido na proxima aula.

4.° encontro: Leitura

Géneros textuais: Historia em quadrinhos

Recurso didatico: copias da histéria em quadrinhos

Tempo sugerido: 2 aulas

Descricio das agoes:

O professor pedird aos alunos que formem pequenos grupos, distribuird copias da historia em
quadrinhos e perguntara se eles conseguem identificar o género textual. Em seguida, pedira aos
alunos que elementos os fizeram reconhecer o género textual como historia em quadrinhos. O
professor solicitard que os alunos leiam e digam o que entenderam. Haverd uma breve discussao
sobre as mensagens contidas na histéria em quadrinhos. O educador mandara que eles respon-
dam ao exercicio de leitura e produgdo escrita em casa. O exercicio serd corrigido e a turma
discutird brevemente sobre o que o autor da historia em quadrinhos quis falar sobre meritocra-

cia.

5.° encontro: Classe de palavras: preposi¢ao

Géneros textuais: tirinha

Recursos didaticos: copias dos textos e das atividades a ser executadas

Tempo sugerido: 2 aulas

Descricio das atividades:

O professor perguntaré aos alunos o que eles lembram acerca do género tirinhas, dird aos alunos
que se reinam em pequenos grupos € pedird aos alunos que leiam a tirinha. Os alunos falarao
sobre o que entenderam e logo apds o professor explicara sobre preposi¢des. Sera realizado um

exercicio sobre preposicoes e eles farao o exercicio de leitura e produgao textual.




6.° encontro: Leitura e Analise linguistica dos substantivos

Géneros textuais: Charge

Recursos didaticos: copias das charges e das atividades a ser feitas

Tempo sugerido: 2 aulas

Descricio das atividades:

Primeiro o professor perguntara aos alunos acerca do que eles aprenderam com a leitura das
charges e da maneira como os autores abordam o tema da pobreza, pedira aos alunos que se
reinam em pequenos grupos, onde serdo distribuidas copias das charges. Sera feita uma leitura
silenciosa e haverd uma pequena discussdo. Os discentes responderdo aos exercicios de leitura
e producao escrita. Na proxima aula, havera explicagdo sobre os substantivos e eles responderao
ao exercicio sobre os substantivos. Apds esse momento serd feita uma discussdo acerca da
charge na qual o bebé pede a cegonha que o coloque onde havera mais oportunidades. e res-

ponderdo aos exercicios sobre esta tltima charge.

7.° encontro: Leitura

Géneros textuais: Charge

Recursos didaticos: Copias das charges

Tempo sugerido: 1 aula

Descricao das atividades:

O professor entregara aos alunos copias das charges. Eles terdo que fazer a interpretagdo e
compreensao, identificando os elementos em comum entre as charges. Posteriormente respon-
derdo as atividades dos mddulos e falarao sobre o que mais os impressionou nas charges trazidas

em sala de aula.

8.° encontro: Leitura

Géneros textuais: charge

Recursos didaticos: copias das charges

Tempo sugerido: 2 aulas

Descricio das atividades:

O professor pedira que se reinam em pequenos grupos. Serdo entregues copias das charges e
feita uma leitura silenciosa do material. Os alunos falarao sobre o que entenderam e responderao
ao exercicio de produgdo escrita. O professor corrigira as atividades e perguntara o que eles

pensam acerca das diferengas entre riqueza e pobreza.




9.° encontro: Leitura e escrita de redagao

Género textual: Historia em quadrinhos e tirinhas

Recurso didatico: copias das histdrias e das tirinhas

Tempo sugerido: 3 aulas

Descricio das atividades:

O professor pedira aos alunos que se reinam em pequenos grupos. Serdo distribuidas copias
dos textos a ser lidos e realizada uma leitura silenciosa. Os estudantes responderao a atividade
de leitura e producdo escrita sobre as histérias em quadrinhos. Serd feita a corre¢do com uma
pequena discussdo. Em seguida, eles deverao ler a tirinha da Mafalda e responder ao exercicio
como tarefa de casa. Na proxima aula, corrigirdo o exercicio proposto anteriormente e escreve-
rdo uma redacao sobre a desigualdade social. O professor corrigira as redagdes e sera feita uma
discussdo sobre a relevancia do tema.

10.° encontro: Leitura

Género textual: Charge e tirinha

Recursos didaticos: Copias das charges e da tirinha

Tempo sugerido: 2 aulas

Descricao das atividades:

O professor pedira que os alunos se reunam em pequenos grupos, distribuird as copias. Eles
fardo uma leitura silenciosa e uma breve discussao sobre o que entenderam. O mestre pergun-
tard aos alunos se a leitura dos textos lhes trouxe uma nova visao acerca do problema da pobreza
e da violéncia nas favelas. Havera um exercicio de leitura e producao escrita que sera corrigido

apos todos concluirem a atividade.
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Nao basta saber ler que 'Eva viu a uva'. E preciso compreender
qual a posicao que Eva ocupa no seu contexto social, quem
trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.

PAULO FREIRE




APRESENTAGRO
Prezado estudante:

Desde os primordios o ser humano sente a necessidade de compreender o mundo ao seu redor e fazer
uso dessa compreensdo para ampliar os vieses entre seus semelhantes. Na contemporaneidade, no
mundo em que habitamos, a linguagem se faz presente em todos os lugares, ou seja, ela perpassa cada
atividade de nossa vida didria. Sela nas atividades individuais ou coletivas, verbais, ndo verbais ou
transverbais, as linguagens as quais usamos no cotidiano se cruzam, complementam-se e se modifica
incessantemente, dessa maneira, a linguagem acompanha o movimento de transformacdo do ser
humano e suas formas de organizacao social.

Nesse mundo em constante movimento e em transformacdo, os estudos da linguagem ou das
linguagens tornam-se cada vez mais importantes. £ por meio das linguagens gue interagimos com as
pessoas, proximas ou distantes, informando ou informando-nos, esclarecendo ou defendendo nossos
pontos de vistas, alterando a opinido de nossos interlocutores ou sendo modificados pela opinido deles.
Enalinguagem e pela linguagem gue expressamos toda forma de opinido, de informagéo e de ideologia.

Desse modo, este madulo didatico pretende ajuda-lo na desafiante tarefa de ler, compreender e
interpretar os géneros quadrinhescos (tirinha, charge, cartum, Ho) com a tematica da Desigualdade
Social. Além de guia-lo para encarar o$ desafios do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, da
compreensdo leitora, da producdo escrita e da analise gramatical. Todo o trabalho sera efetivado por
meio da articulagdo dos conhecimentos da aprendizagem das linguagens.

0 mddulo didatico se divide em quatro unidades, sendo que cada unidade abordard os géneros
gquadrinhescos (tirinha, charge, cartum, Hq de forma articulada, coerente e clara, a fim de proporcionar
anossos estudantes um aprendizado significativo da Lingua Portuguesa.

Este material foi desenvolvido especialmente para vocé Jovem estudante do Ensino Médio que
pretende ser protagonista de sua propria histdria, pois ao finalizar este madulo vocé desenvolvera
competéncias e habilidades em linguagens que o tornard um estudante competente, solidario,
interativo, dinmico e protagonista de sua historia.

Neste modulo didatico, na forma como esta organizado, vocé estudante pode encontrar uma didatica
de ensino-aprendizagem que o levara a desenvolver as habilidades de leitura, compreensao e
interpretacdo textual na linguagem verbal e ndo verbal. Ha, aqui, portanto, 0 compromisso de conduzir o
estudante do Brasil, da Paraiba, de Campina Grande-PB a importante tarefa de interagdo com 0s mais
diversos tipos de géneros textuais quadrinhescos, a fim, de que se torne, de fato, envolvidos
prazerosamente com a Lingua Portuguesa.

Enfim, desejamos que este madulo didatico Ihes seja bastante dtil. Esperamos que naveguem por
estas paginas e descubram qudo importante sdo as linguagens na nossa vida..

Um abraco, Josimar Soares e Patricia Cristina
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UNIDADE 1

A POBREZA RETRATADA NOS GENEROS TEXTUAIS QUADRINHESCOS
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Fonte: https://www.nova-acropole.pt/mafalda-e-a-luta-contra-a-injustica/. Acesso em 04/11/2019.

TIRINHA

tira de jornal, ou tirinha, ¢ um género textual quadrinhesco que

surgiu nos Estados Unidos por causa da falta de espago nos jor-

nais para a secao de passatempos. O nome “tirinha” decorre do
fato do texto ter um formato que lembra um recorte de jornal. O formato padrao
da tirinha ¢ horizontal, contando uma histéria em uma sequéncia de trés ou quatro
quadrinhos. Porém, com o tempo, alguns autores foram diversificando o formato
¢ alguns até criam tirinhas na horizontal. No Brasil, o pioneiro foi Mauricio de
Souza, o criador da Turma da Modnica, que depois passou a ser publicada como
histéria em quadrinhos.

Embora as tirinhas sejam normalmente escritas com tematica de humor elas
podem apresentar temas satiricos, de cunho social ou politico, geralmente criti-
cando aspectos sociais. Geralmente, as historias giram em torno de um persona-
gem central (Mafalda, Garfield) que se relaciona com outros.

E um género textual de grande circulagdo em jornais, revistas, em sites na
Internet e tem despertado a atengdo de alunos de graduagao e pds-graduagao. Por
ter linguagem acessivel, usar linguagem nao-verbal e abordar assuntos de inte-
resse das populagoes, ¢ bastante lido. Os professores os tém utilizado bastante em

sala de aula.




ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Leia a charge a seguir e responda as questoes:

Pobres nio tém conta
—TE PODIA TER CONTA N0 BANCO,
75%dos é.? efué. ADMINISTRASSE
pobres nao MELHOR & CASA .
tém conta
em banco
ManT

Fonte: http://www.nanihumor.com/2012/04/tiras-75-dos-pobres-nao-tem-conta-em.html. Acesso em
04/11/2019.

1. Que género textual temos acima? Qual a tematica trabalhada?

2. Ao ler a tirinha, quais sdo suas impressoes?

3. O que vocé consegue compreender da tirinha? E sobre o que lhe faz refletir?

4. Quais os fragmentos da linguagem verbal justificam sua compreensao?

5. A tirinha acima traz uma postura critica de denuincia social entre ricos e pobres, qual sua
opinido sobre o tema?

6. O que vocé entende por desigualdade social?

7. Explique a partir da leitura da tirinha o carater humoristico do texto?




CARTUM

texto que veremos a seguir pertence ao género textual cartum, que ¢ um gé-

nero jornalistico considerado opinativo ou analitico que critica, satiriza e ex-

pode situagdes por meio do grafismo e humor. Abrange, hoje, praticamente to-
dos os veiculos de difusdo da informacgao grafica: jornais, revistas e a internet. O termo cartum
¢ uma forma aportuguesada do termo inglé€s cartoon (cartdo) e que tem origem na palavra ita-
liana cartone. Se utiliza de elementos da historia em quadrinhos, como baldes, cenas e as ono-
matopeias. A aplicagdo do termo ocorreu pela primeira vez em 1840, pela revista Punch. A
publicacao divulgou uma série de cartuns em uma parddia aos frescos do Palacio de Westmi-
nster. Os desenhos foram adaptados em satira aos acontecimentos da politica economica da
época.

Por meio do cartum, o veiculo expde a opinido, € o ponto de vista em um desenho que
pode, ou nao, ser acompanhado de legenda. Também pode ser considerado uma forma de levar
ao publico leitor, de maneira diferenciada e rapida, o debate sobre os mais variados temas da
atualidade. No cotidiano jornalistico, o cartum apresenta ao leitor referéncias de mundo seme-
lhantes ao dele. E embasado em critica cultural e ética, expondo os personagens alvo, revelando
suas particularidades, singularidades, posigdes sociais e politicas. Diferentemente de outros gé-
neros textuais como tirinhas, charges e historias em quadrinhos, os cartuns ndo usam linguagem

verbal.

Linguagem

Fonte: https://brazilcartoon.com/netto1/work/26452?language=en. Acesso em 04/11/2019.




ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

De acordo com a leitura do cartum e da tirinha vistos anteriormente, responda as questoes:

1. Apos ler a tirinha e o cartum, quais suas impressdes sobre o tema abordado?

2. Qual o género que vocé prefere, a tirinha ou o cartum? Por qué?

3. No cartum, o rico fica apavorado ao sentir que estd sendo contagiado pelo pobre. Qual a
impressao que vocé teve? Que muitos querem se afastar dos pobres como se a pobreza fosse
doenca? Ou que se pensa que os pobres sao sujos?

4. No cartum, ao ver a atitude do rico, vocé acredita que ela reflete ndo apenas indiferenca, mas
também que a maioria das pessoas preferem agir como se os pobres fossem invisiveis?

5. Comente sobre 0 que voce entendeu apods a leitura da tirinha e do cartum.

6. Ao contrario da tirinha, o cartum nao usa linguagem verbal. Mesmo assim, vocé€ acha que
deu para entender que mensagem o autor do cartum quis transmitir?

7. Vocé pensa que a linguagem nao-verbal ¢ tao util quanto a verbal na transmissdao de uma
mensagem?

8. Como estamos falando de linguagem verbal e ndo-verbal, responda: o que vocé entende por
linguagem?

9. Na sua opinido, um texto pode se tornar mais expressivo ao combinar linguagem verbal com
nao-verbal?
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CHARGE

charge ¢ um texto que constroi seu significado a partir da relacdo entre a

linguagem verbal e ndo-verbal, indicando juizos de valor de quem as pro-

duz (o chargista). Na charge, estdo inscritas informag¢des que sdo constru-
idas a partir de um processo intertextual, que faz com que o interlocutor se veja obrigado a fazer
inferéncias e analogias para conseguir interpreta-la e construir sentidos.

Interpretar uma charge ou tirinha ndo ¢ tdo simples quanto pode parecer. Assim como
para interpretar qualquer outro género textual (tipo artigo de opinido ou crdnica), o leitor (estu-
dante ou ndo) devera lancar mao de seus conhecimentos prévios, estratégias metacognitivas e
acionar estratégias cognitivas. Ninguém conseguira interpretar devidamente uma charge criti-
cando um politico corrupto, um religioso desonesto ou a fome e a miséria se ndo tiver conheci-
mentos basicos sobre esse assunto ou nogdes do que sejam as caracteristicas dos géneros textu-
ais charges ou tirinhas.

Como os autores de charges e tirinhas costumam se referir a assuntos atuais, ¢ bastante
util o seu uso nas aulas de leitura em Lingua Portuguesa com os estudantes, que ndo apenas
trabalhardao com textos que despertam facilmente seu interesse, como também poderao discutir
sobre temas atuais, que tém a ver com nossa realidade.

Um outro aspecto positivo de um género textual como a charge ¢ o fato dos estudantes
poderem ver a linguagem sendo usada de forma contextualizada, sem ser apenas através de
frases isoladas como vemos nos livros didaticos. Nas charges, ha uma intencionalidade, o que
contribui para que o texto produza sentidos, tenha um significado e transmita uma mensagem.

Pelo fato da charge usar linguagem nao-verbal, os professores podem inclusive falar sobre
como ha varios tipos de linguagem que, junto com a verbal, podem construir um todo capaz de
produzir sentidos. Isso exige habilidade por parte do chargista, que tem que saber que tipos de
linguagem adotar e como combina-las para que seu objetivo seja alcangado. Como todo género
textual, a charge ndo pode usar simbolos e linguagem verbal de forma aleatéria. E necessario
que o chargista saiba o que esta fazendo para que seu resultado — o texto que serd lido — possa
ser compreendido pelos leitores, que irdo depreender os diversos significados dos signos lin-
guisticos que lhes sdo apresentados a medida que vai lendo o texto.

A charge ¢ um género jornalistico que se utiliza da imagem para expressar a coletividade
o posicionamento editorial do veiculo. E uma critica carregada de ironia e que reflete situagdes
do cotidiano. O termo charge ¢ oriundo do francés “charger” e que significa carga, exagero e

ataque violento. As charges retratam situagdes da atualidade. Por meio da charge, o leitor tem
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a capacidade de compreender a dinamica de acontecimentos ocorridos em todo o mundo. O
chargista, como ¢ chamado o profissional que desenha charges, precisa estar inteiramente fa-
miliarizado com os assuntos jornalisticos para conseguir retratar e transmitir a mensagem em

um unico quadro de elementos graficos.

CARACTERISTICAS DA CHARGE

o Retrata a atualidade;

« F usada em uma noticia que retrata um fato social ou politico de relevancia;

e Se origina na noticia jornalistica;

e Reflete na imagem o posicionamento editorial do veiculo;

e A charge também pode ser chamada de texto visual em que utiliza 0 humor ao mesmo
tempo em que critica;

o Como se alimenta da novidade, é tida como uma narrativa efémera;

e (Caso ndo venha acompanhada de uma noticia, pode ndo ser compreendida pelo leitor.

Por ser intima da atualidade, a charge ¢ amplamente utilizada no debate jornalistico que
trata da politica. E praticamente obrigatério aos jornais destinarem um espaco exclusivo a pos-
tagem de charges. E, no Brasil, ndo seria diferente. Entre os exemplos iconicos do uso da charge
na politica esta a publicacdo O Pasquim, semanario que circulou entre 1969 e 1991. Durante o
periodo de ditadura militar no Brasil, 0 Pasquim fez 4cidas criticas ao regime e, nos anos 70, parte

da redagdo foi presa.

DIFERENCA ENTRE CHARGE E CARTUM

O elemento de tempo ¢ a principal diferenga entre charge e cartum. Enquanto a charge
retrata situagdes atuais embasadas em noticias, o cartum ¢ utilizado para criticar e satirizar si-
tuacdes atemporais

Vamos falar um pouco sobre pobreza e depois ler uma charge que mostra os efeitos da
pobreza. Podemos entender pobreza como um estado de caréncia, em que a pessoa nao tem as
condi¢des minimas de suprir suas necessidades basicas, como alimentacdo, roupas, educagao,
saneamento basico e outros. Muitas pessoas no mundo vivem abaixo da linha da pobreza, en-
quanto uma minoria tem muito mais do que precisa. A pobreza esta relacionada a muitos fatores
de ordem econdmica e social como injusta distribuicao de renda, baixa remuneragdo e outros.
Em paises do Terceiro Mundo, como o Brasil, vemos pessoas que vivem em casas luxuosas,

trocam de carros e outras que mal t€m com o que se sustentar.
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ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Responda as questdes a seguir com base no que ja foi estudado:

Charge

Iphone X Iphome

Fonte:www.vermelho.org.br

Fonte: https://www.todamateria.com.com.br/genero-textual-charge. Acesso em 04/11/2019.

1. Acha que todos os textos até agora apresentados sao igualmente eficientes em criticar a po-
breza usando o humor?

2. Na charge, a moca que diz que estd tocando seu iphone € branca e o rapaz pobre ¢ negro. Na
primeira charge, a familia pobre ¢ negra. O que vocé pode dizer sobre isso?

3. Vocé acha que a personagem que esta falando sobre o iphone esta criticando a sociedade de
consumo, na qual as pessoas estdo muito preocupadas em adquirir objetos caros e que conferem
status social?

4. O que pensa do contraste gritante que existe entre 0os muito ricos € os muito pobres, como
aparece na charge?

5. Comente sobre o que vocé pensa da atitude do homem rico no cartum, que ndo quer ser
“contaminado” pelo pobre e compare com a atitude da moga que se refere ao seu iphone.
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ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Podemos ver que as tirinhas, usando o humor, procuram mostrar os problemas sociais ¢

criticar a forma como as pessoas agem em relagdo a eles. Responda as questdes a seguir, utili-

zando os conhecimentos adquiridos:

Questao Social

i VIYE! EUl 3A TINHA ATE ESGUECIDO |
Ao P RIROR QUE ANPAEXISTO. 4

ww.ﬂnhnnhas.:om.];d'

Fonte: https://www.imaginie.com.br/temas/moradores-de-rua-no-brasil-uma-questao-social/. Acesso _em
04/11/2019.

1. O que vocé pensa sobre o fato da maioria da populagao tratar os pobres e excluidos como se
fossem invisiveis?

2. Acha que o fato dos pobres serem tratados com tanta indiferenca faz com que eles acabem
se vendo como pessoas sem valor?

3. Vocé pensa que se da demasiado valor a quem ¢ rico, tem mais objetos caros e status social?

4. Como vocé pensa que a leitura de textos assim pode ser util para ensinar as pessoas que o
valor de alguém ndo esta naquilo que ela possui?

5. Vocé ja presenciou situagdes em que viu pessoas pobres sendo tratadas como se fossem
invisiveis?




6. Cré que, se houvesse um interesse real por parte das autoridades politicas, o problema da
pobreza iria diminuir?

7. Acha que questdes sociais devem ser mais discutidas em sala de aula?

8. Acredita que a leitura de géneros textuais como os que tém sido mostrados enriquece as aulas
de Lingua Portuguesa?

9. Que textos vocé gostaria que fossem trazidos a sala de aula que falassem sobre pobreza e
outros problemas sociais?

10. O que vocé achou mais impressionante nos textos mostrados até agora? Como acha que
eles abordam a pobreza?

11. Produza um texto de sua preferéncia: pode ser um cartum, charge ou tirinha, falando sobre
pobreza.




ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Leia os textos e responda aos enunciados:

Charge
AUMENTA O NUMERO DE BRASLEROS NA POBREZA EXTREMA...
it = S AR MEU
& TENTEI FROBLEMA ¢
PARAR DE BEBER PARECIDO. 1« TENTEI
Mas SEMPRE YEM i /RA CLASSE C, mas
UMA CRISE € v SEMPRE VEM UMA
ACABO CRISE...
VOLTANDO! | _QUE
= o EU ACABO
VOLTANDO
PRA
MISERIA
T e s orzo
Fonte: http://www.blogdoaftm.com.br. Acesso: Fonte:https://www.esmaelmo-
04/11/2019. rais.com.br/2012/12/charge-do-dia-salve-as-cri-

ancas-pobres/. Acesso: 04/11/2019.

1. Que tipo de mensagens vocé pode depreender ao ler os textos acima?

2. Que critica vocé percebe na segunda charge?

3. Na primeira charge, vemos a situagdo do alcéolico que ndo consegue parar de beber e do
pobre que ndo consegue sair da sua situagdo de extrema pobreza. Vocé pensa que o autor da
primeira charge quis criticar a ideia de que o Brasil ¢ um pais com mobilidade social?

4. Na segunda charge, um dos meninos diz que ninguém quer salvar os pobres enquanto algu-
mas pessoas estio torcendo por futebol. O que podemos entender ao ler isto?

5. Vocé pensa que o humor ¢ eficiente como dentincia da nossa situagao social?
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DESIGUALDADE SOCIAL

desigualdade social, chamada também de desigualdade econdmica, € um pro-

blema social presente em todos os paises do mundo. Ela decorre, principal-

mente, da ma distribuicao de renda ¢ da falta de investimento na area social,
como educacdo e saude. Desta maneira, a maioria da populacdo fica & mercé de uma minoria
que detém os recursos, o que gera as desigualdades.

Desigualdade social ¢ a diferenca econdmica que existe entre determinados grupos de
pessoas dentro de uma mesma sociedade. Isto se torna um problema para uma regiao ou pais
quando as distancias entre as rendas sdo muito grandes dando origem a fortes disparidades. Em
tese, sempre havera desigualdade social, pois € impossivel que cada um tenha exatamente as
mesmas quantidades de bens materiais. Inimeras sdo as causas que aumentam a distancia entre

ricos e pobres. As mais comuns estao:

e Ma distribui¢do de renda

e Ma administra¢ao dos recursos

e Logica de acumulagdo do mercado capitalista (consumo, mais-valia)
o Falta de investimento nas areas sociais, culturais, saide ¢ educagao
 Falta de oportunidades de trabalho

e Corrupgdo

Se um pais ndo consegue atender as necessidades basicas de grande parte de seus cida-
daos, tampouco ira prosperar de forma equitativa. Umas das consequéncias mais graves sao a

pobreza, a miséria e a favelizagdo. Ademais, a desigualdade social traz:

o Fome, desnutri¢cao e mortalidade infantil,
e Aumento das taxas de desemprego

e Grandes diferencas entre as classes sociais
e Marginalizacao de parte da sociedade

e Atraso no progresso da economia do pais

e Aumento dos indices de violéncia e criminalidade

Além da desigualdade social, ha outras maneiras de avaliar uma sociedade pela maneira

que trata seus integrantes do ponto de vista economico, regional, racial e de género.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/desigualdade-social/. Acesso: 04/11/2019. (Texto adaptado)
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ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Nesta unidade trabalhamos a tematica da desigualdade social a partir da leitura de tirinhas,

cartum e charges e para finalizar abaixo segue algumas charges para analise. Leia-as e responda

as questoes:

» Desigualdade Social
“0 cidadao de bem” flue indecente!

V& colocar uma roupa
de acordo com a moral
e os bons costumes!

>

Fonte: https://br.pinterest.com/tayncosta/desigual-
dade-social/. Acesso: 04/11/2019

1. Ap6s ler atentamente as charges, o que vocé compreendeu sobre cada uma?

Absurdos da Politica

k
Hf H PLANO
W 4.'» E

N

Fonte:https://absurdosdapolitica.word-
press.com/page/5/. Acesso: 04/11/2019..

2. Qual sua opinido sobre a atitude do homem que criticou o outro por ndo estar “decentemente”

vestido?

3. Do seu ponto de vista, qual a diferenga entre 0 homem que estd com a crian¢a ¢ 0 homem

que esta na lata de lixo?

4. Qual sua opinido sobre a comparacdo que se faz entre a Disneylandia e o Brasil sem miséria?

5. Criangas que tém poder aquisitivo podem ir a lugares como a Disneylandia. J4 o menino
quer ir a um lugar chamado “Brasil sem miséria”. Que se pode concluir a partir disso? Que um




Brasil sem miséria soa como um lugar distante para as pessoas que se encontram em situagao
de miséria?

6. Observando as charges acima, o que vocé acha mais indecente?

7. O que vocé pensa de um mundo em que uma minoria pode viajar a lugares como a Dis-
neylandia enquanto um numero enorme de pessoas nao pode nem satisfazer as suas necessida-
des mais basicas?

8. Qual a charge que lhe pareceu mais critica e impiedosa no seu intuito de criticar o problema
da pobreza?

9. Redija um comentario a partir da tematica abordada nas charges.




UNIDADE 11

A FALTA DE OPORTUNIDADES PARA QUEM VEM DE AMBIENTES DES-
FAVORECIDOS

ANALISE GRAMATICAL

PREPOSICAO
reposicao ¢ uma palavra invaridvel que une duas palavras, estabelecendo entre
elas uma relacao.
Exemplos:

O homem pobre sente falta de oportunidades.
Aquela familia vive em uma casa miseravel.

CLASSIFICACAO DAS PREPOSICOES

As preposicoes podem ser essenciais ou acidentais.

e As preposicoes essenciais sdo aquelas palavras que s6 funcionam como preposigoes: a,
ante, apos até, com, contra, de, desde, em, entre, para, perante, por, sem, sob, sobre, tras.
e As preposicdes acidentais sdo aquelas palavras de outras classes gramaticais que, em certas
frases, funcionam como preposi¢do: afora, como, conforme, durante, exceto, mediante, me-

nos, salvo, segundo, visto etc.

FUNCAO DA PREPOSICAO
As preposicoes, isoladas de um contexto, ndo apresentam nenhum sentido 16gico, mas,
quando colocadas na frase, podem indicar muitas relagdes diferentes: lugar, tempo, modo,

distancia, causa, companhia, instrumento, finalidade.

LOCUCAO PREPOSITIVA

Locucio prepositiva é quando a relagao entre duas ou mais palavras ¢é estabelecida
por uma expressao e nio por uma unica palavra. Quando isso ocorre a expressao ¢ denomi-
nada locugao prepositiva. Exemplos: abaixo de, atras de, acima de, por causa de, ao lado de

ade, defronte a, de acordo com, até a, perto de.

1.1 COMBINACAO, CONTRACAO E CRASE

Combinacio ¢ quando a preposi¢cdo pode aparecer em jun¢do com outra palavra sem

perda do elemento fonético. Exemplos: ao (a + 0), aonde(atonde) etc.

|
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Contragio ¢ quando a preposicdo em jun¢do com outra palavra sofre a perda fonética.
Exemplos: do (de+o), desta (de+esta) etc.

Toda a fusdo de vogais idénticas forma a crase. Exemplos: a (crase da preposicao a + o
artigo a). Aquilo (crase na preposi¢io a + a primeira vogal do pronome aquilo).

Observacao: Nao se deve fazer a contragcdo da preposicdo de com o artigo que encabeca

o sujeito de um verbo.

ATIVIDADE DE ANALISE GRAMATICAL

Trabalhamos nesta aula as preposi¢des e vemos que elas, além de se dividir em essenciais
e acidentais, também podem se combinar, contrair € que sao importantes para estabelecer uma
relacdo entre dois termos de uma frase ou oragdo. Leia as frases abaixo e identifique as prepo-
si¢oes:
e S3o muitas as causas da miséria em nosso Pais.
e Vivemos em uma casa pobre e sem saneamento basico.

e Falar contra a pobreza ¢ facil, o dificil ¢ fazer algo a respeito.

1. Quais as diferengas entre preposicdes essenciais e acidentais?

2. Considere as oragdes em pauta analisando-as. Quanto ao valor semantico estabelecido pe-
las preposicdes, ambas apresentam semelhanga de sentido? Explique.

O passageiro chegou ao metr6 as duas horas.
O passageiro chegou no metré que partira ha duas horas.

3. As lacunas em evidéncia devem ser preenchidas utilizando-se corretamente dos termos que
a elas sdo atribuidos:

a) O médico ndo assistiu __ paciente, pois preferiu assistir  filme juntamente com os
amigos.

b) A garota era obediente  professora, razao pela qual foi promovida  representante
de classe.

¢) Depois de ter proferido  palavras, demonstrou-se alheio atitude que tomara.

d) Falar telefone quando estamos transito ¢ infracao prevista em lei.

e) Eu me aproximei voce, pois precisava ter afinidade
quais eu convivia.

todas as pessoas com as
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Igualdade de Oportunidade

THE PENCILSWORD S>> #TEN B9 TBINRRID

DOENTE.

i Sb

L
BARLILHENTA E ELA VIVE FICANDO

I0A,

Si, O EMPRESTIMO
FOl APROGADO!

ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Responda as questdes a seguir de acordo com a tirinha.

Igualdade de Oportunidade

e €D
P,

3 ATSIM COMO O3
DA PAULA. POR 1550
ELES TRABALHAM
DOIS EXPEDIENTES.

RICHARD FREQUENTA UMA BOA
ESCOLA. ES'MDSEBTEHWPA, WEES
GOSTAM DO QUE FAZEM.

AO TALVEZ A EENTE ... SEJAM UM POLICO
ENEN’;‘HVBA POR QUE AS DIFERENTES DAQUELAS

EXPECTATIVAS PARA RICHARD
Pﬂ EU NADA MALY
o 2)

X

7,52 PRECISAMOS DE L

ENTAQ TALVEZ. lARD COMECE
Am‘ TAR gﬂﬁ% ?_ﬂﬁm ESTAR
10

FRUTO PO TRABALHO DELE.

AH, VOCE £ O 642010 00
octs, NAGEE ))
OuV COLSAS 60AS DE YOCE,
VOU FICAR OF OLHO... ) )
@ y
e

E TALVEZ PAULA COMECE A
SE ACOMODAR. A SABER
"RECONHECER SEL LUGAR".

MENOS CHORO E
MAIS TRABALHO, E COMO DIEO,

LAND CITY MisSION'S VS’ BOOKLET @xToTL 2915

Fonte: http://charlezine.com.br/igualdade-de-oportunidades-4/. Acesso: 04/11/2019.




ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA
1. Vocé acha sinceramente que “a pessoa € pobre porque nao estudou ou trabalhou?

2. Acham que basta trabalhar e estudar para ter uma boa vida e que um emprego decente e
uma educacao de qualidade ¢ alcangéavel a todos e todas desde o ber¢o?

3. E que todas as pessoas ricas e de posses conquistaram o que t€ém apenas com o proprio
esfor¢co?

4. Podemos dizer que a meritocracia € uma ilusdo, uma mentira que querem que acreditemos
para dizer que a culpa da pobreza ¢ apenas do pobre?

5. Vejamos a historia de Paula. O fato dela ndo ter vencido a pobreza se deve a falta de esforgo
ou de capacidade?

6. Acreditam que o jovem bem-sucedido, Richard, acredita sinceramente que tudo que conse-
guiu foi apenas com seu trabalho? Ou que ele ¢ um mentiroso?

7. Por que sera que a midia adora transmitir historias de gente pobre que venceu pelo proprio
esforco e, na vida real, ndo vemos tanta gente vencer apenas com seu esforco?

8. Qual a sua ideia sobre a meritocracia?

9. Escreva uma pequena historia em quadrinhos mostrando como a meritocracia ¢ uma ideia 23
mentirosa que nao corresponde a realidade.




10. Acha que o texto em quadrinhos foi eficiente em mostrar como a meritocracia ¢ uma farsa?

11. Muitos dizem que s6 ¢ pobre quem tem “preguica de trabalhar”, que coisas como Bolsa
Familia sdo para quem quer receber sem fazer nada. Baseando-se na historia e em seus conhe-
cimentos de mundo, diga o que acha dessas afirmagdes.

12. Analise a realidade do nosso Brasil. Por que criangas bem-nascidas tém mais chances de
ter sucesso, ir a boas faculdades e conseguir emprego. Sera que sao mais capazes?

13. Acha que, se fosse garantida uma educacao de qualidade a todos desde o comego, poderi-
amos realmente dizer que alguém venceu apenas pelo esfor¢o?

14. Embora Richard possa ter realmente feito a parte dele, dedicando-se aos estudos, vemos
que ele teve todo o apoio e infraestrutura para conseguir chegar ao topo. Entdo, vocé€ acha que
alguém poderia dizer que “se fez sozinho”, sem ajuda? Pudemos ver que os pais de Paula fize-
ram o que puderam, mas nao tinham condi¢des de dar a filha uma educagdo esmerada e que ela
estudou numa escola de ma qualidade. Entdo, receber ajuda para vencermos faz ou nao dife-
renca?
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Vamos ler uma pequena tirinha mostrando a pobreza no cotidiano

Pobreza no Cotidiano

BRASIL. PAS RICO
E PAS SEM POBREZA.

Fonte: http://dancandosemcesar.blogspot.com. Acesso: 04/11/2019.
ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

1. O que vocé entendeu com a leitura da tirinha?

2. Para vocg, por que o menino ficou com medo ao ouvir que “Pais rico € pais sem pobreza”?

3. Que comportamento social vocé entendeu que o autor da tirinha quis criticar?

4. O que vocé entendeu que o menino quis dizer com “todo mundo”? Acha que ele pensa que
o Brasil s6 tem pessoas pobres?
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5. Vocé pensa que o menino ja absorveu a ideia de que as pessoas pobres sdo indesejaveis?

6. Pode se ver que, em textos como as tirinhas, charges, histérias em quadrinhos e cartuns como
os que foram trazidos para ser trabalhados nas aulas, os pobres sempre parecem desesperanca-
dos, com poucas perspectivas de um futuro melhor. Por que serd que todos esses textos t€ém
esse trago em comum?

7. Acredita que os pobres do Brasil pensam que sua situacao € irreversivel?

8. Acha que todos nds somos responsaveis, temos que fazer algo a respeito?

9. Se pensa que sim, o que acha que poderia ser feito para melhorar a situagao do Brasil?

10. Acredita que cobrar por melhorias na educagao daria certo?

11. Muitos paises, como a Finlandia e Coréia do Sul conseguiram melhorar por investir em
educagdo de qualidade a partir dos primeiros anos escolares. Acredita que isso faria a diferenca
no Brasil e que nds conseguiriamos diminuir a pobreza, formar profissionais qualificados e
desenvolver nossa economia?

12. Para vocé, o que € necessario para o Brasil se tornar efetivamente um pais rico?
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13. Pensa que o menino ficou com medo por que ele talvez ja tenha visto que a maioria da
populagdo ¢ indiferente e insensivel aos que vivem na miséria?

14. Vocé tem esperangas em relagao ao futuro do Brasil?

15. Acredita nos politicos que em tempos de elei¢do dizem que irdo fazer algo?

16. Pensa que, se os politicos realmente quisessem fazer algo, ja teriam feito?

Humor Politico Campanha do SUS Contra o Preconceito
POPULACAD LHEGA A 193.9H3.856 HABITANTE S

s U s Eu odeio Eu odeio
pobre. o SUS.

Fonte: <http2fiwww humorpolitico.com bripage/24i= Acesso em: 30 set 2012

Fonte: http://blogdoeliomar.com.br/2013/10/26/e-

na-campanha-do-sus-contra-o-preconceito/. Acesso:
04/11/2019

ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

1. O que voce entendeu com a leitura desses textos?

2. Naprimeira e na segunda charge, vemos pessoas negras em situagao de pobreza. O que vocé
pensa disso?
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Pensa que o funcionario do SUS tem preconceito com a mulher s6 por ela ser pobre?

3. Por que serd que a mulher pobre da segunda charge odeia o SUS?

4. Pensa que o fato de haver tantos negros pobres mostra que estamos longe de ser um pais
realmente democratico?

5. Para vocé, a segunda charge também ¢ uma critica aos nossos problemas em oferecer bons
servicos de saude?

6. Vocé pensa que o preconceito racial influi para que haja mais negros em situagdo de po-
breza?
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ANALISE GRAMATICAL

SUBSTANTIVOS
udo o que existe € ser e cada ser tem um nome. Substantivo ¢ a classe grama-
tical de palavras variaveis, as quais denominam os seres. Além de objetos, pes-

soas e fenOmenos, os substantivos também nomeiam:

Lugares: Alemanha, Porto Alegre...

=  Sentimentos: raiva, amor...

» Estados: alegria, tristeza...

» (Qualidades: honestidade, sinceridade...

= Agdes: corrida, pescaria...

Nas oragdes de lingua portuguesa, o substantivo em geral exerce fungdes diretamente
relacionadas com o verbo: atua como nucleo do sujeito, dos complementos verbais (objeto di-
reto ou indireto) e do agente da passiva. Pode ainda funcionar como nucleo do complemento
nominal ou do aposto, como nucleo do predicativo do sujeito ou do objeto ou como nucleo do
vocativo. Também encontramos substantivos como nticleos de adjuntos adnominais e de adjun-
tos adverbiais - quando essas fungdes sdo desempenhadas por grupos de palavras.Vocé sabia

que a palavra substantivo também pode ser um adjetivo?

Reproduzimos a seguir o verbete substantivo, do Diciondario de usos do portugués do
Brasil, de Francisco S. Borba. Observe que as quatro primeiras acepcdes se referem a palavra
em sua atuagao como adjetivo.

Os substantivos sao caracterizados por terem género, nimero e grau, sua classificagao

¢: concreto; abstrato, proprio, comum, primitivo, derivado, simples, composto e coletivo.

Concreto
Nomeiam seres existentes que possam gerar em nosso pensamento uma imagem con-

creta, podendo ser imaginarios (anjos, alma, bruxa), ou reais (casas, cadeira).

Abstrato
Como o proprio nome ja diz ¢ abstrato, que ndo tem como ser pego na mao ou jogado
em algum lugar. S3o os sentimentos, as agdes, as emogdes, qualidade e um estado. Exemplo:

beijo, vida, amor, 6dio, frio, beleza etc.
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Proprio
D4 nome aos seres, ou seja, o ser ¢ nomeado particularmente, € representado pela letra

inicial maiuscula. Exemplo: Maria, Terra, Sdo Paulo etc.

Comum
Nomeia um ser que participa de certa classe, genericamente. Exemplo: homem, ca-

chorro, cidade, mesa, telefone etc.

Primitivo
Sao palavras que se encaixam numa familia etimoldgica, a qual ndo deriva de nenhum

outro nome. Exemplo: pobre, flor etc.

Derivado
Surge de outra palavra ja existente na Lingua, ou seja, ¢ originado do primitivo (pri-

meiro). Exemplo: pobreza, florista etc.

Simples

Possui somente um radical. Exemplo: 4gua, tempo, radio, caixa etc.

Composto
Possui mais de um radical, ou seja, ¢ uma palavra composta. Exemplo: guarda-chuva,

couve-flor, langa-perfume etc.

Coletivo

E o substantivo que expressa o plural de determinada palavra, mesmo estando no singu-
lar, ou seja, com apenas uma palavra € possivel imaginar que ¢ demais de um elemento que esta
sendo falado. Exemplo: Alcateia (agrupamento de lobos), Malhada (agrupamento de ovelhas)

Molho (agrupamento de chaves ou verduras).
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ATIVIDADE DE ANALISE GRAMATICAL

De acordo com o que vimos sobre substantivos, vamos responder as questoes:
1. Identifique os substantivos, dizendo se sdo proprios ou comuns:

a) Maria ¢ uma pobre lavadeira
b) A pobreza costuma ser relacionada a falta de oportunidades
¢) Os jovens negros e oriundos das favelas tém poucas chances de ascender.

2. Destaque dos textos lidos substantivos abstratos:

3. Leia a seguinte charge:

Charge

60% DAS CRIANGAS DO PAIS SAQ POBRES...

EU QUERIA
FicakR BEM AL,
JUNTO com AQUELES
40% que TERAO MAIS
OPORTUNIDADES!

WWW.BLOGDOAF TAA.COM.BR WWW.BLOGDOAFR.COM CAZ-0

Fonte: http://blogdoaftm.web2419.uni5.net/charge-60-das-criancas-do-pais-sao-pobres/. Acesso: 04/11/2019.

a) Qual o principal tema da charge?

b) O que voce pensa do fato do bebé querer ir para uma area onde terd mais oportunidades? O
que o autor quis dizer com isso?

¢) Acha que, quem nascer em uma area pobre, terd menos chances na vida?
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UNIDADE III

POBREZA E RIQUEZA
HISTORIAS EM QUADRINHOS

istoria em quadrinhos - ou HQ - ¢ o nome dado a arte de narrar histdrias por

meio de desenhos e textos dispostos em sequéncia, normalmente na horizon-

tal. Essas historias possuem os fundamentos basicos das narrativas: enredo,
personagens, tempo, lugar e desfecho. No geral, apresentam linguagem verbal e ndo-verbal. Os
artistas utilizam diversos recursos graficos nesse género textual com o intuito de trazer o leitor
para "dentro" da historia contada. Para comunicar as falas das personagens, por exemplo, sao
empregados baldes com textos escritos. O formato desses baldes também transmite intengoes
distintas.

Por exemplo, baldes com linhas continuas sugerem uma fala em tom normal; os baldes
com linhas tracejadas indicam que a personagem esta sussurrando; os que apresentam contornos
em forma de nuvens apontam pensamentos; ja os baldes com tragos pontiagudos exibem gritos.

Outro recurso bastante explorado sdo as onomatopeias, definidas como palavras que ten-
tam reproduzir os sons. Exemplo: “cabrum”, como o som de trovao; “tic-tac”, como o som dos
ponteiros do relogio, entre outros. Também ¢ bastante explorado o uso de letras de tipos dife-
rentes e sinais de pontuagao, sempre buscando a interagcao com o leitor. Os esportes mais usados
para a publicacao das histérias em quadrinhos sdo os jornais, as revistas e os gibis.

A primeira historia em quadrinhos com as caracteristicas que conhecemos hoje foi publi-
cada nos EUA em 1894 em uma revista chamada Truth, pelo americano Richard Outcault. Me-
ses mais tarde, o jornal New York World comegou a publicé-la oficialmente. Essa HQ intitulou-
se “The Yellow Kid” e narrava as peripécias de uma crianga que vivia nos guetos de Nova lor-
que, sempre vestida com uma grande camisola amarela. A personagem comunicava-se por meio
de girias, numa linguagem bastante coloquial, e trazia reflexdes acerca da sociedade de con-
sumo e de questdes raciais e urbanas.

No Brasil, a primeira revista em quadrinhos chamou-se O Tico-Tico e foi publicada em
1905 pelo periddico O Malho. Idealizada pelo artista Renato de Castro, foi influenciada pela
HQ francesa La Semaine de Suzette e teve como personagem mais popular o garoto Chiquinho.
Mas foi apenas em 1960 que o publico brasileiro teve um gibi inteiramente colorido com a
publicacao de A Turma do Pereré, do cartunista Ziraldo. O gibi foi apresentado pela Editora O

Cruzeiro e trazia personagens inspirados na cultura nacional.
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Em 1964 o gibi foi retirado de circulagdo por conta da censura instaurada durante a dita-
dura militar e s6 voltou a ser publicado novamente em 1975. Foi também na década de 60 que
surgiu a historia em quadrinhos mais conhecida do Brasil, a Turma da Moénica, criada pelo
paulistano Mauricio de Souza. A revistinha fez tanto sucesso que hoje ¢ publicada em mais 40
paises e traduzida em 14 idiomas.

As historias em quadrinhos estdo presentes em todo o mundo e existem varias persona-
gens emblemadticas. Uma delas ¢ Mafalda, criacdo do cartunista argentino Quino no ano de
1964. Nessa tirinha, a garota de aproximadamente 6 anos de idade possui um pensamento re-
flexivo e questionador acerca da realidade mundial, sempre trazendo um ponto de vista huma-
nista sobre as situacdes. Mafalda ¢ muito conhecida em toda a América Latina e na Europa e

se tornou um simbolo argentino.

Mafalda
4 v N
AS PESSCAS ESPERAM APOSTO QUE © ANO GUE
GQUE O AND QUE ESTA ESTA COMEGANDD ESPERA
COMEGANDO SEJA MELROR QUE AS PESSCAS E
QUE O ANTERICR QUE SEJAM MELHORES

-

Outra HQ notavel € Calvin and Hobbes (intitulada Calvin e Haroldo no Brasil). Criada
em 1985 pelo americano Bill Watterson, as tirinhas foram exibidas em jornais até o ano de
1995. Nela, o garoto Calvin vive as maiores aventuras e uma amizade profunda com o tigre

Haroldo - que na realidade nao passa de um bicho de pelucia.

Calvin e Haroldo

oMo .| [NA VERDADE,Y POR QuUE?
P
#ﬁEMUNDO.@MgﬂEgT‘;dD EU m::n.an VOCE ESTA SE

MENOS | PWERTINGO
:ffsif U4 VDA EXCITANTE, EXCITACAD NA | QLUHD?NM

ESTOU POR
o ﬂ'ﬁmw s

EU NAD ACHEDITO EM COMO' A
MINHA VIDA £ TEDIOSA. ESSE )
_ LUGAR E TAD ‘:W‘m,;-"'_

Fonte: https://www.todamateria.com.br/historia-em-quadrinhos. Acesso: 04/11/2019.
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As graphic novels — Romance Grafico em portugués — sao HQs que apresentam contet-
dos voltados para o publico adulto. Com historias longas, densas e elaboradas como os roman-
ces, geralmente usam como suporte livros com edi¢des caprichadas, papéis e impressdes de alta
qualidade. Como exemplo importante dessa forma de arte temos a obra Maus, de Art Spiegel-
man, publicada em duas partes, em 1986 e em 1991. Nesse romance, o autor narra as memorias
de sua familia pela perspectiva de seu pai, que junto com sua mae, passou pelos horrores do
holocausto na Alemanha nazista. Na historia, os judeus sdo representados pela figura de ratos
€ 0s nazistas aparecem como gatos. Em 1992, Maus ganhou o Prémio Pulitzer de literatura,
oferecido a obras jornalisticas. Foi a primeira vez que uma histéria em quadrinhos ganha esse

tipo de reconhecimento.
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ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Leia as imagens e responda as questdes:

Pobreza e Riqueza

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=cLswSbHmKDb0.

Acesso: 04/11/2019

Riqueza

EU ACREDITO \
NA JUSTIGA!

Fonte: https://www.humorpolitico.com.br/tag/riqueza/.
Acesso: 04/11/2019.

Riqueza do Brasil Charge

6 0 VERND reneay
SALARIO DE N e
PARLAMENTAR SALARIO PARA PENSANDO QUANDO

LAMENTAR

Fonte: http://www.folhacentrosul.com.br/ge-
ral/8461/71-mil-pessoas-concentram-22-de-toda-a-
riqueza-do-brasil. Acesso: 04/11/2019.

APROVOU ES5E EXPORTACA

PAlS RICO E PAIS SEM POSREZA
pa DE POBREST

Fonte: https://novacharges.word-
press.com/2011/02/17/transformando-pobre-em-
commodities/. Acesso: 04/11/2019.

Formas de Financiamento Charge
Onde estdo
os pobres ? MUIEEEN!
A POBREZA ONDE?
DIMINUIU

Fonte: http://www.folhapatoense.com/contributor-
post/pobreza-e-formas-de-financiamento-governa-
mental-sao-diretamente-proporcionais/. Acesso:

04/11/2019.

NO PAisH

Fonte: http://opiniaotriunfodigital.blogs-
pot.com/2014/11/quando-irresponsabilidade-e.html.
Acesso: 04/11/2019.




Nova Pesquisa IBGE

-
Nova pesquisa IBGE mostra abismo entre pobres e ricos...(lf)

JONIOR,
HODE
JANTAREMOS

FORAMN

3uca,
VAI LA FORA
E VE SE
CONSEGUE
ALGO [
PRO SANTAR!

Fonte: https://projetoblogav3.wordpress.com/author/turmadoblog10/page/2/. Acesso: 04/11/2019

Diante do exposto em todas as charges, vamos discutir sobre a tematica.

1. O que vocé viu em comum entre todos os textos? Acha que os textos conseguem trans-
mitir uma mensagem?

2. O que vocé pensa que os autores das charges quiseram abordar?

3. Como as charges fizeram vocé se sentir? Vocé€ pensa que o que esta retratado nelas ¢
um reflexo da maneira como os ricos veem os pobres?

4. Observe a charge intitulada “Formas de Financiamento”. O que vocé pensa que o autor
quis criticar?

5. Diga o que vocé entendeu ao ler a charge “Riqueza do Brasil”.
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ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Capitalismo X Socialismo

AONDE VAL USI.'A VENDO A\
Pmuusino MERCABORIAL

. r/ﬁ

/
1
A
v
Y
.

NUM VALOR DE A
250 REAIS
&

E RUANT
MERCADOR)IA
LE Pal

Y AFA
ELEP

|

T

WENDI A
MERCADORIA

E QUEM TEZ,
A MERCADORiAL/
X

y

|

Fonte: http://professormarciocs.blogspot.com/2011/10/capitalismo-x-socialismo.html. Acesso:
04/11/2019.
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1. O que vocé entendeu ao ler a histéria em quadrinhos explicando o esquema que per-
mite que o capitalista enriquega?

2. Do seu ponto de vista, acredita que esse esquema mantém pessoas na miseria?

3. Por que o dono da fabrica ndo quer que os operarios saibam sobre eles terem feito a
mercadoria?

4. Voc¢ acredita que, para os capitalistas, € conveniente que a grande maioria das pessoas
permaneca ignorante para ndo discutir as causas que levam a pobreza e outros problemas
sociais?

5. Pensa que uma conscientiza¢do ajudaria as pessoas a entender melhor os problemas
que as mantém num esquema perverso que as impede de crescer?

6. Como vocé descreve a atitude do capitalista dono da fabrica?

7. A leitura da historia em quadrinhos dé a entender, na sua opinido, que uns enriquecem
a custa da miséria dos outros?

8. Como vocé v€, os trabalhadores dessa historia sdo os verdadeiros produtores da ri-
queza? Que lhe parece que os que produzem riqueza sejam reduzidos a receber um salario
tao infimo por tudo que fazem?

9. Vocé pensa que o capitalismo € totalmente nocivo?
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ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Reuna-se em grupo, leia as historias em quadrinhos abaixo e responda o que se pede.

Desigualdades

Fonte: https://www.opovo.com.br/jornal/vidaecarte/2017/09/quadrinhos-mostram-dificuldades-de-ser-cri-
anca-no-brasil.html. Acesso: 04/11/2019.

Trabalho infantil

Fonte:https://www.opovo.com.br/jornal/vidaearte/2017/09/quadrinhos-mostram-dificuldades-de-ser-cri-
anca-no-brasil.html. Acesso: 04/11/2019.




Liberdade no Capitalismo

LIBERDADE NO QAP!:I'_ALISMO

SE EU PUDESSE PAGAR :
UM MEDICO EU PODERIA MORADIA EU PODERIA MORAR

IR PARA QUALGUER OM i NO LUGAR Qui E0 QUISESSE,
DE MINHA ESCOLHA!

SE HOUVESSE EMPREGO 7 SoMos LIVRESL.. No
DISPONIVEL EU PODERIA ME CAPITALISMO S0MOS LIVRES]I g
CANDIDATAR A QUALQUER
VAGA DE MINHA ESCOLHA!

§idewall< &bblgom ©1997 c.fgzsufrep

Fonte: http://free-historia.blogspot.com/2014/11/anarquismo-socialismo-comunismo.html. Acesso:
04/11/2019.

1. Das histérias em quadrinhos apresentadas, qual a que lhe pareceu mais critica em re-
lagdo ao problema da pobreza?

2. O que voceé pensou ao ver o menino fazendo malabarismos, vendendo doces e carre-
gando sacolas para ganhar dinheiro? Acha que isso ilustra a situagdo de pobreza em que
vivem muitas familias nas quais as criancas se veem obrigadas a trabalhar ou fazer “bi-
cos”?

3. O que vocé entendeu ap0s ler a tltima historia? Nela, cada pessoa fala do que faria se
tivesse condigdes financeiras?

4. Pensa que o autor da ultima historia quis dizer que a impressao de liberdade ¢ falsa?
Que a falta de recursos financeiros limita nossa liberdade de escolha e nos veda oportu-
nidades de fazermos coisas por nds mesmos?

40



5. Vocé pensa que a capa da revista da Turma da Monica conseguiu mostrar, de forma
contundente, a situagdo do menino que se v€ obrigado a trabalhar em varios “bicos”?

6. Vocé acha a historia “Liberdade no capitalismo” parecida com a atual situagdo do
Brasil, que tem 13 milhdes de desempregados e muitas pessoas abaixo da linha da po-
breza?

7. Por que sera que todas as pessoas na histéria Liberdade no capitalismo estdo sorrindo,
ainda que enfrentando problemas como falta de moradia, de condi¢des de pagar um tra-
tamento médico e de oportunidade de emprego?

8. Comente o que vocé pensa sobre o trabalho infantil.

9. Paravocg, qual o problema mais grave trazido pela pobreza?

10.  Crie uma historia em quadrinhos falando sobre o trabalho infantil ou sobre a falta de
condigdes de comprar bens ou servigos basicos.




ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Fagam uma leitura atenta da tirinha e respondam as seguintes perguntas:

Mafalda
= /" GUANDD EU VEID sl Al K N =
= = UM POSREFICO (7 DBAAMOAR CASA, 1 | s
X st e T | TRAFALHO, PROTECAD PRA QUE TUPO 155074
o S, TRBERTARQY e | EBEM-ESTAR ADS 7~ ERA SA
i =R \ PORRES! . ESCONBE-LOS !
: TAMBIM = —— & 5
-y .'II __.' Ty

1. O que vocé entendeu ao ler a tirinha da Mafalda?

2. Qual a mensagem que vocé entendeu que o autor quis transmitir? Ou vocé acha que
houve mais de uma mensagem?

3. Para vocé, se houve mais de uma mensagem, qual foi a mais forte?

4. Vocé pensa que essa tirinha leva o leitor a refletir sobre o problema da pobreza?

5. Compare o comportamento de Mafalda com o de sua amiga Susanita. Opine sobre a
maneira de cada uma agir diante do problema da pobreza.

6. Voce pensa que a maioria das pessoas ¢ como Mafalda ou como Susanita?




7. Como vocé define o comportamento de pessoas que preferem agir como se o problema
da pobreza nao existisse e os pobres fossem invisiveis?

8. Assim como Susanita, muitos preferem agir como se certos problemas sociais nao
existissem. Na sua opinido, isso piora a situagao?

9. Voceé pensa que Susanita quer o caminho mais facil em vez do que seria o certo?

10. O que voce acha de gente que prefere o mais facil ao certo?

11. Acha que Susanita ficou insensivel por ver tanta gente pobre? Pensa que muitas pes-
soas ja ndo se sensibilizam diante da situagdo da pobreza devido ao fato de vermos muitos
pobres no dia-a-dia?

12. Para vocé, qual seria a pior consequéncia de se tornar insensivel ao problema da po-
breza?

13. Escreva sobre o que vocé pensa da maneira como a maioria das pessoas lidam com
os problemas da pobreza no cotidiano?

43




ESCREVENDO UMA REDACAO

Ap6s lermos todos os textos falando sobre a pobreza, vamos produzir uma redacao

acerca do tema. Siga as instrucdes:

1. Pense no leitor a quem esta escrevendo;
2. Tente usar uma linguagem adequada, pois se trata de uma dissertagao;
3. Nao dé opinides e, caso tenha algum posicionamento, use argumentos convincentes

para justificar sua posi¢ao.

REDACAO
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REESCRITA DA REDACAO
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UNIDADE IV

POBREZA E VIOLENCIA
reas pobres como favelas costumam ser bastante associadas a violéncia e

ndo ignoramos que pessoas negras, pobres e pouco escolarizadas estdo

mais sujeitas a morrer de forma violenta.

ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

Homicidio da Hipocrisia

AE; PLAYBOYZADA!
SE £ PRA VER O BOPE
MATANDO GERAL, VAI
LA NA FAVELA ONDE
EU MORO, QUE VOCE
NEM PRECISA PAGAR
INGRESSO!

Fonte: http://www.tribunadosertao.com.br/blog/maceio-terra-dos-homicidios-e-da-hipocrisia/. Acesso:
04/11/2019.

e e

Fonte: http://geointocaveis.blogspot.com/p/charges-e-quadrinhos.html. Acesso: 04/11/2019.
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Vida na Favela

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=charges+mostrando+a+vida+na+fa-
vela&tbm=isch&source=hp&sa=X&ved=2ahUKEwi8z. Acesso: 04/11/2019.

Favela

TANVELA

Fonte: https://www.humorpolitico.com.br/tag/familiar. Acesso: 04/11/2019.

Tirinha

TORTURA E TORTURADORES s
CONTINUAM 0S HESMOS... i
O QUE MUDOU FOT A COR DA N

FARDA ! e Y

‘f_' '
A Intervencao Militar no Rio de Janeiro atinge somente
As favelas, prendendo os pobres, os pretos e a
Populacao das periferias. Por que as For¢as Armadas
Néo vio nos bairros ricos como: Leblon, Copacabana?
La encontrarao as drogas grossas.

Fonte: https://www.paralerepensar.com.br/tirinha_paraverepensar.htm. Acesso: 04/11/2019.




Fonte:https://pt.globalvoices.org/2015/04/04/menino-de-10-anos-e-morto-pela-policia-em-favela-do-rio-
de-janeiro/. Acesso: 04/11/2019.

Charge

COR. DE FACGRO,NET
A ELE TENOU TR
ALGC PAGREIESACO

Fonte: https://www.gamalivre.com.br/2017/12/0-natal-na-favela-charge-de-latuff.html. Acesso:
04/11/2019.

Charge

T LA Apaxed
EEALIHF

Fonte: http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/330523/1/Maia_JunotDeOliveira D.pdf.
Acesso: 04/11/2019.




Repressiao

EDnos o care e 64, |

ASFALTO,
TALVEZ. MAS
AQUI NA FAVELA
A DITADURA MILITAR
NUNCA ACABOU! /g

Fonte: https://redeextremosul.wordpress.com/tag/repressao/. Acesso: 04/11/2019.

Vida na favela

E NO RIo, LIPP FAz FESTA
PARA CRIANGAS DE
FAVELAS "PACIFICADAS"... |

MANHE!

FOI ELE QUEM

MATOU Q PAPAI, )
Ne?

—F

Fonte: https://latuffcartoons.wordpress.com/tag/favelas/. Acesso: 04/11/2019.

Através da leitura destes textos que falam sobre o cotidiano das favelas e de como a

pobreza afeta a vida familiar, fagamos as seguintes perguntas:

1. O que vocé entendeu apds ler todos os textos?

2. Como vocé pensa que a policia e o exército brasileiros sdo retratados nesses textos?




3. As charges exageram na maneira como retratam a atuacdo da policia e do exército nas
favelas?

4. Voce pensa que esses textos apresentam um retrato otimista da situacao de jovens po-
bres e negros que vivem em favelas?

5. A interveng¢do militar ¢ uma evidéncia de que ndo vivemos uma verdadeira democra-
cia?

6. O que voce sentiu ao ler a charge em que o policial vai dar um presente ao menino
favelado e ele diz @ mae que o policial havia matado o pai dele?

7. Acredita que as pessoas t€m uma visao preconceituosa sobre quem vive nas favelas,
vendo-as como se fossem todos marginais e traficantes de drogas?

8. Que visdo vocé passou a ter sobre a vida nas favelas apds a leitura das charges?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DE COMPREENSAO LEITORA NO ENSINO MEDIO: O LEITOR, O
SENTIDO E O TEXTO MA SALA DE AULA

Pesquisador: Josimar Soares da Silva

Area Temitica:

Versdo: 3

CAAE: 98652718.0.0000.5175

Instituigao Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB

Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.023.463

Apresentacao do Projeto:

No ensino e aprendizado de linguas, é essencial a atividade de compreenséo leitora. Dessa forma, a leitura
precisa ser desenvolvida considerando-se concepgbes que nao se limitem, apenas, ao ato decodificar e
externar o que se |& em voz alta ou realizar exercicios de busca de informagdes no texto. O processo da
leitura vai mais além que isso. A compreenséo leitora se caracteriza por uma atividade desenvolvida por
leitores conscientes que desfrutam de significados construidos no texto, sendo assim, o leitor indaga, reflete
& (re) constroi suas hipoteses a serem acordadas ou refutadas. Assim, nosso objeto de estudo é o Ensino
da Leitura, focalizando a Compreenséo Leitora dos Alunos a partir do texto escrito.

A pesquisa apresenta a seguinte questio-problema: Como os alunos do 1° Ano do Ensino Médio
compreendem e interpretam os textos escritos, lidos a partir de estratégias e orientagbes de compreenséo e
interpretacéo textual?

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, inserida na modalidade de pesquisa-agéo. Sera realizada em uma
escola cidadéa integral estadual na cidade de Campina Grande/PB. A populagio serd composta por 35
alunos do 1° ano do ensino médio e uma professora. Para a coleta de dados seré utilizado uma
questiondrio, registro durante a observaco participante e plano de trabalho docente.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Endersgo: SENADOR ARGEMIRO DE FIGUEIREDO 1901

Bairre:  ITARARE CEP: 58.411-020
UF: PB Municiplo: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)2101-8857 Fax: (83)2101-8857 E-madl: cop@cesed.br
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Propor e aplicar um Plano de Trabalho Docente que possibilite aos alunos do 1% Ano do Ensino Médio o
desenvolvimento significativo da Compreensao e Interpretagio Textual a partir de estratégias e orientacdes
em leitura.

Obijetivo Secundario:

Refletir sobre as concepgbes de leitura e suas implicagfes para o ensino da leitura; Discutir o processo de
compreenséo leitora desenvolvida na escola e seu reflexe no ensino de Lingua Portuguesa a partir das
concepgoes de leitura dos alunos;

Elaborar e aplicar um Plano de Trabalho Docente a partir de Estratégias e Orientagdes para o
desenvolvimento significativo da compreensao leitora dos alunos do texto escrito.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O presente estudo adequa-se aos principios cientificos e éficos por prevalecer os critérios de respeito e
preservacio da dignidade dos atores envolvidos na pesquisa. Este estudo apresenta oS seguintes riscos
para os sujeitos participantes, a saber. constrangimentos, inseguranca, receio, timidez, vexame &
desconforto. Os quais serao minimizados pela conduta do pesquisador, pois sera mantido compromisso de
nao identificar os nomes reais dos individuos envolvidos neste processo, visando assegurar o carater
confidencial das informagdes relacionadas com a privacidade dos sujeitos da pesquisa. Além disso,
propiciaremos o uso de salas privativas para a coleta de dados e utilizaremos um cddigo para identificar o
sujeito participante da pesquisa. Apesar disso, o sujeito participante tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizacao, no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Todas
as despesas acometidas pelo desenvolvimento da pesquisa e por quaisquer eventualidade ficara a cargo do
pesquisador responsavel.

Benelicios:

Inicialmente, a pesquisa trara beneficios para o corpo discente da Escola Cidada Integral Dr. Elpidio de
Almeida, situada na cidade de Campina Grande-PB. Além dos beneficios para os alunos, favorecera
também a comunidade escolar de forma geral, para os prolessores e para o

pesguisador que busca ressignificar o processo de ensino e aprendizagem da compreenséo leitora nas
aulas de Lingua Portuguesa. Este estudo ndo favorecera apenas aos sujeitos ja citados, mas a toda a
sociedade como um todo, para isso, consideramos que nossa proposta favorecera o desenvolvimento das
atividades de compreenséo leitora, ressignificando o ato de ler de forma

Enderego: SENADOR ARGEMIRO DE FIGUEIREDO 1901
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Pgina 02 de 04




b RCEsaEE e

. - CENTRO DE ENSINO
ETICA= SUPERIOR E W
DESENVOLVIMENTO-

o TN PESCERSA R
Continuagéo do Parecer: 3.023.463

compreensiva e interpretativa possibilitando aos sujeitos envolvidos o despertar para o trabalho com
concepgbes de leituras ressignificadas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante uma vez que pode contribuir para ressignificar o ensino e a aprendizagem da
compreensao leitora em uma perspectiva construtiva e dialégica.

O projeto encontra-se bem estruturado. Termos de apresentagio obrigatdria, cronograma, orgamento
anexados e adequados.

Com relagao acs aspectos éticos, o projeto segue as diretrizes da Resolug@o 466/12. Foi descrito de forma
detalhada todo o desenvolvimento do estudo, principalmente o procedimento de coleta de dados.

Os possiveis riscos inerentes ao estudo foram esclarecidos, assim como a forma que serao minimizados.

O TCLE atende as determinaces da Resolugao 466/12.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:

Todos os termos foram apresentados e encontram-se adequados.

Recomendagdes:

Nao se aplica.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadeguacdes:

Apds analise verificou-se que o pesquisador atendeu as pendéncias e ao que preconiza a resolugao 466/12
e a norma operacional 0001/13, que rege as pesquisas que envolvemn seres humanos. Dessa forma somos
do parecer APROVADO.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto foi avaliado pelo colegiado, tendo recebido parecer APROVADO. O pesquisador podera iniciar a
coleta de dados, ao término do estudo devera ENVIAR RELATORIO FINAL através de notificacdo (via
Plataforma Brasil) da pesquisa para o CEP — CESED.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 13/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1217159.pdf 13:57:37
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Qutros Termo_de_Assentimento_Original.pdf 13/11/2018 |Josimar Soares da Aceilo
13:55:27 |Silva
Projeto Detalhado/ |Projeto_Comite_de_Etica.pdf 13/11/2018 |Josimar Soares da Aceito
Brochura 13:54:44 |Silva
|n_gg§;'|ga;1m
Outros Termo_de_consentimento_livre_e_escla] 13/11/2018 |Josimar Soares da Aceito
recido_original_menor.pdf I 13:53:50 |Silva

TCLE/ Termos de |Termo_de_consentimento_livre_e_esclal 13/11/2018 |Josimar Soares da Aceito
Assentimento / recido.pdf 13:46:48 |Silva
Justificativa de

| Auséncia : .

Outros Cronograma.pdf 12/11/2018 |Josimar Soares da Aceito
22:50:43  |Silva

Orgamento O_r_c_a_m_e_n_t_o.pdf 06/11/2018 |Josimar Soares da Aceito
10:56:17 | Silva

Outros Instrumento_de_coleta_de_dados.pdf 06/11/2018 |Josimar Soares da Aceito
10:55.49 |Silva

Outros DECLARACADO_DE_CONCORDANCIA | 10/09/2018 |Josimar Soares da Aceito

M P ET E_PE ISA. 19:51:50 |Silva

Declaragéoe de TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE| 10/09/2018 |Josimar Soares da Aceito

Pesquisadores SQUISADOR_RESPONSAVEL.pdf 19:46:38 | Silva

Declaragéo de Declaracao_de_|nstituicao_e_Infraestrut| 10/09/2018 |Josimar Soares da Aceito

Instituigao e ura.jpg 19:34:15 |Silva

Linfraestrutura

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 10/09/2018 |Josimar Soares da Aceito

18:33:30 | Silva

Situagéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CAMPINA GRANDE, 16 de Novembro de 2018

Assinado por:
Rosana Farias Batista Leite
(Coordenador(a))
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