QN

UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE
PROFESSORES

JOEL GUEDES DE SOUSA

PRATICAS DE LEITURA NA SALA DE AULA: UM OLHAR
VOLTADO PARA FORMACAO DO LEITOR

CAMPINA GRANDE - PB
2019



JOEL GUEDES DE SOUSA

PRATICAS DE LEITURA NA SALA DE AULA: UM OLHAR
VOLTADO PARA FORMACAO DO LEITOR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Formagdo de Professores, da
Universidade Estadual da Paraiba, campus 1, como
parte das exigéncias para obtencdo do grau de
Mestre em Formacao de Professores.

Orientadora: Prof®. Dr®. Maria de Lourdes da Silva
Leandro.

CAMPINA GRANDE - PB
2019



E expressamente proibido a comercializagdo deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.
Sua reproducdo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reprodugdo figure a identificagdo do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

S725p  Sousa, Joel Guedes de.
Praticas de leitura na sala de aula [manuscrﬂo‘l - um olhar
volt%do para a formagdo do leitor / Joel Guedes de Sousa. -
19.
152 p. : il. colorido.
Digitado.
o de

Dissertagdo (Mestrado em Profissional em Forma
Professores) - Universidade Estadual da Paraiba, Pro-Reitoria

de Pds-Graduagio e Pesquisa , 2019.
“Orientagdo : Prof. Dr. Maria de Lourdes da Silva Leandro ,

Departamento de Letras e Artes - CEDUC."
1. Andlise do Discurso. 2. Condigbes de produgdo da

leitura. 3. Formagao do leitor. I. Titulo
21.ed. CDD 3724

Elaborada por Valéria S. e Silva - CRB - 3/980 BCIAZ/UEPB




JOEL GUEDES DE SOUSA

PRATICAS DE LEITURA NA SALA DE AULA: UM OLHAR VOLTADO
PARA FORMACAO DO LEITOR

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Pos-Graduagio em  Formagio de
Professores, da Universidade Fstadual da
Paraiba, campus 1, como parte das
exigéncias pars obtengdo do grau de
Mestre em Formagdo de Professores.

Aprovadaem: 03/ Q¢ ! 2o/o

Mo e dewides do Silvar Loaniry
Prof® Dr®. Maria de Loqrdos da Silva Leandro/ UEPB

s ¢. ntadora
o

Prof*, Dr'. Patricia Cristina de Aragio / UEPB
Suplente

CAMPINA GRANDE - PB
2019




AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por me sustentar com toda sua plenitude ao me fortalecer, guardar o meu
caminho e guiar todos os meus passos tornando esse momento um desafio possivel.

A professora Dr". Maria de Lourdes por ser uma pessoa que me faz entender que o desafio da
compreensao estd em mim. Seu trabalho de orientacdo esta em repassar o melhor de si, pois se
dedica profundamente em sua tarefa de nos ensinar. E como uma pessoa forte e sensivel
esteve comigo nas orientagdes da Graduagdo, Especializacdo e no Mestrado. Desse modo,
contribuindo com a minha formacao, gratidao sempre!

Aos meus pais e irmaos que nao se distanciam de mim e fazem o possivel para que eu possa
chegar aonde desejar ir.

Aos alunos e a professora do 4° ano da Escola Municipal Jodo Emidio dos Santos por me
receberem em sua sala de aula abrindo espaco para que eu pudesse desenvolver esta pesquisa.
A gestora escolar Selma e a secretaria de educa¢io do municipio de Tacima - PB que
possibilitaram que este trabalho fosse realizado.

Aos meus colegas de turma que sdo companheiros de jornada e aos professores do Mestrado
em Formacdo de Professores que contribuiram com aprimoramento do nosso pensamento
critico.

A secretaria e a coordenacdo do Mestrado em Formagao de Professores por nos receberem
com toda atencao.

Aos professores Examinadores Dr. Linduarte Pereira Rodrigues e Dr". Fabiana Ramos por
contribuirem com a construcao desse estudo.

Por fim, aqueles que direta ou indiretamente passaram pelo meu caminho e torcem pelo meu

sucesso!



“A lembranga da vida da gente se guarda em
trechos diversos, cada um com seu signo e
sentimento...”

(Guimaraes Rosa, Grande sertdo: Veredas)



RESUMO

Este estudo apresenta uma agdo docente em que o professor de Lingua Portuguesa desenvolve
um projeto de leitura em uma turma do 4° ano do ensino fundamental I com a parceria da
professora deste ano escolar. Por conseguinte, estimula praticas de leitura dando espago para
que o sujeito aluno possa expor suas experiéncias discursivas. Para isso, considera que a
leitura aponta para varias acepcdes, que ndo s6 a de decodificagdo. Sob uma perspectiva
discursiva, pode ser entendida como construcao de sentidos, quando leva em conta a historia
de leitura do sujeito leitor, uma vez que a leitura, nessa dire¢do teorica, ¢ de natureza sécio-
histérica e ideoldgica, condicdo para a interpretagdo e compreensao dos sentidos.
Fundamentando, assim, a concepc¢do de leitura, esta pesquisa tem como questdo-problema:
Em que sentido as condi¢des de produgao de leitura, em seus aspectos socio-historico, cultural
e ideoldgico, poderdo contribuir para o desenvolvimento do leitor numa turma de alunos do 4°
ano do ensino fundamental I? Nesse sentido, a Analise do Discurso em sua constitui¢ao socio-
historica contribuiu, nessa pesquisa, para a compreensdo do processo da leitura em que o
sujeito aluno-leitor pudesse ndao s6 decodificar palavras ou retirar apenas informacoes
explicitas no texto, mas também fosse capaz de compreender as estratégias existentes nele,
levando em conta as relagdes historicas e os implicitos. Portanto, tem como objetivo geral
contribuir para discussdes sobre o processo de desenvolvimento da leitura e do leitor, que
priorize a ressignificagdo do lugar do aluno como leitor e do professor como formador e
leitor, considerando suas histdrias, suas culturas, seus contextos sociais e ideologicos. E tem
como objetivos especificos: a) Identificar aspectos sociais e ideoldgicos da formagao do aluno
leitor para o desenvolvimento de uma pratica de leitura que dialogue com as condigdes de
produgdo de sua historia de leitura; b) Interpretar os sentidos a partir da leitura de textos
selecionados, considerando as condig¢des historicas e ideologicas do sujeito leitor e da leitura,
¢) Analisar os modos de ler do aluno em formagao, considerando seu deslocamento como
leitor (de perfil ascendente) decodificador para leitor que constrdi, produz sentidos. Essa
pesquisa fundamenta-se em Brandao (2004), Dantas (2007), Orlandi (2004; 2007; 2012),
Fernandes (2007), Rojo (2009), Geraldi (2003), dentre outros. Desenvolve uma pesquisa acao,
em que professor e alunos estdo envolvidos na pesquisa, por isso, também se trata de uma
pratica exploratoria. Os dados colhidos foram analisados sob a perspectiva da andlise
interpretativista, focalizando uma abordagem qualitativa dos dados. Através dos dados
selecionados como corpus da pesquisa, constatou-se que, em um primeiro momento, houve
uma progressdo no modo como os alunos liam os textos, inicialmente, reproduzindo os
sentidos, parafraseando os comentarios dos autores. No decorrer do trabalho, alguns alunos
apresentaram sinais de que ja ponderavam o assunto, discutiam, trazendo sua realidade para o
contexto da discussdo, percebendo que os sentidos podem se evidenciar na relagdo com suas
histérias e sua cultura, o que indica que as condi¢des de producao da leitura contribuiram no
processo de compreensdo dos alunos.

Palavras-Chave: Analise do Discurso. Condigdes de produgdo da leitura. Formagao do leitor.



RESUMEN

Este estudio presenta una actividad de ensefianza en la que el profesor de Lengua Portuguesa
desarrolla un proyecto de lectura en una clase de cuarto afio de la escuela primaria que una
asociacion con el maestro de este ano escolar. Por lo tanto, estimula practicas de lectura dando
espacio para que el sujeto alumno pueda exponer sus experiencias discursivas. Para ello,
considera que la lectura apunta a varias acepciones, que no solo la de decodificacion. En una
perspectiva discursiva, puede ser entendida como construccion de sentidos, cuando toma en
cuenta la historia de lectura del sujeto lector, una vez que la lectura, en esa direccion teodrica,
es de naturaleza socio-historica e ideoldgica, condicion para la interpretacion y comprension
de los sentidos. En el sentido de que las condiciones de produccidn de lectura, en sus aspectos
socio-historico, cultural e ideoldgico, pueden contribuir al desarrollo del lector en una clase de
alumnos del aula, 4° afio de la ensenanza fundamental I? En este sentido, el Analisis del
Discurso en su constitucion socio-historica contribuy6, en esa investigacion, a la comprension
del proceso de la lectura en que el sujeto alumno-lector pudiera no solo decodificar palabras o
retirar solo informaciones explicitas en el texto, pero también fuese capaz de comprender las
estrategias existentes en ¢€l, teniendo en cuenta las relaciones histdricas y las implicitas. Por lo
tanto, tiene como objetivo general contribuir a discusiones sobre el proceso de desarrollo de la
lectura y del lector, que priorice la resignificacion del lugar del alumno como lector y del
profesor como formador y lector, considerando sus historias, sus culturas, sus contextos
sociales e ideoldgicos . Y tiene como objetivos especificos: a) Identificar aspectos sociales e
ideoldgicos de la formacion del alumno lector para el desarrollo de una préctica de lectura que
dialogue con las condiciones de produccion de su historia de lectura; b) Interpretar los
sentidos a partir de la lectura de textos seleccionados, considerando las condiciones historicas
e ideologicas del sujeto lector y de la lectura, ¢) Analizar los modos de lectura del alumno en
formacion, considerando su desplazamiento como lector (de perfil ascendente) decodificador
para el lector que construye, produce sentidos. En el caso de que se produzca un cambio en la
calidad de la informacién, se debe tener en cuenta que, Se desarrolla una investigacion de
accion, en la que el profesor y los alumnos participan en la investigacion, por lo que también
se trata de una practica exploratoria. Los datos recogidos se analizaron desde la perspectiva
del analisis interpretativista, enfocando un enfoque cualitativo de los datos. A través de los
datos seleccionados como corpus de la investigacion, se constaté que, en un primer momento,
hubo una progresion en el modo como los alumnos leian los textos, inicialmente,
reproduciendo los sentidos, parafraseando los comentarios de los autores. En el transcurso del
trabajo, algunos alumnos presentaron sefiales de que ya ponderaban el asunto, discutian,
trayendo su realidad al contexto de la discusion, percibiendo que los sentidos pueden
evidenciarse en la relacién con sus historias y su cultura, lo que indica que las condiciones de
la produccion de la lectura contribuyeron en el proceso de comprension de los alumnos.

Palabras-clave: Analisis del Discurso. Condiciones de produccion de la lectura. Formacion
del lector.
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INTRODUCAO

No cotidiano educacional, muito se fala sobre as mudancas que envolvem o processo
de ensino aprendizagem da leitura na sala de aula, mas observamos que ainda ¢ muito
recorrente um ensino de leitura constituido pela perspectiva tradicional, isto €, a orientagdo
ainda se concentra apenas na no¢do de que o aluno deve simplesmente decodificar as
palavras, repetindo o que o texto diz, ndo abrindo a possibilidade de aprimorar os sentidos que
estdo disseminados por trads dos discursos, o que torna o aluno um leitor com limitagdes na
sua formacdo, assim, com dificuldades de agir criticamente diante das exigéncias do seu
cotidiano.

Através da leitura, o aluno pode se conhecer e compreender o outro, entendendo que
ela abre caminhos, produzindo sentidos que estdo articulados com a sua historia. Destarte, a
acdo docente nas praticas leitoras ¢ essencial, se essa acdo for transformadora, seja ela nas
séries iniciais ou finais, pois como sujeitos de uma sociedade em movimento, necessitamos de
um ensino de leitura em uma perspectiva mais ampla, isto ¢, trabalhar a leitura, trazendo as
condi¢des de producdo para o envolvimento das historias leitoras do sujeito aluno. Por se
tratar de uma categoria fundamentada pela Analise do Discurso, ao visualizarmos as
condigdes de produgdo da leitura, estamos abordando a realidade social do leitor, em uma
visdo reflexiva e historica, fatores que nos auxiliaram na analise dos dados.

Ao considerar a pratica de leitura em uma instituicao escolar que se localiza na zona
rural, que tem sujeitos alunos com condigdes sociais e histdricas, peculiares a sua realidade
social, buscamos neste trabalho nos unir a professora do 4° ano, com sua turma da primeira
fase do Ensino Fundamental. Realizamos um trabalho em que o aluno ocupou o lugar de
leitor, estabelecendo, sempre, no modo de ler os textos, uma relagdo entre os sentidos e
contextos sociais, culturais, histéricos e ideoldgicos, que constituem sua realidade social, ou
seja, procuramos realizar um trabalho cujas condi¢des de producdo da leitura favorecessem
uma mudanga de perspectiva na produgdo de sentidos pelo aluno.

Nesse contexto, o professor de Lingua Portuguesa dessa escola, pesquisador desse
trabalho, percebendo que havia uma preocupacdo dos demais professores de outras
disciplinas, no sentido de que alguns alunos, de todas as turmas, nao desenvolviam um nivel
de leitura que se espera para o ano escolar nos quais se encontravam, resolveu compartilhar
sua preocupacao, ja que, nessa instituicdo, a reclamag¢ao de muitos professores da segunda

fase do Ensino Fundamental ¢ de que o aluno chega a essa segunda fase sem saber ler,
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decodificando letra por letra ou simplesmente palavras e, em poucos casos, usando seus
conhecimentos prévios para compreender o contetdo.

Entdo, ¢ preciso um olhar mais atento que visualize as praticas de leitura desde os
primeiros anos da educagdo basica, como ¢ o caso da turma do 4° ano, periodo em que os
alunos saem de um estagio escolar que traz uma histdria de leitura que pode nos ajudar a rever
aspectos da sua formagao leitora. Desse modo, esse trabalho pode dar espago para se discutir a
importancia das condi¢des de producao da leitura, como aspectos importantes da producao de
sentidos para o aluno, principalmente, através de um processo de desenvolvimento e
construgdo do seu lugar de leitor.

Ao atuar como um mediador do aluno com a leitura, o professor deve ser, ndo s6 um
agente do ensino, mas também um produtor de sentidos, € um agente proporcionador de
desafios. Para isso, ele necessita de um envolvimento de todo o sistema escolar colaborando
com tal situagdo. Assim, nesse estudo, contamos com o auxilio da professora do 4° ano e seus
alunos e o professor responsavel por esta pesquisa. Nesse caso, o docente passa a enxergar o
aluno e a sua relagdo com a leitura de modo essencial para a compreensado e a reflexdo sobre
leitura.

A leitura, por fazer parte do cotidiano escolar, deveria ser prioridade em todas as
nossas aulas. O que acontece ¢ que a orientacdo do ensino de Lingua Portuguesa, na sua base
tradicional, prioriza em todas as séries do Ensino Fundamental I, II e Médio, o contetido de
gramatica (morfologia, sintaxe, etc.), ortografia, acentuacao, deixando sempre a leitura em
segundo plano, e, com isso, a formagao de um aluno critico e participativo fica comprometida.
Por essa razdo, € preciso que o professor ndo se limite as praticas de leitura voltadas para
decodificacdo, mas pense em elaborar aulas de leitura, levando em consideracdo as
habilidades leitoras dos seus alunos, intervindo com praticas que realmente busquem instaurar
sentidos.

O homem, em seu processo evolutivo, tanto no que se refere a leitura quanto a escrita,
passou por intmeras transformacdes e, na sociedade atual, ele se depara com uma
multiplicidade de sentidos que o constitui ndo sO socialmente, mas também em uma
conjuntura histérica e ideologica. Podemos dizer que se trata de um sujeito constituido socio-
historico ideologicamente. Nesse contexto, inserimos a leitura como sendo uma das condi¢des
fundamentais para sua formacao sécio-historica.

Situando, nessa dire¢do, a leitura na escola, este trabalho tem como proposta a
discussdo acerca dos movimentos do sujeito leitor do 4° ano do Ensino Fundamental de uma

escola publica, situada em uma zona rural, observando a sua competéncia para leitura e as
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influéncias no que se refere as condi¢des de produg¢do do sujeito-leitor. Nesse sentido,
exploramos no ensino da leitura, os aspectos socio-historicos e ideoldgicos como constituintes
da significacdo da/na lingua. Desse modo, consideramos esses aspectos como varias formas
de linguagem que, ao se articularem, promovem a emergéncia de modos de ler que
contribuem com o entendimento da capacidade de compreensao do aluno-leitor.

A discussao em torno da pratica e formacdo do leitor na escola esta diretamente
relacionada a uma concepcao de linguagem que deve direcionar e/ou fundamentar o que ¢ ler,
ser leitor na sociedade de hoje. Assim, esse estudo, no que diz respeito ao estudo da
linguagem, fundamenta-se na concepgao de linguagem como sistema discursivo que, como
trabalho simbolico, se constitui significativamente no social e na historia.

Segundo a Andlise do Discurso (doravante AD), como afirma (ORLANDI, 2012a), a
condi¢do de existéncia da linguagem ¢ a incompletude, por estar aberta a multiplicidade de
sentidos possiveis, produzidos pelos discursos. A Andlise do Discurso procura tratar dos
processos de constituigdo do fendmeno linguistico € ndo meramente do seu produto, diferente
da Linguistica tradicional que considera apenas a constitui¢do estrutural da lingua, ou seja,
fonoldgica, morfologica e sintatica, concebendo a significagdo como sistémica.

No universo escolar, o aluno convive com diferentes formas de linguagem que
precisam de um trabalho que ndo se atenha unicamente a formas tradicionais de ensino, ¢
preciso considerar que a linguagem ndo ¢é apenas transmissdo de informacdo, mas
transformadora, acdao sobre a natureza e acdo concertada com o homem, (ORLANDI, 2012a,
p. 20). E neste cenario, onde operam as formas de linguagem e sua relagio com o mundo, que
precisamos colocar a sala de aula como um lugar de reflexdo sobre as praticas pedagogicas, ja
que estas, muitas vezes, ndo valorizam a leitura da maneira como se deve, pois, em seu
percurso, nao dao voz ao aluno. Para Orlandi (2012a, p. 50), o espago da leitura escolar exclui
da sua consideragdo o fato de que o aluno convive em seu cotidiano com diferentes formas de
linguagem.

Nesse sentido, a Analise do Discurso em sua constituicdo socio-historica, contribuiu,
nessa pesquisa, para a compreensao do processo da leitura em que o sujeito aluno-leitor
pudesse nao s6 decodificar palavras ou retirar apenas informacdes explicitas no texto, mas
também fosse capaz de compreender as estratégias existentes nele, levando em conta as
relagdes historicas e os implicitos.

Os PCN de Lingua Portuguesa de 1* a 4* Série (BRASIL, 1997, p. 53) citam que nas
atividades de leitura, o trabalho de reflexdo sobre a lingua ¢ importante por possibilitar a

discussao sobre diferentes sentidos atribuidos aos textos e sobre os elementos discursivos que
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validam ou ndo essas atribui¢des de sentido. Propicia ainda a construgdo de um repertorio de
recursos linguisticos a ser utilizado na produgdo de textos. Para formar cidadaos capazes de
compreender os diferentes textos com os quais se defrontam, € preciso, entdo, que o professor
organize um trabalho educativo em torno da leitura, para que seus alunos experimentem e
aprendam isso na escola.

Considerando esse contexto problematizador e tedrico, sobre a leitura na sala de aula e
o leitor, essa pesquisa se orienta pela seguinte questdo problema: Em que sentido as condig¢des
de produgdo de leitura, em seus aspectos socio-historico, cultural e ideoldgico, poderdo
contribuir para o desenvolvimento do leitor numa turma de alunos do 4° ano do ensino
fundamental 1?

A partir desse questionamento, tragamos o seguinte objetivo geral: Contribuir para
discussdes sobre o processo de desenvolvimento da leitura e do leitor, que priorize a
ressignificagdo do lugar do aluno como leitor e do professor como formador e leitor,
considerando suas historias, suas culturas, seus contextos sociais e ideologicos. E como
objetivos especificos: a) Identificar aspectos sociais e ideologicos da formagdo do aluno leitor
para o desenvolvimento de uma prética de leitura que dialogue com as condi¢des de produgdo
de sua historia de leitura; b) Interpretar os sentidos a partir da leitura de textos selecionados,
considerando as condicdes histdricas e ideologicas do sujeito-leitor e da leitura; ¢) Analisar os
modos de ler do aluno em formagdo, considerando seu deslocamento como leitor (de perfil
ascendente) decodificador para leitor que constroi, produz sentidos.

Ao promover o desenvolvimento da leitura e do leitor na sala de aula, esta pesquisa se
justifica por trazer discussoes e reflexdes sobre praticas de leitura capazes de envolver sujeitos
para um aprendizado de leitura, cujo aluno leitor possa ndo sé decodificar letras, mas
principalmente, negociar sentidos que o constituam como sujeito social e ideoldgico,
compreendendo que ler possibilita um horizonte de expectativas e aprendizado. Assim, ao
professor como formador e leitor, requer colaborar com a formagao de um aluno leitor que se
posicione como um leitor, capaz de compreender as exigéncias que o envolvem como sujeito
social.

Apresentamos, em seguida, a organizacdo que estrutura este trabalho. Além dessa
introducao, esse trabalho ¢ composto por quatro capitulos: o primeiro aborda a contribuigao
da Analise do Discurso francesa, evidenciando mais precisamente a nog¢ao de Discurso,
Sentido e Leitura, Formacdo Ideoldgica e Formagdo Discursiva, Interdiscurso e Posicao
Sujeito.

O segundo capitulo procurou desenvolver o tema, leitura: concepgdes tedricas e a
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leitura no ensino de lingua materna. Apresenta, assim, os seguintes topicos: concepgdes de
leitura, leitura — perspectivas discursivas, texto e discurso na aula de lingua materna, o ensino
da leitura como valor social — a formagdo do leitor, prosseguindo com a abordagem de
formagao do professor de lingua(gens), concluindo com aprendizagem da leitura como pratica
social.

No terceiro capitulo, abordamos a orientagdo metodoldgica do referido estudo: a
natureza da pesquisa, condi¢des para geracdo dos dados em que trazemos informagdes sobre o
locus da pesquisa e os sujeitos da pesquisa, perfil da professora e alunos do 4° ano e, em
seguida, sobre a geracao de dados e as etapas que fundamentam sua anélise. Esclarecendo que
condigdes tivemos para a geracdo dos dados, apresentamos nosso produto, um Plano de
Ensino que apresenta a proposta de conteitdo e objetivos que fundamentam o
desenvolvimento da intervencdo realizada em sala de aula. Segue a esse plano, a organizacao
sistematizada das atividades relacionadas ao trabalho em sala de aula.

No quarto capitulo, analisamos a pratica de leitura na turma do 4° ano, apresentando
discussdes sobre os dados gerados e selecionados. Abordamos no tdpico 4.1 os aspectos
culturais e histéricos da leitura no 4° ano: contextualizacdo e leitura do género HQ. Ja o topico
4.2 aponta para a pratica da leitura em sala de aula, a posi¢do-sujeito do aluno: de leitor
ascendente para leitor discursivo. Por ultimo, trazemos as consideragdes finais, nas quais
apresentamos nossas reflexdes sobre a realidade social, historica e cultural que constituiu a

sala de aula desse estudo.
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CAPITULO 1

1 ANALISE DO DISCURSO: PRODUZINDO SENTIDOS

Neste capitulo, versaremos sobre a Analise do Discurso que trabalha com a
concepcgdo de discurso de natureza socio-historica e ideoldgica e, por essa razdo, se torna
primordial para um estudo que prioriza o sujeito-leitor em uma perspectiva de leitura de base
cultural, social, histérica e ideoldgica. Para isso, precisamos situar essa no¢ao de discurso, na
sua rede de relagao de sentidos com o(s) sujeito(s) de discurso.

Para que entendamos como se constitui o sujeito-leitor na Andlise de Discurso,
trazemos a fundamentagdo tedrica da AD sobre a nogdo de que esse sujeito ocupa uma
posicdo, a qual chamamos posicdo-sujeito, responsavel por instituir os sentidos no jogo
discursivo de articulag@o da historia com o imagindrio e a ideologia. Por esse motivo, também
argumentamos um pouco sobre formagao ideoldgica e formagao discursiva, em que se situam
esses sujeitos, devido ao fato de que sua organizacdo se da através de posigdes que se
articulam produzindo sentido.

Portanto, ¢ essencial termos essa articulagdo, para entendermos que o sujeito aluno
leitor faz parte de uma sociedade diversificada culturalmente e, por isso, precisamos
considerar as condi¢cdes de producdo do discurso, tépico que considera o contexto socio-
histérico e ideologico do sujeito na posicdo de leitor. Abordamos, como tdpicos finais desse

capitulo, algumas informagdes sobre o interdiscurso e as condi¢des de produgdo da leitura.

1.1 DISCURSO E SENTIDO

A concepgao sobre discurso se reveste de multiplos sentidos, desde o momento em que
alguém se pronuncia sobre um fato cotidiano, histérico, politico, humoristico ou até
educacional dizemos que estdo sendo proferidos discursos. Mas sera isso mesmo? Precisamos
recorrer a um viés cientifico para termos uma no¢ao de qual ¢ a base inicial dessa area do
conhecimento. De inicio, esta ¢ uma teoria que teve seu auge na Franga, mais precisamente

na década de 1960, tendo como precursor Michel Pécheux, um filésofo envolvido nos debates
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em torno do marxismo, da psicandlise e epistemologia. E sob uma conjuntura politica teve
seus ideais calcados na luta de classes, na historia e nos movimentos sociais (MUSSALIM,
2001, p. 102).

Assim, em busca de horizontes que ndo se submetessem unicamente a uma conjuntura
estruturalista da linguagem, nascem novas concepg¢des relativas a ideologia e ao sujeito. O
ponto de partida da Andlise do Discurso (AD) ¢ o proprio discurso. E, para que o discurso
tenha uma existéncia material, necessita de elementos linguisticos, ou seja, para Fernandes
(2007, p. 18), € na lingua e pela lingua que o discurso revela sua relagdo com a exterioridade.
Esses sdo aspectos sociais e ideologicos impregnados nas palavras, quando sao pronunciadas.
Desse modo, sempre que fazemos uma relacdo com a histéria e em determinadas formagdes
sociais estamos em esséncia construindo sentidos.

Orlandi (2004, p. 36) lembra que a Analise do Discurso trabalha com a materialidade
da linguagem, considerando-a em seu duplo aspecto: o linguistico € o historico, enquanto
indissociaveis no processo de producao de sujeito do discurso e dos sentidos que o significam,
permitindo dizer que o sujeito ¢ um lugar de significagdo historicamente constituido por
dizeres de outro lugar e outros sujeitos.

Na nossa sociedade, exercemos posigdes, seja como professor ou alunos, somos
sujeitos que falando ocupamos lugares que sdo constituidos por dizeres que sdo silenciados
pela nossa memoria. Assim, o discurso considera a lingua sob a dtica do funcionamento e da
producao de efeitos de sentido. Dantas (2007, p.19) nos diz que a lingua ¢ uma ordem que
toca o equivoco, a falha, e estd sujeita a interpretacdo, porque funciona duplamente como
material simbdlico e histérico. Entdo, o discurso como produgdo de sentidos e/ou como
efeitos de sentidos precisa da lingua para se materializar. Assevera o autor que a materialidade
se refere ao conjunto dos recursos linguisticos.

Esses recursos, quando materializados, concretizam o discurso, deixando marcas
produzindo sentido. Sobre esse processo do movimento de palavras, explica Dantas (2007,
p.19-20) que a materialidade dos recursos linguisticos ou ‘“gramatica” de uma lingua ¢
percebida a partir da expressao fonoldgica, morfoldgica, lexical, sintatica e semantica. Ao
produzir sentidos, o sujeito se revela e, na maioria das vezes, as expressdes produzidas em seu
discurso sdao entrelacadas pelo uso que fazem, o que as torna historicamente constitutivas.
Nesse sentido, frisa o autor que essa peculiaridade gera um jogo de palavras, em que o
trocadilho, a piada s3o exemplos desse entrelagamento histérico de recursos linguisticos.

Ainda, segundo Dantas (2007), quando afirmamos ‘“histdrico”, incluimos aspectos

culturais, politicos, étnicos, religiosos e demais valores da ética social. Portanto, ¢ sobre esses
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fatores historicos que nos debrucamos nesta pesquisa, buscando compreender que o sujeito
aluno leitor, em sua formagdo histérica e social, traz consigo aspectos éticos, politicos,
culturais e religiosos que, na sua inter-relacdo, produzem sentido. Considerando que essa
relacdo faz caracterizar o discurso como simbdlico, Dantas (2007) vem nos dizer que o
simbdlico pode ser entendido como sendo o sentido da lingua (que resultou da materialidade
escolhida, de modo consciente, pelo sujeito) afetado pela organizagdo do texto e pela
estruturacdo do discurso, pois o simbolico da lingua é a conjun¢do do sujeito que a usa, do
texto que a veicula e dos discursos transversos que a constituem. Em sintese, podemos dizer
que a linguagem ¢ um trabalho simbodlico que se constitui de processos historico-sociais dos
sentidos.

Esse trabalho simbdlico da lingua ¢ afetado, entdo, pela estruturagdo dos discursos, no
texto. Dantas (2007), baseando-se em Charaudeau (2001) destaca que ¢ preciso distinguir
linguagem, texto e discurso. O texto, para Dantas, ndo reestrutura a lingua sozinho, mas ¢
atravessado, € muitas vezes confundido, com diferentes discursos. Texto, entdo, no contexto
da AD, ¢ espago, lugar discursivo onde se trabalha a lingua, reatualizando-a sempre e
atualizando os discursos. O processo de retomada do(s) discurso(s), no texto, seja na
reproducdo ou na transformagdo, ¢ atravessado por outros discursos, constituindo sentidos,
concebidos na memoria do sujeito.

Esse processo, segundo a AD, ¢ o responsavel pela producio de efeitos de sentido,
devido a interdiscursividade (relagdes entre diferentes discursos), que atravessa as palavras, os
enunciados e os textos enquanto memoria. Assim, fica perceptivel que o processo de
constitui¢do do discurso se da através da memoria discursiva em que a produgdo de sentidos ¢
marcada pelo equivoco!. Concebemos que os diferentes discursos sio fundamentais para a
constituicdo de um sujeito que produz sentidos e seu entendimento merece um
direcionamento mais atento, ja que eles se encontram no jogo de palavras dos usudrios da
lingua em suas distintas circunstancias.

Consequentemente, em diferentes contextos sociais, o uso da escrita ou da fala faz
com que os usuarios da lingua se sintam confusos em compreender o que o outro diz.
Portanto, devemos perceber que a lingua ndo cumpre apenas a funcdo de expressar

pensamentos ou como instrumento de comunicagdo. Ela funciona no entremeio do discurso,

1 A lingua é capaz de falha. Essa possibilidade — a da falha — ¢ constitutiva da ordem simbolica. Por seu lado, o
equivoco ja ¢ fato de discurso, ou seja, ¢ a inscrigdo da lingua (capaz de falha) na historia que produz o
equivoco. (ORLANDI, 2012b). “Falha”, “equivoco”, na lingua, significa entender que o sentido sempre pode ser
outro; que ndo ha um s6, mas multiplos sentidos, logo a lingua/linguagem ndo ¢ transparente, ¢ aberta a esses
“equivocos”; a essas “falhas”, a contradi¢des.
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que a torna um discurso de pratica social. (DANTAS, 2007, p. 46). Ao enxergar o discurso
como uma pratica social, este trabalho desenvolve o estimulo a pratica de leitura na sala de

aula, trazendo seus aspectos mais peculiares que sdo os sentidos.

Segundo Pécheux (1990 apud DANTAS 2007, p. 47),

[...] o discurso € um efeito de sentidos entre os locutores, que se manifestam
por dois efeitos, o efeito metaforico: ‘fendmeno semantico produzido por
uma substitui¢do contextual para lembrar que esse deslizamento de sentido
entre X ¢ y € constitutivo do sentido de x e y’ e efeito parafrastico: ‘0 mesmo
sistema de representagdes se reinscreve através das variantes que o repetem
progressivamente, ¢ esta repeticdo do idéntico através das formas diversas’
que caracteriza a produgdo do sentido.

Percebe-se que quem produz sentido(s) ¢ o sujeito que produz linguagem e também
estd reproduzido nela, fazendo uma selecdo dentro de um contexto social dos meios formais
que a lingua lhe oferece, e nesse funcionamento articulam-se as formagdes ideoldgicas.
Assim, em um contexto social, os sujeitos participantes desta pesquisa, ao atuarem como
leitores, articulam a linguagem com os aspectos ideoldgicos da sua formag¢do como leitor,
produzindo discurso.

Frisa Orlandi (2012a, p. 24) que a sele¢do que o sujeito faz entre o que diz e o que ndo
diz também ¢ significativa: ao longo do dizer vao-se formando familias parafrasticas que
significam. Logo, o dizer ndo ¢ apenas do dominio do locutor, pois tem a ver com as
condigdes com que se produz e com outros dizeres. Em suma, descreve a autora, que o dizer
tem sua histéria, mas ndo s6 no aspecto cronologico, mas também no sentido da “intriga”, das
articulagdes dos sentidos.

A linguagem, ao se articular com a histéria, produz sentido. Sobre essa articulacao,
Orlandi (2012a, p. 25) informa que ha dois grandes processos, que seriam o fundamento da
linguagem: processo parafrastico e o processo polissémico. Colocando ela que o processo
parafrastico € o que permite a producdo do mesmo sentido sob véarias de suas formas (matriz
da linguagem). J4 o processo polissémico ¢ responsavel pelo fato de que sdo sempre possiveis
sentidos diferentes, multiplos (fontes da linguagem).

Sobre esses processos, Dantas (2007, p. 123) fala que a relagdo que o sentido tem com
o discurso ¢, portanto, de duas naturezas: a) o sentido se realiza interdiscursivamente (em sua
constitutividade histoérica) no entrelagamento da lingua, do texto e do discurso; b) o sentido se
manifesta em marcas enunciativas, como comentarios do sujeito, através de formas de fixacao

de um unico sentido ou de formas que explicitam a pluralidade de sentidos e esses sentidos
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possiveis sdo responsaveis por constituir o sujeito em uma posicao.

1.2 SUJEITO: POSICAO SUJEITO

Para termos uma percepcao da constituicdo do sujeito, conforme a AD francesa,
precisamos fazer uma retomada das trés €épocas da Analise do Discurso, AD1, AD2 ¢ AD3,
versdes teoricas produzidas por Pécheux, que ndo se definem precisamente por uma divisao
cronologica, mas refletem essencialmente a elaboracdo e reelaboragdo dos conceitos que
constituem o aparato tedrico e metodologico desse campo do saber (FERNANDES, 2007, p.
85). Portanto, decorrente dessas trés épocas, tém-se diferentes nogdes de sujeito. Conforme
Mussalin e Bentes (2001), na AD1, a concepcao de sujeito estd ligada a uma instituicao, ou
seja, a uma teoria ou uma ideologia. Na AD2, o sujeito passa a ser concebido como aquele
que desempenha diferentes papeis de acordo com as varias posigdes que ocupa no espago do
interdiscurso. J4 na AD3, o sujeito ¢ essencialmente heterogéneo, clivado?, dividido.
Concluindo, as autoras dizem que, apesar de distintas, as concepcdes de sujeito nessas trés
fases da AD, elas possuem uma caracteristica em comum: o sujeito ndo ¢ senhor de sua
vontade. Diante dessa colocacdo, entendemos que, ao nos colocarmos como leitores, seja na
posicao de um aluno ou professor, ndo estaremos agindo de acordo com o que pensamos ser
verdade, mas estaremos ocupando posi¢des que determinam o nosso discurso.

O sujeito, em uma perspectiva discursiva, articula-se com o ideoldgico e, nessa
conjuntura ideoldgica de interpelagdo, o sujeito do discurso ocupa um lugar social e essa sua
constituicdo de sujeito social se da através do discurso. Para Orlandi (2005), o sujeito, na
Analise do Discurso, € posi¢do, na qual se observam os sentidos possiveis que estdo em jogo,
pois sujeito e sentido se constituem ao mesmo tempo, na articulacdo da historia, em que
entram o imaginario e a ideologia.

O lugar da interpreta¢do, da ideologia, da historicidade representa um jogo de
diferentes formacdes discursivas. Assim, ao realizarmos um trabalho, relacionado a
linguagem, constituimos enunciados com diferentes formacdes discursivas que geram um
efeito metaférico, proprio da ordem do simbolico. Portanto, para Orlandi (2004), a ligagao

entre o que torna um homem um ser simbolico € 0 homem como ser historico se encontra na

2 Os trabalhos de Authier-Revuz, em torno dos quais se desenvolve essa nova vertente, incorporam descobertas
das teorias do inconsciente, que consideram que o centro do sujeito ndo € mais o estagio consciente, mas que ele
¢ dividido, clivado entre o consciente e o inconsciente. (MUSSALIM e BENTES (2001)
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interpretagdo. Dessa forma, a relagdo entre lingua e discurso nos diz que, quando
interpretamos, estamos ocupando um lugar, pois de um lado, os fatos reclamam sentidos de
outro, o0 homem sentenciado a significar, ou seja, esse movimento ¢ o que impulsiona o gesto
da interpretacdo. Ao falar sobre esses gestos de interpretacdo, relacionando os sujeitos e os
sentidos na leitura®, a autora afirma que eles ndo se ddo no vazio, e esclarece a nogio de
“arquivo” ou “discurso textual” a partir de Pécheux (1980, apud ORLANDI, 2004, p. 95)

O arquivo, ou o discurso textual, ¢ o campo de documentos pertinentes e

disponiveis sobre uma questdo. Ha gestos de leitura que constroem o

arquivo, que ddo acesso aos documentos e que ddo o modo de apreendé-los

nas praticas silenciosas da leitura ‘espontidnea’. Essas leituras sdo
organizadas e elas dispdem sobre a relagdo do literal e do interpretativo.

Conforme Orlandi (2004, p. 88), os gestos de interpretagdo sdo constitutivos tanto da
leitura quanto da produgdo do sujeito. Ao dizer, esse sujeito se inscreve no interdiscurso,
filiando-se a um saber discursivo (uma memoria). Logo, todo sujeito, ao se enunciar,
“recorre” a um “arquivo”, a discursos disponiveis. E visto que todo sujeito tem seu “discurso
textual”, Orlandi (2004, p. 96) entende que, em todo discurso, encontra-se a divisdo do
trabalho, no que diz respeito a interpretagao, distribuido pelas diferentes posi¢des do sujeito: o
padre, o professor, o gerente, o lider sindical, o lider partidario etc. Sendo assim, essa relagdo
pode ocorrer tanto em textos falados como em textos escritos que trabalham essa divisdo, pois
os sentidos ndo estdo soltos e, sim, administrados pelo sujeito de discurso. Nesse sentido, fica
evidente que os aparelhos de poder que compdem a nossa sociedade geram a memoria
coletiva. Dividem os que estdo autorizados a ler, a falar e a escrever. Logo, o individuo, ao
ocupar a posi¢cdo de um sujeito, ndo tem a consciéncia de que ele se constitui em uma posi¢ao,
efeito ideologico.

Temos que, no dominio discursivo, o sujeito ¢ uma “posi¢do”, entre outras, e € por
esse motivo que a linguagem nao ¢ transparente nem o sentido € evidente. Se, de um lado, na
lingua, tem-se a forma empirica (“pata”), a forma abstrata (p/b) e a forma material
(linguistico-historica, ou seja, discursiva), em relagdo ao sujeito, tem-se, em contrapartida, o
sujeito empirico (socioldgico), o sujeito abstrato (ideal) e o que chamamos de a “posicdo”
sujeito (ORLANDI, 2004).

Para Orlandi (2004), na Andlise do Discurso, a posi¢ao-sujeito define-se na relacdo

3 Leitura: interpretagdo. Sendo uma fungdo enunciativa da interpretacdo, a leitura tem sua especificidade que se
deve ao fato de ter uma formalidade, uma inser¢do mais direta no social com suas normas e sua forma historica.
(ORLANDI, 2004)
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entre organizagdo e ordem, e, segundo ela, ao se passar da instdncia da organizacdo para a da
ordem, se passa da posi¢cdo empirico/abstrato para a instdncia da forma material em que o
sentido ndo ¢ contetdo, a histéria ndo ¢ contexto e o sujeito nao ¢ origem de si.

Para ilustrar essa relagdo do sujeito, face a linguagem, a autora toma, como referéncia,
a argumentacdo, dizendo que ela € vista no processo historico em que as posi¢des de sujeito
sdao constituidas. Conforme Orlandi (2004), no nivel das formulagdes, o sujeito ja tem sua
posicao determinada e ele ja esta sob o efeito da ilusdo subjetiva. Nesse caso, entende-se que
as filiagdes ideologicas ja estdo definidas e o jogo da argumentacao ndo afeta as posi¢des dos
sujeitos. Assim, a autora explica que os argumentos (por exemplo, falar a favor dos pobres)
sdo produzidos pelos discursos vigentes, em suas relagdes historicamente (politicamente,
ideologicamente) determinadas.

Por esse viés, entendemos que o leitor atuante nessa pesquisa, aluno leitor de 4° de
uma escola do campo, na posi¢ao de um sujeito ideologicamente marcado, ocupa uma posi¢ao
que, ao argumentar, dizer, a partir da sua historia e realidade social, produz discurso e, ao
interpretar a leitura de textos, retorna a outros arquivos da sua memoria, produzindo discursos
outros, constituidos ideologicamente. Dessa maneira, ao ocupar a posi¢do de um leitor, o
sujeito-aluno produz sentidos que se inter-relacionam em determinadas relagdes politicas,
historicas e ideologicas. Portanto, € um sujeito constituido por Formagdes Ideoldgicas (FI) e
Formagdo Discursivas (FD) que, ao se conceber pelos discursos vigentes, tem sua relagao
histérica (politicamente, ideologicamente) determinados.

Com base nesses diferentes aspectos que envolvem a Andlise do Discurso,
principalmente no que se refere as Formagdes Ideologicas (FI) que possuem como um dos
seus componentes uma ou varias Formagdes Discursivas (FD) em sua constituigdo,
apresentaremos abaixo um topico com informagdes sobre essas concepcdes que envolvem a
noc¢ao de sujeito na Analise do Discurso, determinantes, também, no direcionamento da nossa

analise dos dados.

1.3 FORMACAO IDEOLOGICA E FORMACAO DISCURSIVA

Como frisamos no tdpico anterior, a construgdo tedrica da AD configurou-se em trés
épocas, que sdo fundamentais para o entendimento da concepgdo de sujeito, a qual nos

referimos neste estudo. Isso, porque as concepgdes de sujeito da AD1 e da AD2, apesar de
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diferentes, sdo influenciadas por uma teoria da ideologia que coloca o sujeito no quadro de
uma formacio ideoldgica e discursiva (BRANDAO, 1994 apud MUSSALIN e BENTES,
2001). Consequentemente, ao se colocar nesse quadro, o aluno, ocupando a posi¢do de um
leitor, sera influenciado pelas formagdes ideologicas e discursivas que o constituem como
sujeito social.

Os sujeitos, em sua formacao social, desenvolvem-se em um ambiente cultural, e
recebem deste variados modos de articular o que pode e deve ser dito. Assim, em seus
aspectos sociais, politicos, religiosos expdem seus modos de agir e atuar no mundo. E ¢é nessa
organizacdo de posigdes politicas e ideoldgicas que se constituem as formacgdes ideologicas
(FI). Sao essas condi¢des de producdo que caracterizam as formacdes discursivas (FD). Por
ser o discurso uma das instancias em que a materialidade ideoldgica se concretiza, Brandado
(2007) afirma que as formagdes ideologicas tém como um de seus componentes uma ou
varias formagoes discursivas interligadas.

Ao enfatizarmos o aluno e o professor articulando lingua e discurso, ocupando
posicdes de leitores, suas condigdes histdricas e sociais, que se concebem em instancias
ideologicas, sdo consideradas como condi¢cdes de producdo responsaveis por interpelar o
sujeito como sujeito ideologico. Assim, quando representamos o leitor, seja como aluno ou
professor, suas atuacdes estardo ideologicamente marcadas em uma relacdo de classe que
pode se caracterizar pelo confronto de posi¢des politicas e ideoldgicas. Como bem coloca
Brandao (2007), as relagdes de classe podem caracterizar-se pelo enfrentamento de posi¢des
politicas e ideologicas que se organizam de forma a estabelecer entre si relagdes de alianga, de
antagonismos ou de dominacdo. Segundo a autora, essa organizacdo de posigdes politicas e
ideoldgicas € que constitui as formagdes ideologicas.

Para Orlandi (2004), ideologia ndo € ocultagdao, mas funcao da relagdo necessaria entre
a linguagem e o mundo. Ao referenciar Pécheux (1975), essa estudiosa enfatiza que os
sentidos sO se instauram a partir da FD, ou seja, as palavras, expressdes, proposi¢des tém
sentidos a partir das formagdes discursivas nas quais se inscrevem. Ainda, segundo a mesma
autora, o lugar do sentido, lugar da metafora, ¢ fungdo da interpretacao, espago da ideologia,
logo da relagdo entre o que faz o sujeito, ao produzir sentidos, no seu modo de entender a
relacdo entre a linguagem e o mundo.

Dantas (2007), ao falar sobre a producdo de sentidos, afirma que, para se ter efeitos de
sentido, ¢ necessario haver toda uma interdiscursividade que atravesse as palavras, os
enunciados e os textos enquanto memoria, para os sujeitos, de sua formacao discursiva, do

lugar de onde ele diz o discurso. Possenti (2011, apud DANTAS, 2007, p. 48) faz uma
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revisdo deste conceito, a interdiscursividade, afirmando que o sentido se inscreve num

discurso que lhe ¢ anterior: qualquer discurso supde uma posi¢do, € € a partir dessa posi¢ao

que enunciados e palavras recebem seu sentido. Em torno dessa reflexdo, Fernandes (2007)

vem confirmar o que foi exposto por Dantas, ao afirmar que a lingua se insere na historia

(também construindo-a) para produzir sentidos, em que a selecao das condi¢des de producao

insere o sujeito em uma formagao discursiva (FD).

Hoje se vive em uma sociedade multicultural, de lugares e regides distintas que, de

certo modo, t€m influéncia no dizer do homem. E por esse ponto de vista, Dantas (2007, p.52)

enfatiza que

Todo e qualquer individuo, falante de uma lingua natural, desenvolve-se,
intelectualmente, num ambiente cultural e recebe deste, em seus aspectos
sociais, historicos, politicos, religiosos, juridicos, sua maneira de pensar, agir
¢ atuar sobre o mundo. O problema ¢ que esses universos culturais ndo sao
unicos e se desenvolvem heterogeneamente em sociedades e regides. Sao
destes diferentes lugares culturais que cada falante diz seu discurso. Ha mais
dois fatores que complicam essa ideia de ‘falar’ a lingua: uma Unica pessoa
pode dizer o discurso de vérios lugares ou pode assumir discursos de lugares
em conflito.

Portanto, percebe-se que o mecanismo de producdo discursiva envolve a relagao entre

enunciados de natureza diversa e de multiplas fontes. Segundo Dantas (2007, p. 52-53), para

Foucault explicar esse mecanismo discursivo, elaborou o conceito sobre “formacdo

discursiva”.

Para esse autor, no caso em que se puder, entre um certo nimero de
enunciados, semelhante sistema de dispersdo, € no caso em que entre 0s
objetos, os tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder
definir uma regularidade (uma ordem, correlagdes, posigdes e
funcionamentos, transformagdes), diremos, por convencao, que se trata de
uma formagao discursiva.

Por esse contexto, todos esses sistemas culturais (conjunto de valores, ideologias),

constitutivos de cada falante, caracterizam-se discursivamente como formacoes discursivas,

heterogéneas. Pé&cheux (1997), entdo, ao se apropriar desse conceito de Foucault (1995, p. 43),

afirma que sendo heterogénea a relagdo entre ideologia e discurso, as formagdes ideologicas

“comportam uma ou mais formagdes discursivas interligadas que determinam o que pode e

deve ser dito”.

Nesse caso, fica compreensivel que os discursos, quando proferidos em lugares
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diferentes, passam a ocupar determinado espaco, cuja verdade serd a marca do seu dizer, ou
seja, o sujeito configurou seu conceito a partir de outros, mostrando que ndo ¢ tinico, e sim
heterogéneo. Com base em Fernandes (2007), visualiza-se que € nesse entrecruzamento de
diferentes discursos e formagdes ideoldgicas que se constitui a formacao discursiva.

O discurso toma a lingua materializada em forma de texto, forma linguistico-historica,
sendo ele o objeto. Dessa forma, entende-se que as palavras tém sentido por estarem em
conformidade com as formagdes ideoldgicas em que os sujeitos (interlocutores) se inserem,
em que hid uma efervescéncia entre o cruzamento de diferentes discursos e formagdes
ideoldgicas responsaveis por constituir uma formacdo discursiva. (FERNANDES, 2007, p.
50)

Sobre o jogo de posicdes ideoldgicas, Pécheux (1997. p. 196-197) afirma que

As formagoes ideoldgicas comportam uma ou mais formagdes discursivas
interligadas que determinam o que pode e deve ser dito (articulando sob a
forma de uma arenga, um sermdo, um panfleto, uma exposicdo, um
programa etc.) a partir de uma posicdo dada numa conjuntura, isto ¢, numa
certa relacdo de lugares no interior de um aparelho ideologico, e inscrita

numa relag@o de classes. Diremos entdo que toda formagao discursiva deriva
de condicdes de producao especificas.

E possivel compreender que os individuos sdo “interpelados” em sujeitos-falantes, ou
seja, em sujeitos do seu discurso, através das formagdes discursivas representadas “na
linguagem”, em conformidade com as formagdes ideoldgicas que lhes sdao correspondentes.
Ao entender a no¢do de formagdo discursiva na Andlise do Discurso, compreendemos que
essa faz uma relacdo no processo de producdo de sentidos com a ideologia, que, em uma
conjuntura sécio-historica determina o que o sujeito pode e deve dizer. Dessa forma, nos situa
Orlandi (2007) sobre dois pontos: a) o discurso se constitui em seus sentidos porque aquilo
que o sujeito diz se inscreve em uma formacao discursiva e ndo outra para ter um sentido e
ndo outro; b) ¢ pela referéncia a formacdo discursiva que podemos compreender, no
funcionamento discursivo, os diferentes sentidos.

Sobre esses pontos, salientados por Orlandi (2007, p. 43-44), podemos depreender que
as palavras falam com outras palavras, logo os discursos se delineiam com outros dizeres que
se alojam na memoria. Assim, inferimos que palavras iguais podem significar diferente,
porque se inscrevem em formagdes discursivas diferentes. Quando a estudiosa fala que os
discursos tém relagdo com outros dizeres, ela nos esclarece que esses outros dizeres se situam

em nossa memoria discursiva, lugar que se instaura o interdiscurso, esse que ¢ o proximo
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ponto da nossa discussao.

Com base nessa orientacdo e nessas reflexdes sobre o processo de construcdo dos
sentidos, sobre o sujeito e a linguagem, no ambito tedrico da Analise do Discurso,
pretendemos respaldar a proposta que apresentamos, focalizando a leitura na formagdo do
aluno leitor em sala, levando em conta o interdiscurso, (formulagdes feitas e ja esquecidas que

determinam o que dizemos), e as condi¢des de producao relevantes para a discursividade.

1.3.1 O interdiscurso

Anteriormente, trouxemos a no¢do de sujeito levando em conta as trés épocas da
Anadlise do Discurso e, na AD3, foi descrito que o sujeito ¢ marcado pela heterogeneidade,
que sao as diferentes vozes constitutivas do sujeito. Compreendemos que, nesse espago,
localizam-se as formacdes ideologicas e discursivas, entrelagando-se, e ocupando, assim, um
lugar na memoria do dizer. Ao retomar outros dizeres esse sujeito entra em um jogo de
sentidos que abertos confinam formacgdes discursivas, cujas fronteiras se deslocam conforme
os embates da luta ideologica (BRANDAO, 2007).

E se entre os discursos hd um espago de trocas, temos que o sujeito se constitui
discursivamente de outros dizeres e por isso traz, em sua memoria, sentidos outros,
disponibilizando dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma situagdo
discursiva dada. Quando fazemos essa relacdo da memoria do sujeito com outros dizeres,
estamos falando do interdiscurso. Para Orlandi (2007), o interdiscurso ¢ definido como aquilo
que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou seja, € o que chamamos memoria
discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que torna, sob a forma do pré-
construido, o ja dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra.
Mencionamos acima que os discursos sdo constituidos por outros dizeres, o que nos remete
sempre a outros discursos, formagdes discursivas outras, que se definem no interdiscurso,
lugar do esquecimento. Logo, Courtine e Marandi (1981 apud BRANDAO, 2007, p. 91)
afirmam que

O interdiscurso consiste em um processo de configuracdo incessante no qual
uma formagdo discursiva é conduzida [..] a incorporar elementos
preconstruidos produzidos no exterior dela propria; a produzir sua definigdo
e seu retorno, a suscitar igualmente a lembranca de seus proprios elementos,

a organizar a sua repeti¢do, mas também a provocar eventualmente seu
apagamento, o esquecimento ou mesmo a denegacao.
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Com essa citacdo, compreendemos que Courtine e Marandi (1981) vém reforcar nosso
entendimento sobre o interdiscurso, descrevendo que as formacdes discursivas incorporam
elementos, retornando outros discursos que se repetem, € nesse processo as lembrancas
acabam sendo esquecidas, abrindo possibilidades para outros discursos. Segundo Orlandi
(2012a), o interdiscurso fornece os objetos do discurso de que a enunciagdo se sustenta, ao
mesmo tempo que organiza o ajuste enunciativo que constitui a formulagao do sujeito.

Conforme Fernandes (2007), para a Andlise de Discurso, o envolvimento de diferentes
discursos e transformagdes sociais, que se integram aos processos de formagdo e
transformagdo sociais, proprios da existéncia do homem, denomina-se interdiscurso. Dantas
(2007) também menciona o interdiscurso, pontuando que a fala de todo e qualquer sujeito ¢é
perpassada por dizeres de outro lugar e outros sujeitos. Enfatiza que a FD produz a ilusdo,
para o sujeito, de que tudo o que esta dito origina-se dele mesmo e significa o que ele quis
dizer. Segundo Pécheux (1988 apud DANTAS, 2007), o interdiscurso fornece a cada sujeito o
que ele pode e deve dizer, um conjunto de evidéncias e de significagdes percebidas, aceitas,
experimentadas.

O discurso, por procurar saber o que estd entre a lingua e a fala, encontra-se na
exterioridade, no meio social. Portanto, para Orlandi (2004), é no discurso que o homem
produz a realidade com a qual ele estd em relagdo e a nogdo que trabalha a exterioridade
discursiva (ou exterioridade constitutiva) ¢ a de interdiscurso. Conforme a mesma autora,
referenciada em Dantas (2007), o interdiscurso so se realiza quando o falante mergulha numa
alienagdo enunciativa, na qual as origens do dizer se apagam em favor de uma crescente
apropriacao da fala dos outros, como se o proprio sujeito as produzisse. E pelo fato de a
natureza da linguagem nos oferecer uma multiplicidade de sentidos, em seu aspecto
pedagdgico, pode nos proporcionar um ensino de leitura tendo como base o lugar da formacgao
social do sujeito, colocando em cena os protagonistas do discurso e o seu referente para que

possam compreender as condigdes historicas da produgdo de um discurso.

1.3.2 Condic¢oes de producio da leitura

O sujeito, ao ocupar um lugar no interior de uma formacdo social dada, profere

discursos a partir de condi¢des de producgdo, ou seja, sdo essas condigdes de producdo que
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trazem as relagdes sociais do aluno para a leitura, na sala de aula. A primeira definicdo da
no¢do de CP (Condig¢des de Producdo) foi aplicada por Pécheux em 1969. Segundo Brandao
(2007, p. 44), a sua contribuicdo estd no fato de ver nos protagonistas do discurso ndo a
presenga fisica de “organismos humanos individuais”, mas a representacdo de “lugares
determinados na estrutura de uma formagao social...”. Para Dantas (2007), as condi¢des de
producao de um discurso sdo as representacdes que cada falante/escritor faz de si mesmo
como conhecedor ou autoridade para utilizar aquela fala especifica, representacdes que faz do
outro como recebedor ou intérprete.

Essas representagdes que constituem o processo discursivo remetem a relagdes
de sentido nas quais o discurso ¢ produzido, desse modo, Pécheux (1990) estabelece que um
discurso remete a outro, frente ao qual ¢ uma resposta direta ou indireta, ou do qual ele
“orquestra” os termos principais ou anula os argumentos. De acordo com Pécheux, o discurso
se conjuga sempre sobre um discurso prévio. Nesse sentido, entendemos que o sujeito de
discurso ¢ constituido por formagdes discursivas que remetem a uma memoria discursiva,
produzindo efeitos de sentidos que se apresentam de acordo com a situagdo, ou seja, conforme
as condicdes de producdo. E segundo Orlandi (2007), as condi¢cdes de produgdo, em seu
sentido amplo, incluem-se em um contexto socio-histdrico, ideologico.

Pécheux (1990) afirma que a um estado dado das condi¢des de producdo corresponde
uma estrutura definida dos processos de produgdo do discurso a partir da lingua, o que nos faz
concordar com Orlandi (2007), quando considera que o dizer ndo ¢ propriedade particular,
pois as palavras ndo sao sé nossas, elas significam pela historia e pela lingua. Os sentidos nao
estdo nas palavras, nos textos, mas na relagdo com a exterioridade, nas condi¢des em que eles
sdo produzidos, ja que ndo dependem s6 das intengdes do sujeito.

Courtine (1981, apud Brandao, 2007) assegura que a relacdao entre lingua e discurso,
mediatizada pelo psicossociologico (as relagdes do individuo no grupo), apaga as
determinagdes propriamente historicas, fazendo com que a caracterizagdo do processo da
enunciagdo, em cada discurso, ndo seja relacionada ao efeito de conjuntura, mas as
caracteristicas individuais de cada locutor ou ainda as relagdes interindividuais que se
manifestam no seio de um grupo. Os sujeitos do discurso portam efeitos de sentido que se
alinham a histéria e através das contradigdes ideoldgicas se articulam e redefinem as
condig¢des de producao, presentes na materialidade dos discursos.

Constituindo-se na perspectiva de Andlise do Discurso, nosso trabalho envolve a
representacdo do sujeito na sala de aula e seu interdiscurso. Consoante Branddo (2007), no

interior de uma instituicdo escolar ha o lugar do diretor, do professor, do aluno, cada um
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marcado por propriedades diferenciais. Portanto, retratamos o ensino da leitura no ambiente
escolar, disseminador dos sentidos, para desmitificar a ideologia tradicional do ensino da
leitura, em que ler € visto ainda como um ato simplesmente de decodificar, repetir o que o
texto diz sem haver uma maior interacdo do leitor com texto. Por isso, o professor como
formador, precisa reconhecer os seus sujeitos alunos como individuos que tém uma
constitui¢cdo socio-historica e ideologica. Reconhecendo que as experiéncias do aluno, como
leitor, precisam ser levadas em conta, pois, ao atuar com elementos constitutivos das
condi¢des de produgdo da leitura, este professor age com uma maior abertura para ouvir o que
o seu aluno tem a dizer.

Para Orlandi (2012a), uma maneira de se trabalhar dessa forma ¢ levar em conta que o
professor pode modificar as condi¢des de producdo da leitura do aluno: de um lado,
proporcionando-lhe que construa sua histéria de leitura; de outro, estabelecendo, quando
necessario, as relagdes intertextuais, resgatando os sentidos que compdem a sua memoria.

A instituicdo escolar precisa considerar as condi¢des de producdao em sentido amplo,
tomando as circunstincias da enunciagdo como base para a fundamentacdo da significagdo do
sujeito, para poder contribuir com o entendimento do contexto social, historico e ideoldgico
do aluno leitor.

Entendemos que um trabalho de leitura deve se fazer presente no desenvolvimento das
habilidades leitoras do aluno, desde os primeiros anos de escolariza¢do, instruindo e
capacitando esses sujeitos a compreenderem melhor sua cultura, sua historia e a sociedade
que os cercam. Segundo Batista e Galvao (1999, p. 13), praticas de leitura designam “uma
tendéncia a lidar com a leitura em seu acontecimento concreto, tal como desenvolvida por
leitores reais, e situada no interior dos processos responsaveis por sua diversidade e variagao”.

Quando falamos em leitura, a escola ¢ o grande referencial na vida do aluno e essas
praticas devem estar presentes dentro da sala de aula, com a inten¢do de que sejam levadas em
conta as condi¢des de produgdo da leitura que cerca esses leitores. As orientacdes dos PCN de
Lingua Portuguesa afirmam que “Um leitor competente ¢ alguém que s6 pode constituir-se
mediante uma pratica constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve
se organizar em torno da diversidade de textos que circulam na sociedade” (BRASIL, 2001, p.
54).

A pratica de leitura condiz com o desenvolvimento de um aluno preparado para
melhor assimilar a sociedade em que vive e a sua relagdo com o outro. Consequentemente,
este trabalho envolve alunos leitores em processo de formagdo leitora, o que requer um

ambiente que precisa estabelecer praticas de leitura condizentes com a realidade sociocultural
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do sujeito, ao passo que deve levar em consideragdo a realidade sécio-historica e ideoldgica
do sujeito-leitor, ja4 que a leitura ¢ importante para que o estudante possa desenvolver seu
censo critico, significando e compreendendo o seu espago social.

Para proporcionar uma pratica de leitura que leve em consideracdo a historia leitora do
sujeito-aluno, sob a otica das condi¢des de producdo, o professor deve estar habilitado a
praticas de leitura que favoregam os aspectos culturais e ideoldgicos, compreendendo que
tanto o aluno como o professor ocupam lugares no interior de uma institui¢do escolar, sendo
cada um marcado por propriedade diferenciais. Nesse contexto, Branddo (2007) nos informa
que, no discurso, as relagdes entre esses lugares, objetivamente definiveis, acham-se
representadas por uma série de “formagdes imaginarias” que designam o lugar que destinador
e destinatério atribuem a si mesmo e ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e
do outro lugar.

A partir desses principios e conceitos que se constituem na Andlise do Discurso,
trazemos, no proximo capitulo, algumas reflexdes sobre a leitura, o ensino € a compreensao,
j& que esses sdo pontos essenciais para a constitui¢do de sujeitos leitores no aprendizado da

sua cultura e historia.
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CAPITULO 11

2  LEITURA: CONCEPCOES TEORICAS E A LEITURA NO ENSINO DA
LINGUA MATERNA

Neste capitulo, trazemos, inicialmente (2.1), as concepgdes de leitura que
fundamentam o ensino da leitura e nos fazem compreender que sujeito e sentido sao
elementos de um mesmo processo, o da significacdo. Tracamos, entdo, um percurso das
concepgoes de leitura de base linguistica a(s) concepcdo(des) de leitura de base discursiva.

Em seguida, fazemos uma reflexdo tedrica sobre o aprendizado da leitura como um
processo, que vai da fase cognitiva até chegar ao nivel da compreensao, em que o sujeito ja €
capaz de obter um conhecimento de leitura significativo. Apresentamos em (2.2) e em (2.3)
algumas reflexdes acerca da perspectiva discursiva da leitura, fazendo referéncia as condi¢des
historicas que fundamentam a leitura, levando em conta o leitor e sua histdria, fator que
contribui significativamente para a constitui¢do de um sujeito que entende o mundo a sua
volta. Dessa maneira, o tltimo topico deste capitulo se refere a formagdo de alunos criticos e
participativos, consideramos o ensino da leitura como pratica social. Nesse sentido,
entendemos que o professor precisa estar atualizado. Por essa razdo, enfatizamos a formacao
do professor de lingua materna como indispensavel para o desenvolvimento do leitor, j& que
um professor com uma boa formacdo pode proporcionar para si e para seu aluno uma
experiéncia de transformagdo, em que a aprendizagem da leitura se torna uma pratica social

indispensavel para o cotidiano educacional.

2.1 CONCEPCOES DE LEITURA

O ensino da leitura esteve durante muito tempo conduzido pelo reconhecimento da
palavra. Assim, tinhamos que repetir o que os textos nos diziam, sem fazermos inferéncias ou
interpretagdes, nao se pensava no desenvolvimento do aluno de forma pessoal e social,
visando seus aspectos ideoldgicos. E hoje ja temos condi¢des de fazer essa relagdo do homem
com a linguagem em uma perspectiva mais ampla, reconhecendo o sujeito como um sujeito de

sentidos. Mas, para isso, sobre o ato da leitura, temos que buscar entender o processo que nos
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levou a apreendermos essa concepgcao.

Para Viana e Teixeira (2002, p. 14), nas diferentes interpretacdes do ato de ler
podemos identificar, pelo menos, trés pontos de vista basicos sobre o processo de aprender a
ler: 1) aprender a ler significa aprender a decodificar palavras; ii) aprender a ler significa
aprender a identificar palavras e a obter o significado; iii) aprender a ler significa trazer
significado para o texto, com o fim de obter dele sentido. Esses sdo pontos que trazem para a
discussdo a nocao inicial de que o processo de aprendizagem da leitura ndo se constréi do
nada, ele tem inicio na decodificagdo, que auxilia a compreensao que ird conduzir os sentidos,
e estes reproduzirdo novos sentidos.

Esses pontos bésicos nos levam a compreender o ensino da leitura a partir da nogado de
apenas trés concepgdes: a) a ascendente, tratando-se de uma leitura de decodificacdo, se
extraindo apenas informacgdes da escrita; b) a descendente em que se da e atribui sentido ao
texto, construindo e prevendo novas leituras e; c) a ascendente/descendente em que ler ¢
descobrir e interpretar os sentidos do texto, o que portanto, ndo considera outras concepgoes,
como por exemplo a da AD, que entende o ensino da leitura se voltando para o sujeito
ideologicamente constituido de sentidos.

Conforme Bagno (et al. 2009), as praticas de leitura na escola giram em torno de uma
sO concepgao: a estruturalista, em que a leitura ¢ tomada como decodificagdo e “tradugdo oral
do escrito”. Por conseguinte, esse autor informa que, no espago da escola, ocorre muita
soletracao e pouca leitura. Para ele, € preciso haver uma maior compreensao sobre o ato de
ler. Assimilando esse modo de expressao de Bagno (2009), entendemos que o processo de
ensino evoluiu e hoje encontramos outras formas de se trabalhar leitura na sala de aula,
trazendo outras concepgdes que ndo sejam voltadas unicamente para decodificacao.

Segundo Bezerra (2001), as teorias de decodificagao — de base estruturalista, portanto
de visdo imanentista da lingua — concebem a leitura como a decodificacao sonora da palavra
escrita. Assim, nessa perspectiva a leitura ¢ um processo mediado pela compreensado oral, a
qual ¢ associada ao significado. Bezerra (2001), ao referenciar os modelos
ascendentes/descendentes de leitura, cita Moita Lopes (1996) para dizer que as teorias
interacionais de leitura - de base cognitiva e comunicativa — consideram a leitura um
processo, a0 mesmo tempo, perceptivo e cognitivo: o ato de ler envolve tanto a informagao
impressa no papel quanto a informacao que o leitor traz para o texto, e o significado ndo esté
nem no texto, nem na mente do leitor, mas torna-se possivel através do processo de interagdo
entre o leitor e o autor, por meio do texto.

Segundo Orlandi (2012a), a relagdo autor/leitor/texto nega a possibilidade de pensar:
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a) um autor onipotente, cujas intengdes controlassem todo percurso da significacdo do texto;
b) a transparéncia do texto, que diria por si toda (e apenas uma) significagdo; e, ainda; ¢) um
leitor onisciente, cuja capacidade de compreensdo dominasse as multiplas determinacdes de
sentidos que jogam em um processo de leitura. S3o essas as relagdes historicas socialmente
determinadas que constituem as condigdes de producao da leitura.

Diante do exposto, retornemos aos modelos de leitura abordados no inicio desse
topico, para podermos ir de encontro a perspectiva interativa apresentada por Solé (1998).
Segundo ela, o modelo ascendente — buttom up - considera que o leitor, perante o texto,
processa seus elementos componentes comegando pelas letras, continuando com as palavras,
frases... em um processo ascendente, sequencial e hierarquico que leva a compreensao do
texto. Solé cita também o modelo descendente — top dow — afirma o contrario do primeiro: o
leitor ndo decodifica letra por letra, mas usa seu conhecimento prévio € seus recursos
cognitivos para estabelecer antecipagdes sobre o conteudo do texto, fixando-se neste para
verifica-las.

Por outro lado, Solé (1998) também traz a concepcdo de leitura em uma perspectiva
interativa, afirmando que essa ¢ uma sintese de outros enfoques elaborados ao longo da
historia, para explicar o processo de leitura. A estudiosa justifica que o modelo interativo nao
se centra exclusivamente no texto nem no leitor, embora atribua grande importancia ao uso
que este faz dos seus conhecimentos prévios para a compreensdo do texto. Solé (1998)
demonstra que o conhecimento de mundo e o conhecimento do texto sdo essenciais para o
leitor construir uma interpretagdo, pois, para ler, ¢ necessario dominar as habilidades de
decodificacdo e aprender as distintas estratégias que levam a compreensao.

Kleiman (2008a) também reforca essas concepcdes de leitura, mas destaca a leitura
como um processo interativo, falando da importancia dos conhecimentos de mundo do leitor,
relatando que a leitura, nessa perspectiva, estabelece uma relacao entre o leitor e o texto para
se entender suas diversas leituras. Assim, a medida que o leitor compreende o texto,
utilizando seus conhecimentos, aplicando sua opinido vai se desenvolvendo criticamente,
aprendendo a interagir com os assuntos que estdo a sua volta.

Hoje, convivemos em uma sociedade plural, que ja trabalha a leitura em outras
perspectivas, como, por exemplo, a do modelo tedrico do letramento®, cuja teoria se debruca
no ensino da leitura e da escrita visualizando os usos sociais se inserindo na diversidade

socio-politica de base antropologica, educacional e cultural. Nesse modelo tedrico, a leitura ¢é

4 “A palavra letramento nasceu para caracterizar aquele que sabe fazer uso do ler e do escrever, que responde as
exigéncias que a sociedade requer nas praticas de leitura e de escrita do cotidiano.” (SOARES, 2010, p. 39).
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considerada como uma pratica social de esclarecer o inexplorado e ag@o social de se constituir
sujeito. Portanto, ¢ uma concep¢do que focaliza os usos e funcdes da leitura e da escrita na
sociedade.

A constituicdo do letramento como uma atividade de base social faz com que as
pessoas desenvolvam sua bagagem cultural de leitura ou escrita, de acordo com o contexto em
que sdo adquiridas e praticadas, definindo-se, assim, como um modelo ideologico, a partir do
qual Bagno et al. (2009) afirmam que as praticas de letramento sdo aspectos da cultura e das
estruturas de poder. Logo, nessa concep¢do, o sujeito aprende a se colocar criticamente,
destinando-se para o social, o coletivo e as lutas de poder.

Também aprendemos a buscar nossa base historica, social, ideoldgica e cultural
constituindo a leitura em uma conjuntura teérica do discurso, na qual, as praticas discursivas
inserem o sujeito, observando-se as condi¢des de producdo estabelecidas na sociedade por
uma relacdo de poder.

Nessa conjuntura, sobre os modelos de letramento, Bezerra (2001) diz que as teorias
socio-politicas — de base sociologica, antropologica, cognitiva e educacional — concebem a
leitura como pratica social importante para a sobrevivéncia nos centros urbanos e também
rurais. A estudiosa, ao falar do letramento, menciona a importancia nos centros urbanos e
rurais, do desenvolvimento de praticas de leitura que refletem a maneira como esse sujeito-
aluno ¢ conduzido ao uso da leitura. Ela nos informa que o dominio da leitura, nessa
perspectiva, implica desenvolvimento da consciéncia critica de como a linguagem reflete as
relagdes de poder na sociedade, através das quais se defrontam leitores e escritores.

Ler sob o ponto de vista da Analise do discurso, AD, ¢ descobrir que o sentido pode
ser outro. Segundo Possenti (2009), a AD tenta explicar quais os movimentos que alguém faz
para ler como €, considerando que nao ¢ suficiente se conhecer a lingua para se ler um texto;
que, de fato o texto pode permitir mais de uma leitura. E o estudioso enumera trés razdes para
as multiplas leituras:

a) o leitor pode associar determinado texto a determinado discurso em vez de
associa-lo a outro, e por isso faz dele uma leitura e ndo outra; b) o leitor 1€ o
texto segundo uma chave ‘fechada’, que ele ja domina (ideologica ou
disciplinar), e acaba lendo no texto o que ja ‘sabia’ antes, mesmo que o texto
diga outra coisa; ¢) a ocorréncia de certas palavras ou expressdes no texto
permitem que o leitor faga associagdes mais ou menos livres entre o que 1€ e
outros temas, pelo fato de esses temas aparecerem frequentemente
associados as mesmas palavras (isto €, o leitor 1€ sem levar em conta o

género, Formacdo discursiva, campos diversos, doutrinas eventualmente
opostas etc.). (POSSENTI, 2009, p. 25-26)
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Possenti (2009) explica que essas razdes mostram como um texto pode ser
alternativamente associado a outros textos, ja lidos e com os quais os leitores mantém relagdes
diversas (de crenga, de ideologia, de conhecimento etc.). Sobre as multiplas leituras que um
leitor pode fazer, a AD aponta outras possibilidades, esclarecendo que o sentido ndo ¢ um s,
pois quando lemos, interpretamos, produzimos sentido(s) socio-historicamente situado(s), o
que nos leva a concordar com a concepg¢do de discurso trazida por Orlandi (2012a), sobre
leitura, que considera sujeito e sentido elementos de um mesmo processo, o da significagao.
Segundo ela, a historia das leituras do leitor também se constitui em fator muito relevante

para o processo de interacao que a leitura estabelece.

2.2 LEITURA: PERSPECTIVAS DISCURSIVAS

Ao longo dos séculos e de acordo com os estadgios € as transformagdes pelos quais
passaram as instituicdes e as técnicas de reprodugdo, a leitura experimentou diversas
concepgoes, praticas, funcdes, modos e tipos de suporte. Segundo Fernandes (2013), nem
sempre o mundo precisou de leitura da escrita. Essa necessidade foi construida historicamente
pelas civilizagdes humanas, pois a leitura praticada como instrumento de transformagao
pessoal e social é concebida como um acontecimento. Por isso, ¢ interessante tracarmos as
condi¢des historicas fundamentais da leitura. De acordo, com o que diz Possenti (2009), do
século XIX até hoje, houve trés estagios marcados pela mudanca do elemento crucial para a

determinacgao de como se 1€:

a) em primeiro lugar, naquilo que se poderia muito genericamente chamar de
leitura filoldgica, pode-se dizer que o autor desempenhou papel central ao
acompanhar determinada concepgdo de lingua [...]; b) com o advento do
estruturalismo, o autor foi escorragado. Seu lugar foi ocupado pelo texto, que
supostamente fornecia a completa semiose que permitia a leitura a partir do
texto propriamente dito; transposi¢des para o texto de caracteristicas da
langue de Saussure (codigo, sistema etc.) fortaleceram esta hipotese [...] e; ¢)
assim, chegou-se ao leitor, que é exatamente o que 1é o que nem o texto diz,
ou ainda que fica com todas as coisas que o texto diz a0 mesmo tempo, ou,
alternativamente, que numa leitura fica com uma coisa e em outra com outra
— sejam essas leituras separadas ou ndo por grandes lapsos de tempo. Parece
incontestavel que quem 1€ ¢ o leitor. (POSSENTI, 2009, p. 27).

Desse modo, Possenti explica que, para se chegar a concep¢do de leitor que temos

hoje, passamos primeiro pela fase que constituiu a figura de autor, o qual se pensava
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transparente em relacdo a lingua. J4, na segunda fase, esse autor deu lugar ao texto e, em
seguida, na terceira fase, o leitor passa a ocupar o lugar de sujeito, efeito de sentido
constituido da historia, da linguagem, em que os grupos de sujeitos estdo situados em
determinadas posigoes, que s6 leem como leem porque t€m a historia que té€m.

Refletir sobre as histérias das leituras ¢ uma das questdes propostas por Orlandi
(2012a) e, segundo a autora, a leitura apresenta um carater mais pratico € outro menos pratico.
A de carater mais pratico ¢ a de fornecer subsidios para o ensino da leitura em uma escola que
se queira critica. A outra finalidade, de carater menos pratico, liga-se ao fato de que a leitura ¢
um processo cuja explicitagdo envolve mecanismos de muita relevancia para a Analise do
Discurso. Ela afirma que as condigdes socio-historicas dos sujeitos devem ser levadas em
conta.

A compreensdo de uma leitura perpassa por varios sentidos e sé a referéncia a histéria
faz com que alguns sentidos sejam lidos e outros ndo. Para Orlandi (2012a), a leitura ndo ¢
uma questdo de tudo ou nada, ¢ uma questao de natureza, de condi¢do, de modos de relagdo,
de trabalho, de produg¢ado de sentidos, em uma palavra: historicidade.

A leitura instaurada em um espaco social se torna a base da nossa constituicdo como
sujeitos, o homem em sua realidade utiliza a linguagem para transparecer seu universo
historico/social. E, se utilizamos a linguagem para nos comunicarmos, entendemos que ela
nos oferece variadas possibilidades de leitura e, portanto, pode ser entendida como em sua
acepcao mais ampla como producao de sentidos (ORLANDI, 2012a). Segundo a autora, o
cerne esta no modo de relagdo (leitura) entre o dito e o compreendido. Podemos mencionar,
por exemplo, tanto a fala de um aluno, um professor, um personagem de um conto ou historia
em quadrinhos, s3o suscetiveis de leitura. E, para essa estudiosa, também pode ter o sentido
de leitura de mundo como uma “concepg¢ao” que reflete uma relacdo com a ideologia.

No confronto de forcas politicas e ideologicas, Orlandi (2012a) explica que o0 homem
faz historia, mas a historia ndo lhe € transparente, ou seja, os sentidos sdo historicamente
determinados e, por assim, dizemos, que eles sdo construidos ideologicamente. E é no
funcionamento da ideologia que o leitor se instala, produzindo sentidos, fazendo parte da
histéria desse processo. Logo, entendemos que o leitor ndo so6 atribui sentido ao texto, pois €
nesse processo que sujeito e sentido se unem para significar. Segundo Orlandi (2012a, p. 13)
quando se I€, considera-se ndo apenas o que estd dito, mas também o que esta implicito:
aquilo que ndo estd dito e que também esta significando. Portanto, saber ler ¢ saber o que o
texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui significativamente.

Para compreender um texto, ¢ preciso que o leitor nao s6 visualize imediatamente o
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seu proposito, mas também, o que o constitui como parte significativa, pois o(s) sentido(s) de
um texto passa(m) pela relagdo dele com outros textos. Essas relagdes de forga se tornam o
lugar social dos interlocutores (aquele do qual falam e leem), ¢ parte constitutiva do processo
de significagdo. Assim, o(s) sentido(s) de um texto esta(3o) determinado(s) pela posi¢ao que
ocupam aqueles que o produzem (os que o emitem e o leem). (ORLANDI, 2012a).

As reflexdes sobre leitura em uma perspectiva discursiva sdo apresentadas por Orlandi
(2012a, p. 8) e passam pela ideia de interpretacdo e compreensdo. A esse respeito, a estudiosa

cita alguns fatos que se impdem:

a) o de pensar a producdo da leitura e, logo, a possibilidade de encara-la
como possivel de ser trabalhada (se ndo ensinada); b) o de pensar que a
leitura, tanto quanto a escrita, faz parte do processo de instauragcdo do(s)
sentido(s); ¢) o de que o sujeito-leitor tem suas especificidades e sua historia;
d) o de que tanto o sujeito quanto os sentidos sdo determinados historica e
ideologicamente; e) o fato de que ha multiplos e variados modos de leitura;
f) finalmente, e de forma particular, a nocdo de que nossa vida intelectual
esta relacionada aos modos ¢ efeito de leitura de cada época e segmento
social. (ORLANDI, 2012a, p. 8).

Pensar o ensino da leitura encarando-o como um trabalho que percorre caminhos,
instaurando sentidos ¢ um desafio que deve ser levado em conta pelo professor, dai a
importancia de perceber que o sujeito-leitor ndo apenas deve refletir sua posi¢do de leitor na
leitura que produz, mas suas especificidades e sua historia. Para chegar a compreensao ndo
basta interpretar, € preciso ir ao contexto de situagdo (imediato e historico). Por conseguinte, o
sujeito que produz uma leitura a partir de sua posicao, interpreta. O sujeito-leitor que se
relaciona criticamente com sua posi¢cdo, que a problematiza, explicitando as condi¢des de
producdo da sua leitura, compreende.

Essa nogdo nos direciona para o que esta pesquisa se propde, ao procurar tornar o
ensino da leitura na sala de aula ndo s6 um meio de interpretar, mas também colocar o aluno
na posi¢do de um leitor que ndo s interpreta reproduzindo o que esta no texto, mas que se
situa em um contexto histérico. Desse modo, temos a no¢do de que, ao colocar o sujeito na
posi¢do de um leitor, estavamos cumprindo uma fung¢ao social.

Comungando da informagao citada acima por Orlandi (2012a), em que os sujeitos do
discurso ocupam um lugar social, em que o(s) sentido(s) de um texto esta(ao) determinado(s)
pela posicdo que ocupam aqueles que o produzem (os que o emitem e o leem), iremos discutir

em seguida sobre as concepgdes de leitura. Seguimos, de certo modo, os passos de Chartier
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(1990), que traz a nogdo de apropriagdo, na direcao de dar sentido a aplicabilidade da historia
cultural, propondo diferenciadas formas de interpretagcdo para se trabalhar na construg¢do de
uma historia social da leitura, ou seja, das interpretagdes, direcionadas para suas
determinagdes fundamentais que sdo sociais, institucionais e culturais, inscritas nas praticas
especificas que a produzem, constituindo sentido.

Portanto, ¢ preciso perceber que os modelos de leitura vém contribuir para que o
professor possa fazer escolhas de leitura, visto que pode dirigir a historia do aluno leitor para
um mundo significativo. Por isso, para constituirmos um trabalho de leitura na sala de aula,
precisamos estar atentos a realidade discursiva dos textos trabalhados na aula de lingua

materna.

2.3 TEXTO E DISCURSO NA AULA DE LINGUA MATERNA

Para que possamos trabalhar linguagem em uma perspectiva discursiva que envolva os
mecanismos pelos quais se pde em jogo um determinado processo de significagdo, devemos
compreender a textualidade como historica. Desse modo, Orlandi (2012a) diz que, no seu
trato usual com a linguagem, o sujeito apreende o inteligivel, e se constitui em intérprete. A
compreensdo, no entanto, supde uma relagdo com a cultura, com a histoéria, com o social e
com a linguagem, que ¢ atravessada pela reflexdo critica.

Por conseguinte, temos o compromisso de levar essa concepgao para sala de aula, esta
que esteve durante muito tempo atribuida a um lugar de imposi¢ao de atividades, voltadas
para um padrao formal de ensino, onde as criangas e os jovens deveriam aprender por
métodos rigidos e disciplinadores, ndo se dando tanta atenc¢do a criatividade e aos aspectos
sociais, histdricos e ideoldgicos dos educandos.

Desta forma, para atender ao contexto social de leitura, temos a contribui¢do de
Geraldi (2003, p. 98), sobre o conceito de texto, ao lembrar que o texto ¢ um produto de uma
atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém, visto que constitui uma variedade
enorme de géneros, variaveis e socio-historicos em que suas propriedades funcionais ajudam a
contribuir com estratégias de ensino ao estimular a capacidade leitora do sujeito aluno.

Nesse sentido, compactuamos com Fernandes (2013), ao dizer que, para conhecer e
compreender as contradigdes do mundo capitalista globalizado, que exclui milhares de

pessoas da participacdao social, € preciso recorrer aos escritos que circulam em multiplos
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suportes impressos, digitais, eletronicos e outros, por requererem praticas de leitura. E, nesse
caso, recorremos aos textos como uma atividade de leitura situada na esfera discursiva,
respaldando o processo de ensino.

Desse modo, ao enxergar a lingua como uma atividade, isto ¢, uma pratica
sociointerativa, concordamos com Marcuschi (2008) ao resumir que a lingua ¢ um conjunto
de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas. Portanto, para trabalharmos com esse
modelo teodrico, precisamos compreender a nogdo linguistica de texto, tipo textual, género
textual e dominio discursivo ja que a lingua ¢ responsavel por fornecer um material que vai
além da unidade de sentido. Segundo Marcuschi (2008),

a) o texto € o resultado de uma acdo linguistica cujas fronteiras sdo em geral
definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona [...];
b) O tipo textual designa uma espécie de construgdo tedrica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua
composi¢do {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas,
estilo} abrangendo as seguintes categorias: narragdo, argumentacdo,
exposicdo, descricdo, injungdo [...]; ¢) Género textual refere os textos
materializados em situagdes comunicativas recorrentes, [...]. Como tal, os
géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e
socialmente situadas; d) Dominio discursivo constitui muito mais ‘uma
esfera da atividade humana’ no sentido Bakhtiniano do termo do que um
principio de classificagdo de textos e indica instancias (por exemplo discurso

juridico, discurso jornalistico, discurso religioso etc.). (MARCUSCHI,
2008, p. 72/154/155).

Diante do exposto, enxergamos que o texto se torna um material de significancia e um
artefato socio-histérico importante ao passo que ndo ¢ uma simples refracdo do mundo que
nos cerca. Assim, na relacdo discurso, texto, género, Marcuschi (2008) configura que o
discurso dar-se-ia no plano do dizer (a enunciag¢do) e o texto no plano da esquematizagio (a
configuracdo). Explicando o autor que entre ambos, o género ¢ aquele que condiciona a
atividade enunciativa.

Portanto, neste trabalho que envolve praticas de leitura através de gé€neros textuais,
concebemos esta realidade discursiva a partir do conceito de géneros como uma pratica social
e pratica textual-discursiva. Indo de acordo com a visdo de Marcuschi (2008, p. 154) que diz
que “os géneros textuais sdo textos presentes em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos, definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos completamente realizados na integragdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas”.

Por consequéncia, sdo essas forcas que atuam de forma conjunta para a constitui¢do da
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compreensdo leitora na sala de aula. Porém, nesse envolvimento social de dominios
discursivos, ocorre a atuagao de uma ou mais esfera da atividade humana, como bem admite
Marcuschi (2008), ao citar Bakhtin que defende que todas as atividades humanas estdo
relacionadas ao uso da lingua que se efetiva através de enunciados (orais e escritos).

Como vimos, os géneros discursivos indicam instincias discursivas que nos ajudam a
compreender os discursos, seja religioso, juridico, educacional, assim, ndo abrangem um
género em particular, mas ddo origem a varios outros. Nessa perspectiva, a experiéncia de
leitura que realizamos mostra o desenvolvimento de praticas de leitura que t€ém como base
discursiva historias em quadrinhos e contos, textos de dominios discursivos que enfatizam a
realidade social do aluno e sua relacao cotidiana com o outro. Nessa associagado, trabalhamos
com leitura de histérias em quadrinhos do personagem Chico Bento e contos de Rubem Alves
e Monteiro Lobato. Desse modo, entendemos que a leitura estimula o aluno a ampliar a sua
visdo de mundo, ja que atua na formacao e transformagao do sujeito.

Nesse caso, devemos observar que a fungdo do género vai muito além de distingdes
entre um género e outro, favorecem a compreensdao de mundo, sendo uma 4rea interdisciplinar
fértil, com atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e
sociais. (MARCUSCHI, 2008).

Segundo Andrade (2008), HQ, ou histéria em quadrinho, ¢ um fendmeno cultural e,
por muito tempo, foi discriminado enquanto literatura. Como gé€nero, no entanto, para
desenvolvimento da leitura e da escrita, a cada dia conquista mais espago, tanto no nivel da
pesquisa, quanto no desenvolvimento de estratégias de ensino e de aprendizagem, desde a
educacdo infantil até o ensino superior. Nesse caminho, a leitura de HQ contribui para o
estimulo cultural do aluno leitor que, a0 mesmo tempo em que atento como leitor, também ¢
estimulado a desenvolver sua capacidade de compreender a sociedade que o cerca.

As HQ, durante muitos anos, traduziram uma concepcao de linguagem de arte
simplista, subliteratura ou uma forma simples de entretenimento, constituindo um instrumento
de lazer. No entanto, Andrade (2008, p. 71), ao citar Ferreira e Andrade (2005) vem nos
informar que esse género ¢ extremamente inventivo, pois consegue lidar de forma interativa
com dois diferentes tipos de elementos — os iconograficos e os verbais -, possibilitando uma
ampla carga de significados, uma vez que consegue encarnar reflexdo e conhecimento, em
distintos contextos.

Andrade (2008) ressalta que as HQ possuem algumas categorias discursivas que
identificam esse género: imagem, marcas de oralidade no texto verbal, parte quadrinizada,

baldes, onomatopeias, caracteres de letras diferenciados. Percebemos que essa particularidade
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discursiva trazida pelo género HQ nos envolve em uma atmosfera de significados que, de
forma muito precisa, conquista leitores, por isso se torna material rico e utilitario para ser
trabalhado na sala de aula de lingua portuguesa ao unir entretenimento e aprendizagem.

Em vista disso, esse autor estd de acordo com o que coloca Marcuschi (2008), ao
mencionar que os géneros sao atividades discursivas socialmente estabilizadas que se prestam
aos mais variados tipos de controle social e at¢ mesmo ao exercicio de poder. Segundo
Marcuschi (idem, ibidem), pode-se, pois, dizer que os géneros sdao nossa forma de inser¢ao,
acdo e controle social no dia a dia. Para ele, Bakhtin traz a no¢do de que toda e qualquer
atividade discursiva se da em algum género.

Além da Historia em Quadrinhos, destacamos também o conto, como ja enunciamos.
O conto ¢ narrativa voltada para a literatura de ficcdo, género de dominio discursivo que
produz contextos e situagdes para um trabalho de leitura na sala de aula, visto que apresenta
um universo de poucas personagens, pouca acao, espagos reduzidos, tornando-se consistente
ao longo do tempo, fatores esses que proporcionam uma maior interatividade entre o leitor e o
texto, principalmente em se tratando de leitores iniciantes como ¢ o nosso caso, alunos de 4°
ano, fase essencial para o estimulo da leitura.

Por consequéncia, nesse estudo, retratamos a leitura como base na compreensao, fato
que torna a leitura um elo de incentivo fundamental para o desenvolvimento leitor do aluno,
como bem frisa Marcuschi (2008), compreender bem um texto ndo ¢ uma atividade natural
nem uma heranga genética; nem uma ag¢ao individual isolada do meio e da sociedade em que
se vive. Compreender exige habilidade, interagdo e trabalho.

Ainda, segundo Fernandes (2013), o exercicio pleno da cidadania implica a
capacidade de leitura, pois o desenvolvimento da competéncia de atribuir sentido ao texto
escrito, entre outros modos de ler, possibilita o posicionamento critico do sujeito diante do
mundo circundante. Enfim, contextualiza a pesquisadora que a leitura permeia todas as
relagdes e quem ndo 1é tem pouca chance de conquistar um lugar ao sol nessa civilizagdo
hodierna. Portanto, com intuito de tornar a sala de aula um ambiente de interagdo em um
trabalho conjunto € que esse estudo se desenvolve, auxiliando os alunos a agirem sobre o
mundo, mantendo uma relagdo com o outro, dentro de um modelo de cidadania que envolve

aspectos historicos, culturais e sociais.
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2.4 O ENSINO DA LEITURA COMO VALOR SOCIAL: A FORMACAO DO LEITOR

Os valores sociais sempre estiveram moldando nossa forma agir e as nossas relagoes
sociais e ideoldgicas com o outro. Portanto, com o ensino da leitura ndo ¢ diferente. A
sociedade atual nos leva a acreditar que vivenciamos uma crise de leitura que, segundo alguns
estudiosos, possui raizes historicas e ja vem sendo debatida a vérios anos. No entanto, a
implantacdo de uma cultura leitora como pratica, ja vem sendo galgada por ideais iluministas
desde o inicio do século XVIII, com uma ideologia de leitura, que se baseia na crenca de que
a educagao a que se tem acesso pela aquisi¢ao do saber acumulado em livros ¢ a condigdo
primeira de uma boa e bem-sucedida escala social. (ZILBERMAN, 1988).

Desse modo, a reflexdo sobre as propostas de ensino da leitura que se baseia em um
modelo critico e participativo deve estar embasada na formacao social e cultural dos leitores.
Segundo Zilberman (1988), precisamos refletir sobre o carater social da leitura, uma vez que
essa abriga as vezes, a sua revelia, contradi¢des interiores, responsaveis primeiras pelas
dificuldades de implantagio de uma politica continua, visando a sua difusdo e
democratizagao.

Olhar para o ato de ler como construgao de uma relagdo entre o individuo e o mundo
pode exercer um papel importante, de modo que leitura, nas suas diferentes formas e
configuragdes, cumpre propositos e finalidades de comunicagdo entre os homens que
interagem em sociedade. Dessa maneira, Silva (1998, p. 21) nos diz que a leitura é uma
pratica social e, por isso mesmo, condicionada historicamente pelos modos da organizagdo e
da producdo da existéncia, pelos valores preponderantes e pelas dindmicas da circulagcdo da
cultura.

Para que essa dindmica cultural da leitura seja difundida, ¢ necessario o auxilio da
instituicao escolar, ja que ¢ no momento em que o aluno passa a frequentar a escola que ele
aprende a ler. Portanto, Zilberman (1988) informa que ensino e leitura sdo atividades que,
também sob esse aspecto, se confundem, constituindo-se, desde entdo, no fundamento do
processo de socializagao do individuo.

Dessa forma, precisamos nos submeter ao entendimento de um contexto que envolve
toda uma cadeia de desafios que conduzem professores e alunos a compreenderem que as
estratégias de leitura se tornam fundamentais, porquanto, Solé (1998) nos esclarece que o
ensino da leitura deve propiciar ao leitor questdes que o leve a compreender o que se 1€, nesse

caso, as estratégias devem ajudar o leitor a escolher outros caminhos, quando se deparar com
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problemas na leitura.

Mas ¢ preciso observamos que esses problemas passam por estagios, sendo importante
serem observadas todas essas etapas, para que nao se adote uma visdo delimitada da leitura.
Nessa direcdo, Kleiman (2007) considera a leitura como pratica social, ao declarar que o
professor deve propiciar contextos a que o leitor deva recorrer, simultanecamente, a fim de
compreendé-lo em diversos niveis de conhecimento, tanto graficos, linguisticos, pragmaticos
socais e culturais. Segundo ela, ao ativar esses niveis de conhecimento, o leitor processa de
modo interativo usando dois tipos de estratégias, que vai do conhecimento de mundo para o
nivel de decodificacdo, Top-Dow, passando para Botton-up, verificando os elementos escritos
para poder mobilizar outros conhecimentos.

Sol¢é (1998) adverte que as estratégias aparecem integradas no decorrer do processo da
leitura, enfatizando a ideia de que o ensino da leitura pode e deve ocorrer em todas as suas
etapas (antes, durante e depois) e que restringir a atuagdo do professor a uma dessas fases
seria adotar uma visao limitada da leitura e do que pode ser feito para ajudar as criangas a
dominé-la.

O ensino da leitura, quando trabalhado a partir de estratégias definidas, fundamentam
melhor as habilidades de compreensao, proporcionando a formacao de um leitor competente.
E ¢ tanto que os PCN (BRASIL, 2001) nos dizem que o trabalho com leitura tem como
finalidade a formacao de leitores competentes. Por conseguinte, afirmam que a leitura, como
pratica social, ¢ sempre um meio, nunca um fim. Ler é resposta a um objetivo, a uma
necessidade pessoal.

Para isso, ¢ preciso que a escola, em conjunto com o professor, encare a leitura como
algo intrinseco aos seus ideais de aprendizagem, confabulando e unindo todas as habilidades
leitoras do sujeito-aluno para poder elaborar e construir uma aula de leitura em que os
modelos tedricos de constitui¢do leitora ndo fiquem enraizados ao tradicionalismo.

Para que as praticas de leitura ndo se direcionem apenas para homogeneiza¢do do
ensino, que tem como base a decodifica¢do, repeticdo de palavras que ndo auxiliam na
compreensdo, precisamos levar em conta a experiéncia do leitor, considerando esta como
pratica social que remete a outros textos e a outras leituras. Segundo Kleiman (2007), ao
lermos um texto, qualquer texto, colocamos em a¢ao todo o nosso sistema de valores, crengas
e atitudes que refletem o grupo social em que fomos criados.

Nesse sentido, Orlandi (2012a) diz que devemos proporcionar para nossos alunos uma
forma de leitura que permita ao aluno trabalhar sua propria histéria de leituras, assim como a

historia das leituras dos textos, ¢ a histéria da sua relagdo com a escola e com o conhecimento
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legitimo. Dessa maneira, constituindo as historias leitoras do aluno na sala de aula em que ele
atribua sentido ao texto, a partir da sua crenga, seus valores e atitudes. O que a partir do
processo de interacdo verbal desencadeia o processo de significacdo, assim o professor, ao
mostrar para o aluno o conhecimento dos mais variados textos que circulam na sociedade
atribuindo outros sentidos esta essencialmente contribuindo com o desenvolvimento dos
modos de se conceber linguagem.

A escola, como espago de leitura, deve proporcionar ao aluno as diversas formas de
linguagem, por isso a importancia da leitura vista ndo somente como instrumento de
informacao, mas como um diferencial cultural, que leva em consideragao sua dimensao social.
Nessa posicao, Benevides (2008) nos diz que a formagao da leitura e dos leitores também
repousa sobre aspectos que ultrapassam os culturais. Para ela, existem aspectos politicos,
historicos e sociais que determinam o modo como a leitura ¢ produzida e os modos de acesso
a ela, que precisam ser melhor analisados e compreendidos, principalmente pelos educadores.

Para que nossos educandos possam enriquecer seu conhecimento, o professor precisa
estar preparado, como bem coloca Benevides (2008), ndo pode deixar de lado a constituicao
dos sujeitos leitores, ou seja, sua histéria, sua cultura, suas ideologias. Por isso, ha
necessidade de um trabalho social em que o texto esteja aberto para a compreensdo de um
leitor que busque se posicionar criticamente.

Precisamos reconhecer que o professor ¢ o responsavel por constituir as condi¢gdes de
producao como elemento da formagdo do aluno-leitor, ja que, para Orlandi (2012a), o
professor pode modificar as condigdes de producdao da leitura do aluno: de um lado,
propiciando-lhe que construa sua historia de leitura; de outro, estabelecendo, quando
necessario, as relagdes intertextuais, resgatando a historia dos sentidos do texto. E, para que o
ensino da leitura esteja voltado para as condi¢des de produgdo da leitura, ¢ necessario nos

remetermos para a formacgao do professor.

2.4.1 A formacao do professor de lingua(gens)

As ultimas décadas tém sido marcadas por constantes mudangas politicas, economicas,
tecnologicas, culturais e socais e € relevante pensar a formacao de professores de lingua(gens)
como instrumento para a construg¢ao sociocultural de ensino e aprendizagem. Incluir o aluno

na busca do conhecimento ¢ um dos desafios do professor da modernidade recente e conforme
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Moita Lopes (2013) esse profissional precisa refletir sobre sua pratica docente para entdo
produzir conhecimento.

Nao ¢ atual a preocupacdo com a formacdo do professor no que diz respeito a
educacdo fundamental, como bem conceitua Gatti, 2010 (apud AZEVEDO et al., 2012). A
preocupacao com a formagao de professores para o ensino secundario (atuais anos finais do
ensino fundamental e ensino médio), em cursos regulares e especificos, surgiu no inicio do
século XX, nos anos 1930, nas faculdades de Filosofia, constituindo-se na formula “3+1”, em
que se acrescentava a formacdo de bacharéis um ano com disciplinas da area de educagdo.
Criticado, esse modelo permaneceu oficialmente até os anos 1960, porém, segundo os autores,
isso reflete ainda hoje na fragmentagdao entre conhecimentos da teoria e conhecimentos da
pratica.

A partir dessa conjuntura histdrica sobre o contexto que envolve o papel do professor
na escola, sintetizam Azevedo (et al. 2012) que os anos de 1960 trazem o professor como
transmissor do conhecimento, os anos de 1970, o professor como o técnico de educagdo, os
anos de 1980, o professor como educador, os anos 1990, o professor-pesquisador e, anos 2000
o professor pesquisador-reflexivo.

Segundo eles, a formagdo oferecida ndo acompanhou efetivamente essas mudangas
que se mantém mais presentes no plano dos discursos do que no campo formativo. Seguindo
essa linha temporal, Geraldi (1991, apud SOUSA, 2008) menciona as transformagdes por que
passou o perfil do profissional professor ao longo da histéria. Segundo Sousa (2008), as
investigacdes, nessa area, aqui no Brasil, se difundiram, principalmente, a partir da década de
80 do século XX, enxergando que este profissional estd sempre “um passo aquém dos
resultados das pesquisas”:

[...] o professor se constituirda como um sujeito que domina um certo saber,
isto €, o produto do trabalho cientifico, a que tem acesso a sua formagdo sem
se tornar ele proprio produto de conhecimentos. Este ‘eixo’ coloca de
imediato uma questdo a este novo profissional: estar sempre a par das
ultimas descobertas da ciéncia em sua area de especialidade. Ironicamente,
isto sempre significa estar desatualizado, pois ndo convivendo com a
pesquisa ¢ com os pesquisadores e tampouco sendo responsavel pela
producdo do que vai ensinar, o professor (e sua escola) estd sempre um passo
aquém da atualidade. No entanto, sua competéncia se medird pelo
acompanhamento ¢ atualizagdo. Nesse sentido, o professor emerge como

categoria sob o signo da desatualizagdo. (GERALDI, 1991, p. 88 apud
SOUSA, 2008, p. 137)
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Geraldi (1991) vem dizer, em linhas gerais, que, apesar desse professor ter
“formacdo”, ele acaba se tornando produto do trabalho cientifico, mas ndo produtor de
conhecimento. E, ¢ visto que este ndo faz parte de um ntcleo que vivencia a pesquisa, 0 que o
torna sem acesso aos pesquisadores e sobre o que estd sendo produzido para o que ele vai
ensinar. Portanto, o professor sem ter um acompanhamento dessa fonte que produz o
conhecimento, acaba se acomodando, dessa maneira, ficando desatualizado. Embora, segundo
Sousa (2008), haja diferentes iniciativas — do proprio governo ou de universidade — de por em
pratica a ideia de formagao continuada do professor.

Assim, revelam os estudos sobre a formacgao do professor no Brasil que muitas sdo as
pesquisas voltadas para esse contexto, porém explicam André (et al. 1999) que grande parte
dos estudos se concentra em andlises pontuais de um curso, de uma disciplina, de um
programa ou de uma proposta especifica de formacdo, preocupando-se, sobretudo, com a
avaliacao do curriculo desses cursos ou com seu funcionamento. Deixando, assim, abertas
muitas indagagdes sobre aspectos abrangentes da formagao docente.

A profissdo professor foi durante muito tempo considerada uma missdo de visibilidade
social, o que, segundo Novoa (2009), reforca o seu prestigio, mas provoca também controles
estatais e cientificos mais apertados, conduzindo, assim, a uma desvalorizacdo das suas
competéncias proprias e da sua autonomia profissional.

Para Kleiman (2008b), as mudangas no sistema educacional em curso criam uma
situagdo de incerteza que desestabiliza o professor alfabetizador e o professor de lingua
materna. Assim, com as mudancas e desafios que assolam a educagdo, temos que ter uma
visdo mais precisa para com a sala de aula, visto que a sociedade vem cobrando do sistema
educacional uma formag¢do do professor engajada em um modelo de ensino que priorize uma
aprendizagem eficaz.

Nessa direcdo, Matencio (2002) levanta que um dos aspectos mais conflituosos na
relagdo entre ensino e aprendizagem, nos graus iniciais € o estudo da linguagem e da
aprendizagem na universidade, encontram-se na formacdo de professores. Sobre esses
aspectos que direcionam a formacao docente, coloca Novoa (2009, p. 14):

Parece que estamos todos de acordo quanto aos grandes principios e até
quanto as medidas que € necessario tomar para assegurar a aprendizagem
docente ¢ o desenvolvimento profissional dos professores: articulagdo da
formagdo inicial, indugdo e formagdo em servico numa perspectiva de
aprendizagem ao longo da vida; aten¢do aos primeiros anos de exercicio

profissional e & inser¢do dos jovens professores nas escolas; valorizagdo do
professor reflexivo e de uma formagdo de professores baseada na
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investigacao; importancia das culturas colaborativas, do trabalho em equipe,
do acompanhamento, da supervisdo e da avaliacdo dos professores; etc.

E consideravel frisar que o professor precisa ter em mente que a continuidade da sua
formagdo esteja em constante atualizacdo, pois, para que aluno do atual sistema se desenvolva
criticamente e saiba reconhecer os fatores culturais e regionais a partir da relagdo com a sua
histéria, ¢ necessario que o professor esteja envolvido nesse processo. Para isso, o educador
necessita se aliar ao universo do aluno, tendo a necessidade de compactuar o conhecimento de
mundo do educando as condi¢des de producdo, atuando com leituras condizentes a realidade
desse sujeito, retratando a cultura a partir do resgate da histdria leitora do aluno em um
trabalho de uso da linguagem.

Matencio (2002), ao mencionar alguns autores que falam sobre linguagem, destaca a
importancia da linguagem como instrumento na transformagao das relagdes socioculturais em
nossa sociedade, pois, segundo ela, nas relagdes socioculturais em sociedades como a nossa, o
professor vé cada vez mais seu papel diminuido.

Poucos sdo os relatos de trabalhos que orientam os alunos no sentido de trabalhar a
lingua como instrumento de transformagdo. Desse modo, Franchi (1997, apud MATENCIO,
2002) diz que a fungdo do professor ¢ orientar o educando no conhecimento amplo da
linguagem, a partir de uma perspectiva que lhe permita reconhecer as estratégias pelas quais
os diferentes grupos e subgrupos sociais interagem, reconhecendo assim, o valor social das
diferentes variantes linguisticas.

Conforme Noévoa (2009), as dificuldades levantadas pelos “novos alunos” (por aqueles
que ndo querem aprender, por aqueles que trazem novas realidades sociais e culturais para
dentro da escola) chamam a ateng¢do para a dimens@o humana e relacional do ensino, para esse
corpo-a-corpo diario a que os professores estdo obrigados. Nesse caso, o professor passa a ser
um importante agente do processo de aprendizagem do estudante, ndo devendo se acomodar,
¢ preciso que esteja comprometido no aprimoramento de sua formagdo para poder formar
alunos, preparados para enfrentar a contenda que a sociedade os impde.

Portanto, fundamenta Novoa (2009, p. 34) que a formagdo de professores ganharia
muito se se organizasse, preferentemente, em torno de situagdes concretas de insucesso
escolar, de problemas escolares ou de programas de agdo educativa. Pois, segundo o autor, a
unica saida possivel ¢ o investimento na constru¢ao de redes de trabalho coletivo que sejam o
suporte de praticas de formagao, baseadas na partilha e no didlogo profissional.

Contanto Moita Lopes (2013) frisa que saber agir com a linguagem no mundo



51

contemporaneo significa muito mais do que aprender linguas, pois € preciso que os
professores reflitam e estejam conscientes da sua funcdo de didlogo e parceria com seus
alunos, tratando o leitor, tanto na fase inicial quanto nas demais, como um sujeito preparado
para entender a mensagem repassada pelos textos que leem.

O préximo topico nos remetera a uma discussao sobre como as praticas sociais podem
favorecer o aprendizado da leitura, visto que o didlogo com os movimentos da nossa vida
diaria nos espacos sociais, favorecem a compreensdo da leitura na sala de aula em uma

relacdo social, histdrica e cultural do sujeito com o mundo.

2.4.2 Aprendizado da leitura como pratica social

Desde a nossa infancia, nos primeiros anos escolares, ouvimos em casa ou na escola se
falar da importancia da leitura em nossas vidas. A partir dai, iniciamos a aprendizagem das
vogais e do alfabeto, para depois juntarmos essas letras e formarmos palavras, e a medida que
construimos essas palavras as unimos para formar frases e, em seguida, textos. Quando somos
capazes de decodificar algo que esta escrito, dizem que aprendemos a ler. Assim, em uma
visdo tradicional aprendemos que ler seria apenas decifrar palavras, surgindo este
questionamento: sera que essa ¢ unica definicao para leitura?

Diante de estudos que envolvem o ensino da leitura, compreendemos que sdo varios os
conceitos para o seu significado. Muitos sd3o os autores que trazem uma defini¢do de leitura,
evidenciando uma visdo diferenciada sobre o que ela seja. O que ndo quer dizer que uma
defini¢do seja mais correta do que a outra, mas que podem se unir para ajudar em uma
compreensdo mais coerente, conforme os objetivos e perfil do leitor.

Viana e Teixeira (2002, p. 85) explicam que aprender a ler envolve a compreensdo da
natureza do processo. E, para melhor discutir esse processo, as autoras citam Downing (1984)
e Fitts e Posner (1967), versando que a teoria da aprendizagem sugere trés fases na aquisi¢ao
da competéncia da leitura:

1) a fase cognitiva — na qual a crianca adquire os conceitos basicos e se torna
consciente das tarefas necessarias para se tornar um leitor eficiente; ii) a fase
de mestria — na qual a crianca aprende e pratica as regras essenciais da
codificacdo e da decodificacdo até ter atingido o dominio, e; iii) a fase de
automagdo — em que o aprendiz atinge um nivel de fluéncia que lhe permite

efetuar uma leitura sem perdas cognitivas, canalizando as energias para a
obtencdo de significado. (VIANA e TEIXEIRA, 2002, p. 85)
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Essas trés fases nos ajudam a entender o percurso que a crianga realiza desde a fase
cognitiva até chegar a um nivel de compreensao da leitura, na fase de automacao, na qual ela
j& é capaz de obter um nivel de aprendizado ideal, com um conhecimento de leitura
significativo.

Aprender, para Bezerra (2001) ¢ uma questdo de construir conhecimento, levando-se
em conta sujeito, objeto de conhecimento e mediador. Portanto, para essa autora, ler ¢
compreender, ou seja, dar um sentido, entre os varios possiveis. Diante dessa propositura, em
que a leitura apresenta diferentes formas e configuragdes, Silva (1998) afirma que a leitura
cumpre propoésitos e finalidades de comunicagdo entre os homens que interagem em
sociedade.

O que nos faz entender, nesse primeiro momento, que o autor revela uma percepgao de
que a leitura pode ser vista apenas como um meio de comunicacdo entre os homens em
sociedade. Mas ele complementa seu raciocinio dizendo que a leitura ¢ uma pratica social e,
por isso mesmo, estd condicionada historicamente pelos modos da organizagao e da produgao
da existéncia, pelos valores preponderantes ¢ pelas dinamicas da circulagdo da cultura.
Percebemos que esta contextualizacdo, realizada por Silva (1998), tenta nos dizer que a leitura
envolve aspectos que vao além de uma mera comunicagao, pois tem toda uma sintonia entre o
sujeito e os seus valores culturais constituidos na sociedade.

Para que haja um desenvolvimento deste sujeito, no que diz respeito ao aprendizado
inicial da leitura. Segundo os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001) ¢ preciso superar
algumas concepgdes, ja que a principal delas ¢ a de que ler ¢ simplesmente decodificar,
converter letras em sons, sendo, a compreensao, a consequéncia natural dessa acao.

Decorrendo dessa concepgao, a nossa realidade escolar ndo ¢ diferente. Encontramos
na nossa escola varias situagdes em que nossos alunos apenas decodificam o texto e ndo
compreendem o que tentam ler. Isto porque, segundo os PCN de Lingua Portuguesa, o ensino
da leitura ainda se encontra centrado na decodificagdo. Dessa relacao, eles vém nos informar
que a escola propde uma concepcao equivocada de leitura.

De acordo com os atuais conhecimentos, a respeito do processo de leitura, ndo se deve
ensinar por meio de praticas centradas na decodificagdo. Os PCN de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2001) nos orientam que € preciso oferecer aos alunos inumeras oportunidades de
aprenderem a ler, usando procedimentos que os bons leitores utilizam.

O professor, ao ter possibilidade de realizar uma pratica de leitura, deve pensar em

uma aula de leitura, atuando com meios que fagam os alunos compreenderem o mundo em
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uma perspectiva ideoldgica, pois o aluno, atuando como sujeito de sua histdria, estd cercado
de sentidos que podem ser recuperados, auxiliando seu processo de aprendizado. De certo
modo, ndo podemos atuar como se nossos alunos fossem seres passivos.

Segundo os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001), precisamos agir como se 0
aluno ja soubesse aquilo que deve aprender, proporcionando autonomia, jd que entre a
condicdo de destinatario de textos escritos ¢ a falta de habilidade temporaria para ler
autonomamente ¢ que reside a possibilidade de, com a ajuda dos ja leitores, aprender a ler
pela pratica da leitura.

E bem a isto que este trabalho se propde, possibilitar o aluno do 4° ano melhor se
desenvolver no aprendizado da leitura, e ao professor pesquisador vivenciar uma experiéncia
de troca de conhecimento com outro, possibilitando a construcdo de modos outros de ser
leitor. De acordo com os PCN, essa ¢ uma atividade que sé podera ser realizada com a
intervengao do professor.

Essa atividade s6 podera ser realizada com a intervencdo do professor, que
devera colocar-se na situacdo de principal parceiro, agrupar seus alunos de
forma a favorecer a circulagdo de informagdes entre eles, procurar garantir
que a heterogeneidade do grupo seja um instrumento a servigo da troca, da
colaboragdo e, consequentemente, da propria aprendizagem, sobretudo em
classes numerosas nas quais ndo é possivel atender a todos os alunos da
mesma forma e ao mesmo tempo. A heterogeneidade do grupo, se
pedagogicamente bem explorada, desempenha a fun¢do adicional de permitir

que o professor ndo seja o unico informante da turma. (BRASIL, 2001,
p.56).

Portanto, estes sujeitos alunos e professor, atuando como seres dotados de linguagem,
construiram valores culturais se constituindo ideologicamente, construindo sentido. Se
observarmos as questdes historicas da leitura, podemos compreender que os valores que
aprendemos na sociedade estdo relacionados a uma ideologia em que o acesso a leitura como
ciéncia foi, durante muito tempo, conhecimento apenas de uma classe econOmica mais
favorecida, a elite, isso por ter um maior contato com livros, jornais e conteudo literario vasto
que favoreciam o conhecimento.

Zilberman (1988) vem colocar que uma ideologia da leitura se baseia na crenca de que
a educacdo, a que se tem acesso pela aquisicdo do saber acumulado em livros é a condi¢ao
primeira de uma bem-sucedida escala social. Consequentemente, o ingresso do individuo na
vida comunitaria coincide com o momento em que o aluno comega a frequentar a escola e

aprender a ler.
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E na escola que o aluno tem a possibilidade de se desenvolver criticamente e s6 é
possivel através do aprendizado da leitura. Zilberman (1988) afirma que ensino e leitura sdo
atividades que se confundem na constituicado da fundamentagdo do processo de socializagao
do individuo. Ao socializarmos experiéncias leitoras, buscamos interagir com o aluno, de
forma que ele tivesse acesso a leitura de textos que talvez ndo tivessem a um tempo atras o
privilégio de ler.

Observamos que a autora nos mostra uma percep¢ao de que os livros foram durante
muito tempo privilégio de poucos, desse modo desfavorecendo as classes sociais mais
carentes, como se configura grande parte do nosso alunado, os quais podemos considerar
como sem privilégios e por isso sofrem com a visao mal-intencionada de muitos criticos que
ndo entendem que, por mais que essas pessoas nao tivessem acesso aos livros, se constituiam
de uma cultura rica e diversificada, que se, trabalhada adequadamente, pode sim, auxiliar no
desenvolvimento do sujeito independente da classe social.

Sobre esse discurso de classe, Orlandi (2012a) nos esclarece que o acesso a leitura ¢
uma questdo de resisténcia cultural. Nesse caso, ela afirma que a escola peca em referéncia a
leitura, ja que propde de forma homogénea que todo mundo leia como a classe média 1€, ndo
sendo levado em conta as condigdes sdcio-historicas do leitor.

O professor, na sala de aula, precisa perceber que seu aluno vem para a escola
trazendo experiéncias discursivas, ricas em sentidos que favorecem o aprendizado da leitura.
Segundo essa autora, para haver um aprendizado de leitura, € preciso que tenha uma interagao
do leitor com a sua histéria de leitura, fazendo relagdes intertextuais e resgatando a historia de
sentidos do texto.

A escola como disseminadora das praticas de leitura, deve perceber que a leitura
perpassa todas as formas de aprendizagem, devendo atuar com uma visdo interdisciplinar,
interagindo com o leitor, relacionando seu universo social e cultural. E isso s6 pode ocorrer
com uma representagdo soélida de acesso a leitura na sala de aula.

Compactuamos com o esclarecimento de Bagno (et al. 2009), ao frisar que ler ¢ mais
do que operar uma decodificagdo de palavras e frases, ¢ participar das representagdes do texto
lido e mergulhar em representacdes equivalentes. Sobre isso, também estamos de acordo com
que expde Fernandes (2013), ao dizer que a leitura constitui-se como uma necessidade para
todas as pessoas e um dos requisitos essenciais da cidadania. Assim, situando nossa pesquisa
nesse contexto tedrico, que orienta para trilharmos experiéncias com o ensino e
desenvolvimento da leitura e do leitor em sala, passamos a descrever e explicar o processo

metodologico dessa pesquisa.
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CAPITULO II1I

3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodoldgicos da pesquisa. De inicio,
discutimos sobre a natureza da pesquisa, que orienta o procedimento que demos ao
desenvolvimento da pesquisa e 0 modo como tratamos os dados de analise. Articulamos as
discussoes dos aspectos da geracao dos dados, descrevendo o campo de pesquisa: a escola, a
sala de aula, e, conjuntamente, destacamos os sujeitos da pesquisa. Também trouxemos
informagdes sobre os procedimentos de analise dos dados, salientando os dados provenientes
da pesquisa: nossa observacdo de aulas, plano de ensino e proposta de intervengdo, que

contém as atividades leitoras realizadas no decorrer das atividades.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

O presente estudo esteve voltado para praticas de leitura em uma turma de 4° ano de
uma escola da rede publica de ensino, localizada na zona Rural do municipio de Tacima-PB.
E, para que fizéssemos uma contextualizagdo dos procedimentos metodologicos, esta pesquisa
trouxe um referencial tedrico, buscando fontes em livros, artigos, teses, dissertacoes, sites da
internet e documentos fornecidos pela escola, tratando-se esta fase, assim, de uma pesquisa
bibliografica, em que os textos se tornam fontes do tema a ser pesquisado, (SEVERINO,
2007).

Considerando como objetivo da nossa proposta de intervengdo - promover um
letramento escolar em que a leitura se coloca como elemento fundamental para observarmos
como as condi¢des de produgdo suscitam o leitor em seu processo de formacao, situamos o
desenvolvimento dessa pesquisa a partir de uma pesquisa-agao que, segundo Michel Thiollent
(1985, p. 14 apud BARROS e LEHFELD 2007, p. 92),

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com uma resolu¢do de um

problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes da situacao
ou do problema estdo envolvidos e de modo cooperativo ou participativo.
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A escolha da pesquisa-agdo se constituiu devido ao fato de o professor de Lingua
Portuguesa perceber que os demais colegas de profissdo, professores da escola em que
leciona, sentiam o mesmo problema relacionado a falta de compreensado da leitura na sala de
aula. Muitos falavam da auséncia de iniciativa dos professores do fundamental I que pouco
incentivavam o seu aluno a buscar leituras que os fizessem desenvolver para compreensao de
outros assuntos do seu cotidiano, criando meios que conduzissem a praticas sociais de leitura.

Observando esse contexto social, procuramos em conjunto com a professora do 4° ano,
desenvolver uma pratica de leitura nessa fase, em que surgem muitas indagagdes sobre a
dificuldade no processo de leitura do aluno. Dessa maneira, pedimos autorizagdo para a escola
e para a professora regente da turma do 4° ano e tentamos, de modo cooperativo, realizar uma
acao docente buscando incentivar a leitura. Portanto, reconhecemos essa proposta como uma
pratica exploratoria que, segundo Moita Lopes (2013, p. 111), promove a integracdo das
pessoas (professores, futuros professores, alunos e formadores de professores ou outros
profissionais) e de suas atividades na busca de entendimentos de suas questdes em sala de
aula, na escola ou em outros contextos.

O trabalho com praticas de leitura com alunos dos anos iniciais constitui bases
historicas e culturais que trazem aspectos ideoldgicos e sociais capazes de auxiliar no
processo de formacgao do leitor, construindo uma reflexao que aproxima e integra os sujeitos
envolvidos, produzindo sentidos que, ao serem discutidos, abrem-se para uma compreensao
leitora mais eficaz.

Para Severino (2007), a pesquisa-agdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudancas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas. Logo, por buscar
interpretar os principais momentos de praticas de letramento, vivenciados na sala de aula em
uma agdo conjunta entre professores e alunos, esta pesquisa envolve um universo de estudo
variado. Assim, segundo Vergara (2007), o universo de pesquisa, ou populacdo, ¢ o conjunto
de elementos que possuem as caracteristicas que serdo objeto do estudo, e a amostra, ou
populagdo amostral, ¢ uma parte do universo escolhido, selecionada a partir de um critério de
representatividade.

Destarte, esta pesquisa ao promover o desenvolvimento da leitura teve como
populacao 17 alunos do 4° ano do Ensino Fundamental I do turno manha, da escola Municipal
de Ensino Fundamental Jodo Emidio dos Santos, localizada a rua professor Jodo Frazdao S/N,
no povoado Braga de Cima, municipio de Tacima-PB. Desse modo, essa pesquisa teve uma

abordagem de cunho qualitativo, pois segundo Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa qualitativa
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procura entender, ou seja, interpretar fenomenos sociais inseridos em um contexto. Nesse
caso, o desenvolvimento da leitura de géneros textuais na sala de aula de uma escola publica
da zona rural.

Bortoni-Ricardo (2008) nos informa que a pesquisa em sala de aula insere-se no
campo de pesquisa social e pode ser construida de acordo com um paradigma qualitativo, que
deriva do positivismo, ou com um paradigma qualitativo, que provém de tradi¢ao
epistemologica conhecida como interpretativismo. Consideramos, assim, nossa pesquisa-agao
com esse carater de pesquisa social, pois, através dela, pudemos interpretar os fatos que
circundam a pratica de leitura na sala de aula. Nesse caso, nossa analise se deu a partir do
trabalho com rodas de leitura na sala de aula, contando com os seguintes sujeitos, alunos de
uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental I e sua professora e o professor pesquisador,
participando, ainda, como convidados, alguns alunos do 9° ano dessa escola.

Utilizamos os métodos de aprendizagem colaborativa, por envolver alunos e
professores com intuito de estimular o processo de ensino aprendizagem dos alunos em
formacdo inicial. Observamos que esse tipo de trabalho exerce um papel fundamental na
interagcdo aluno/professor e aluno/aluno. Em um contexto escolar, segundo Torres (2015), a
aprendizagem colaborativa seria duas ou mais pessoas trabalhando em grupos com objetivos
compartilhados, auxiliando-se mutuamente na constru¢ao de conhecimento.

Ao professor ndo basta apenas colocar, de forma desordenada, os alunos em grupo,
deve sim, criar situagdes de aprendizagem em que possam ocorrer trocas significativas entre
os alunos e o professor. Através dessa parceria, esse ¢ um trabalho que deu acesso aos alunos
a praticas de linguagens tipificadas, ou seja, de ajuda-los a dominar alguns dos géneros
textuais que permeiam nossa vida em sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua
através da constituigdo de aspectos sociais, histéricos e culturais, oferecendo-lhes
instrumentos eficazes para melhorar suas capacidades de ler e escrever.

Uma vez que os dados da referida pesquisa foram produzidos em sala de aula, fizemos
uma andlise com base em uma perspectiva de andlise interpretativista, j& que nesse tipo de
apreciacdo, nao ¢ possivel ignorar a visdo dos participantes, no caso, professor e alunos,
participantes do mesmo contexto social, haja vista que o mundo social que os envolve
interfere, sobremaneira, no modo como analisam os fatos sociais pela linguagem (MOITA
LOPES, 1994). Nessa perspectiva de analise, o homem interpreta e reinterpreta o mundo a sua
volta em uma pluralidade de vozes, envolvendo questdes relativas a poder, a ideologia,
historia e subjetividade.

Perceber que a escola publica e, principalmente a escola, alvo dessa pesquisa, atende a
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um contingente de aluno que ¢ esquecido por algumas politicas publicas e reconhecermos
nessa pesquisa que os sujeitos frequentadores desse ambiente sdo sujeitos histdricos e
culturais ¢ acreditar que esses sujeitos podem contribuir trazendo aspectos da sua vivéncia na
sociedade.

Praticas educativas de leitura voltadas para educagdo do/mo campo favorecem o
desenvolvimento do sujeito, visto que atraem peculiaridades do leitor como uma forma de
valorizar a sua identificacdo com sua historia como abertura para sua formag¢ao na vida social.
A educagio do campo ° conforme (BRASIL, 2012), ndo deve ser vista apenas como mais do
que um perimetro ndo-urbano, mas como um campo de possibilidades que dinamizam a
ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das condigdes da existéncia social e com

as realizagdes da sociedade humana.

3.2 CONDICOES PARA GERACAO DOS DADOS

3.2.1 O locus da pesquisa — A escola do Braga

A escola do Braga, assim ¢ conhecida a escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo
Emidio dos Santos, recebeu este nome em homenagem ao professor Jodo Emidio dos Santos,
membro de uma familia tradicional da época. A mesma foi construida no ano de 1985 na
administracdo da entdo prefeita Maria Denize Pinheiro Cruz, tendo o reconhecimento do
funcionamento do Ensino Fundamental, anos iniciais, através da resolu¢ao n° 150/1986.

Apresenta uma populagdo escolar de origem rural, possuindo caracteristicas socio-
economico-culturais, com maioria advinda de lares com renda inferior a um salario minimo.
Essa populagdo ¢ constituida em sua maioria por agricultores ou pessoas sem uma profissao
definida, que sobrevivem de pequenos servigos como: lavadeira, pedreiros, ajudantes de
servicos extra e outros, consequentemente dependendo do programa do governo federal Bolsa
Familia.

A grande maioria dos pais desses alunos ¢ considerada analfabeta ou semianalfabeta.

> A educagdo do campo, tratada como educagio rural na legislagdo brasileira, tem um significado que incorpora
os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espacos
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. (BRASIL, 2012)
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Atualmente, segundo consta no censo escolar do ano de 2017, disponivel no site do QEdu
( portal online e gratuito de acompanhamento da evolu¢do da educacdo bésica das escolas
publicas brasileiras), a instituicdo conta com 82 alunos no Ensino Fundamental da primeira
fase do 1° ao 5° ano, funcionando no turno manha e segunda fase, com 84 alunos do 6° ao 9°
ano, no turno da tarde, ¢ 62 alunos na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), no turno da noite.
Atende, entdo, a uma parcela de, aproximadamente, 228 alunos matriculados nos trés turnos.

Possui 35 funcionarios, entre professores, agentes administrativos, auxiliares de
servigos, porteiros, motoristas, coordenacdo pedagogica e gestora. Com uma estrutura que se
organiza em 07 salas de aulas, 02 conjuntos de banheiros, divididos em masculino e feminino,
01 sala da diretoria, 01 secretaria, 01 almoxarifado, 01 banheiro para os funcionarios, cozinha
com dispensa, refeitorio, patio para recreacao, palco, sala dos professores e biblioteca.

Para a realizagdo dessa pesquisa, contamos com o auxilio da professora da sala de aula
do 4° ano, do turno manha, que possui formagdo em Pedagogia, também especializacdo em
Psicopedagogia e Coordenagdao e o professor pesquisador que tem formacdo em Letras,
habilitacdo Lingua Portuguesa, Especializagdo também em Lingua Portuguesa e ¢ aluno do

mestrado pelo programa em Formagao de Professores da UEPB.

3.2.2 Sujeitos da pesquisa

A participacdo dos alunos da turma do 4° ano contou com 17 estudantes de 20
matriculados, meninas ¢ meninos de faixa etaria em torno de 10 anos. Como podemos

observar no quadro 1.
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Quadro 1 — Perfil da turma 4° Ano

IDADE QUANTIDADE MENINOS MENINAS
9 anos 3 3 -

10 anos 9 3 6

11 anos 2 2 -

12 anos 4 3 1

13 anos 1 1 -

15 anos 1 1 -
TOTAL 20 13 7

O perfil da turma do 4° ano foi montado de acordo com a lista de alunos, fornecida
pela dire¢ao da escola no inicio do ano letivo de 2017, mas, como iniciamos as observagdes
de aula, nessa turma, no final do més de agosto, resolvemos descrever o alinhamento de idade,
apenas, a partir do periodo de realizagdo da pesquisa. Assim, nesse periodo, estavam
frequentando a sala de aula 17 alunos, dos quais pudemos perceber que 6 apresentavam
dificuldade na leitura, apenas decifrando o escrito, e trés ainda estavam em processo de
alfabetizacao.

A professora da turma do 4° ano que nos auxiliou possui formagdao em Pedagogia e
tem as seguintes Especializacdes: Psicopedagogia e Coordenacdo. O professor pesquisador €
aluno do Mestrado em Formagdo de Professores da UEPB e também professor das turmas do
6° ao 9° ano da escola em que se realizou esta pesquisa. Este, por gostar de leituras
diversificadas desde a infancia, ja se deleitava lendo e ouvindo a leitura de contos, através de
sua professora na alfabetizacdo, periodo em que aprendeu a ler. Na adolescéncia, frequentava
a biblioteca da escola, preferia os romances regionalistas. Desse modo, resolveu optar pelo
curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa, que lhe possibilitou conhecer as
concepgoes de lingua e linguagem que o incentivaram a seguir a linha teorica da AD.

Fez um Curso de Especializacao, no qual pode dar continuidade aos seus estudos e a
pesquisa na sala de aula, em o que o discurso foi seu foco, buscando sempre desenvolver a

leitura em uma perspectiva discursiva, pensando a producdo de leitura como um trabalho que
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se constroi diariamente, quando visa compreender o aluno como um sujeito constituido
ideologicamente de sentidos e que tem uma historia assim, o colocando em posicionamento
critico e participativo diante do seu contexto social e cultural.

No ano de 2014, passou em um concurso para professor de Lingua Portuguesa no
Municipio de Tacima-PB e comegou a lecionar na escola do Braga para turmas de 6° a 9°
anos. Percebendo a importancia que a leitura tem na vida do individuo tanto formador como
em formacdo, buscou delinear um projeto de pesquisa que trabalhou os modos de ler no
processo de formacao do leitor.

No Mestrado em Formacao de Professores da UEPB, desenvolveu uma pratica de
leitura que envolveu publicos diferentes, para, assim, mostrar que o sentido pode ser outro e
que as historias podem passar por um processo de ressignificacdo. Desse modo, concebendo a
leitura como uma forma de travessia que percorre toda formagdo do aluno e o faz
compreender o mundo a sua volta, trabalhou na sala de aula os géneros histérias em
quadrinhos e contos.

Assumindo a nocdo de que nossa vida intelectual esta relacionada aos modos e efeitos
de leitura, ¢ evidente que o professor, ao colaborar no trabalho com praticas de leitura
voltadas para esses géneros na sala de aula, retomou suas histérias de leitura: na sua infancia
teve professores leitores de fabulas e contos, o que, de certa forma, contribuiu para sua
formagdo e, agora, em um novo momento, pdde contribuir com a formagdo desses alunos.

De modo exploratorio, tentamos compreender como era realizado o trabalho com a
leitura na turma do 4° ano, analisamos o perfil da professora, ja que este pode remeter a um

perfil de aluno aprendiz que tem como referéncia de leitura a sua atuagdo em sala de aula.

3.2.3 O perfil da professora da turma do 4° ano e dos seus alunos

Devido ao fato de termos optado por trabalharmos com a turma do 4° ano, e, pelo fato
de a nossa escola oferecer uma turma desse segmento, conversamos com a professora (P) que
aceitou nossa solicitagdo, para que pudéssemos realizar as praticas de leitura com seus alunos,
sem fazer nenhuma objecdo, no que diz respeito a questionamentos que levassem a um
provavel impedimento da realizacdo desse trabalho. Observarmos as aulas dessa turma para
compreendermos 0 modo como a professora trabalhava com o ensino da leitura. Diante da

observacdo de cinco momentos, constituidos em relatério das aulas de sondagem e
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transcrigdes de trechos de videos de alguns momentos das aulas (Apéndice A), pudemos fazer

a seguinte analise do perfil da professora e de seus alunos.
- Perfil da professora

Percebemos que o perfil da professora ¢ de uma pessoa que teve uma base tradicional
de ensino e que tentava gerir a sua sala através da autoridade que exercia na fungdo de
educadora, como podemos observar em um dos momentos transcritos — Apéndice A (p. 135),
no nosso quarto dia de observacdo em que os alunos apresentavam um trabalho e ela disse:
“podem rir bem muito! Ai a nota de vocés...”. Dessa maneira, em tom de ameaca ela tentava
controlar os alunos em seus momentos de euforia, através da nota. Portanto, falava
rigidamente com os alunos que mostravam ndo gostar muito do seu jeito controlador.

Apesar de tentar trazer para a sala de aula recursos mais praticos, através da confec¢do
de cartazes e apresentacdes de trabalhos, ainda copiava bastante no quadro e os alunos
pareciam nao se interessar, o que nos faz concordar com Morais (2017, p. 66): esse modelo de
ensino ndo valoriza as ideias, os pontos de vista dos alunos, e intensifica o perfil de leitor
como copista de ideias prontas, como reprodutor de informagdes.

No que diz respeito ao trabalho com a leitura, os alunos levavam livros para casa e
tinham que responder um questionario, que o aluno levava s6 para cumprir a obrigacdo de
preencher uma ficha, o que nos levou a perceber que poucos realmente liam os textos. Fator
que ¢ confirmado por um dos alunos durante nosso primeiro encontro de intervengao -
Apéndice B (p. 139), quando A2 diz ao conversar com outro colega: “Eu pego o livro, leio a
metade. Como ¢ que eu vou saber o resto da outra metade?” A professora ndo escutou a
conversa que ficou nitida através da gravagdo, mas isso ¢ importante, para demonstrar que
essa metodologia de leitura, com a qual ela trabalha, pouco contribuia para uma leitura que
estimula o aluno a ter o prazer de ler, e, assim, poder desenvolver suas habilidades com a
leitura de forma prazerosa e até mesmo critica.

A maioria das leituras que esses alunos realizavam eram leituras de nivel ascendente,
com todos lendo juntos em voz alta um mesmo texto (parando nas palavras e sem observar a
pontuacdo), fator constatado em todas as nossas observagdes. Em um dos momentos em que
estivemos observando — Apéndice — A (p. 135), ela faz o seguinte questionamento para um
dos alunos durante uma apresentacao: “leia! leia as perguntas ai, bem alto!”. Nesse momento,
os alunos brincavam bastante e ela cobrava deles uma postura, mas ela ndo s6 queria que o
aluno demonstrasse que sabia ler, solicitava um comportamento adequado para o momento.

Como ¢ frisado nessa parte da transcrigdo — Apéndice A (p. 134) “Ninguém ta ouvindo nao,
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(aluno A7)! E vocé ta de costa. Faga as coisas com seriedade!”. No entanto, apesar de uma
cobranca adequada em relagdo ao comportamento, esse tipo de leitura a qual ela reivindicava,
s0 fazia com que o aluno fosse decorando as letras e ndo estimulava as habilidades necessarias

para o aprendizado eficaz e a formacao de um aluno critico e participativo.
- Perfil dos alunos

Durante nossas observacdes, os alunos do 4° ano estavam sempre uns ao lado dos
outros, ja que na sala as carteiras ficavam em forma de circulo, situagdo que pouco os impedia
de ficar com conversas paralelas, se levantavam bastante, iam para as carteiras dos outros,
conversavam constantemente, reclamavam da professora, e alguns ndo faziam as atividades,
deixavam pela metade, guardavam o caderno e diziam que tinham feito.

Na terceira aula que observamos, no dia 15/09/17, pudemos confirmar isso através da
transcri¢do, em que ha varios momentos de risos e conversas, mas um momento nos chamou
atencdo, uma parte em que a professora (P) — (Apéndice A p. 133), discutindo um texto sobre
o ato de fé, questiona os alunos “...E vocés tém {é?” e o Aluno A3 responde — “Eu tenho” e
demais alunos o acompanham, mas o aluno A4 diz: “Eu chamo nome”. Quando A4 diz que
chama nome, ele se refere a falar palavroes, o que parece ser uma situagdo recorrente, ja que
muitos alunos o citaram anteriormente, no momento em que a professora (P) perguntou se
eles conheciam alguém que ndo acreditava em Deus, e eles citaram A4 e A5. O que nos faz
perceber que, para A4 e demais alunos, quem acredita em Deus, ndo pode chamar palavroes.

Interpretamos que esses alunos sdo direcionados para um modo pessoal de leitura da
professora que ndo abre a discussdo, o que faz com que o aluno imagine que quem acredita
em Deus nao fala palavroes, algo comum de ser falado na nossa sociedade, que, de certo
modo, ¢ substanciada por uma tradi¢do religiosa, que, de alguma maneira se entrelaca com a
questdo do respeito e da educagdo, ja que, pela tradigdo historica da nossa cultura, fomos
colonizados e recebemos influéncias de povos que detinham de um poder dogmatico muito
forte.

Seguindo esse propodsito, percebemos que a professora apresenta para esses alunos
uma interpretacdo pessoal e ideologica que ndo discute outros modos de ler. Desse modo,
Orlandi (2012a) diz que o ensino da leitura pode, dependendo das circunstancias pedagogicas,
colocar a énfase tanto na multiplicidade de sentidos quanto no sentido dominante.

Acreditamos que o trabalho de leitura entre alunos do 4° ano pudesse nos auxiliar nas
estratégias de leitura, favorecendo a compreensdo, mostrando que a leitura também ¢

prazerosa, quando temos o incentivo do professor. Unindo esses fatores, relacionamos
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questdes que constituem o aluno como sujeito do seu dizer, que busca na leitura modos de se
colocar e compreender as diversas situagdes importantes para convivéncia em sociedade.

Pensando no modelo de aluno leitor que estd rodeado de fatores que remetem aos
sentidos, construimos uma proposta de plano de ensino em torno da leitura que atendesse ao
nosso aluno de modo condizente com seu lugar e que, ao mesmo tempo, lhe proporcionasse
descobertas em que a leitura se constituisse com a produ¢ao de sentido da sua histéria. Assim,

podemos ver, a seguir, a geragdo dos dados da nossa pesquisa.

3.3 GERACAO DOS DADOS

Os dados dessa pesquisa foram gerados na sala de aula, mais precisamente através de
rodas de leitura, realizadas pelo professor de Lingua Portuguesa, na turma do 4° ano do
Ensino Fundamental 1.

Buscamos, também, algumas informagdes sobre os alunos da turma do 4° ano com a
professora, o que podemos considerar como sendo uma entrevista ndo diretiva que, segundo
Severino (2007), é aquela em que se colhem informagdes através do seu discurso livre. Com
auxilio da professora do 4° ano do Ensino Fundamental I, esta pesquisa obteve informacdes de
natureza exploratoria que contribuiram para o trabalho de leitura mais preciso com os alunos
de sua turma.

Além disso, também constituiu etapa decisiva para a geragdo dos dados o periodo de
observagdes que realizamos nessa turma de 4° ano Ensino Fundamental, sobre o qual ja
fizemos referéncia. Essa etapa ¢ imprescindivel em qualquer tipo de pesquisa, sendo
necessaria para que pudéssemos nos inteirar das praticas de leitura, utilizadas pela professora
da turma do 4° ano e entdo realizar um trabalho que atendesse as expectativas do sujeito aluno
desse ano escolar.

Para registrar os dados, foi adotado um diario de campo com anotagdes, fotos e
observacdes sobre o desempenho dos alunos, diante da leitura dos géneros textuais contos e
historias em quadrinhos, recurso referente ao planejamento do professor. Também foram
filmados alguns desses momentos, para que pudéssemos rever as imagens e, através de um
trabalho de transcricdo, observar como os sujeitos se desenvolviam diante das leituras que
realizavam. Recurso que favoreceu a compreensao dos dizeres desses alunos, cujo discurso

evidencia dados importantes para o entendimento do desenvolvimento dessa pesquisa.
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Os dados analisados nesse estudo nos deram base para a obten¢do de informacdes
sobre os sentidos que a leitura pode trazer para um sujeito aluno-leitor. Nessa dindmica,
consideramos condizentes as palavras de Rojo (2009), ao informar que um dos objetivos
principais da escola € possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita na vida, de maneira ética, critica e democratica, nos dando a
entender que precisamos de praticas e concepgoes efetivas em sala de aula.

Iniciamos as observagdes das aulas do 4° ano, no més de agosto. Realizamos cinco (5)
encontros em dias diferentes, sendo o primeiro no més de agosto, o segundo, o terceiro € o
quarto no més de setembro e o quinto em outubro. Ocorreu dessa forma, devido ao fato de o
professor pesquisador ainda estar cursando as disciplinas no mestrado, ndo tendo
disponibilidade as segundas-feiras e tercas-feiras, bem como feriados, pontos facultativos e
dias de planejamento escolar da professora do 4° ano. Mesmo assim, conseguimos
acompanhar o dia a dia da sala de aula dessa turma.

Esses dias de experiéncia foram registrados em um didrio que nos possibilitou ter as
informagdes, as quais necessitamos para compreender como a professora lidava com o ensino
da leitura. Terminada essa experi€ncia, partimos para o desenvolvimento de nosso plano de
ensino. Diante disso, pensamos em trabalhar com esses alunos a leitura de géneros textuais,
sobre os quais eles ja tivessem ouvido falar, mas que ainda ndo tinham sido trabalhados em
sala, dai decidimos abordar os géneros conto e historias em quadrinhos, como j& frisamos.

Elaborado o plano de ensino, iniciamos o desenvolvimento da proposta de
intervencao. Realizamos 10 encontros, ¢ através de atividades, envolvendo a leitura ¢ a
escrita, levamos em conta as condi¢des de producdo, dando a oportunidade de os alunos
atuarem, conforme os seus dizeres e seus modos de se constituir sujeitos de discurso, podendo
melhorar suas habilidades leitoras.

As etapas de geracao dos dados, descritas acima, podem ser vistas, conforme o Quadro
- 2, Etapas de geracdo dos dados, em que sintetizamos o processo das atividades de

sondagem, a proposta de intervencdo e encontros para estudos.
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Quadro 2 — Etapas de geracdo dos dados

ETAPA | DESCRICAO CARGA HORARIA

Atividades de sondagem - Questionario com a | - Uma hora e meia;

professora do 4° ano.
- 5 encontros de uma hora

- Descri¢ao das aulas — 4° | ¢ meia, totalizando sete

ano. horas e meia de
observacoes.
ETAPA II DESCRICAO CARGA HORARIA
Proposta de intervengao - Pesquisa-acao - 10 aulas de uma hora ¢

meia, totalizando 15 horas.

TOTAL DE CARGA HORARIA DURANTE AS ESTAPAS: 24 HORAS

Este quadro apresenta um resumo das acdes realizadas durante a experiéncia na turma
e do 4° ano, em que, de inicio, tivemos uma entrevista (conversa) com a professora para
conhecermos um pouco sobre a turma. As demais informagdes vao ser explicadas na etapa

seguinte e no quadro 3 que esclarece todas as atividades objetivamente pontuadas.

3.3.1 Etapa I — Atividades de sondagem - Observacdes das aulas de leitura

Nossa observagdo, iniciou-se no dia 25 de agosto de 2017 com duragdo de 5 dias de
uma hora e meia. Essa etapa foi de extrema importancia, pois nos trouxe informagdes
pertinentes sobre a realidade da sala de aula e sobre dados para identificarmos o perfil leitor

do aluno e os modos como sdo trabalhados o ensino da leitura na sala de aula do 4° ano.



Quadro 3 — Atividades de sondagem — Observacdes das aulas de leitura

1° dia de observacao

(25/08/2017)

- Atividade 1 - Roda de leitura do livro “O sorriso de
Carolina” (Tereza Borges Hermida e Dr. Geovane
Tendrio) e discussao oral sobre o livro.

- Atividade 2 — Atividade de Lingua Portuguesa —
Unidade 3 do livro didatico — Insetos eles estdo em todo
lugar. Leitura oral e visual de figuras, exercicio escrito
no quadro, leitura em coro das questdes escritas no
quadro e explicagdo sobre a atividade. (CAPANELA,
Isabella;, BRAGANCA, Angiolina. Novo girassol
saberes e fazeres do campo: lingua portuguesa, 4° ano.
Sao Paulo, FTD, 2014.)

2° dia de observacao

(14/09/2017)

Atividade 1 - Acompanhamento da leitura mensal dos
alunos: recebimento e entrega de livros que os alunos
levavam para ler em casa e ficha de leitura.

Atividade 2 — Explicag@o oral e escrita sobre palavras
escritascom CHe X -Gel.

Atividade 3 — Unidade 2 — Corpo e saude do livro de
ciéncias — Leitura coletiva em voz alta do primeiro
paradgrafo da unidade, discussdo com perguntas sobre
alimentagdo. Leitura coletiva do pardgrafo que inicia o
capitulo 1 “A nossa comida de cada dia” e atividade
copiada no quadro com questdes sobre o texto.
(GOWDAK, Demétrio, MARTINS, Eduardo. Novo
girassol saberes e fazeres do campo: Ciéncias, 4° ano.
Sao Paulo, FTD, 2014.)

3° dia de observacao

(15/09/2017)

Atividade 1 — Religido — Tema — Fé (Texto: O rei e a
fé), copia retirada do quadro, leitura compartilhada e
discussao texto. (Texto retirado da internet, site nao
informado pela professora). Recolhimento de fichas de
leitura. Atividade escrita de interpretacdo do texto, com
questodes copiadas do quadro. Entrega de atividade sobre
substantivos para o aluno responder em casa.

Atividade 2 - Unidade 2 do livro de arte — Arte
paisagem e musica o cendrio natural — leitura
compartilhada dos paragrafos que introduzem o
capitulo, explicagdo sobre a paisagem natural e
artificial, no capitulo 1 O campo como cendrio — a
professora realiza a leitura da musica — A paisagem




(Zeca Pagodinho). (DIAS, Arleide; OLIVEIRA,
Vanessa. Novo girassol saberes e fazeres do campo:
Arte, 4° e 5° anos. Sao Paulo, FTD, 2014.)

4° dia de observagao

(21/09/2017)

Atividade 1 — Ciéncias — género cartaz — (atividade em
grupo). Assunto: Rétulos

Atividade 2 — Apresentacdo oral dos cartazes criados
pelos grupos e montagem de um varal com os cartazes.

Atividade 3 — Livro de matematica (A 6° ordem da
unidade de milhar). Explicagdao do contetido no quadro,
inicio do capitulo 2 Os numeros no dia a dia (leitura
compartilhada do primeiro pardgrafo, explicagdo do
conteudo e leitura da historia em quadrinhos “O passeio
de seu Manoel”, explicacdo da atividade para casa com
a leitura dos enunciados. (BONJORNO, José;
AZENHA, Regina; GUSMAO. Novo girassol saberes e
fazeres do campo: Matematica, 4° ano. Sao Paulo,
FTD, 2014.)

Atividade 4 — musica — O senhor tem muitos filhos
(roda em que todos cantam e dangam a musica do Padre
Marcelo Rossi).

5° dia de observagao

(06/10/2017)

Atividade 1 — Religido — (Texto — Direito da crianga)
copia retirada do quadro. Atividade escolher um dos
direitos da crianca e fazer um desenho. (Texto retirado
da internet, site nao informado pela professora).
Momento de leitura com alunos ndo alfabetizados.

Atividade 2 — Leitura em forma de jogral com trés
alunos (Texto — “Puculando”). Leitura coletiva com
todos os alunos. Explanagdo do texto com opinides e
discussdes dos alunos.

68

As observacdes das aulas do 4°ano, descritas no Quadro 3, foram registradas através

do diario de campo, fotos e videos situados em apéndice. Dessa maneira percebemos que

houve por parte da professora uma tentativa de se trabalhar leitura na sala de aula. No

primeiro dia de observagdes, ela trabalhou com leitura em um cantinho reservado na sala de

aula, lendo para os alunos em uma roda de leitura e discutindo o texto ao final da leitura. Este

foi o tnico encontro em que pudemos ver um movimento de leitura. Nos demais casos, os

alunos pegavam alguns livros que ela deixava exposto no cantinho da leitura e levavam para
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ler em casa, para, em seguida, preencher uma ficha de leitura.

Em outros momentos, os textos trabalhados foram de religido, copia do quadro de um
texto retirado da internet. Quanto a matematica, a ciéncias ¢ a arte, foram trabalhadas
atividades retiradas do livro, com leituras coletivas e/ou em coro com todos lendo, para, em
seguida, explicar conteudo e passar atividade. Como as aulas eram divididas por disciplinas,
em muitos momentos, tivemos mais acesso a esses modos de leitura que focalizavam a
reproducdo do assunto.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, tivemos poucos momentos, € apenas com foco para o
estudo da palavra. Alguns trabalhos envolveram os géneros textuais, como o cartaz, mas sem
foco para a linguagem, ja que se tratava de uma atividade de ciéncias. O que ficou evidente
para nosso estudo foi que o ensino da leitura, por parte da professora desta sala de aula, ainda
se encontra distante de um processo que deve levar em conta os aspectos sociais, ideologicos
e culturais na constru¢ao de sentidos do leitor.

A professora, apesar de trabalhar colocando o aluno em um posicionamento reflexivo
e mantendo um pulso firme na sala de aula, ainda ndo traz outras alternativas que fagam o
aluno leitor ficar mais atento com as semelhangas e diferencas do mundo que o cerca, sendo
capaz de comparar e refletir sobre a construgdo de sentidos a sua volta.

Ela ainda se situa no ensino de métodos tradicionais, sem abrir espagco para o
posicionamento de um leitor critico, fazendo apenas exigéncias e cobrangas de um bom
comportamento na sala de aula, o que ndo contribui para um trabalho de estimulo aos aspectos
sociais, ideologico e culturais dos alunos, ja que esses ainda conversavam bastante, mexiam
uns com os outros, ou ficavam distraidos com outras coisas que ndo faziam parte da aula.
Deixando de prestar atencdo, inclusive nas apresentagdes, esses ndo se posicionavam como
deveriam e a professora era obrigada a falar um pouco mais alto. Notamos que esses alunos
que pouco prestavam atengdo eram alguns dos que tinham mais dificuldade na leitura.

Apesar de haver um cantinho da leitura ¢ um acompanhamento dos livros que os
alunos levavam para ler em casa, percebemos que as aulas de leitura, aquelas em que o sujeito
compreende o que 1€, com estratégias voltadas para um ensino que leva em consideracao os
aspectos culturais e sociais do aluno, atribuindo sentido a leitura, ndo foram trabalhadas. E
ainda foi visto que alguns alunos ndo estavam alfabetizados, e houve um momento em que a
professora chamava para sua mesa o aluno que ndo estava alfabetizado. Percebemos que,
nesse caso, alguns alunos ainda ndo dominavam a habilidade de decodificagdo, o que
dificultava no avanco da compreensdo como um processo que leva a ser um leitor eficiente.

Logo em seguida, explicaremos a etapa II.
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3.3.2 Etapa II — A proposta de intervencio: Plano de ensino

A sociedade brasileira, durante seu processo histérico e cultural, recebeu formagdes
oriundas de diversas nacionalidades, as quais nos influenciaram em varios aspectos,
incluindo, dentre eles, o de pensarmos a leitura como algo que se distingue de acordo com a
classe social do individuo. Somos envolvidos por ideais alicercados em uma ideologia que
domina a sociedade, dividindo ricos e pobres, opressores e oprimidos, contexto que também
adentra o conhecimento, este que foi renegado ao pobre, classe trabalhadora, responsavel
pelos servigos pesados, em que, fadigados, poucos conseguiam estimulo para estudar.

De acordo com esses parametros, percebemos que o exercicio cultural da leitura ficou
durante muitos anos distante da realidade dos sujeitos menos privilegiados. O acesso ao livro
era voltado apenas para a igreja e grande parte da elite que tinha condi¢des de frequentar a
escola.

Diante de uma sociedade de formagdo capitalista, visando mais o poder do capital,
sem se preocupar com as minorias, a classe trabalhadora acaba abandonada pelo poder
publico, desse modo, os que mais precisam de educagdo se tornam alvo de uma sociedade que
os exclui, assim, o que seria um projeto de escola democratica, se torna uma verdadeira
monocracia, consequentemente, nos tornamos uma sociedade alicer¢ada pelo discurso da
burguesia, que segundo (PECHEUX E GADET, apud ORLANDI, 2012a) se caracteriza pela
proclamacao do ideal de igualdade, a0 mesmo tempo em que organiza uma desigualdade real.

Durante muito tempo, o homem do campo esteve segregado a viver isolado sem ter
acesso aos estudos e a educacdo, tida por Orlandi (2012a), como educagao de classes. Antes,
tudo era algo distante, quem dera passar por um processo de alfabetizacdo e ter acesso a
leitura? Suas atividades eram plantar, colher e cuidar dos animais. Ir a escola ficava apenas
para pessoas de classes mais favorecidas, conforme bem fala Zilberman (1988), como se eles
nao tivessem o direito de participar da sociedade.

Hoje, apesar de inumeros incentivos ao aprendizado, a leitura ainda se encontra
distante da classe pobre, na qual se insere 0 homem do campo. Mas, ndo podemos manter esse
pensamento, ¢ preciso que, como educadores, estejamos desafiados a trabalhar leituras que
facam este homem perceber que sua historia é fundamental para a compreensdo de que sua
cultura ¢ importante para seu desenvolvimento como pessoa humana. Motivo esse, que leva a
leitura a ser vista como uma pratica social, uma acao cultural construida historicamente, e,

consequentemente, “um ato de posicionamento politico diante do mundo” (BRITTO, 2001, p.
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84 apud FERNANDES 2013, p. 13).

Portanto, a partir da convivéncia com os alunos do 4° ano, através das observagdes,
analisando seu comportamento, seus modos de lidar com os colegas, a forma como a
professora trabalhava leitura, que ndo conduzia o aluno para o ensino da leitura de modo
critico e reflexivo, procuramos trazer alternativas para trabalhar leitura e formar o leitor, de
modo que despertasse um maior interesse pela leitura. Decidimos por levar leituras que
fossem do universo infantil ao infanto-juvenil, colocando todos em um lugar de leitor, que
busca interesse pela leitura e a0 mesmo tempo ¢ transformado por ela.

A AD vem nos auxiliar nesse processo, no sentido de contribuir com a compreensao
de que o plano de ensino pudesse ser trabalhado como uma das condi¢des de producgao.
Ressignificado assim como um elo de interacdo do aluno com a leitura, através de historias
em quadrinhos e contos que ndo saissem totalmente da realidade sdcio-ideologica do aluno.

Esse plano caracteriza-se como um produto pedagodgico que contém um conjunto de
atividades pedagogicas organizadas de maneira sistematica com base em um género textual. E
uma forma de organizar os conteiidos e objetivos da nossa metodologia de ensino de modo
sistematizado. Segundo Libaneo (1994), plano de ensino ¢ a previsdo dos objetivos e tarefas
do trabalho docente para o ano ou semestre; ¢ um documento mais elaborado, dividido por
unidades sequenciais, no qual aparecem objetivos especificos, conteudos e desenvolvimento

metodoldgico. Segue a apresentagdo desse plano de ensino.



Quadro 4 — Plano de ensino — (Praticas de leitura na sala de aula)

Plano de ensino

E M E F Joao Emidio dos Santos — Braga de Cima - Tacima/PB
Turma: 4° ano do Ensino Fundamental I  Turno: Manha — Ano 2017
Tempo estimado: entre 60 e 90 minutos em cada encontro

Linguagens — Leitura — Praticas de Leitura na sala de aula — Géneros textuais.

Ementa:
O ensino da leitura. Pratica social da leitura na sala de aula. Os modos de ler e trabalhar

sentido. A compreensao € a interpretacao em géneros textuais. A formacao do leitor.

OBJETIVO GERAL
Fornecer subsidios para o desenvolvimento de um letramento escolar em que a leitura

se coloca como elemento fundamental para a formag¢ao do aluno como leitor.

Objetivos especificos:

a. Incentivar a pratica da leitura, considerando a relacao: leitor, texto, e sentidos;

b. Construir sentidos na leitura através do contato com historias em quadrinhos,
desenhos da Turma da Moénica e contos da literatura infanto-juvenil;

c. Estabelecer as relagoes de sentido entre as historias lidas e as historias do leitor,
identificando as semelhangas e diferencas de pontos de vista;

d. Desenvolver a formacao do leitor e ouvinte através da contextualizacdo e
socializacdo, estimulando o contato com géneros textuais que ainda ndo haviam sido

trabalhados em sala.

CONTEUDO
» Leitura, compreensao e interpretacdo dos sentidos em géneros textuais como:
HQ - Chico Bento em Muito impressionado — Mauricio de Sousa;
HQ - Chico Bento em Tem lixo na lagoa - Mauricio de Sousa;
Conto - A menina e o passaro encantado - Rubem Alves;
Conto - Jeca Tatu - A Historia — Monteiro Lobato.
» Produgdo de histérias a partir das historias lidas, como mais um lugar de
interpretacdo dos sentidos.

> Desenvolvimento de temas como:
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O espago cidade/campo e suas historias;
A preservagao ambiental;
As relagdes sociais de respeito;

A questao da preservagao e cuidados com a saude.

METODOLOGIA

Os conteudos foram desenvolvidos por meio de rodas de leitura, apresentacdo oral,
discussdo, exercicios, produgdes textuais e encenagdo de uma histéria em quadrinhos,
utilizando-se material didatico impresso e de multimidia. Durante as aulas, os alunos
foram incentivados a fazer intervengdes e a interagir com o professor para tirar

davidas, complementar informagdes e trocar experiéncias.

RECURSOS DIDATICOS

- Quadro Branco, apagador, caneta piloto;
- Data show;

- Notebook;

- Videos;

- Textos xerocados (Revistas em quadrinhos, textos da literatura infanto-juvenil).

AVALIACAO
Durante o desenvolvimento das atividades, os objetivos, os assuntos foram avaliados, a
medida que as atividades orais e escritas foram sendo aplicadas. Portanto, constituimos

como pontos importantes: a participacao, a dedicagdo e o desenvolvimento do leitor.
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O professor pesquisador ao observar as condi¢des de producdo de uma escola no
campo, lugar este de dificil acesso, mas constituido por uma populagdo que vive do que
produz, ou seja, todo sustendo ¢ basicamente retirado da lavoura de milho, feijao ou criagao
de animais, como porcos, galinhas, bois e vacas, resolve promover um letramento levando em
conta a necessidade de esses alunos compreenderem seu universo em uma perspectiva cultural
de significagao.

Nesse sentido, tentamos organizar nossa proposta de ensino, criando contextos reais
que auxiliassem no desenvolvimento da capacidade comunicativa dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Entdo, organizamos nosso desenvolvimento de aulas

conforme o Quadro 5.

Quadro 5 — Desenvolvimento das aulas de leitura

1° Dia de aula Primeiro momento: Perguntas orais sobre o personagem
Chico Bento, o género historia em quadrinhos e o autor
dessa histoéria. (Turma do Chico Bento: Quem ¢ Chico
Bento? Onde vive? O que faz? Suas historias sdo
contadas de que forma? Quem escreveu essas historias?).

Contextualizacao dos

aspectos  culturais e
sociais, apresentando o Segundo momento: apresentar em slides o Chico Bento e

R ., . | os personagens principais que compdem as suas historias.
género textual: Historia

em quadrinhos - HQ. Terceiro momento: apresentar slides com capas de
revistas Chico Bento, dialogando sobre o que os alunos
acham do que se trata cada histéria a partir das imagens.

2° Dia de aula Primeiro momento: Leitura do Gibi Chico Bento em
Muito impressionado - roda de leitura.

Segundo momento: Roda de conversa com os alunos,
Desenvolvimento da | realizada pelo professor pesquisador com as seguintes
perguntas: a) O que significa estar impressionado? b)
Quem se mostra impressionado? c¢) Por que sera que o
personagem esta impressionado? d) O que nos leva a ter
medo? e)Vocés acreditam em fantasmas?

leitura de uma HQ:

primeiras leituras.

Terceiro momento: Em duplas, reorganizar os
quadrinhos da historia Chico Bento em Tem lixo na
lagoa, da mesma edicio de Chico em Muito
impressionado. Para isso seguem-se os seguintes passos:
a) Recortam-se os quadrinhos da historia; b) Distribuem-
se para sala folhas de papel A4 e cola; ¢) Separam-se os
alunos em duplas e distribuem-se os quadrinhos; d) Pede-




se para que os alunos recriem a historia em quadrinhos.

3° Dia de aula

Preservagdo ambiental.
Contacao de Historias em

quadrinhos remontadas.

Leitura, compreensao e
interpretagdo da refaccao

de uma historia.

Primeiro momento: Continuando o momento anterior os
alunos do 4° ano contam a histéria em quadrinhos que
produziram em duplas. a) Cada dupla pega seu texto e
apresenta a histéria para os demais colegas; b) O
professor questiona sobre o que levou a produzir o texto
da forma que produziram, perguntando sobre o que trata
cada texto € o que os personagens estdo fazendo; c)
Terminada as apresentagdes, expde o texto original
através de slides explicando a historia e, em seguida, pede
para que refacgam o texto. Conforme a proposta,
questionar se as historias tém sentido. Que outros
sentidos poderiam ter sido produzidos.

Segundo momento: Os alunos do 4°ano se reinem em
dupla e refazem a historia Chico Bento em Tem lixo na
lagoa. a) O professor leva a historia recortada; b) Entrega
folhas de papel A4 e cola para as duplas; c) As duplas
montam a histéria, refazendo a atividade.

Terceiro momento: Depois da refaccdo da historia,
tendo visto o original e depois de toda essa discussdo:
Trabalhar com a turma os sentidos da historia. Quais sao
eles? O que compreenderam nesta versao que nao foi
possivel perceber nas versoes criadas? Como chegaram a
essa compreensao? Relacionar a experiéncia de Chico e
seus amigos com o dia-a-dia da turma.

4° Dia de aula

O espago cidade/campo e
suas historias. Conversa
com a turma sobre a vida
no campo e apresentagao
de um video sobre a

experiéncia de Chico no

Shopping.

Leitura, compreensao ¢

Primeiro momento: Conversando com a turma — a)
Chico Bento ¢ um menino que vive na zona rural. Chico
Bento ¢ um menino atento ao que se passa ao seu redor?
b) Podemos afirmar isso?

Segundo momento: Agora, apresentamos essa outra
leitura que vamos ver. O que poderia acontecer com
Chico Bento no Shopping? Entdo, vamos assistir a esse
video?

Video Chico Bento no Shopping (1997) | Turma da
Mbnica. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ffKjDBFvPxY

Terceiro momento: Os alunos falam sobre a experiéncia
de Chico no Shopping. Depois respondem a um
questionario sobre a ida deles a um lugar que acharam
que ¢ distante de casa. Atividade: a) Qual o lugar mais
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interpretacao.

distante para o qual vocé ja foi? b) Quem estava com
vocé? c¢) Nesse lugar tinha muitas lojas e carros? d) O que
lhe chamou mais ateng@o? e) Pelo que vocé percebeu no
video, o personagem Chico Bento conhecia o Shopping?
f) Quem o levou para o Shopping? g) Por quais lugares
que Chico Bento passou dentro do Shopping? h) O que
acontece com Chico Bento nos lugares por onde ele
passa?

5° Dia de aula

O espago cidade/campo.

Passeio com os alunos.

Visita ao Shopping em Guarabira-PB

Saida da Escola as 13:00 hs chegando ao Shopping por
volta das 14:00 hs.

Retorno para a escola as 16:00 hs.

Primeiro momento: os alunos do 4° ano entram em
algumas lojas acompanhados de alguns dos responsaveis
e dos professores (Professora do 4° ano e professor
pesquisador)

Segundo momento: Pausa para um lanche e momentos
para fotos;

Terceiro Momento: retorno para escola.

6° Dia de aula

Leitura, compreensao ¢

interpretacao.

O espaco cidade/campo e

suas historias.

Desenvolvimento do
tema: relagdes sociais de

respeito.

Primeiro momento: O professor pede para que alguns
alunos comentam oralmente sobre a viagem; a) O que
vocés acharam da viagem? b) O que de diferente vocés
viram que ainda ndo tinham visto? c) O que foi mais
interessante a ida ou a volta do Shopping? d) Onde vocés
moram tem coisas semelhantes ao que viram no
shopping?

Segundo momento: Os alunos escrevem uma histoéria ou
um relato sobre a experiéncia de visitar o shopping;

Terceiro momento:  Socializacio da  historia
(distribuicdo de modo aleatdrio e um € a historia criada
pelo outro); Logo apds a leitura espera o comentario dos
alunos que desejarem e depois o professor pesquisador
comenta.

Quarto momento: Leitura do conto — A menina € o
passaro (Rubem Alves). Leitura em forma de jogral.

Conversando com a turma: a) Segundo tudo que ja vimos,
como serd que Chico Bento convive com os animais? b)
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Como vocé acha que Chico Bento convive com
sentimentos, como coragem, medo etc? Sera que
podemos justificar o que estamos dizendo?

Agora, trazemos outra histéria para a turma: A menina e
o passaro: a) O que acham que vai contar essa historia?

Apos a atividade de leitura: a) Apreciacdo geral com
perguntas de compreensdo para a turma. b) Leitura
dialogada pela turma: - Aluno(a) : Narrador - Aluno(a) :
A menina - Aluno(a): O passaro.

a) Questionamento sobre a relacdo de sentimentos dos
personagens. O ponto de vista de cada um sobre deixar ou
ndo o passaro livre. Por qué? b) O que faria Chico Bento,
vivendo essa experiéncia? Explique se colocando no
lugar dele. ¢) Quem tem animal de estimag¢do? O que
vocé faria, nessa situagdo? Por qué? d) Ainda, poderia ser
questionado: na nossa realidade social, (cidade e campo),
o que se diz sobre criar passaros de estimacao.

7° Dia de aula

Leitura, compreensao e

interpretagao.

Desenvolvimento dos

temas:

a) relagdes sociais e
afetivas;

b) a questdio de
preservacao
ambiental e
cuidados com a

saude.

Primeiro momento: Passar o filme: Desenho - A historia
do galo Ataliba (1998) | Turma da Monica. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=DTaRIu2l xM

Segundo momento: Perguntar aos alunos se essa historia
lembra algo que eles ja viveram. E respondem as
seguintes questdes de forma escrita: a) Vocé tem algum
animal de estimacdo? Se tiver diga qual ¢ esse animal? b)
Vocé deixaria ele partir? ¢) Vocé, quando esta longe dele,
sente falta? d) O que ¢ liberdade para vocé? ¢) Conte uma
histéria de um fato vivido entre vocé e seu animal de
estimag¢do. Quem nao tem, pode imaginar essa historia,
pensando em um animal que gostaria de ter ou conte a
historia de alguém, uma histéria que vocé conhega.

Terceiro momento: Leitura do conto Jeca Tatu - A
Historia — Monteiro Lobato - Roda de leitura com a
participagdo de alunos do 9° ano. (1* parte)

8° Dia de aula

Leitura, compreensdo e

Primeiro momento: Contextualizagdo: a) Conversar
sobre se ja ouviram falar dessa historia: o que ouviram,
quem lhes contou. b) Se nunca ouviram falar, o professor
e ou os alunos trazem dados para situar: 1) E uma histéria
de vida de uma pessoa do campo como o Chico Bento. 2)
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interpretacdo - a questao
da preservacdo ambiental

e cuidados com a saude.

Producao de histérias em

quadrinhos, a partir das

Agora, que historia serd essa? Sera igual, parecida ou
diferente da de Chico Bento? 3) Que acham? Soé
conhecendo, ndo € mesmo?

- Leitura do conto Jeca Tatu - A Historia — Monteiro
Lobato. Roda de leitura (2? parte).

Segundo momento: Os alunos do 4° ano produzem uma

historias  lidas, como | historia em quadrinhos com base no conto.
mais um lugar de . g
& Terceiro momento: Cada aluno conta a historia que fez e
interpretagao dos | a mais condizente com as leituras realizadas e o contexto
sentidos. sociocultural do aluno ¢ selecionada para ser encenada na
culminancia.
9° Dia de aula Primeiro momento: Reescrita das historias em

Reescrita da producao de

HQ, mais um lugar de

quadrinhos e contos que necessitam de ajustes e escolha
dos alunos que irdo participar da apresentacao.

Segundo momento: os alunos do 4° ano ensaiam a
histéria que serd apresentada na culminancia;

interpretagao dos
sentidos.
10° Dia de aula Culminancia —
Primeiro momento: Abertura — musica cantada por
alunos e agradecimentos do professor;
Relagdes sociais e
. ) Segundo momento: Leitura de duas historias em
culturais leitura e . . o )
quadrinhos produzidas por alunos do 4° ano;
socializagao de
o Terceiro momento: Encenacdo de uma histéria em
atividades.

quadrinhos produzida por um aluno do 4° ano.

Finalizacdo: Lanche
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O Quadro 5 explica o desenvolvimento do nosso plano, ao colocarmos em pratica

nossas aulas de leitura. Desse modo, contextualizamos cada passo em momentos € na nossa

primeira aula com a turma do 4° ano, formulamos nos primeiros instantes perguntas

relacionadas ao personagem Chico Bento e as suas historias, em seguida, apresentamos os

demais personagens que compdem a narrativa € também trouxemos capas de revistas com as
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historias desse personagem para que pudéssemos discutir aspectos culturais e sociais.

No segundo dia de aula, buscamos desenvolver nossas primeiras leituras abordando no
primeiro momento a leitura compartilhada de uma HQ de Mauricio de Sousa, intitulada
“Chico Bento em Muito impressionado”. No momento seguinte, realizamos uma roda de
conversa e, depois, reunimos os alunos em grupos para reorganizarem a HQ “Chico Bento em
Tem lixo na lagoa”. Levamos essa historia em quadrinhos para sala e, em dupla, os alunos do
4° ano puderam em um momento de descontragdo recriar a historia, tentando constituir cada
passo desse texto. Foi uma atividade estratégica de reconhecimento do género textual, em que
os alunos, ao procurarem identificar os diferentes momentos da narrativa, tentavam trabalhar
recuperando a no¢ado de coesdo na busca de colocar o texto em uma sequéncia logica.

No terceiro dia, eles puderam apresentar suas histdrias, e, ao observarmos que nenhum
conseguiu recontar a histéria como a original, apresentamos as imagens para que pudessem
perceber as relacdes entre os quadrinhos, ja que ndo observaram as pistas textuais para chegar
ao sentido real do texto. Realizamos uma leitura mais atenta das imagens, mostrando que essa
¢ uma historia em que Chico Bento vai tomar banho na lagoa e se depara com Rosinha que
mostra para Chico a lagoa cheia de lixo, fator que o leva a ter uma ideia de pedir a ajuda dos
amigos para tirar todo lixo e, vendo a lagoa sem vestigios de polui¢do, todos comemoram
tomando banho na maior animagao.

Ap6s fazermos a leitura da histdria, os alunos do 4° ano se reuniram novamente e
refizeram seus textos e, em seguida, reapresentaram, mas, mesmo apds um processo de
reconstru¢do da historia, ndo conseguiram apresentar o texto igual a histéria original,
alteraram a sequéncia, apenas fizeram outras relacdes que condizem com o seu proprio
ambiente cultural, o que ndo ¢ totalmente inadequado. Portanto, sdo questdes que nos fazem
perceber que houve dificuldades nessa pratica de leitura, no modo de ler as pistas
proporcionadas pelo género.

Para melhor remetermos os alunos para o contato com outras culturas, que ndo sé a
cultura do campo, resolvemos colocé-los, ficticiamente, em outra situagdo: Mostramos a saida
do personagem Chico Bento em sua vivéncia no campo, para um momento em que ele se
envolve em um ambiente completamente diferente do seu, jA na cidade, descobrindo a
modernidade e as diferengas que a sua cultura tem em relacdo ao modo de vida que as pessoas
da cidade tém.

Para isso, usamos para leitura, a histéria em quadrinhos em video “A ida de Chico

Bento ao Shopping”. Figura 1.
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Figura I - Chico Bento no Shopping

Chico Bento no:Shopping (1997) | Turma da Monica
|

» > ) 000/700

Fonte: MONICA, Turma da. Chico Bento no Shopping. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ffKjDBFvPxY

Expomos esse video, um desenho animado cheio de aventuras do Chico e seu primo
que o convida para visitarem o Shopping onde Chico se depara com varios fatores que fogem
da sua realidade cultural. Portanto, através desse desenho, eles puderam ler, trabalhando a
leitura em outros suportes, percebendo a diferenca cultural de cada lugar, campo/cidade.

Depois desse momento, responderam a um questiondrio de forma oral, descreveram
alguns lugares distantes para onde ja tinham ido, alguns citando a capital e outros apenas as
cidades mais proximas. Desse modo, os convidei para irmos visitar o Shopping, esse
localizado na cidade de Guarabira-PB, entregamos, entdo, uma autorizagdo para que 0s pais
assinassem a liberacao para a viagem.

A visita ao Shopping foi autorizada pelos pais e a secretdria de educacdo que nos
liberou e cedeu um Onibus, a nossa saida foi a uma da tarde, foram os alunos do 4°, duas
maes, o porteiro da escola, um professor, o pesquisador e a professora do 4° ano. Nesse
passeio, as leituras ficaram por conta da diversao e do entretenimento. Eles cantaram bastante
durante o percurso e puderam ter um momento de lazer diferente do que estavam
acostumados. Conheceram as lojas, o parque e os brinquedos, a entrada da sala de cinema, a
praca de alimentagdo, tiraram fotos e compartilharam uns com os outros a alegria de estar ali.

As diferencas entre o que ha no Shopping e o que ha no lugar onde eles vivem foi
assunto do sexto encontro, no qual os alunos puderam comentar a diferenca que ha entre um
lugar e outro, o que ha de interessante no Shopping que onde moram nao tem. Nesse caso,
estimulamos o prazer de um passeio cheio de diversdo, porém, muito mais do que isso,
possibilitamos ao aluno ter outras leituras de mundo, que nao unicamente as que vivenciam

no dia a dia.
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Sairam dos muros da sala de aula, transpassaram os muros da sua localidade para além
de um simples passeio, eles puderam enxergar a cidade com outros olhos, os olhos do
conhecimento. Mas em se tratando de criangas e jovens, que ocupam um lugar social, varios
citaram que gostaram do Parque ou saldo de jogos, lugar onde eles queriam estar a todo
instante, visto que se entusiasmaram € quase nao queriam sair, os brinquedos realmente
impressionaram o0s alunos que adoraram os jogos eletronicos e os bichos de pelucia
motorizados, a mde de um deles que nos acompanhou no passeio pagou para que alguns
brincassem em alguns jogos, momento de maior diversao.

Nesse entusiasmo de comentarios, pedimos que eles escrevessem um relato sobre a
visita ao Shopping e apds finalizarem o texto alguns alunos leram o texto do outro, nesse
momento, muitos ndo entendiam o que o outro havia escrito, mas eles puderam perceber em
alguns casos questdes que um mencionou e outro nao, portanto, essa se constituiu como uma
atividade de socializagdo bem proveitosa devido ao fato de cada um tentar compreender
melhor a leitura do colega.

Prosseguindo com as nossas leituras na sala de aula e tentando acompanhar a realidade
do aluno, incluimos na nossa proposta, a leitura do conto A menina e o passaro encantado de
Rubem Alves, o qual aborda o universo infanto-juvenil a partir de um contexto de liberdade,
carinho, amizade, ternura e amor. Trazendo a questio, manter um passaro solto ou livre. E um
texto que leva a uma reflexdo sobre nossas acdes e atitudes diante de mantermos animais
presos, como por exemplo, um passaro que, para se manter bonito e¢ alegre, necessita da
liberdade.

O conto “A menina e o passaro encantado”, de Rubem Alves, serviu de base para
darmos continuidade a nossa sequéncia relacionando os temas “amor e liberdade”. Contexto
que poderia proporcionar um questionamento por parte do aluno, serd que ha mais liberdade
na cidade ou no campo? Ja que sabemos que muitas pessoas migram do campo para cidade, e
percebem que a vida urbana pode ser considerada uma prisdo se a compararmos com a vida
no campo. Além do que ¢ uma leitura que proporciona a questdo da relagdo humana de
respeito e amizade.

Realizamos uma leitura dramatizada, trazendo as expectativas e desenrolares dessa
histéria. Procuramos relacionar as duas historias, comparando a realidade da menina do conto
com a do personagem Chico, trazendo questionamentos sobre os quais eles puderam falar,
como o convivio com 0s animais de estimagao.

Tendo trabalhado essas perguntas, iniciamos 0 nosso sétimo encontro com um desenho

contando “A histéria do galo Ataliba”, um dos animais de estima¢ao do Chico Bento.
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Figura II - A historia do galo Ataliba

Chico Bento - A historia do Galo Ataliba

; >.I o) 0:01/639

Fonte: MONICA, Turma da. A histéria do galo Ataliba. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DTaRIu2l xM.

Essa histdria retrata a fase final do galo do Chico que, ap6s a morte do galo, o menino
passa a apresentar uma grande tristeza que ¢ superada por um novo circulo de afeto com a
presenga de outro pintinho que se torna um novo galo. Assistiram entusiasmados e, a partir
dai, trouxeram suas experiéncias de vida ao relatarem o convivio com seus animais de
estimagao, disseram que colocam nomes, falaram dos tipos de bichos que criam, em sua
maioria gatos e cachorros.

Ap0s contarem suas historias com os animais, iniciamos a leitura do Conto “Jeca Tatu
— A Historia” visando progredir com uma leitura mais complexa, na sua relagdo textual e
social. Entdo, trouxemos para sala de aula um conto de Monteiro Lobato, um dos grandes
mestres da literatura infanto-juvenil, conto este que tem uma enorme representatividade para a
criangca moradora da zona rural, por simbolizar uma questdo social, ao relatar o trabalhador
rural a partir de situagdes que levam a reflexdo sobre saude publica, as doencas que atingem a
populagdo rural, o alcoolismo, educagdo e cultura. Dividimos a turma do 4° ano em dois
grupos, devido ao texto ser mais extenso que os demais textos lidos, deixamos para finalizar o
texto no outro encontro.

No encontro seguinte, nos reunimos em grupos novamente e contextualizamos a
historia recordando com os alunos algumas passagens do texto até chegarmos a parte em que
paramos. Finalizada nossa leitura, passamos aos comentarios entre os alunos, relembrando
que Chico Bento e Jeca Tatu sdo moradores do campo, e de realidades diferentes.

Nesse momento, eles puderam trazer para a discussdo o seu conhecimento de mundo,

marcando, como fator principal, o alcoolismo que relacionaram a situa¢des do seu cotidiano,
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lembrando de alguns bébados que vivem préximo de onde eles moram. Portanto, foi uma
leitura importante para se discutir uma questdo de saiude publica e de superacdo do
personagem “Jeca”, através de um auxilio médico e do estimulo proprio.

Como trabalhamos, desde o nosso primeiro encontro, com histérias em quadrinhos,
para que nossa proposta de producdo escrita ndo ficasse indiferente ao que expomos,
solicitamos a produ¢do de uma historia que tivesse como base o conto Jeca Tatu.

Os alunos do 4° ano produziram quadrinhos, no entanto, ap6s vermos as leituras
produzidas, vimos que alguns alunos precisavam reescrever a historia em quadrinhos, pois
como se tratava de um género textual que ainda nao tinha sido trabalhado com eles,
necessitaram reescrever ¢ mudar a estrutura, pois alguns ndo conseguiram organizar
adequadamente. Foi esse o propdsito do 9° encontro, contando com a ajuda do professor
pesquisador, os alunos do 4° reescreveram suas historias em quadrinhos. E entre elas
selecionamos a que nos chamou aten¢do, por descrever uma histéria em que o trabalho na
roca, a amizade, o companheirismo estiveram presente.

O nosso trabalho de leitura teve um olhar sempre voltado para o aluno compreender a
sua cultura e os aspectos sociais sobre os quais recebe formacao, o que produziu efeitos:
observamos que uma histdéria criada por um dos alunos do 4° ano conseguiu atingir as
expectativas, realizando uma leitura que deve ser considerada, pois compactuou a sua
compreensdo leitora com os fatores do seu cotidiano como sujeito morador do campo.

Portanto, para que pudéssemos organizar a apresentagao, enquanto os alunos do 9° ano
ficaram auxiliando os alunos do 4° que estavam com dificuldade em finalizar a producao
textual, o professor pesquisador selecionou aqueles alunos que se enquadravam na historia.

Selecionados os alunos, iniciamos os ensaios e 0s levamos para a secretaria, por ser
um ambiente que ndo estava sendo utilizado naquele momento. Eles, entdo, puderam interagir
mais com o texto, lemos, discutimos e escolhemos quem iria representar cada personagem,
fizemos nossos primeiros ensaios. Terminado nosso hordario, eles ficaram de se reunir para se
organizarem e fazerem novos ensaios.

Com a ajuda dos funcionarios da escola, organizamos nossa culminancia, convidamos
os pais dos alunos participantes da pesquisa e todas as turmas do turno manha. O ambiente foi
ornamentado pela diretora e professora do 4° ano, na abertura, os alunos cantaram uma
musica, sendo “Trem Bala” de Ana Vilela, a escolhida. Pensamos nessa musica por ela ser
atual naquele momento e muito ouvida por todos os seguimentos, desse modo, o pesquisador
percebeu que os alunos se identificavam, pois, essa foi uma das musicas que eles cantaram

durante o trajeto da escola para o Shopping.
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A nossa abertura foi um momento de muita emogdo, todas as criangas cantaram a
musica muito entusiasmados. Logo apos a abertura, o professor fez os agradecimentos aos
alunos que participaram, aos funcionarios da escola, a professora do 4°ano, a dire¢do e aos
pais presentes, fazendo uma ressalva sobre a importancia da leitura nas nossas vidas.

Em seguida aos agradecimentos, demos inicio a apresentagdo da leitura de duas
histérias em quadrinhos escritas pelos alunos do 4° ano, lidas pelos proprios autores. A
professora do 4° ano realizou também algumas apresentagcdes com seus alunos, enquanto isso
o professor pesquisador se reuniu para os ultimos ensaios com os alunos que fizeram a
apresentacao, a surpresa ¢ que eles levaram carroga, pa, enxada e até o café com pao que seria
servido na apresentacgao.

O momento da apresentagdo foi divertido e todos realizaram uma apresentacdo com
criatividade e um bom desempenho. Assim finalizamos nosso projeto, mostrando que a leitura
em seu aspecto amplo e cultural deve ser trabalhada e incentivada em todos os anos escolares.
Dessa forma, a participacdo dos alunos do 4° ano, nessa atividade, foi significativa e
importante para o seu desenvolvimento como leitor, constituindo o sentido de que a sociedade
precisa de cidaddaos que valorizem a leitura em seus aspectos culturais, sociais, historicos e
ideologicos. Entdo, para realizacdo desse estudo utilizamos alguns instrumentos de pesquisa

que estdo descritos no proéximo topico.

3.3.3 Instrumentos da pesquisa e critério(s) para selecao do corpus

Utilizamos como instrumentos da pesquisa, o diario de campo, no qual descrevemos
os momentos de observagao das aulas do 4° ano, fator que nos ajudou para a realizacao de
atividades orais e escritas, realizadas no desenvolvimento do plano de ensino, como etapa 11
da nossa pesquisa. Algumas dessas atividades orais e escritas foram registradas em video,
cuja transcri¢do, como também o registro de fotos, forneceram dados para a constituicdo do
corpus.

Selecionamos esses dados, considerando que evidenciam o trabalho com préaticas de
leitura na sala de aula, permitindo-nos constituir um corpus que traz para nossa analise
informacdes de como o aluno compreende a leitura, levando em consideragdo tanto os
aspectos culturais como os sociais e ideoldgicos que envolvem esse sujeito. Assim, nos

situamos em uma visdo discursiva da leitura, que considera o sujeito produzindo sentidos,
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conforme condic¢des dadas, para que o aluno possa socializar as suas experiéncias como leitor.

De acordo com esses dados levantados, tratamos, no capitulo seguinte, da analise dos
nossos dados, enfatizando pontos necessarios para o entendimento dos movimentos dos
alunos como leitores, dando lugar a posi¢do de sujeito, que ¢é interpelado pelas condig¢des
socio-historicas, culturais e ideoldgicas, ou seja, aquele que, em sua autonomia, ¢ determinado
pela exterioridade, ocupando a fung¢dao de um sujeito-leitor. Assim, temos como critérios
orientadores da andlise: as condi¢des de produgdo nos seus aspectos culturais e historicos na
leitura e as condi¢des de produ¢do no processo da leitura — do leitor ascendente para o leitor
discursivo.

Desse modo, estabelecemos na selecdo dos dados, a leitura como construgcdo de
sentidos, trazendo as orientacdes da AD, evidenciando os sujeitos em posicdes de
interlocugdo: o sujeito aluno-leitor do 4° ano, o professor pesquisador. Para identifica-los
usamos as seguintes siglas: PP (Professor Pesquisador), P (Professora do 4° ano), alunos do 4°
ano (Al, A2, A3...). Tratamos como figura I, II, IIl, consecutivamente, as atividades, textos e
fotografias. Ja para os recortes extraidos das gravacdes de transcrigdes de video, recortes do
diario de campo, enumeramos recorte I, II, III, consecutivamente. Dos referidos sujeitos da

pesquisa, analisamos os seus movimentos de leitura na constru¢ao dos sentidos.
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CAPITULO IV

4 ANALISE DE UMA PRATICA DE LEITURA EM UMA TURMA DO 4° ANO DO
ENSINO FUDAMENTAL I

Este capitulo apresenta a analise dos dados gerados na experiéncia de leitura
vivenciada por alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, no seu processo de formag¢ao como
leitor. Destacamos, na andlise, a pratica da leitura dos textos, levando em consideracao as
condi¢des historicas e ideoldgicas do sujeito leitor e da leitura, utilizando como subsidios as
transcrigdes de alguns videos gerados nos nossos encontros de observagdes. Por fim,
apresentamos um contexto discursivo de uma analise descritivo-reflexiva dos dados gerados
nas etapas de intervencdo, trazendo recortes de producdes textuais e transcricdes de videos
que foram possiveis ser gerados. Esses nos ajudam a complementar a nossa interpretagao das

leituras dos alunos em relag@o aos géneros discursivos trabalhados na sala de aula.

4.1 ASPECTOS CULTURAIS E HISTORICOS DA LEITURA NO 4° ANO:
CONTEXTUALIZACAO E LEITURA DO GENERO TEXTUAL: HQ

Nessa parte da nossa andlise, ap6s identificarmos o modelo de leitura que era
desenvolvido em sala de aula, apresentando um modelo de ler numa perspectiva ascendente
de leitura, resolvemos fazer um trabalho de leitura que proporcionasse condicdes
diferenciadas para os movimentos do leitor com o texto. Buscamos levar em consideracdo
aspectos culturais e historicos da realidade social dos alunos.

Desse modo, reafirmamos o que diz Dantas (2007), quando afirmamos “historico”,
incluimos aspectos culturais, politicos, étnicos, religiosos e demais valores da ética social. E,
diante das condi¢des de producdo da leitura, salientamos alguns desses aspectos que podem
ser vistos em alguns dos nossos momentos na sala de aula do 4° ano, em que tivemos, como
referéncia, as atividades realizadas e o desenvolvimento dos alunos durante nossa intervengao.

Logo abaixo, descrevemos alguns momentos que nos auxiliaram na compreensdo do

contexto de leitura trabalhado na sala de aula, enfatizando as condi¢des de producdo que
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envolvem o sujeito leitor e o pesquisador. Iniciamos a aplicagdio da nossa proposta de
intervencdo com alguns questionamentos sobre o personagem Chico Bento, como mostra a

Figura III.

Figura III - Perguntas orais sobre o personagem Chico Bento

Onde vive?

O que faz?
Sua histérias sao contadas de que forma?
Quem escreve essas historias?

Foi um momento bem produtivo, visto que alguns alunos participaram da discussao,
citando algumas caracteristicas do personagem, argumentando sobre as vestimentas do Chico
Bento, como por exemplo, o chapéu. O destaque desse objeto pessoal do personagem suscitou
a emergéncia de questdes sobre a prevengdo contra a irradiagdo solar e a importancia do uso
desse acessorio para o lugar onde o personagem vive, como fator de preven¢ao de doengas.
Dessa forma, essa discussdo evidenciou o processo de retomada de discursos outros, pois
também descreveram algumas pessoas com as quais convivem que usam chapéu, devido ao
sol, por exemplo, o Aluno 2 cita a “mae” e “quem danga quadrilha” como pode ser observado
no recorte III. Nesse sentido, a AD afirma que os discursos se fundam na memoria discursiva,
movimentam-se e se atualizam sob o ponto de vista do sujeito: discurso cultural sobre a
funcdo do “chapéu”, retomado pela representacdo do tipo caipira que faz o Chico Bento, cujo
objeto pessoal — o chapéu de palha - ¢ uma de suas caracteristicas especificas.

Continuando a discussdo o Aluno 2 disse “Usei! Usei para dangar quadrilha”,
justificando, o Aluno 4 acrescenta “porque ¢ Sdo Jodo”. O Sdo Jodo ¢ uma festa tradicional
comemorada no més de junho. Nesse periodo, os alunos dancam quadrilha na escola e
revivem o modo caipira do homem do campo, usando vestimentas e acessorios comuns no
ambiente rural, ¢ tanto que o Aluno 2 diz que usou o chapéu para ficar “enfeitado”. Também
comentaram as atividades que o Chico realiza na roca “trabalhando com a enxada” e “agoa as

plantas com regador”. Em seguida, conheceram um pouco sobre os quadrinhos e Mauricio de
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Sousa, criador do personagem. Todas essas informagdes foram surgindo, até 0 momento em

que apresentamos a imagem do personagem, conforme a Figura IV.

Figura IV — Apresentagdo de alguns personagens da turma do Chico Bento

Chico Bento

Nesse instante, estabelecendo as relagdes de sentido, entre a imagem (FIII) e esta
(FIV), muitos lembraram quem ¢ Chico Bento, pois, em muitos momentos, disseram que nao
conheciam ou, apenas, tinham visto alguém falar ou assistiram ao desenho, portanto,
perceberam que se tratava de um personagem da Turma da Monica.

Nesse direcionamento, conheceram alguns dos personagens da Turma do Chico Bento,
acharam engracados alguns nomes como Maria Cafufa e Z¢ Lelé e se divertiram ao saber do
nome dos animais de estimagdo do Chico, Giselda a galinha, Torresmo o porco e Fido o
cachorro, aspectos com que se identificaram bastante, j& que muitos afirmaram também
possuir animais de estimacdo, além do que comentaram sobre o nome da vila que Chico
frequentava e estudava, “Abobrinha”, fruto conhecido por eles como “jerimum”. Desse modo,
compreendemos que fatores ideologicos da realidade desse sujeito se evidenciaram. Esse
movimento de sentidos, envolvendo ficcdo e realidade, constituiu condi¢des de natureza
cultural e social, visto que os frutos e os animais fazem parte da vida no campo desses alunos.

Ao terminarmos a apresentacdo dos personagens e do lugar onde vivem, selecionamos
algumas capas de Gibis, exibidas através de slides (Figura V) e como j& mencionamos no
primeiro capitulo, ao citarmos Pécheux (1997), vimos que quem produz sentido(s) € o sujeito
que produz linguagem e também estd produzido nela. Portanto, a partir das aulas de

observagdo, percebemos que foi significativo fazermos uma sele¢do de capas de revistas em
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quadrinhos que se aproximassem da realidade ou do perfil leitor dos alunos. Através de capas
de histérias em quadrinhos do Chico Bento, extraimos aspectos culturais e sociais do modo de
vida de uma crianga do campo, mas nao s6 isso, trabalhamos também com o aluno habilidades

para conhecer as particularidades da HQ.

Figura V - Capas de Gibis do Chico Bento

Essas capas de gibis do Chico Bento traziam sugestoes de historias que abordavam
varios temas como: o medo, a alegria, as brincadeiras com 0s amigos e os animais, o humor, a
preservacdo ao meio ambiente, a convivéncia com a familia na roca, a criacdo dos animais e a
escola. Esse momento foi de reflexdo e conhecimento, em que podemos citar o contexto
participativo como sendo uma forma de aprendizagem através do entretenimento.

As categorias discursivas que identificam o género HQ serviram de apoio para
conquistar o leitor. Os alunos interagiram com facilidade, ao ver as imagens que focalizavam
personagens diversos como animais, pessoas € assombragdes se comunicando.
Entusiasmados, os alunos participaram daquele momento de forma muito espontanea.

Os elementos icnograficos e os verbais foram um ponto essencial para que os alunos
conseguissem fazer uma leitura das historias contadas em cada revista em quadrinhos. Como
por exemplo, a capa da revista, “A galinha dos ovos dourados” (FV) em que Chico Bento
segura um ovo e corre atrds da galinha que corre espantada. Um elemento tipico da cultura do
campo ¢ a criacdo de galinhas, nesse sentido, essa historia trouxe um significado para a
leitura, o fato de a galinha por um ovo dourado. O que justifica a correria do Chico, ao pensar
que poderia ficar rico com os ovos que a galinha pde. Nas comunidades rurais, muitas pessoas

criam galinhas para vender os ovos e, através disso, conseguem sobreviver.
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Uma das capas que apresentamos foi Chico Bento em “Muito Impressionado” (FV).
Assim, selecionamos essa historia que representava o medo de assombragdo, bem comum ao
imaginario da crianca e levamos como texto motivador para incentivar o desenvolvimento da
leitura desde o inicio dos nossos encontros.

Essa etapa da nossa pratica de leitura evidenciou que o aluno trouxe para o contexto
discursivo aspectos culturais e historicos de sua comunidade, do viver no campo. Ao
representar situagdes da cultura local, o aluno perfez sentidos, mas precisa de estimulos para
melhor se desenvolver. Visualizando essa situacdo, de um leitor que utiliza muito mais seu
conhecimento, arraigado em condi¢des de produgdo propicias a sua historia, o proximo passo
do nosso estudo traz a pratica da leitura em sala de aula, a mudanga de posi¢ao-sujeito do

aluno: de leitor ascendente para leitor discursivo.

42 NA PRATICA DA LEITURA EM SALA DE AULA, A POSICAO-SUJEITO DO
ALUNO: DE LEITOR ASCENDENTE PARA LEITOR DISCURSIVO

Neste topico, refletimos sobre as praticas de leituras na sala de aula, buscando trazer
informacgdes sobre as leituras dos alunos do 4°, evidenciadas no seu posicionamento, em
movimentos de interacdo entre eles e o professor pesquisador € nos momentos em que se
posicionaram ao produzir sua interpretacdo do texto, trabalhando com a imagem e/ou com a
escrita. Desse modo, Orlandi (2012a, p. 117) diz que “o professor deve colocar, portanto,
desafios a compreensibilidade do aluno sem deixar de lhe propiciar as condi¢des para que
esse desafio seja assumido de forma consequente”.

Tendo como base as condi¢cdes de producdo, apresentamos algumas partes da
transcri¢do da nossa primeira aula de intervencdo no 4° ano, revelando as condi¢des que
situaram o processo de leitura nessa sala de aula, quando introduzimos a Histéria em
quadrinhos como ja demonstramos. Passamos, nessa etapa, a focalizar a participacdo do

aluno.

RECORTE 1

Professor Pesquisador: ndo viram falar no Chico Bento? Da turma da
Monica?

Alunol: Da turma da Monica?

Professor Pesquisador: Ele ¢ da turma da Monica! ...Da turma da Monica?
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Alunos: N3o..., ndo!
(APENDICE B)

Como podemos observar os alunos, nesse primeiro instante, mostraram nao conhecer
muito bem o personagem da historia em quadrinhos que selecionamos, visto que essa foi uma
novidade, que se referia a algo diferente para sala de aula. Seguimos, entdo, com as pistas,
sobre as quais eles iam nos dizendo algumas informacdes e o professor pesquisador ia
interagindo. Vemos isto, no momento em que o professor pesquisador questiona se alguém ja
viu falar da turma da Monica e o Aluno 2 responde que o Chico Bento ¢ um personagem que

tem um chapeuzinho.

RECORTE 11

Professor Pesquisador: Ninguém viu falar da turma da Moénica?
Aluno2: Do chapeuzinho...

Aluno3: Ah! Ja vi.

(APENDICE B)

E possivel perceber através do recorte II que o professor pesquisador estimula os
alunos: ao fazer a pergunta, procura acionar a memoria discursiva dos alunos sobre as
historias em quadrinhos da Monica, conhecida ja dessa faixa de leitores, mas tudo indica que
ndo ¢ assim por esse grupo. Conquanto, surge um primeiro movimento de associagdo,
“Monica a algo: o “chapeuzinho”. As condigdes de produgdo da leitura nesse momento
demonstram duvida em relagdo a convicgdo de que eles saibam, de quem se trata, nesse
sentido, movimentam o discurso através de suposicdes.

No recorte III, utilizando-se de caracteristicas de pessoas da sua comunidade que
utilizam o “chapéu”, o aluno se coloca na posicdo de um sujeito que ainda traz uma
informagdo limitada, em um modo de ler ascendente, pois, no conjunto dos elementos que
constituem o personagem, s destaca o chapéu do Chico Bento. Consequentemente, caminha
para uma leitura, buscando atribuir sentido. Nesse caso, conseguem explorar os sentidos
através do seu contexto cultural, vao relembrando de quem se trata, tanto que o Aluno 3 diz ja
ter visto em algum lugar, mas continuando, buscamos interagir com eles de forma que
trouxessem elementos do seu convivio social para ir compreendendo que o personagem faz
parte de uma comunidade rural parecida com a que eles vivem. Nesse proposito, nos
apresentaram alguns personagens, ndo da histéria do Chico Bento, mas do seu proprio

convivio social.
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RECORTE III

Aluno 2: E aquele que tinha um chapéu de vovo!

Professor Pesquisador: Ele usa um chapeuzinho. Mas quem é que usa esse
tipo de chapeuzinho?

Aluno 2: M3je!

Professor Pesquisador: Nao! Mas, Chico Bento é o nome do personagem,
né! Geralmente, quem s30 as pessoas que eu queria que vocé, poderia...
Aluno 2: Quem danca quadrilha!

Professor Pesquisador: Quem danca quadrilha, também, né! Posso dangar
quadrilha. E outra coisa! Mas, eles moram onde, hem? Esse tipo de pessoas
que usam chapéu!

Aluno 3: No sitio!

Professor Pesquisador: No sitio?

Aluno2: No povoado.

Professor Pesquisador: No povoado!

Aluno4: Mora no sitio pra jogar com chapeuzinho!

Professor Pesquisador: No sitio! Vocés ja viram alguém usando esse tipo
de chapéu?

Alunos: Ja..., ja..., ja!

Professor Pesquisador: ja?! Viram onde?

Professor Pesquisador: Chiquinha!

Alunos: Vovo tinha um..., meu vizinho..., vovo tinha demais...

Aluno3: Chiquinha, 14 da rua do campo!

Professor Pesquisador: Chiquinha da rua do campo?

Alunos: Sim! Isso mesmo..., seu z¢€..., meu vizinho...; Reginaldo!
(APENDICE B)

O professor pesquisador, tentando fazer com que os alunos progredissem para o
proximo passo das questdes (FIII), indaga sobre quem usa esse tipo de chapeuzinho. Nesse
momento, abre um leque de possibilidades em que os alunos vao trazendo suas historias, ou
seja, interpelados em sujeitos-falantes vao expondo o seu conhecimento cultural a respeito de
pessoas que usam um chapéu parecido com o do Chico Bento, citando a mae, a avo e os
vizinhos.

Esse aluno, através de formagdes discursivas traz aspectos da sua realidade cultural,
fazendo referéncias as pessoas que fazem parte do seu dia a dia, remetendo outros sentidos
para leitura, o que, de certo modo, auxiliam no seu aprendizado fora da escola. Por isso, a
importancia de se escutar o aluno e trazer para sala de aula essas informagdes que contribuem
para uma forma de aprendizado mais dinamico e participativo, que leva em conta as suas
histérias de leitura. Segundo Orlandi (2012a), no funcionamento da ideologia, o leitor se
instala nesse processo de producao de sentidos fazendo parte da historia desse processo.

Se observarmos no Recorte III, veremos que o Aluno 2 cita que a sua mae usa chapéu.
Essa informag¢do movimenta o discurso do aluno para o conhecimento que tem acerca da

cultura do uso do chapéu pelo trabalhador do campo, consequentemente, faz reacender a



93

nossa memoria para “as caracteristicas do personagem Chico Bento que lembra o trabalhador
do campo”. Conforme Orlandi (2012a), os sentidos sdo, pois, partes de um processo.
Realizam-se num contexto, mas ndo se limitam a ele. Tém historicidade, t€ém um passado e se
projetam num futuro.

Assim, os sentidos vao progredindo. Por exemplo, o aluno diz que se usa chapéu para
dangar quadrilha, fazendo referéncia a ter vivéncias com esse tipo de acessorio. Se
observarmos alguém dangar quadrilha, ¢ muito comum na cultura nordestina, ¢ esse foi um
aluno que teve a percepcao de citar o chapéu ndo pelo simples fato de ser um acessorio, mas
que tem um significado muito mais da representacdo do seu lugar e das historias do seu
cotidiano que da constru¢do do personagem Chico Bento. Por isso, a indagagdo do
pesquisador: “quem usa esse tipo de chapéu pode morar onde?” E tanto que citam “no sitio e
no povoado”. Para isso, usamos como exemplo um questionamento do professor pesquisador

aos alunos a respeito de Chiquinha usar chapéu.
RECORTE IV

Professor Pesquisador: Mas por qué? S6 um de cada vez, né! Por que ela
usa esse tipo de chapéu, hem?

Aluno 1: Porque quando ela vai pro sol.

Aluno 2: Porque ela cuida muito das hortas! E, pra ndo se queimar... (...)
Aluno 2: Eu usava pra pegar agua!

(APENDICE B)

Uma das atividades que muitos dos nossos alunos presenciam ¢ o cultivo de hortas
para o sustento da familia. Ao falar de suas vivéncias, o aluno 2 demonstra através da sua
memoria discursiva o quanto ¢ real o sentido do uso do chapéu. “Chiquinha”, citada no
recorte III pelos alunos, ¢ um exemplo de pessoa que precisa se proteger do sol, por isso o0 uso
do chapéu. Também, podemos ver que muitos deles até ajudam nessas atividades, buscando
agua para regar ou ajudar em casa, ja que residem em uma comunidade que utiliza 4gua de
cisternas, pocos, barreiros ou agudes, para as atividades diarias de sobrevivéncia, como tomar
banho, lavar a louga, lavar a roupa, regar as plantas e dar d4gua para os animais beberem.

O aluno 2 também fala que “Chiquinha” usa o chapéu para ndo se queimar, ou seja,
para se proteger do sol. Ele sabe da importancia que tem o uso do chapéu, ndo apenas como
um simples acessorio, pois pode proteger as pessoas da irradiacdo solar, e a maneira como ele
enuncia deixa claro que ele compreende essa questdo da protecdao, sO que a sua maneira.

Para AD, as nogdes de “interdiscurso”, “memoria” ¢ “formagdo discursiva”, sdo
nogdes necessarias para o entendimento dos processos discursivos de significacao.

(ORLANDI, 2012a, p. 137). Sendo esse um caso em que o aluno busca descobrir os sentidos,
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através da memoria discursiva, evidenciando que o sentido estd em suas acdes. Em um
discurso sobre a cultura do campo, o aluno se coloca como sujeito de uma comunidade rural,
demonstrando conhecimento sobre o espago agricola.

Sobre a histéria do Chico Bento, o pesquisador persiste nas indagagdes entre os
alunos, perguntando se eles sabem de que forma ela é contada, sobre os afazeres do Chico
Bento, se estuda, se ajuda nos afazeres de casa e onde ele vive e quem € o autor dessa historia.
Prosseguimos na discussdo dessas questdes até chegarmos na apresentagdo do Chico Bento e
sua turma, e um fato interessante foi quando os alunos leram nos s/ides o nome do lugar onde

Chico Bento mora.

RECORTE V

Professor Pesquisador: Entio Abobrinha! Vamos 14, vamos 14! Oh o nome
da vila! E Abo...

Alunos: ...brinha!

Professor Pesquisador: ...brinha, né! O que ¢ uma abobora?

Aluno 3: E uma coisa de comer!

Professor Pesquisador: Alguma coisa que come?

Aluno 4: Tio!

Professor Pesquisador: Oi!

Aluno 4: E um jerimum!

Alunos: (risos).

Professor Pesquisador: [risos...] jerimum, né! A gente conhece. Oh o
nome da vila dele! Por que seria vila Abobrinha?

Aluno 8: Porque eu acho que tinha muita abobora, 14!

(APENDICE B)

O Recorte V traz a sequéncia da nossa conversa sobre o lugar onde vive Chico Bento,
sendo interessante observar que o aluno 3 tenta descobrir o sentido da palavra “abobrinha”
enquanto os alunos 4 e 8 explicam e contextualizam. Percebemos uma movimentagdo dos
leitores de lugar ascendente (decodificando o nome) para o discursivo (historico, social,
contextualizando seu sentido) e que, de maneira dinamica, relacionam-se. Fica evidente o
conhecimento que o Aluno 4 tem sobre a sua cultura local para poder designar o fruto da
abobora, conhecido popularmente por “jerimum”, pois ele introduz para o momento o que
entende por abdbora, ja que, na nossa regido, conhecemos por “jerimum”, fruto que deve ser
comum ndo s6 na vila onde vive Chico Bento, mas também na comunidade desse aluno.

Ao questionarmos os alunos sobre o porqué de a vila se chamar “Abobrinha”, o Aluno
8, conforme o modelo teorico descendente de leitura, apoia-se no “eu acho” (Porque eu acho
que tinha muita abdbora, 14!). Portanto, faz uma inferéncia, construindo sentido, ao achar que,
porque tinha muita abobora, o lugar se chamava abobrinha. O que acontece nas comunidades

com esse tipo de producdo ¢ que, quando se produz muito uma determinada cultura, aquele
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lugar passa a ser denominado pelo nome dessa espécie. Entdo, pelo conhecimento de mundo
do nosso aluno (leitura descendente) ele generaliza seu dizer. Por outro lado, nos seus
movimentos como sujeito leitor, o aluno ¢ interpelado pela sua realidade socio-cultural,
apresentando uma visdo mais atenta para os detalhes da sua cultura.

Recuperando fatores historicos, na memoria discursiva a professora (P) e os alunos
fazem referéncia a uma situagdo real, citando a producdo de outras culturas da sua regido
como o algoddo, resgatando, assim, através das relagdes contextuais, os sentidos que
constituem a memoria cultural desses sujeitos. Segundo Dantas (2007), o contexto € o espago
concreto ou imagindrio em que se da a interlocu¢do (entendemos imagindrio nao como
fantasia, mas como situagdo real de interpretagdo por parte dos sujeitos).

Depois de finalizado nosso primeiro compromisso, no segundo encontro, fizemos
algumas discussdes e para que os alunos tivessem um conhecimento dos detalhes que
compdem o género HQ e expressassem sua compreensdo diante de uma leitura formulada
através de quadrinhos, pedimos para que os alunos do 4° ano recontassem, de acordo com o
seu conhecimento, uma histéria em quadrinhos, em duplas e com o auxilio dos alunos do 9°
ano.

Recortamos os quadrinhos e levamos para sala de aula a historia Chico Bento em tem
Lixo na lagoa (Figura VI), que é produzida apenas por linguagem nao-verbal. A narrativa

menciona a importancia de preservarmos o meio ambiente sem jogarmos lixo nos rios e lagos.
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Figura VI — Chico Bento em: tem lixo na lagoa

Fonte: SOUSA (2012)

No terceiro encontro, alguns apresentaram a historia que ndo ficou coerente. Assim,
apresentamos em sl/ides a historia original e depois eles refizeram-na e apresentaram a

reescrita, como exibido na Figura VIIL
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Figura VII — Atividade de compreensao leitora - Remontagem

Portanto, tentando conferir como os alunos compreenderam o texto, escolhemos uma

dessas apresentacoes e trouxemos para analisar, a partir da transcri¢cao, conforme recorte VI.

RECORTE VI - Apresentagdo de leitura: aluno 3 - transcri¢ao

ALUNO 3: Pode comecar?
Professor Pesquisador: Pode comegar!
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ALUNO 3: A minha histéria é essa! “E, Chico Bento ¢ Rosinha. E, tava
correndo... tava se falando 14 no jardim, para ir tomar banho 14 no rio. O rio
ja tava limpo, e os outros ja tinham limpado. Ai, Chico Bento ¢ Rosinha
tavam falando de... pra ir alimpar o rio, que tava muito sujo, e Chico Bento
ia correndo tirando a roupa pra tomar banho no rio, que o rio ja tava limpo.
E, Chico Bento ¢ Dona Rosinha, ia tomar banho mais o Chico Bento...”
Professor Pesquisador: T4 toda histdria ai, ou ainda continua?

ALUNO 3: Tem essa! “... ai aqui botaram uma placa que ndo pode... ndo
podia jogar lixo no rio! E ai, o menino tava segurando. Chico Bento tava
segurando a placa pro menino tomar banho. Ai aqui, Dona Rosinha queria
tomar banho dentro de uma... dentro de uma banheira, mais o... mais dois
meninos. Ai, Chico Bento e Dona Rosinha foram 14 pro jardim brincar, ai o

pé do menino ficou engaiado ...” [risos...] 0 pé do menino ficou engaiado!
Professor Pesquisador: Mas, por que o pé ficou engaiado? O que foi que
aconteceu?

ALUNO 3: Porque ele passou por debaixo do arame, ai ficou engaiado!
ALUNOS: [risos...]

Professor Pesquisador: Ah, sim! Mas, ele ia passar por debaixo do arame
pra fazer o qué?

ALUNO 3: Pra passar por debaixo pra ir tomar banho! Ai, Chico Bento e
Dona Rosinha disse: Oia! Ai apontou pra ele, assim[...] Porque o pé dele
tava engaiado!

ALUNOS: [risos...]

ALUNO3: Minha historia terminou!

ALUNOS:[aplausos...].

(APENDICE B — ALUNO 3 -TRANSCRICAO)

Como visualizado na Figura VII e exposto no Recorte VI, o Aluno 3, conforme o
modo ascendente de constituir sua leitura, comeca a apresentar a reconstrucao da historia em
quadrinhos, iniciando a histéria com a explicacao do titulo, dizendo que sua producao se
chama Chico Bento e Rosinha, s6 que a historia original se chama Chico Bento em: Tem lixo
na lagoa como bem mostra a Figura VI, mas ele fala “A minha historia ¢ essa”, ou seja, nesse
momento, ele passa a ser o autor de sua historia e se apropria dela focando a sua realidade
cultural, “esquecendo” que era para descobrir a historia, reorganizando os quadrinhos,
seguindo a proposta do texto original.

Essa estratégia nos faz compreender que o aluno leitor apesar de tentar apresentar a
histéria no formato original, s6 segue a sequéncia da historia até o inicio da segunda parte,
quadrinho numero 9, enumerado para melhor compreendermos o contexto seguido pelo aluno.
Entdo, a partir dai, ndo obtém éxito ao montar os quadrinhos na sequéncia légica. Pois,
mesmo contando a historia, na sequéncia, referente a primeira parte, ndo consegue ler
interpretando a imagem. Evidéncia de que nao tem conhecimento do género HQ nem a pratica
dessa leitura.

Essa proposta de leitura evidencia um leitor que apresenta dificuldades para interagir
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com o género HQ: ndo seleciona os itens relevantes para encontrar sentido no texto. Comega a
narrar colocando que Chico estava correndo, descrevendo cada quadrinho sem estabelecer
conexoes. Realmente a historia de Mauricio de Sousa se inicia dessa forma, mas ele se
distancia da narrativa original e diz que Chico se encontrou com Rosinha e falou que o rio
estava limpo, s6 que, na verdade, nessa primeira parte, Rosinha vai chamar Chico para ver a
situagdo do rio que nao estava limpo. Percebemos que a sequéncia feita por esse aluno nao
segue muito semelhante ao texto original. E tanto que o aluno percebe e tenta retomar o
contexto real “Ai, Chico Bento e Rosinha tavam falando de... pra ir alimpar o rio, que tava
muito sujo”.

Dessa forma, ele faz referéncia a questdo da poluicdo, colocando que o rio estava
muito sujo, e nesse caso, Rosinha e Chico visavam chamar os outros colegas para, juntos,
poderem se unir e retirar a sujeira o mais rapido possivel, ja que existia ai o desejo de usar
esse ambiente, e para isso era preciso que a lagoa estivesse limpa. Depois do rio limpo,
segundo o aluno, Chico ia tomar banho com Rosinha. Nesse instante, o professor pesquisador
pergunta se a historia estava toda na folha que ele lia, e o aluno diz que havia uma
continuacao.

Nessa outra parte, o aluno 3 explica que Chico ficou segurando a placa para os
meninos tomarem banho, mas Chico estava segurando uma placa que trouxe para colocar
préximo a lagoa, para avisar que ali era proibido jogar lixo, ou seja, o aluno ndo consegue
inferir as pistas deixadas pelo texto. De acordo com o seu modo de ler, Chico Bento segurou a
placa, enquanto os meninos tomavam banho. O leitor desarticulou a sequéncia dos fatos, visto
que a placa era para ficar exposta como forma de aviso para que ndo se jogasse mais lixo
naquele lugar.

O aluno reproduz a historia de forma que se fundamenta em uma formagao imaginaria:
fazendo referéncia a fatos e relagdes culturais do seu cotidiano, chega a evidenciar um modo
divertido de contar sua historia “Chico Bento e Dona Rosinha foram 14 pro jardim brincar, ai
o pé do menino ficou engaiado ...” [risos...] o pé do menino ficou engaiado!” Na sua leitura,
ele chama Rosinha que ¢ uma crianca de “Dona”, como se ela fosse velha, resgatando um
modo de ler que interpela a sua realidade sociocultural, j& que, em sua memoria discursiva,
ele pode ter inferido o nome Chico a uma pessoa de mais idade, e, para manter uma coeréncia
entre eles, o aluno chama Rosinha de “dona”, ou seja, trouxe para sua leitura algo do seu
universo, em que as pessoas do campo costumam chamar as mulheres de “dona”.

Observamos que as formagdes discursivas interpelam o sujeito e ele ideologicamente

em seu cotidiano, deve vivenciar muito essa situacdo de ter que chamar alguém por “dona”,
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por isso, entendemos que essa ¢ uma das razdes que o faz utilizar um discurso familiar de
respeito, ao se referir ao outro.

Quando o aluno 3 diz que o pé do Chico Bento ficou “engaiado no arame”, mais uma
vez contradiz as informagdes dos quadrinhos, pois o texto original ndo mostra 0 menino
ficando preso a nenhum arame. No entanto, segundo a leitura desse aluno, o Chico ficou preso
no arame, porque ia pular a cerca para poder ir tomar banho. Se nos detivermos no fato de
que, na realidade cultural desse aluno, ele mora em uma comunidade rural que tem agudes e
um rio que ficam proximos a sua localidade, ele esteve a todo momento se referindo ndo ao
ambiente onde vive o Chico Bento, mas ao ambiente em que ele vive. E tanto que, na historia
de Chico Bento, ele toma banho na lagoa, ndo em um rio.

Entendemos, nesse caso, que existe o fato de o arame ser muito usado nos sitios para
dividir uma propriedade e outra. Muitas vezes, os alunos que sdo moradores dessa
comunidade podem pular ou passar por baixo do arame entre uma propriedade e outra para ir
tomar banho de acude ou rio. Em outra apresentacdo, exposta no Recorte VII, o Aluno 2

também fala do agude, ao tentar se referir a lagoa:
Recorte VII

ALUNO 2: “... Chico Bento e ela correram! Depois, estavam todo mundo 14
na... la no acude, e ele dentro de uma banheira.”

(APENDICE B)

Ao interpretar esses recortes de histdrias, criadas pelos alunos do 4° ano, ja podemos,
de inicio, perceber que, sem querer generalizar, eles tém um modo de se constituir sujeito
leitor, ao interagirem com textos nao-verbais, interpretando as imagens, os locais, os objetos,
de acordo como os conhecem na sua realidade. Segundo Orlandi (2007, p. 52), o falante nao
opera com a literalidade como algo fixo e irredutivel, uma vez que ndo ha um sentido nico e
prévio, mas um sentido instituido historicamente na relagdo do sujeito com a lingua e que faz
parte das condi¢des de producao do discurso.

Desse modo, se ele conhece o sitio, se toma banho de acude, se pega agua nos
reservatorios, se planta e colhe, precisamos evidenciar que isso € a sua historia, ou seja, € o
seu modo de compreender o mundo, pois € o que vivencia. Como falar de algo da cidade se
ndo convive e ndo tem conhecimento desse outro lugar, entdo, ¢ do lugar onde vive que vem a
sua leitura.

Por outro lado, essa atividade leitora evidenciou os limites da forma¢ao dos alunos
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como leitores: leitor de um conhecimento ascendente na leitura (decifrador) e de um
desconhecimento de como ler e interagir com outras linguagens e estruturas textuais com a da
HQ. Percebemos que hd uma auséncia de um trabalho escolar voltado para o letramento
visual, por isso, esses sujeitos precisam ter acesso a leituras que os levem a entender que ler
também ¢ conhecer outros aspectos do mundo a sua volta, outros lugares e espagos de leitura
com outras linguagens e outros sentidos.

Observando que as histérias em quadrinhos do Chico Bento retratam de forma
simbdlica o dia a dia de uma crianga que vive na roga, com uma realidade semelhante a deles
e que também se impressiona com as coisas da cidade, utilizamos como recurso na nossa
quarta aula uma HQ em video intitulada “Chico Bento no Shopping”. Nesse video, o primo
do Chico o leva para conhecer o shopping e 14 passam por vérias situagdes engragadas, como,
por exemplo, andar na escada rolante, tomar banho na fonte, comprar sapatos e ndo pagar.

Para criarmos as condi¢des de terem a oportunidade de acesso a uma nova realidade
sociocultural e sair de um modo tradicional de aula, essa leitura serviu de motivagao para uma
visita deles a um Shopping.

Através dessa experiéncia pratica, tivemos a possibilidade de obter um leque de
leitura, em que os alunos puderam perceber que ler também ¢ descobrir que ha outras
realidades socio-historicas, culturais entre outras, que podem levar a compreensdo de que ha
outros sentidos. Apds a visita, eles puderam nos contar em forma de histéria ou relato como
foi a experiéncia, ao visitar o shopping. Apresentamos na sequéncia, uma das produgdes dos
alunos do 4° ano, entre os relatos sobre a visita. Selecionamos a que se segue para
representacdo do ponto de vista dos alunos sobre a experiéncia que os colocou em outro lugar

de olhar e de dizer.



Figura VIII — Produgdo textual sobre a visita ao shopping
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Aluno A1

Primeira ida ao Shopping

01 Quando eu fui ao Shopping pela primeira vez
02 eu fiquei inprecionado com o Shopping
03 tinha muita coisa legal 14 tinha muita

04 coisa divertida tinha muitos quinquedos

05 noés brinquemos os jogos fascinantes como as
06 ropas oculos eu joguei mais os meninos Genilson e
07 Kauan s6 quel podia ter ganhado mais os

08 meninos s3o bons mais bom porque

09 a mae de Victor ¢ generosa ela foi muito

10 muito generosa parte pagando para todo mund
11 ai diverte depois fumos tomar sorvete

12 um sorvete quel adorei muito mesmo ai

13 depois tiremo fotos antes de vimos embora

14 e depois entremos no 6nibus deram agua

15 para. sim, eu esqueci de falar sobre o banh

16 eiro que ¢ super bonito. a gente beber agua

17 ai nds viemos para casa a viagem foi um po

18 uco mais cheguemos bem em casa!

19 fim
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Nas produgoes textuais dos alunos do 4° ano, nos chamam aten¢do de um lado, o
discurso de deslumbramento e encantamento que expressam nos seus relatos acerca do que
viram e do que puderam vivenciar e, por outro lado, a possibilidade de apresentarem um texto
escrito, descritivo, com uma sequéncia adequada de um relato, apesar das dificuldades no uso
e trato da linguagem escrita.

O aluno Al, ao expressar, no titulo do seu texto, que essa foi sua primeira ida ao
shopping, revela toda a sua impressdo de descoberta, do novo (mundo novo) com relagdo ao
shopping, pois foi uma diversdo, mas também de admiracdo, “fiquei imprecionado”. L4 havia
brinquedos, jogos fascinantes, com certeza, os jogos eletronicos foram os que chamaram a
atencao por parte dos alunos e, por outro lado, lugares como o banheiro, ¢ destacado por ele
como “muito bonito”.

Para quem conhece a realidade social desses alunos, sabe que muitos deles ndo tém
um banheiro em casa. Utilizam alguns canteiros no sitio ou perto de casa para fazer suas
necessidades fisiologicas. Essas condi¢des revelam que vivemos em uma sociedade de classes
e, nesse sentido, o aluno como sujeito de discurso vive a experiéncia de constatar que
constituimos e produzimos uma sociedade que divide ricos e pobres.

Outro posicionamento desse aluno foi reconhecer que a mae de um dos seus colegas
foi muito generosa, pois ela pagou para que eles pudessem brincar em alguns jogos. Vivemos
em uma sociedade que reconhecer o valor do outro, utilizando essa forma de se expressar, ¢
bastante raro, parece ser de uma pessoa humilde que também vé humildade diante das agdes
de outra pessoa. Constituimos esse sujeito como um sujeito do discurso, por isso,
concordamos com Mussalim (2001), que ndo pode ser considerado como aquele que decide
sobre os sentidos e as possibilidades enunciativas do proprio discurso, mas como aquele que
ocupa um lugar social e a partir dele enuncia, sempre inserido no processo histérico que lhe
permite determinadas inser¢des € ndo outras. Por essa razdo enuncia o que € possivel, por esta
inserido no processo historico do que diz.

No nosso sexto encontro, procurando manter nosso foco tematico discursivo, a cidade
€ o0 campo ¢ as relacdes que as criangas, as pessoas mantém com Os animais, Inserimos a
leitura do conto: “A menina e o passaro encantado”, de Rubem Alves. Além da produgao
textual e socializacdo da leitura do relato, referente ao passeio, conversamos com a turma do
4° ano, fizemos uma leitura para eles do texto de Rubem Alves e, depois, em uma roda leitura
no centro da sala de aula, os alunos do 4° ano também leram o conto. Ja com os alunos em

seus lugares, o professor pesquisador os indaga sobre algumas questdes.
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Recorte VIII

Professor Pesquisador: ela queria prender o passarinho? E os passarinhos
ficam presos na gaiola? E o lugar...

Aluno 3: ndo! Ele vai pra natureza.

(APENDICE B)

No conto, “A menina e o passaro encantado”, a menina tinha um passaro como seu
melhor amigo e ele era encantado até o dia em que ela o prendeu em uma gaiola e ele passou
a ficar triste e perder o encanto. O pesquisador, buscando compreender como os alunos
lidavam com a questdo de uma crianga manter um passaro preso € achar que isso ¢ uma forma
de deixa-lo feliz, interroga os alunos sobre a liberdade do passaro, conforme o recorte IX.
Nesse ponto, o Aluno 3 compreende que manter os passaros presos nao € certo, pois como
bem afirma esse aluno o lugar dele ¢ na natureza. Fora da natureza, sem o contato com o sol,
com o alimento natural, com as plantas e com os outros animais, ha uma mudanga no seu
estilo natural de vida e isso influencia no modo como vive. E um sujeito que ao significar traz
para discussdao marcas ideologicas constituidas por fatores sociais que dizem que o lugar do
passaro ¢ livre, portanto deve viver em seu habitat natural. Logo, o professor pesquisador

continua com a tematica como mostra o recorte [X.

Recorte IX

Professor Pesquisador: ela ndo quer que ele va embora, entdo prende ele na
gaiola. Mas ele ndo era preso, nera! Ele, ndo era livre?

Aluno 3: se ele ficar preso, ele fica feio.

Professor Pesquisador: se ele ficar preso fica feio? A gente preso, a gente
fica feio?

Alunos: fica!

Professor Pesquisador: se a gente ficar em casa preso, sem sair de casa, 0
qué que acontece?

Aluno 2: fica logo branco!

Professor Pesquisador: fica branco?! Por que fica branco? Por que sera que
a gente fica branco?

Aluno 1: fica com fome, que ndo pode comprar nada!

(APENDICE B)

O Aluno 3 diz que, se uma pessoa ficar presa, ela fica feia, e isso se evidenciou com o
passaro que, ao ficar preso, foi perdendo as suas cores, € uma pessoa sem cor e sem vida “fica
logo branco”, como bem enuncia o Aluno 2. Complementando, o Aluno 1 comenta que a
gente fica branco quando “fica com fome, que ndo pode comprar nada”. A nocdo que esse
aluno tem ¢ que, quando se esta preso, se perde a liberdade de sair para comprar alguma coisa
para se alimentar. Desse modo, constatamos que ha uma pluralidade possivel de leituras, que

se constitui na relagdo do leitor com os sentidos, visto que o olhar do leitor o atinge em
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diversos “pontos”. Esses pontos podem ser de entrada e de fuga.

Segundo Orlandi (2012a), os pontos de entrada corresponderiam a multiplas posi¢des
do sujeito, ja os pontos de fuga sdo as diferentes perspectivas de atribuicao de sentidos: ao se
relacionar com os varios pontos de entrada, o leitor pode produzir leituras que se encaminham
em varias dire¢des. Ao ocupar posigdes diferentes, esse sujeito-leitor direciona sua leitura
para que possamos interpretar que o sujeito de poucas condi¢des financeiras nao pode
comprar nada, por isso fica com fome. Nesse sentido, constitui um discurso que diz respeito a
fome, a falta de alimento e a pobreza. O que nos faz compreender que, para esse sujeito ter
liberdade, € possuir o direito a alimentagdo, fator que se relaciona ao respeito e a dignidade
humana.

Nesse direcionamento, outros sentidos sdo constituidos na nossa sociedade, em que
alguns dizeres sdo muito comuns, como, por exemplo, “Eu estou branco de fome”, para
enfatizar que se estd com muita fome, pelo fato de o individuo ficar com palidez devido a
falta do alimento, ou seja, algo relacionado a saude. Acontece que o aluno infere que, se vocé
estiver com fome, ndo terd forgas para trabalhar e ter como se alimentar e também
compreendemos que, na nossa sociedade capitalista, sem o dinheiro ndo conseguimos nos
manter para comprar o essencial que ¢ o alimento e sem o trabalho ndo se tem o alimento.
Continuando nossa andlise, o recorte X traz um contexto de leitura constituido na nogao que o

sujeito tem a respeito do passaro ficar preso na gaiola.
Recorte X

Aluno 4: o passarinho fica dentro da gaiola, ai a cabeca dele fica com
coisinha, assim...

Aluno 2: pode engaiar nos ponteiros, a cabega dele...

Professor pesquisador: pode machucar, né! Entdo, mas o qué que
aconteceu quando ele foi simbora? A menina ficou como?

Aluno 1: ela comecou a chorar!

Professor pesquisador: ¢ a gente chora quando ta com qué?

Aluno 3: saudade...

Professor pesquisador: quando t4 com saudade, né! Entdo ela ficou com...
Alunos: saudades!..., Ela ficou também presa!

Professor pesquisador: Ela ficou presa por qué? Que tipo de prisdo foi
essa?

Aluno 4: Professor! E, com saudade dele, ndo saia de casa, ndo conseguia
dormir pensando que ele vinha amanha...

Professor pesquisador: Ficar pensando nas coisas, né! Entao da...
Saudades! Da o qué mais?

Aluno 2: A pessoa chora de raiva!

(APENDICE B)
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Na leitura do conto “A menina e o passaro encantado”, vimos que, enquanto esteve
preso, a tristeza tomou conta do passaro e ele ndo podia raciocinar da mesma forma como um
ser que esta livre. Para explicar essa situagdo, o Aluno 4 diz que a cabe¢a do passarinho “fica
com coisinha”. Ideologicamente, esse sujeito se coloca como alguém que se preocupa com a
questdo psicologica do passaro, no entanto, esse leitor ndo expressa o mesmo sentido que o
Aluno 2, que diz que, se o passaro ficar preso sem poder sair “pode engaiar nos ponteiros, a
cabega dele”. A leitura que esse aluno faz ¢ bem mais voltada para um modo de ndo entender
o sofrimento do passaro em um ponto de vista psicologico, mas sobre o ferimento na cabeca
do passarinho que, de tanto tentar fugir, pode ficar “engaiada” nos ponteiros, assim se
machucando.

A realidade cultural e social desses alunos fica bem evidente nos enunciados, pois
retratam de modos diferentes e muito peculiares o seu cotidiano. Sabemos que a vida no
campo € a convivéncia deles com a natureza ¢ muito mais intensa do que a de um aluno que
vive na cidade. Criar passaros ndo foge da sua realidade e isso ¢ possivel de se ver no
cotidiano dessas criangas.

E, nesse sentido, qual a crianga que ndo possui ou deseja ter um animal de estimagdo?
Seja qual for a crianga, muitas desejam ter um gato, um cachorro, uma galinha, uma vaca, um
passaro independente de ser morador do campo ou da cidade, o elo de ligagdo entre o homem
e o animal ¢ muito visivel na nossa sociedade, situagdo essa cultural.

Portanto, presenciamos a representagdo de dois modos distintos de leitura,
transparecendo sentidos em que o Aluno 4 entende que estar preso “mexe com a consciéncia”
e ja no discurso do outro aluno, quando o passaro estd preso, a cabega pode ficar “engaiada”
nos ponteiros da gaiola, ou seja, em uma possivel tentativa de fuga o passaro pode se
machucar, ferindo o seu exterior € ndo o interior como parece compreender o Aluno 4, que
nos remete a uma forma bem mais sensivel de enxergar o outro.

Ao levarmos o texto “A Menina e o passaro encantado” para o aluno, estimulamos a
compreensdo de que a liberdade ¢ o nosso bem mais precioso. Nesse sentido, o aluno-leitor
teve a possibilidade de aprender que o amor, a amizade, a saudade e o respeito ao outro sao
fundamentais para uma vivéncia harmonica na sociedade. Como bem ressalta o Aluno 4:
“Professor! E, com saudade dele, ndo saia de casa, ndo conseguia dormir pensando que ele
vinha amanha...”

Tal contexto que precisa ser trabalhado na sala de aula, j4 que sabemos o quio ¢
heterogénea, indo de alunos meigos, carinhosos, respeitadores até os que chegam a ofender

verbalmente ou bater nos outros colegas. E, como sujeitos em formacao, a leitura desse conto
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lhes proporcionou a oportunidade de vivenciar uma leitura que traz a ligdo de que existem
varias formas de se maltratar um ser vivo, pois tiveram a oportunidade de repensar, mesmo
que, sem se revelar totalmente, o quao ¢ dolorida a prisao, percebendo que esta ¢ uma forma
de maltratar o outro.

Desse modo, os fatores culturais da convivéncia e a relagdo que o homem tem com o
animal foram trabalhados, visando além da compreensdo leitora, o sentido humano do leitor
para as relagcdes com o outro na sociedade.

Pensando nesse modo sensivel de tratar os animais ¢ a maneira como uma crianga lida
com a perda de um animal de estimacao, iniciamos nosso sétimo encontro com a transmissao
do desenho animado “Chico Bento em: A historia do galo Ataliba”. Desse modo, os alunos
puderam se entusiasmar para o inicio da proxima leitura que foi o conto “Jeca Tatu”, de
Monteiro Lobato, que traz uma historia mais longa em relacdo as outras leituras realizadas na
turma.

Nesse conto, um pobre caboclo preguicoso, morador do mato que andava descalgo e
era alcodlatra, mudou sua trajetéria de vida conseguindo se erguer, apOs passar por uma
consulta com o médico. Descobrindo sua doenga, passou a andar calgado e cuidar da satde,
deixou a preguica de lado, aprendeu a ler e resolveu prosperar com seus negdcios. Como se
tratava de um texto mais extenso, nossa roda de leitura prosseguiu no oitavo encontro em que
contextualizamos a leitura e tentamos relacionar com a histoéria do Chico Bento.

Ao se discutir uma educacao que priorize a aprendizagem leitora do aluno em uma
perspectiva cultural e pedagdgica, faz-se necessario que o professor compreenda cada sujeito
em sua singularidade, como bem afirma Chartier (2007, p. 160), o professor ndo tem s6 de
lidar com “sujeitos cognitivos em desenvolvimento”, mas com um grupo de criangas, cada
uma com sua historia singular.

Considerar o sujeito de discurso e sua histéria para compreender as dimensodes que
tornam os gestos de interpretagdo na leitura e na compreensao do mundo e do outro ¢ uma das
condi¢des discursivas que fundamentam o que entende a AD, acerca do que sejam a leitura, a
producao de sentidos e o lugar do leitor. Essa dire¢do tedrica s6 encontra respaldo no ensino,
se trabalhar a leitura e o lugar do leitor através de praticas de leitura como pratica social.

Seguindo, pedimos que os alunos do 4° ano produzissem uma histéria em quadrinhos
que tivesse como base o conto Jeca Tatu. Essa foi a nossa producao final, e nela os alunos
puderam mostrar o seu desenvolvimento leitor. Os alunos por ndo terem conhecimento do
género ndo produziram a histéria em quadrinhos, contaram primeiro a histdria escrita, mas

tiveram a oportunidade de recontar a historia utilizando os quadrinhos. Podemos ver um
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desses exemplos na figura IX.

Figura IX - Atividade final — 4° ano (Producdo através do género textual)

1? versao

O bebado

Certo dia passou um homem deu de frente
com o bebado o bebo disse:

= eu vou beber de novo.

O outro disse:

- Mais rapaz vocé vai beber de novo

- Vou sim.

entdo ele foi bebeu bebeu e caiu

levaram ele deixaram e la na

pracinha ele dormiu depois acordou
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vomitou, mijou e caiu no chdo

sempre foi preguicoso

2% versao

Observamos que a figura IX traz a produgdo textual escrita e a reconstrucdo dessa
historia em histéria em quadrinhos de um aluno do 4° ano. Na primeira versdo, o aluno
escreve seu texto se voltando mais para uma narrativa dialogada, o que, para o aluno, parece
ter sido a referéncia mais viavel para o primeiro momento da produgdo, ja que a historia em
quadrinhos requer algumas habilidades sobre como construir a narrativa. Em seguida, como
uma segunda versdo, o aluno reconstroi a historia a partir de quadrinhos com desenhos dos

personagens e com as falas dentro de baldes, fator que parece simples, mas pode ser complexo
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para essa turma, ja que eles ndo possuiam os conhecimentos necessarios para construir esse
género textual.

Na primeira versao, observamos que o aluno segue contando a historia de um bébado
que, ao encontrar um homem, diz para ele que vai beber de novo, e 0 homem vendo a situagao
o0 questiona se ele ira beber novamente, respondendo que sim, foi beber e bebeu até cair, até o
momento em que algumas pessoas o levam e o deixam na pracinha e ele dormiu e, ao acordar,
vomitou, mijou e caiu no chao.

Nessa primeira versdo, o aluno segue uma cronologia dos fatos e narra os momentos
que configuram a realidade de um bébado, que nos parece ser um fato comum de se ver no
seu cotidiano, enfatizando sentidos que remetem a historia cultural desse aluno, que constitui,
na figura de um bébado, um sujeito ideoldgico, materialmente, ligado a cultura do alcoolismo,
e que recebe criticas da sociedade, como por exemplo, ser preguicoso. O fato € que esse aluno
relaciona sua historia com o conto “Jeca Tatu”, ao colocar que esse personagem nao trabalha,
pois € preguicoso e, ao inveés de se dedicar a fazer alguma atividade, vai beber.

Na segunda versdo, mais atento, para atender ao género histéria em quadrinhos, esse
aluno traz a sequéncia da sua narrativa, colocando os personagens com detalhes e mintcias
bem interessantes no que diz respeito a esse tipo de atividade. No primeiro quadrinho, se
observarmos o homem que conversa com o bébado, ele utiliza um chapéu. Assim, ¢ como se
esse acessorio representasse culturalmente um sujeito que vem de um trabalho na roca.
Ideologicamente, nesse momento se mostra preocupado com a condicao do bébado. Assim, ¢
um sujeito que discursivamente se sente no dever de alertar o outro sobre os riscos de beber
em excesso: “Mais rapaz vocé vai beber de novo”.

Outro fator ¢ que esse aluno cita, em sua primeira versdo, que o bébado saiu para
beber e bebeu até cair, mas, na segunda versao, no quarto quadrinho, ele mostra o bébado
sentado em uma mesa de bar com um copo e uma garrafa de cachaga sobre a mesa, ouvindo e
cantando a musica de um cantor brega que fez muito sucesso em todo Brasil. Se observarmos,
nesse quadrinho, o aluno desenha as caixas de som e at¢é mesmo a nota musical para
representar a musica tocada: “estou indo embora agora a mala esta 14 fora porque homem nao
chora”. Quem conhece a regido nordeste e o interior, onde esse aluno vive, sabe que o
alcoolismo ¢ muito forte e essas pessoas usam muito da musica brega para dizer que estdo
sofrendo de amor ou de problemas conjugais.

E um sujeito que evidencia a representacio de uma realidade social que condiz com
um discurso chamado “sofréncia”, expressao popular conhecida como dor de cotovelo. Com

essas informagdes, percebemos que esse aluno, sujeito discursivo, evidencia situagdes bem
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propicias a sua realidade social e cultural, trazendo-a para materializa-la na sua historia
leitora, envolvendo fic¢do e realidade, nos remetendo ao que vivencia desde o trabalho no
campo até o alcoolismo. Portanto, na producao escrita, e, principalmente, na produgao verbal
e ndo-verbal HQ, o aluno se movimenta como leitor de perfil discursivo que se enreda na rede
discursiva, reproduzindo imagens, enriquecendo a situagdo. Na reconstru¢do da sua segunda
versdo, ele consegue ser mais criativo, trazendo outros elementos do personagem para
fundamentar a sua historia.

Ao relacionar esses fatores com as questdes discutidas no conto Jeca Tatu, os alunos
se movimentaram trazendo aspectos ideologicos. Desse modo, tivemos outras producdes e

uma delas foi transcrita, ja que foi contada pelo aluno durante a nossa culminancia.
Recorte XI

ALUNO 2: (Inicia sua apresentagdo de leitura).

ALUNO 2: Bom dia a todos!

ALUNOS: Bom dia!

ALUNO 2: Eu estou aqui para ler a minha histéria em quadrinhos pra vocés.
A minha historia, fala do bébado!

ALUNOS:|risos...] do bebo!

ALUNO 2: Entdo, comeca a histéria! Ele estava na rua, ¢ falou pra mulher
que ia passando, né: Eu estou bébado! Ai ela disse: isso é novidade? Ele
falou: Mas eu estou caindo! Vocé vai pra casa? ...E uma pergunta que a
mulher fez pra ele, né! ...eu vou beber mais alcool. Ai aqui a mulher diz, né:
Eu estou te avisando pra vocé ir pra casa, tem ladrdo na rua! Ai ele falou, né:
E eu tenho medo de ladrao? Ai a mulher diz: vai! Ele atirar em vocé. Ai ele
falou: Pois vamos embora! ...E assim termina a minha historia!
(APENDICE B)

O recorte acima representa 0 momento em que o Aluno 2 1€ para as outras criangas a
produgdo da historia em quadrinhos, durante a culmindncia do nosso projeto. Comparando
com a producao da HQ Figura XI, esta apresenta em sua composi¢ao textual um didlogo mais
dindmico: interrogagdes, exclamagdes, o que leva o leitor a ficar atento as mudancas na
situagao.

Na historia desse aluno, podemos ver que ele traz algo bem comum ao momento atual
da nossa sociedade: a violéncia. Podemos ver isso no trecho em que a mulher manda o bébado
ir para casa avisando para ele que tem ladrdo na rua “Eu estou te avisando pra vocé ir pra
casa, tem ladrdo na rua! Ai ele falou, né: E eu tenho medo de ladrao? Ai a mulher diz: vai! Ele
atirar em vocé. Ai ele falou: Pois vamos embora!” Temos um caso em que mulher convence o
bébado a ir embora, devido ao medo do ladrdo, mas ele diz ndo ter medo.

Em um discurso que envolve o tema alcoolismo, evidenciamos sentidos remetidos a
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violéncia, ao medo e ao machismo. Mostrando que ¢ muito comum na nossa sociedade que o
homem, para mostrar que ¢ homem, dizer que ndo tem medo de ladrdao, mas a situagdo prova
o contrario. Ele ouve a mulher e acaba indo embora. A leitura que esse aluno traz ¢ que a
arma representa o perigo, causando medo e temor da violéncia que tanto assusta a todos.
Também ¢ importante frisar, a recorréncia que os alunos fazem ao tema: bébado ¢ alcoolismo,
fazendo com percebamos o qudo eles vivenciam momentos como esses trazidos pelas
historias da Figura IX e Recorte XI.

Sao alunos que parecem ndo ter uma pratica constante de leitor e produtor de textos.
Nesse sentido, as producdes textuais, acima expostas, evidenciam estruturas textuais de
narrativas dialogadas com auséncia de elementos proprios dessa construcao: a
contextualizagcdo ¢ a do contexto imediato “Certo dia”...; o uso da paragrafacdo e de demais
sinais do didlogo (exclamacdo: - Vou sim!), ausentes. Os personagens ndao t€ém nome: o
bébado, um homem. Na narrativa em quadrinhos, o uso do baldo ¢ feito indistintamente:
baldes de fala usados como baldao de pensamento, os cinco primeiros, € os trés ultimos nao
deveriam aparecer, pois essas informacdes (vomitou, mijou) sdo do narrador. Mesmo assim,
as producdes demonstram que o aluno, sujeito-autor realiza gestos de interpretacdo dos
discursos se constituindo como leitores de sua realidade social.

A sua cultura e algumas caracteristicas do modo de vida das pessoas do campo sio
retratados por outro aluno do 4° ano, que traz, na sua historia em quadrinhos, um homem do
campo, convidando outro amigo para irem limpar o mato, que ¢ a primeira coisa que se faz
para poder iniciar a planta¢dao. Depois de limpo, comegam a plantar, vindo entdo o periodo da
colheita e sempre, ao término dessas atividades, ha uma pausa para um café. Desse modo,
vamos acompanhar nas figuras X e XI essa historia que fez parte da nossa culminancia e foi

encenada pelos alunos.



Figura X — Atividade final - 4° ano




Recorte — XII
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ALUNO 1- (narrador): ...Produzida pelo nosso amigo (Aluno 2)... Titulo:
Limpando o mato. Agora vou passar, Jodo, que é representado pelo nosso
amigo (Aluno 2)! E Manoel que ¢ apresentado pelo nosso amigo (Aluno 3),
assim, comega!

ALUNO 2: Oh, Manoel! Vocé vai mais eu limpar o mato?

ALUNO 3: Eu vou Joao!

ALUNO 2: J4 estd bem verdinho!

ALUNO 3: Vou plantar feijao!

ALUNO 4 (ENCENA): “Plantando o feijao”.

ALUNO 3: Esta muito legal, Jodo!

ALUNO 2: Manoel, limpa direito!

ALUNO 3: Eu vou colher o meu rogado!

ALUNO 4: “colhendo o rogado” [encenagao].

ALUNO 2: Colher feijao, batata, inhame... E outras coisas. Manoel! Vamos
tomar um café em casa, Manoel?

ALUNO 1- (narrador): “Lé na casa de Jodao”.

ALUNO 3: Claro que vou, Joao!

ALUNO 2: Entdo vou comprar pdo com meu dinheiro do rogado.

ALUNOS 2 e 3: (sentados a mesa, tomam café e conversam)... [encenacao]
ALUNO 1 - (narrador): “Comendo péo ¢ o seu café!”

ALUNOS: [risos...].

ALUNO 1 - (narrador): “E assim termina nossa historia”.

ALUNOS: [risos e aplausos...].

(APENDICE C)

Figura XI — Encenacao - historia em quadrinhos — alunos do 4° ano

A histéria em quadrinhos, encenada por alunos da turma do 4° ano, nos faz

compreender que a historia de leitura do aluno esta ligada a fatores culturais e sociais. Se

observarmos as imagens da figura XI, vemos acessorios que representam a rotina do
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trabalhador do campo, desde a vestimenta até o uso da pd, da enxada e da carroca,
instrumentos do homem que planta e colhe seu rocado. Consequentemente, foram os proprios
alunos que levaram esses materiais para a encenagdo, sem que o professor pesquisador
interviesse. No entanto, o aluno que segura a carroga € move a pa nao estava na historia, pois
ele mesmo se ofereceu para participar.

Dessa maneira, entendemos que o sentido da vida deles se materializa, através de um
discurso que revela o dia a dia do agricultor, valorizando o trabalho no campo, ou seja, o
conhecimento cultural. A fase de plantio e colheita do rocado demonstra ndo s6 a relagdo com
o servigo diario, como também a interacdo social. A conversa apos o trabalho, tomando um
café, evidencia a espontaneidade no modo de vida. Desse modo, compreender essas relagdes
se faz importante para ampliar o resgate dos aspectos historicos e culturais da realidade de
vida desses alunos e que podem ser necessarios para interpretar a vida deles fora da escola.

A propria a realidade social e cultural desses sujeitos instaurou-se como condic¢des de
producao para fundamentar os sentidos de suas historias cotidianas, valorizando o seu lugar.
O aluno usou do seu contexto cultural para enfatizar a sua historia, como visto no recorte XII
em que o personagem “Jodo” chama “Manoel” para limpar o mato “Oh, Manoel! Vocé vai
mais eu limpar o mato?” e depois do rogado limpo, iniciam a plantagdo, como fala o Aluno 2:
“Vou plantar feijdo”. Portanto, percebemos que esse tipo de tarefa, a representacdes da
realidade em fic¢do, favorece o desenvolvimento potencial do aluno, visto que atividades
como essa devem fazer parte da rotina de um professor na sua turma, pois temos que perceber
que nosso aluno precisa ser visto na sala de aula como um sujeito critico e participativo.

Nessa atividade, nos chama atencdo ndo s6 o fato de termos um resgate de seu
processo de identificacdo social, em que o Aluno 2 representando o momento da colheita diz:
“Colher feijao, batata, inhame... E outras coisas”. Como também a questdo do prazer por
produzir o rocado e dali retirar o alimento de cada dia “Entdo vou comprar pao com meu
dinheiro do rocado”. O uso do pronome possessivo revela um sujeito que tem orgulho de ter
tirado esse dinheiro a partir do seu trabalho e esforco.

Um fator importante dessa historia € que ela foi produzida por um aluno que, no inicio
das nossas observagoes, era considerado desatento as aulas, desmotivado, perturbador entre
outras caracteristicas. Mas, quando optamos por fazer a escolha da sua produgdo textual,
reconhecemos que o aluno precisa de um olhar mais atento por parte do professor, que, ao
utilizar praticas de leitura na sala de aula, traz o aluno para o exercicio de um importante
papel na sala de aula, ndo o de aluno que bagunca e que ndo presta ateng¢do as aulas e que

apresentou um trabalho escolar, mas aquele que ¢ capaz de agir e ler o mundo a sua volta,
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exercendo o papel de protagonista da sua propria historia, como bem mostra a Figura XI.

Diante do que foi visto nos nossos encontros no 4° ano, procuramos provocar o aluno
para o trabalho com a sua propria histéria de leitura, vendo essa como relevante para um
processo eficaz do aprendizado da leitura na sala de aula. Porém, ¢ preciso colocar que o
aluno leitor também necessita atuar em outras experiéncias que nao se limitem ao seu
histérico cultural.

Ao término das nossas atividades, pedimos para que os alunos do 4° ano fizessem uma
avaliagdo sobre as experiéncias que vivenciaram, no decorrer desse processo em que
estivemos juntos. Apenas responderam a esse questionario 10 alunos do 4°. Por conseguinte,
para melhor visualizarmos, elaboramos um quadro, resumindo as perguntas que preparamos €

as respostas destacadas pelos alunos.

Quadro 6 — Avaliacao do projeto

Questoes Respostas - Alunos do 4° ano

A1l- As historias em quadrinhos, o shopping;
A2- As historias em quadrinhos do Chico Bento;
A3- A menina e o passaro encantado;

Ad- Jeca Tatu e Chico Bento;

A5- O cuidado que o pesquisador teve, os conselhos, o

O que mais lhe passeio ao shopping, a festinha do projeto e a musica;

chamou atencio?
A6- Musica Trem bala;

A7- A apresentagdo das atividades do 4° ano e tudo;
A8- Todas as leituras, a musica Trem bala;
A9- Gostei de todas as leituras, a viagem ao shopping;

A10- A leitura do Chico Bento, o shopping e o papai Noel;

A1 - A historia de Chico Bento, por que ¢ da roga, ¢ divertido;

A2- A historia de Chico Bento, porque ¢ engracado e chama
os colegas;

A3- A menina e o passaro encantado, porque ¢ interessante,
Por quais das leituras | porque fala que o passarinho ndo podia ficar preso;

voce teve mais A4- Chico Bento, porque foi legal e teve o gibi muito

. A9 ; }
interesse, por que? impressionado;

AS- Chico Bento, porque tem mais personagem e ¢ mais




interessante;

A6- Amei tudo as Historias do Chico Bento e as historias de
Jeca Tatu;

A7- Chico Bento muito impressionado, porque ele assistiu
um filme e ficou muito impressionado;

A8- As leituras do Chico Bento, a menina e o passarinho
encantado e Jeca Tatu, gostei de todas;

A9- Péssaro encantado, Chico Bento, Jeca Tatu, porque ¢
muito legal,

A10- Chico Bento;

E se vocé fosse um dos
personagens das
leituras que fizemos,
qual deles vocé seria?

A1- Chico Bento;

A2- Jeca Tatu;

A3- A menina;

Ad4- Rosinha;

AS- Rosinha;

A6- Chico Bento ou Rosinha;
A7-Rosinha;

A8- O passarinho;

A9- Jeca Tatu e o passarinho encantado;

A10- Chico Bento.

Por que vocé escolheu
esse personagem?

Al - Porque ¢ diferente dos outros; porque € brincalhao,
divertido, atrapalhado e gosta de bagunca;

A2- Porque ¢ divertido, brincalhdo e gosta de plantar no
rocado;

A3- porque ndo quis outro;
Ad4- porque ela € bonita e a roupa dela € rosa;

AS5- Porque a do Jeca Tatu ndo tinha muitos personagens e
ndo era muito legal;

A6- Era legal e inspirador;
A7- Porque Rosinha ¢ uma menina;

A8- Porque ele ¢ muito colorido, ele ¢ amarelo, vermelho,
azul, verde e branco, preto ele ¢ encantado muito bonito;

117
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A9- gostei;

A10- gosto e porque ¢ muito engragado.

Com esse registro, podemos ter uma visdo sobre as leituras pelas quais os alunos
tiveram maior interesse e quase todos citaram Chico Bento, justificando porque ¢ uma historia
interessante, divertida, legal, engragada e porque o personagem ¢ da roga. Depois, citaram a
menina e passarinho encantado e Jeca Tatu.

Os alunos, assumindo posi¢des, quando questionados sobre o lugar de personagens das
leituras que fizemos, qual deles escolheriam, temos o Chico Bento citado 3 vezes, Rosinha 4
vezes, o passarinho 2 vezes, a menina 1 vez e o Jeca Tatu 2 vezes. As escolhas por Chico
Bento foram justificadas, porque ¢ diferente dos outros, porque ¢ brincalhdo, divertido,
atrapalhado, gosta de bagunca, ¢ legal, inspirador ¢ muito engragado. O Aluno Al diz que
Chico ¢ atrapalhado e gosta de bagunga, sendo que ele, um dos alunos que disse chamar
palavrao, também se considera bagunceiro.

Os alunos A4, A5 e A7 que citaram Rosinha disseram: A4 que ela é bonita e a roupa
dela é rosa; A5 porque, se comparada a historia do Jeca Tatu, esta ndo tinha muitos
personagens e nao era muito legal, ja A7 disse que ¢ porque Rosinha ¢ uma menina. Os
sujeitos que mencionaram Rosinha disseram gostar da cor rosa e tem também o fato de
gostarem dela por ela ser uma menina, isso pode se dar, devido a delicadeza, ao romantismo e
a forma meiga de menina. Mas, temos também uma questdo social: a cor rosa como sendo
destinada ao publico feminino. A questdo do encantamento levou 2 alunos a escolherem o
passaro por gostar da histdria, por ele ser colorido e encantado.

A menina do conto “A menina e o passaro encantado” foi citada uma vez por A3. O
sujeito da pesquisa parece se identificar com esse personagem, reascendendo sentimentos que,
nesse sentido, o fazem optar por essa alternativa. A escolha desse personagem pode estar
ligada, de certo modo, a sua historia de vida, as suas emocoes. Nesse sentido, € um sujeito que
retrata o seu desejo, esse, manifestado pelo inconsciente de ser o “Outro”, que, na verdade,
representa seu proprio “eu”. E, na relagdo entre o “eu” e o “outro” o sujeito se constitui como
heterogéneo.

Portanto, vimos que as leituras tanto dos contos como das historias em quadrinhos
contribuiram com o desenvolvimento dos alunos como leitor. Ao longo do processo,
realizaram atividades que, unidas as suas leituras, produziram sentido. Por conseguinte, com

os resultados vistos nessa pesquisa, poderemos identificar dados que contribuam para rever o
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trabalho com a leitura na sala de aula, pois este estudo vem nos ajudar a perceber que as
preferéncias de leituras, com as quais os alunos se identificam, sdo aquelas que tém uma
histéria curta e chamam atengdo através dos personagens, como foi o caso do Chico Bento e
A menina e o passaro encantado. Entdo, esse trabalho nos respalda para que, quando formos
desenvolver a leitura na sala de aula, possamos ter o cuidado e percep¢ao de buscar

compreender as preferéncias de leitura do nosso aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na realizag¢do desse estudo, procuramos focalizar o ensino da leitura, em uma escola,
cujo contexto social e cultural foi fundamental para o dimensionamento que teve os alunos,
como leitores, nas suas articulagdes com os sentidos dos textos. Trata-se de uma escola da
zona rural, cujas especificidades e influéncias pudemos demonstrar ao longo da analise de
nossos dados.

Nesse sentido, precisamos considerar que nossos objetivos, foram almejados, nos
deram um direcionamento para as apreciagdes que faremos nessas consideragdes finais.
Contribuiram para que nossa pratica de leitura favorecesse todos os alunos.

Com as observagdes na turma do 4° ano, pudemos perceber que o ensino da leitura
fundamenta-se nos objetivos tradicionais de ensino de lingua portuguesa: praticas de leitura
voltadas para a exploragao do escrito que s6 fazem com que o aluno decore as palavras e nao
mostrem entendimento do texto lido, bem como a sele¢do dos textos que vinham para sala ndo
lhes despertavam para a leitura. Os alunos envolvidos, nesse tipo de leitura, ndo se sentiam
motivados a lerem textos diferenciados. Com dificuldades ficavam ligados a praticas de
leitura que pouco os faziam progredir para descobrir que o sentido pode ser outro. Portanto,
com essa experiéncia, evidenciamos fatores que contribuiram para uma abertura de “novos”
caminhos (“novas” estratégias).

No nosso plano de ensino, fizemos uma selecdo de textos que entusiasmaram os
educandos para ler com motivagdo e empenho, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades leitoras que avangassem da abordagem estrutural do texto e visassem identificar
no aluno a sua histdria e os sentidos que o constituem como sujeito social.

Um fator importante para essa experiéncia foi a disponibilidade da professora do 4°
ano que nos permitiu a realiza¢do desse trabalho em sua turma. Através de observagdes em
sua sala de aula, percebemos que havia a necessidade de um trabalho que envolvesse o
contexto social e cultural dos alunos, o que nos orientou para selecdo de textos que
contribuissem com o estimulo de leitura desses alunos. Optamos, entdo, pela escolha de
contos ¢ historias em quadrinhos.

Para o desenvolvimento desse projeto, estivemos fundamentados pelos conceitos da
AD que versaram sobre os efeitos de sentidos, analisamos o perfil de um leitor que caminha
em um processo ascendente para um processo discursivo de leitura. Diante desses aspectos,

compreendemos que esse sujeito necessita de um olhar bem mais presente por parte do
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professor, visto que precisamos atentar ndo s6 para concepcdes da vivéncia do aluno, mas
também para uma perspectiva interativa, em que o professor precisa colocar em evidéncia que
¢ preciso abrir horizontes para aproximar o leitor de praticas leitoras que venham auxilia-lo a
subir os degraus do conhecimento.

Consequentemente, um trabalho de leitura voltado para aspectos sociais, historicos,
culturais e ideologicos, abre-se para discutir as percepgdes de leitura que nosso aluno
vivencia, assim, nos direcionando a um movimento de sentidos em que podemos refletir sobre
o modo como esse sujeito se constitui leitor, ou seja, o seu agir criticamente na sala de aula.
Nesse sentido, esse estudo procurou considerar que os nossos alunos fazem parte de um
universo social de leitura, por esse motivo, precisamos estar atentos para levarmos para sala
de aula, leituras condizentes com a realidade do aluno, que ainda precisa vivenciar com muito
mais énfase esse processo.

Tentamos, nesse caso, envolver esses alunos, enxergando-os como sujeitos sociais que
produzem sentidos. Por isso, a nossa atuacdo tentou dialogar com a sua cultura e a sua historia
de leitura que, ao ser o centro de nossa pesquisa, seus aspectos ideoldgicos nos deram
subsidios para possibilitar um ensino da leitura de forma coesa com a historia do aluno,
trabalhando conforme o leitor que temos na sala de aula.

Dessa forma, em um trabalho conjunto, voltado para aspectos ideologicos do leitor,
desenvolvemos um plano de ensino que aborda a leitura de dois géneros discursivos, historias
em quadrinhos do Chico Bento, de Mauricio de Sousa, € os contos A menina e passaro
encantado, de Rubem Alves, e Jeca Tatu, de Monteiro Lobato. Esses géneros foram lidos com
intuito de observar com maior empenho a compreensdo leitora do aluno. Sujeito que ndo ¢é
dono da verdade, por isso se constituiu em suas formacdes discursivas e nos revelou
formacgdes ideologicas, entrelacadas por diferentes discursos, advindos da sua histéria e do
seu lugar social.

A partir das nossas escolhas de leitura, incentivamos o desenvolvimento do leitor,
contribuindo com a formacdo de um aluno que sai da sua “zona de conforto” para descobrir
novas leituras. E isso pode ser constatado na analise dos dados, em que alguns alunos, por nao
terem tido um maior contato com o género histéria em quadrinhos, anteriormente,
encontraram dificuldades na montagem da sua histéria, como visto na producao final que eles
realizaram, durante a aplicacdo da nossa proposta de ensino, bem como na compreensao de
textos ndo verbais no inicio das nossas atividades, em que todos os alunos ndo conseguiram
seguir com a sequéncia adequada da histéria em quadrinhos “Chico Bento em tem lixo na

lagoa”. Portanto, foi possivel interpretar os sentidos relacionados a leitura desses alunos, visto
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que cada um, a sua maneira, podde expor o seu modo de ler. Trouxemos para sala de aula,
textos condizentes com a realidade cultural de um sujeito morador do campo, sem haver
escolhas de leituras distantes da sua historia.

Através dessas leituras, pudemos perceber que as abordagens, a interagdo com o texto
e os sentidos progrediam de um modo ascendente de leitura, para um modo interativo, até
mesmo discursivo, mesmo timidamente. Assim, os alunos puderam se reconhecer a cada
historia lida, trazendo fatos relacionados a sua ideologia e a sua cultura. E como leitor
puderam se espelhar nos sentidos produzidos nos textos e, como produtores de sentidos, nao
deixaram de expor as suas raizes culturais. Sao sujeitos que fazem parte de uma exterioridade,
no entanto convivem em uma sociedade que nao reconhece muito a importancia do homem do
campo, e, por isso, a necessidade de eles mesmos se reconhecerem como sujeitos do campo.

Dessa maneira, esse estudo pode nos subsidiar para que, em trabalhos futuros, as
nossas praticas de leitura venham atender ao aluno, sem fugir totalmente do seu campo
histérico, social e cultural. E um trabalho que nos faz refletir sobre a pratica de leitura na sala
de aula, trazendo aspectos de um leitor que precisa ser compreendido, visto que estd em um
processo de formacgdo, em que as escolhas leitoras trabalhadas agora podem fazer a diferenca
no processo de ensino dos anos seguintes de escolariza¢do. Entdo, mesmo se constituindo
como uma pesquisa, de natureza exploratdria, contribui para se repensar sobre como a historia
de vida do aluno e de seu contexto social podem se instituir como condigdes para se rever,
sempre, as praticas de leitura desenvolvidas nas salas de aula.

A escola, sendo uma instituicdo que contribui com a pratica leitora, precisa estar apta
para atuar nesse reconhecimento, entendendo a cultura do leitor, e, para isso, precisa atuar em
conjunto ndo sé professor e direcdo, mas ouvindo o aluno, j4 que esse € a base do processo
educativo. Se soubermos entender esse aluno, conhecendo sua realidade, poderemos levar
para a sala de aula, textos que motivem e despertem um maior interesse em fazer com que o
aluno participe da aula de leitura, pois o aluno que l€ pode ser capaz de mudar os rumos da
sua historia, desde que queira e se sinta encorajado para isso.

A formacgao do professor € primordial na compreensao do que esse aluno vivencia de
leitura. Sem um horizonte, esse aluno ndo tera acesso a um trabalho de leitura em uma
perspectiva discursiva articulada entre o linguistico e o histdrico, sendo necessario que o
professor saiba alinhar o conhecimento do aluno na busca da compreensao, ou seja, esse
professor necessita de condi¢cdes de produgdo historicamente favoraveis a implementagdo de
um plano reflexivo de praticas leitoras na sala de aula. A busca pela capacitacdo deve ser

essencial para um sujeito que almeja trabalhar com praticas de leitura que motivem o aluno.
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Sdo as condigdes de leitura que transformam a sala de aula, pois a realidade historica
de cada aluno faz com que suas leituras tenham sentido. Desse modo, ao mostrar que o aluno
ocupa um lugar discursivo, tivemos a oportunidade de entender que as condi¢des sociais,
culturais e ideologicas se fazem presente na natureza do sujeito leitor. E isso foi verificado em
suas leituras e producdes escritas, em que cada aluno pode aprender que a leitura ¢ uma
oportunidade de conhecer a si mesmo e ao outro, jA que a representacdo de sua propria
historia abre caminhos para leitura.

A partir desse trabalho, os alunos do 4° ano tiveram a oportunidade de desenvolver seu
aprendizado. Nesse caso, a nossa inten¢ado foi almejada, visto que muitos alunos nao liam com
frequéncia os géneros que escolhemos para trabalhar e muito menos tinham a oportunidade
reescrever seu texto. Desse modo, entendemos que nossas a¢des foram necessarias para o
avanco do desempenho do leitor em formagdo e contribuiram com a iniciagdo da leitura de
géneros textuais pouco conhecidos por esses alunos.

As historias em quadrinhos do Chico Bento trouxeram a leveza da crianca moradora
do campo, trazendo animagdo e aventura. Ja a leitura dos contos “A menina e o passaro
encantado” e “Jeca Tatu” conduziu a um pensamento critico e significativo para um trabalho
com o sujeito aluno-leitor, morador do campo, demonstrando que todos os problemas do
nosso cotidiano podem ser superados, desde que, no caso do primeiro texto, saibamos lidar
com nossas emog¢des e, no contexto do segundo, que haja um maior estimulo do poder publico
para proporcionar e incentivar o homem do campo a cultivar suas terras, pois com saude e
educagdo de qualidade, esse homem pode buscar forca de vontade e coragem para enfrentar os
desafios que a sociedade impde.

A exposicao e abordagem de HQ em video favoreceram uma ampliacdo para reforgar
sobre os modos de ler os textos que estavam sendo trabalhados para que os alunos nao
ficassem apenas expostos a uma leitura de textos no papel, mas que tivessem a percepgao que
oferecem outras leituras em outros suportes. O suporte e outros meios de circulacio da leitura,
envolvendo outras linguagens, exigem do leitor o desenvolvimento de habilidades que
interferem na constru¢do do sentido, no modo como direcionam os seus pontos de vista.
Sabemos que os desenhos sdo o foco principal do universo infantil e sdo fontes de prazer e
diversao, importantes para reconstru¢ao dos sentidos da leitura.

Nesse caso, acompanhamos Rojo (2012), ao dizer que ha uma preocupagdao do
professor com o aprimoramento das praticas escolares para adequar o ensino as modificagdes
sociais e a pluralidade cultural. Ao trazer outras formas de leitura para sala de aula, tais

habilidades passam a exigir do leitor, segundo a autora, no caso escolar, do aluno e do(a)
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professor(a) — a aquisicdo e o desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita,
dependendo das modalidades utilizadas, ampliando a nog@o de letramento para letramentos
multiplos.

Temos, entdo, que as praticas de leitura constituidas nesse trabalho foram um desafio,
pois, precisamos ser compreensivos com o gosto leitor do aluno. E as histérias em quadrinhos
foram precisas nesse sentido, pois trouxeram a leveza da leitura agregando e entusiasmando a
turma. Nao adiantaria planejar atividades com textos que esses alunos, em seu conjunto, nao
sentissem prazer por estar lendo.

Essas experiéncias s6 foram possiveis, porque nos foi dada a oportunidade de atuar em
uma sala de aula, ndo como professor da turma, mas como agentes que constroem sentidos.
Estivemos em um ambiente que ndo nos da informagdes exatas, e concretas, mas nos coloca
em uma posic¢ao reflexiva de sujeito em formagdo. Ao passo que essa pesquisa proporcionou
ao pesquisador a possibilidade de aprender que a leitura ¢ uma constante produgdo de sentidos
e primordial para nosso desenvolvimento social.

Portanto, observamos que a sala de aula ¢ uma grande abertura para quem tem
propositos que atendam a realidade do aluno. Nao podemos fugir desse proposito que faz
parte da nossa histéria. A leitura precisa ser trabalhada em todas as concepgdes, pois o
aprendizado deve ser construido constantemente a partir da compreensdo de mundo, que nos
da substancia para aproximar o leitor do texto. As nossas escolhas leitoras ndo sdo nada mais
do que consideragdes da nossa identidade cultural. Assim, nos constituimos ideologicamente

para a compreensao de que a nossa historia de leitura tem todo um sentido.
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APENDICE A

Transcri¢oes trechos de videos de alguns momentos das aulas de observacoes

Transcricdo de um momento da aula do 4° ano — 15/09/17

Alunos gritam: O rei e a fé!

Professora: Agora sem olhar para o quadro, o que que aconteceu com o rei € o
sudito?

Alunos: O sudito foi preso..., é..., o rei..., certa vez...

Professora: Ja comegou assim o texto?...0 sudito foi preso? O que aconteceu? ...
Sem olhar para o quadro o que que aconteceu?

Aluno 1: Ah...professora!

Aluno 2: O rei perdeu o dedo!

Professora: se vocé fosse contar esta historia, vocés ndo saberiam contar?

Aluno 2 (interrompe): porque o sudito tinha muito amor por Deus...

Professora: Sim! Mas que que aconteceu? ... Onde eles foram?

Aluno 3: Pra floresta!

Aluno 4: Pra mata!

Aluno 5: Foram cacar!

Professora: Foram cacgar! Ai l4 na cacada o que que aconteceu?

Aluno 3: O animal feroz vai pra cima do...

Aluno 2: O animal feroz comeu o dedo do rei!

Professora: Eles se depararam com um...fera!

Alunos: ... fera!

Professora: E a fera fez o qué?

Alunos: comeu o dedo dele!

Professora: ... comeu o dedo do rei

Alunos: murmuram

Professora: Dar-se a entender ai na historia que o sudito ... Vocés sabem o que ¢
sudito?

Aluneos: Nao! ..., ndo ..., ndo ...

Professora: Nao!? Sudito € uma pessoa submissa a outra, ou seja, a outra dar as
ordens e vocé cumpre! ... faz as vontades. Certo?... De uma pessoa superior. Entdo...!
O sudito tinha o qué? Quem era que tinha fé, na histéria ai? Era o sudito ou era o
homem ... o rei?

Alunos: O sudito! ... o sudito

Professora: O sudito. Nera ele que tinha muita fé em Deus? Muita fé em Deus! E o
rei ndo tinha, e dava para entender... da pra entender o qué? ... Que nem o momento,
que ele ¢ ... quase foi devorado pela fera, ele mesmo assim! Ainda nao acreditou...
mas o que que aconteceu? Houve um fato bem interessante! ... Quando ele foi atacado
pela fera, o que que aconteceu? O que ele pediu?

Alunos: ...risos, marmuros

Aluno 2: Sudito! me ajude...

Aluno 3: mandou o sudito fazer € ..., pedir ao Deus dele ajudasse o rei para o... a fera
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ndo comer o dedo dele.
Professora: Muito bem! Inclusive € ..., ele pediu ao sudito para pedir a Deus! O que
que vocés acham ai nessa parte?

Aluno 2: Porque se ndo fosse a fé de Deus o animal tinha devorado ele todinho. Her,
her!

Professora: Ele demonstrou nesse momento ai ... fé?

Alunos: Sim! ..., sim! Nao! Sim ...

Professora: Mas ele poderia ter pedido diretamente a Deus! Nao foi? ... mas como
era uma pessoa que ndo acreditava muito né, quem acreditava era o ... sudito.
Alunos: ... O sudito! O sudito!

Professora: Mas... o medo de ser devorado, ¢ ai ele ..., “Pede ao teu Deus™! Nao foi
assim!? ... Onde € que tem essa parte?

Aluno 1: Ai 6h! O rei logo ficou...

Professora: (dirigindo-se a lousa para mostrar no texto) ... (leu um trecho) “... o
sudito que, ¢ ... pedisse ao seu Deus que o salvasse apesar de sua incredibilidade...”
Alunos acompanham: ... credi, incredibilidade! Incre...

Professora: O que ¢ incredibilidade?

Aluno 3: Nao sei!

Professora: E nio ... é ndo acreditar!

Alguns alunos: ... ndo acreditar

Professora: Mesmo sem acreditar...

Aluno 2: E credibilidade ¢ acre...?

Professora: Mesmo sem acreditar, ele disse: pega ao seu Deus! ... E aqui € assim, na
nossa realidade, vocés conhecem alguém, que ndo acredita em Deus?

Alunos: Conhego! ... A7, sim!... A6 e A7, ¢ ... deixa eu ver pera ai!

Professora: Olhem so! Existem pessoas que acreditam, e existem pessoas que nao
acredita. N¢ assim?

Aluno 2: Eu acredito!

Professora: ... Porque Deus nao ¢ algo concreto. Tem gente que nao acredita por
isso! Que ndo vé, que ndo pega. N¢ assim?

Aluno 4: E!

Professora: Mas... no texto aqui, 0 que que a gente tem? E assim! O que que a gente
quer, o que que eu quero que vocés, vejam direitinho! Essa questdo de ter fé, da
pessoa acreditar. Né assim?

Alunos: E ... é.

Professora: ... Eu creio nisso, eu acredito nisso, ndo s6 precisa ser na questao 14 da
igreja tal, igreja tal ndo! E na sua vida. Ndo é?... Na sua vida mesmo! ... E aqui j4 no
finalzinho da histéria, quando o rei demonstrou fé, mesmo assim, ele foi devorado
pela fera?

Aluno 2: Nao!

Alguns alunos: Nio..., ndo ...

Professora: S6 apenas um ..., um dedo!

Alguns alunos: Dedo!
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Professora: Mas ele, ndo poderia ter sido devorado todo!?

Alunos: Poderia ..., podia!

Professora: Mas ele agradeceu por isso?

Alunos: Nio ..., ndo...

Professora: o que que ele fez com o sudito?

Alunos: Prendeu ..., prendeu ..., mandou prender!

Professora: Mandou prender! Por 30 dias aonde?

Alunos: Na masmorra, ... masmorra!

Professora: Vocés sabem o que ¢ masmorra?

Aluno 2: Sim! E um tipo de uma jaula.

Professora: E uma jaula. E vocé acha que é o que, jaula? Jaula é uma cadeia!
Aluno 2: Tipo uma cadeia.

Professora: £ uma cadeia ..., quem mais sabe ¢ masmorra?

Aluno 4: Hem tia! E uma cadeia que fica embaixo do chio.

Professora: Isso!

Aluno 3: Pra mim ¢ um armario!

Professora: Isso, muito bem! E um tipo de presidio, prisio subterrdnea. No é?
Imagina ai! Devia ser horrivel né, para o coitado do sudito, 14 ...

Aluno 1: E! Morrendo!

Professora: ... e embaixo do chdo, ndo ¢! Ele pediu ao Deus dele, e mesmo assim o
rei nao...

Aluno 1: ... agradeceu!

Professora: ... reconheceu, ndo agradeceu, e mandou prender.

Alunos: Coitado ..., infelizmente...

Professora: E ai depois faz o qué? O que que acontece?

Aluno 1: Morre ...

Aluno 2: Ele vai cacar de novo e encontra uma tribo canibal ...

Professora: depois ele vai sem o sudito, né? E 14 ele encontra...

Aluno 4: A tribo canibal! ... ai os canibais espreme ele...

Professora: Por que ele ndo foi devorado pelos canibais?

Aluno 4: Porque ele era feio e tava sem dedo!

Professora: Porque ele era imperfeito! E os canibais s6 queriam se fosse uma pessoa

Alunos: Bonita ..., bonito ..., perfeita!

Professora: Perfeita! Quando se diz perfeita, ¢ porque ele ndo tinha nenhuma
deficiéncia, né! ... fisica. Eles queriam uma pessoa perfeita, e esse sentido aqui ¢ esse.
E, mesmo assim, 14 no final, o que que ele diz?

Aluno 1: Ele diz ...

Aluno 2: Ele diz que se acreditasse num Deus maravilhoso, sei 14...

Professora: Aqui oh! “Ao chegar no palacio, foi logo saudando o sudito, que muito
feliz, repetiu como sempre...” Ele poderia t4 na masmorra e sair revoltado. N¢ assim?
Com raiva! Mas ele saiu feliz e dizendo que ... Vamos dizer juntos!

Alunos: “...Meu Deus ¢ maravilhoso, e tudo que ele faz ¢ correto...”

Professora: Quem ¢ que diz isso?
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Alunos: O sudito!

Professora: O sudito! Mas aqui ¢ ele que continua?

Alunos: Nao! Nao ...

Professora: Quem ¢ que faz essa parte aqui?

Alunos: Sudito ..., o rei ...

Professora: “... Se o seu ...”

Alunos: “Deus ¢ tdo maravilhoso e correto, por que ele permitiu que eu o prendesse?

Professora: Olha s¢! Ele ainda estava, ndo é! Ainda estava desafiando o coitado do
sudito, ainda ofendido, ndo é. Vamos dizer assim!

Aluno 1: E ...

Professora: E ai, o que ¢ que o sudito responde?

Alunos: “Meu rei, se eu ndo tivesse preso, eu estaria com o senhor na cagada, € como
eu tenho o corpo perfeito, ai os canibais devorariam...”

Aluno 2: Se ndo tivesse preso os canibais devoraria ele!

Professora: Nao ¢! Ele quis dizer o que com isso? Que ele ... , a prisdo dele foi um
livramento. Porque se ele tivesse nessa segunda cacada, vamos dizer assim, com o re.
O rei faltava um dedo e nao ia ser devorado, mas ele era perfeito. Entdo ele ia ser o
que?

Aluno 2: Devorado!

Professora: Ele ia ser devorado. Nao era!? Porque ele era perfeito, entdo, por isso
que ele estava sempre ... agradecendo!

Alunos: ... agradecendo!

Professora: Quem demonstra ato de f¢é, ai?

Aluno 2: O sudito!

Professora: O sudito, ndo é? E vocés tem fé?

Aluno 3: Eu tenho!

Alunos: Eu tenho ..., eu tenho também, eu ..., A7 tem ndo...

Aluno 6: Eu chamo nome.

Alunos: risos € marmuros.

Professora: Mas vocés! Chamar nome nao significa dizer ..., nomes feios, nao
significa que voc€ ndo tem fé ndo! Né.

Alunos: risos

Professora: Chamar palavrdes e nomes feios, ¢ uma questio de descontrole ..., ndo ¢
A6?

Alunos: Risos

Professora: Oh como vocé disse: “Quando eu t6 com raiva eu chamo um monte de
nome”.

Alunos: Risos € mirmuros

Professora: Pois ¢! Mas isso ¢ uma questdo sua, e isso ndo quer dizer que tenha fé ou
deixe de ter fé ndo! E ai, prontos para fazer o exercicio de acordo com o texto?
Vamos 14!
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Momento de Aula transcrita — 21/09/2017

Sala de aula: apresentagao dos alunos 1 2 e 3.

Alunos 1,2 e 3: apresentam um trabalho

Professora: Cubra o rosto ndo, (Nome do aluno)!

Aluno 1: Segura o cartaz

Alunos 2 e 3: leem murmuram

Professora: ninguém ta ouvindo nao, (Nome do aluno)

Aluno 3: Qual a taxa de qualidade...,

Aluno 2: ... oito zero, oito zero, meia quatro, Zero meia trinta e seis

Aluno 2: qual o peco do contetido?...?

Professora: e como ¢ que se 1€ isso ai (Nome do aluno)?

Aluno 3: vai (Nome do aluno)!

Professora: qual ¢ o peso do leite ai?

Alunos murmuram: duzentos...

Professora: duzentos quilos ou duzentas gramas?... duzentos gramas!

Aluno 2: depois de aberto, consumir...

Professora: depois de aberto consumir em quantos dias?

Aluno 2: ... consumir até trinta dias..., qual o valor energético do produto? ...,
Professora: ninguém ouviu (Nome do aluno)!

Aluno 2: k, c,a,! ta ...

Professora: vocé I¢€, e olha e diz! — O menino t4 tirando foto sua ali! Vai tirar foto sua
ali assim!...

Professora: vocé leia e diz! ... quanto ¢ o valor calorico!
Apresentacao dos alunos 4,5,6, ¢ 7.

Aluno 4: (segura o cartaz).

Aluno 5 e 6: (observa).

Aluno 7 (1€ e rir): “(Nome dos alunos)..,De que €...,(risos).

Demais alunos: (risos constantes).

Professora: Ninguém t4 ouvindo ndo, (Nome do aluno 7)! E vocé ta de costa. Faga as
coisas com seriedade!

Aluno 8: (Nome do aluno 7) ta rinchando!

Aluno 7: t6 com problema em vé aqui!

Professora: Entdo leia aqui. Perai! Eu vou fazer melhor. Olhe ali no quadro, leia! Eu
quero ver se daqui vocé ndo v€. Agora ta bem diferente, né? A letra t4& maior no
quadro!

Demais alunos: (risos, conversas € mirmuros).

Alunos: 4,5,6 e 7: (apresentam incompreensivel).

Aluno 7: “Qual o codigo de barra?...”

Aluno 6: “Sete, seis, zero, dois, zero..., zero, oito, nove, oito...,oito, sete, zero, um...”
Aluno 7: “Qual a data de fabricagdo?...”
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Aluno 6: “Zero seis..., dezesseis do sete do treze...”

Demais alunos: (barulho/risos).

Professora: Podem rir bem muito! Af a nota de vocés... (incompreensivel)
Aluno 7: “Depois de aberto, o consumidor tem quantos dias?”

Aluno 6: Um dia!

Aluno 7: “Qual o valor..., produto..., Qual o alimento? ..., Quantos itens da
embalagem?...”(incompreensivel).

Aluno 6: (fala incompreensivel).

Alunos 4,5,6 e 7: (finalizam a apresentagao).

Professora: Vamos cantar assim mesmo, né!

Alunos: Nao, cantar ndo, tia! ...ndo!

Professora: Vamos cantar! Mas na nota eu sei como ¢ que eu fago.
Professora aplaude e canta: [musica] “Muito bem, vocé ta de parabéns!...
Alunos: [musica] “...Muito bem, vocé ta de parabéns! Que legal, vocé foi
sensacional...”

2

Tempo: 2:26 min. (Video 2 ).

APRESENTACAO DOS ALUNOS 8,9,10E 11.

Aluno 8: (segura o cartaz).

Alunos 9,10 e 11: (apresentam).

Professora: precisa nao! so a equipe, ta!

Aluno 11: “Professora M. Equipe! (Nome dos alunos)...”.
Professora: psiu!!

Professora: leia! leia as perguntas ai, bem alto!

Aluno 10: de que ¢ uma..., qual é...

Equipe apresenta: (falas incompreensiveis).

Demais alunos: (conversas, barulhos e agitacao).
tempo: 1:17min. (video 3).
Continuagao...

Professora: ndao ouvi! Qual a origem, que vocé falou?

Alunos gritam: t6 escutando nada..., eu também!

Aluno 10: “qual a origem desse alimento, vegetal ou animal?”
Professora diz algo a equipe: [...,] (fala incompreensivel).

Equipe segue e finaliza a apresentacio: [...,] (incompreendida).
Demais alunos: “muito bem, vocé ta de parabéns...” [musica/aplausos].

TEMPO: 2:30Min. (Video 4).
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APENDICE B

Transcricdo — trechos de videos de alguns encontros

AULA TRANSCRITA (1* Intervencio do Professor Pesquisador — 26/10/17)

Professor Pesquisador: Bom dia!

Alunos: Bom dia!

Professor Pesquisador: hé! Muito bem! Vocés ja viram falar no Chico Bento?
Aluneos: ndo..., ndo..., nao!

Professor Pesquisador: ndo viram falar no Chico Bento? Da turma da Mdnica?
Alunol: Da turma da Ménica?

Professor Pesquisador: Ele ¢ da turma da Monica! ...Da turma da Monica?
Alunos: Nio..., ndo!

Professor Pesquisador: Ninguém viu falar da turma da Monica?

Aluno2: Do chapeuzinho...

Aluno3: Ah! Ja vi.

Professor Pesquisador: Que tem o chapeuzinho?

Aluno3: E!

Professor Pesquisador: E, né! Era.

Aluno2: Tio! Oh tio... (risos)

Professor Pesquisador: O1!

Aluno2: E aquele que tinha um chapéu de vovo!

Professor Pesquisador: Ele usa um chapeuzinho. Mas quem ¢ que usa esse tipo de
chapeuzinho?

Aluno2: Mae!

Professor Pesquisador: Nao! Mas, Chico Bento ¢ o nome do personagem, né!
Geralmente, quem sao as pessoas que eu queria que vocé, poderia...

Aluno2: Quem danga quadrilha!

Professor Pesquisador: Quem danga quadrilha, também, né! Posso dancar
quadrilha. E outra coisa! Mas, eles moram onde, hem? Esse tipo de pessoas que usam
chapéu!

Aluno3: No sitio!

Professor Pesquisador: No sitio?

Aluno2: No povoado.

Professor Pesquisador: No povoado!

Aluno4: Mora no sitio pra jogar com chapeuzinho!

Professor Pesquisador: No sitio! Vocés ja viram alguém usando esse tipo de
chapéu?

Alunos: Ja..., ja..., ja!

Professor Pesquisador: ja?! Viram onde?

Professor Pesquisador: Chiquinha!

Alunos: Vovo tinha um..., meu vizinho..., vovo tinha demais...

Aluno3: Chiquinha, 14 da rua do campo!
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Professor Pesquisador: Chiquinha da rua do campo?

Alunos: Sim! Isso mesmo..., seu z¢..., meu vizinho...; Reginaldo!

Professor Pesquisador: Mas por qué? S6 um de cada vez, né! Por que ela usa esse
tipo de chapéu, hem?

Alunol: Porque quando ela vai pro sol.

Aluno2: Porque ela cuida muito das hortas! e, pra ndo se queimar...

Alunol: Mentira! Ela s6 faz andar.

Professor Pesquisador: por que ela faz o qué?

Alunol: Porque so6 faz andar.

Professor Pesquisador: Andar?

Alunol: No sol quente, mais até defunto, 14 na favela da filha dela.

Professor Pesquisador: No sol quente, ja pra evitar alguma coisa, né!

Alunos: E! E..., pia o tamanho do chapeuzio!

Professor Pesquisador: Ela utiliza! Ela utiliza chapéu grande..., Mas com que
utilidade? Pra se proteger, né! Eu acho que a professora ja falou algumas vezes
também, sobre essa questdo da prote¢do, né! Entdo, pra evitar doengas. As vezes, a
gente no campo, a pessoa nao ta..., ndo tem a condi¢ao financeira de comprar um
protetor, né¢! Entdo, a gente tem que se proteger utilizando o...

Alunos: Chapéu! Chapéu...

Professor Pesquisador: Chapéu! Ne'isso?

Aluno2: Eu usava pra pegar agua!

Professor Pesquisador: Pra pegar 4gua, vocé usa! Mais alguém j& usou, um chapéu
desse tipo?

Alunos: Eu ndo! Eu ndo..., eu ndo, nunca usei nao..., eu ja usei!

Professor Pesquisador: Nunca usaram nenhum boné?

Aluno3: Moisés ja usou! Que ele dangou quadrilha.

Aluno2: Usei! Usei quando fui dangar quadrilha.

Professor Pesquisador: So6 quando foi dangar quadrilha? E por que quando a gente
vai dangar quadrinha, usa esse tipo de chapéu?

Aluno2:Que ¢ pra ficar enfeitado!

Alunos: (risos)

Professor Pesquisador: Pra ficar enfeitado?

Aluno4: Que € Sao Jodo! ...porque € o Sao Jodo.

Professor Pesquisador: Que ¢ Sdo Jodo!

Aluno3: Porque ¢ meio doido!

Professor Pesquisador: Que ¢ meio doido? O que ¢ ser doido? Me diga!
Aluno3: Nao sei!

Professor Pesquisador: E por que uma pessoa chama os outros de doido?
Aluno5: Logo o qué, que foi falar!

Alunos: (risos)

Professor Pesquisador: Por que serd? Hem! Alguém responde? ...Por que usa o
chapéu ¢ meio doido?

Alunos: Nao! Nao..., pra enlouquecer..., pra ficar...

Professor Pesquisador: Pra qué?
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Aluno2: Pra dangar quadrinha!

Professor Pesquisador: So pra dancar quadrilha?

Aluno2: Pra se enfeitar!

Professor Pesquisador: Pra se enfeitar! Entdo, Chico Bento ¢ vaidoso. Sera?
Aluno2: Acho que era, visse!

Aluno4: Nao sei!

Professor Pesquisador: Sera que ele ¢ vaidoso? Vocés vao conhecer mais na frente.
Certo? Agora! Onde € que ele vive? Alguém me disse. Nao foi?

Alunol: No sitio!

Professor Pesquisador: No sitio! A gente chama também, na roga, né! O lugar que
ele vive.

Aluno3: E na roca...

Aluno2: Trabalhando com a enxadal!

Professor Pesquisador: Trabalhando com a enxada? Por que tu sabe que ele
trabalha com a enxada?

Aluno2: Porque eu ja assisti uma vez!

Professor Pesquisador: J4 assistiu, algum desenho do Chico Bento?

Aluno2: Eu j4 assisti da Monica, ai tinha ele.

Professor Pesquisador: Ele ¢ um personagem da turma ...

Alunos: Da Monica..., Monica...

Professor Pesquisador: ...Da Monica. N¢?

Aluno3: Ei! Ele tava no pica pau amarelo?

Professor Pesquisador: [risos] ...E um personagem. Oh! Pica pau amarelo ¢ do
Monteiro Lobato. Um conto!

Aluno3: Nao! Eu t6 dizendo assim: Ele fazia o personagem... Nao! Ele ¢ do pica pau
amarelo? As vezes, assim...

Professor Pesquisador: Nao! Nao era, ndo.

Aluno3: Apois! Eu ndo sei quem ¢, ndo.

Professor Pesquisador: Vamos descobrir, né, quem ¢ ele!

Aluno5: Ele ¢ lesao!

Professor Pesquisador: Outra coisa aqui! O que ele faz? Alguém ja disse o que ele
faz! Nao foi?

Aluno3: Ele trabalhava na roga!

Professor Pesquisador: Trabalhava na roga com a enxada. O que mais?

Alunol: Naroga...

Professor Pesquisador: SO na roga?

Aluno3: Agoa as plantas com regador!

Professor Pesquisador: Agoa as plantas com regador.

Aluno5: Estuda!

Professor Pesquisador: Ele estuda! Muito bem, 6h! Ele estuda. Toda crianca, ndo
deve estudar?

Alunos: Deve..., deve!

Professor Pesquisador: Eu vi que vocés viram, algumas semanas atras, a questao
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dos direitos da..., crianca!

Alunos: Crianga..., crianca!

Professor Pesquisador: ...crianga! Nao foi isso?

Aluneos: Foi..., foi!

Professor Pesquisador: E direito a educagdo, ¢ estudar, né! Entdo, ele ¢ um menino
que...

Alunos: Estuda..., estuda!

Professor Pesquisador: ....estuda! Sua historia ¢ contada de que forma? Ja viram
falar?

Alunos: Nio..., ndo!

Professor Pesquisador: Nunca viram falar de que forma ¢ contada a historia de
Chico Bento?

Aluno2: Homi, eu ndo gosto de assistir desenho, ndo! Nao sei ¢ de nada!

M - Professora da turma: Mas, nao ¢ desenho! Existe os livrinhos. Nao é?
Professor Pesquisador: Ei, esses livros! Vocés nunca viram esses livrinhos?
Aluno4: Nao!

Aluno2: Eu pego o livro, leio a metade. Como € que eu vou saber o resto da outra
metade?

AlunoS: Gibi!

Professor Pesquisador: Oh! Gibi, né! Entdo, ele é..., ele vem em forma de gibi!
Aluno4: Professor! Professor!

Professor Pesquisador: O1i!

Aluno4: Eu tenho um livro meu, em casa!

Professor Pesquisador: tu tem, um livro?

Aluno4: Tem todinha, a histéria dele!

Alunos: Professor..., ho, professor!

Professor Pesquisador: Tem a historia dele?

Aluno3: Eu tenho trés em casa.

Professor Pesquisador: Tu tem trés em casa?

Aluno3: Tenho um monte!

VIDEO 1 (5:18Min.)
CONTINUACAO...

Aluno2: Professor!

Professor Pesquisador: O autor...

Aluno4: O leitor!

Aluno7: Mas quem ¢ o autor?

Professor Pesquisador: O leitor ta lendo? O leitor escreve?
Alunos: Nao!..., Ele 1&! E o autor foi o que fez.

Aluno7: Quem ¢ o autor?

Professor Pesquisador: Como ¢?

Aluno6: O autor foi o que fez.
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Professor Pesquisador: O autor foi o que fez!
VIDEO 2 (0:15seg.)
CONTINUACAO...

Alunol: Professor! Quem produz?

Professor Pesquisador: Quem produz os textos. Nao é?

M - Professora da turma: [interrompe] S6 um minuto! Vocés..., tenham calma pra
responder! Joel t4 aqui. Tem toda paciéncia pra escutar. Preste atengao! Vocés estdo
num projeto de leitura. Estao levando livros para casa.

Aluno7: E mesmo!

M - Professora da turma: E na pista de livros de leitura tem o qué?

Alunol: Tem o leitor...

M - Professora da turma: ...Quem ¢ o leitor, quem € o narrador, quem &..., qual € o
titulo.

Alunos: (conversam).

Professor Pesquisador: Ai é assim, 6h! Nao gente! E porque vocés estdo muitos...,
né!

M - Professora da turma: E!

Professor Pesquisador: Entdo, vocés ja fazem. Entdo agora € s6 a gente parar. N¢é
querer..., responder logo no ato. Tem que pensar, né! Vocés se lembram?

Aluno3: O ilustrador...

VIDEO 3 (0:41seg)
CONTINUACAO...

Professor Pesquisador: O ilustrador! Mas, quem ¢ que escreve?

Aluno2: O leitor. Oh! O autor.

Professor Pesquisador: O autor! O autor ¢ quem escreve. Entdo, quem € que escreve
as historinhas do Chico Bento?

Professor Pesquisador: O autor..., o autor..., o autor!

Professor Pesquisador: O autor! Esse autor, ndo tem um nome? Vocés as vezes, nao
colocam um nomezinho na ficha de leitura, quando a gente pde. N¢, vera?

M - Professora da turma: E!

Alunos: E..., tem!

Professor Pesquisador: Esse autor, ndo tem um nome?

Aluneos: Tem..., tem.

Professor Pesquisador: J4 viram falar, quem ¢ que escreve as historinhas da turma
da Monica?

Aluno2: Teve um que o nome era Michele Cabral!

Professor Pesquisador: Michele Cabral? De quem?

Aluno2: Um nome de um livro que eu peguei!

Professor Pesquisador: O nome de um livro? Vocé ja leu esse livro?

Aluno2: Nao! Eu t6 dizendo assim, que o autor do livro...
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Professor Pesquisador: Ah! O nome do autor era... Era o autor ou autora?

Aluno2: Autor!

Alunos: (risos).

Professor Pesquisador: Era um autor. Né? Entdo ai! Entdo a gente j4 sabe, quem € o
autor, ¢ quem escreve. O nome dele ¢ Mauricio de Sousa! Entdo, quem ¢ Mauricio de
Sousa? Mauricio...

VIDEO 4 (0:53seg).
CONTINUACAO...

Professor Pesquisador: ...historias em quadrinhos. E ele escreve as histérias em
quadrinhos da turma...

Professor Pesquisador: Da Moénica..., da Monica!

Professor Pesquisador: ...Da Moénica! Entdo, ele € escritor, autor, n¢! Entdo ele
produz esses textos. Entdo, a gente ja descobriu quem ¢ Chico Bento! Quem ¢ Chico
Bento?

Aluno2: Chico Bento?...

Professor Pesquisador: Sim!

Aluno2: E um homem que trabalha..., que usa um chapéu e trabalha na roga.
Alunos: (risos).

Professor Pesquisador: Ele ¢ um homem. Mas ele ¢ adulto, ja?

Aluno5: Nao! Ele ¢ crianca ainda.

Professor Pesquisador: Ele ¢ crianca, né!

Alunos: E crianga... (risos).

Aluno3: Eu nem conheco!

Professor Pesquisador: Ela ndo conhece, mas vai conhecer. Nao?

Alunos: Vai..., vai!

Professor Pesquisador: Vai, né! Entdo, o qué que ele faz? Vocés ja me disseram! O
qué que ele faz?

Aluno5: Trabalha na roga!

Professor Pesquisador: Trabalha na roca! Ele s trabalha?

Alunos: Nio..., ndo!

Aluno8: Estuda também!

Professor Pesquisador: Estuda também, né! Suas historias sdo contadas de que
forma?

Alunos: De quadrinhos..., em quadrinhos..., no gibi!

Professor Pesquisador: Historias em quadrinhos! Alguém falou também, no...
Alunos: Gibi...

Professor Pesquisador: ...gibi, né!

VIDEO 5 (0:53seg).

CONTINUACAO...
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Professor Pesquisador: Sera que a gente sabe, que idade ele tem? Vamos descobrir,
quando a gente comegar a ver essas historias, que idade ele tem?

Aluno2: Ran, ran... Bora!

Professor Pesquisador: Ela perguntou se eu sabia que idade ele tem. O que € que
vocés acham, qual idade ele tem?

Aluno2: Bem uns cinco anos!

Professor Pesquisador: Cinco anos?

Alunos: Oito..., cinco..., dez!

Professor Pesquisador: Dez anos...

Aluno8: Nove anos!

Professor Pesquisador: E vocés? Qual a idade de vocés, mais ou menos, assim?
Alunos: Dez..., dez..., dez!

Aluno3: Eu tenho dez!

Aluno5: Eu tenho onze, onze!

Professor Pesquisador: Entdo vocés estdo numa faixa etdria de dez anos! Entdo
vamos supor que ele esteja numa faixa etaria de vo...

Aluno4: De doze!

Professor Pesquisador: ...de vocés! T4 certo?

Aluno8: ...de voceés!

Alunos: (conversam).

Professor Pesquisador: Entdo vamos 14! Entdo vamos conhecer o personagem da
histéria do Chico...

Aluneos: Bento..., Bento!

Professor Pesquisador: ...Bento!

Aluno4: Qual o nome desse negocio ai? Que eu nao sei, nao! (referindo-se ao
projetor).

Professor Pesquisador: [risos...] Entdo vamos 14! Vamos conhecer quem ¢ Chico
Bento? Entdo! Chico Bento...

Alunos: (agitagao, conversas, risos).

Professor Pesquisador: Aquele ali, ta... oh!

M - Professora da turma: Ta vendo? Trabalhar contagia o ambiente! (risos...).
Aluno3: Hem! Oh Joel! Cascdo foi... (fala incompreendida).

Professor Pesquisador: Nio! E porque tem o Cebolinha, tem o Cascio, tem o Chico
Bento... Nao! Cascao ja ¢ outro...

Alunos: Personagem...

Professor Pesquisador: ...personagem! N¢ isso?

Aluno4: Chico Bento ¢ esse ai... (admirado).

Professor Pesquisador: Esse ¢ o Chico Bento! Tao lembrando dele? Vocés lembram
que, vocés disseram que ele usa chapéu?

Alunos: Sim..., sim!

Professor Pesquisador: Tao lembrado?

Aluno3: Eu tinha os bonequinhos, dele...

Professor Pesquisador: Vocé tinha os bo...

Aluno3: ...ainda tenho bonequinho, dele!
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Professor Pesquisador: Isso! Tem varios bonequinhos, né? Dele!
Alunos: (conversam entre si).
Professor Pesquisador: Agora vamos...

VIDEO 6 (1:23min).
CONTINUACAO...

Professor Pesquisador: ...Francisco, né! Conhecido por...

Alunos: Chico..., Antonio Bento..., Chico!

Professor Pesquisador: ...Chico! Ai, qual é o nome dele? E Francisco, que é
conhecido por Chico...

Alunos: Chico Antonio Bento..., Bento!

Professor Pesquisador: ...Bento! Ele ¢ o que?

Alunos - leem na lousa: “Chico Bento ¢ um garoto caipira que vive na vila..., a
borboletinha.”

Professor Pesquisador: A borboletinha? E nessa vila que ele vive?

Alguns alunos: Abobrinha..., Abobrinha!

Professor Pesquisador: “B2” disse que ¢ Abobrinha. Nao foi, “B2”?

Alunos: (conversam entre si).

Professor Pesquisador: Oh! Mas que palavra ta escrito ali?

Aluno3: Abobrinha!

Professor Pesquisador: Abobrinha, n¢!

Aluno8: “No interior...”

Professor Pesquisador: Entio Abobrinha! Vamos 14, vamos 14! Oh o nome da vila!
E Abo...

Alunos: ...brinha!

Professor Pesquisador: ...brinha, né¢! O que ¢ uma abdbora?

Aluno3: E uma coisa de comer!

Professor Pesquisador: Alguma coisa que come?

Aluno4: Tio!

Professor Pesquisador: O1!

Aluno4: E um jerimum!

Alunos: (risos).

Professor Pesquisador: [risos...] jerimum, né! A gente conhece. Oh o nome da vila
dele! Por que seria vila Abobrinha?

Aluno8: Porque eu acho que tinha muita abobora, 14!

Professor Pesquisador: Tem muita abdbora...

VIDEO 7 (0:57seg).
CONTINUACAO...
M - Professora da turma: ...tem maior producgdo de algodao.

Professor  Pesquisador: Isso  né! Tem..., maior produgdo  né!
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Aluno4: Ei professor! Apois no rocado do meu avdo deu.., nao!
Alunos: (conversam entre si).
Professor Pesquisador: Olha ai! Ajudando, né! Entdo a gente... Algodao ¢ uma
cultura...

VIDEO 8 (0:13seg).

Transcricao - Contacio da reescrita da histéria em quadrinhos 09/11/2017

SALA DE AULA - VIDEO (1:50 min).

ALUNOS 1 E 2: (apresentam trabalho de leitura).

Professor Pesquisador: Mostra ai pra turma como ¢ que ele tava soltando a pipa!
ALUNO 1: “Ai a menina mandou parar, ai ele apontou pra cima, ai depois eles dois
sairam, e ele foi amostrar o bicho a menina.” Oh! “a menina foi mostrar o bicho pra
ele! Ai depois ele chamou os amigos pra tomar banho...”

Professor Pesquisador: Pra tomar banho? Essa foi a tua parte? E a da colega?
ALUNO?2: “Chico Bento tava levando uma placa para botar 14, para ninguém entrar,
dentro do rio agora, porque estava cheio de lixo. Ai quando Chico Bento botou a
placa, que ele foi pra casa, a menina ia pular dentro da dgua ja! Ai a menina pegou e
saiu, foi tomar outro banho, ai chegou uma ruma de pessoas. Ai Chico Bento e a
menina tava so observando... olhando 1a. Ai os dois pegaram... eles! Chico Bento
correu e deixou Rosinha 14. Ai Rosinha, quando pensou que ndo, chegou Chico Bento
de novo! Rosinha ficou perguntando: Qué que aconteceu, Chico Bento? Chico Bento
e ela correram! Depois, estavam todo mundo 14 na... 14 no agude, e ele dentro de uma
banheira.”

Professor Pesquisador: Pronto! Vocés...

APRESENTACAO DE LEITURA: ALUNO 3 - VIDEO (1:53 min).

ALUNO 3: Pode comecar?

Professor Pesquisador: Pode comegar!

ALUNO 3: A minha historia é essa! “E, Chico Bento e Rosinha. E, tava correndo... tava se
falando 14 no jardim, para ir tomar banho 1a no rio. O rio ja tava limpo, e os outros ja tinham
limpado. Ai, Chico Bento e Rosinha tavam falando de... pra ir alimpar o rio, que tava muito
sujo, ¢ Chico Bento ia correndo tirando a roupa pra tomar banho no rio, que o rio ja tava
limpo. E, Chico Bento e Dona Rosinha, ia tomar banho mais o Chico Bento...”

Professor Pesquisador: T4 toda histdria ai, ou ainda continua?

ALUNO 3: Tem essa! “... ai aqui botaram uma placa que ndo pode... ndo podia jogar lixo no
rio! E ai, o menino tava segurando. Chico Bento tava segurando a placa pro menino tomar
banho. Ai aqui, Dona Rosinha queria tomar banho dentro de uma... dentro de uma banheira,
mais o... mais dois meninos. Ai, Chico Bento e Dona Rosinha foram 14 pro jardim brincar, ai
0 pé do menino ficou engaiado ...” [risos...] o pé do menino ficou engaiado!

Professor Pesquisador: Mas, por que o pé ficou engaiado? O que foi que aconteceu?
ALUNO 3: Porque ele passou por debaixo do arame, ai ficou engaiado!

ALUNOS: [risos...]

Professor Pesquisador: Ah, sim! Mas, ele ia passar por debaixo do arame pra fazer o qué?
ALUNO 3: Pra passar por debaixo pra ir tomar banho! Ai, Chico Bento e Dona Rosinha
disse: Oia! Ai apontou pra ele, assim[...] Porque o pé dele tava engaiado!

ALUNOS: [risos...]

ALUNO 3: Minha historia terminou!
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ALUNOS: [aplausos...].

Transcricdo — Aula de intervengao (discussdo do texto A menina e o passaro) —
16/11/2017

Professor pesquisador: e a historia hem? Qué que...

Alunol: a menina e o passarinho.

Professor pesquisador: a menina e o passarinho! Qué que aconteceu com esse
passarinho e com essa menina?

Alunos: oi..., porque a menina..., porque o passarinho..., a menina queria prender...
Professor pesquisador: um fala de cada vez!

Aluno 2: porque a menina queria prender o passarinho que..., muito ela.

Professor pesquisador: ela queria prender o passarinho? E os passarinhos ficam
presos na gaiola? E o lugar...

Aluno 3: ndo! Ele vai pra natureza.

Professor pesquisador: ¢ da natureza o passarinho. Chico Bento criava algum
passarinho, algum animal preso?

Alunos: njo..., nao!

Professor pesquisador: nao! T4 vendo? Entdo a gente, a gente gosta... Ninguém!
Quem ¢ que gosta de ficar preso?

Alunos: ninguém!

Professor pesquisador: ninguém, né! Entdo, o que ¢ importante nesse texto? Além
de ficar preso! Fala mais de que? A menina libertou o passaro?

Alunol: a menina ndo quer que ele vai sair, ai prende ele na gaiola.

Professor pesquisador: ela ndo quer que ele va embora, entdo prende ele na gaiola.
Mas ele ndo era preso, nera! Ele, ndo era livre?

Aluno3: se ele ficar preso, ele fica feio.

Professor pesquisador: se ele ficar preso fica feio? A gente preso, a gente fica feio?
Alunos: fica!

Professor pesquisador: se a gente ficar em casa preso,sem sair de casa, o qué que
acontece?

Aluno2: fica logo branco!

Professor pesquisador: fica branco?! Por que fica branco? Por que serd que a gente
fica branco?

Alunol: fica com fome, que ndo pode comprar nada!

Professor pesquisador: s6 um de cada vez! Hum?!

Aluno 4: o passarinho fica dentro da gaiola, ai a cabega dele fica com coisinha,
assim... Aluno2: pode engaiar nos ponteiros, a cabeca dele...

Professor pesquisador: pode machucar, né! Entdo, mas o qué que aconteceu quando
ele foi simbora? A menina ficou como?

Aluno 1: cla comecou a chorar!

Professor pesquisador: ¢ a gente chora quando ta com qué?

Aluno3: saudade...

Professor pesquisador: quando t4 com saudade, né! Entdo ela ficou com...

Alunos: saudades!..., Ela ficou também presa!
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Professor pesquisador: Ela ficou presa por que? Que tipo de prisao foi essa?
Aluno 4: Professor! E, com saudade dele, ndo saia de casa, ndo conseguia dormir
pensando que ele vinha amanha...

Professor pesquisador: Ficar pensando nas coisas, né! Entdo da... Saudades! Da o
qué mais?

Aluno 2: A pessoa chora de raiva!

Professor pesquisador: Chora de raiva? Sera se o choro dela era de raiva?
Aluno 2: Era de tristeza!

Aluno 3: De tristeza e saudade!

Professor pesquisador: De tristeza, saudade. E quando a gente sente tristeza e
saudade, a gente chora?

Aluno 4: Nao!

Aluno 1: Chora, né!

Professor pesquisador: Chora, né!

Alunol: Eu choro!

Culminancia — apresentacoes de leituras e encenacao — 30/11/2018

APRESENTACAO: leitura de historias em quadrinhos!
video(2:09min.)

ALUNO 1 (L¢ para a escola): Eu vou apresentar minha historia em quadrinhos!...
“Aqui ¢! O filho ta dormindo, ai o pai dele chama assim: bora pra roga! Ai 0 menino
diz: j4 vou! Ai diz: td na roca trabalhando. Ai o pai dele diz: bora! é rapido...E
rapido, filho! Ai o filho diz assim: t4 certo! Ai no outro quadrinho fazia assim, o pai
dele: ixe filho. Ai o filho diz: obrigado!... Ai aqui, o filho ja tava cansado, ai o pai
dele diz assim: isso filho, vocé ta forte, volte para casa. Ai o filho diz: obrigado
pail... Aqui, o filho td dormindo na cama e diz assim: posso dormir agora? Ai o pai
dele diz: durma a vontade, agora ndo!" Durma a vontade, agora ndo...

ALUNO 1: (finaliza apresentagao).

ALUNO 2: (Inicia sua apresentagdo de leitura).

ALUNO 2: Bom dia a todos!

ALUNOS: Bom dia!

ALUNO 2: Eu estou aqui para ler a minha historia em quadrinhos pra vocés. A minha
historia, fala do bébado!

ALUNOS:|[risos...] do bebo!

ALUNO 2: Entdo, comega a historia! Ele estava na rua, e falou pra mulher que ia
passando, né: Eu estou bébado! Ai ela disse: isso ¢ novidade? Ele falou: Mas eu estou
caindo! Vocé vai pra casa? ...E uma pergunta que a mulher fez pra ele, né! ...eu vou
beber mais alcool. Ai aqui a mulher diz, né: Eu estou te avisando pra vocé ir pra casa,
tem ladrdo na rua! Ai ele falou, né: E eu tenho medo de ladrdo? Ai a mulher diz: vai!
Ele atirar em vocé. Ai ele falou: Pois vamos embora! ...E assim termina a minha
historia!

ALUNOS: [aplausos...]
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APRESENTACAO DOS ALUNOS 1, 2, 3 e 4 (Encenagio- leitura da
histéria em quadrinhos) - video(1:43min.)

ALUNO 1- (narrador): ...Produzida pelo nosso amigo Lucas... Titulo: Limpando o
mato. Agora vou passar, Jodo, que ¢ representado pelo nosso amigo (Aluno 2)! E
Manoel que ¢ apresentado pelo nosso amigo (Aluno 3), assim, comega!

ALUNO 2: Oh, Manoel! Vocé vai mais eu limpar o mato?

ALUNO 3: Eu vou Jodo!

ALUNO 2: J4 esta bem verdinho!

ALUNO 3: Vou plantar feijao!

ALUNO 4 (ENCENA): “Plantando o feijao”.

ALUNO 3: Esta muito legal, Joao!

ALUNO 2: Manoel, limpa direito!

ALUNO 3: Eu vou colher o meu rogado!

ALUNO 4: “colhendo o rogado” [encenacao].

ALUNO 2: Colher feijao, batata, inhame... E outras coisas. Manoel! Vamos tomar
um café em casa, Manoel?

ALUNO 1- (narrador): “Pode ser 14 na casa de Joao”.

ALUNO 3: Claro que vou, Jodo!

ALUNO 2: Entao vou comprar pao com meu dinheiro do rogado.

ALUNOS 2 e 3: (sentados a mesa, tomam café e conversam)... [encenacao]

ALUNO 1 - (narrador): “Comendo pao e o seu café!”

ALUNOS: [risos...].

ALUNO 1 - (narrador): “E assim termina nossa historia”.

ALUNOS: [risos e aplausos...].
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