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que relampeja irreversivelmente, no momento em
que ¢é reconhecido”.

(Walter Benjamin)



RESUMO

RESUMO

O objetivo dessa dissertacdo ¢ trabalhar diferentes questdes relativas a pesquisa com
livros didaticos de Historia aprovados pelo PNLD 2015 para ensino médio. Compreendendo-
os como documentos histéricos que oportunizam a compreensao de praticas de educacao
patrimonial através da leitura de imagens visuais. Nesta pesquisa, pretendemos fazer o
levantamento e a andlise das imagens visuais impressas nos livros didaticos de Historia
referentes aos patrimonios histéricos tangiveis paraibanos. Em seguida, esperamos encontrar
indicios que nos revelem como as imagens de patrimonios histéricos possibilitam a
construgdo de praticas de ensino que podem valorizar as relagdes de pertencimento, a
constru¢do da identidade e sobretudo as sensibilidades dos estudantes com o lugar. Além
disso, buscamos analisar as formas de editoracdo dos livros didaticos e como as imagens
visuais aparecem nos exercicios de fixagdo. Procuramos, finalmente, compreender como essas
representacdes iconograficas, tem potencialidade para ressignificar as praticas de ensino dos
professores de Historia das escolas basicas. Nesta pesquisa utilizamos como referencias
tedricos as concepgdes de Walter Benjamin, E. P. Thompson , Dominique Julia e Alain

Chopin.

Palavras-chave: Historia Local, educacao patrimonial, imagens visuais, livro didatico.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to work on different questions related to research
with History textbooks approved by PNLD 2015 for high school. Understanding them as
historical documents that allow the understanding of heritage education practices through the
reading of visual images. In this research, we intend to make the survey and analysis of the
visual images printed in the textbooks of History referring to the tangible historical heritage of
Paraiba. Next, we hope to find clues that reveal how historical heritage images enable the
construction of teaching practices that can enhance the relationships of belonging, the
construction of identity and, above all, the sensitivities of the students to the place. In
addition, we sought to analyze the ways in which textbooks are edited and how visual images
appear in fixation exercises. Finally, we try to understand how these iconographic
representations have the potential to re - signify the teaching practices of teachers of History
of basic schools. In this research we use as theoretical references the conceptions of Walter

Benjamin, E. P. Thompson, Dominique Julia and Alain Chopin.

Keywords: Local history, patrimonial education, visual images, didactic book.
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MEMORIAL

“A memoria guardara o que valer a pena. A memoria sabe de
mim mais que eu; e ela ndo perde o que merece ser salvo.”

Eduardo Galeano

Partindo da premissa de que a memoria ¢ uma faculdade psiquica através da qual ¢
possivel relembrar os acontecimentos, ¢ com muito bom grado que mergulho nos estados de
consciéncia que remetem ao passado. Todavia, como a memodria € seletiva, acaba ocorrendo
um processo de selecdo automatica que nos faz guardar (ou esquecer) nas teias da memoria o
que de forma direta ou indireta nos deixaram marcas.

Tomando tal pensamento como referéncia, dou inicio a rememoragdo de experiéncias
vividas nestes meus 35 anos de vida enquanto protagonista da minha Histéria. E bem verdade
que tais memorias fardo referéncia a uma parte infima de tudo o que passou, porém, devido a
sua importancia, ficaram gravadas em minha mente e constantemente podem ser revisitadas
quando iluminadas por de lampejos das reminiscéncias, ativados pela passagem por um lugar
de memoria, uma palavra ou simplesmente um odor familiar.

Escolhi como ponto de partida de minhas memorias o cheiro de uma rosa. O referido
cheiro traz a minha mente uma rosa que atualmente ornamenta os mais belos jardins do
paraiso. Essa “rosa” chama-se Albertina da Silveira, minha bisavo, a quem eu costumava
chamar carinhosamente de vové Albertina. Nasci nos primordios da década de 1980. Naquele
tempo, o pais vivia uma crise sem precedentes, inclusive a referida década foi chamada de
“década perdida”. Nesse contexto, os meus pais dedicavam grande parte do seu tempo as
atividades laborais — meu pai como advogado militante ¢ minha mae como pedagoga — e
muitas das minhas necessidades afetivas foram supridas pela vovo Albertina.

Foi justamente no ambiente familiar, ao lado da vovo Albertina, da minha tia-avé
Terezinha Marreiros e dos meus pais Gilberto Miranda e Francisca Maria, que se deu o inicio
a minha escolariza¢do. Percebo que, a priori, meu letramento ndo ocorreu em um ambiente
formalmente escolar. Na realidade, foi executado por meio de uma via ndo escolarizada, pois
meus familiares, com agdes aleatdrias, me ensinaram a dar os primeiros passos, a comer, falar,
contar e controlar meu corpo. Dessa forma, no ambiente familiar desenvolvi capacidades
cognitivas, logico-matematicas, psicomotoras e, sobretudo, ensinamentos éticos, morais e

comportamentais que levarei para toda a vida.
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A educacdo ndo formal continuou no ambiente familiar durante toda a infancia e
adolescéncia, mas ao completar quatro anos de idade fui matriculado na Escola José de
Alencar e dei inicio aos estudos no jardim da infancia. Na referida escola cursei as etapas
intituladas Infantil 4 e Infantil 5. Nesse interim, associando os ensinamentos oferecidos pela
minha mae e escolares através da antiga cartilha Sonho de Talita, fui alfabetizado antes de
iniciar a antiga alfabetizacdo. Aos meus seis anos de idade, meus pais optaram por me
matricular no Colégio Marista Cearense, escola de vanguarda no Estado do Cearéd que, além
de oferecer uma excelente formacdo cidada, tinha otimos resultados nos concursos
vestibulares.

Minha relagao com o Colégio Marista Cearense foi derivada do sonho de meu genitor.
Meu pai estudou a vida toda em escolas publicas, haja vista que ele tinha muitos irmaos e a
escola privada custava muito caro. Na época de adolescente do meu pai, a melhor escola de
Fortaleza era o Colégio Marista Cearense; ele dizia que a maior parte dos aprovados no
vestibular da Universidade Federal do Ceard eram alunos maristas. Muitos pais costumam
projetar aquilo que ndo puderam fazer nos filhos, e foi o que me aconteceu. O sonho do meu
pai era que eu estudasse no Cearense.

Estudei no Colégio Marista Cearense da alfabetizagdo até o 1° ano do ensino médio,
totalizando 10 anos que ocuparam a minha infincia e parte da adolescéncia. Sempre tive uma
otima relagdo com a escola. L4 construi boas amizades, com destaque para amigos que ha
tempos ndo vejo, dentre eles Ronald Welington e Golbery Silva, e outros que encontro pelas
redes sociais como Amanda Travassos e Amanda Lopes. Por termos passado tanto tempo
convivendo no ambiente escolar — e como a chamada era uma atividade diaria —, acabei
decorando nome e sobrenome da maior parte dos amigos.

A escola era muito grande. Espacialmente ocupava dois quarteirdes, onde um
quarteirdo era o pavilhdo de salas e o outro quarteirdo era s6 para atividades esportivas como
futebol de campo, futsal, basquete, nata¢ao e handball.

Ao concluir o primeiro ano do ensino médio, optei por mudar de escola. Fui estudar
em uma escola perto de casa. Na pratica, a cidade de Fortaleza se transformou em um grande
centro urbano e a cada momento o ir e vir ficava mais dificil. Como tinha estudado a vida toda
em uma escola religiosa, optei por estudar em outra escola religiosa, e logo fui transferido
para o Colégio Juvenal de Carvalho. Essa institui¢do de ensino era administrada por freiras,
inclusive até trés anos antes da minha chegada na escola s6 podiam estudar meninas.

Minha convivéncia no Colégio Juvenal de Carvalho niao foi duradora, ndo me

adaptei ao método de ensino oferecido pelas freiras. Dessa forma, assim que conclui o
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segundo ano do ensino médio, procurei uma nova escola concluir o ciclo. Naquele
momento, iria me tornar um concluinte do ensino médio. Ao conversar com minha familia,
concluimos que deveriamos procurar a escola que mais tinha resultados na cidade, momento
em que fui estudar no Colégio Geo.

Em 1999, ingressei no Colégio Geo Fortaleza: uma escola laica que congregava os
professores mais conhecidos da cidade. A estrutura da sede do Geo onde eu estudava era
infinitamente inferior a do Colégio Marista, porém, as aulas eram mais atrativas e a cultura
escolar era mais livre, fato que me fez sentir bem do primeiro ao ultimo dia de convivéncia na
escola. Nos ultimos meses do ano me transferi para unidade do Geo Tambat, na cidade de
Jodo Pessoa. Chegando na sede de Jodo Pessoa, a sensagdo que tive foi similar a sede do Geo
que estudava em Fortaleza. No Geo Fortaleza, me aproximei muito da atividade docente, pois
um ex-professor Historia chamado Jorge Hélio percebeu meu interesse pela matéria e sempre
me disponibilizava materiais complementares, me incentivando a ler e debater, fato que me
conduziu a funcdo de monitor. Dali em diante, passei a estudar para ensinar e percebi que era
a melhor forma de aprender. Eu ndo sabia, mas ali estava surgindo um futuro professor.

Ao término do terceiro ano prestei o vestibular e os resultados foram os melhores: fui
aprovado no curso de licenciatura em Historia na Universidade Federal da Paraiba e no curso
de bacharelado em Ciéncias Juridicas e Sociais no Centro Universitario de Jodo Pessoa
(Unipe). No transcorrer da minha vida académica, fui obrigado a fazer escolhas, entdo optei
por abandonar o curso de Direito e me dedicar ao curso de licenciatura plena em Histéria, na
Universidade Federal da Paraiba.

Fui muito feliz em conseguir definir muito cedo a profissdo que gostaria de executar
para o resto da minha vida. Como falei anteriormente, descobri minha inclinagdo para o
magistério ainda no ensino médio, € minhas primeiras experiéncias como professor ocorreram
naquele momento. Antes de completar 18 anos, ja socializava o conhecimento com vizinhos,
amigos da escola e parentes, que foram os meus primeiros alunos.

No momento em que iniciei a graduacdo em Historia, procurei varias escolas para
tentar algum tipo de fun¢do remunerada para complementar minha renda. Todavia, cheguei
em Jodo Pessoa no més de maio, momento em que o quadro das escolas ja estava montado e
ndo existiam oportunidades. Como sou brasileiro e ndo desisto nunca, continuei tentando até
conseguir uma oportunidade para ser professor plantonista do Colégio e Curso Evolutivo.
Quando sai de casa, percebi que poderia associar o util ao agradavel. Poderia dar aulas de
Historia e conseguir uma renda para complementar o meu sustento fora de casa. Posso dizer

que acabei virando professor por amor e por necessidade de autossustentagao.
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O Colégio Evolutivo era de propriedade de um professor de Matematica renomado na
cidade. Por sorte, fui recebido pelo dono da escola. Em uma conversa rapida, tive a
oportunidade de dialogar com o professor Ambroésio Elias e apresentar as minhas intengdes.
Disse para ele que era aluno da licenciatura em Histéria da Universidade Federal da Paraiba e
que tinha muita vontade de ser professor. Apesar do quadro da escola estar completo, fui
contratado para ser professor plantonista, assim, quando alguém faltasse eu teria que ter uma
aula pronta para ndo deixar os alunos com aulas vagas. Foi muito dificil, pois em caso de falta
de professores eu deveria entrar nas salas do 5° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino
médio.

Apos seis meses atuando como professor plantonista, surgiu uma vaga de Historia no
Colégio Evolutivo e o professor Ambrosio me ofereceu duas aulas na turma do terceiro ano
do ensino médio. Essa foi a minha primeira turma como professor efetivo da escola.
Gradativamente as portas se abriram e fui conseguindo meu espago no mercado de trabalho,
de modo que, pouco tempo depois, ja trabalhava como professor efetivo em grandes escolas
da cidade de Jodo Pessoa como: S6 Exatas, Evolutivo, Hipocrates Rede de Ensino, Visdo
Colégio e Curso, Instituto Santos Dumont, Instituto Jodo XXIII, Academia de Comércio
Epitacio Pessoa, Via Medicina Colégio e Curso e Rede de Ensino Geo. Esse turbilhdo de
acontecimentos fez com que minha carga hordria semanal saisse de duas aulas para cinquenta
aulas, fato que culminou com que eu demorasse para concluir a graduacdo em Histdria, pois
ao invés de pagar todas as disciplinas da blocagem acabava cursando duas disciplinas por
periodo e, assim, levei sete anos para finalizar a licenciatura.

Até entdo minha experiéncia profissional estava pautada em trabalhar em escolas
privadas, cujo publico era de segmentos A e B. Todavia, no ano de 2009, comecei a me
submeter a concursos publicos. Dessa forma, fui aprovado e tomei posse em dois concursos,
respectivamente: Prefeitura Municipal de Santa Rita e Governo do Estado da Paraiba. Em
ambos os vinculos exerco a funcdo de professor de Historia. Na Prefeitura, trabalho com
alunos da quinta ao nono ano do ensino fundamental II, na zona rural de Santa Rita. No
Estado, trabalho com alunos de ensino médio residentes na cidade de Jodo Pessoa.

A inser¢ao no funcionalismo publico me fez conviver com uma situacao profissional
que ndao conhecia. Até entdo, s6 atuava como professor em escolas privadas e naquele
momento estava a lidar com discentes que habitavam os espagos periféricos da cidade. Passei
a conviver diariamente com criangas, jovens e adultos, cuja maioria estava fora de faixa
etaria. Alguns traziam consigo o estigma de terem vinculagdes com trafico de drogas e (ou)

prostituicdo, serem filhos de pais submetidos ao sistema prisional brasileiro, entre outras
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situagdes atreladas a violéncias fisicas, morais e sexuais, ou seja, pessoas em completa
vulnerabilidade social e discriminadas pela sociedade.

Os primeiros meses de atuacdo nessas escolas foram dificeis, haja vista que ver o
sofrimento e muitas vezes hostilidades que a vida imbricou aqueles jovens doia muito em
mim. Gradativamente, fui conquistando os discentes e vencendo os desafios didrios pautados
em ofensas, ameacas e testes de limites. Tais condi¢des me fizeram enxergar nitidamente
aquilo que hoje entendo como a real fungdo social do professor. Ser professor ¢ estar muito
além dos assuntos propostos pela matriz curricular. Ser professor ¢ ter a sensibilidade para
compreender a realidade dos seus discentes e, sobretudo, tocar almas e contribuir para uma
mudanga significativa na vida dessas pessoas.

Durante a graduagdo, ao cursar as disciplinas de Historia da Paraiba I e II, tive uma
paixdo incondicional pela rica Historia do territorio paraibano. Dessa forma, as leituras
oferecidas pelas disciplinas obrigatorias do curso de Histéria da UFPB acabaram por se
transformar em lazer. Dai em diante passei a consumir informacdes sobre a tematica e a
estudar um pouco sobre o patrimdnio histdrico paraibano. Como nasci na capital do Estado do
Ceara, a apreciacdo do conteido somadas a algumas visitas ao patrimoénio paraibano me
proporcionavam um conhecimento novo e fascinante.

Rapidamente, a aproximag¢do da Histéria Regional me fez experimentar tais
tematicas com os alunos. Ficava imaginando que poderia seduzi-los pelo conhecimento
através de perguntas que acreditava instigar a atitude de pesquisar e se debrugar sobre o
assunto. Dentre as perguntas mais comuns estavam: existe algum sitio arqueoldgico na
Paraiba? Vocés sabem onde estava e como era utilizado o pelourinho da cidade de Felipéia
de Nossa Senhora das Neves? Alguém ja foi até a Itacoatiara de Ingd? E ao Vale dos
Dinossauros? Tinha dinossauro de verdade por 1a? Nossa, gente, vocé€s acham lindas as
casas tombadas da Rua das Trincheiras? O grande objetivo das perguntas era abrir o debate
sobre o patrimdnio paraibano, todavia, me chamou a atengdo o fato de um niimero pequeno
de alunos conhecerem. A grande maioria ja tinha ouvido falar de certos patrimonios, porém,
ndo tinham nenhum tipo de aproximacao. Nesse momento, estava surgindo um professor
pesquisador que buscava entender essa dindmica.

Nas escolas privadas, uma necessidade mercadolégica obrigava os alunos do ensino
médio a conhecerem um pouco sobre a Historia Regional, pois a tematica era recorrente nos
concursos vestibulares da UFPB, UEPB e UFCG. Nos espagos publicos, apesar de se dever

cumprir os conteidos da matriz curricular, percebia que muitas vezes o assunto era



18

negligenciado e, somado a isso, existia uma caréncia de materiais didaticos que
contemplassem a historia local.

A situacdo piorou em 2009, pois no referido ano foi implantado no Brasil o Novo
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que gradativamente transformou-se em uma prova
que passou a selecionar os estudantes que ingressariam em todas as instituicdes de Ensino
Superior publico do Estado da Paraiba. Por ser uma prova nacional, o edital do Enem nao
contempla a historia local, logo, tais temas passaram a ser ainda mais negligenciados. Por
diversas vezes abri debates acerca de temas locais e alguns alunos me perguntaram em tom de
reprovacao: professor, esse assunto cai no Enem? E minha resposta foi sempre a mesma.
Disse que poderia ndo cair no Enem, mas era importante para a vida, pois um povo que nao
conhece a sua historia ndo tem memoria.

Tendo dedicado os ultimos 16 anos de minha vida a educagdo bésica, busquei
durante todo esse tempo técnicas para prender a atencdo do aluno e ao mesmo tempo
seduzi-lo para a constru¢do do conhecimento. Como outrora dizia, tive uma atragdo especial
pela Historia Regional, sobretudo a Historia da Paraiba, haja vista que acredito que o
conhecimento do espaco em que vivemos gera uma sensa¢do de pertencimento ao lugar;
logo, ¢ imprescindivel que nossos discentes possam conhecer e a0 mesmo tempo se orgulhar
do patrimonio
histérico paraibano.

Tenho grande preocupagcdo com a falta de conhecimento acerca do patrimonio
historico paraibano dos nossos discentes. Percebo que muitos ndo conhecem 10% do
patrimdnio historico local, em que ele seja material ou imaterial. A grande maioria dos
discentes ndo sabe que a Pedra de Inga foi o primeiro monumento tombado pelo Instituto do
Patrimdnio Historico Nacional ou muito menos que o primeiro relato até entdo conhecido no
Brasil de Itacoatiara foi o da Pedra de Ingd. Somado a isso, poucos sabem que o Vale dos
Dinossauros (Sousa/PB) representa uma das maiores fontes historicas do planeta de pegadas
fossilizadas de dinossauros.

Baseado nessa inquietagcdo, no ano de 2015, me submeti ao processo de selecdo do
Programa de Pos-Graduag¢do em Formacao de Professores (PPGFP) da Universidade Estadual
da Paraiba, com o objetivo de atrelar a experiéncia construida na sala de aula as leituras
seguidas de uma orientagdo significativa de especialistas. Ao ingressar no PPGFP tive
oportunidade de estudar com professores e alunos de diferentes graduagdes na area de

Educacao e, sobretudo, trocar experiéncias. Costumo dizer que a sala de aula interdisciplinar
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produziu uma riqueza sem precedentes, pois diariamente foi possivel trocar experiéncias e
pensar a educagdo através de multiplos olhares.

No Brasil, os mestrados profissionais sao regulamentados pela Portaria Normativa n°
17, de 28 de dezembro de 2009. Surgiram como uma modalidade de po6s-graduacdo strictu
sensu voltada para capacita¢ao de profissionais nas diversas areas do conhecimento, mediante
o estudo de técnicas que atendam alguma demanda do mercado de trabalho Coordenagao de
aperfeicoamento de pessoal em nivel superior (CAPES). Seguindo uma dinadmica nacional, a
UEPB' criou um mestrado profissional direcionado para a melhoria da qualidade da formagéo
dos profissionais da educacao basica.

Nesse espago académico, seguido da orientacao do professor Dr. Joao Bueno, foi dado
inicio ao norte da pesquisa. Meu objetivo foi pesquisar sobre um tema de grande relevancia ao
processo de ensino e aprendizagem, pois busco analisar como os livros didaticos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tratam do patrimdnio historico local
através de imagens. A temadtica de historia regional esta presente nos Parametros Curriculares

Nacionais, todavia, compete ao autor dos livros didaticos abordé-la quando achar necessario.

" O mestrado profissional em formagio de professores da Universidade Estadual da Paraiba foi homologado pelo
CNE através da Portaria MEC n. 13464, de 29 de setembro de 2011.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere na area de Educacdo Patrimonial. Ela, a partir dos livros
didaticos, estabelece conexdes diretas com o patrimonio historico, as obras visuais, a historia
das sensibilidades e dialogos com a educacdo, especificamente com o ensino médio da
educagao basica que ¢ o recorte desta dissertacao.

Insere-se também na linha de pesquisa Ciéncia, Tecnologia e Formagdo Docente do
Programa de P6s-Graduagdo em Formagdo de Professores (PPGFP) da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), programa que oferece uma pos-graduacao profissional stricto sensu em
nivel de mestrado. A linha de pesquisa Ciéncia, Tecnologia e Formagdo Docente do

PPGFP/UEPB, a qual esse trabalho esté integrado, tem por objetivo:

Investigar processos educacionais e praticas docentes em espagos educativos,
mediante acdes e pesquisas que visem discutir sobre praticas curriculares, politicas
educacionais, privilegiando tematicas articuladas a formagdo de professores na
intersecdo com ciéncias, tecnologias e comunicacdo no cotidiano escolar da
Educacdo Basica.?

Atrelando uma inquietagdao pessoal construida pela permanéncia em salas de aula da
educagdo basica ministrando aulas de Historia nos ultimos 16 anos, somadas as premissas do
PPGFP, cuja proposta ¢ de que a construg¢do de trabalhos possa trazer contribuigdes para as
reflexdes acerca da educagao basica na Paraiba.

Essa pesquisa parte da analise das imagens referentes ao Patrimonio Historico material
presente nos livros didaticos aprovados pelo (PNLD) 2015 para o ensino médio € um manual
didatico de Historia da Paraiba.

O caminho metodoldgico escolhido para a pesquisa segue um viés exploratorio,
quantitativo-qualitativo. Selltiz, Wrightsman e Cook (1965) apontam que os estudos
exploratorios sdo aqueles que buscam descobrir intuigdes na tentativa de adquirir maior
familiaridade com o objeto.

Dessa modo, o pesquisador se torna capaz de formular problemas de forma mais
precisa e criar hipoteses a partir de um levantamento realizado através da pesquisa.
Tangenciando essa linha de raciocinio, Gil (1999) afirma que as pesquisas exploratorias

proporcionam uma visao geral e aproximativa acerca de um determinado fato.

? Informagio disponivel no site da UEPB: http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/objetivos. Acesso em: 10 jul.
2017.
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Sabendo que os métodos da pesquisa exploratdria sdo amplos e versateis (MATTAR,
2001), este trabalho investigativo partiu da escolha dos manuais didaticos a serem analisados.
Como sou professor efetivo do Governo do Estado da Paraiba, optei por direcionar a pesquisa
para os alunos do ensino médio vinculados a educacdo publica. Os alunos de escolas publicas
utilizam livros didaticos aprovados pelo PNLD®.

O PNLD 2015 aprovou 19 colegoes de Historia para o ensino médio. A presente
pesquisa tomou como norteamento as duas colecdes de Histéria mais usadas nas escolas
publicas estaduais das quatro maiores cidades da Paraiba, respectivamente: Jodo Pessoa,
Campina Grande, Santa Rita e Cabedelo. As duas colegdes mais adotadas pelos professores
foram:

e Historia: das cavernas ao terceiro milénio, de Patricia Ramos Braick e
Myriam Becho Mota (2013);
e Historia, Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior (2013).

Caracterizando a fase inicial da pesquisa exploratéria, foi realizado o levantamento
bibliografico para montagem do corpus, seguido da selecdo, andlise e quantificacdo das
imagens referentes ao patrimonio historico contidas nos referidos materiais.

Inicialmente, propomos uma abordagem baseada em levantamento de dados, nimeros
e tabelas com a finalidade de identificar e analisar um panorama, a partir dos livros didaticos
em questao, seus discursos através das imagens e dos textos, como também seus siléncios e
suas possiveis auséncias. O que estd sendo abordado? O que possivelmente ndo estd sendo
considerado? Trata-se de uma escolha por uma investida a partir das perspectivas
quantitativas, como também qualitativa da pesquisa. Um didlogo que € possivel e percebido
aqui enquanto uma metodologia agregadora (LAVILLE; DIONNE, 1999).

Denzin e Lincoln (2006), classificam a pesquisa qualitativa como aquela cujos
processos € significados ndo sdo examinados rigorosamente, em termos de quantidade,
volume, intensidade ou frequéncia; outrossim, levam em considera¢do uma série de variantes
como a etnografia, estudos de caso, etnometodologia, historias de vida e a investigacao
narrativa (RODRIGUES et al., 1999).

Na posicao de uma pesquisa historica qualitativa e quantitativa, este trabalho objetiva:

0 PNLD ¢ destinado a avaliar e a disponibilizar obras didéticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educag@o basica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital ¢ também as instituicdes de educagdo infantil comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. Informagéo disponivel no
site da MEC — Ministério da Educacdo e Cultura: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-
1921564125/pnld-439702797/12391-pnld. Acesso em: 12 jan. 2019.
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a) Realizar o levantamento e a andlise das imagens visuais impressas nos livros
didaticos de Historia que fazem alusdo ao patrimdnio histdrico tangivel, seguidas da
verificacdo das formas de editoracdo dos livros didaticos e de como as imagens
visuais aparecem nos exercicios de fixacdo;

b) Buscar indicios que nos revelem como as imagens de patrimonios histdricos
possibilitam a construcao de praticas de ensino que podem valorizar as relagdes de
pertencimento, a constru¢do da identidade e sobretudo as sensibilidades dos
estudantes com o lugar.

c) Propor uma formagdo de professores acerca da Educagdo Patrimonial, onde seja
possivel compartilhar algumas leituras e resultados que foram acessados através
desta pesquisa, em especial a auséncia de um conteudo que contemple o Patrimonio

Historico local.

Os objetivos supracitados foram delimitados considerando a hipdtese de que as
imagens visuais contidas nos livros didaticos podem ser instrumentos que maximizam 0S
processos de ensino e aprendizagem. Todavia, receio que o uso eventualmente inadequado
das imagens contidas nos materiais didaticos possa comprometer a construcdo de
sensibilidades e pertencimento com o lugar.

A relevancia da andlise dos livros didaticos de Histéria condicionados a uma
fundamentagao teorica e metodologica permitem que os pesquisadores desenvolvam trabalhos
relacionados ao ensino de Historia e memoria, sobretudo porque o livro didatico ¢ um artefato
caracterizado pela interferéncia de varios sujeitos (BITTENCOURT, 2004). Dessa forma, ¢
uma fonte histdrica que traz consigo marcas de um tempo, lugar, sujeitos, correntes e outras
nuances que podem ser problematizadas como veremos adiante.

Os manuais didaticos fazem parte de nossa cultura escolar ha cerca de dois séculos’,
todavia, Circe Bittencourt (2004, p. 300) afirma que ele ndo ¢ um objeto estatico, pois ao
longo do tempo foi passando por transformagdes, mas que sua funcdo permanece a mesma:
lugar onde o conteudo a ser abordado em sala de aula estd reunido e organizado por
educadores.

E importante destacar que ele ndo é a unica ferramenta pedagdgica possivel, mas é
especialmente a partir dele que professores e professoras organizam suas aulas, por mais que

recorram a outras ferramentas, concordamos que esse nosso olhar de professores precisa

* Informagio disponivel na Revista Nova Escola: https://novaescola.org.br/conteudo/877/circe-bittencourt-o-
bom-livro-didatico-e-aquele-usado-por-um-bom-professor. Acesso em: 22 nov. 2018.
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continuar considerando o horizonte de possibilidades e suas outras vias, tanto para acessar
quando para abordar os conteudos.

Para a autora, o que torna o livro um objeto e uma complexa em si € o fato dessa
ferramenta sofrer interferéncias em seu processo de concepgdo, como também de manuseio,
que perpassa por varios sujeitos desde sua producgdo até o consumo. O que, a primeira vista,
pode parecer prejuizo, destacamos a peculiaridade da educacao ser um processo humano vivo,
por isso em constante movimento.

Bittencourt (2008, p. 69), ainda destaca que a analise do material, ou do livro didatico
deve seguir trés aspectos basicos: “forma, conteudo historico escolar e contetdo pedagdgico™.
Ao longo da histéria, com a inser¢do das imagens em diferentes instancias da escola e
sobretudo nos materiais didaticos produzidos para esse espago, o livro didatico destacou-se
como importante elemento de sua veiculacdo em projetos pedagdgicos. Sdo recorrentes as
situagdes de uso de imagens evidenciando pontos de sua contextualizagdo socio-histérica em
meio as politicas educacionais.

Para Alain Choppin (2004), o livro exerce func¢des que variam de acordo com o
ambiente sociocultural, as disciplinas, a época, os niveis de ensino, os métodos e as formas de

utilizagao (dentre elas, a fun¢ao documental), pois

[...] acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja dirigida,
um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observagdo ou confrontagio
podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno. Essa fung@o surgiu muito
recentemente na literatura escolar e ndo é universal: s6 é encontrada — afirmagao
que pode ser feita com muitas reservas — em ambientes pedagodgicos que
privilegiam a iniciativa pessoal da crianga e visam a favorecer sua autonomia; supoe,
também, um nivel de formacao elevado dos professores. (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Vale lembrar que o processo de producdo de um livro didatico € bastante complexo e
seguido de vdrias etapas. De forma objetiva, ¢ possivel elencarmos que o processo de
producdo perpassa o levantamento bibliografico, a autoria, a editoragcdo, a edi¢do final e a
distribuicdo. Somente depois de todas essas fases é que o livro didatico chega ao leitor, que ¢
responsavel pela principal funcdo do livro: a leitura.

Roger Chartier (1996, p. 98) aponta que existem varias formas de fazer a leitura de um
texto, logo, ¢ necessario “reconhecer a pluralidade das leituras possiveis do mesmo texto, em
fun¢do das disposi¢des individuais, culturais e sociais de cada um dos leitores”.

A esse processo de producao e de elaboragdo de um livro didatico, deve-se considerar
algumas outras peculiaridades quanto as influéncias que interferem efetivamente na

construgdo dessa ferramenta pedagogica em questdo. Assim como precisamos reconhecer a
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pluralidade das leituras e das interpretagdes que serdo realizadas e também apresentadas
acerca do texto de um livro, considerando que cada sujeito em seu contexto social e cultural
especifico tenderd a apresentar interpretacdes e perspectivas singulares diferentes,
considerando essas variagdes apontadas.

Do mesmo modo, também se faz necessario ponderarmos dindmicas outras, que
resultam das demandas comerciais ¢ também de interferéncias oriundas da gestdo publica.
Logo, o objeto em questdo esta distante de ser um material neutro em sua narrativa.

E o que destaca Bittencourt (2008, p. 301-302) quando pensa o livro didatico:

E um objeto de “multiplas facetas”, e para sua elaboragdo e uso existem muitas
interferéncias. Como produto cultural fabricado por técnicos que determinam seus
aspectos materiais, o livro didatico caracteriza-se, nessa dimensao material, por ser
uma mercadoria ligada ao mundo editorial e a l6gica da industria cultural do sistema
capitalista. Constitui também um suporte de conhecimentos escolares propostos
pelos curriculos educacionais. Essa caracteristica faz que o Estado esteja sempre na
existéncia do livro didatico interfere indiretamente na educagdo dos contetidos
escolares veiculados por ele e posteriormente estabelece critérios para avalia-lo,
segundo, na maior parte das vezes, os pressupostos dos curriculos escolares
institucionais. [...] Juntamente com essas dimensdes técnicas e pedagogicas, o livro
didatica precisa ainda ser entendido como veiculo de um sistema de valores, de
ideologias, de uma cultura de determinada época ¢ de determinada sociedade.

O livro didatico constitui-se um objeto de dificil defini¢do, como destaca a autora.
Compreendemos que essa inviabilidade de o definir com facilidade ¢ resultado desse
panorama complexo que compreende cendrios e sujeitos multiplos. Assim, ¢ importante
destacar e considerar esses contextos tanto em nosso cotidiano quando o utilizamos como
ferramenta pedagogica, como também nesse momento quando recorremos ao livro didatico
enquanto objeto de estudo e andlise cientifica. Trabalhar com a possibilidade de neutralidade
dessa ferramenta ¢ uma tarefa no minimo inviavel.

Acrescenta-se, nesse contexto, que além da aprovacao do livro por parte do estado, os
professores também participam da escolha e selecdo das edi¢cdes que utilizam durante o ano
letivo. Assim, poderiamos reconhecer a possivel ocorréncia de uma aproximagdo ou de uma
preferéncia por autores, também por editoras e outras questdes.

Em 1985, a criacdo do PNLD pelo Decreto n® 9.154, de 01/08/1985, dentre outras
medidas, passou a controlar o fluxo regular de recursos para aquisicao e distribui¢ao de livros
em todo Brasil. Somado a isso, os professores adquiriram a liberdade para escolher, entre as

opgoes apresentadas pelo PNLD, os livros a serem adotados para utilizagdo nas escolas.
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E importante salientar que todos os livros aprovados pelo PNLD passam por uma
avaliacdo feita por especialistas, através da qual sdo definidos os materiais que estdo aptos ou
ndo para serem usados na rede publica de ensino.

A inser¢do de imagens em diferentes instancias da escola e, sobretudo, nos materiais
didaticos produzidos para esse espaco fez com que o livro didatico se destacasse como
importante elemento de sua veiculagao em projetos pedagogicos. Sao recorrentes as situagdes
de uso de imagens visuais’ evidenciando pontos de sua contextualizagdo socio-historica em
meio as politicas educacionais.

No artigo intitulado Educagdo patrimonial: potencialidades da leitura de imagens
visuais de patriménios culturais em livros didaticos de Historia, Jodo Bueno e Maria de
Fatima Guimardes (2012, p. 1) afirmam que “as imagens visuais impressas nos livros
didaticos de Historia podem ser utilizadas para promover a educagado estética dos sentidos, ao
possibilitar que o professor estimule a formagdo de memorias visuais em seus alunos”.

E bem verdade que as tematicas acerca do patrimdnio sdo elementos ricos em
possibilidades de se trabalhar com os discentes. A palavra patrimonio tem um significado
plural que vai desde os bens que declaramos no imposto de renda até os elementos que de
alguma forma possuem valor material, imaterial ou simbolico para o individuo.

Hugues de Varine Boham (apud LEMOS, 2006) aponta que o patrimdnio pode ser
dividido em trés categorias de elementos: elementos da natureza, como rios e peixes;
elementos nao tangiveis ou imateriais; elementos tangiveis ou materiais. Ja o artigo 216 da
Constituicao Federal (BRASIL, 1988) entende que compdem o patrimdnio cultural brasileiro
os bens de natureza material ou imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a a¢do, 8 memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira.

Somados a essa nuanca de possibilidades acerca do patrimonio, € possivel
percebermos que hd, na atualidade, uma crescente preocupacdo com a preservacdo da
memoria histérica. Notamos que museus, centros de memoria e uma série de lugares tém o
objetivo de preservar seu passado; aos mesmo passo que temos testemunhado por parte das

autoridades brasileiras o descaso crescente com esses espagos de memoria.

° Durante a escrita do texto utilizarei o termo “imagens visuais”, registro que as referidas imagens trazem
consigo muitos significados que podem ser relacionados com diferentes informagdes e saberes que perpassam
pela experiéncia de vida. Dessa forma, no transcorrer da escrita as imagens ndo serdo percebidas apenas por
meio de sua evidéncia visual, mas sim pelo conjunto de significados que lhe estdo imbricados. (AUMONT,
2001; DEBORD, 2000; BUENO, 2011).
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A Paraiba, por exemplo, tem uma histéria relevante, sobretudo porque sua historia
remete aos primérdios da ocupacdo do Brasil pelos portugueses. Logo, falar de memoria nos
remete ao fato de guardarmos uma lembranga de algo significativo em nossas vidas e, dessa
forma, construirmos um sentimento de pertencimento com o lugar.

Assim, podemos ressaltar que uma pessoa sem memoria ¢ uma pessoa sem historia.
Um Estado sem memoria ¢ um lugar sem um passado possivel de ser contado, logo, as
palavras “passado, memoria e histéria” criam conexdes, interagem entre si e se
complementam.

Em sua obra Historia e Memoria, Jacques Le Goff (2003) aponta que a memoria ¢ um
elemento essencial do que se costuma chamar de identidade, seja ela individual ou coletiva.
Para o autor, a memoria pode ser percebida enquanto uma representacdo do passado, ou seja,
uma representacao histdrica e também social. Seu texto apresenta um panorama acerca de
como a historia e a memoria foram sendo percebidas, pensadas e administradas ao longo dos
tempos pelos povos. Essa reflexdo se estende até a chegada da Escola dos Annales, apontando
a trajetoria da historiografia, suas mudancas quanto as defini¢des e ampliagdes do que seriam
fontes e também tematicas historicas.

Inicialmente, a memoria € percebida enquanto um elemento que faria parte de um
processo biologico e psicologico inerente ao desenvolvimento e as experiéncias humanas.
Ainda neste ponto, ¢ importante destacar que essa dindmica num primeiro momento ¢
percebida numa perspectiva de experiéncias individuais dos sujeitos e também enquanto
sistemas de organizagdo dessas experiéncias que desenvolveriam mecanismos para a
manuten¢do dessas proprias memorias.

Por sua vez, a memoria coletiva tornou-se um espaco de disputa por sujeitos ou
estruturas que representam o poder, porém esse poder receberia outros contornos e
possibilidades no campo pratico a medida que estendesse e estabelecesse esse dominio sob a
memoria coletiva e social.

Esse dominio e controle sob a memoria coletiva se aplicaria e seria exercido através da
imposicao de siléncios, e também de esquecimentos enquanto uma tarefa, um efeito e
enquanto um resultado natural do tempo, removendo qualquer pista que denuncie a
interferéncia humana. Ou seja, sem deixar perceber esse processo enquanto fruto de uma

logistica e de uma manipula¢do bem orquestrada acerca da memoria coletiva.

[...] a memoria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta das forgas
sociais pelo poder. Tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento € uma das
grandes preocupagdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e



27

dominam as sociedades historicas. Os esquecimentos e os siléncios da historia sdo
reveladores desses mecanismos de manipulagdo da memoria coletiva. (LE GOFF,
2003, p. 426).

Por sua vez, Orid (1993), afirma que o patrimdnio histérico remete ao conjunto de
bens que atestam a historia de uma sociedade, que anunciam um passado que pertenceu a um
povo. E, para Hartog (2006), ¢ a partir dessa memoria que compdem o que conhecemos por
identidade. As memorias sdo simbolos dessas identidades. A memoria coletiva ¢ a
responsavel por dar base, estrutura e também por justificar a memoria subjetiva.

Rayssa Andrade Carvalho (2015), em sua dissertacdo intitulada Leituras sobre
representacoes imageticas femininas negras em livros didaticos de historia (1997-2014),
trabalho que também teve como proposta a andlise e leitura de imagens visuais, mas
especificamente andlise de imagens de mulheres negras nos livros didaticos de Historia
destinados para as turmas do ensino fundamental, que circularam nas escolas publicas da
capital paraibana durante os anos 2000-2001 e 2013-2014.

A autora destaca que as representacdes contidas nas imagens visuais dos livros
didaticos, podem nao apenas levar os alunos e alunas a conceberem formas de pensar os
sujeitos e os conteudos representados, mas também constituir formas de perceberem e de
constituirem suas proprias identidades. Segundo Carvalho (2015), as questdes que a

motivaram a pesquisar essa tematica teriam surgido do proprio cotidiano e pratica docente.

Nessa perspectiva, identificamos a presenga das mulheres negras nas imagens
visuais dos livros didaticos de Histodria, e ainda, sua referéncia precaria nos textos
escritos. Assim, propusemos a leitura imagética para entender como elas foram
representadas nas iconografias, identificando algumas mudangas nos espagos
subalternos que comumente ocupam na constru¢do do saber historico escolar.
(CARVALHO, 2015, p. 137).

O que motivou Carvalho (2015) em sua investida foi também a compreensao de que o
sistema e a experiéncia escolar além de contribuir com a formagao dos sujeitos, também seria
capaz e responsavel por construir uma cultura social (CHERVEL, 1990). Diante dessa
percepcao teriam surgido algumas inquietagdes a partir dessa problematica e todas giraram ao
redor de uma questdo central: De que modo os livros didaticos de Histéria estariam
representando as mulheres negras? A experiéncia de Carvalho (2015), nos ajudou nessa nossa
investida. De que modo que o nosso patrimonio historico material encontra-se representado
nos livros didaticos?

Julia (2001, p. 10) aponta que as formas de leitura de imagens visuais usadas pelos

professores estdo imbricadas de um conjunto de normas que definem o ensinar, todavia,
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passam com um constante processo de (re)significacdo atrelado as experiéncias culturais
vividas por professores e alunos. Essa visdo permite que os pesquisadores desenvolvam novas
perspectivas para o ensino de Historia.

Nesse sentido, a analise das imagens visuais presentes nas cole¢des tratadas como
fonte historica neste trabalho seguiu a dindmica dos saltos de tigre (BENJAMIN, 1985),
pois estabelece um recorte temporal que busca imagens referentes ao patriménio historico
material que relacionam o tempo presente ao passado. Partindo das experiéncias do presente
serdo analisadas imagens da pré-historia, primoérdios da colonizagdo brasileira e também do
ciclo do ouro.

Tomando os referenciais supracitados como norteamento, este trabalho buscara
investigar como o patrimonio cultural, de cunho material, ¢ abordado em forma de imagem
nos livros didaticos das séries iniciais do ensino médio e como essas narrativas constroem
sensibilidades e um sentimento de pertencimento ao lugar.

O primeiro capitulo segue uma estrutura que busca pensar a partir de algumas
pesquisas, compreender como o livro didatico tem sido escolhido e tomado enquanto fonte
historica, para pensar o ensino de Histdria. Selecionamos trabalhos e pesquisas que também
optaram em outro momento em analisar o modo como os livros didaticos tem feito uso de
imagens em sua estrutura, a0 mesmo passo em nossa reflexao, buscamos compreender de que
modo essas imagens estabelecem formas de pensar, constituindo-se em representagdes
histéricas. Ainda neste capitulo, propomos estabelecer um didlogo com algumas outras
escritas acerca da concepgao e das problematicas quanto ao conceito de patrimonio historico
material.

Por sua vez, o segundo capitulo esta pautado na analise das imagens visuais referentes
ao patrimonio histérico material contidas nos manuais didaticos mais utilizados pelos
professores da rede publica estadual da Paraiba, respectivamente: Historia: das cavernas ao
terceiro milénio (BRAICK; MOTA, 2013) e Historia, Sociedade & Cidadania (BOULOS
JUNIOR, 2013). O capitulo estid composto da descrigdo seguida da problematizagdo de como
as representacoes iconograficas sdo e podem ser usadas como recurso didatico.

Por fim, buscamos a construcdo de terceiro e ultimo capitulo, que dialoga com os
capitulos anteriores, pois, a analise das representacdes iconograficas dos manuais didaticos
mais usados nas quatro maiores cidades da Paraiba, servirdo como base para montagem de
uma formagao direcionada e com a pretensdo de ser compartilhada com professores da rede
estadual que utilizam os referidos materiais. Durante a fase de coleta de dados, foram

mapeadas as escolhas de livros didaticos de 78 escolas situadas nas cidades de Jodao Pessoa,
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Santa Rita, Bayeux e Cabedelo. Dessa forma, proponho como produto pautado em uma
formacao oferecida para os professores de Historia da rede estadual que atuam nas 78 escolas.

O objetivo da formagdo ¢ estabelecer e construir um dialogo com professores da rede
estadual da Paraiba para a partir dai compartilhar alguns resultados desta pesquisa, entre elas
algumas leituras das representagdes iconograficas referentes ao nosso patrimonio historico

que foram encontrados nos livros didaticos analisados.
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2 O LIVRO DIDATICO COMO FONTE E A CULTURA ESCOLAR ENQUANTO
CONTEXTO

2.1 Livro didatico: entre o senso comum e as culturas escolares

Ao ingressarmos no debate referente ao patrimoénio histérico, livro didatico e imagens
visuais, € relevante debatermos sobre o oficio do docente ¢ os desafios encontrados
diariamente pelos professores de Historia. Pensar a pratica do ensino de Histdria requer
compreender as diretrizes educacionais construidas pelo Estado e quais sdo os seus reais
interesses com a educacdao. Nossa proposta ¢ pensar estas questdes a partir dos livros
didaticos.

Tomando esse pensamento como referéncia, questionamos: o modelo de ensino
oferecido pelo Estado brasileiro busca a construcdo de cidaddos criticos, criativos e capazes
de solucionar problemas? As escolas, os professores € os manuais didaticos estdo preparados
para construir esse cidaddo proativo ou seguem um modelo puramente mecanicista, que
produz reprodutores de uma Histodria factual, positivista, que valoriza datas e fatos enfatizados
por uma historia elitista?

Partindo desses questionamentos, consideramos que o ensino nas escolas brasileiras
busca sugerir uma reflexdo coletiva com a finalidade de promover uma construgdo social,
onde os discentes possam perceber o seu lugar social e através dessa percepcgao de si e do
espacgo, estes mesmo sujeitos poderiam reconhecer sua capacidade de participagdo num
processo coletivo de transformacao coletiva. Diante disso, esses individuos evocariam para si
a responsabilidade da consciéncia adquirida e construida quanto ao tempo € aos processos
historicos.

Essa compreensao do tempo, também destacada por Bittecourt (2008) como “leitura
de mundo”, receberia através da educacdo, numa perspectiva freiriana, uma amplia¢do do que
percebemos aqui como consciéncia, que por sua vez haveria de ser compartilhada e ecoada no

cotidiano das familias e das comunidades dos nossos alunos.

Paulo Freire, desde seus primeiros escritos dos anos 70, ja considerava no processo
de alfabetizag@o de adultos o conhecimento que o sujeito cognitivo possui, a “leitura
de mundo” imersa no pensamento de cada um. Cabe ao professor, na perspectiva
freiriana, reconhecer e estabelecer um dialogo com esse conhecimento, porque os
alunos estdo sempre em um processo de aprender mais ¢ ndo sdo absolutamente
sujeitos acomodados; ademais, adverte-nos o grande educador, o conhecimento nido
¢ um dado imobilizado apenas transferido de um especialista para outra pessoa que
ainda ndo o possui. Ainda sobre os conhecimentos do senso comum, devemos estar
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atentos as criticas associadas ao carater ideologico e acritico com que eles se
manifestam. Existe uma “leitura de mundo” permeada de manipulagdes, de
aprendizagens provenientes dos meios de comunicagdo da massa, e revestida de
ideologia, condi¢do que, por principio, difere essencialmente do conhecimento e do
dominio dos conceitos cientificos. (BITTECOURT, 2008, p. 190).

Imbuidos de um dever social, acreditamos que o ensino de Historia e a escola detém
um compromisso impar com a realidade social; logo, buscam e prometem propiciar aos
discentes condi¢des para a constru¢ao de um pensamento critico coletivo, transformando-os
em sujeitos participativos e capazes de atuar no constante processo de transformagdo da
sociedade.

Entretanto, ndo sao todas as escolas, professores e livros didaticos que fomentam essa
proposta e ideia de construgdo coletiva de consciéncia critica, ¢ preciso entender que a
educacdo ¢ também um processo humano, um fenémeno historico, uma experiéncia historica
(THOMPSON, 1987) e por isso mesmo nao pode ser concebida como um elemento estatico,
pronto e acabado no tempo.

Tomando como referéncia as contribuigdes de Edward Palmer Thompson (1981) para
a historiografia em A Miséria da eoria ou um Planetario de Erros, e considerando suas
reflexdes quanto as experiéncias historicas individuais percebidas na qualidade de
responsaveis por inserir os individuos a historia. Desse modo, ¢ plausivel reconhecermos a
necessidade de levarmos em conta as analises que sdo frutos de uma perspectiva e de uma
abordagem realizada a partir da historia social, que destaca a importancia de numa analise
que se pretenda historica, de observar também os sujeitos enquanto individuos sociais que
inseridos em suas comunidades, compartilham de um cotidiano e de uma intera¢do que,
quando observada pelo historiador, pode trazer a tona elementos e evidéncias que ndo seriam
acessadas a partir de uma abordagem exclusivamente econdmica que também ¢é percebida
pelo autor como uma historia determinista e positivista.

Esses elementos e evidéncias quando considerados, resultariam na constru¢do de
panoramas que disponibilizariam ressonancias ou leituras mais amplas acerca da formacgdo
social, que nao poderiam ser percebidas por analises que ndo promovessem minimamente um
didlogo com as sensibilidades que habitam o cotidiano social e cultural.

Nessa investida, compreendemos que a escola ¢ um desses espacos que pode
proporcionar aos historiadores a possibilidade de acesso, ndo apenas a elementos sociais ¢
culturais de uma comunidade, mas também abre um outro horizonte em que € possivel
perceber por quais vias € modos que a escola e o livro didatico tem contribuido para a

construcdo de uma cultura local, a medida que apresentam e estabelecem formas de pensar
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tematicas, localidades, espacos das cidades, como também os sujeitos que vivem e se

relacionam nas escolas.

[...] os historiadores também se ocupam, em sua pratica cotidiana, da formagdo da
consciéncia social e de suas tensdes. Nossa observagdo raramente ¢ singular: esse
objeto do conhecimento, esse fato, esse conceito complexo. Nossa preocupagdo (...)
¢ com multiplas evidéncias, cuja inter-relagdo ¢, inclusive, objeto de nossa
investigacdo. Ou, se isolamos a evidéncia singular para um exame a parte, ela ndo
permanece submissa, como a mesa, ao interrogatorio: agita-se, nesse meio tempo,
ante nossos olhos. Essa agitacdo, esses acontecimentos, se estdo dentro do “ser
social”, com freqiiéncia parecem chocar-se, langar-se sobre, romper-se contra a
consciéncia social existente. Propdem novos problemas e, acima de tudo, dao
origem continuadamente a experiéncia. (THOMPSON, 1981, p. 19).

Com base nesta perspectiva de Thompson (1981), podemos concluir que nos ¢é
possivel considerarmos a escola enquanto objeto de analise de uma observagdo raramente
singular, pois ela ¢ instituida e constitui-se ndo apenas num territorio de produgdo e de
circulagdo, mas também e simultaneamente como um lugar de reproducdo cultural.

Por sua vez, Jorn Riisen (2001) defende que o cotidiano e a experiéncia possuem um
papel importante e fundamental para o historiador € o seu processo de construcdo do
conhecimento historico. Entendemos que esse processo de constru¢ao do conhecimento
histérico ¢ também desempenhado pelos professores de historia e por seus alunos em sala de
aula. Riisen (2001) ¢ reconhecidamente responsdvel por também apresentar novas
perspectivas para a pratica do ensino de historia, destaca-se o termo da consciéncia historica
que compreende que o aluno € um agente histérico e que a partir do seu cotidiano e da sua

experiéncia ¢ possivel pensar na constru¢ao dessa consciéncia.

[...] a consciéncia historica mediante a operagdo, genérica ¢ clementar da vida
pratica, do narrar, com o qual os homens orientam seu agir e sofrer no tempo,
mediante a narrativa historica sdo formuladas representagcdes da continuidade da
evolugdo temporal dos homens e de seu mundo, instituidoras de identidade, por
meio da memoria, e inseridas, como determinagdo de sentido, no quadro de
orientacdo da vida pratica. (RUSEN, 2001, p. 67).

Por isso, a escola, por todos estes fatores e conexdes enumeradas, pode ser também
configurada como um espago de conflitos, uma regido de disputas em que cada setor teria
suas caracteristicas, dindmicas e processos culturais especificos, na qual também cada escola
¢ um “mundo” e em cada mundo desses existe um outro universo escolar independente e
imbuido por caracteristicas especificas, além das peculiaridades trazidas pelos sujeito que

compdem a comunidade em escolar.
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E o que também destacam Maria Célia Marcondes de Moraes e Ricardo Gaspar Miiller
(2003), em seu texto Historia e experiéncia: contribuicoes de E. P. Thompson a pesquisa em
educagdo, no qual apontam que, a partir de Thompson e de seus escritos, ndo se trata apenas
de ser possivel, mas necessario pensar a educa¢do enquanto um “complexo educativo” que
estaria conectado ao “mundo e sua estrutura complexa”, contudo, para além de reconhecer
esse contexto e cendrio educativo imbuido de complexidades e por um universo paralelo de
conexdes ¢ importante também apreender o que os autores chamam de cardter especifico que
possuem os objetos de pesquisa em educa¢do, no caso desta dissertagdo de mestrado este

objeto seria o livro didatico:

Afinal, o complexo educativo — parte do complexo estruturado que ¢ o mundo — ¢
social em sua esséncia, historico, portanto. Nessas circunstiancias, os objetos de
pesquisa em educagdo, sem perder seu carater especifico, s6 ganham inteligibilidade
se forem assim compreendidos. E esta percep¢io de educacio e de pesquisa que
baliza nossos argumentos e que nos leva a reconhecer em Thompson um interlocutor
privilegiado. (MORAES e MULLER, 2003, p. 333).

E com base nestas reflexdes que pensamos na escola como esse campo de pesquisa e
nos livros didaticos como objetos de pesquisa, como nossas fontes historicas escolhidas. E ¢é
por meio dos livros didaticos que propomos acessar parte desses conflitos, por isso realizamos
uma analise e uma leitura considerando as escolhas metodologicas e tematicas destacadas,
reconhecemos e reafirmamos que o olhar dado por esta pesquisa aos livros didaticos nao tem
por finalidade esgotar as reflexdes e investidas académicas nessas ferramentas didaticas, mas
0 que estamos propondo e apresentando como pesquisa ja realizada sdo, inicialmente,
conexdes com outras pesquisas que também foram realizadas e, desse modo, nesta pesquisa
observamos as escolhas e selegdes desse material didatico feito no Estado da Paraiba e de que
modo podemos acessar o panorama e as narrativas a partir do nosso Patrimoénio Historico
Material que foi abordado nos livros didaticos.

Entendemos que nao podemos pensar nas problematicas que envolvem a escola e a
educacdo brasileira em um contexto e uma realidade limitada aos limites e peculiaridades
locais, a escola ndo ¢ um espago isolado do mundo, ela mantém dialogos e firma conexdes
para além dos seus muros, e ¢ essa realidade que ndo pode ser negligenciada numa pesquisa

em educacdo. Quanto a toda essa dinamica, Moraes ¢ Miiller (2003, p. 344) destacam que

E estimulante pensar, por exemplo, que uma experiéncia singular — a prética ¢ o
saber docente, o curriculo, as politicas educacionais, o cotidiano escolar, entre outras
—ndo “permanece submissa” ao ser investigada, mas agita-se dentro do ser social e,
neste movimento, irrompe-se contra a consciéncia social prevalecente; que a
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experiéncia surge sem anuncio, exerce pressoes, propde novas questdes e oferece os
dados a serem lidos pelos exercicios intelectuais; que o conhecimento € provisorio e
incompleto, seletivo, limitado e definido pelas perguntas dirigidas a evidéncia (e os
conceitos que informam tais perguntas) e que a verdade s6 pode ser pensada no
interior do campo assim definido; que sempre surgirdo novas formas de interrogar o
objeto ou de evidenciar aspectos até entdo desconhecidos e que, por isso mesmo, o
produto da investigacdo estara sempre sujeito a modificagdes.

As dimensdes continentais do Brasil favorecem as disparidades entre o ensino
oferecido na escola e, sobretudo, a existéncia de varias culturas escolares marcadas por
rupturas, permanéncias, significacdes e ressignificagdes do fazer escolar, das praticas
docentes, do processo de ensino e aprendizagem, e também das culturas locais.

Assim, € possivel encontrarmos escolas, professores e materiais didaticos que mantém
um ensino tradicional, como também escolas e profissionais com espago para o dialogo entre
os discentes e a sociedade. Esse movimento € percebido como uma busca por uma educagao
substancial, eficiente e significativa. Tanto a escola, quanto o material didatico, carecem de
estudos individuais para uma compreensdo mais amplifica acerca da cultura escolar.

Desse modo, considera-se o universo escolar enquanto esse espaco repleto de
conexdes ¢ de relagdes complexas; assim, pensar uma cultura escolar nessa perspectiva
requer levarmos em consideragdo o universo de diversidade das caracteristicas de cada
unidade escolar através da relagdo com o contexto social que perpassam seus muros, € assim
relaciona-las com uma logica que norteia a organizacao escolar em termos nao apenas locais.

Por cultura escolar, Dominique Julia (2001) entende que seria um

Conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacgdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo) (JULIA, p. 10, 2001).

Em seu artigo intitulado 4 cultura escolar como objeto historico, Dominique Julia
(2001) ressalta algumas problematicas de uma abordagem historica que tome por objeto de
analise a cultura escolar. O autor levanta, ao longo do texto, algumas questdes e oferece ao
leitor uma reflexdo historica a respeito da cultura escolar e isso acontece a partir das
abordagens que a educagdo como objeto foi recebendo ao longo dos anos. Julia (2001, p. 9)
afirma e faz um alerta de que “a cultura escolar ndo pode ser estudada sem o exame preciso
das relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o

conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas”.
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Ainda também segundo Julia (2001), a cultura escolar ndo seria apenas um conjunto
de normas estabelecidas por autoridades e confiadas as institui¢cdes de ensino para colocarem
em pratica em seus espacos de atuagdo, essa definicdo se amplia ao longo do proprio processo
de escolarizacdo e que o desenvolvimento dessas atividades na pratica vao instituindo “modos
de pensar” e de “agir” para a sociedade; a0 mesmo passo que as normas € as técnicas € 0
conteudo escolar ja sdo resultados de uma construcao histérica e social.

O autor também destaca que a cultura escolar nao pode ser percebida como um
elemento estatico, pois ela estd em movimento, o tempo ¢ sua plataforma e motor que opera
essa dindmica que estabelece outras conexdes importantes a partir das relagcdes que vai
instituindo e mantendo em cada época e em cada contexto — “Mas, para além dos limites da
escola, pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo, modos de pensar e de agir
largamente difundidos no interior de nossas sociedades” (JULIA, 2001, p. 11).

Nesse sentido, o autor ainda destaca que pensar a cultura escolar nesses termos e
contextos com conexdes complexas seria, a0 mesmo passo, inviavel insistir em continuar
percebendo o espago escolar como um territorio construido e instituido pela burguesia para
manipular e controlar a sociedade. Isso porque essa insistente percepcdo nao considera a
influéncia e contribui¢do da sociedade na elaboracio desse processo histdrico e social que ¢ a

cultura escolar.

Trabalhando principalmente sobre textos normativos, os historiadores da pedagogia
tenderam sempre a superestimar modelos e projetos e a constituir, no mesmo lance,
a cultura escolar como um isolamento, contra o qual as restri¢des e as contradi¢des
do mundo exterior viriam se chocar: no colégio jesuita, as hierarquias das antigas
ordens seriam substituidas, como por milagre, pela igualdade fundada no mérito
individual, e os ruidos da corte ¢ da cidade ndo penetrariam nos patios de recreio ou
nas salas de aula; a escola de Jules Ferry teria sido inteiramente reservada a
formagdo de perfeitos republicanos. Esta visdo um pouco idilica da poténcia
absoluta dos projetos pedagogicos conforma talvez uma utopia contemporanea. Ela
tem muito pouco a ver com a historia sociocultural da escola e despreza as
resisténcias, as tensdes € os apoios que os projetos tém encontrado no curso de sua
execucao. (JULIA, 2001, p. 12).

As experiéncias e as relacdes conflituosas existentes em cada temporalidade também
sdo elementos que compdem a cultura escolar e ajudam a construir esse panorama acerca da
educagdo que, dessa maneira, deixa de ser percebida como uma questao acabada e limitada a
ideia de transmissao de conhecimento.

Observando essa demanda por essa 6tica e considerando esse debate apresentado até
aqui, € correto afirmar que a educagao escolar ¢ um processo dindmico e que suas conexdes

perpassam as esferas do campo cultural numa perspectiva politica, religiosa e popular, como o
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proprio autor afirma e isso nos leva a percebé-la como um processo também de articulagdo,
negociacgdes e de contribui¢des ndo apenas de ‘mado do dupla’ — professor e aluno — mas uma

realidade que pode mapear e acessar outras inimeras vias.

Nés vivemos um momento inédito da historia, o da individualizagao das crengas, em
que a escola deve repensar sua articulagdo entre a sua visada universalista € o
pluralismo do publico que ela recebe, entre a esfera publica e a vida privada,
protegendo a infancia das agressdes do mundo adulto, sem, contudo, deixa-la
ignorar os conflitos que o atravessam. O tema da cultura escolar nos remete, assim,
ao problema central da transmissdo: as rupturas culturais vividas no curso dos
ultimos trinta anos ndo questionaram, primeiramente, toda idéia de tradicdo (no
sentido etimoldgico do termo) e ndo estamos mais distanciados da geracdo dos
homens que tinham vinte anos em 1945 que eles mesmos o estavam dos homens do
século XVIII? (JULIA, 2001, p. 37-38).

A cada época, a educacdo tem seus desafios especificos e pontuais, para Julia (2001), a
melhor forma de administrar essas demandas ¢ reconhecendo os conflitos que habitam,
atravessam e atingem a escola. A partir da conscientiza¢do e do reconhecimento do impacto e
das transformacdes que sdo geradas por meio dos contatos com a cultura religiosa, a cultura
politica e a cultura social de uma determinada €poca, e também de um territorio ou localidade
especifica, temos a possibilidade de perceber esse objeto para a histéria que € a cultura
escolar, com a amplitude e a visdo panoramica que ela exige.

Desse modo, Julia (2001) indaga e apresenta uma questao a respeito das pesquisas que
se proponham pensar aspectos ou elementos que pertencem ao campo da cultura escolar —
“Quais Fontes de Arquivos?”. Tomando essa questao do autor enquanto ponto de referéncia,
podemos acessar um panorama de possibilidades, entre elas, a de que ¢ através e também
nessas relagdes de conflito que, a partir da experiéncia, aconteceria um processo de encontros
e de compartilhamento dessas culturas, porém, ¢ nesse processo que podemos identificar a
importancia de muitas fontes, porém, destaca-se um lugar e um papel singular que nao ¢

apenas ocupado, mas desempenhado pelo livro ao longo dos séculos e da experiéncia humana.

De fato, para especificar as culturas familiares, convém dirigir-se a outras fontes:
nas regides onde a alfabetizagdo progrediu suficientemente, multiplicam-se, no
século XIX — e as vezes bem antes, embora tais textos ndo tenham sido
necessariamente conservados —, as autobiografias de camponeses e operarios que, ao
se tornarem ‘“novos” leitores, adquiriram o dominio da escrita para contar seus
proprios itinerarios: a organizagdo de tais documentos em série permite-nos medir o
lugar do livro e das praticas de leitura no foro familiar, nos meios onde, a priori, as
taxas de alfabetizagdo nos teriam impedido de imagina-lo e avaliar também o desejo
ou a recusa da escola nesses meios (cf. HEBRARD, 1985, 1991) (JULIA, 2001, p.
19).
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Nao precisamos reforgar que percebemos a significativa importancia do livro didatico
no nosso processo educacional, a escolha feita por esta pesquisa parte dessa premissa e dessa
percepcao coletiva e social que tem inspirado inimeras pesquisas no campo da educagdo e as
possibilidades de abordagens tedricas, metodoldgicas e tematicas que podem realizadas a
partir dos livros didaticos sdo inumeras. Desde as que pensam nas representacdes construidas
por intermédio dos livros didaticos e suas imagens que em si ja € um universo imenso, até a
relacdo dos professores e sua metodologia em sala de aula baseada no livro, a relacdo dos
discentes, as faixas etarias, a analise e abordagem dos conteudos, as politicas publicas que
garantem a distribuicdo do livros na rede publica de ensino, seus processos, entre outros

possiveis caminhos de pesquisa.

2.2 O livro didatico e as pesquisas em educacio

Tania Regina de Luca (2012), em seu artigo O debate em torno dos livros didaticos de
historia, apresenta um debate acerca do processo de elaboragdo, da escolha e também da
utilizacao do livro didatico de Histoéria nas escolas. A autora destaca que o livro didatico
como ferramenta pedagogica esta na vida dos professores, dos alunos e da escola ha muito
tempo, transformando-se numa espécie de parente, visto que faz parte do nosso cotidiano.

De acordo com Luca (2012), existe uma concepgao no senso comum da sociedade que
esta equivocada a respeito do livro didatico, mas antes, ¢ importante relembrar o que destaca
Circe Bittencourt (2004), que o livro didatico vem passando por transformagoes, assim como
nossa sociedade, contudo a funcdo do livro didatico ndo mudou, ele ¢ a ferramenta uma
ferramenta pedagogica onde se retine e se organiza metodologicamente os contetdos que
precisam ser trabalhados pelos docentes em sala de aula.

Conforme Tania Regina de Luca (2012), o modo como o livro didatico tem sido
percebido pela sociedade, vem colocando-o num lugar de rebaixamento do seu papel e da

funcdo no processo de ensino-aprendizagem. Ela destaca:

De acordo com o senso comum, uma obra didatica é aquela que simplifica
conteidos e os torna compreensiveis para criancas e jovens, valendo-se de
linguagem e estratégias narrativas apropriadas ao grau de compreensio de seus
leitores. Nao ¢é raro que tal conceituagdo esteja impregnada de certo tom
depreciativo, ja que o material destinado ao ensino ndo seria mais do que vulgata do
saber erudito e académico, elaborado por especialistas, estes sim comprometidos
com o avango do conhecimento. (LUCA, 2012, p. 1).
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A autora inicia seu texto com um debate pertinente e apontando para um panorama de
informagdes e concepgdes contraditdrias acerca de como o livro didatico, que por sua vez
seria elaborado e concebido com uma finalidade, entretanto, quando chega ao seu destino e ¢
recebido por uma sociedade que supostamente ndo compreenderia suficientemente sua
importancia, por isso seu papel estaria sendo minimizado e reduzido.

E, para a autora, de que como isso aconteceria? A medida que o livro didatico teria a
funcdo de reunir e apresentar os conteudos (BITTENCOURT, 2004); ao que tudo indica, até
ai ndo haveria um problema estabelecido ou identificado. A questdo ganha outros contornos
quando acredita-se ser possivel deduzir que a fungdo de um livro didatico seria a de
simplificar os contetidos.

Segundo Luca (2012), essa compreensdo que se tem do senso comum acaba
depreciando o livro didatico, seus processos de construcdo e suas finalidades junto a
comunidade escolar e também junto a sociedade. Isso porque essa concepgao sugere que oS
conteudos que dao corpo aos livros didaticos seriam conteidos de segunda categoria,
produzidos pela academia sim, mas que nao trariam um debate académico cientifico, pois esse
tipo de debate ficaria fora da escola e de sua comunidade.

Mas, para Luca (2012), essas reflexdes, hipdteses e debates académicos sobre o livro
didatico, como também as concepgdes que habitam o senso comum, ndo s3o questoes,
realidades ou disputas aleatdrias e sem contextos, sem respostas ou sem conexoes; a autora
destaca processos sociais que a longo, médio e curto prazo estariam gerando interferéncias

diretamente nesse cenario.

Os estudos nas areas das Ciéncias Humanas, com especial destaque para a
Pedagogia, Didatica, Sociologia, Historia e Linguistica, t€ém evidenciado os limites
de tal apreensdo. As obras didaticas que emergem desses trabalhos sdo objetos
culturais complexos, que sofreram consideraveis alteracdes na aparéncia, selegao,
estrutura ¢ forma de apresentagdo dos contetdos, tratamento do material
iconografico e propostas de ensino-aprendizagem. Também ficou patente que
variaram as expectativas e fungdes que lhe atribuiram especialistas, pais, professores
e autoridades em diferentes contextos politicos e que houve preocupacdo dos
poderes publicos em controlar as informagdes, valores e ideologias que continham.
Ressaltou-se, ainda, o fato de os livros didaticos integrarem-se a logica de mercado,
que sempre presidiu sua confecgdo, distribuigdo e consumo. (LUCA, 2012, p. 1)

Ja destacamos anteriormente que a educacdo e o livro didatico estdo inseridos num

campo de disputas e de interesses acirrados, Circe Bittencourt® apresenta parte dessa dinamica

% £ um objeto de “multiplas facetas”, e para sua elaboragdo e uso existem muitas interferéncias. Como produto
cultural fabricado por técnicos que determinam seus aspectos materiais, o livro didatico caracteriza-se, nessa
dimensdo material, por ser uma mercadoria ligada ao mundo editorial e a lo6gica da industria cultural do sistema
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e desse panorama; mas a autora também pontua que essas interferéncias precisam ser
consideradas dentro de um cendrio mais amplo ¢ o que ela chama de dimensoes
internacionais que operam interferéncias nas propostas curriculares, logo, essas agdes
externas acabam também interferindo nos livros didaticos como um ‘produto final’ desse
processo maior que estamos tentando compreender.

A autora também indica que essas “participagdes” internacionais foram colocadas em
pratica de forma mais acentuada a partir dos anos 1990, mas que essas mudangas na estrutura
e na logistica de nossa educacdo ndo teriam ficadas restritas ao Brasil, outros paises da
América Latina e da Europa também teriam sido alvos dessas interferéncias externas:
Argentina, Chile, Espanha e Portugal, por exemplo. Ainda segundo a autora os curriculos
teriam recebido novos direcionamentos politicos e sociais: “[...] essa dimensdo precisa ser
entendida para determinarmos o direcionamento da educacdo escolar e o papel que cada
disciplina tende a desempenhar na configuracdo de um conhecimento préprio da sociedade
contemporanea.” (BITTENCOURT, 2008, p. 101).

Desse modo, a educagdo enquanto campo de disputa politica, religiosa, social e
econdmica foi, de acordo com a estrutura daquele periodo, se adequando as exigéncias do
mercado. Isso € o que também encontra-se apontado por Tania Regina de Luca (2012) que

mantém um didlogo com Circe Bittencourt (1993).

No campo especifico da Historia, os materiais escolares tém despertado, sobretudo a
partir da década de 1990, interesse crescente entre os pesquisadores. A tese de Circe
Maria Fernandes Bittencourt, Livro didatico e conhecimento historico: uma historia
do saber escolar, defendida na Universidade de Sdo Paulo em 1993, constituiu-se em
um marco importante. A autora inscreve os manuais didaticos na historia do livro e
da leitura, lembrando que o ato de ler nem sempre foi praticado da mesma forma ao

longo do tempo. Ela afirma que: Fazer a historia da leitura implica em rever o
problema do livro e seu cardter ambiguo. Proposto, em geral, para cimentar a
uniformidade de pensamento, divulgar determinadas crengas, inculcar normas,
regras de procedimento ¢ valores, o livro pode também criar as diferencas porque a
leitura que se faz nele ou dele, nunca ¢ uUnica. A leitura de um livro é ato
contraditério e estudar seu uso ¢ fundamental para o historiador compreender a
dimensao desse objeto cultural. (BITTENCOURT, 1993, p. 5 apud LUCA, 2012, p.
2).

capitalista. Constitui também um suporte de conhecimentos escolares propostos pelos curriculos educacionais.
Essa caracteristica faz que o Estado esteja sempre na existéncia do livro didatico interfere indiretamente na
educagdo dos contetidos escolares veiculados por ele e posteriormente estabelece critérios para avalia-lo,
segundo, na maior parte das vezes, os pressupostos dos curriculos escolares institucionais. [...] Juntamente com
essas dimensdes técnicas e pedagogicas, o livro didatica precisa ainda ser entendido como veiculo de um sistema
de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época ¢ de determinada sociedade. (BITTENCOURT,
2008, p. 301-302)
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Tania Regina de Luca (2012), refor¢a a maxima de que € na escola, nas salas de aula,
que os livros didaticos sdo geralmente trabalhados, mas propdem, pensar nesse ‘espaco final’
como um territério passivo no qual ndo se espera encontrar resisténcias, oposicoes,
reprovagdes, criticas ou confrontos com o material didatico em questdo, também vem a ser
um fruto gerado e concebido pelo senso comum e que, na pratica, essa relacdo entre o
material didatico e a comunidade escolar apresenta conflitos sim.

O que estd em questdo ¢ a compreensdo de que ndo hd uma passividade da
comunidade escolar quando ela se depara com o livro didatico. Com isso, estd também se
dizendo que, em uma pesquisa em que o livro didatico ¢ utilizado enquanto fonte historica e
objeto de analise, existem algumas possibilidades de perceber que as “transformagdes no
campo pedagdgico”, que também as mudangas nas “tendéncias metodologicas” (LUCA, 2012,
p. 3), todas essas alteragdes no contexto educacional acabam desembocando e gerando

modificagdes no livro didatico, em sua construcao, concepgao e fungao pratica.

As condigdes de producdo da mercadoria livro também sofreram significativas
alteragdes. Por um lado, ha que se considerar os enormes avangos tecnologicos
introduzidos pela informatica, que revolucionou os processos de concepcdo e
impressdo, permitindo o surgimento de projetos graficos sofisticados e arrojados, a
multiplicagdo do uso de imagens e de outros recursos, o que transformou
profundamente a aparéncia dos livros ¢ diminuiu seus custos. (LUCA, 2012, p. 6)

Como podemos perceber, o livro didatico tem sido objeto de pesquisa constante e tem
sido alvo de olhares e andlises variadas, todo esse cenario apresentado faz com que o livro
didatico seja percebido como um produto cultural, construido e atravessado pela sociedade,
num contexto no qual o mercado editorial exerce suas influéncias ao mesmo passo em que o
poder politico e religioso também fazem suas exigéncias e impdem possiveis direcionamentos
para a mesa de negociagoes.

Ainda na Introducao desta dissertacdo destacamos a pesquisa também de mestrado da
historiadora Rayssa Andrade Carvalho (2015), Leituras sobre representagoes imagéticas
femininas negras em livros didaticos de historia (1997-2014), recorremos a sua pesquisa
nesse momento do texto como um dos possiveis exemplos de pesquisas que t€m sido
realizadas a partir da analise do livro didatico.

Segundo a autora, sua pesquisa ¢ fruto também de sua atuagdo e do seu cotidiano
como professora em sala de aula, foi durante esse cotidiano da pratica docente € em meio a
tantas vezes que utilizava do material didatico em sala, que ela percebeu a presenga de

mulheres negras nas imagens visuais dos livros didaticos. Ao mesmo passo, conta em sua
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pesquisa que conseguia perceber que as representacdes das mulheres negras foram
modificado-se entre uma temporalidade e outra — sua pesquisa analisa cole¢des de livros
didaticos de Historia, publicadas entre os anos de 1997 e 2012 —, mesmo com essas
modifica¢des realizadas, as narrativas imagéticas encontradas nos livros didaticos ajudavam a

reforcar esteredtipos dessas mulheres, por vezes colocando-as num lugar secundario.

Se por um lado as mulheres encontram-se quase completamente ausentes dos
conteudos escritos nas colegdes didaticas analisadas, por outro, conseguimos
encontrar as figuras femininas negras em varias representacdes imagéticas,
produzidas em diversas técnicas, como pinturas, gravuras, artes graficas, charges,
fotografias. Assim a Histéria do Brasil contada nos livros didaticos trouxe
representacdes de mulheres negras nas reproducdes de imagens candnicas € em
novas ilustragdes, criadas especialmente para compor a obra (Imagem 10). Na
leitura das representagdes femininas negras nas imagens reproduzidas percebemos
pontos de mudanga nas maneiras e espagos como estas foram representadas,
produzindo cisdes nas permanéncias identificas nas figuras. [...] Outra questdo
importante foram as mudangas e inovagdes no campo editorial na producdo de livros
didaticos, pois, com o crescimento desse mercado seus projetos graficos imprimiram
maior qualidade as imagens visuais, além disso, observamos o aumento e a
reprodugdo de ilustragdes de varios tipos. (CARVALHO, 2015, p. 134-135).

Outro trabalho significativo que igualmente realiza uma investida cientifica em que o
livro didatico ¢ a fonte principal ¢ a também historiadora Myziara Miranda da Silva
Vasconcelos (2017), sua dissertacdo intitulada Povos indigenas na Paraiba: prescri¢oes
legais e representagoes nos materiais didaticos da historia local para o ensino fundamental
(1996-2015). De acordo com a autora, apés a Lei n° 11.645/2008, que obriga o estudo da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigenas nas instituigdes publicas e privadas de ensino,
surgiram inimeros debates desse processo € uma das questdes norteadores dessas reflexdes
foi a producdo de material didatico que atendesse as recomendagdes da lei.

Segundo Vasconcelos (2017), sua pesquisa identificou que boa parte do material que
esta acessivel a comunidade escolar ainda apresentam limites cruciais, como distor¢des e
informagdes equivocadas que, por sua vez, reforcam narrativas discriminatérias e
estereotipadas dos povos indigenas. A autora também concorda que os materiais didaticos
tém essa potencialidade de reforgar, construir e compartilhar representagdes preconceituosas
e discriminatorias de quaisquer sujeitos historicos, nesse caso aqui, estdo inseridos os

povos indigenas.

A maioria dos materiais continuam relegando o indigena ao tempo passado, o que
justifica a predomindncia da tematica nas primeiras paginas dos livros destinados a
historia da ocupacdo e colonizagdo da Paraiba. Estes povos praticamente ndo sdo
citados durante o Império e, apenas em alguns livros, aparecem na
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contemporaneidade. Além disso, no geral, a historia continua sendo narrada do
ponto de vista do colonizador. (VASCONCELOS, 2017, p. 134).

Carla Karine Santana Oliveira (2012) também tratou do livro didatico em sua
dissertacdo — O livro didatico ideal em questdo: estudo da Teoria da Historia de Jorn Riisen
em livros didaticos de Historia (PNLD-2008) — a pesquisa v€ na obra do historiador alemao
critérios apresentados para levar em conta quando a questdo ¢ a pratica do ensino de Historia
e, em especial, o desenvolvimento e fim do livro didatico para a sala de aula.

Ja a dissertagdo de Antonio Manuel da Silva Junior (2016), O tempo inteiro eu tenho
que estudar: a relagdo entre ensino de historia, juventude e musica urbana no ensino médio,
destaca a relacdo da musica como ferramenta didatica para pensar a pratica do ensino de
Historia, a partir de uma reflexdo acerca da cultura escolar, para tanto a pesquisa também foi
realizada em trés colecdes de livros didaticos para o ensino médio e em provas do ENEM. Ele

destaca que:

O livro didatico torna-se uma ferramenta que tem varias fungdes. Dentre essas
fungdes podemos destacar a aquisicdo dos saberes pelos discentes, a oferta de
documentacao completa e em diferentes suportes e a facilitagdo da apropriacdo dos
alunos a métodos que podem ser utilizados em diversas situagdes e contextos. Os
livros didaticos sdo lidos, interpretados e discutidos mesmo a escola podendo ser
encarada como espago de producdo e transmissdo de ideologias, e de divisdo de
trabalho, mas devemos também observar como produtora de conhecimento e
comporta oposicdo e resisténcia de projetos hegemonicos. [...] O livro didatico pode
ser analisado em trés aspectos basicos: A sua forma, o contetido historico escolar e
contetdo pedagdgico. (SILVA JUNIOR, 2016, p. 82).

Silva Junior (2016) entende e destaca que o livro didatico tem sim um papel central
nas salas de aula e na pratica do ensino de Histéria. Contudo, ele destaca que, além dos
docentes terem a possibilidade de observar o material didatico como um produto que precisa
ser analisado e problematizado, do mesmo modo, propdem que o livro ndo seja a Unica
ferramenta didatica em sala.

De outra forma, sua pesquisa pode ser observada como uma investida por contribuir
com o didlogo, os debates e as reflexdes quando ao exercicio da docéncia e assim como o0s
demais trabalhos e pesquisas aqui apresentadas, quer sejam assinadas por tedricos que
tornaram-se referéncia universal e obrigatoria para pensar estas questdes, como ainda,
pesquisas que analisaram com uma variedade de abordagens consideravel os livros didaticos
aprovados pelo PNLD e que ocupam espacos no cotidiano escolar das instituicdes de ensino

no Estado da Paraiba. Por fim, o autor, a partir da sua experiéncia e de suas vivéncias em sala
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de aula, propde que o livro didatico ndo dialogue sozinho, mas que possa realizar conexdes
com outras ferramentas pedagdgicas, nesse caso, a musica.

Em artigo’ — Produgdo diddtica de histéria: trajetérias de pesquisas — publicado na
Revista de Historia da USP, Circe Bittencourt (2011) apresenta um panorama da trajetoria
trilhada pelas pesquisas que escolheram o livro didatico de Historia enquanto objeto e fonte
para analise. A autora destaca que sua pesquisa apresentada neste artigo vai desde os anos

1980 até a primeira década do século XXI.

O LDH continua sendo objeto de variadas interpretagdes, condigdo que possibilita
debates frutiferos especialmente ao procurar didlogos com outras areas, superando
os referenciais historiograficos, incluindo estudos comparados entre obras de
diversos paises. Constata-se que uma parte significativa das pesquisas indica um
maior compromisso em entender o livro didatico com base em fundamentagdo
teorica abrangente, com didlogos com autores de outras areas pertinentes para que se
possa estabelecer as diferencas de linguagens, das formas de apresentagdo das
informagdes, dentre outros aspectos relacionados as especificidades das obras
escolares. (BITTENCOURT, 2011, p. 509)

Nossa pesquisa soma-se a todas essas que compartilham do mesmo interesse e objeto:
analisar os livros didaticos de Historia. Dentre essas pesquisas, apresentamos € analisamos
algumas, tendo em vista as contribuigdes pontuais que fizeram para o andamento e
desenvolvimento da nossa investida.

Desse modo, a presente pesquisa foi feita a partir, ainda, da anélise de colegdes de
livros didaticos, em que nos foi possivel perceber e diagnosticar como as imagens referentes
ao patrimonio histérico material sdo tratadas nos livros didaticos utilizados em escolas
publicas da rede estadual da Paraiba.

Constatamos a presenca de um grande nimero de imagens, todavia, nenhuma dessas
imagens contidas nos manuais didaticos retratavam o patrimdnio historico material paraibano,
e um das razdes que consideramos para compreendermos este fato € que, dentre as colecdes
distribuidas na Paraiba, h4 uma informacdo comum e unanime que sdo obras de autoria de
escritores e pesquisadores localizados na Regido Sudeste do pais. Assim, identificamos
algumas lacunas e algumas auséncias que precisam ser consideradas em sala de aula e ao
mesmo passo, identificamos também a necessidade de compartilhar nesta pesquisa esta
reflexdo e algumas sugestdes e propostas com a finalidade de construirmos uma possibilidade

de acdo junto a algumas escolas.

7 Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/19206. Acesso em: 10 fev. 2019.
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Justificamos essa investida a partir da necessidade que uma sociedade tem de
preservar seu patrimonio historico material e essa necessidade esta pautada na construgdo de
um sentimento de identidade, memoria e pertencimento do lugar. E dever do Estado
desenvolver acdes de conhecimento e de preservacdo do patrimdénio que perpassem por
politicas publicas de protecao, além de acdes que também promovam acgdes educacionais a

fim de que fortalecam o conhecimento desse patrimonio por parte da sociedade.

A Educagdo Patrimonial deve ser tratada como um conceito basilar para a
valorizagdo da diversidade cultural, para o fortalecimento de identidades e de
alteridades no mundo contemporaneo e como um recurso para a afirmagdo das
diferentes maneiras de ser e de estar no mundo. O reconhecimento desse fato,
certamente, inserido em um campo de lutas e contradigdes, evidencia a visibilidade
de culturas marginalizadas ou excluidas da modernidade ocidental, e que sdo
fundamentais para o estabelecimento de didlogos interculturais e de uma cultura de
tolerancia com a diversidade. (FLORENCIO, 2012, p. 24)

A Unesco entende que o patrimdnio ¢ o legado que recebemos do passado, vivemos no
presente e transmitimos as futuras geracdes. Assim, constitui-se como a referéncia e a
identidade de um povo. Os livros didaticos, quando bem explorados, podem ser usados como
fortes instrumentos de fortalecimento de apropriacdo do patrimdnio por parte dos discentes, o
que requer uma acao planejada do professor mediador.

Desse modo, concordamos com Thompson (1981), Riisen (2001), Julia (2001) e
Bittencourt (2008), que destacam a importancia da experiéncia, do cotidiano, da escola como
um espago ndo apenas de reproducdo, mas também de constru¢do da cultura escolar, na qual
os discentes sdo percebidos na forma de agentes historicos que sdo igualmente coautores
dessa constru¢ao do proprio conhecimento histdérico. Por sua vez, o professor, com a fungao
de mediar esse processo, vem construindo e desenvolvendo um trabalho de promog¢ao de uma
consciéncia politica e social acerca da preservagdo de nosso patrimdnio cultural e histérico, a
medida que também constrdi e compartilha a diversidade cultural de cada comunidade
escolar.

Agdes de aproximagdo dos alunos ao patrimonio histérico material tem auxiliado
na sua manutencdo e preservacdo, desse modo, a experiéncia escolar acessada por parte da
comunidade ¢ responsavel pela construcdo do processo de identificacdo e de sensibilidades
que se expressam em atos, ritos, palavras, imagens e representagdes da vida material
(PESAVENTO, 2007, p. 20).

Nesse contexto, ¢ importante destacar que durante a analise identificamos na cole¢ao

do Alfredo Boulos Junior, uma atividade que propde uma andlise de supostas imagens
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referentes ao patrimonio historico material. Apesar de ndo ter nenhuma imagem relacionada
ao patrimdnio histérico material, a atividade propde que os alunos pesquisem acerca do
patrimonio local.

Em segundo lugar, as imagens de patrimonio material que aparecem em ambas as
colecdes remetem a bens que outrora pertenceram a elite e que, por sua vez, acabam
supostamente nao formando um vinculo mais préoximo com as populagdes menos abastadas.
As narrativas historicas dos dominadores selecionaram, em grande maioria, bens materiais
que simbolizam as elites, porém, hd muitos outros bens que ndo foram tombados ou
amplamente divulgados e que trazem um sentimento de identidade e pertencimento de uma
comunidade ou grupo social. Apesar de esses bens ndo terem sido lembrados pelas elites, eles

também compdem a memoria social e coletiva das comunidades.

2.3 Estado da arte e a representacio historica: métodos de analise iconografica

A iconografia estd muito presente no cotidiano da sociedade e ¢ mediante ela que
propomos a metodologia de desenvolvimento para esta dissertacdo, em que algumas imagens
dos livros didaticos selecionados foram analisadas, assim, identificando-se representagdes no
seu tempo e espaco. Jaques Le Goff (2003), destaca um olhar e compreensdo do que sdo
fontes histdricas e as imagens iconograficas entraram nesse novo contexto ¢ desde entdo elas
figuram como fontes histéricas. Logo, € possivel concluir e afirmar que se o modo de fazer
histéria e de construir o conhecimento histéorico mudou, podemos compreender que o
processo de ensino e de aprendizagem também mudou. Reconhecemos e identificamos que a
educacdo tem passado por transformacdes, como vimos anteriormente através das leituras e
reflexdes que compartilhamos aqui, e essa dindmica e movimento que pertence ao tempo
também inclui a construcdo e as modificagdes que vem sendo implementadas nos livros
didaticos.

Nesse sentido, destacamos as imagens que tem inseridas nos livros didéticos, elas
possuem o valor de monumento (LE GOFF, 2003) na constru¢do do saber historico, uma vez
que a imagem tem a capacidade da representagdo, da aproximacdo e também de sensibilizar
leitores, que podem por meio das imagens pensar € acessar espacos, tempos, sujeitos e
processos historicos. Assim, essa estratégia de inserir imagens no corpo dos livros didaticos
podem colaboram com a reflexdo do conteudo de forma pedagégica. Por isso, destacamos a
importancia da utilizagdo das imagens nos livros didatico, identificando e analisando

desenhos, pinturas, gravuras e fotografias.
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Dessa maneira, as iconografias foram interpretadas como mercadorias presentes nos
livros didaticos que também assumem a conceituacdo de “maravilhamentos” conforme
(BENJAMIN, 1989), pois estas imagens tém caracteristicas especiais que se insere no gosto,
expectativas e visdes de um mercado em cada época historica, e também chega ao publico
final gerando as mesmas e outras impressoes.

O habito de realizar leitura de imagens apresenta-se como uma realidade muito
comum devido a contribui¢do das diversas maneiras de se comunicar com a tecnologia que
desenvolve a pratica de leitura rapida que impressiona pela velocidade com que se consegue
captar as informagdes principais propostas. A sociedade vivencia uma realidade de avangos na
producao capitalista que tem ocasionado em decréscimo das experiéncias de vida diante do
sentimento profundo em relagdo a sociedade e ao individuo.

A respeito das imagens, o historiador Ankersmit (2012) faz uma extensa reflexdo
acerca da representacao historica, da sua capacidade, de sua forca e que essas caracteristicas e,
em especial, a intencionalidade do impacto que habita o processo de construcdo de uma
representacdo, na qual uma imagem, ou uma ideia ¢ construida como resultado de todo um
texto ou de todo um processo, apresentando-se em forma de resumo e sintese de uma obra ou
de um fato. Isso nos faz pensar na responsabilidade de nossas leituras, de nossas escritas ¢ de
nossas interpretacdes como historiadores, compreendendo que a representagdo nao deve ser

interpretada como verdade, ou uma verdade completa:

Pense num livro sobre a Revolugdo Francesa. Ali vocé ndo pode indicar certos
capitulos, secdes, paragrafos ou frases que exclusivamente se referem a Revolucao
Francesa, e outros que exclusivamente atribuem determinadas propriedades a esta.
Ali, ambas as operacgdes estdo sempre inextricavelmente ligadas uma a outra. Isso
também explica por que ndo podemos falar de verdade ou falsidade proporcional das
representacdes (como as encontradas em retratos ou livros de historia).
(ANKERSMIT, 2012 p.185).

Ainda segundo o autor, as representacdes tém em si a capacidade e poder de serem
assimiladas e compreendidas em sua totalidade pelo senso comum, uma vez que a linguagem
ndo ¢ um pré-requisito para o alcance dessa compreensdo. A educagdo no espago escolar por
intermédio dos livros didaticos e diante da realidade da utilizagdo da iconografia
comunicativa, acaba revelando que percebeu e compreendeu as representagdes imagéticas

como instrumentos com essa capacidade comunicativa e pedagdgica inquestionavel.

Nossa consciéncia do mundo tem suas origens na representacdo: a representacdo ¢é
absolutamente fundamental, até mesmo animais primitivos podem representar o
mundo. A linguagem ndo ¢é necessaria para a representagdo — a linguagem pertence a
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uma fase superior da nossa conceptualizagdo do mundo. Quem disser que (no meu
raciocinio) a linguagem ¢ apresentada como algo mais basico que a representacdo, ja
que as representacdes historicas sdo formadas por enunciados, ndo esta entendendo.
A humanidade conhecia casas antes de aprendermos a construi-las com tijolos.
Entdo, podemos utilizar material descoberto no tempo t para construir coisas
existentes desde antes de t. E isso é o que fazemos aqui. O indiscutivel fato de que
usamos a linguagem para a construgdo de representagdes historicas ndo refuta minha
tese de que a representagdo precede a linguagem logica e temporalmente. Ao
contrario, a explicacdo de representacdo dada aqui pode explicar como a linguagem
pode surgir de uma fase anterior a ela. (ANKERSMIT, 2012, p. 208).

Para boa parte da sociedade que compde a comunidade escolar ¢ possivel acessar uma
compreensdo pelo método visual como forma de facilitar ndo apenas o contetido e proposta de
uma narrativa inserida num livro didatico, mas também as vivéncias e interpretagdes da
realidade humana que encontram-se ali retratadas.

Ao mesmo tempo em que podemos reconhecer o papel didatico do uso de imagens nos
livros didaticos, é também importante considerar o tamanho do desafio e da responsabilidade
que temos diante desse cendrio que além de favoravel, precisa ser compreendido como
ferramentas que ndo deveriam ser percebidas como discursos neutros ou sem
intencionalidades.

O mundo estd fundamentado em caracteristicas estéticas e histdricas que, no ensino de
Historia, necessita-se conduzir o estudante a compreender que as imagens presentes nos livros
didaticos apresentam uma realidade iconografica vivenciada por diversas sociedades do
mundo no contexto historico e social. Mesmo assim, elas precisam ser percebidas como
representacdes de uma determinada realidade, temporalidade, sujeito ou fato historico, mas
1sso ndo quer dizer que estas representagdes devam ser percebidas como um relato fiel daquilo

que retrata.

Podemos repetir este argumento da seguinte maneira: podemos dizer da metafora e
da representagdo que propdem ‘certa maneira de olhar’ parte da realidade (passada).
Isso poderia convidar a visdo de que o apresentado em uma representacdo ¢
(exclusivamente) uma maneira de olhar o mundo. Ja que a frase ‘uma maneira de
olhar o mundo’ ¢ vaga e imprecisa, ndo se poderia condenar essa alegacdo como
incorreta. No entanto, ela pode induzir ao erro. (ANKERSMIT, 2012 p.198).

A utilizagdo das imagens traz em algumas situagdes as anglstias no sentido de sempre
estar buscando uma nova forma de ver as ilustracdes dos livros didaticos ou mesmo as
representacdes visuais presentes no cotidiano da sociedade. No entanto, essa realidade
apresenta as iconografias que parece “sempre igual” confirmando permanéncias culturais e

poucas rupturas (BENJAMIN, 1989).
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No século XX, as publicagdes didaticas comecaram a disponibilizar as iconografias
que na histéria da sociedade brasileira passaram a ser encontradas nos livros em diversos
estabelecimentos comerciais assumindo a posicdo de mercadorias (BITTENCOURT, 2008).
Os mapas, as imagens, pinturas ¢ fotos passaram a ser vistas todas igualmente como
mercadorias colocadas num mesmo espago, assim deixa-se de lado as diferengas temporais
existentes. As imagens aparecem ao longo do livro, dividindo o espago com os textos
formando em espécie de vitrine, portanto essa caracteristica da edicdo dos livros facilita a
compreensdo das imagens, por estar compartilhando o mesmo espaco e buscando
complementar as ideias descritas, pois tem uma fundamentacao de interpretagdo que se deseja
repassar ao leitor.

No livro didatico, quando se utiliza uma imagem esta se trazendo para a realidade
interpretada pelo escritor uma forma simples de representar a realidade desenvolvida pelo
artista na produgdo original. Desse modo, também concordamos com (KOSSOY, 1999)
quando afirma que “o processo de alteracao fisica das imagens pode ser nomeado como pds-
producdo”. Portanto, as imagens presentes nos livros didaticos conseguem apresentar uma
construgdo de pensamento e de representacao diferente do elaborado pelo artista na obra
original, pois as iconografias s3o adaptadas as variagdes textuais disponiveis.

Na sociedade contemporanea, somos fortemente influenciados pela midia que busca
desenvolver no homem o consumismo e uma educagdo em que a imagem apresenta-se com
tanta importancia que até mesmo o nivel de aparéncia da impressao pode modificar a
compreensdo da mesma, uma vez que nos livros didaticos as ilustragdes sao alteradas para
atender a necessidade do autor e em algumas situacdes a imagens originais sdo recortadas
para se deixar somente o foco almejado, na medida em que cada conteudo ¢ apresentado, ou
ainda existe realidade em que as iconografias sdo redesenhadas para atender a necessidade do
autor e da editora — j& destacamos.

As artes que compdem os livros didaticos muitas vezes ocultam os conhecimentos que
estdo evidentes em algumas partes das matérias, assim como em outros momentos expoe
ideias que ndo se apresentam no contexto. Nesse cendrio, a forma como visualizamos as
imagens deve ser criteriosa, critica e cuidadosa para ndo limitar-se a reflexdes superficiais,
dessa forma,
“os leitores podem realizar praticas de leitura que exploram os significantes da reproducao
grafica da pintura” (BARTHES, 1977, p. 36-37).

As ilustragdes nos livros didaticos ndo sdo apenas um suporte como defendem alguns

educadores, pois essas sdo memorias vivas de um periodo da Historia e pode construir uma



49

visdo especial sobre sua época. A agdo do fotografo e a ag@o do ilustrador num livro didatico
precisa ser considerada. De antemao, entendemos que seu papel ¢ o de reforgar e fortalecer o
discurso e narrativa do texto, por isso “depende também de acreditarmos que nada foi criado
por esses produtores e, portanto, que algo esta sendo revelado” (SONTAG, 2000, p. 8).

A presenca de obras de arte que tem um referencial para compreensao de determinado
conteudo historico com destaque no cendrio da Historia do Brasil se tornou bastante comum e
por isso focalizamos no estudo das imagens que estdo constantemente nos livros didaticos.
Neste trabalho dissertativo me propus a identificar os pintores e artistas que se voltaram para
producao de materiais iconograficos para os livros didaticos escolhidos pelo PNLD
observando as intensidades que estas imagens tém apresentado e imprimido nos contextos
historicos brasileiros que habita os livros.

As imagens desses artistas encontram-se constantemente na abertura dos capitulos e
secoes dos livros didaticos direcionados aos fatos historicos da realidade cotidiana brasileira

ao longo do tempo. De acordo com Saliba (1997), podemos assim definir essa realidade:

[...] imagens candnicas, que nos sdo impostas coercitivamente, deem também serem
chamadas imagens coercivas. [...] Tais imagens constituem pontos de referéncia
inconscientes, sendo, portanto, decisivas em seus efeitos subliminares de
identificacdo coletiva. S0 imagens de tal forma incorporadas em nosso imaginario
coletivo, que as identificamos rapidamente. (SALIBA, 1997, p. 62).

Os estudos mostram que, ao pensar nas representagdes historicas, nos deparamos com
as ilustracdes que ganha status de imortalidade, a partir do momento em que sdo acolhidas
pelos livros didaticos e acabam utilizado-se com frequéncia nos quadros ou recebem
enquadramentos de destaque nesse universo que ¢ a educacdo. Como exemplo, podemos citar
a obra que representa a chegada dos portugueses e a celebracdo da primeira missa no
territorio®, essa imagem tem sido utilizada frequentemente, normalmente tem sido encontrada
nos capitulos sobre a chegada portuguesa em territorio brasileiro.

No estudo referente as imagens, ¢ inegavel a importancia da estética, pois essa
consegue repassar um sentimento de pertencimento e realidade e pelos minimos detalhes
fortalece o objetivo na transmissao das perspectivas de conhecimento construido e vivenciado

em determinados tempo historicos.

¥ O quadro de Victor Meirelles (c.1860) ficou famoso ao procurar recriar a cena desta primeira missa celebrada
no Brasil em Porto Seguro. Disponivel em: https://www.infoescola.com/historia/primeira-missa-no-brasil.
Acesso em: 13 fev. 2019.
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No caso da representacdo, ao contrario, ndo ha um acordo geral sobre esses sistemas
de notagdes: sdo o que estd em jogo. Nos os projetamos no mundo — ao projetar o
significado sobre o passado, como metafora historica e representagdo. N&o nos
perguntamos se, dado um determinado sistema tedrico ou estilo, o pintor representou
corretamente parte do mundo. Este é o tipo de pergunta que pertence as ciéncias, ¢
ndo a arte (ou historia da arte). Ndo ¢ a verdade, mas sim o estilo que conta.
(ANKERSMIT, 2012, p. 200).

A Histdria da Arte nos permitiu realizar as abordagens dos métodos para analise dos
complementos educacionais de carater visual. O livro deve ser analisado por etapas
considerando cada processo historico e a relagao da obra original com a mesma apresentada
nos capitulos, se¢des e paginas que constroem a composi¢cdo pedagdgica do material didatico.

Pensamos que nesse conjunto de citagdes estdo explicitadas, ao menos, duas
relagdes fundamentais entre os conceitos de cultura historica e de livro didatico. A
primeira ¢ a ideia de livro didatico como (resultado da) cultura histérica, ou seja, um
artefato que materializa (encarna) esse modo particular de produgcdo de sentido
(rememoracao/narragdo). A segunda relacdo ¢ a ideia de livro didatico como
meio/processo/instrumento da cultura historica, cuja finalidade é potencializar as
capacidades mentais, ou seja, o livro viabiliza a aquisi¢do e o desenvolvimento das

capacidades de perceber, interpretar, orientar ¢ construir a identidade do aluno.
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 227).

O homem deve ser construtor de sua propria caminhada enquanto humanidade e
assim a analise iconografica busca, por meio das pinturas que apresentam, trazer maior
significado ao contetido trabalhado. Alguns artistas merecem destaque nesse trabalho com a
ideia defendida por Panofsky (1974), em sua producao com titulo de Ensaio de Iconologia, na
fundamentagdo dos métodos de pesquisa simbolizados com figuras artisticas que se
apresentam desde o principio do século XX na Historia.

O trabalho deve ser estudado para aproximar e garantir uma metodologia que trabalhe
de forma significativa as pinturas que podem ser destacadas como no renascimento italiano ou
ainda obras da escravatura no Brasil que sdo trabalhadas com técnicas variadas e com
destaque para as artes plasticas.

A partir das imagens utilizadas por Panofsky (1974) temos o objetivo, neste trabalho,
de interpretar essas iconografias de maneira que possa rever as pinturas graficas nos livros
didaticos e, dessa forma, utilizar essas representagdes na Histéria da Arte como instrumento
para colocar as acdes didaticas em pratica nas institui¢des publicas de ensino do pais.

A atividade com imagens necessita ter uma reflex@o constante, observando e refletido
sempre o contexto que habitou a temporalidade de producdo da arte e, assim, Panofsky (1974)
desenvolveu e utilizou a metodologia, dividindo em trés niveis sua analise da obra de arte, a

seguir conceituada:
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Analise da obra Santa Ceia de Leonardo da Vinci. 1- O significado chamado
primario e natural, de certo modo optico. Consiste na identificagdo das puras formas
a serem descobertas e detalhadas — por exemplo: um conjunto de treze pessoas
reunidas em torno de uma mesa para uma refei¢do. 2— O significado secundario ou
convencional. E uma identificagio dos motivos como portadores de um significado
secundario ou iconografico, o que supde um conhecimento dos textos literario
capazes de esclarecer a imagem, que ¢ entdo apreendida no estagio “alegdrico” — por
exemplo, a refeigdo representada ¢ a ultima Ceia descrita pelo Evangelho. Esses dois
niveis sdo ditos de carater “extrinseco”. 3 — O significado intrinseco ou contetdo.
Neste caso tendo-se reconhecido a Ultima Ceia e ultrapassando entio o seu
significado iconografico, cumpre procurar o seu valor de simbolo, tanto em relacao a
Vinci como em relagdo a civilizagdo do Renascimento Italiano, da qual este ¢ um
dos autores, e a certa atitude religiosa. A obra de arte torna-se entdo sintoma (...).
Neste estadgio a analise ¢ movente de acdes e reagdes multiplas que podem revelar
toda uma proliferagdo de signos através das mais diversas civiliza¢des e culturas.
(PANOFSKY, 1974, p. 110).

Os autores podem até muitas vezes manipular as ilustracdes de acordo com seus
objetivos, porém quando a metodologia desenvolvida e aplicada por Panofsky (1974) que
permite encontrar um significado que vai além da forma, como os livros didaticos, tenta
apresentar as pinturas dentro dos contextos definidos pelo autor da produgdo escrita e, assim,
a iconografia transforma-se em um texto imagético com personalidade propria.

A metodologia de ensino na disciplina de Historia estd exigindo uma maior reflexao
referente a historiografia frente a utilizacdo das imagens na interpretacao da realidade humana
em diversos tempos € espagos.

A proposta pedagdgica baseada no positivismo que defende a ideia de que se tem
dominio sobre o conhecimento — e esse ndo pode ser contestado — e a realidade apresenta-se
como verdade absoluta. A escola dos Annales apresenta-se com uma metodologia que preza
pela diversificacao dos estudos a partir das diversas fontes historicas, visto que o ensino-
aprendizagem passou a vivenciar na forma de se relacionar com base nas imagens que

proporciona uma nova maneira de lecionar os contetidos de Historia.

Em 1978, grandes teodricos da escola dos Annales langaram a Historia nova, por
conta da publicagdo de um manifesto, em forma de ensaio, redigida pelo historiador
Jacques Le Goff, o qual expandiu ainda mais esses estudos. De acordo com Giulia
Crippa, a Primeira Grande Guerra, no inicio do século XX, derrubou o sistema de
crencas construido ao redor da Ciéncia e do conhecimento racionalizado. ‘O
paradigma progressista’, nascido no Iluminismo, ndo respondia mais ‘aos anseios
dos historiadores’. (GODOY, 2008-2009, p. 3).

Os autores, no passado, tinham uma preocupagao em utilizar artefato, registros e
provas para comprovar a realidade vivenciada pelo homem ao longo do tempo, em que era

muito comum o estudo da cultura, politica, economia e relacionamentos sociais através dos



52

desenhos e pinturas. Ao serem produzidas, as pinturas fundamentavam-se em emocdes que
conduziam situacdes que, no futuro, transmitissem mensagens diversas, de acordo com a

interpretagdo de cada época vivenciada. Segundo Paiva (2002, p. 13-14):

As imagens construidas historicamente que, associadas a outros registros,
informagdes, usos e interpretacdes, se transformaram, em um determinado
momento, em verdadeiras certiddes visuais do acontecido, do passado. Essas
imagens sdo geralmente e ndo necessariamente de maneira explicita, plenas de
representagdes do vivenciado e do visto e, também, do sentido, do imaginado, do
sonhado, do projetado. Sdo, portanto, representagdes que se produzem nas e sobre as

variadas dimensdes da vida no tempo e no espago. (PAIVA, 2002, p.13-14).

A iconografia tem se apresentado como de grande importincia no estudo das
diferentes representacdes humana. A interpretacdo referente a iconografia nos remete a
defini¢do grega que diz ser “escrita da imagem”, ou seja, podemos considerar uma analise

sobre 0 ambiente que esta em nossa volta.

A iconografia é, certamente, uma fonte histdrica das mais ricas, que traz embutida as
escolhas do produtor e todo o contexto no qual foi concebida, idealizada, forjada ou
inventada. Nesse aspecto, ela ¢ uma fonte como qualquer outra e, assim como as
demais, tem que ser explorada com muito cuidado. Ndo sdo raros os casos em que
clas passam a ser tomadas como verdade, porque estariam retratando fielmente uma
época, um evento, um determinado costume ou certa paisagem”. (PAIVA, 2002, p.
17).

A iconografia no ensino de Histéria permite diversas interpretacdes desde que se
proponha a questionar a realidade apresentada ndo a aceitando como verdade absoluta, pois as
imagens defendem uma ideia e ¢ necessario considerar uma reflexao critica dos fatos, que na

percepgao de Silva (2010, p. 181):

As imagens nio sdo espelhos da realidade, nem devem ser utilizadas na condigdo de
ilustracdo de temas, numa perspectiva ingenuamente ‘realista’, como se as imagens
retratassem alguma realidade historica. Dai ser preciso ainda analisar a relagdo entre
ver e saber, com o intuito de esclarecer/compreender a fusdo entre recepgio e
producdo como processo para novas interpretagdes”.

A interpretacdo de imagens pode se alterar de acordo com o tempo vivenciado e,
assim, necessita-se compreender essa realidade na linha de progressdo do tempo, pois ¢
preciso ter bastante aten¢do na interpretacdo de documentos e imagens durante o estudo da
vivéncia repassada por essas fontes historicas, ja& que elas podem ser reconstruidas pelo

historiador de diversas formas, baseado nos valores e significados em sua realidade temporal.
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Assim como qualquer objeto elaborado historicamente pelo homem, em sociedade, o
documento iconografico ndo pode ser concebido como a histéria em si ou uma
expressdo absoluta da verdade ou de uma época ou sociedade, muito menos o retrato
fiel da realidade. Tal qual o documento escrito, ele foi feito e/ou concebido por
alguém, em determinado contexto, com determinada ideologia, em determinado
tempo e espago. A nogdo de verdade unica é questionada pelos historiadores, haja
vista que um mesmo fato pode ser interpretado de varias maneiras a partir de pontos
de vista diferenciados. (LITZ, 2009, p. 16).

O trabalho com imagens deve ser bastante articulado, pois ndo se pode apresentar
somente o passado e o presente, mas deve envolver diversos fatores com os quais seja
possivel abordar, verificar e assim ampliar a percepcao da realidade ou do fato historico que
esta em analise. As iconografias tém um grande poder de persuasdo em uma dada realidade

historica:

As imagens traduziam as palavras sagradas e eram lidas como se fossem elas para os
fiéis cristdos analfabetos. Por isso chama-las, hoje, de pedagdgicas, isto é, de
representacdes que eram dadas a ler e que ensinavam, dogmaticamente, sobre a
histoéria, sobre os homens, sobre o0 mundo, sobre Deus ¢ sobre o paraiso celestial.
(PAIVA, 2002, p. 35).

Os individuos, no meio social, eram repreendidos pela igreja com o emprego das
imagens no cotidiano, em que essas iconografias tinham a fun¢do educativa para os fiéis que
ndo possuiam o dominio sobre a leitura e a escrita (ANKERSMIT, 2012), ja que, pela
percepgao visual, a sociedade compreendia os ensinamentos religiosos.

E comum, na sociedade contemporanea, algumas interpretacdes referente as imagens
que foram construidas no periodo medieval e encontram-se distorcidas, pois a leitura
iconografica se ndo for acompanhada e orientada, muitas vezes, terd uma ideia totalmente fora
da realidade.

Na sociedade, ao longo do tempo, as imagens tiveram outras funcdes além da
alienacdo religiosa, pois varias vezes foram utilizadas no comércio para comunicacdo, para a
localiza¢do nas rotas maritimas, como também nas relacdes culturais entre diversos povos.

Conforme Paiva (2002, p. 41-42),

Durante o periodo de colonizagdo da América, e de resto isso ocorria em todas as
partes do mundo na mesma época, as imagens circularam intensamente, seja sob a
forma impressa, seja gravada, seja sob a forma de relatos e descri¢gdes orais. Elas
foram verdadeiros elementos de informacgdo, de integragdo e de intervengdo,
mecanismos por meio dos quais se procedeu a intercambios, a circulagdo e a
apropriagoes culturais de toda sorte. O comércio internacional aproveitou-se da
potencialidade das imagens na divulgagdo e na inveng¢éo de novos gostos e de novas
necessidades. As proprias imagens se transformaram em objetos de intenso
comércio. Elas, talvez mais que as linguas, foram também usadas como ferramentas
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de conversagdo, de comunicagdo, de imposi¢ao cultural, assim como a partir delas se
constituiram espagos e dindmicas de sociabilidade os mais diversos”.

Na colocagdo do autor, confirma-se que, no periodo posterior a colonizagdo
portuguesa em terras brasileiras, as imagens exerceram forte influéncia nas relagdes do
cotidiano colonial, onde era possivel verificar que tanto os colonizados como os colonizadores
utilizavam-se dessa forma de leitura visual para desenvolver suas agdes didrias. O periodo da
minera¢ao no Brasil deixou muitas transformagdes que somente ficaram registradas nas
iconografias para serem estudadas e compreendidas a forma como viveram essa sociedade e
de que maneira construiram seus costumes.

A populagdo brasileira vivenciou a realidade que durante, a economia mineradora,
surgiu por meio dos artistas a ideia de retratar em desenhos, pinturas e esculturas as diversas
relagdes em sociedade e suas producdes econdmicas e culturais.

Por sua vez, as imagens na Historia brasileira mostram que os europeus queriam
desenvolver uma ideia de eliminacdo do negro para predominio dos brancos, contudo,
diversos movimentos tornaram possivel a mudanca dessa realidade.

O trabalho com imagens na disciplina de Historia apresenta-se como muito
importante, visto que os alunos devem desenvolver essa habilidade em ler e interpretar as
iconografias dos mais diversos tipos, visando despertar o pensamento critico sobre a realidade
demonstrada. Portanto, ¢ preciso que os estudantes compreendam que a presenca das imagens

nos livros didaticas se fazem necessarias assim como elas estdo presentes no cotidiano social.

2.4 A importancia das imagens no estudo do tempo, da meméoria e do patrimonio

O estudo das imagens nos livros didaticos em relagdo a construcdo da identidade de
um povo tem sido cada dia mais necessario e realizado, tendo em vista que o homem esta
numa constante busca para construir maneiras para identificar sua origem e o sentimento de
pertencimento com base no seu passado. E nesse processo que as iconografias tém
desenvolvido papéis fundamentais.

Na organizagdo e construcdo de uma compreensao historica, ¢ fundamental a ligacao
entre o presente ¢ o passado, baseadas nas memorias e tradigdes de uma ancestralidade que
nos antecedeu. O conhecimento referente ao nosso passado esta registrado em livros, mas
somente ¢ possivel registra-los porque alguém nos deixou vestigios para fundamentar a
histéria, que podem ser fosseis, pinturas, desenhos, gravuras, fotografias e outros. Dessa

forma, ¢ importante observar que, na constru¢do desse campo de memorias, ¢ necessaria a
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presenca dessas fontes historicas e a iconografia ocupa um espaco de destaque nesse acervo
utilizado pelos historiadores.

Na obra Historia e Memoria, Jacques Le Goff (2003) fala sobre a memoria fazendo
uma referéncia ao Leroi-Gorhan para fundamentar a importancia da mesma na construgdo da
Histéria e assim confirma também a utilizacdo de iconografia na montagem dos eventos

vividos pelas diversas civilizagdes ao longo do tempo.

Nao é uma propriedade da inteligéncia, mas a base, seja ela qual for, sobre a qual se
inscrevem as concatenagdes de atos. Podemos a este titulo falar de uma “memoria
especifica” para definir a fixagdo dos comportamentos de espécies animais de uma
memoria “étnica” que assegura a reprodugdo dos comportamentos nas sociedades
humanas e, no mesmo sentido, de uma memoria “artificial”, eletronica em sua forma
mais recente, que assegura sem recurso a um instinto ou a reflexdo, a reproducdo de
atos mecanicos encadeados (GORHAN apud LE GOFF, 2003, p. 269).

A memoria humana € responsavel por interferir e organizar os diversos vestigios
humanos que futuramente serdo ordenados para reapresentar o determinado tempo histérico
vivenciado de forma fiel que possa responder até mesmo indagagdes sobre aqueles vestigios e
assim ao colocar um conteido no livro didatico os autores precisam ter propriedade da
memoria iconografica para nao ter repercussdo negativa do material, uma vez que poderdo
surgir indagagdes que o material ndo consegue comprovar.

O ensino de Historia estd organizado de acordo com as func¢des de colaboragdo no
meio social, em que a memoria estd imbuida dessa missdo a partir de informagdes que se
transformam em imagens no interior psiquico de cada individuo em que se observa os
acontecimentos com base no estudo de objetos.

O processo para recontar a origem do homem se deu a partir de fontes orais, mas foi
com a presenga de vestigios iconograficos no periodo conhecido como pré-historia, no qual era
comum a presenca de pinturas chamadas de rupestres. Nesse sentido, ndo se nega que a escrita
seja uma importante fonte no processo historico, mas vimos que, em varios momentos da
Historia, a memoria somente consegue ser repassada pelas imagens representativas do cotidiano
humano.

A importancia da imagem no ensino de Histéria fundamentada na memoria foi
apresentada na Idade Média por Tomas de Aquino, em que as imagens ocuparam o espago da

classica doutrina com base em diversas regras:

1) E necessario encontrar “simulacros adequados das coisas que se deseja recordar”
e “¢ necessdrio segundo esse método, inventar simulacros e imagens porque as
intengdes simples e espirituais facilmente se evolam da alma, a menos que estejam,
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por assim dizer, ligadas a qualquer simbolo corpéreo, porque o conhecimento
humano ¢ mais forte em relagdo aos sensibiliza; por esta razdo, o poder mnemonico
reside na parte sensitiva da alma”. A memoria esta ligada ao corpo. 2) E necessario,
em seguida, dispor “numa ordem calculada as coisas que se deseja recordar de modo
que, de um ponto recordado, se torne facil a passagem ao ponto que lhe sucede”. A
memoéria é razdo. 3) E necessario “meditar com frequéncia no que se deseja
recordar”. E por isso que Aristoteles diz que “a mediagdo preserva a memoria, pois
“0 habito é como a natureza”. (TOMAS DE AQUINO apud LE GOFF, 2003, p.
499).

O conhecimento histérico necessita dos documentos para concretizar os fatos
vivenciados, ressaltando-se que a memoria de um povo estd registrada pelos vestigios
deixados para que o estudo de Histéria assuma a posi¢do de patrimdnio cultural e, para
fortalecer esse conhecimento pelo mundo, além dos documentos escritos, ¢ importante ter
imagens da historiografia patrimonial.

A importancia de estudar cada tempo histérico, segundo as fontes oficiais ou
patrimonios historicos, nos garante uma Historia que nao busca beneficiar uns em relacao a
outros, pois durante muito tempo a Historia humana era contada de acordo com as
conveniéncias de cada pessoa ou grupo. Dessa maneira, o homem comecou a ser mais
criterioso na construgdo historica e os conteidos levados aos livros didaticos apresentam
varias realidades, nas quais o conteido ¢ acompanhado dos patriménios historicos em forma
de imagens, pois, como seria impossivel levar todos os estudantes até esses patrimonios,
utiliza-se esse método para permitir acessar essas realidade.

Segundo Lucien Febvre (1992), ¢ importante compreender como sao registradas as

diferentes historiografias a partir do patrimoénio historico.

A histoéria faz se com documentos escritos, sem divida. Quando estes existem. Mas
pode fazer se, deve fazer se sem documentos escritos, quando ndo existem. Com
tudo o que a habilidade do historiador lhe permite utilizar para fabricar o seu mel, na
falta das flores habituais. Logo, com palavras. Signos. Paisagens e telhas. Com as
formas do campo e das ervas daninhas. Com os eclipses da lua e a atrelagem dos
cavalos de tiro. Com os exames de pedras feitos pelos gedlogos e com as analises de
metais feitas pelos quimicos. Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao
homem, depende do homem, serve ao homem, exprime o homem, demonstra a
presenga, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem. (FEBVRE, 1992, p.
328).

O processo historico necessita apoiar-se nos monumentos ou documentos historicos
para construir a Histéria humana de forma que, ao levar esse conteudo aos livros didaticos,
tenha-se o suporte para confirmar, ou simplesmente ilustrar as narrativas.

Os livros didaticos buscam, por intermédio das imagens dos patrimonios histéricos,

manter uma relacdo dindmica dessa historia com a sociedade, fortalecendo a missdo dos
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museus que, guardando os vestigios humanos, tenta ser vivo na vida dos individuos com as
representacdes dessas obras que estdo a servigo do povo.

A quantidade de museus no mundo € bastante reduzida em comparagdo com o nimero
de habitantes, com isso, foram desenvolvidos os museus virtuais com patrimonios historicos
registrados em forma de imagens como uma maneira de aproximar os estudantes das fontes

historicas existentes.

[...] a apreciacdo das obras ndao ¢ dom inato — nosso olhar é construido dia a dia e
essas possibilidades de experiéncia estética fazem parte de nossa formagéo cultural.
A formagdo ¢ hoje uma das maiores dificuldade que disparam no campo da
educagdo no Brasil. (LEITE; OSTENTTE, 2006, p. 32).

Os individuos ndo conseguem interpretar os patrimonios histéricos sem uma base
conceitual, por conseguinte, os livros didaticos estdo organizados com ilustragdes dos
principais meios para concretizar o conhecimento proposto pelos relatos escritos, em que ¢
importante observar que grande parte das iconografias presentes nos livros apresentam uma
realidade positivista.

Os livros didaticos tém utilizado a presenga das imagens dos patrimdnios historicos
direcionada a cada tempo vivido pela humanidade, com a fung¢do de ajudar os alunos e
professores a construirem a interpretacdo da realidade estudada, gerando uma reflexao
significativa.

A andlise das imagens dos patrimdnios histéricos nos livros didaticos de Historia
apresenta diversas possibilidades para a pratica da educacao sendo sensivel a presenca dos
patrimdnios artisticos e culturais no material utilizado para estudo e reflexao entre professores
e alunos em sala de aula.

Ao longo do processo historico, a investigagdo sobre o ensino de Histéria e a
utilizagdo das imagens dos patrimonios histdricos nos livros didaticos tem sofrido diversas
alteragdes, principalmente, porque em outros tempos a presenca das ilustragdes como
tentativa de convencer os estudantes de uma versdo defendida pelo autor era mais intensa.
Entretanto, com a globalizagdo e as possibilidades de questionamentos da realidade
apresentada o uso das iconografias nos livros ganhou a posi¢do de estratégia para refletir
sobre a realidade apresentado pelos autores e, assim, surgir os questionamentos e
possivelmente surgir novas interpretagdes da realidade histérica estudada.

A ideia de patrimonio cultural estd com sua conceituagdo exposta nos livros didaticos,

apresentando recursos simbolicos e estéticos através de valores desenvolvidos, no final da
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década de 1980, com a relativa discussdo sobre conceito de cultura que foi fundamentado e
assegurado na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 que, em seu artigo 216, definiu

patrimonios artisticos e culturais como:

[...] os bens de natureza material ¢ imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, & memoria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I - As formas de expressao;

II - Os modos de criar, fazer e viver;

IIT - As criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV - As obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V - Os conjuntos urbanos de sitios e valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

Nos livros didaticos, as iconografias de patrimonio historico estdo apresentadas em
formas hierdrquicas que afirmam o pensamento de representar a beleza estética da arte na
arquitetura cldssica original europeia. Os livros didaticos estdo organizados de forma a
direcionar os gostos ilustrativos e ideoldgicos voltados para desenvolver uma educagdo com
padrdes estéticos europeus e que alimentam prioritariamente o acervo iconografico com
patrimoOnios historicos que enriquece a ideia de historiografia defendida pelos autores
europeus.

A presenca das imagens nos livros didaticos motiva os individuos a criar uma estética
educacional que confirma a importancia de construir memorias visuais, com base nos
documentos ou patrimdnios histdéricos, que contribui para uma ideia histérica tradicional de
resisténcia ligada aos bens culturais de determinadas civilizagdes.

Durante muito tempo, o patrimdnio histérico tinha como fun¢do compreender a
identidade nacional de um determinado povo. Todavia, a sociedade contemporanea vai muito
além, visto ser responsavel pelos elementos que formam a identidade de um povo como um
todo por intermédio dos objetos, monumentos, expressdes imateriais e entre outras.

O ensino de Historia através dos patrimonios historicos conduz a sociedade a uma
compreensdo diversificada do ambiente historico por ela vivenciada tendo a educagao basica
brasileira a missao de inserir as imagens nos livros didaticos na qualidade de fundamentos
para formacao historica de um povo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Historia tornam legitimo o uso dos
patrimonios histéricos na construcdo da historicidade local, principalmente no principio do

ciclo de escolarizacdo, e estende-se pelos anos seguintes, chamando a atengao para:
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A preocupagdo com os estudos de historia local ¢ a de que os alunos ampliem a
capacidade de observar o seu entorno para a compreensdo de relagdes sociais e
econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhegam a presenga de outros
tempos no seu dia-a-dia. (BRASIL, 2001, p. 51).

A histdria local ¢ muitas vezes privilegiada juntamente com os patrimonios historicos,
deixando marcos historicos em um plano secundario e se aceita que esses elementos do
cotidiano humano sejam responsaveis pela constru¢do de uma vivéncia que necessita ser
privilegiada e conservada para futuras geragdes, discutindo a partir dos registros histdricos
presentes nos livros.

O cotidiano escolar precisa da presenga do livro didatico de forma indispensavel como
mecanismo para conduzir a trama e conflitos existentes em relacdo aos questionamentos
historicos que se utiliza de recursos que fortalecem o conhecimento humano em ambito
educativo e pelas iconografias facilita a compreensdo das realidades historicas que se
materializam nos patrimonios historicos.

As transformacdes nos livros didaticos de Historia tiveram inicio, nos anos 1980, que se
configurou como um periodo no qual as influéncias tecnoldgicas estiveram presentes como
recursos editoriais que facilitaram e tornaram mais rapido o processo para finalizar os detalhes
de ilustragdes. No principio dos anos 2000, as caracteristicas dos livros didaticos sofreram
novamente alteracdes, principalmente dentro dos capitulos que passaram a ordenar os conteudos
e sugerir atividades que se apresentavam como proposta pedagdgica no processo histdrico
(BITTENCOURT, 2008).

A nova estrutura proposta pelo livro didatico foi apresentada no discurso Stamatto

(2007, p. 44) como:

Em razdo de privilegiar o aprendizado e as suas condi¢des sociais, Lev S.
Vygostsky (1896- 1934: abordagem Socio — historica ou Socio — cultural)
considera o meio social decisivo para que se consiga internalizar este processo e
para que se passe a assumir como seus os dados da realidade apreendidos pela
aprendizagem (MOREIRA, P.R., 1996, p. 73; FONTANA e CRUZ, 1997, p. 64) .
Na Educagdo, a teoria que relaciona os pressupostos socio - histdricos e
cognitivistas tem sido denominada de Sdcio — construtivista (ou ainda
Construtivismo — interacionista). Na disciplina de Historia, isto se reflete
especialmente nas propostas que trabalham com fontes histoéricas fazendo o aluno
elaborar explicagdes, construir interpretacdes para fatos histdricos. Nesse sentido,
esta abordagem incorpora a ideia de que o saber produzido sobre o passado é
construido a partir dos vestigios deixados pelos proprios homens. Os livros
didaticos, que procuram seguir essa tendéncia, muito recente na area, exigem a
organizagdo de investigagdes e¢ pesquisas, permitindo a indagagdo ¢ analise de
fontes e documentos.
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A variagdo de propostas historica e pedagogica apresentaram novos formatos, desde a
década de 1990, com diferentes estilos de livros didaticos que foram colocados no mercado de
trabalho atendendo as orientagdes educacionais vigentes. Os textos de carater criticos foram
colocados de forma a dividir os espagcos com as fontes historicas, complementando a
historiografia tradicional.

O trabalho de exploracdo das imagens tem uma fung¢dao de avaliar como esta a
compreensdo do estudante, portanto a colocagdo estratégica das ilustragdes colabora com o
trabalho pedagogico do professor, pois este deve instigar o aluno a refletir os patrimdnios
histéricos numa realidade em que este esta inserido.

As caracteristicas singulares do livro de didatico concentram-se no tipo de leitura
proporcionada no ambiente escolar que, em diversas situagdes, aplicam uma metodologia
pedagbgica propria da escola, eliminando a ideia de que o sistema de praticas pedagogicas do
proprio livro seja predominante. “O ato de estudar os livros didaticos pressupde o
entendimento de relagdes mais gerais, pois sdo documentos didaticos que representam
espacos de memoria, sendo objetos dependentes do tempo, do espago e da disciplina que estes
trabalham”.

(CHOPPIN, 2000, p. 550).

A presenga de diferentes sistemas que podem caracterizar as unidades escolares ¢
compreendida e organizada com base no estudo do historiador, em que se utiliza a investigacao
como quesito importante para legitimar o conhecimento sobre alguns saberes escolares.

E bastante presente nos livros didaticos de Historia as iconografias, infograficos,
icones, textos escritos, boxers e uma imensiddo de imagens posicionadas de formas
estratégicas dentro dos capitulos, bem como estes elementos visuais deixam o designer € a
organizacao do livro em condi¢des propicias ao estudo.

Ao estudar determinado livro € necessario compreender de que forma se deu a
elaboracdo grafica deste material, visto que o processo de alteragdes visuais tera impactos na

forma como se deve realizar a leitura e manuseio do livro didatico.

Todos os elementos e configuragdes materiais e plasticos presentes na simples
pagina de texto, certamente informam alguma coisa isoladamente. Mas na verdade
aparecem combinados ¢ sua percepcdo se da pela totalidade dos efeitos dessa
combinagdo. E antes da leitura linguistica se realizar ja estdo a enviar mensagens
que nosso sistema cognitivo trata de decodificar, numa velocidade infinitamente
mais rapida que a leitura linear, feita da direita para a esquerda e de cima para baixo
- que buscamos na decodificacdo dos codigos linguisticos. Essas mensagens
certamente sdo de natureza e complexidade diferentes da mensagem escrita e uma
ndo se reduz nem traduz a outra. No entanto, os dois modos de elaboracdo e
transmissdo de mensagens, o visual e o linguistico, comparecem juntos na
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construgdo de significados propostos pela pagina impressa. [...] numa pagina com
desenho mais complexo, que combina texto, imagens e outros elementos graficos,
parece mais evidente seu carater visual e que sua leitura ndo ¢ exclusivamente
linguistica. Como sdo grandes as possibilidades de combinagdo bem como, a
variedade e a caracteristica que pode ter cada elemento desenho de letras, estilo das
ilustragdes e fotografias, usa de cores, organizagdo espacial, etc.; a possibilidade de
significados comunicados visualmente parece bem maior, e efetivamente €. Por
exemplo, o arranjo de elementos que identificam uma publica¢cdo com um grupo de
leitores com interesses comuns, ou o que predispde afetivamente para a leitura,
criando o —climal, ou o —cendrio graficol para a recepgdo do contetido textual que
pode ser vélido. Enfim, aqui também, conteudos sdo transmitidos antes da leitura
propriamente linguistica. (MORAES 2010, p. 34).

De acordo com Schaeffer (1996, p. 73-74), os textos que se apresentam escritos

conduzem a leitura das imagens visuais:

E assim que Gisele Freund denuncia a falta de “objetividade” da imagem
fotografica: A objetividade da imagem ndo passa de uma ilusdo. As legendas que
comentam podem mudar totalmente seu significado. E para demonstrar a exatiddo
de sua opinido, fornece varios exemplos obtidos de sua propria experiéncia
jornalistica. E interessante analisa-los de maneira mais detalhada: Antes da guerra, a
venda e compra de titulos da Bolsa de Paris aconteciam ao ar livre, sob as arcadas.
Um dia, eu tirava uma série de fotos, tendo como alvo um agente de cambio. Ora
sorrindo, ora com expressdo angustiada, enxugando o rosto redondo, exortava as
pessoas com amplos gestos. Mandei essas fotos a varios jornais ilustrados europeus
sob o inofensivo titulo: Instantdneos da Bolsa de Paris. Algum tempo mais tarde,
recebi recortes de um jornal belga, e qual ndo foi minha surpresa ao ver minhas fotos
em uma manchete que dizia: Alta na Bolsa de Paris, as a¢oes alcangam pregos
fabulosos. Gragas aos subtitulos ardilosos, minha inocente reportagem passava a ter
o sentido de um acontecimento financeiro. Minha surpresa quase me sufocou
quando vi alguns dias mais tarde, as mesmas fotos em um jornal alemdo, desta vez
com o titulo Panico na Bolsa de Paris, perdem-se fortunas, milhares de pessoas
arruinadas. Minhas imagens ilustravam perfeitamente o desespero do vendedor e o
panico do espectador se arruinando. E evidente que cada jornal deu as minhas fotos
um sentido diametralmente oposto, conforme suas inteng¢des politicas.

A anélise do autor confirma a ideia de que as imagens conseguem construir uma
interpretagdo com base no que foi escrito. Dessa maneira, as fontes iconograficas nos livros
didaticos que vém acompanhadas dos textos escritos podem ter diversas interpretacdes de
acordo com a ideia apresentada por cada equipe editorial, configurando-se entdo como fontes
maleaveis conforme os interesses individuais.

Graga Paulino (1995) defende que as imagens sdo colocadas com intuitos
diversificados, sendo bastante comum a ideia argumentativa, ou seja, nessa realidade as
ilustragdes vém com a funcdo de fortalecer as informagdes presentes no conteudo escrito que
vem associado as iconografias.

Na andlise do livro didatico de Histéria, compreendemos que vdarias vezes as

ilustragdes assumem posicdes de pontuacdo, tendo a funcdo de separar os textos escritos
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apresentados ao longo do material, dessa maneira, uma imagem complementa a ideia
apresentada e abre espago para recomegar um novo contexto historico.

Nas diversas formas de realizar a leitura iconogréfica, possibilitando o
desenvolvimento imaginario e criatividade das pessoas, temos a ideia apresentada por Jacques

Almont (2001, p. 127) que diz:

Se a imagem ¢ feita para ser olhada, para satisfazer (parcialmente) a pulsdo escopica,
deve proporcionar um prazer de tipo particular. A essa observa¢do respondeu um
texto importante, A camara clara, de Roland Barthes (1980), que teoriza a relagdo do
espectador com a imagem fotografica. Barthes opde duas maneiras de apreender
uma (mesma) fotografia, o que chama de foto do fotégrafo e de foto do espectador.
A primeira emprega a informacdo contida na foto, sinais objetivos, um campo
codificado intencionalmente, o conjunto dependendo do que chama de studium; a
segunda emprega o acaso, as associagdes subjetivas, e descobre na foto um objeto
parcial de desejo, ndo codificado, ndo intencional, o punctum.

O trabalho com imagens tem como fundamentos desenvolver a interpretacdo da
realidade apresentada, criando um ambiente de estudo prazeroso e, portanto, motivador. As
ilustracdes fotograficas podem trazer consigo um contexto a ser compreendido ou pode
assumir a fungdo sem fins de intencionalidade interpretativa e formadora de conceitos
predefinidos.

As imagens como documentos historicos se consolidaram ao longo do tempo, de
forma bastante lenta, mas gerou concepgdes pedagogicas que se confirmaram com base nos
interesses dos pesquisadores e que fortaleceram algumas imagens como patrimonios
histéricos relevantes, utilizadas com maior frequéncia em determinados contextos da
historicidade.

Os objetos considerados fontes histdricas estdo nos livros didaticos em forma de
imagens, nas quais ¢ possivel encontrar legendas descritivas deste que permitem ao aluno
compreender as nogdes basicas referentes ao contexto histérico, estando posicionado sempre
proximo ao conteudo que apresenta as realidades a que pertence cada um desses objetos.
Desse modo, o fato de maior parte dos autores induzirem o leitor na codificacdo dessas
ilustragdes € inegavel, contudo o professor pode ser a diferenca na utilizagdo do seu material
pedagogico.

Neste estudo, também se chega ao consenso de que as imagens sdo possuidoras de
significados e que os leitores interagem com elas de diversas maneiras € assim conseguem
absorver informagdes dos mais variados tipos, em que o grau de profundidade referente as
ilustracdes nesses livros didaticos depende do nivel cultural de cada individuo ou da

abordagem construida em sala de aula. Este trabalho est4d focado na proposta de considerar a
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importancia das imagens como patrimonio histdrico e, logo, fundamentais para concretizacdo

do processo de ensino e aprendizagem para os quais os livros didaticos estdo destinados.
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3 LUGAR DE MEMORIA: APROXIMACAO ANALITICA DE IMAGENS
REFERENTES AO PATRIMONIO HISTORICO NACIONAL CONTIDAS NAS
COLECOES DE ENSINO MEDIO

3.1 O livro didatico enquanto lugar de meméoria

Entretanto, ampliar o mercado consumidor de livros em geral era um desafio para os
editores brasileiros. Como convencer uma populagdo sem habitos de leitura ou com
altas taxas de analfabetismo a comprar livros? A propaganda foi um instrumento
importante para a divulgagdo das producdes editoriais, inclusive as obras didaticas.
Nesse sentido, a CEN’ utilizou varios meios para sensibilizar os potenciais
leitores/consumidores: anuncios em periodicos, catalogos de edi¢cdes bem
elaborados, distribui¢do de exemplares para analise de professores e de “donativos”
aos alunos pobres. (PINTO JUNIOR, 2010, p. 145).

Arnaldo Pinto Junior (2010)"°, em sua tese de doutorado, sob o titulo Professor
Joaquim Silva, um autor da Historia ensinada no Brasil: livros didaticos e educagdo
moderna dos sentidos (1940-1951), constrdi e apresenta um panorama da historia do ensino
de Historia no Brasil, fundamentado nas reformas e das mudangas educacionais. O ponto
central da investida de sua pesquisa ¢ a trajetoria do professor Joaquim Silva. Para Pinto
Janior (2010), pensar o nome do professor Joaquim Silva é se deparar com a constru¢do do
livro didatico de Historia como a ferramenta e instrumento pedagogico sélido que se tornou
na contemporaneidade. Nas palavras do proprio autor, Joaquim Silva ¢ em si sindnimo de

livro didatico de Historia.

O nome do professor Joaquim Silva ganhou proje¢do nacional a partir da década de
1930. As principais responsaveis por essa proje¢do foram as cole¢des de livros
didaticos de Historia publicados pela CEN. Por mais de trés décadas o nome do
professor Joaquim Silva foi associado aos livros didaticos destinados ao ensino
ginasial, sempre apontados como lideres de vendas. Fenomenos editoriais em
meados do século XX, seus livros circularam por escolas de todo o palis,
contribuindo para a consolidagdo de concepgdes de historia relacionadas ao avango
da modernidade capitalista no Brasil. (PINTO JUNIOR, 2010, p. 150).

A Companhia Editora Nacional e as reformas educacionais: uma “chuva” de livros
sobre o pais € o titulo do terceiro capitulo da Tese de Pinto Jinior (2010), que busca pensar
nas estratégias que foram utilizadas para apresentar o livro na forma de um artigo valioso, um

bem de consumo, por isso mesmo um presente que agradaria qualquer individuo

° CEN — Companhia Editora Nacional.

' Arnaldo Pinto Junior (2010), Professor Joaquim Silva, um autor da Histéria ensinada no Brasil: livros
didaticos e educag¢do moderna dos sentidos (1940-1951). Disponivel em:
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/251503. Acesso em: 18 jan. 2019.
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minimamente instruido ou aqueles que desejavam acessar esse lugar de conhecimento
cultural. O alvo das primeiras propagandas apresentadas pelo autor sdo as criangas, mas o
texto desses anuncios encontrados nos catdlogos era destinados aos pais e as maes de

. 11
criangas .

A primeira frase traz a idéia de saber gastar associada a compra de livros,
trabalhando com a concepcdo de investimento monetdrio em aspectos culturais.
Distante de jogar dinheiro fora, o comprador de livros ¢ apontado como um sujeito
inteligente, que tem sabedoria e que amplia seus conhecimentos através do produto
adquirido. Se a compra de um livro inegavelmente significa descapitalizagdo, o
leitor estard acumulando um bem tdo valorizado quanto o capital financeiro: o
conhecimento, diga-se, o “capital” cultural. (PINTO JUNIOR, 2010, p. 146).

Eis que o livro torna-se e comeca a ocupar um lugar de destaque no cenario comercial
nacional, a partir das narrativas das propagandas construidas e veiculadas pela CEN. O sujeito
que comprasse livros e investisse dinheiro nessa pratica, seria um individuo que através de sua
escolha tornar-se-ia um sujeito inteligente.

As investidas da CEN por meio de seus catdlogos, levava uma mensagem as
instituicdes de ensino e também aos professores que atuavam na educagdo. Além dos textos
das propagandas, havia uma observacdo pertinente afirmando que a CEN enviaria
gratuitamente um exemplar de qualquer dos livros escolares que estivessem inseridos
naquele material de divulga¢do, com a finalidade de que os livros pudessem ser examinados
pelos professores ou collegios que desejarem adoptal-os. (CEN, 1933 apud PINTO JUNIOR,
2010, p. 148).

Quanto aos livros destinados aos professores, os textos das propagandas eram
direcionados ao “professor preocupado com sua eficiéncia em sala de aula, na constituicao de
um ensino de histdria “renovado”, mas compativel com as necessidades do reduzido tempo do
professor” (PINTO JUNIOR, 2010, p. 155). Analisando alguns exemplares de livros didaticos
assinados pelo Joaquim Silva, no inicio da década de 1940, Pinto Junior (2010, p. 182)

identifica e destaca a utilizacdo de imagens iconograficas:

Em relac@o as imagens iconograficas, todas as obras analisadas utilizam um mesmo
conjunto no decorrer dos capitulos. Com insignificantes variagdes, os livros de
Historia do Brasil, publicados de acordo com o programa oficial de 1940,

& FACA SEU FILHO VIVER NO MELHOR DOS MUNDOS: O MUNDO DOS LIVROS Dificilmente podera
V.S. dar um presente que proporcione a crianga tanto prazer e utilidade como o livro. O livro a conserva atenta,
ocupada e alegre, prestando também um grande auxilio nos estudos. Dé-lhe, porém, somente o que ha de melhor
na Literatura Infantil, que sdo as edi¢des da CEN. Até hoje no Brasil ndo apareceram melhores livros para as
criangas que os da EDITORA NACIONAL, porque sdo os mais bem escritos, os mais bem traduzidos, os mais
fartamente ilustrados (BOLETIM ARIEL apud FERNADES, 2009, p. 41); (PINTO JUNIOR, 2010, p. 145).
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apresentam o conjunto que seria mantido nas obras que seguiram o programa de
1942. Reprodugdes de pinturas (retratos, quadros), fotografias, gravuras, mapas
foram impressos, fundamentalmente, como ilustragdes. Enquanto as legendas trazem
algumas informagdes pontuais sobre a respectiva imagem impressa no capitulo, o
texto didatico principal mantém uma narrativa historica distante das referéncias
iconograficas inseridas. Sem aproximar os elementos textuais escritos dos visuais, o
estabelecimento do didlogo ficava por conta do possivel interesse de um leitor, ora o
professor, ora o estudante.

Nessa perspectiva, a andlise dos livros didaticos produzidos pelo Joaquim Silva
mantinha uma relagdo pratica com as imagens, de acordo com Pinto Junior (2010), a fungdo
basica e essencial do uso das imagens no corpo dos livros didaticos era a de ilustrar o texto

escrito. Desse modo, o autor destaca:

Sem orientagdes metodologicas ao professor, sem um didlogo aberto no texto, os
documentos escritos e as imagens iconograficas apresentam-se muito mais, como
elementos decorativos das paginas dos livros didaticos, conferindo valores estéticos
ao produto mercadologico que foi pensando para atender um publico moderno.
(PINTO JUNIOR, 2010, p. 188).

O autor segue fazendo algumas observagdes quanto a utilizagdo de imagens no corpo
dos textos dos livros didaticos analisados, que seguiam sem fazer referéncias ou sem o apoio
de um texto base que instituisse um espago de dialogo ou de debate entre a fonte imagética e o
contetido proposto para a sala de aula. Segundo o autor, foi possivel perceber a ocorréncia de
outras imagens inseridas que precisariam de um suporte mais especifico, esse suporte seria de
carater metodologico, com a finalidade de possibilitar o manuseio minimamente adequado da
fonte para que ela pudesse ter seu conteudo compreendido. As imagens em questdo sdo a
Carta de Pero Vaz de Caminha'? e a reprodugdo de uma imagem que era identificada como a
primeira edi¢do do Jornal do Brasil .

Arnaldo Pinto Junior (2010) afirma que os livros didaticos produzidos pelo
professor Joaquim Silva, compdem parte essencial da historia do ensino de Historia no

Brasil; eis que os livros didaticos foram sendo instituidos como /ugar de memdria, tanto

para a historiografia como também para a area especifica da historia que trata da pratica

12 A leitura da carta estimularia mais os interessados em paleografia do que os mestres e os estudantes do ensino
secundario. Como nao havia orienta¢cdes metodoldgicas para uma analise do “documento”, fica a percepgao de
que sua inser¢do atendia muito mais, um aspecto de curiosidade do que uma possibilidade de abordagem
histérica do processo educativo (PINTO JUNIOR, 2010, p. 188).

" As letras em tamanho reduzido, a linguagem e o assunto pouco familiar ao publico escolar da obra, com
determinadas palavras borradas e outras indecifraveis, fazem da leitura do “primeiro jornal” uma tarefa
complexa. Mais uma vez, a tendéncia de ilustracdo do livro didatico ou curiosidade historica ficava marcada.
(PINTO JUNIOR, 2010).
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do ensino. Livros didéticos na forma de espagos de disputas mercadologicas e ideoldgicas;

lugar de memorias, lugar de narrativas.

Os livros didaticos do professor Joaquim Silva fazem parte da histéria do ensino de
Historia no Brasil. Tomados como documentos fundamentais desta pesquisa, esses
livros destinados aos estudos escolares foram exemplos de produgdes didaticas bem
sucedidas da Companhia Editora Nacional, empresa que liderou o mercado
brasileiro por aproximadamente meio século. O sucesso editorial dos livros do
referido autor foi o resultado de um conjunto de elementos que ultrapassavam o
ambito das estratégias mercadolégicas bem planejadas e/ou executadas pelos
editores. Produzidas inicialmente para atender as demandas pedagogicas vigentes na
Era Vargas, as obras analisadas eram portadoras de concepgdes relacionadas ao
avango da modernidade capitalista, amalgamando desde visdes liberais democraticas
até discursos politicos centralizadores e personalistas em agdo. Ao apresentar
potencialidades de didlogo com distintas visdes socioculturais, principalmente as
elitistas, as obras estavam sujeitas as leituras e interpretagdes plurais, isto &,
poderiam encontrar interlocutores em diferentes grupos envolvidos no processo
educativo formal do periodo histérico em que circularam. (PINTO JUNIOR, 2010,
p. 216).

Jodo Batista Gongalves Bueno e Maria de Fatima Guimaraes (2012) publicaram o artigo
Educagdo patrimonial: potencialidades da leitura de imagens visuais de patriménios culturais
em livros didaticos de historia, no XXI Encontro Estadual de Historia (ANPUH-SP),
destacando que, a partir das imagens visuais impressas nos livros didaticos, € possivel
desenvolver inumeras estratégias a fim de ndo apenas estabelecer conexdes com o contetdo,
mas construi-lo e desenvolvé-lo com os alunos numa dinamica que pode tornar-se mais leve e

atraente.

As imagens visuais nos permitem frui¢des estéticas e dialodgicas. Os alunos podem
trabalhar com estas questdes desde que eles sejam estimulados nesta dire¢ao. Assim,
entendemos também que tais imagens podem contribuir para ampliar as formas de
recepcdo de informagdo relativas as experiéncias territoriais, além de possibilitar o
reconhecimento das marcas deixadas pelos ambientes naturais, ou ainda, a partir
delas ¢ possivel desenvolver atividades relacionadas ao entendimento de agdes de
diferentes comunidades no passado. (BUENO; GUIMARAES, 2012, p. 1).

Os autores também destacam que, assim como a constru¢cdo de um livro didatico, o
processo de selecdo de imagens também determina a existéncia de um outro processo, o de

exclusao de imagens.

Logo, ¢ importante explicar-lhes que a escolha de tais imagens visuais ¢ fruto de
embates e conflitos, matizados por relacdes de poder, além do que tais imagens
produzem uma dada memoria iconografica (LE GOFF, 1990; MENESES, 1992), é
como se instaurassem um “lugar de memoria” (NORA, 1993).” (BUENO;
GUIMARAES, 2012, p. 1).
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Pensar o livro didatico por essa perspectiva apresentada pelos autores, que o percebem
como um /[ugar de memoria, ¢ uma reflexdo que acaba ampliando nossa percepcao € nosso
debate acerca da relacdo entre os livros didaticos e a cultura patrimonial. Especificando ainda
mais o recorte tematico, nosso tema sobre o livro didatico e o patrimonio historico material.

A historiadora e professora Rafaela Monique de Aguiar (2016), em seu trabalho de
conclusdao de curso intitulado (Re) Visitando a cidade: o patrimonio cultural edificado de
Assu/RN como fonte para o ensino de Historia, destaca que, em meio a liquidez da
modernidade, em que as identidades e as experiéncias desse novo tempo sdo transitdrias, €
como se perdéssemos as referéncias de historicidade que habitam nosso cotidiano. Sua
pesquisa propde a revisitagao e ressignificagdo do patrimonio histérico material da cidade de
Assu, com o intuito de despertar o sentimento de pertencimento que pode gerar um despertar

da consciéncia afetiva do espago e também uma territorialidade e um lugar de memoria.

[...] diante dessa modernidade e de um mundo onde a vida e as relagdes encontram-
se cada vez mais fluidas e aceleradas, onde o espago-tempo tem se reduzido ¢ a
identidade do homem moderno esta se “fragmentando”, se faz necessario (re) visitar
os “lugares de memoria”'* para que sirvam de ancora na formagio de uma memoria
coletiva e, por conseguinte, na constru¢do de uma identidade. (AGUIAR, 2016, p.
10).

O debate que estamos propondo aqui € pensar em formas de preservacao desse
patrimonio histérico material. Bueno e Guimaraes (2012) e Aguiar (2016) propdem uma via
que se apresenta com capacidade de construir um cultura de relacdo e de preservacao
patrimonial e ambas pesquisas apresentam as praticas educativas enquanto via para alcangar
esse mesmo objetivo.

De acordo com Bueno e Guimardes (2012), ha no Brasil algumas iniciativas que tém
desenvolvido politicas de preservagdo, os autores destacam o texto da Constitui¢ao Federal de
1988, que estabeleceu formas de pensar politicas de preservagdao com a definicdo quanto ao
que seria ou haveria de ser percebido como patriménios culturais'>. Aguiar (2016), por sua

vez definiu patrimonio em sua pesquisa como:

'3 [..] os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a ag8o, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se
incluem: I- as formas de expressdo; II- os modos de criar, fazer e viver; I1I- as criagdes cientificas, artisticas e
tecnoldgicas; 1V- as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espacos destinados as manifestagdes
artistico-culturais; V- os conjuntos urbanos de sitios e valor histdrico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontologico, ecologico e cientifico. Brasil, Constituigdo Federal, 1988.
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Entendemos como patriménio cultural o conjunto de bens, sejam eles materiais ou
imateriais, que sdo considerados manifesta¢des culturais e que possuem valores
estéticos, econdmicos, simbdlicos e sociais. Sdo nossos pontos de referéncia para a
construcdo de identidades. O patrimoénio cultural edificado ¢ produto de construgdes
humanas. Sendo assim, ¢ o reflexo de valores relacionados ao imaginario, de
simbolos e significagdes. (AGUIAR, 2016, p. 10).

A partir dessas definigdes e compreensdes do que vem a ser patrimonio cultural, as
duas pesquisas constroem, desenvolvem e apresentam um debate acerca das ideias de
preservacao patrimonial e os autores trilham o mesmo caminho e fazem a mesma escolha,
elegendo a educagdo como via, por mais que fagcam propostas diferentes de acdo diferente.
Aguiar (2016) aponta que a Educagao Patrimonial tem a capacidade de desenvolver um papel
de mediadora nesse projeto, visto que essa abordagem ¢ reflexiva em sala. A mesma medida
que compartilha e constrdéi conhecimento acerca da tematica, teria também uma outra
caracteristica: a de aproximar o aluno e, desse modo, também aproximaria a comunidade do
patrimonio local, mas ndo estaria limitado a este recorte espacial.

Por sua vez, Bueno e Guimaraes (2012) propdem um debate e uma reflexao acerca dos
processos de aprendizagem que buscam pensar os patrimOnios culturais. os autores fazem
uma oposi¢ao a perspectiva que considera apenas as “experiéncias diretas” como possiveis de
gerar uma sensibilidade capaz de acessar e construir um conteido e conhecimento que
promovam a importancia da preservacao patrimonial.

Segundo os autores, existe predomindncia dessas perspectivas que nivelam a
experiéncia e o contato direto com o acervo patrimonial, ou com o patrimdnio histérico
material inloco, como condi¢ao para a construcao dessa consciéncia e desse conhecimento.
Assim, ndo hd uma negag¢do da importincia e necessidade desse acesso ao patrimdnio
material, mas o que esta se afirmando ¢ que perceber esse acesso como uma condi¢do ¢
também minimizar outras estratégias pedagogicas e educativas, em especial aquelas que sdo
desenvolvidas num contexto no qual torna-se dificil acessar parte dessa materialidade. Nesse
cenario, uma dessas vias seriam as imagens visuais impressas nos livros didaticos de
histéria’®. (BUENO; GUIMARAES, 2012, p. 2).

Para os autores, a constru¢do de uma consciéncia coletiva patrimonial pode ocorrer

também em sala de aula a partir de algumas estratégias e investidas, bem como atividades

' A primeira condigio é que as experiéncias de aprendizagem se desenvolvam com a utilizagdo dos bens
culturais originais: monumentos, arquiteturas, fontes de arquivo, pecas de museus, sitios arqueoldgicos, quadros
auténticos, etc. A segunda condigdo ¢ que sejam objetos de observagdo e de uso para produzir informagdes. A
terceira condigdo ¢ que esses sejam colocados em relagdo com o contexto € com a institui¢do de tutela. A quarta
condigdo que se promova a tomada de consciéncia de que sdo a minuscula parte de um conjunto muito mais
amplo que permite o conhecimento do passado e do mundo, o prazer de conhecer, a frui¢do estética (MATOZZI,
2008, p. 2).
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didaticas aplicadas antes do contato com o patrimonio material. Assim, seria parte primordial
dessas estratégias pedagogicas a utilizagdo de imagens visuais junto as ideias e conceitos
acerca dos patrimonios. Os autores percebem esse conjunto de agdes que langam mao dessas
ferramentas e estratégias como processo que compde a educagdo patrimonial. Desse modo, o
livro didatico € percebido, mais uma vez, como uma ferramenta que tem muito a contribuir
com esse processo de construgdao de conhecimento prévio acerca do patrimoénio.

A partir dessas reflexdes propomos compreender: Como o patriménio histérico
nacional ¢ retratado através das imagens nos livros didaticos? A questdo levantada se norteia e
guia a escrita e o debate durante todo o processo desta pesquisa, mas em especial ela ¢ quem
direciona o modo como este capitulo foi desenvolvido.

Bittencourt (2004) aponta que o livro didatico ¢ um artefato caracterizado pela
interferéncia de varios sujeitos que atuam desde a sua producao até o consumo. Na posicao de
artefato, o livro didatico pode exercer fun¢des multiplas, sobretudo, porque ¢ uma mercadoria
que esta condicionada ao momento e ao lugar onde ¢ produzido, logo, o manual didatico ¢ um
suporte de conhecimentos escolares proposto pelos curriculos educacionais que apresentam
contetido, exercicios e atividades que trazem consigo uma carga ideolodgica de uma cultura,
tempo e lugar.

No texto Livro didatico de Historia: defini¢oes, representacoes e prescri¢do de uso,
Freitas (2009) busca conceituar /ivro, que define como o conjunto de folhas impressas e
unidas em um volume encadernado ou brochado. Além disso, também conceitua diddtico, que
ele define como o que ¢ proprio ou relativo ao ensino que tem por fim instruir. Na posi¢ao de
material impresso ou digital, o livro didatico traz uma série de linguagens cujo objetivo ¢é
promover o aprendizado. Uma dessas formas de linguagem ¢ a imagem. A imagem
constitui-se como uma linguagem nao verbal que traz consigo uma nuanga de informagdes
que, cheia de significados, favorecem o aprendizado de multiplas formas.

Vivemos em um mundo cujo conhecimento torna-se, a cada momento, mais
multimodal. Nessa perspectiva, ao olharmos a televisdo, o cinema, a internet e a publicidade
presente nas ruas, jornais e revistas ¢ possivel constatarmos o poder do bindmio texto escrito e
imagem. Essa realidade contida nas ruas também se faz presente nos livros didaticos.

E possivel inferirmos que semidtica'’ constitui-se como um signo, ou seja, uma forma

para encarnar a representagao mental de um determinado objeto, ideia ou desejo, cujo objetivo

17 «A Semidtica é a ciéncia que tem por objeto de investigagio todas as linguagens possiveis, ou seja, que tem
por objetivo o exame dos modos de constituigdo de todo e qualquer fendmeno de produgéo de significagdo e de
sentido”. (SANTAELLA, 1983, p. 13).



71

¢ transmiti-lo em forma de mensagem cognitiva. Partindo do principio de que ha uma
infinidade de signos, este trabalho propde um olhar para as imagens contidas nos livros
didaticos que estabelecem relagdes com o patrimdnio historico, imagens essas classificadas

como icones documentais ou artisticos com alto grau de iconicidade.

Os livros didaticos usados na rede publica de educacao sao submetidos ao PNLD do
governo federal. No artigo Estudo sobre o processo de escolha de livros didaticos
organizados em educac¢do basica, Luciana Bangolin e Eduardo Terrazzam (2012) apontam
que o PNLD tem a inten¢ao de contribuir para a garantia de materiais didaticos de qualidade,
disponiveis para subsidiar o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem. Dessa
forma, para que uma colecdo seja aprovada pelo programa, o material ¢ submetido a um
criterioso processo de sele¢do. Os livros didaticos de Historia selecionados pelo PNLD-2015

foram avaliados nos seguintes critérios:

1. Observancia de principios éticos necessarios a constru¢do da cidadania e ao
convivio social republicano.

2. Coeréncia e adequagdo da abordagem teérico-metodoldgica assumida pela obra
no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica explicitada e aos objetivos
visados.

3. Respeito a perspectiva interdisciplinar na apresentacdo e abordagem dos
contetidos.

4. Corregdo e atualizacdo de conceitos, informagdes e procedimentos.

5. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual do Professor e
adequacdo da obra a linha pedagdgica nela apresentada.

6. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagogicos da obra.

7. Pertinéncia e adequacgdo do contetido multimidia ao projeto pedagdgico e ao texto
impresso. (MEC, 2015, s.p.).

O Guia de livros didaticos PNLD 2015 apresentou 19 cole¢des didaticas de Historia

aprovadas para uso no ensino médio, respectivamente:

Quadro 1 — Lista de colecdes aprovadas no PNLD 2015, com seus respectivos autores

Colecio

Autor(es)

Caminhos do Homem

Adhemar Marques — Flavio Berutti

Conexao Historia

Roberto Catelli Junior

Histoéria

José Geraldo Vinde de Moraes

Integralis — Historia

Divalti Garcia Figueira

Histoéria: Cultura e sociedade

Sandro Vieira — Jean Moreno

Historia em debate

Roseane de Camargo — Renato Mocellin

Histéria em movimento

Reinaldo Seriacopi — Gislaine Seriacopi

Histéria Geral e do Brasil

Cléaudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo.

Histéria Global — Brasil e Geral

Gilberto Coutrim

Historia para o ensino médio

Marcos Napolitano — Mariana Villaga

Historia, Sociedade e cidadania

Alfredo Boulos Jinior

Histoéria

Ronaldo Vainfas — Sheila de Castro — Jorge Ferreira —
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Georgina dos Santos

Nova Histéria integrada Joéo Paulo Mesquita — Hidalgo Ferreira — Luiz Estevam de
Oliveira.

Novo olhar Historia Marco Cesar Pelegrini — Adriana Machado — Keila Grinberg

Oficina de Historia Flavio de Campos — Regina Claro

Por dentro da Historia Pedro Santiago — Maria Aparecida — Célia Cerqueira

Ser Protagonista Historia Valéria Vaz

Historia: Das cavernas ao terceiro milénio Patricia Ramos Braick; Myriam Becho Mota

Conexodes com a Historia Alexandre Alves — Leticia Fagundes

Fonte: MEC (2015).

O caminho percorrido para a construgao desta pesquisa partiu de uma visita ao site
da FNDE, na perspectiva de analisarmos quais as coleg¢des didaticas de Historia,
aprovadas pelo PNLD 2015, foram
mais usadas em escolas estaduais da Paraiba das cidades de Jodo Pessoa, Campina
Grande, Cabedelo e Santa Rita. No total, foram levadas em consideragao as escolhas de 81
escolas dos referidos municipios, em que as cole¢cdes mais solicitadas foram Historia: das
cavernas ao terceiro milénio (BRAICK; MOTA, 2013) e Historia, Sociedade &
Cidadania (BOULOS JUNIOR, 2013).

Quadro 2 — Quantidade de adogdes das colegdes do PNLD 2015 nas escolas das quatro maiores cidades da
Paraiba

Colecao Nimero de escolas que adotaram

Historia: das cavernas ao terceiro milénio 16 escolas
Historia, Sociedade & Cidadania 10 escolas
Historia 9 escolas
Historia Global 7 escolas
Conexao Historia 9 escolas
Historia em debate 9 escolas
Historia Geral e do Brasil 5 escolas
Histoéria em movimento 4 escolas
Novo Olhar Historia 4 escolas
Caminhos do homem 2 escolas
Ser protagonista Historia 3 escolas
Oficina de Historia 2 escolas
Nova Historia Integrada 1 escola

Fonte: dados da pesquisa.

Entendendo o livro didatico como uma fonte historica e parte integrante de nossa

cultura escolar e sabendo também da nuanca de possibilidades de trabalhos com imagens
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referentes ao patrimdnio historico nos manuais didaticos, € interessante analisarmos como as
representacdes iconograficas aparecem nos manuais didaticos.

Dessa forma, este capitulo propde uma andlise das imagens referentes ao patrimonio
historico nacional contidas nas cole¢des direcionadas para os alunos do ensino médio
Historia, Sociedade & Cidadania, de Boulos Junior (2013), e Historia: das cavernas ao
terceiro milénio, de Braick e Mota (2013).

Alfredo Boulos Junior ¢ mestre em Histdoria Social pela Universidade de Sao Paulo
(USP) e doutor em Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica (PUC-SP). Lecionou no
ensino Fundamental da rede publica e particular e em cursinhos pré-vestibulares. E autor das
cole¢oes Construindo Nossa Memoria, O Sabor da Historia e Historia, Sociedade &
Cidadania (6° ao 9° ano) e assessorou a Diretoria Técnica da Fundagdo para o
Desenvolvimento da Educacdo (SP), e vem ministrando cursos de capacitagdo em Diretorias

de Ensino do Estado de Sao Paulo.

Patricia do Carmo Ramos Braick ¢ mestre em Historia pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS). Myriam Becho Mota ¢ mestre em Artes pela

Universidade Ohio, em Athens, Estados Unidos. E professora do ensino médio e superior.

Os referidos materiais sdo fragmentados em trés partes impressas, acrescidas de trés
livros digitais direcionados para cada ano do ensino médio e manual do professor. No ano de
2015, as obras supracitadas foram aprovadas pelo PNLD e ficaram disponiveis para serem
utilizadas no sistema educacional publico nacional. No guia de livros didaticos do PNLD
2015, a proposta pedagodgica das colecdes ¢ classificada por utilizar atividades pautadas em
textos e imagens que promovam a autonomia e a construgdo de um conhecimento
significativo, de modo a auxiliar os alunos na percep¢do das rupturas e permanéncias nos

processos historicos.

3.2 Analise das imagens contidas na colecido Histdria, Sociedade & Cidadania

A colegio Historia, Sociedade & Cidadania (BOULOS JUNIOR, 2013) ¢ dividida em
tré€s volumes. Cada manual ¢ utilizado de forma sequenciada nas séries do ensino médio. Os
assuntos contidos no manual didatico estdo agrupados em unidades tematicas que seguem
uma disposi¢do cronologica linear que entrelaga a Historia do Brasil e a Histéria Geral.
Os trés volumes seguem uma harmonia no que tange a nimero de paginas, unidades tematicas

e projeto grafico.
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Figura 1 — Capa do Volume 1 da colegdo Historia, Sociedade & Cidadania
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Fonte: Boulos Junior (2013).
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O volume 1 do livro Historia Sociedade & Cidadania ¢ um manual didatico de
Histodria direcionado para os alunos do 1° ano do ensino Médio. Constitui-se como uma obra
coletiva produzida e desenvolvida pela editora FTD para utilizagdo nas escolas de ensino
publico no Brasil. O exemplar da Figura 1 é destinado para uso do professor, composto de
288 paginas seguidas de um manual do professor e um material complementar constituido
de um livro digital.

A capa do livro traz o nome do manual e do autor sobreposto a uma imagem visual
que faz alusdo a Danca do Dragdo'®, espetaculo cujas raizes remontam a China antiga e
perdura até os dias de hoje. A primeira e a segunda pagina trazem o nome do livro e a
apresentacao do autor seguido de um apéndice intitulado “Blog da turma”, no qual o autor
propde e oferece subsidios para a construgdo de um blog, para mobilizar os alunos a
desenvolverem uma pesquisa mais atraente.

A seguir, passa-se a apresentacdo do sumario, que indica as unidades que serdo
trabalhadas. O manual ¢ divido em 4 unidades tematicas, totalizando 17 capitulos divididos
nas seguintes categorias: dialogando, fontes da Histdria, para refletir, atividades, texto como
fonte, imagem como fonte. Assim, o assunto abordado no material parte da introdugdo aos

estudos historicos e segue até a idade medieval.

Quadro 3 — Volume 1 — 1° ano do ensino médio

LIVRO: Historia, Sociedade & Cidadania
Autor: Alfredo Boulos Junior
Volume: 1 288 paginas 4 unidades 17 capitulos
Unidade Temética Assuntos trabalhados
Técnicas, tecnologias e vida social. Introdugédo aos estudos historicos e Pré-Historia.
Cidades: Passado e presente Antiguidade oriental e China Antiga.
Democracia: Passado e presente Antiguidade Classica
Diversidade: O respeito a diferencga Idade medieval

Fonte: Boulos Junior, (2013).

'8 A Dangca do Dragéo ¢ oriunda da China Antiga, época da dinastia Han (202 a. C. — 220 d. C.). A danga era
realizada na perspectiva de comemorar uma boa colheita ou um momento de prosperidade. Na China atual, é
possivel constatar que a danga se tornou um espetaculo realizado em momentos especiais com o objetivo de
trazer sorte. A representagdo artistica ¢ marcada pela presenca forte da cor vermelha, fato derivado da cor
simbolizar o fogo, prosperidade ¢ sucesso, seguida da constru¢do de um grande dragdo de madeira, papel e
tecido que ¢ transportado pelos dangarinos com o intuito de representar a movimentagdo de um dragdo
(BOULOS JUNIOR, 2013).



Figura 2 — Capa do Volume 2 da colegdo Historia, Sociedade & Cidadania

HISTORIA

. ‘\"0.{.'04""'. .\.. "//flfi'(l’ll'l

BOULOS

R R R R M E Iy

Fonte: Boulos Junior (2013).




78

O segundo volume da colegdo Historia, Sociedade & Cidadania é voltado para os
alunos do 2° ano do ensino Médio. Dessa forma, segue o mesmo projeto grafico e estrutura
dos demais volumes da colegdo. E composto de 288 paginas, manual do professor e material
complementar digital.

A capa do livro tem como plano de fundo a imagem de uma tribo de guerreiros
Massai'’, exibindo a Danga do Pulo. A primeira e a segunda pagina do volume 2 sdo idénticas
as do volume 1, haja vista que a apresentacdo do autor e a proposta de constru¢do do blog
pelos alunos sdo compostas dos mesmos textos do volume 1.

Assim como no volume 1, o manual é divido em 4 unidades tematicas. As unidades
estao parceladas em 16 capitulos segmentados nas seguintes categorias: dialogando, fontes da
Historia, para refletir, atividades, texto como fonte, imagem como fonte. Os assuntos
trabalhados no volume perpassam pela modernidade europeia até a Revolugdo Francesa, a
conquista da América e os respectivos processos de independéncia, Brasil colonial, imperial e

proclamacdo da Republica.

Quadro 4 — Volume 2 — 2° ano do ensino médio

LIVRO: Historia, Sociedade & Cidadania

Autor: Alfredo Boulos Junior

Volume: 2 288 paginas 4 unidades 16 capitulos

Unidade Tematica Assuntos trabalhados

Renascimento, reforma religiosa, América indigena,

Nos e os outros: a questdo do etnocentrismo . -
coloniza¢do das Américas.

América portuguesa, presenga holandesa, africanos

Diversidade e pluralismo cultural. . -
no Brasil, ouro na américa portuguesa.

Revolugdes burguesas, iluminismo, formagao dos

idadania: Passado e presente . o
Cid ssado e prese estados unidos e Era Napoleonica.

Processos de independéncia da América, primeiro
Terra e liberdade reinado, periodo regencial, segundo reinado,
proclamacao da Republica.

Fonte: Boulos Junior (2013).

' Os Massai sdo um povo guerreiro que habita o continente africano nas imedia¢des do Quénia e Tanzania. A
referida danca do pulo acontece quando os guerreiros se reunem em circulos e atestam sua forga e agilidade
dando pulos a alturas elevadas (BOULOS JUNIOR, 2013).



79

Figura 3 — Capa do Volume 3 da colegdo Historia, Sociedade & Cidadania
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O terceiro volume da colec¢iao Historia Sociedade & Cidadania é o manual didatico
usado na tultima série do ensino médio. Percebe-se que a cole¢do faz uso da formatacdo trés
anos em trés, haja vista que, seguindo a cronologia da periodizagdo historica francesa, o
manual dispde de assuntos que versam sobre a Historia contemporinea. Dessa forma, o
volume 1 tratou da Teoria da Historia, Historia Antiga e Medieval. O volume 2 tratou da
Historia Moderna e parte da contemporaneidade e o volume 3 foi dedicado somente a Historia
Contemporanea.

Com autoria de Alfredo Boulos Junior, o referido manual também é composto de 288
paginas, manual do professor e material complementar digital.

Fugindo a dinadmica dos volumes 1 e 2, cujas capas traziam como pano de fundo
manifestagdes culturais classificadas como patrimonio imateriais, o volume 3 traz como
imagem da capa a fotografia de uma manifestacdo popular ocorrida na cidade do Rio de
Janeiro em 20 de setembro de 2011%°. As paginas seguintes trazem textos repetidos nos
volumes 1 e 2, em que ha a apresentagdo do manual pelo autor e a proposta de construcao de
blog.

O livro ¢ fragmentado em quatro unidades tematicas, parceladas em 13 capitulos. Os
capitulos respeitam a estrutura dos volumes anteriores, pois estdo parcelados em categorias
intituladas: dialogando, fontes da Historia, para refletir, atividades, texto como fonte, imagem

como fonte.

Quadro 5 — Volume 3 — 3° ano do ensino médio

LIVRO: Historia, Sociedade & Cidadania

Autor: Alfredo Boulos Junior

Volume: 3 288 paginas 4 unidades 13 capitulos

Unidade Tematica Assuntos trabalhados

Industrializagdo, Imperialismo, Primeira Guerra,

Resisténcia a dominagéo ~ . e
¢ Revolugdo Russa, Primeira Republica.

A grande depressdo, Nazismo, Fascismo, Segunda

Propaganda politica, esporte e cinema. .
pag P » 6P Guerra, Guerra Fria, Era Vargas.

Independéncias da Africa e Asia, Socialismo Real,

Movimentos sociais: passado e presente. 11 . . .
v P p Republica, Populista e Regime militar.

O fim do bloco soviético, Nova ordem mundial,

Meio ambiente e satde . .
Brasil e a nova ordem mundial.

2 A referida manifestagdo ocorreu na Praga da Cinelandia. Tendo uma formatagio apartidaria, cerca de 3000
pessoas foram mobilizadas através da rede social Facebook para se manifestarem em prol da aprovagdo do
projeto de lei que transformaria a corrupgdo em crime hediondo. O movimento foi batizado com o nome de
“Todos juntos contra a corrupgdo”.
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FONTE: Boulos Jinior (2013).

Cada manual da cole¢do ¢ composto de um livro digital dotado de um sumario geral,
um indice, um manual de apoio e orientagdes para uso dos objetos educacionais digitais, em
que sdo descritos os objetivos de cada OED?' da categoria infografico e audiovisual, somados
a sugestoes de uso de temas inter-relacionados. O PNLD de 2015 quantifica os recursos dos

objetos educacionais digitais de cada volume.

Os objetos educacionais do Volume 1 sdo compostos por 05 Infograficos, 08
Audiovisuais, 08 Mapas interativos,02 Videos, 08 Animagdes, 02 Audios, 06 textos,
10 imagens e 15 objetos georreferenciados, totalizando 64 recursos. O Volume 2
possui 52 objetos educacionais compostos por 06 Infograficos, 10 Audiovisuais, 08
mapas interativos,02 videos, 01 Audio, 05 Textos, 05 Imagens e 15 objetos
georreferenciados. O Volume 3 ¢ formado por 38 objetos educacionais distribuidos
em 03 Infograficos,06 Audiovisuais, 10 Mapas interativos, 13 imagens
georreferenciadas, 01 4udio, 01 texto e 04 Imagens. (MEC, 2015, s.p.).

As orientagdes e subsidios oferecidos ao educador sdo partes integrantes de um
manual do professor com 112 paginas para cada volume, que se encontra imbuido de
pressupostos teorico-metodologicos da obra, proposta didatico-pedagodgica para o ensino de
Historia, orientagdes acerca do uso do livro, comentarios sobre as atividades propostas e
sugestdes para atividades complementares. Fica claro o direcionamento para o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar e o uso de multiplas linguagens no ensino.
Merece destaque a valorizacao da imagem como uma linguagem nao verbal, sobretudo no que
tange a analise potencial das imagens visuais como a iconografia, fotografia, pintura, charges
imagéticas, infograficos e demais possibilidades.

Todos os assuntos abordados na colecdo sdo ilustrados com muitas imagens.
Percebemos uma forte relagio com o texto multimodal®”, que faz uso constante do bindémio
texto e imagem, em que ¢ possivel constatarmos diversas abordagens relacionadas ao
patrimOnio histdrico e artistico nacional e internacional, sendo ele tangivel ou ndo tangivel.
Todavia, ¢ perceptivel o registro predominante de imagens visuais relacionadas ao patrimdnio
que privilegiam os bens categorizados pelas elites.

E predominante o nimero de imagens coloridas, limpas e nitidas, capazes de fazer

perceber uma riqueza de detalhes. No entanto, foram encontradas imagens escuras e de

! Objetos Educacionais Digitais.

* O texto multimodal consiste em uma construgdo textual calcada na uniio de elementos provenientes de
diferenciados registros da linguagem. Os textos multimodais mais conhecidos sdo os que estdo pautados na
juncdo de elementos alfabéticos e imagéticos. Fonte: http://observatoriodaimprensa.com.br/diretorio-
academico/textos-multimodais-a-nova-tendencia-na-comunicacao. Acesso em: 10 mar. 2018.
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definicdo duvidosa, nas quais os detalhes acabaram ficando embacgados e de dificil utilizagdo
por parte do professor e aluno.

Os manuais sdo imbuidos de imagens ilustrativas em quase todas as paginas.
Percebemos que sdo compostas de desenhos, charges, fotografias, mapas e pinturas que
retratam elementos historicos que fazem alusdo ao Brasil ¢ ao mundo. Cada capitulo
retrata imagens referentes ao patrimonio historico, seja ele material ou imaterial.
Observamos haver uma grande quantidade de imagens visuais acerca do patrimdnio
historico arqueoldgico, arquitetonico e ambiental. Como exemplo, a Figura 4 faz alusdo ao
patrimonio arqueologico nacional.

Foi possivel registrar uma grande quantidade de imagens visuais acerca do patrimonio
historico, arqueoldgico, arquitetonico e ambiental. Nas paginas 18 e 22, do volume 1 (colegao
Historia, Sociedade & Cidadania), podemos identificar imagens visuais que fazem alusdo

direta ao patrimdnio historico e artistico nacional.
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Figura 4 — Historia, Sociedade & Cidadania, volume 1. p 18
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A imagem acima retrata uma fotografia de uma arcada dentdria encontrada no
Sambaqui do Gordo™. E pertinente salientar que a representagdo imagética mostra o maxilar
sendo manuseado por um restaurador. Ao lado esquerdo da imagem ha um texto que
caracteriza a imagem e a relaciona com o conceito de fonte histoérica material. Logo abaixo, o
autor traz uma categoria intitulada Para refletir, em que dialoga através de um pequeno texto
sobre o conceito de cultura material e imaterial somado ao artigo 216 da Constituicao Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), que determina o conceito e os tipos de patrimonios historicos
nacionais.

Além do artigo da constitui¢do, a se¢do Para refletir traz em destaque um box de cor
amarela que explica de forma rapida o que ¢ um tombamento de patrimonio historico, além de

um questionario composto de quatro perguntas, cujas duas tltimas tratam do patrimonio.

Quadro 6 — Atividades relacionadas ao patrimonio histérico

1. O texto citado pode ser classificado como literario, historiografico, jornalistico ou juridico?

2. Ele se destina aos grupos populares, aos grupos dominantes, as camadas médias, aos
intelectuais, ou a todos os habitantes do Brasil? Justifique:

3. Como o texto define patrimonio cultural?

4. D¢ exemplos de bens de natureza material e imaterial de sua cidade, estado ou regido.

Fonte: Boulos Junior (2013, p. 18 — vol. 1).

Na referida pagina 18 ndo existe nenhuma imagem que estabeleca relagdes diretas com
os patrimonios locais que fazem referéncia a Histéria da Paraiba. Todavia, vale ressaltarmos
que a questdo de ntimero 4 da atividade proposta sugere um exercicio de conhecimento e
pertencimento ao lugar, ao pedir que os alunos oferecam exemplos de bens de natureza

material e imaterial de sua cidade, estado ou regido.

» Sambaqui ¢ uma palavra de origem indigena que significa deposito de conchas. Maria de Oliveira Calazans
(2016) classifica os sambaquis como grandes montes artificiais compostos por restos faunisticos caracteristicos
da regido litordnea que, acumulados ao longo de milhares de anos, conformaram enormes monumentos que
serviam de acampamentos ou cemitérios. Representa um local onde comumente sejam encontradas formagdes de
pequena elevagdo composta de restos de alimentos de origem animal, vegetal, esqueletos humanos, artefatos de
pedras, conchas, cerdmicas, vestigios de fogueira e outras evidéncias primitivas. A importancia arqueoldgica dos
sambaquis faz com que hajam varios desses espagos tombados como patrimonios arqueologicos de relevancia
municipal, estadual, nacional e internacional.
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Figura 5 — Historia, Sociedade & Cidadania, volume 1, p. 22

Fonte: Boulos Junior (2013, p. 22 — vol. 1).
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As imagens acima encontram-se no primeiro volume da colecdo de Alfredo Boulos
Junior (2013). Na categoria “imagem como fonte”, o autor propde a analise de duas pinturas
rupestres de sitios arqueologicos do Nordeste e a resolucdo de cinco quesitos que se
relacionam de forma direta as imagens referentes ao patrimonio.

A primeira imagem mostra uma pintura rupestre localizada no Lajedo de Soledade, em
Apodi, no Rio Grande do Norte, local onde existem diversos painéis de pinturas rupestres.
Tais representacdes tém formatacdo antropomoérfica e zoomorfica. E comum encontrarmos
representacdes que aparentam ser araras, papagaios, gar¢as e seres humanos, todavia, a
imagem contida na pagina 22 ¢ marcada por figuras geométricas em formatacao de circulos,
triangulos, retas e semirretas de dificil entendimento.

A segunda ¢ parte integrante do Parque Nacional da Serra da Capivara, em Sao
Raimundo Nonato, no Piaui. Ao compararmos com a primeira, os desenhos sdo mais claros. A
pintura traz a imagem de dois animais que aparentam estar correndo € na base um homem
com bragos abertos. Logo abaixo das imagens, os quesitos propostos fomentam o trabalho de

analise das imagens por parte dos alunos.

Quadro 7 — Atividades relacionadas ao patrimdnio historico

a) O que vocé vé na imagem de cima?

b) E naimagem de baixo?

c) Deé os significados dos termos: pintura rupestre; sitio arqueologico; IPHAN.

d) O artista que pintou a capivara e seu filhote conseguiu transmitir a ideia de movimento?

e) Quando terdo vivido os seres humanos que elaboraram essas pinturas?

Fonte: Boulos Junior (2013, p. 18 — vol. 2).

Ao perpassarmos os trés exemplares da cole¢do, constatamos uma riqueza de imagens,
sobretudo no que tange ao patrimoénio histérico. Praticamente todos os capitulos trazem

imagens que estabelecem relagdes com o patrimonio historico.

3.3 Analise das imagens contidas na colecao Historia: das cavernas ao terceiro milénio

A colegdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio (BRAICK; MOTA, 2013)
entrelaga tematicas de Histoéria do Brasil e Historia Geral em uma cronologia linear dividida
em trés volumes. Cada volume traz uma lista de assuntos que devem ser trabalhados pelo

professor em cada série do ensino médio. A cole¢do propde tratar diversos sujeitos historicos
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por meio de uma multiplicidade de fontes que objetivam a promog¢do da cidadania. Os
volumes seguem uma harmonia no nimero de paginas. Os dois primeiros volumes tém 248

paginas, e o terceiro volume tem 272 péginas.



Figura 6 — Capa do volume 1 da colegdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio

Patricia Ramos Braick - Myriam Becho Mota
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Fonte: Braick e Mota (2013).
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Direcionado para alunos do 1° ano do ensino médio, o volume 1 da referida colecdo
constitui-se como uma obra desenvolvida pela Editora Moderna voltada para uso em escolas
publicas brasileiras. Seguindo as diretrizes do PNLD 2015, o exemplar destinado ao uso do
professor ¢ dotado de 248 paginas, manual do professor com 136 paginas anexadas ao livro e
um material complementar em forma de livro digital.

A capa do livro ¢ dividida em dois segmentos. Na parte superior encontramos uma
fotografia de um alto-relevo representando um homem ordenhando uma vaca. O referido alto
relevo foi encontrado na mastaba de T1 Saqqarah, no Egito. Na parte inferior ha os nomes dos
autores, da cole¢do, o volume e um subtitulo que caracteriza a obra. O primeiro manual traz
como subtitulo Das origens da Humanidade a expansdo maritima e comercial europeia, que
caracteriza o recorte histdrico ao qual se dispdem os assuntos em cada volume.

A primeira pagina traz a apresentacdo do autor seguida de um apéndice intitulado
Organizagdo do livro. O apéndice mostra a disposicao da estrutura interna de cada capitulo.
Dessa forma, traz imagens do livro e textos explicativos que caracterizam as categorias
presentes nos capitulos.

A estrutura dos capitulos ¢ dividida em abertura do capitulo, conversando sobre,
glossario, boxes, trabalhando com fontes, outras histérias, ¢ importante lembrar, atividades,
decifrando o Enem, texto complementar, aprenda mais, técnicas de trabalho, questdes de
Enem e vestibulares. Apesar de ndo existir nenhuma categoria dedicada exclusivamente ao
patrimonio histérico, ao longo dos capitulos ¢ comum encontrarmos textos, imagens e
questodes que contemplem diversos tipos de patrimonio.

O sumario aponta a disposi¢cdo dos assuntos em 14 capitulos. Vale ressaltar que ndo ha
nenhuma imagem que faca alusdo aos temas norteadores de cada capitulo, assim como o

manual ndo é dividido em unidades tematicas.



Quadro 8 — Volume 2 — colecdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio

LIVRO: Das cavernas ao terceiro milénio: Das origens da humanidade a expansido maritima
europeia.

Autoras: Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota

Volume 1 248 paginas 14 capitulos

Assuntos trabalhados

A construgdo da historia - Da origem do ser humano a formagéo dos primeiros estados.

A identidade do homem americano - Antiguidade oriental

Grécia: berco da civilizag@o ocidental - O esplendor de Roma

Alta idade média - A civilizagdo bizantina e o Isla

Baixa idade média - A consolidagao das monarquias na Europa moderna.

O renascimento e as formas religiosas - A expansao ultra marina europeia e o mercantilismo

As culturas indigenas americanas e Africa dos grandes reinos e impérios

Fonte: Braick e Mota (2013).
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Figura 7 — Capa do volume 2 da colegdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio
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Fonte: Braick e Mota (2013).



92

A colecdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio segue o mesmo projeto grafico e
editorial. No volume 2 ¢ possivel percebermos a continuagdo linear dos assuntos que
compdem a periodizagdo historica construida pelos franceses. De forma similar ao volume 1,
o manual ¢ composto de 248 paginas, manual do professor com 144 paginas anexadas ao livro
e um material complementar em forma de livro digital.

A apresentacdo do manual didatico segue a estrutura do volume anterior. E
caracterizada por uma capa segmentada onde se apresenta uma imagem e informagdes sobre a
obra, como autoras, titulo e subtitulo. A imagem da capa nao faz alusdo direta ao patrimonio
historico, todavia, constitui-se como uma fonte que mostra o ambiente de trabalho de uma
fabrica de fosforos™* de 1895. O livro aborda assuntos que partem da conquista da América ao
século XIX.

A disposi¢do dos contetdos esta dividida em 16 capitulos que seguem uma sequéncia
logica, conectiva, cartesiana e linear da disposi¢dao dos assuntos. O Quadro 9 aponta os

assuntos norteadores de cada capitulo do manual.

Quadro 9 — Volume 3 — Colecdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio

LIVRO: Das Cavernas ao terceiro milénio: Da conquista da América ao século XIX

Autoras: Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota

Volume 2 248 paginas 16 capitulos

Assuntos trabalhados

A colonizagdo da América espanhola — A coloniza¢do das américas inglesa e francesa

Organizacao politico-administrativa da América-Portuguesa — Economia e Brasil holandés.

Mineragao no Brasil colonial — Religido e sociedade na América Portuguesa.

Iluminismo — Revolugdes Inglesas — Revolugdo Industrial

Revolugdo Francesa e Império Napolednico — Lutas de independéncia na América

Independéncia da América Portuguesa — movimento operario — socialismo.

Revolugdes liberais e nacionalismo — 1 reinado — Periodo regencial.

Governo D Pedro II — Estados Unidos e América espanhola pos independéncia.

Fonte: Braick ¢ Mota (2013).

** A fotografia da capa pertence a uma colecio particular. Fotografia The Times. @ The Stapleton Colection /
The Bridgeman Art Library (BRAICK; MOTA, 2013).



Figura 8 — Capa do volume 3 da colegdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio
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O terceiro volume da colecdo ¢ disposto para uso dos alunos do 3° ano do ensino
médio. Seguindo uma formatag¢do de trés anos em trés, o referido volume disponibiliza os
ultimos assuntos a serem trabalhados no ensino médio. A capa do manual tem como pano de
fundo uma fotografia contemporanea através da qual ¢ retratada uma mulher fazendo um
trabalho de pesquisa em um laboratério alemao. A fotografia foi retirada no ano 2000, ou seja,
as vésperas da virada do século, momento que o debate acerca do uso da tecnologia e,
sobretudo, o desenvolvimento cientifico, estava em ascensao.

Tendo como subtitulo Do avango imperialista do século XIX aos dias atuais,
depreendemos que a fotografia de capa tem uma forte relagdo com o subtitulo do manual, pois
ambas tratam de um momento de amplo desenvolvimento tecnoldgico e cientifico. A estrutura
interna do manual ¢ similar aos volumes anteriores. Apds a capa, hd uma apresentacdo do
autor seguida do guia de organizacao do livro e um sumadrio com a disposicdo dos assuntos
divididos em 13 capitulos, que totalizam 272 paginas.

Os assuntos seguem a logica linear dos volumes anteriores e estdo distribuidos de

acordo com o Quadro 10.

Quadro 10 — Historia: das cavernas ao terceiro milénio: do avango imperialista do século XIX aos dias atuais

LIVRO: Das cavernas ao terceiro milénio: do avango imperialista do século XIX aos dias atuais

Autoras: Patricia Ramos Braick e Myrian Brecho Mota

Volume 3 272 paginas 13 capitulos

Assuntos trabalhados

O imperialismo na Africa e na Asia - O Brasil na Primeira Republica

Primeira Guerra Mundial - A crise dos anos 1920 a ascensdo nazifascista

Segunda Guerra Mundial - A Era Vargas - A Guerra Fria;

Os processos de emancipagao na Africa e na Asia - Governos populistas na América Latina

Ditaduras militares na América Latina - O fim do socialismo real

Brasil: da redemocratizagdo aos dias atuais - O mundo globalizado e seus principais desafios

Fonte: Braick e Mota (2013).

A colegdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio promove uma multiplicidade
de abordagens de imagens visuais. Muitas dessas imagens apontam elementos categorizados
como patrimdnio historico. Na estrutura do manual didatico, ¢ constante a presenca de
imagens relacionadas a textos. Os textos escritos, quando associados a uma imagem visual,

tétm a funcdao de limitar ou dirigir o ato de leitura de uma dada interpretacdo sobre as
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iconografias
(BUENO, 2011).

Ao perpassarmos as paginas dos volumes 1, 2 e 3 constatamos um projeto grafico
composto dos textos principais, caixas de textos, subtitulos e se¢des. Merece destaque a
qualidade das ilustracdes, infograficos, mapas, fotografias, iconografias, charges e demais
conteudos imagéticos que permitem ao docente desenvolver atividades de sala de aula a partir
de uma multiplicidade de materiais visuais.

O primeiro capitulo do volume 1 da colegdo ¢ intitulado “A constru¢do da Historia”.
Nele, as autoras tratam de uma introducao aos estudos historicos, onde sao discutidos
conceitos basicos de Historia, fontes historicas, tempo, memoria e patrimonio historico. Na
pagina 14 do referido manual encontramos um texto principal que trata especificamente do
patrimonio historico e cultural e que discute a necessidade de se preservar o patrimonio
através do tombamento e suas interfaces com a memoria, a identidade e o sentimento de
pertencimento ao lugar. O texto escrito ¢ somado a uma fotografia de um caboclo com langa
em um desfile de maracatu® realizado na cidade pernambucana de Nazaré da Mata.

Ao longo dos trés manuais didaticos que compdem a colecdo existem muitas imagens
referentes ao patrimonio, todavia, muitas delas estdo relacionadas a sua importancia como
fonte historica. Dessa forma, compete ao docente estabelecer relagdes entre a fonte e o debate
acerca do patrimonio, assim como cabe ao discente reconhecer as imagens e associd-las ao
texto do primeiro capitulo que discute especificamente o patrimdnio.

O capitulo 6, do volume 2, da cole¢do de Patricia Braick ¢ Myriam Mota (2013) trata
da religido e sociedade na América portuguesa, um assunto dotado de um rico acervo de
patrimonios culturais. Dentre eles podemos citar igrejas, pontes, ornamentos, pinturas e
esculturas. O capitulo ¢ composto de imagens de pinturas atribuidas a André de Barros, Jan
Luyken, Johann Moritz Rugendas, Henry Chamberlain, Alexandre Rodrigues Ferreira, Carlos
Julido, Frangois Auguste Biard, Olfert Dapper e Jean Baptist Debret. As pinturas retratam
varios elementos da vida cotidiana nos periodos colonial e imperial, e neste estudo,
especificamente, analisamos as imagens de uma atividade proposta no final do referido

capitulo (ver Figura 9).

* O maracatu foi registrado no livro das formas e expressdes como patriménio cultural imaterial brasileiro em
2014 (IPHAN, 2016).



Figura 9 — Historia: das cavernas ao terceiro milénio, vol. 2, p. 82
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Fonte: Braick e Mota (2013, p. 82).

Figura 10 — Historia: das cavernas ao terceiro milénio, vol. 2, p. 83.
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As paginas 82 e 83 do segundo volume trazem uma atividade intitulada “técnicas de
trabalho”, cuja proposta ¢ de que o aluno construa uma pesquisa acerca do barroco. Assim,
propde um plano de execucdo do trabalho e sugere a visitagdo de varias fontes de pesquisa,
dentre elas, livros e internet. Para incentivar o discente a pensar o barroco, a atividade traz trés
imagens. Na pagina 82, ha uma fotografia de uma imagem de um anjo talhado em madeira do
século XVIII atribuida a Francisco Vieira Servas e, na pagina 83, existem duas fotografias da
area interna de igrejas de estilo barroco. A primeira fotografia mostra o altar do Mosteiro de
Sao Bento, em Olinda/PE, e, a segunda, mostra o interior do Convento de Sao Francisco em
Salvador. Ambas as constru¢des do século XVIII constituem-se como patrimonio cultural
material arquitetonico brasileiro.

Apesar das imagens na proposta de atividade, cabe registrarmos que nenhum dos
quesitos propostos fomenta nos alunos a possibilidade de analisar as imagens associando-as ao
patrimonio histérico, memoria e identidade. Uma andlise categorica das imagens fortaleceria o
aprendizado e interesse dos alunos sobre o tema. Tendo o barroco como objeto da atividade
proposta, vejamos como a observacdo a primeira imagem da pagina 83 poderia trazer

contribuicdes.

Figura 11 — Historia: das cavernas ao terceiro milénio, vol. 2, p. 83.
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Fonte: Braick e Mota (2013, p. 83).

r

A imagem ¢ uma fotografia do altar do Mosteiro de Sdo Bento. Localizado em
Olinda/PE, o mosteiro foi construido no século XVIII, dentro do estilo Barroco®®. Ao
analisarmos a fotografia percebemos a constru¢do de uma obra de arte caracterizada pela
justeza das propor¢des e harmonia entre as variagdes de superficie e volume, que enaltecem
um painel ao fundo composto de ornamentos com formatos geométricos e colunas trabalhadas
e banhadas a ouro. Ao centro, encontra-se uma escultura de Sdo Bento e um crucifixo

banhado a ouro, representando Jesus Cristo.

3.3.1 Comparacoes entre as colecoes Historia Sociedade & Cidadania e Historia: das

cavernas ao terceiro milénio

Ambas as colegdes analisadas trazem uma grande quantidade de imagens. Partindo do
ponto de vista grafico, observamos que as imagens sdo claras, limpas, nitidas, bem impressas,
com harmonia entre as cores, referenciadas e sempre acompanhadas por legendas
explicativas. Ao longo dos volumes de ambas as cole¢des foram encontradas vérias imagens
referentes ao patrimoénio histérico material e imaterial nacional. O bindmio estabelecido entre
texto e imagem se fez presente em todos os capitulos analisados.

Em nenhum dos manuais foram encontradas imagens referentes ao patrimonio
historico paraibano. Apesar de a Paraiba ndo ser o l6cus da produgdo dos livros didaticos, no
territorio paraibano existem patrimonios de referéncia nacional e internacional, dentre eles: a
Itacoatiara de Ingd, primeiro monumento tombado como patriménio historico material
arqueoldgico do Brasil pelo Iphan, e o Vale dos Dinossauros, patriménio de relevancia
internacional protegido pela Unesco.

Ressaltamos que, em ambas as colecdes, no primeiro capitulo do volume 1, por se
tratar da introducao aos estudos historicos, € constante a presenga de textos e imagens que
categorizam patrimonio, conforme o artigo 216 da Constitui¢do Federal de 1988 que define os
bens de natureza material e imaterial. Porém, ao longo dos demais capitulos existem imagens
referentes ao patrimonio que muitas vezes exercem fungdes somente ilustrativas.

No volume 1, do manual didatico Historia, Sociedade & Cidadania, o primeiro

capitulo, intitulado Historia, tempo e cultura, promove muitas abordagens sobre o patrimonio.

% A arte barroca, ao inserir-se em uma historicidade estabelecida como ideologia religiosa, politica, colonialista
e incentivada pela Igreja Catdlica como instrumento de expansdo da fé cristd, transformou a estética em um
objeto propagandista que construiu caracteristicas proprias por todos os espagos que ocupou.
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Em sua estrutura traz um texto para debater o conceito de cultura e duas imagens referentes ao
patrimOnio imaterial: fotografias da Festa do Divino e de uma roda de capoeira, ambas
registradas como bens imateriais, seguidas de uma fotografia de uma arcada dentaria
encontrada o Sambaqui do Gordo, no Parana. Traz também o artigo 216 da Constituicdo
Federal de 1988, que trata de patrimonio, e uma atividade intitulada “imagem como fonte”, na
qual ¢é proposto que o aluno analise duas imagens de pinturas rupestres.

O primeiro capitulo do volume 1 da colecdo Historia: das cavernas ao terceiro
milénio, intitulado A constru¢do da Historia, traz abordagens sucintas sobre o patriménio. Foi
possivel constatarmos algumas poucas imagens seguidas de um texto-base falando sobre
patrimonio histérico, um box falando sobre tombamento e uma fotografia de um caboclo com
langa dangando maracatu.

Nitidamente, a cole¢do de Alfredo Boulos Junior tem um projeto grafico mais sortido
de imagens e desenvolve um comentario patrimonialista mais abrangente do que o material
didatico de autoria de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota. Apesar de ambas as
cole¢des terem muitas imagens referentes ao patrimonio histérico, as imagens ndo auxiliam
muito no objetivo de analisarmos se as cole¢des provocavam o aluno a ler e desenvolver o
estudo da imagem como texto, atividade que é imprescindivel para o entendimento das ligdes.

Circe Bittencourt (2005, p. 360-361) aponta que:

[...] o problema central que se apresenta para os professores ¢ o tratamento
metodoldgico que esse acervo iconoldgico exige, para que ndo se limite a ser usado
apenas como ilustracdo para um tema ou como recurso para seduzir um aluno
acostumado com a profusdo de imagens e sons do mundo audiovisual.

Mediante a anélise dos dados recolhidos, observamos que a cole¢do Historia: das
cavernas ao terceiro milénio trata das imagens referentes ao patrimonio historico de forma
puramente secundaria e ilustrativa, pois ndo empregou nenhum trato especial quanto ao seu
papel na leitura e aprendizagem. Na colecdo Historia, Sociedade & Cidadania foram
encontradas atividades sistematicas de leitura, interpretacdo e utilizacdo da imagem referente
ao patrimonio como texto.

Ambas as colegdes desenvolveram projetos de ensino pautados em OEDs. Cada
volume das cole¢des ¢ dotado de um livro digital com uma riqueza de imagens, materiais
audiovisuais, graficos, infograficos e iconografias, todavia, mediante a sinalizagdo de uma
crise econdmica que tangencia a economia brasileira, o governo ndo comprou o material

digital. Dessa forma, os alunos da rede publica ndo tiveram acesso aos objetos educacionais
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digitais. Vale lembrar que as versdes de ambas as coleg¢des direcionadas para a rede privada
de educagdo sdo compostas de livro impresso e material complementar digital.

Ao analisarmos os manuais direcionados aos professores, ¢ possivel percebermos que
ambas as colegdes oferecem um suporte tedrico metodoldgico para a atuagdo dos professores.
Hé uma grande quantidade de textos complementares, somados a definicdo de conceitos como
cultura e patrimonio. Ambas as colecdes propdem ferramentas para o trabalho com imagens,
todavia, ndo existe um direcionamento especifico para a analise de imagens referentes ao
patrimonio historico.

Ao dialogar acerca do uso do livro didatico, o pesquisador Kazumi Munakata (2002, p.

68) afirma que:

[...] como suporte da organizagdo das praticas escolares, o livro didatico destina-se
tanto ao aluno como ao professor. Os usos que um e outro fazem do livro didatico
sao diversos, multiplos: nem sempre se léem esses livros porque se desconhece o seu
contetido. Dito de modo mais claro: se um professor usa um livro didatico, isso ndo
significa necessariamente que ele seja malformado.

Desse modo, ao ser utilizado como suporte para os professores e alunos, o livro
didatico pode servir como ponte para atingir os objetivos das aulas. Mesmo sabendo que nao
ha nas cole¢des imagens referentes ao patrimonio histérico fixado na Paraiba, nada impede
que o professor desenvolva atividades para aproximar os alunos da sua realidade local e suas
interfaces com o patrimonio.

E importante ressaltarmos que as duas colegdes analisadas sio dotadas de méritos e
deméritos. No que tange a qualidade do material, atesta-se sua qualidade por terem sido
aprovadas pelo PNLD 2015 para uso na rede educacional publica brasileira, ou seja, sdo
manuais didaticos bons. Todavia, um dos objetivos desta pesquisa ¢ analisar como os livros
trabalham as imagens referentes ao patrimonio historico, ja que essa proposta ndo aparece de

forma clara nesse material didatico.
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4 EDUCACAO PATRIMONIAL E O ENSINO DE HISTORIA: A QUEM SERVE A
HISTORIA?

4.1 A Formacao docente e a educagao patrimonial

Um acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao
passo que o acontecimento lembrado ¢ sem limites, porque € apenas uma chave para
o tudo que veio antes e depois. Num outro sentido, ¢ a reminiscéncia que prescreve,
com rigor, o modo de textura. Ou seja, a unidade do texto esta apenas actus purus da
propria recordagdo, e ndo na pessoa do autor, e muito menos na agdo. Podemos
mesmo dizer que as intermiténcias da acdo sdo o mero reverso do continuum da
recordagdo, o padrdo invertido da tapecaria. (BENJAMIN, 1986, p. 37-38).

O tempo por objeto, o vivido enquanto vestigio, a memoria daquilo que foi
experienciado em comunidade acolhida como narrativa, a lembranga que visita e transforma-
se em sentimento humano, a saudade que se faz presente num horario especifico do dia;
portas para acessar o passado, passagens para adentrar o tempo, uma temporalidade que se foi
mas que permanece viva e presente em algumas memorias.

Walter Benjamin (1986) propde que, a partir da histéria a contrapelo, termo que
sugere um olhar sobre a Historia e o tempo para além daquilo que estd posto e dito como
narrativa pronta ¢ acabada. A narrativa oficial da conta de tudo o que foi vivido em alguma
temporalidade especifica? Uma vez que a memoria mais simples, de um simples sujeito
comum pode ser uma via de acesso ao passado que ndo esta apresentado nem acolhido nas
narrativas tradicionais e candnicas que acessamos. Nesse sentido, o passado ¢ percebido no
formato de uma questao que nao esta acabada nem concluida, ¢ como se o autor afirmasse: ha
outras possibilidades de acesso, de leitura, de interpretagdo e, logo, ha outras vias pelas quais
podemos escrever, tecer € compor a narrativa histdrica.

O presente capitulo tem como objetivo construir e apresentar uma proposta de
intervenc¢do, uma proposta de constru¢do, um projeto que apresente uma estrutura para a
formagao — um processo que ¢ continuo — de professores de Histéria que atuam na educagio
basica dentro do contexto paraibano analisado. Esta seria uma formacdo que inicialmente

proponha pensar a importancia da Educagdo Patrimonial®’, mas que considere e contemple o

27 A educagdo patrimonial define-se como um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo. A
partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestagdes da cultura , em todos os seus
multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educag@o Patrimonial busca levar as criangas e adultos
a um processo ativo de conhecimento, apropriagio e valorizac¢ao de sua herancga cultural, capacitando-os para um
melhor usufruto destes bens, e propiciando a geragdo e a produgdo de novos conhecimentos, num processo
continuo de criagdo cultural (HORTA; GRUMBERG; QUEIROZ, 1999, p. 6)
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contexto local. Dessa maneira, consideramos pertinente acessarmos e compreender
brevemente, algumas especificidades da formacdo do professor de Histéria. Para tanto,
decide-se por um breve dialogo entre os documentos oficiais e a producdo académica com
vistas a maior aproximacao da realidade dessa formacao.

A partir da leitura do texto Didatica e pratica de ensino de Historia, de Selva
Guimaraes Fonseca (2003), podemos pensar em algumas questdes quanto a nossa formagao:
Como alguém se torna professor(a) de Histéria? Existe um momento na carreira do professor
em que ¢ legitimo falar disso como um processo finalizado, um ponto ultrapassado? Para a
autora, esse ¢ um processo continuo, no qual o nosso cotidiano em sala de aula também nos
compde nao apenas enquanto sujeitos historicos e sociais, mas também professores de
Histéria. “Os professores tornam-se professores de Histéria aprendendo e ensinando,
relacionando-se com o mundo, com os sujeitos, com os saberes e com a Histéria”.
(FONSECA, 2003, p. 115).

A escola como o lugar onde o professor de Historia experiéncia as relacdes entre a
formagdo, os saberes, as praticas, os discursos, os grupos e os trabalhos cotidianos. Desse
modo, também concordamos com Fonseca (2003) ¢ compreendemos a formagdo como um
processo de continuidade ou um processo permanente € por isso mesmo complexo, pois
“E na institui¢do escolar que as relagdes entre os saberes docentes e os saberes dos alunos
defrontam-se com as demandas da sociedade em relacdo a reproducdo, a transmissdo e a
producao de saberes e valores historicos e culturais”. (FONSECA, 2003, p. 130).

Essa nossa investida, ndo tem a pretensao de propor mudangas a essa estrutura, mas
antes de qualquer coisa, busca-se com esta pesquisa que percebe a Educagdo Publica como
uma conquista € um processo social, o que por si ja justifica o nosso desejo de dialogo, como
também os debates e as reflexdes que pensam e movimentam o campo da educacdo. Nesse
mosaico de propostas e contribui¢cdes, buscamos minimamente conhecer parte desse processo
e atuar a partir desse levantamento em nosso contexto, compartilhando leituras e construindo
conhecimentos a partir de experiéncias compartilhadas com as comunidades escolares, uma
forma de manter um didlogo constante entre as reflexdes académicas e as reflexdes praticas
do exercicio da docéncia.

Nos capitulos anteriores vimos como a Educagdo Patrimonial, a partir dos livros
didaticos, tem sido pensada no cotidiano de algumas escolas publicas da Paraiba,
identificamos alguns limites quanto a uma possivel proposta e planejamento de contetido que
se limita aos livros didaticos analisados, especificamente, quando essa proposta percebe a

narrativa do material pedagodgico em questdo como Unica via e fonte de construcao de
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conhecimento. Contudo, vimos também que os mesmos livros didaticos propdem a partir de
suas narrativas e discursos um horizonte de reflexdes e de possibilidades didatico-pedagogicas
que tem contribuido significativamente com o processo educacional e isso inclui nossa
formacao profissional docente.

Ainda quanto ao exercicio da docéncia e também a pratica do ensino de Historia, €
necessario pontuar o percurso que o docente em Historia tem a luz do seu cotidiano escolar,
visto que sua formagdo académica presta-se a oferecer uma aprendizagem significativa,
critica ¢ reflexiva sobre o processo historico e cultural regido no curriculo escolar. Dessa
maneira, suas opgoes teorico-praticas refletem nao s6 o dominio do contetido curricular, mas
também refletem sua visdo de mundo (BITTENCOURT, 2008) e como esta se insere na
realidade concreta presente no contexto escolar.

Nascimento (2013), ao recuperar a trajetoria histoérica na formagdo dos professores em
Historia, aponta os anos 80 do século passado como o grande divisor de aguas no que

concerne a pratica profissional desse professor, em que:

A necessidade de formagdo do professor/pesquisador ¢ da superagdo da dicotomia
entre teoria e pratica na formagdo de professores estd posta, no meio académico
brasileiro, desde pelo menos a década de 1980. Os cursos de formagdo de
professores, muito além de formarem pessoas capacitadas a ministrar determinados
conteudos, devem ser capazes de formar professores que produzam conhecimento,
reflitam sobre suas praticas e pesquisem. Portanto, a concepcdao de professores se
alterou profundamente nos ultimos anos, sobretudo a partir da década de 1990.
Entretanto, essa formagdo ndo estad isenta de problemas. (NASCIMENTO, 2013, p.
296).

A historiadora Aryana Lima Costa (2010), em sua dissertacdo A Formacgdo dos
profissionais de Historia: o caso da UFRN (2004-2008), destaca que sua pesquisa ¢ fruto de
algumas questdes que surgiram durante sua formac¢ao académica: “Como se estuda Historia?”,
“Qual o papel e a funcdo de um historiador em cada um dos niveis do ensino?”. A autora
destaca que as questdes podem se multiplicar: “A quem serve a Historia?”.

Costa (2010) indica que suas questdes surgiram basicamente a partir das leituras do
textos de autoria de Joana Neves (1980, 2004, 2003) e, diante das perguntas, as autoras
respondem: “A todas as pessoas [...].” Destaca-se o cardter educativo da Historia, que

percebe o ser humano como agente e construtor de sua propria trajetoria.

Para qué e para quem serve o conhecimento histérico no momento da formagéo do
profissional de Historia? A todos, dentro e fora da academia, deveriamos responder.
Mas em alguns momentos parece nos ser suficiente somente o que € necessario para
nos sustentar dentro da instituigdo, resultando em um trabalho compartimentado, de
alcance restrito as disciplinas que cada um ministra. (COSTA, 2010, p. 155).
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Nesse aspecto e em consondncia com as demais disciplinas da educagdo basica, a
preocupacao fundamental ¢ estabelecer a unidade entre teoria e pratica bem como atualizar as
concepgoes pedagdgicas que, em determinado contetido, sejam mais adequadas para a relagdo
ensino e aprendizagem, num movimento continuo de integracdo entre os estudos curriculares
e o debate sobre o ensino. Como apregoam o PCN’S em Historia, a no¢ao de cidadania e
construcdo social coletiva sdo as bases para o estudo da Histéria no ensino médio também,

configurando-se em “cidadania social’:

Os conhecimentos de Histéria s3o fundamentais para a constru¢do da identidade
coletiva a partir de um passado que os grupos sociais compartilham na memoria
socialmente construida. A énfase em contetidos de Histdria do Brasil — como reza a
LDB —, construidos em conexdo com conteudos da chamada Historia Geral, em uma
relagdo de “figura” e “fundo”, ¢ parte da estratégia de autoconstrucdo e
autoreconhecimento, que permite ao individuo situar-se historica, cultural e
socialmente na coletividade, envolvendo seu destino pessoal no destino coletivo. Na
perspectiva formativa, isso ndo implica negar a individualidade, mas combater os
excessos do individualismo. (BRASIL, 2006, p. 12)

Nesse aspecto, a legislacdo educacional apresenta-se como um elemento que propde
nao apenas o conteido que o profissional docente de Historia precisa construir e desenvolver
em sala, mas também se encontram métodos e caminhos para a abordagem do contetido nas
escolas. Ainda podemos identificar algumas propostas e agdes governamentais para a
formacao e atuagdo desses profissionais.

No entanto, entendemos que tal discussdao nao pode se restringir a marcos legislativos,
por isso consideramos as inimeras contribui¢cdes académicas que visam a adequagdo entre o
real e aquilo que entende-se por perspectivas ideais para a pratica pedagogica inserida no
corpo conceitual de educacao de qualidade, critica, formadora de cidadaos e de direito social.
E através desses dois aspectos que o fazer pedagogico em Historia se organiza: sua formacdo
basica e sua formagdo continuada estabelecidas em um processo continuo de alimentagdo e
realimentacdo de avaliacdo e auto-avaliacdo de sua conduta docente com vistas a praticas

educativas que, segundo Gatti (2013), estdo alicer¢adas em:

[...] dominio de conhecimentos: quer em areas de especialidade, quer de natureza
pedagodgica; sensibilidade cognitiva: capacidade ampliada pela visdo dos
conhecimentos em seus sentidos logicos e sociais, em seus contextos, aliados a
compreensdo das situagdes de aprendizagem e dos que irdo aprender; capacidade
de criar relacionamentos didaticos frutiferos: ter repertdrio para escolhas
pedagogico-didaticas, saber lidar com as motivagdes ¢ as formas de expressdo das
criangas e jovens; condi¢des de fazer emergir atitudes éticas entre interlocutores.
(GATTI, 2013, p. 55)
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Parte-se, portanto, desses alicerces a construcdo consciente do profissional de
educagdo, ultrapassam-se, assim, as nogdes de “voca¢dao” e do voluntarismo espontaneo para
se dirigir o didlogo da aprendizagem. Dessa maneira, vislumbram-se no quadro legislativo
que norteia a educagao nacional, a formagao basica e continuada dos professores. Com efeito,
resgatam-se trés referenciais da legislagao educacional contidas na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), Leis de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(BRASIL, 1996, atualizada) e o Plano Nacional de Educagao 2014-2024 (BRASIL, 2014) e a
Proposta para Base Nacional Comum da Formagdao de Professores da Educacao Basica
(BRASIL, 2018). Além desses trés referenciais e da proposta a ser apreciada pelo Conselho
Nacional de Educacdo, acrescentam-se os Parametros Curriculares Nacionais em Historia
(BRASIL, 1998).

Com esses documentos, acredita-se que, do ponto de vista das politicas publicas,
emergem o processo construtivo do perfil profissional em educacao. A partir da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988, atualizada) em seu capitulo dedicado a
Educacdo, observam-se em seus principios no artigo 206 o reconhecimento dos profissionais
da educacdo no ambito de suas praticas pedagdgicas, em que se destacam a “liberdade de
ensino”, o “pluralismo de idéias” e de “concepgdes pedagodgicas” e a “valorizacdo dos

profissionais de educac¢ao”, in verbis:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de
condi¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola; II - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de
idéias e de concepcdes pedagégicas, ¢ coexisténcia de instituigdes publicas e
privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizacio dos profissionais da educacio escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°® 53, de
2006) VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de
padrdo de qualidade. VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n°® 53, de 2006) (grifo do autor).

Nesse aspecto, o discurso legal assegura ao professor a “liberdade de ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber” que, para Rodrigues e Marroco (2014),
estd submetido a uma grade curricular e ao planejamento coletivo, o que estabelece, dessa
forma, limites para a autonomia docente. Contudo, ndo estd submetido as concepgdes

pedagodgicas de uma possivel hierarquia administrativa escolar:
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[...] no &mbito do contetido da disciplina que esta sob sua responsabilidade, mesmo
no contexto de um projeto pedagogico especifico, mantém o espago de manifestagao
das suas posi¢cdes e convicgdes, devendo entretanto, em respeito ao direito a
educagdo, a liberdade de aprender do aluno e ao pluralismo de ideias, também
propiciar aos discentes o acesso as demais posi¢des e teorias aceitas pela respectiva
area do conhecimento; ou seja, o docente possui liberdade de ensinar, mas possui
também o compromisso de cumprir o conteido programatico definido para a
disciplina ou médulo e de propiciar aos alunos acesso a pluralidade de posigdes
existentes sobre o tema sob sua responsabilidade pedagogica; e no dmbito didatico-
pedagodgico, mantém autonomia de escolha, respeitada a necessaria adequagao entre
meio e fim; as opcdes tém de ser as adequadas para os contetidos, competéncias e
habilidades a serem trabalhados. (RODRIGUES; MAROCCO, 2014, p. 22-23).

Nessa perspectiva, localiza-se a educacdao patrimonial que, segundo Silva (2016),
esteve sempre presente na educacdo escolar brasileira. No entanto, igualmente, esteve
vinculada a uma homogeneidade cultural insustentdvel diante da diversidade cultural
brasileira, esta, como se viu, anteriormente, base para a formagao dos professores da educagao

basica a partir dos anos 90 do século passado:

Historicamente, as politicas patrimoniais ¢ de educacdo patrimonial estiveram
assentadas em representagdes eurocéntricas de patrimoénio e de memoria,
recursivamente demonstradas em tombamentos materiais derivados do universo
cultural lusitano (colonial) e do Barroco, de maneira que sua ordem discursiva
evidenciava uma retorica da perda (Gongalves, 2011). A educagdo para a memoria
nacional foi enquadrada (Pollak, 1989) aos padrdes de uma histéria oficial,
invisibilizando e silenciando as culturas populares, as culturas tradicionais, as
culturas indigenas e afro-brasileiras, dentre outras. (SILVA, 2016, p. 477).

Para Gatti (2009), a formagdo dos professores e o trabalho docente no Brasil envolvem
oito reflexdes fundamentais sem as quais as discussdes sobre avangos e recuos nao fazem

sentido, sdo estas:

1) auséncia de uma perspectiva de contexto social e cultural e do sentido social dos
conhecimentos; 2) a auséncia nos cursos de licenciatura, ¢ entre seus docentes
formadores, de um perfil profissional claro de professor enquanto profissional (em
muitos casos sera preciso criar, nos que atuam nesses cursos de formagdo, a
consciéncia de que se esta formando um professor; 3) a falta de integragdo das areas
de contetdo e das disciplinas pedagogicas dentro de cada area e entre si; 4) a escolha
de contetidos curriculares; 5) a formagdo dos formadores; 6) a falta de uma carreira
suficientemente atrativa e de condigdes de trabalho;7) auséncia de mddulo escolar
com certa durabilidade em termos de professores e funcionarios; 8) precariedade
quanto a insumos para o trabalho docente. (GATTI, 2009, p. 97).

A introdugdo da educacdo patrimonial na praxis pedagogica valoriza a identidade local

no qual a escola estd inserida, faz parte de um Projeto Politico Pedagogico pela construcao da
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cidadania e diversidade cultural bem como se acomoda aos preceitos de recursos
metodologicos que fazem parte da Nova Historia no curriculo escolar.
A educagdo patrimonial, como politica publica, ¢ abordada no documento Programa
Mais Educagdo (BRASIL, 2009), ligada a educagdo em tempo integral, em parceria com o
Ministério da Cultura, e sugere a construgdo de “Casas de Patrimoénio”, cujas agdes
pedagogicas vao da formagdo continuada dos professores a construcdo de nucleos
socioeducativos de preservacao patrimonial:
— Agdes educativas e oficinas para formagao de educadores-multiplicadores;
— Observagdo das manifestagdes culturais para analise critica, formulacido de
hipoteses e solugdo de problemas;
— Estimulo a Educacdo Patrimonial como tema fundamental na Educagdo
Basica;
— Participacdo das escolas em agdes conjuntas com a comunidade, em prol da
protecdo e da promogao dos bens culturais;
— Ampliacdo dos instrumentos pedagoégicos de preservacdo e valorizagdo do
patrimdnio cultural e natural, material e imaterial, nas escalas local, regional e
nacional;
— Implantagdo das Casas do Patrimonio, representacdes regionais do Iphan que
tém como foco a dinamizagdo da cultura local e o atendimento a estudantes,
professores e comunidade, através de eventos, exposi¢des e oficinas
permanentes de Educacdo Patrimonial, restauragdo e preservacdo. As Casas
servem também como pontos de referéncia para turistas interessados em
conhecer as identidades culturais da regido;
— Ampliagdo da nogdo comunitaria de patrimdnio para além das edificagdes,

incluindo pessoas, costumes, saberes, sabores, o suor, o sonho (ou seja, além do
tangivel: o imaterial). (BRASIL, 2009, p. 56).

Concebe ainda a escola como espaco privilegiado para a construgdo da educagdo
patrimonial multiplicadora para toda uma comunidade, a partir do principio que
“toda escola estd situada em uma comunidade com especificidades culturais, saberes,
valores, praticas e crengas — o desafio ¢ reconhecer a legitimidade das condigdes culturais
da comunidade para estimular o didlogo constante com outras culturas”.
(BRASIL, 2009, p. 32).

Em continuidade a esse cendrio, encontra-se o Manual Operacional de
Educacdo Integral (BRASIL, 2012) que propde como tarefa para as escolas a promog¢do de
“acdes educativas para a identificagdo de referéncias culturais e fortalecimento dos vinculos
das comunidades com seu patrimOnio cultural e natural, com a perspectiva de ampliar o
entendimento sobre a diversidade cultural”. (BRASIL, 2012, p. 18).

No entanto, como objeto de ensino alguns problemas impdem-se. O primeiro ¢ de
ordem profissional, ética e estética de compromisso com os preceitos legais e das orientagdes
curriculares, vale dizer, o professor de Histéria tem de estar apto a ultrapassar as barreiras

impostas pelos livros didaticos e saber estabelecer a ligagao entre os contetidos desse material
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e a realidade contextual em que o patrimdnio local possa ser submetido a pesquisa. O segundo
¢ de ordem organizacional em uma perspectiva interdisciplinar, ou seja, o professor estabelece
em relacdo dialogica com outras disciplinas projetos de pesquisa em que se ancoram as
diferentes areas do saber, com vistas a analisar e ressignificar os patrimonios culturais.
Finalmente, a disponibilizacao de recursos humanos e materiais da gestdo pedagogica em uma
perspectiva democratica, a visita in loco, o armazenamento das informacgdes e a sua
divulga¢do para a comunidade escolar e a de seu proprio entorno.

Com esses encaminhamentos, observa-se ainda que diante da realidade encontrada,
¢ possivel a mobilizagdo pela preservacdo e valorizacdo dos patrimonios, o que
impulsiona politicas publicas que possam assegurar a sua vitalidade cultural e historica,
rompendo
com o estado atual no qual passa a auséncia de didlogo entre sociedade e politicas

publicas de preservagao:

Hoje lidamos, aparentemente, com a polaridade de duas situagdes: a iniciativa da
sociedade, a partir de seus proprios pressupostos, de realizar agdes, de cunho
educativo, voltadas para a preservagdo do patriménio ¢ da memoria de grupos
sociais e em determinadas situagdes de risco, abandono, descaso e desvalorizagdo; e
a demanda por uma ac¢do mais sistematica e agressiva do Estado que poderia se
materializar, em principio, através da cobranga pela elaboragdo e difusdo de
metodologias, normas e diretrizes que ajudassem a organizar esse campo (CASCO,
2013, p. 2 apud SILVA, 2016 p. 481).

Nesse sentido, as contribuicdes da educagdo patrimonial extrapolam as esferas
educacionais para o campo da efetiva participagdo social, na medida em que se mobilizagao
diversos agentes sociais, a escola como transformacao social (FREIRE, 2017).

No entanto, constata Silva (2016, p. 485) que, embora se verifique esforcos
afirmativos e positivos para associar a educacio patrimonial a cidadania, identidade cultural
e diversidade cultural, “a presenga da educacdo patrimonial no contexto mais amplo das
politicas para a patrimonializagdo cultural no Brasil ainda € bastante periférica, bem como
em politicas para a escolarizacdo” e justifica a assertiva pela “miriade de interesses
econdmicos e politicos em disputa no que tange a defini¢do de patrimdnio e a efetuacdo de
seus projetos na educagdo escolar”.

Com base nas afirmacdes acima, de cunho formativo na trajetoria bésica e continuada
dos professores de Historia associadas as limitagdes que as licenciaturas t€ém em relacionar

contetidos temadticos e ensino, das politicas publicas educacionais que afirmam a educacao
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patrimonial como objeto pedagodgico e a compreensdo da nocdo de memoria coletiva e

diversidade cultural em resgate a cidadania em efetiva participagao social.

4.2 Educacio patrimonial: caminhos, desafios e vivéncias

A guerra civil da Espanha tinha terminado fazia poucos anos, ¢ a cruz e a espada
reinavam sobre as ruinas da Republica. Um dos vencidos, um operario anarquista,
recém-saido da cadeia, procurava trabalho. Virava céu e terra, em vao.
Nao havia trabalho para um comuna. Todo mundo fechava a cara, sacudia os
ombros ou virava as costas. Nao se entendia com ninguém, ninguém o escutava. O
vinho era o Uinico amigo que sobrava. Pelas noites, na frente dos pratos vazios,
suportava sem dizer nada as queixas de sua esposa beata, mulher de missa diaria,
enquanto o filho, um menino pequeno, recitava o catecismo para ele ouvir.
Muito tempo depois, Josep Verdura, o filho daquele operario maldito, me contou.
Contou em Barcelona, quando cheguei ao exilio.

Contou: ele era um menino desesperado que queria salvar o pai da condenagdo
eterna e aquele ateu, aquele teimoso, nao entendia.

— Mas papai — disse Josep, chorando — se Deus nao existe, quem fez o mundo?
— Bobo — disse o operario, cabisbaixo, quase que segredando —. Bobo.
Quem fez 0 mundo fomos nds, os pedreiros.

(Poema — A Origem do Mundo — Eduardo Galeano, 2015, p. 14)

“Quem construiu 0 mundo? Quem fez o mundo fomos nods, os pedreiros”. O Livro
dos Abragos, de Eduardo Galeano, publicado pela primeira vez em 1989, poderia ser
percebido como um lugar — suas folhas — onde o mundo se encontra para um longo e afetuoso
abrago. Abragos demorados, especialmente nos longos periodos em que nossa humanidade
precisou conviver com o siléncio e a dor da injustiga, a corrup¢do também na politica somada
a retirada de direitos e o crescimento da desesperanca.

Em tempos em que o racismo e a desigualdade s3o sistematicamente
institucionalizados e a presuncao de inocéncia e o direito a defesa ndo existem. Os tempos
mudaram, mas as praticas permanecem as mesmas, prendem os nossos sonhos, sonhos de
liberdade e de democracia, numa cela, num elevador, na agéncia de um banco ptblico ou num
camburao
que arrasta nossos corpos pelas ruas. Galeano contribui para a composi¢do daquilo
que também chamamos por Patrimdnio Cultural Imaterial, a consciéncia e a memoria coletiva
sempre atraiu o poder, ¢ importante interromper os siléncios que tentam impor ao tempo, aos
tempos historicos.

Nessa perspectiva de proposta de uma memoria coletiva pensamos a Educacdo
Patrimonial e encontramos na escrita da Rafaela Monique de Aguiar (2016) algumas reflexdes

e contribuicdes para a nossa pesquisa. A historiadora destaca que um dos objetivos da
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construcdo e do desenvolvimento de uma Educacdo que se pretenda Patrimonial ¢ ‘dar’ a

comunidade em questao o sentimento de pertencimento. Mas como ocorreria essa doacao?

O objetivo da Educagdo Patrimonial dentre outros, ¢ suscitar na comunidade o
sentimento de pertenca para que a sociedade possa se envolver com a gestdo do
patrimdnio e tornar-se consciente de sua participagdo na preservagdo ¢ conservagao
desse patriménio. [...] Portanto, é proposito da Educagdo Patrimonial despertar a
curiosidade dos alunos e agugar o senso critico dos mesmos. Incentivar o desejo de
conhecer o patrimdénio e compreendé-lo enquanto bem coletivo, construindo assim o
seu senso de cidadania. [...] Dessa forma, ¢ objetivo da Educagdo Patrimonial o
fazer-se conhecer a si e aos outros que formam em conjunto a nossa sociedade,
conduzindo o aluno a refletir sobre seu lugar no mundo, sobre a diversidade cultural
desse mundo e sobre as diferentes identidades encontradas nele. (AGUIAR, 2016, p.
17-18).

Diante disso posto, nos questionamos: mas de que modo poderiamos suscitar na
comunidade esse sentimento de pertencimento quanto ao Patrimonio Historico? Como e de
que forma podemos pensar numa pratica que envolva os alunos nessa perspectiva de se
perceberem sujeitos histdricos e sociais — cidaddos —, € a0 mesmo passo ter como resultado
vé-los envolvidos com a preservacdo e a conservagdo desse patrimonio a partir dessa
percepgao de si?

Além de Aguiar (2016), Maria Carolina Bovério Galzerani (2011), em seu artigo
Educacgdo patrimonial: rememoragdo de uma experiéncia vivida, propde pensar o ensino
de Histéria, a Historia em sala de aula conectada ¢ relacionada com a Educacgao
Patrimonial. Essa conexdo seria capaz de construir sujeitos que teriam uma emocao
cognitiva, afetiva®® e estética, que por sua vez resultaria numa sociedade mais sdbia,
exigente ¢ critica (MATTOZZI, 2008).

Em sua escrita, Galzerani (2011) vai rememorando a experiéncia que viveu a partir
dos seus projetos®’ de educacdo patrimonial que foram desenvolvidos entre os anos 2003 e
2004, na cidade de Campinas/SP, ao mesmo passo que nos ajuda na constru¢ao de um projeto
de formagdo de professores que funcione na forma de um espaco de didlogo e de construcao
dessa consciéncia e dessa memoria coletiva.

A autora define o trabalho realizado sobre o qual ela escreve como

“uma experiéncia de educagdo patrimonial coletiva, extremamente rica, [...] reconhego que a

%8 J4 para os valores afetivos precisamos através do conhecimento sobre o patriménio e a proximidade do mesmo
desenvolver no aluno o reconhecimento de sua identidade, pois “nessa relagdo dialética entre 0o ‘mesmo’ —
aqueles aspectos em que o educando se reconhece — ¢ 0 ‘outro’ — o que lhe ¢é estranho, mas cujo contato pode
enriquecé-lo — o educando elabora sua identidade pessoal e coletiva.” (LONDRES, 2012, p. 16 apud AGUIAR,
2016, p. 18).

¥ Projetos de educagdo patrimonial “Memoéria, Histéria e Educa¢do”, “Guarda Municipal”, “Guarda Mirim” e
“Guarda Mirim Ambiental” (GALZERANI, 2011, p. 1).
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presente tessitura discursiva constitui apenas um primeiro movimento de produgdo de
conhecimentos historico-educacionais”. (GALZERANI, 2011, p. 1).

Nessa investida, com a finalidade de rememorar e¢ de reunir olhares e leituras
diferentes sobre um mesmo fato vivido, nesse caso, os seus projetos de pesquisa;
Galzerani (2011) estabelece a partir da ideia de rememoragdo®’, do Walter Benjamin a
possibilidade de rever e acolher memorias, lembrangas e perspectivas sobre um mesmo
aspecto ou experiéncia retrato por sujeitos diferentes, construindo uma espécie de mosaico

de memorias acerca de um fato comum.

A dinamica metodolégica por noés escolhida para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico foi a producdo de uma leitura (conjunta entre professores e alunos) da
historia da cidade de Campinas, via, sobretudo, documentos iconograficos. Estes
situavam-se em diferentes temporalidades e focalizavam monumentos arquitetonicos
e espacos publicos, considerados emblematicos, no que se refere & instalagdo da
modernidade capitalista em nossa urbe. Ou seja, eram patrimonios historicos
construidos no final do século XIX, inicio do século XX e que permanecem, ou ndo,
na atualidade. (GALZERANI, 2011, p. 4).

Galzerani (2011) destaca as estratégias que colocou em pratica para desenvolver sua
pesquisa, de acordo com a autora ela montou um grupo misto formado por professores e
também por alunos, ambos tinham que através de documentos e especialmente através de
imagens, estas eram imagens de diferentes temporalidades e focalizavam monumentos
arquitetonicos e espagos publicos, considerados emblemdticos, esse grupo misto precisava
realizar e compartilha a leitura que cada um havia feito das imagens e dos documentos
acessados, em seguida cada um registraria uma histéria ndo apenas a respeito de um
monumento, mas também acerca da propria cidade de Campinas.

De acordo com a autora, na primeira oficina, as imagens foram projetadas (através
de um retroprojetor) em sala de aula, e a partir dessa vivéncia, além das imagens também
foram utilizados documentos poéticos, musicais, narrativas e escritas. Num segundo
momento, os professores e os alunos que compunham o grupo misto dariam lugar aos
guardas-municipais que tiveram a possibilidade de vivenciarem suas experiéncias e de
compor suas narrativas a partir das mesmas imagens e dos mesmos documentos também
disponibilizados anteriormente.

Segundo a autora, um dos objetivos era propiciar aos sujeitos a possibilidade de

repensar o Patrimonio Histdrico Instituido ndo apenas como um marco arquitetonico e social a

3 Produgdes de Walter Benjamin, destacadas no texto de Galzerani (2011): Infincia em Berlim por volta de
1900, de 1987, e Sobre alguns temas em Baudelaire, de 1989.
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partir da narrativa oficial, mas também, enquanto um lugar de memoria, memoria ndo apenas
institucionalizada, mas também memoria afetiva, memoria identitaria ¢ memoria coletiva.
Essa compreensao e percep¢ao do patrimdnio historico como um lugar de pertencimento nado
faz oposicdo a narrativa da macro-histéria, nem ao conhecimento institucional construido
acerca do patrimonio, mas amplia seu sentido e significado a medida que ¢ reconhecido pelos
sujeitos como parte de suas trajetorias afetivas.

Quanto a isso, Galzerani (2011, p. 5) observa:

Ou seja, através de diferentes contatos documentais, os discentes foram
estimulados a posicionarem-se, entrecruzando suas visdes de historia e de
educacdo (articuladas as suas memorias) — as quais haviam sido trabalhadas pelo
docente na semana anterior — aos dados empiricos, proporcionados pelos
documentos focalizados. A concep¢ao de producdo de conhecimentos historicos
do historiador Edward Palmer Thompson (1981) constituiu, sem divida a “pedra
de toque” desta proposta docente, potencializando a articulagdo entre sujeito e
objeto, teorias e praticas, presente e passado, micro e macro-historia, entre
diferentes dimensdes do social, entre diferentes saberes. O que objetivivamos
assegurar era, de fato, que os guardas se posicionassem enquanto sujeitos desta
trajetoria de sentidos, sendo concebidos como capazes de produzir o pensamento
histérico. Como agentes ativos, “cidaddos conscientes, interessados e criticos”,
“produtores de conhecimentos sobre o territorio  sobre os problemas de sua
gestdo” [...] Em outros termos, nosso objetivo era propiciar aos guardas
municipais o questionamento das visdes oficiais relativas aos patrimonios
histéricos da cidade de Campinas —, patriménios historicos concebidos como as
construgdes arquitetonicas, consideradas monumentos da modernidade, do
progresso. Que compreendessem o engendramento histérico destes icones da
modernidade capitalista e que transformassem tais patrimdnios historicos em
lugares da memoria (Pierre Nora, 1993; Jacy Alves de Seixas, 2001), Ou seja, em
lugares afetivos, lugares de pertencimento, capazes de permitir construgdes
identitarias plurais, pautadas na “ipseidade” (Paul Ricoeur,1988), onde seus
saberes proprios, suas experiéncias singulares, e, muitas vezes, dispares, fossem
também acolhidos.

Percebemos, na narrativa de Galzerani (2011), uma articulacdo ¢ conexdo com os
conhecimentos ¢ as visoes entre Historia e Educacao, mas esses conhecimentos seriam nessa
experiéncia, acolhidos pela memoria afetiva dos sujeitos. A partir dessa relagcdo estabelecida
entre as visdes historicas, educacionais e afetivas, haveria uma producao e constru¢cdo do que
Thompson (1981) chamaria por conhecimento historico.

Nessa perspectiva, voltamos ao trabalho de Aguiar (2016) que destaca a importancia
de uma interagdo do aluno com o patrimonio a partir dos sentidos — tocando, cheirando,
observando e ouvindo — € o que ela destaca em sua pesquisa como valores estéticos. E para
abordar o que seriam os valores éticos, torna-se indispensavel a compreensao acerca de que o

patriménio € publico, um bem que pertence a sociedade.
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Percebemos na estratégia das duas autoras e nas narrativas de suas experiéncias esse
entrecruzamento entre o conhecimento historico-educacional, aliado aos sentidos, as
sensibilidades, as memorias coletivas, subjetivas e afetivas para acessar e construir o
sentimento de reconhecimento e também de pertencimento. Para tanto, percebe-se que nas
duas pesquisas ndo hd uma via que negue o lugar institucional, nem a narrativa académica ou
tradicional quanto a definicdo, compreensdao e gestdo dos patrimonios. Contudo, esse
entrecruzamento que possibilita o acolhimento da memoria afetiva e coletiva acerca do
patriménio ¢ o que viabiliza ao conhecimento histérico e educacional cumprir com sua
proposta — servir e interessar a todos.

Para tanto, Aguiar (2016), dialogando com Pereira e Orida (2012), destaca que o
processo educativo que busca pensar o patrimonio como objeto central de uma reflexao
historica-educacional que tenha por ‘pretensdo’ construir uma compreensao do patrimonio
como um bem coletivo, precisa considerar trés desafios tedricos-metodologicos, sdo eles: os
registros de bens materiais identitirios®, o reconhecimento de patriménios ndo
consagma’os32 e a consideragdo do carater intersubjetivo, sensivel, multidirecional e
relacional do patriménio®

Aguiar (2016) apresenta, a partir de sua pesquisa, uma reflexao sensivel, que tem em
seu cotidiano de professora de histéria o ponto de partida, sua narrativa também apresenta
marcas de uma investida académica bem fundamentada quanto ao patriménio e
especificamente quanto a Educagdo Patrimonial, sua importancia e sua contribuicdo para o

ensino de Historia.

A Educagao Patrimonial ¢ uma importante ferramenta para o ensino de historia, uma
vez que a mesma pode utilizar os lugares de suporte de memoria e inseri-los em
temas e conteudos que versem com o patrimonio cultural. Dessa forma, ocorre a
ampliacdo dos conceitos e nogdes historico-sociais nos trés ambitos a que se
pretende atingir, o local, o regional e o global. Além disso, a Educag@o Patrimonial
propicia a conscientizagdo sobre a importancia desses bens materiais ¢ imateriais,
desenvolvendo também o senso de cidadania. (AGUIAR, 2016, p. 19).

3! Com os registros de bens materiais identitarios “as repercussdes educativas sdo visiveis na ampliagio da
potencialidade de abordagem de bens culturais mais proximos das realidades dos sujeitos, com inclusdo de indicios
biograficos nas abordagens patrimoniais”. (PEREIRA; ORIA, 2012, p. 169 apud AGUIAR, 2016, p. 19).

32 J4 o reconhecimento de patrimonios nio consagrados, leva o aluno a conhecer a potencialidade do patriménio e
ndo a sua excepcionalidade, onde se admite a face expansivel do patrimdnio, “esta analise podera dimensionar os
gestos, critérios, sensibilidades e ancoragens sociais e culturais envolvidos nos procedimentos de elei¢ao de registro
e salvaguarda dos bens patrimonializados”. (PEREIRA; ORIA, 2012, p. 170 apud AGUIAR, 2016, p. 16).

33 E por ultimo, talvez mais importante, o desafio de considerar o carater intersubjetivo, sensivel, multidirecional
e relacional do patrimonio. Nesse desafio ¢ necessario o uso de abordagens de dimensdes sensiveis do
patrimonio “compreendendo-se o sensivel em sua estreita vinculagdo com a ética e a politica.” (PEREIRA e
ORIA, 2012, p. 170). Negando a estetizagdo do mesmo, mas evidenciando a sua manifestagdo cultural.
Relacionando-o ¢ problematizando-o com o presente ¢ diminuindo assim as distdncias temporais entre o
patrimoénio e o aluno. (AGUIAR, 2016, p. 19).
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Por sua vez, Galzerani (2011) destaca que o desafio da Educagdo Patrimonial e do
ensino de Histéria nessa perspectiva torna-se bem mais complexo do que a fabricagdo de
sujeitos, que seriam resultado de um trabalho de instrugdo e de construcdao de cidaddos. A
autora propde uma reflexdo tedrica mais ampla quanto a compreensdo dos objetivos,
finalidade e caminhos de uma pratica educativa alinhada a Historia, que apresenta como
desafio de seu projeto, a tarefa de pensar a educagdo patrimonial ndo fora, mas além dessa

finalidade de instruir cidadados:

Elegemos, pois, como mote deste Projeto — alias, em sua totalidade — o desafio da
educacdo patrimonial deslocar-se da “instru¢do dos cidaddos” a serem modelizados
no espago impessoal da cidade (Jean Antoine Nicolas Caritat Condorcet, 2008; texto
originalmente produzido em 1791), para o didlogo com os “sujeitos” (Edward
Palmer Thompson, 1998),0s quais séo focalizados de maneira mais ampla, tanto sob
o ponto de vista pessoal (como portadores de racionalidade e de sensibilidade),
como social (Walter Benjamin,1987,texto originalmente produzido em 1932/1933).
Sujeitos que tém a capacidade de questionar a tendéncia cultural prevalecente nas
cidades modernas, de privatizacdo dos espagos publicos (Richard Sennett, 1988).
Sujeitos que podem entrecruzar seus diferentes saberes, mostrando-se capazes de
pertencer ativamente a cidade. (GALZERANI, 2011, p. 6).

Galzerani (2011, p. 6) destaca como se deu a segunda etapa do projeto e compartilha

um detalhe — atendendo a solicitagdao dos proprios guardas municipais:

Foi direcionada as criangas entre 8 ¢ 12 anos de idade, filhos ou outros parentes
dos proprios guardas municipais, estudantes das escolas particulares (em nimero
de 20) e publicas (em nimero de 20) da cidade, totalizando 40 alunos. Mais uma
vez, tal atuacdo fez parte de um projeto maior, elaborado por uma psicologa da
Guarda Municipal, intitulado “Jovens construindo a cidadania”, sob a coordenagao
geral de Cristina Vieira, assessora da Secretaria Municipal de Cooperagdo nos
Assuntos de Seguranga Publica. Os objetivos entdo anunciados foram os
seguintes: “prevenir a violéncia e a criminalidade; promover a assimilagdo dos
conceitos acerca dos direitos e deveres dos cidadaos; incentivar reflexdes sobre o
tema da cidadania de forma ampla; formar multiplicadores, a fim de difundir este
trabalho. (GALZERANI, 2011, p. 6).

A autora explica que foram desenvolvidas algumas atividades educativas que tiveram
como mediadores, facilitadores ou “instrutores” os proprios guardas municipais da cidade de
Campinas, além de envolver e contar com outros interessados, como foi o caso dos oficiais do
Corpo de Bombeiros, técnicos da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (EMBRAPA)

. 34
e outros servidores™".

* As tematicas abordadas foram as seguintes: a histéria da Guarda Municipal, a Mata Santa Genebra, os
primeiros socorros, o estatuto da crianga, a questio da cidadania. (GALZERANI, 2011, p. 6).
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A pesquisa de Galzerani (2011) acerca da Educagdo Patrimonial ¢ um texto que
compartilha com os seus leitores a estrutura e vivéncia/experiéncia de trés oficinas
pedagodgicas que foram pensadas, construidas e propostas por ela e desenvolvida em algumas
comunidades periféricas e também em escolas na cidade de Campinas/SP. A autora destaca
que as atividades priorizaram a articulagdo do conhecimento racional com o prazer estético e
sensivel. As trés oficinas pedagdgicas tiveram cada uma a duragcdo de oito horas-aula,

respectivamente distribuidas em dois encontros semanais:

a) Estudos do meio, focalizados como lugares da memoria, com duracdo de quatro
horas/aula. Foram realizados estudos do centro da cidade, com seus arcabougos
arquitetonicos modernos, sobretudo os relativos ao final do século XIX e inicio do
século XX, bem como com seus tragados urbanos, rememorando, inclusive, outras
épocas, situadas, por exemplo, nos primoérdios da historia oficial da cidade, ainda no
século XVIII. Para a complementagdo dos estudos relativos & modernidade em
Campinas, os alunos também se dedicaram a analise da Fazenda Mato Dentro,
originalmente importante propriedade agricola produtora de cana de agucar (datada
do inicio do século XIX) e, posteriormente, de café¢ (no final do século XIX); hoje
corresponde ao atual Parque Ecologico Monsenhor Emilio José Salim, o qual é
mantido, atualmente, por gestdo partilhada entre a Secretaria Estadual do Meio
Ambiente e a Prefeitura Municipal de Campinas.

b) Visita as exposi¢des situadas no Museu da Imagem e do Som (localizado, neste
momento, no Largo do Café), com duracdo de quatro horas/aula: “Mundos do
trabalho em Campinas” (permanente) e “Aguas que movem a Historia” (exposi¢do
temporéria organizada por um dos integrantes da equipe docente, Angelo Pessoa,
entdo professor da rede municipal de educagio).

c¢) Cada uma das atividades, acima citadas, foi acompanhada por trabalhos de
sistematizagdo das pesquisas realizadas, numa oficina prevista para o segundo
encontro da semana, com trés horas/aula de duragdo. Tal oficina foi instalada nas
salas da Base Central. Para tal, através da mediagdo do professor, os alunos foram
orientados a produzirem conhecimentos historico-geograficos, ressignificando
memorias, trabalhando com as nogdes de tempo e espago, sempre de maneira
dialogal. Ao mesmo tempo, foram estimulados a expressarem suas visoes através de
linguagens mais prazerosas, ludicas, artisticas, tais como a musical, a teatral, a
confeccao de brinquedos. Ao mesmo tempo, o trabalho com tais linguagens
alternativas foi também visualizado pela equipe docente como possivel estimulo
para que os discentes atuassem enquanto agentes multiplicadores dos saberes
plurais, aqui produzidos, no espago de sua propria escola. (GALZERANI, 2011, p.
7).

E interessante perceber e destacar que as oficinas pedagodgicas propostas por Galzerani
(2011) acabou transformando-se num conjunto de a¢des variadas de cunho social, ndo algo
proposto desde o inicio do projeto, mas diante das realidades, dos desafios e das
possibilidades que foram surgindo. A autora ressalta que, com o envolvimento da comunidade
académica, da sociedade, a partir dos guardas municipais, e de outros sujeitos que ela destaca

no texto, foi possivel contornar as dificuldades e desafios, ampliando assim o impacto das
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suas oficinas a medida que outras estratégias foram colocadas em pratica, garantindo que o
foco da Educacao Patrimonial fosse mantido, mesmo em meio a tantos desdobramentos.

Hé uma observacgao pertinente que Galzerani (2011) faz em seu texto acerca de como a
palavra patrimoénio teve sua compreensdo modificada e ampliada ao longo dos séculos e
passou a englobar tudo o que no passado deixou tragos no presente. Todo o traco de origem,
em decorréncia, tornou-se sujeito a preservagdo, porque o presente tem ai sua origen’

A autora ainda destaca algumas questdes quanto a compreensdo e dimensdo do termo
e da palavra ‘patrimdnio’, essas observacdes sdo creditadas a Frangoise Choay (2002) e
Cristina Maneguello (S/D), que indicariam que a palavra patrimonio teria surgido no contexto
romano como uma ideia de direito de heranga, que com o passar dos séculos e da experiéncia
humana a mesma palavra ampliaria sua compreensdo, agora também considerando uma
experiéncia publica, essa saida do espaco privado teria sido acessado para dar conta das novas
formas de ver e perceber a arte; e, por fim, com a formagao dos estados nacionais o termo
também agregaria o direito de memoria coletiva (GALZERANI, 2011, p, 10).

Diante disso, voltamos a pesquisa de Rafaela Aguiar (2016) que apresenta a cidade
na qualidade de um espago de memoria que precisa revisitado para ser reconhecido como
tal. Para ela a historia local tem um papel sensivel e importante para desenvolver, a medida
que a partir do espaco local é possivel estabelecer didlogos com a Historia, mas segundo a
autora o grande impacto estaria na possibilidade da cidade oferecer a oportunidade de
materializar nossa fala através do nosso espac¢o de vivéncia, como se a gente caminhasse

fisicamente entre a teoria e a pratica.

Dessa forma, a cidade, as suas construgdes e seu patrimdnio cultural edificado ¢ bem
mais que espago construido com materiais concretos como tijolo, cimento e ago,
com determinada forma e fungio. E também espago de memoria, de historia, ¢ lugar
de vivéncia, lugar de experiéncias. [...]é preciso retomar uma relagdo entre sujeito e
espago e construir um outro olhar para o espago urbano. Partindo disso, faz-se
necessario convidar os habitantes da cidade a aprender um novo olhar sobre ela,
permitir que a mesma seja (re) visitada sob um novo prisma, é preciso desacelerar
dessa velocidade moderna e fazer o que ha tempos perdeu-se o costume, é preciso
caminhar. (AGUIAR, 2016, p. 32).

Desse modo, Aguiar (2016) propde pensar numa atividade pedagogica a partir do
patriménio cultural edificado da cidade do Assﬁ36, localizada no interior Rio Grande do Norte,

como fonte para pensar inicialmente a histéria local, mas criando e ampliando conexdes;

% (LOWENTHAL, 1993; CRISTHIAN LAVILLE, 2005 apud GALZERANI, 2011, p. 10).
36 «A cidade é organismo vivo, mutavel, construida, desconstruida e constituida de pedra, de cal, de cimento, de
afetividades, de relagdes e de historicidade”. (AGUIAR, 2016, p. 37).
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partindo do discurso e contexto académico, buscando e desenvolvendo estratégias onde esse
conhecimento possa ser compartilhado e reconstruido na pratica cotidiana de um professor de
Historia. A autora destaca e considera o senso comum como base para uma agao que se
pretenda pedagogica e que se proponha a abordar a educacdo patrimonial, a fim de que os
individuos se reconhegcam como parte desse processo de construgdo do conhecimento.

Rafaela Aguiar (2016) construiu uma proposta de acdo com base nas reflexdes de
Grunberg®’ (2007). A partir dessa percepgdo, a autora dividiu sua atividade/agdo pedagdgica

~ 38 3 ~ 40 .~ 4l
em quatro etapas: observagio’", registro™”, exploragio*’ e apropriagio®':

[...] durante a etapa da observagao € necessario que o aluno tenha contato direto com
o bem, ¢ importante que ele use os sentidos como: visdo, audi¢ao e tato. Para isso
poderdo ser utilizados jogos, medi¢des e comparagdes. O objetivo dessa etapa ¢
identificar a fun¢do do bem e seu significado. [...]Jo registro ¢ uma etapa onde o
aluno deve usar de desenhos ou descrigdes verbais, ¢ objetivo da etapa fixar e
aprofundar o conhecimento apreendido durante a observagdo do bem. [...]JA
exploracdo ¢ o momento da problematizagdo do bem, esses questionamentos podem
envolver pesquisas com diversas fontes, sejam orais como por exemplo, entrevistas
com membros da comunidade ou até mesmo familiares. Ou fontes escritas como
jornais, livros e entre outros. O objetivo dessa etapa é a da capacidade de analisar o
bem e os fatos, desenvolvendo o espirito critico do aluno. [...]JPor Gltimo, 0 momento
da apropriacdo ¢ a hora de recriar o bem, podendo ser utilizados varios meios, entre
eles, a pintura, a poesia, a musica e a fotografia. E objetivo dessa etapa a valorizagio
do bem e a compreensdo da importincia do mesmo na vida do aluno e na
coletividade. (AGUIAR, 2016, p. 38 — 39).

A professora Rafaela Aguiar (2016) propds construir um roteiro com os alunos em
sala de aula, depois de um levantamento de informagdes a respeito das memorias que vizinhos
e familiares dos alunos teriam da cidade. Essa vivéncia seria construida a partir da sala de
aula, perpassando o cotidiano dos alunos, resultando nessa primeira etapa numa atividade
coletiva na qual todos caminhariam pela cidade, com diversos olhares a respeito do

patrimonio local, em especial as narrativas de pessoas proximas acerca do local, uma forma

37[...] faz-se necessario o uso de uma metodologia pautada na Educagdo Patrimonial, que de acordo com Grunberg
(2007) ¢ “o processo permanente ¢ sistematico de trabalho educativo, que tem como ponto de partida e centro o
Patriménio Cultural com todas as suas manifesta¢cdes”. (GRUNBERG, 2007, p. 4 apud AGUIAR, 2016, p. 37).

¥ Nesta etapa, usamos exercicios de percepgio sensorial (visdo, tato, olfato, paladar e audi¢do) por meio de
perguntas, experimentagdes, provas, medigdes, jogos de adivinhag@o e descoberta (detetive), etc., de forma que se
explore, a0 maximo, o bem cultural ou tema observado. (GRUNBERG, 2007, p. 6).

3 Com desenhos, descrigdes verbais ou escritas, graficos, fotografias, maquetes, mapas, busca-se fixar o
conhecimento percebido, aprofundando a observagao e o pensamento logico e intuitivo. (GRUNBERG, 2007, p. 6).
% Analise do bem cultural com discussdes, questionamentos, avaliagdes, pesquisas em outros lugares (como
bibliotecas, arquivos, cartorios, jornais, revistas, entrevistas com familiares ¢ pessoas da comunidade),
desenvolvendo as capacidades de analise e espirito critico, interpretando as evidéncias e os significados.
(GRUNBERG, 2007, p. 6).

! Recriagdo do bem cultural, através de releitura, dramatizagdo, interpretagio em diferentes meios de expressdo
(pintura, escultura, teatro, danca, musica, fotografia, poesia, textos, filmes, videos, etc), provocando, nos
participantes, uma atuacdo criativa e valorizando assim o bem trabalhado. (GRUNBERG, 2007, p. 6).
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de reconectar a sociedade ao espaco publico e construido da cidade, como um territério de
repleto de historicidade, memorias, narrativas e afetos. Durante esse roteiro, os alunos teriam
um questionario para direcionar a aula de campo, poderiam também produzir fotografias das
construcdes visitadas e em sala haveria a oportunidade de avaliar essa vivéncia e, por fim,
construir um mural, no qual os alunos iriam montar uma exposicao baseada na atividade de
campo através das fotografias, desenhos e textos construidos baseado nas entrevistas
realizadas com os familiares.

Através desse didlogo que construimos com as pesquisas das professoras Aguiar
(2016) e Galzerani (2011), que tomaram o debate acerca da Educagdo Patrimonial como
base de suas reflexdes, as duas pesquisas constroem e apresentam um panorama teorico
articulado que constantemente estabelece didlogo com o ensino de Historia e os conceitos
de Patrim6nio Histdrico.

Nossa pesquisa também trilhou esse caminho, mas o livro didatico foi o nosso ponto
de partida, em que percebemos a necessidade de leituras e atividades que contemplem a
Histéria e Patrimonio Histérico Local da Paraiba. Desse modo, nossa proxima etapa ¢
apresentar uma proposta de acdo e de intervengdo, na qual, por meio de uma proposta de
formagdo de professores, temos como objetivo inicial compartilhar os levantamentos e
resultados
desta pesquisa. Nesse contexto, queremos, por intermédio dessa intervengdo, propor um
espago para o debate e a reflexdo quanto a importancia de construirmos estratégias com a

finalidade de trabalhar em sala de aula

4.3 Formacao de professores e proposta de roteiro para o Centro Historico de Joao

Pessoa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES

Professor: Gilbert Patsayev Marreiro Miranda
Tempo: 8 horas (Dois encontros de 4 horas cada)
Tema: Educacao Patrimonial, Livro Didatico e Ensino de Historia
Data: A definir.
Roteiro da Formacio de Professores

Objetivos

Geral:
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e Construir propostas de intervencao para o ensino de Historia para turmas do Ensino
Médio que preencha a lacuna existente nos Livros Didaticos de Histéria que nao
contemplam a Histéria, nem o Patrimonio Historico Local da Paraiba.

Especificos:

e Apresentar analise das colegdes “Historia Sociedade & Cidadania” e Historia: das
cavernas ao terceiro milénio” de Livros Didaticos de Historia utilizados na rede
publica da Paraiba;

e Propor materiais didaticos alternativos que abordem a Histéria e o Patrimdnio da
Historico da Paraiba;

e Construir e apresentar um roteiro no Centro Histérico de Jodo Pessoa enquanto

proposta de aula de campo e de Educagdo Patrimonial.

Conteudo:
e O Livro Didatico: Senso Comum e Culturas Escolares.
e O Livro Didéatico e as Pesquisas em Educagao.
e O Livro Didatico: um Lugar de Memoria.
e Educacao Patrimonial: Caminhos, Desafios e Vivéncias.
e Educacdo Patrimonial e o Contexto Local.
e Historia da Paraiba em Quadrinhos: Colonia, Império e Republica.
e Paraiba para conhecer de perto: Roteiro de Aula de Campo.
Questoes norteadoras:
O Livro Didatico ¢ uma ferramenta pedagodgica neutra?
Quais sao as interferéncias na constru¢cao de um Livro Didatico?
Como analisar um Livro Didatico?
O que ¢ Patrimonio?
O que ¢ Educagao Patrimonial?
Justificativa:
Os debates e trabalhos académicos em Educacdo e especialmente pesquisas que tem eleito o
Livro Didatico como objeto e fonte para anélise tem sido recorrente € uma escolha comum.
Destacam-se as contribui¢des significativas que essas pesquisas tém realizado, tanto para a
Educacdo como também para o Ensino de Historia. Percebemos e compreendemos a
Educagao Publica enquanto uma conquista e um processo social e historico. Concordamos
que a Educagdo ¢ de forma acentuada um espago de disputas, e tem sido reconhecida

enquanto uma territorialidade fértil com uma pluralidade cultural complexa. O Livro Didatico,
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por sua vez e por estar inserido neste cenario também tem sido um espago de debates , uma
andlise paciente e logo veremos parte desse embate que refor¢a a imposi¢ao de siléncios ou a
naturalizacdo de algumas narrativas tradicionais. A Formacdao Docente ¢ percebida também
enquanto um processo continuo que nao esta encerrada quando recebemos um diploma de
graduacdo, mestrado ou doutorado. A construcdo desses sujeitos historicos enquanto docentes
e professores de Historia ¢ imbuido de um processo continuo que também acontece e
recomeca na sala de aula, no cotidiano da pratica e exercicio da docéncia. Uma das questdes
norteadoras da nossa profissdo ¢ “Pra quem a Historia serve?” Esta pergunta tem sido
responsavel por reflexdes a respeito do nosso fazer historiografico e docente. A Historia e a
Educagdo com a tarefa de formar cidaddos criticos e comprometidos com a sociedade. Este
debate passa obrigatoriamente pelo caminho onde o sujeito se reconhece enquanto um
individuo histérico e social. Para tanto, a leitura desse mundo ndo sera completa nem
transformadora se negar a este sujeito o direito de perceber o contexto do seu mundo. Estamos
tratando da Educagdo Patrimonial, que lida com as questdes que envolvem a Historia Local, e
o Patrimonio Cultural e Histérico Local. Desse modo, esta a¢do e proposta de formagdo para
professores nasce de uma demanda especifica: As cole¢des “Historia Sociedade & Cidadania”
e “Historia: das cavernas ao terceiro milénio” apresentam uma lacuna significativa, pois nao
abordam, nem contemplam a Histéria Local e o Patriménio Historico da Paraiba. Assim,
propomos pensar nesse processo de disputas que envolve a construcao dos Livros Didaticos,
numa proposta de Educagdo Patrimonial que contemple a Paraiba. Para isso, apresentaremos
materiais didaticos alternativos que cumprem atendem a essa demanda e por fim,
apresentaremos uma proposta de um roteiro no Centro Histérico de Jodo Pessoa, capital da
Paraiba com a finalidade de conectar esses didlogos e reflexdes apontadas, considerando a
aula de campo enquanto parte desse planejamento pedagdgico; pois assim como os Livros

Didaticos, a cidade também ¢ um espago de disputas e embates, mas também um espago de

memoria.
Procedimentos Temp
0
v" PRIMEIRO DIA A definir.
Introducao 0-15 min.

Apresentagdo do conteudo.

Chico César — Paraiba Meu Amor

Paraiba meu amor
Eu estava de saida
Mas eu vou ficar
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Nao quero chorar

O choro da despedida

O acaso da minha vida

Um dado néo abolira

Pois seguirds bem dentro de mim
Como um sdo jodo sem fim
Queimando o sertdo

E a fogueirinha ¢ lanterna de laser
Ilumina o festejo do meu coracdo

Desenvolvimento

O Livro Didatico: Senso Comum e Culturas Escolares.
O Livro Didatico e as Pesquisas em Educacao.

O Livro Didatico: um Lugar de Memoria.

Intervalo
Retorno
Educacao Patrimonial: Caminhos, Desafios e Vivéncias.

Educacao Patrimonial e o Contexto Local.

Historia da Paraiba em Quadrinhos: Coldnia, Império e Republica.
Construcao do Roteiro: Conhecendo a Paraiba de Perto.

Conclusao
Poema Vozes-mulheres, Conceigao Evaristo.

v SEGUNDO DIA

Paraiba para conhecer de perto: Roteiro de Aula de Campo.
Hotel Globo — Rio Sanhaua (Porto do Capim);

Largo da Igreja Sao Pedro Gongalves e Praca Antenor Navarro;
Ladeira de Sao Francisco e Casa da Polvora;

Conjunto Arquitetonico de Sao Francisco;

Igreja de Nossa Senhora das Neves e Igreja de Sao Bento;
Pavilhao do Cha, Praca dos Trés Poderes e Pondo dos Cem Réis;
Igreja da Misericordia e Igreja do Carmo;

Pr¢. Rio Branco e Ateli€ MultiCultural Elioenai Gomes — Quilombo Urbano

15min. — 2hs.

2hs. -
2:20hs.

2:20hs — 3hs.

3hs. -
3:50hs.

3:50hs. -
4hs.

A definir.

0 — 4hs.

Recursos

e Computador;
e Power point;
e Data-show;

e Pen-drive;




e Material impresso;

Figura 12 - Deodato Borges e Deodato Filho. A Historia da Paraiba em Quadrinhos, 1985.
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Disponivel em: http://portodocapimjp.blogspot.com/2011/12/deodato-borges.html

Referéncias

BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politica. Obras escolhidas I. Traducao Sérgio Paulo
Rouanet. Sao Paulo: Brasiliense, 1985.

BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politica. Obras escolhidas. 7. ed. Sao Paulo:
Brasiliense, 1994.

BITTENCOURT, C. O saber historico na sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 1998.

BITTENCOURT, C. Livro didatico e saber escolar: 1810-1970. Belo Horizonte: Auténtica,
2004.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos ¢ métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

BUENO, J. B. G.; GUIMARAES, M. F. Educagdo patrimonial: potencialidades da leitura de
imagens visuais de patrimonios culturais em livros didaticos de historia. In: XXI Encontro
Estadual de Historia —~ANPUH-SP - Campinas, setembro, 2012. Anais..., Campinas, 2012.
Disponivel em:
http://www.encontro2012.sp.anpuh.org/resources/anais/17/1337082891 ARQUIVO_anphu20
12-2.pdf. Acesso em: 19 ago. 2017.

FREITAS, I. Livro Didatico de Historia: defini¢des, representagdes e prescricdo de uso. In:
OLIVEIRA, M. D.; OLIVEIRA, A. F. B. (Orgs.). Livros Didaticos de Historia: escolas e
utilizagoes. Natal: UFRN, 2009.

FUNARLI P. P. O que é Patrimonio Cultural Imaterial. Sao Paulo: Brasiliense, 2008.

GONCALVES, J. R. S. Cotidiano, corpo e experiéncia: reflexdes sobre a etnografia de Luis
da Camara Cascudo. Revista do Patriménio, Rio de Janeiro, n. 28, p. 74-81, 2000.

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL — IPHAN.
Carnaval brasileiro ¢ caracterizado por bens culturais protegidos pelo Iphan. IPHAN, 03 FEV.

2016. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/noticias/detalhes/3469. Acesso em: 08 mar.
2018.

JULIA, Dominique. “A cultura escolar como objeto historico”. Revista Brasileira de Histo-
ria da Educacao, n. 1, 2001, p. 9-44.

LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. 4 ed. Campinas: Unicamp, 1996.

LEMOS, C. O que ¢é Patrimonio Historico. 5. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2006.




126

MOTA, M. B.; BRAICK, P. R. Das cavernas ao terceiro milénio. Sao Paulo: Moderna,
2013. Volumes 1, 2 e 3.

OLIVEIRA, M. A. T. O pensamento de Edward Palmer Thompson como programa para a
pesquisa histérica em Educagdo. In: II CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA
EDUCACAO, Rio de Janeiro, 2002. Anais..., Rio de Janeiro, 2002. Disponivel em:
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdfs/Tema4/0456.pdf acesso em 09/08/2016

ORIA, R. Memoria e Ensino de Histéria. In: ORIA, R. O saber historico na sala de aula.
Sao Paulo, Contexto, 1998. p.128-149.

PERRENOUD, P. Praticas pedagogicas, profissio docente e formacdo. Perspectivas
sociologicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993.

PESAVENTO, S. J. Sensibilidades: escrita e leitura da alma. In: PESAVENTO, S. J;
LANGUE, F. (Orgs.). Sensibilidades na histéria: memorias singulares e identidades sociais.
Porto Alegre: UFRGS, 2007.

PINTO JUNIOR, A.; BUENO, J. B. G; GUIMARAES, M. F. A BNCC em pauta: quando nos
vamos estudar nossa historia? In: MOLINA, A. H.; FERREIRA, C. A. (Orgs.). Entre textos e
contextos: caminhos do ensino de historia. Curitiba: CRV, 2016.

A nossa proposta de uma intervengdo por meio da formagdo de professores tem por
finalidade e objetivo central preencher uma lacuna significativa deixada pelas cole¢des de
livros didaticos utilizados nas escolas publicas da Paraiba. Essa lacuna a que nos referimos foi
encontrada nos livros de Historia analisados, que nao contemplam a Historia Local e também
ndo atendem a necessidade de reflexdo quanto ao Patrimdnio Historico paraibano.

Desse modo, 0s nossos objetivos giram em torno dessa necessidade que destacamos.
Nossa investida tem a pretensdo de construir uma proposta de intervengdo para o ensino de
Historia para turmas do ensino médio e esse publico de alunos seria acessado a partir dos
professores que estardo presentes na formagao.

Uma das questdes centrais e iniciais desse processo ¢ o de compartilhar com
professores da rede publica as analises das colecdes Historia Sociedade & Cidadania e
Historia: das cavernas ao terceiro milénio. E a partir desse momento propor o uso de
materiais alternativos, mas que a Historia e o Patriménio da Historico da Paraiba; e, por fim,
construir coletivamente e apresentar um roteiro para ser desenvolvido no Centro Historico de

Jodo Pessoa, como uma proposta de aula de campo e de Educagdo Patrimonial.
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Destacamos algumas questdes que poderdo guiar nosso folego. O livro didatico ¢ uma
ferramenta pedagdgica neutra? Quais sdo as interferéncias na constru¢do de um livro
didatico? Como analisar um livro didatico? O que ¢ patriménio e o que ¢ educagdo
patrimonial?

A pesquisa parte da realidade do livro didatico como base para apresentar sua
justificativa e também justificar o conteudo que propdem trabalhar. Livro didatico: senso
comum e culturas escolares; O livro didatico e as pesquisas em educacgdo; O livro didatico:
um lugar de memoria; Educac¢do Patrimonial: caminhos, desafios e vivéncias, Educagdo
Patrimonial e o contexto local. Em seguida, pretendemos abordar o contetido ausente nos
livros didaticos. 4 Historia da Paraiba em quadrinhos: colonia, império e republica ¢ uma
obra, datada de 1985, rica em detalhes, imagens visuais e narrativas. E praticamente um pega
Unica.

Por sua vez o roteiro — Construgdo do roteiro: conhecendo a Paraiba de perto —tem a
possibilidade de acessar, num unico territdrio, construgdes que remetem aos periodos
colonial, imperial e a Republica. O nome — Paraiba para conhecer de perto: roteiro de aula de
campo —, dado ao roteiro, tem por finalidade propor uma caminhada por esses pontos
selecionados que estdo espalhados no Centro Historico de Jodo Pessoa. Ha uma vista do Hotel
Globo para o Rio Sanhaud (Porto do Capim), berco da capital paraibana. Foi ali que o
territorio paraibano surgiu, colonia e Reptiblica num mesmo espaco.

Outros pontos a serem observados sao o Largo da Igreja Sdao Pedro Gongalves e a
Praga Antenor Navarro, cercada por alguns casardes coloniais. Rumo a Ladeira de Sao
Francisco e a da Pdlvora, ambas tiveram suas construgdes iniciadas no periodo imperial, mas
a Casa da Polvora ¢ um ponto de destaque e de reflexdo.

O Conjunto Arquitetonico de Sao Francisco ¢ a peca mais visitada e o maior
monumento, com detalhes que servem como vestigios para ajudar a recompor € acessar esse
passado, no qual o Barroco Tropical recebeu ainda mais elementos regides e culturais,
oriundos da cultura negra e indigena do nosso povo. As duas proximas paradas sdo a Matriz
Igreja de Nossa Senhora das Neves e Igreja de Sao Bento; diante da resisténcia indigena as
quatro ordens religiosas chegaram antes da populagdo portuguesa nao religiosa. Ja o Pavilhao
do Cha, a Pragca dos Trés Poderes e o Pondo dos Cem Réis remontam a chegada da
modernidade, a iluminagdo a querosene que seria substituida pelas lampadas da energia
elétrica, a chegada bondinho, a faculdade de direito e um salto no tempo que vai até a morte

do entdo politico Jodo Pessoa e as varias narrativas quanto a sua trajetéria em vida e as
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suspeitas nas mortes de Anayde Beiriz e Jodo Dantas que podem ter sido mortos para acerto
de contas com a morte do politico.

A Igreja da Misericordia e Igreja do Carmo sdo espacos de representacao da fé e da
religiosidade. Esses monumentos construidos testemunharam o tempo passar ao passo que a
Paraiba também “ganhava mais experiéncia”, na ‘roda dos expostos’ as doacdes de roupas,
alimentos, medicamentos e moedas, dividiu espago com os corpos das criangas, filhas de
mulheres negras escravizadas com seu proprietario. Parte das mulheres que faziam isso
estavam apenas tentando manter seus filhos vivos.

Por fim, a Praga Rio Branco ¢ o Ateli€¢ MultiCultural Elioenai Gomes — também
conhecido como o nosso Quilombo Urbano — a Praga onde os negros escravizados eram
comercializados ou punidos para que todos pudessem ver, para que todos fossem obedientes,
sempre; e 0 Atelié Elioenai Gomes responsavel pelo Baile Afro, que acontece todo primeiro
sabado do més, e Baile dos Orixas, em novembro, no més da consciéncia negra, eis o ponto de

resisténcia entre as quatro ordens catolicas; existe um Quilombo Urbano.
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CONCLUSAO

Falo de um lugar comum, lugar de outros professores de Historia que também estio
atuando em sala de aula, como também de um cotidiano especifico, o cotidiano escolar. Essa
pesquisa € o recorte de uma vida que tem sido vivida na sala de aula e esse tempo pode ter
sido suficiente para compreender parte das dinamicas desses espacos € contextos em que
habitam disputas por narrativas e poder. Ao mesmo tempo, pude compreender que a escola ¢
um ambiente de constantes transformagdes e que, a partir dessa comunidade escolar, podemos
ver mudangas sendo geridas em nds e em toda sociedade.

A escola enquanto territorio de construcdo de conhecimento cientifico, cultural e
social; de construcao de resisténcias a medida que tornou-se um espago de convivéncia entre
as comunidades. E ¢ nesse cotidiano que me construo sujeito histérico e social que sou,
professor de Historia, uma profissao que estara sempre exigindo de nés novos movimentos,
novas leituras, adaptacdes e outros recomecos.

Foi desse cotidiano de trabalho e experiéncias que surgiu as questoes € os problemas
que nortearam esta pesquisa. Percebemos a lacuna e a auséncia de uma fala que fosse mais
ampla e que atendesse & demanda comum de qualquer educador, de qualquer localidade que
percebesse essa auséncia que nds consideramos tdo significativa para atendermos as
exigéncias do conteudo de Historia, que propdem conectar o debate académico ao debate
sobre o cotidiano escolar e, por fim, as experiéncias coletivas acerca da memoria.

Essa percepgio panordmica do processo que estamos vivendo ja nos foi dada. E ela
que percebe, pensa e reconhece na escola esse territorio de encontros e de convivéncias, onde
sujeitos multiplos, de contextos também multiplos, se encontram e € a partir dessas trocas que
a comunidade escolar ¢ instituida como aquela que constroi e promove a sua propria cultura, a
cultura Escolar.

E eis que o livro didatico ¢ parte essencial de todo esse debate que tem sido realizado
com base nas pesquisas em educacdo; identificamos algumas, apresentamos e dialogamos
com elas neste trabalho. O livro didatico percebido como fonte e a cultura escolar enquanto
contexto, foi possivel perceber o quao complexo ¢ um livro didatico, desde sua elaboragdo e
construcao até seu manuseio e uso no cotidiano escolar.

E a partir dessas percep¢des que inimeras pesquisas tém feito uma escolha por
analisar seus discursos, suas narrativas, seus siléncios, o0 modo como posiciona e usa as
imagens para ilustrar ou para dialogar com o conteudo. E as imagens dizem muito num livro

didatico, uma vez que ele — o livro — também esta instituido como lugar de memoria.
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Analisamos as duas cole¢des mais utilizadas nas escolas publicas da Paraiba e buscamos
identificar suas narrativas quanto ao patrimonio histdrico nos livros e identificamos a auséncia
de um debate quanto ao patriménio historico da Paraiba.

Desse modo, pensamos na formacdo dos professores e na inquietante pergunta que
persiste: “A quem serve a Historia?”. E, nessa perspectiva de construir uma sociedade mais
consciente, mais critica e livre, ¢ a Historia que atua, por meio do conhecimento histoérico e da
percepcao de si, do tempo e dos sujeitos sociais que somos. Mas essa percepgao de si e esse
reconhecimento da gente enquanto contexto historico e social perpassa nossas realidades, a
realidade de nossas cidades, comunidades e familias. O patrimonio tem em si essa capacidade
de nos conectar com o tempo, com as nossas memorias e com a realidade do mundo.

Quanto aos livros didaticos analisados, identificamos uma lacuna com relagdo a
tematica do patrimdnio histérico e também sobre a historia local. H4 uma auséncia desse
conteudo e essa realidade € recorrente nas cole¢des analisadas, percebemos que elas sao
editadas e publicas nas regides Sul e Sudeste do Brasil. Existe uma auséncia de imagens e
narrativas que abordem o patrimonio historico e a historia local; vimos a importancia do
Patrimonio para o ensino de Histéria e para a formacao social de um cidaddo, pudemos
também compreender a dindmica e algumas peculiaridades da cultura escolar, além de
reconhecer que ndo apenas a teoria, mas a experiéncia dos sujeitos quando bem
instrumentalizadas no ambiente escolar também ¢é parte que potencializa toda essa dindmica
de transformacao social.

No terceiro capitulo, abordamos algumas questdes quanto a formagao docente ¢ a
Educacao Patrimonial, vimos alguns caminhos, identificamos desafios e vimos que ¢ possivel
acessar, com base nas experiéncias dos sujeitos, o conteido negligenciado nos livros didaticos
analisados. Desse modo, propomos uma formacdo para os professores das escolas que
participaram da pesquisa e essa formacdo propde compartilhar as leituras feitas quanto as
concepcdes de um livro didatico, entre elas a de que ele ¢ um lugar de memoria, por isso um
espaco de disputa.

Diante disso, construimos uma proposta de agdo, inicialmente ela esta direcionada aos
professores e tem uma estrutura que pode ser encaixada em dois encontros, cada um de quatro
horas. O primeiro encontro abordaria as percepgdes do senso comum quanto ao livro didatico,
somando-se estas a algumas pesquisas que analisaram os livros didaticos. Ainda nesse
primeiro momento, abordariamos a concep¢do de memoria, memoria coletiva, Patrimonio e

Educacao Patrimonial. Como fonte, usariamos o livro 4 Historia da Paraiba em quadrinhos
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que, em 1985, ja havia percebido os indigenas e os negros escravizados como sujeitos
historicos que ndo poderiam continuar silenciados.

Num segundo momento, propusemos construir um roteiro pelo Centro Historico de
Jodo Pessoa, em que sera possivel acessarmos construgdes dos periodos Colonial, Imperial e
Republicano, além de reconhecer nas estruturas imponentes as marcas € os sinais da
resisténcia do povo negro e indigena do nosso territorio, de ontem e de hoje.

Nossa pretensdo ndo foi a de esgotar essa reflexdo quanto ao livro didatico, nem
quanto ao Patrimonio Histérico, mas de analisar as imagens ao mesmo passo em que
conectavamos nossa pesquisa a outras ja realizados. E, por fim, compreendemos que a nossa
proposta de formagdo pode sim contribuir com o nosso contexto local, onde os livros

didaticos ndo estdo contemplando nossas demandas.
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