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RESUMO

Este estudo teve como objetivo geral contribuir com o desenvolvimento das
competéncias em leitura e escrita e assegurar sua importancia para o uso efetivo da
lingua materna aos alunos dos anos que compreendem o ciclo IV (8° e 9° anos) da
Educacdo de Jovens e Adultos(EJA), de uma Escola Estadual de Ensino Fundamental
situada na cidade de Serra Branca-PB. A pesquisa justificou-se em virtude de
inumeras dificuldades enfrentadas pelos alunos nos mais variados aspectos
relacionados com a linguagem verbal e o uso efetivo da lingua nos contextos sociais
cotidianos. Acerca dos géneros textuais, esta pesquisa se fundamentou nas teorias
de Bakhtin (1998), Dolz, Schneuwly & Noverraz (2004) e Marcuschi (2008). A respeito
da linguagem, buscou subsidio tedrico em Solé (1998), Koch & Elias (2008), os PCN
(BRASIL,1998), entre outros. Do ponto de vista metodologico, a pesquisa foi
caracterizada como uma pesquisa-agdo, com analise qualitativa a partir de uma
intervencdo didatica norteada pela proposta de sequéncia didatica de Dolz e
Schneuwly (2004). Através dos dados levantados, a partir deste trabalho com o©
género entrevista e as praticas de linguagem em turmas de EJA, foi possivel concluir
que os sujeitos envolvidos adquiriram habilidades e aperfeicoaram a competéncia em
leitura e escrita baseada na perspectiva da interagdo com a linguagem, como também
tiveram acesso a condigdes de letramento.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Género Entrevista. EJA.



ABSTRACT

This study aimed contributing to students development of reading and writing skills and
assuring its importance for the effective use of the mother tongue to the students of
the IV Scholar Cycle (8th and 9th Brazilian's grade) of Youth and Adult Education (EJA
in Brazilian Portuguese), from a Elementary Education State School, in Serra Branca
city - PB. The research was necessary due to numerous difficulties faced by the
students in several of aspects related to verbal language and its effective use in
everyday social contexts. About the textual genres adopted, this research was based
on theories of Bakhtin (1998), Dolz, Schneuwly & Noverraz (2004), and Marcuschi
(2008). Regarding to language, it was sought theoretical support in Solé (1998), Koch
& Elias (2008), National Curricular Parameters from Brazil - PCNs (Brazil, 1998),
among others. From a methodological point of view, this paper is characterized as an
action research, with qualitative analysis based on a didactic intervention guided by
Dolz and Schneuwly's (2004) didactic sequence proposal. Through the data collected
from this work by the interview genre and the language practices in EJA classes, it was
possible to conclude that the subjects involved in it have acquired skills and improved
their reading and writing skills, based on the perspective of interaction with language,
as well as they acquired access to literacy basic conditions.

Keywords: Reading. Writing. Genre Interview. EJA.
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1. INTRODUGAO

O ensino de Lingua Portuguesa requer que escola e professor desenvolvam
acbes didatico-pedagogicas que sejam capazes de oferecer situagtes favoraveis ao
aluno, no que concerne ao uso da lingua. Para que isso aconteca, faz-se necessaria
a aquisi¢cao de competéncias para as praticas da leitura e escrita, promovendo o uso
da linguagem verbal de modo eficiente por meio de atividades que correspondam as
necessidades referentes ao contexto social do aluno.

Nesse sentido, sdo indispensaveis estratégias que promovam a interacgéo,
através de textos, na implementagdo de a¢des didaticas com praticas orais, de escrita
e compreensao textual. E importante considerar um ensino de lingua que pense em
praticas sociais e ndao apenas em dominios de regras. Nesta linha de pensamento,
Bakhtin (1997) afirma que:

A comunicac¢do verbal na vida cotidiana ndo deixa de dispor de géneros
criativos. Esses géneros do discurso nos séo dados quase como nos € dada
a lingua materna, gque dominamos com facilidade antes mesmo que lhe
estudemos a gramatica. A lingua materna — a composicdo de seu léxico e
sua estrutura gramatical -, nao a aprendemos - nos dicionarios e nas
gramaticas, nés a adquirimos mediante enunciados concretos gue ouvimos e
reproduzimos durante a comunicagdo verbal viva que se efetua com
individuos que nos rodeiam (BAKHTIN, 1997, p. 301).

Nesse sentido, a teoria bakhtiniana assegura as propostas de ensino para o
processo de interagao, em que o aluno tenha contato direto com o texto como objeto
de estudo nas aulas de Lingua Portuguesa, pois isso lhe proporciona a construgao de
saberes linguisticos indispensaveis a construgao discursiva. Nessa mesma linha de
pensamento, Antunes (2003) afirma que, através do ensino de nomenclatura da
lingua, o individuo ndo consegue interagir com sucesso.

Com base no posicionamento da autora, € possivel afirmar que, através de um
ensino que valoriza apenas a estrutura da lingua, ndo acontece um processo em que
o sujeito interaja socialmente.

A vivéncia social, no contexto do século XXI, exige do individuo um amplo
contato com a linguagem e suas diferentes maneiras de comunicagido em tempo real.
E a escola deve acompanhar esse ritmo para colaborar com um ensino que atenda as

necessidades do aluno em convivéncia social.
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O ensino de lingua portuguesa deve corresponder ao que propde a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para atender as demandas cotidianas, no que diz
respeito ao uso da linguagem. Precisa, também, levar em consideragdo o que
defendem os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998, p.55): “se o
objetivo & formar cidadaos capazes de compreender os diferentes textos com os quais
se defrontam, & preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e
aprendam isso na escola”. Os sujeitos, em exercicio da cidadania, atuam com a
linguagem constantemente, lidando com as mais variadas situagdes de leitura e
escrita, com isso, as agbes escolares devem oferecer um ensino de lingua materna
que os capacitem para interagir socialmente.

Nesse contexto, este trabalho se justificou mediante as dificuldades
apresentadas em leitura e escrita por alunos da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
nas aulas de Lingua Portuguesa. Desta forma, apresentamos condi¢des que
estimularam as praticas com a linguagem verbal, no sentido de envolver o aluno no
uso efetivo da lingua em suas praticas sociodiscursivas.

Outro ponto que nao se pode deixar de frisar s3o os recorrentes problemas
enfrentados por alunos da rede publica, com destaque aos conhecimentos
relacionados as praticas de leitura e escrita. Assim, optamos por desenvolver um
trabalho que contemplasse essas praticas. Para tanto, elegemos o género entrevista
como suporte tanto para nossas atividades didaticas quanto para desenvolvermos as
habilidades e competéncias em leitura e escrita.

Diante desses expostos, esta investigagdo teve como objetivo geral contribuir
com o desenvolvimento das competéncias e habilidades em leitura e escrita e
assegurar sua importancia para o uso efetivo da lingua materna. Como objetivos
especificos, este estudo procurou:

a) Avaliar o nivel de leitura e escrita dos alunos em relacéo ao género

entrevista;

b) Propor uma sequéncia didatica com o género entrevista;

c) Analisar os textos produzidos a partir da perspectiva dos géneros;

d) Refletir sobre aspectos linguisticos para leitura e escrita de textos.

A realizagao desta pesquisa ocorreu com alunos dos anos que compreendem o
ciclo IV (8° e 9° anos) da EducacgZo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola estadual

de ensino fundamental, situada na cidade de Serra Branca-PB.
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Assim, a pesquisa fundamentou-se nas teorias de Bakhtin (1998) que relaciona
as atividades de linguagem aos géneros do discurso; Marcuschi (2008) que assegura
o uso da lingua como capacidade de interagdo sociodiscursiva; Rojo (2009) sobre a
habilidade de leitura e escrita para o letramento do individuo, para que este
desenvolva sua postura critica, de forma ética e democratica. Como também, a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2017) comungando com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa (BRASIL,1998), que defendem o
desenvolvimento das habilidades de oralidade, leitura e escrita na formagdo do
cidaddo para atuar com a linguagem, em sociedade, de forma efetiva.

Para investigagdo da pesquisa, realizaram-se atividades com um (01)
questionario, trés (03) textos de entrevistas para leituras, producéo de textos para
observar as competéncias em praticas leitoras e producgéo textual, os quais foram
usados como dados em nossa analise.

Para uma melhor compreensao e organizagao, este trabalho esta estruturado
da seguinte forma: introducéo e 03 (trés) capitulos. No primeiro capitulo, tratamos do
referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa. No segundo, apresentamos 0s
aspectos metodolégicos que a nortearam. Apresentamos, ainda, neste capitulo, um
plano de agao para o trabalho com o género entrevista a fim de desenvolver agées
didaticas direcionadas a aquisicdo de competéncias em leitura e escrita para o
aperfeicoamento das praticas em linguagem verbal. No terceiro ponto, apresentamos
a analise dos dados, conforme o trabalho desenvolvido e orientado pela proposta
didatica realizada em uma turma do ciclo IV (8° e 9°) da Educagdo de Jovens e

Adultos(EJA). Em seguida, encontramos as consideragoes finais.
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CAPITULO |: APORTE TEORICO

Este capitulo aborda a importancia da leitura, da escrita, dos géneros textuais
e do letramento para a construgdo de o ensino de Lingua Portuguesa, numa
perspectiva sociointeracionista da linguagem na Educacéo de Jovens e Adultos.

Destacamos a teoria dos géneros como forma de conduzir um ensino que
promova o texto como ponto de partida para desenvolver competéncia em linguagem
verbal. Atrelada a teoria dos géneros esta a entrevista como forma de proporcionar ac
aluno a aproximacéo com a leitura e a escrita. Por ultimo, apresentamos a Educacéo
de Jovens e Adultos como nova oportunidade e ressignificacéo de saberes para
convivéncia em sociedade, a partir do processo de ensino e aprendizagem por meio
do recomecgo, com um novo olhar social para a importéncia da formacao cidada dos

sujeitos desse segmento.

1.1. Leitura: construcao de sentido

E fundamental pensar em que concepgo de linguagem se situa o trabalho com
a leitura. Nesse sentido, Geraldi (2012) apresenta pelo menos trés, a saber: “a
linguagem como expressao do pensamento”, em que o ensino de gramatica é pautado
em uma visao estruturalista; “como instrumento de comunicacgéo”, concepgéo teorica
que percebe a lingua enquanto um cddigo e propSe um ensino orientado pela
exposicao de regras e consequentemente como forma de transmitir mensagens; e,
por fim, “a linguagem como forma de interagao”. Para esta (ltima, o ensino de lingua
portuguesa ndo deve estar limitado as regras gramaticais, tdo pouco ao estudo da
lingua visto como cdédigo para transmisséo de mensagens.

Destacamos, como norte para nosso trabalho de pesquisa, a concepgéo que
apresenta “a linguagem como forma de interagdo” a qual propde aos interlocutores
situagdes concretas enunciativas, possibilitando o uso da linguagem como forma de
interagao.

Respaldando a concepgao de linguagem que reconhece o papel relevante da
leitura na vida em sociedade, a escola e o professor sdo responsaveis diretos para
oferecer um ensino que leve o aluno a atingir os objetivos em competéncia e

habilidades com o ato de ler. Nesse sentido, sdo necessarias acdes docentes capazes



de conduzir ao dominio da leitura proficiente. As agbes didatico-pedagdgicas devem
ser organizadas a partir de um estudo que valorize o texto como ponto de partida, em
que as concepgdes de géneros discursivos e/ou textuais assegurem um processo
continuo de interagdo com a linguagem.

Através de estratégias adequadas, acgdes didaticas redirecionadas para o
entendimento de género como ponto de partida para as praticas de leitura, o
sujeito/leitor pode ressignificar saberes, intensificar suas inferéncias para realizagéao
da leitura e relacionar as vivéncias sociais as praticas leitoras. Nesse sentido, a leitura
na perspectiva sociointeracionista é capaz de subsidiar o sujeito para sua atuagéo
com a linguagem, em sociedade, do modo efetivo.

Considerando as concepcoes de leitura apresentadas por Koch & Elias (2009),
que destacam a postura do leitor diante do texto e suas contribuices para a
construgdo do processo de leitura, devemos promover interagdo, em que o sujeito,
diante do texto, tem possibilidades de ressignifica-lo. Com o foco na interagéo autor-
texto-leitor, a leitura é tratada como uma produgéo de sentido: interacional (dialégica);
0os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que
dialogicamente se constroem e s&o construidos no texto (KOCH & ELIAS, 2009).

A leitura deve ser entendida como uma atividade interativa, altamente complexa
de produgédo de sentidos. Nesse processo, devem ser envolvidos diversos elementos,
0s quais contribuem para a compreensdo e aquisicdo de novos conhecimentos por
meio do texto. No ponto de vista de Koch (2016), “o sentido ndo esta no texto, mas se
constroi a partir dele, no curso de uma interagao.” Nesta mesma linha de pensamento,
Kleiman (2004, p.13.) defende que:

A concepgdo hoje predominante nos estudos de leitura é a de leitura como
pratica social que, na Linguistica Aplicada, é subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, os usos da leitura estfo ligados a
situacdo; sdo determinados pelas historias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituigdo em que se encontram, pelo grau de formalidade
ou informalidade da situagéo, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo
segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenga e a multiplicidade dos
discursos que envolvem e constituem os sujeitos e que determinam esses
diferentes modos de ler.

Em conformidade com o pensamento da autora, as atividades de leitura devem
levar o aluno a entender o texto, contextualizando as vivéncias, as historias de vida

para que se possa alcancar os objetivos do ensino de leitura. Nessa perspectiva, ©

ensino possibilita a interagdo por meio da interpretacdo, da capacidade de fazer
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inferéncias, levando-o a compreensao leitora. Com isso, o leitor constréi e reconstroi
os sentidos textuais, por meio de ag¢des organizadas que contribuem para a
construgdo do letramento.

Os profissionais que atuam no trabalho com a leitura precisam seguir caminhos
que orientem o aluno a ler textos para o desenvolvimento de sua autonomia no ato de
ler. O educando, quando se defronta com um texto, tem a grande necessidade de
atribuir sentido ao que |€ e, para isso, precisa ter consciéncia do conjunto de fatores
dos quais necessita para acionar conhecimentos que irdo contribuir, no momento da
leitura (SOLE,1998).

Tornar-se leitor proficiente néo é facil, pois a acéo leitora € muito exigente, em
outras palavras, o leitor deve ser capaz de construir sentido a partir do contato com o
texto por meio da interacdo. Como afirma Koch (2016, p.30), a partir de “fatores de
ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional” fundamenta-se a construgcéo
de sentido do texto.

Destacamos que, em contato com os textos, os dominios cognitivos e
metacognitivos indispensaveis a compreensdao do texto, sao acionados
gradativamente; os conhecimentos passam a ser dominados pelo leitor e, assim,
acontece a leitura. O papel de leitor toma forma quando os conhecimentos prévios
sdo acionados, na medida em que ele faz inferéncias e o empoderamento da
compreensao textual surge; a competéncia leitora € adquirida gradativamente,
levando-o a fase da agéo leitora proficiente.

Conforme Solé (1998), lemos por algum propésito, lemos por varios motivos.
Diante das finalidades de leitura, devemos sempre estar em busca do que queremos
encontrar no texto, por isso, a busca pela ideia principal do texto nos leva sempre a
compreensdo e surge o que consideramos de interagéo.

Para que a capacidade compreensiva acontegca, o professor precisa
desenvolver atividades pedagogicas diversas que despertem, no aluno, o interesse
em aprender a ler, no sentido amplo da palavra, que vai além dos sinais graficos; que
vai em busca dos significados que dao sentido ao texto.

O antes, o durante e o depois da leitura no espago escolar sao momentos em
que o professor toma decisdes importantes para a condugdo do percurso do ato de
ler (SOLE, 1998). Antes da leitura, apresenta-se a proposta, exige-se comodidade e
atencZo dos leitores, escolhe textos e/ou livros. Diante dessa realidade e importante

que o leitor se sinta motivado para realizagdo das atividades relacionadas a de leitura.
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Durante a leitura, é importante a intermediagdo do professor por meio de estratégias
que facilitem o acesso a elementos que possibilitem a compreenséo leitora, por
exemplo, fazer perguntas sobre questdes relacionadas aos elementos linguisticos,
construtores do texto, sobre o titulo, o tema, dentre outras estratégias. Tudo isso
provoca o estimulo a participagcdo do aluno na construgdo de sentido textual.

Apa@s o processo pedagogico de leitura, podera ser feita a recapitulagdo do que
foi lido por meio de perguntas, as quais o aluno deve responder sem a intengéo de ser
avaliado porque se trata de agdo de aprendizagem e néo de avaliagdo (SOLE,1998).

Nesse contexto, o professor deve estar disposto a desenvolver propostas
pedagobgicas que possibilitem saber o nivel de compreensdo em que se encontra o
aluno/leitor para as tomadas de deciséo futuras em relagédo ao ensino de estratégias
de leitura, que possibilitem o desenvolvimento de habilidades e competéncia para o

uso da linguagem verbal de forma auténoma.

1.1.1. Leitura: processo continuo

A definicéo de leitura nao se restringe ao ato de decodificar, combinar sinais
graficos, formar palavras ou frases. Porém, a crianga ou adulto, institucionalmente,
passa por esse estagio indispensavel para que possa se tornar capacitado a seguir
com a aprendizagem em leitura. Na etapa seguinte, ha a necessidade da presenca de
um profissional que possibilite um ensino capaz de fazer ultrapassar o cédigo e ir além
da leitura da palavra, experiéncia primeira de leitura. Nesse sentido, Solé (1998, p.32)

afirma que:

Um dos miltiplos desafios a ser enfrentado pela escola e o de fazer com que
os alunos aprendam a ler corretamente. Isto &, pois a aquisigao da leitura
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela
provoca uma desvantagem profunda nas pessoas gque ndoc conseguiram
realizar essa aprendizagem.

E importante considerar a linha de pensamento da pesquisadora e entender
que a escola deve fazer com que o aluno obtenha habilidades para leva-lo a
competéncia leitora, esse momento, concernente a aquisicdo da leitura, deve
promover o seu desenvolvimento durante todo o percurso da educagdo basica. E
possa, ainda, proporcionar-lhe o avancar em aprendizagem em linguagem verbal para

sua autoafirmacdo e o desempenho em sociedade.
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Solé (1998, p.75) afirma que “as estratégias, procedimentos, contetidos, agées
e objetivos, constroem a capacidade leitora”. Na visdo da pesquisadora, é possivel
proporcionar condicdes favoraveis ao processo de aprendizagem em leitura, através
da compreensdo e interpretacdo de textos.

Ainda sobre o papel da escola em relacéo a leitura, os PCN (BRASIL, 1998, p.
71) afirmam que “formar leitores e algo que requer oferecer condigées favoraveis, ndo
s6 em relagao aos recursos materiais disponiveis, mas, principalmente, em relagéo
ao uso que se faz deles nas praticas de leitura”. Entendemos que as alternativas para
se trabalhar com a leitura devem ser bem elaboradas, com vistas ao aperfeicoamento
das competéncias e habilidades leitoras.

Os procedimentos didatico-pedagdgicos para aquisicdo da competéncia leitora
s&o capazes de contribuir para o desempenho do aluno na sociedade contemporanea,
ja que nao podemos separa-lo dos espacos sociais, proporcionando-lhe contato direto
com leituras diversas nas variadas areas de sua atuacgao.

No que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa, o foco de avalia¢des oficiais,
como o Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB), é, exatamente, a
compreensao leitora, em que o aluno e capaz de acionar elementos prévios que o
levem a interpretagdo, comprovando suas habilidades e competéncias em leitura.

Nesse aspecto, o baixo desempenho em leitura, na maioria das escolas, ainda
€ uma grande preocupacdo para os especialistas em educacdo. Diante disso, o
trabalho com a leitura deve ser intensificado, a fim de que ele possa oferecer ac
educando o contato com diferentes textos. Desse modo, a lingua passa a fazer
sentido, uma vez que proporciona condigbes para o individuo agir socialmente e
garante-lhe o acesso as informacgdes indispensaveis para o seu convivio social.

A leitura, portanto, deve ser entendida como atividade de compreenséo,
processo de construcdo de sentidos e produgdo de conhecimentos, baseada em
atividades inferenciais, isto &, uma complexa relagéo entre conhecimentos pessoais,
textuais, lexicais e linguisticos.

De acordo com as exigéncias do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica
(SAEB), o leitor necessita de pressupostos cognitivos e metacognitivos para a
construgdo do processo de leitura, tais como, conhecimentos acerca dos
procedimentos de leitura, das implicagcdes do suporte, do género e do enunciador na
compreensao do texto; relagdes entre textos; coeréncia e coesdo no processamento

do texto, relagdes entre recursos expressivos, variagao linguistica e estilo. Nesse
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sentido, o texto € visto, ndo como um produto, mas como um processo gerador de
sentidos.

Os objetivos de leitura propostos por Solé (1998) orientam o professor na
conducgdo favoravel para fazer com que aluno domine a leitura, propiciando-lhe
atuacdo com esta, de modo auténomo e significativo. O ensino-aprendizagem deve
fazer com gue esses aobjetivos sejam alcancgados, visto que a vida em sociedade
depende de praticas leitoras eficientes, como mencionado anteriormente.

Segundo a autora supracitada, os objetivos de leitura se concretizam quando
as tomadas de decisdo forem realmente organizadas e planejadas, de modo que
escola, professor e alunos estejam juntos na tentativa de concretiza-los desde o
primeiro contato com as oportunidades de leitura, até chegar ao que chamamos de
independéncia leitora. De acordo com Solé (1998, p. 92-99), os objetivos de leitura
sdo: “ler para obter uma informacgio precisa; ler para seguir instrugdes; ler para
aprender; ler para revisar um escrito proprio; ler por prazer; ler para comunicar um
texto a um auditério; ler para praticar a leitura em voz alta; ler para verificar o que se
compreendeu’”.

O leitor independente sabe o qué, e para que ler. A escola assume esse papel
de ensinar leitura, de modo que o leitor seja consciente do ato de ler, ou seja, ao sair
do ambiente escolar, possa, de acordo com o que aprendeu, atraves de acoes
relacionadas a leitura, interagir nas atividades cotidianas em sociedade de forma
eficiente.

A escola é o espago principal para a aquisi¢do do habito de ler. Mesmo que
nao haja biblioteca na instituicao, os professores devem recorrer a outras formas de
incentivo a leitura, disponibilizando textos diversos em sala de aula. Os trabalhos com
a leitura, como ponto de partida, devem ser oferecidos através de oficinas, rodas de
leitura, projetos interdisciplinares que podem contribuir para a aquisicdo do habito da
leitura. Com essas acbes, é possivel que se oferecam condi¢cdes necessarias para a
construgdo do processo de leitura, no sentido mais amplo da palavra.

O professor precisa valorizar agbes que levem a aquisigcdo de habilidades em
leitura e que promovam o leitor como sujeito transformador, capaz de ressignificar os
sentidos encontrados no texto. Consoante Solé (1998, p. 40), um leitor que
compreende é denominado de “leitor ativo”, aquele que apresenta capacidade de
processar o que lhe é exposto graficamente, de extrair sentidos do que |he é oferecido.

Saber o qué, e para que ler sdo fatores que contribuem para que tenhamos interesse
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por leitura, logo, leva-nos a compreensdo de que a leitura sem interesse e sem
objetivos bem definidos ndo resultara em significados, no sentido que vimos
defendendo ao longo do texto.

Vale ressaltar que, se o professor ndo utilizar estratégias adequadas para
conduzir o trabalho com a leitura, ndo acontecera formag&o de leitores proficientes,
capazes de realizar uma leitura compreensiva e interpretativa quando se encontrarem
com diversos textos nas mais variadas situagbes saociais.

Ler textos e compreender € um exercicio que requer diversas intervengdes com
elementos textuais construtores de sentido que levam a compreensao. Encontram-se,
num dado momento, sujeitos diferentes, informacées diversas, elementos linguisticos
que devem ser acionados, aos quais o leitor precisa estar atento. O conhecimento de
mundo desse leitor contribui significativamente para que a leitura se realize na sua
totalidade e a compreensao textual aconteca, dando-lhe autonomia leitora.

No préximo topico, trataremos da escrita como processo continuo de

construgdo.

1.2. Escrita: continua construcao

Na fase de aquisi¢do dos conhecimentos da escrita, o aluno deve ser orientado
por um ensino que o leve a entender o seu continuo processo e também entender o
papel de escritor que exerce em sociedade. A responsabilidade docente é de
fundamental importancia para garantir condigées promissoras de aprendizagem em
linguagem escrita na perspectiva interacionista.

A escrita estda potencialmente presente na escola. E nesse espago,
institucionalmente reconhecido, que o sujeito aprende a escrever, mas néo fica restrita
a esse ambito. Fora da escola, o aluno atua e faz uso da linguagem, ou seja, nas
esferas sociais, com suas a¢des para atender as suas necessidades individuais.

O ensino da escrita que valoriza o texto prop6e interagao, visto que, dessa
forma, o trabalho escolar pode contribuir exponencialmente para os conhecimentos
que levam as competéncias e habilidades em realizar a escrita de textos dentro e fora
da escola.

O sujeito aprendiz da escrita ou da leitura, em contato direto com o texto, tem

a possibilidade de construir conhecimento sobre diversos aspectos (morfoldgicos,
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sintaticos e semanticos), construtores de sentido. Ao mesmo tempo, tem a
oportunidade de fazer inferéncias textuais, utilizar conhecimento de mundo, capacitar-
se tanto para praticas de linguagem escrita quanto para leitura, de modo significativo,

tornando o uso da lingua mais dindmico. Na vis&o de Antunes (2003, p. 45),

Uma atividade € interativa quando é realizada, conjuntamente, por duas ou
mais pessoas cujas agoes se interdependem nas buscas dos mesmos  fins.
Assim, numa inter-relagdo (“agdo enfre”), o que cada um faz depende daquilo
que o oufro faz também: a iniciativa de um é regulada & pelas condi¢oes do
outro, e de toda decis@o leva em conta essas condi¢gdes. Nesse sentido, a
escrita é téo interativa, tdo dialdgica, dindmica e negociavel quanto a fala.

Levando em consideragdo o que a pesquisadora afirma, escrita € interagédo
porque escrevemos para alguém com um propoésito. Expomos nosso pensamento a
respeito de algo e, no ato de escrever, estdo inseridas as ideias que irdo levar até o
outro informagdes nossas, capazes de influenciar positiva ou negativamente na vida
desse interlocutor. Convém ressaltar que, como a interagdo esta para o processo de
leitura, esta também para o processo de escrita.

Em determinadas situagdes de escrita, uma carta, por exemplo, ha um certo
distanciamento do interlocutor, no entanto, em momento posterior, a interagao
acontece, visto que a escrita chega até o outro, levando informagbes mediadoras e
modificadoras de comportamento.

A escrita deve ser percebida como um processo de interagdo, pois quem
escreve, escreve para obter uma resposta; os interlocutores se deparam diante de
uma inteng¢do comunicativa e, em um dado momento, as palavras servem de suporte

para a transmissao da ideia, para um fim. De acordo com Antunes (2003, p. 45):

[...] encontro, parceria, envolvimento entre sujeitos, para que acontega a
comunh3o das ideias, das informagdes e das intengdes pretendidas. Assim,
por essa visdo se supde que alguém selecionou alguma coisa a ser dita a um
outro alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo.

Assim como Solé (1998, 92-93) defende a consciéncia do objetivo para a
leitura, isto &, saber para que ler, Antunes (2003) defende que escrever deve ser
entendido como ato de interagdo com um determinado objetivo. Diante disso,
precisamos saber por que e para quem escrevemos. E importante ressaltar que a
aquisicao da escrita no periodo da alfabetizacdo nZo @ um processo tdo simples. Os

sujeitos envolvidos, professores e alunos, precisam ter os objetivos bem definidos
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para constituicdo da competéncia do ato de escrever, porém, cabe ao professor utilizar
os procedimentos e métodos adequados para que os objetivos do ensino-
aprendizagem da escrita sejam atingidos.

Sabemos que uma letra pode representar varios fonemas. Ndo ha correlagéo
exata na representacdo dos fonemas/letras, na lingua portuguesa, como podemos
perceber nos exemplas: fixo: /fiksu/; possa: /pasa/; milho:/miko/; carro: /Karu/; queijo
/kej3ul.

E possivel afirmar que aprender a escrever ndo é apenas fazer com que o aluno
combine sinais graficos letras, palavras ou frases, esse € apenas um dos momentos
da aprendizagem da escrita. O processo de aprendizagem vai além, é preciso
considerar que o sujeito aprendiz da escrita seja capaz de atribuir sentido ao que
escreve.

Para entender melhor a complexidade que a lingua oferece para o processo de

escrita, vejamos na figura a seguir, a relagao grafema e fonema:

Figura 1: Representacéo de letras e fonemas

oM GRANAS PORIVIIS EXEMPLOS

Jd i - fuido - viajem
{51] G gente - fugir - viegem
5" lesma - rasga - resvala
CH cheque - encher - rocha
X EECIUE - BNXBIgA - oXa - textn’
0 s* dois - vistos = meus
2% faz - juiz - arroz
(o] magoa - coalhada - névoa
[s] u mau - cauda - auto
L mal - calda - alto
e A5G0 - POCD - IO - OULO - rugo
c cinto - canto - cede
Is] 5 sinto - sento - sede
5C nagcar - erescer - doscor
3¢ NBSCA - Cresca - desca
] BESO - POSSD - 1850 - 0850 - IUSSO
X excremanto - sexta - trouxe
5] Xc eaceder - excitar - excegio
X5 exsudar - exsurgir - exsolver
Z faz - juiz - ammoz
i 1 rage - prasa - allsar
0 | X erame - exempls - eximio
. z reza - prozs - alzar
X fixo - 1OKICO - SEND
[kis] ce {acgde - ficglo - succio |
cc iaccioso - ficcicnal - ficcionista
C-5 fac-simile |

Fonte: BAGNO (2013, p. 93-94).

Os equivocos existentes no ensino de Lingua Portuguesa, em virtude da ideia
de relagéo biunivoca entre letra/fonema, s&o inevitaveis. E comum uma crianga, jovem

ou adulto, que se encontra no processo de construgcdo da linguagem escrita, ao
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escrever a palavra "casa”, grafa-la com “z", /Kaza/. O aprendiz da escrita pode
confundir o uso do “s” com “z", ndo entender que determinada palavra deve ser
grafada com “s” e outra com “z", como por exemplo, a escrita da palavra “azul”. Qutro
caso refere-se a letra “x", na palavra “extra”, por exemplo, que pode ser grafada com
/sl equivocadamente, visto que, neste contexto, foneticamente, o “x” é representado
por /s/, lestral.

Diante desses e de tantos outros casos que a lingua apresenta, € importante
um trabalho cuidadoso e bem elaborado na fase de aquisigéo da escrita, pois, desse
momento, depende a trajetoria a ser percorrida na escola e, consequentemente, na
sociedade. Passar por esse momento, € ndo dominar os conhecimentos basicos do
processo da escrita implica em dificuldades futuras no desenvolvimento da
aprendizagem escrita. E isso tem acontecido com frequéncia, o aluno tem seguido
para o Ensino fundamental || sem ter totalmente o dominio que lhe é exigido, no que
compete as habilidades e competéncias para atuagdo com as atividades de escrita,
exigidas, nesse periodo.

E indispensavel a tomada de decisdo do professor, juntamente com a escola,
na tentativa de resolver as lacunas deixadas pelo processo de alfabetizagcio para que
o aluno avance e nao figue com atraso na idade/série. Isso sé é possivel com uma
postura decisiva que promova acgées oportunas para recuperar a defasagem existente
no que diz respeito ao conhecimento sobre escrita, construido ao longo do periodo de
alfabetizacgao.

A escola precisa, nesse sentido, selecionar o método de alfabetizagao
adequado a sua realidade e que, acima de tudo, o professor tenha por obrigagéo
assumir o compromisso com ensino da escrita e encaminhe seu aluno para o melhor
desempenho em pratica com a linguagem escrita. em consequéncia disso, desenvolva
também habilidades para a leitura.

Com o objetivo de garantir que o dominio de leitura escrita ocorra no periodo
de alfabetizagdo ou se estendendo até o 3° ano do fundamental |, o Ministério da
Educacgdo, no uso de suas atribuigbes, baixou a portaria n° 826, de 7 de julho de 2017,
art. 10, incisos X, XI e Xll, no sentido de assegurar a qualidade do ensino e

aprendizagem na educagao basica, propondo iniciativas que garantem:

X - promover a articulagao das agtes do PNAIC com o PNME, onde houver
priorizando o atendimento das criangas da pré-escola e do 1°, 2° e 3° ano do
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Ensino Fundamental como garantia de educagéo integral e complementagio
e apoio pedagogico aquelas com maiores dificuldades de aprendizagem;

Xl - estabelecer metas para cada escola, a partir da analise das avaliagdes
externas nacionais ou de oufros instrumentos de avaliagdo proprios,
buscando gue o maior nimero possivel de estudantes termine o 3° ano com
fluéncia na leilura, dominio do sistema de escrita alfabética e dos
fundamentos da matematica, alcangando niveis adequados de alfabetizacao
e de aprendizagem;

Xll - apoiar a organizagdo de atendimento especial aos estudantes que
apresentem dificuldades no processo de alfabetizagdo, com recursos
pedagogicos, humanos e de tempo adicionais com foco na melhoria de
aprendizagem; (...). (BRASIL, 2017, p. 5,)

Os incisos X e Xl do artigo 10 dessa portaria chamam a escola a
responsabilidade para garantir um ensino de qualidade as criangas no que se refere
aos primeiros anos de aprendizagem com a linguagem. Especialmente no periodo de
alfabetizacdo, faz-se necessario que aquelas que apresentam dificuldades sejam
amparadas por agbes pedagogicas bem direcionadas, assegurando niveis de
aprendizagem que garantam o desenvolvimento intelectual do aluno, ou seja, que este
seja alfabetizado nos trés primeiros anos do ciclo de ensino.

Durante o processo de alfabetizag&o, o aluno necessita construir o dominio da
consciéncia linguistica (fonologica, morfolégica, sintatica), o que ird contribuir para um
processo de desenvolvimento em préaticas de escrita, conduzindo-o a compreenséo
leitora. Isso implica em responsabilidade na aplicabilidade de a¢cGes adequadas nesse
periodo com a finalidade interativa de linguagem.

No proximo tdpico, abordaremos a questdo da importéncia da escrita de texto.

1.2.1. Escrita de texto

A pratica da escrita de texto contribui significativamente para que o aluno
também desenvolva a habilidade de leitura. Os exercicios isolados referentes a
gramatica, simuladores de aprendizagem da lingua voltados apenas para regras,
conduzem para uma concep¢do de ensino estruturalista, ou seja, conduz a
aprendizagem engessada, que distancia o aluno de agbes de escrita com uso efetivo
da lingua. A aprendizagem da escrita € um ato continuo que vai além da escola.

Conforme ja apontamos, é importante levar em consideragdo as concepgoes
de linguagem apresentadas por Koch & Elias (2009) para que possamos compreender

melhor a fungdo da escrita. As autoras apresentam o “foco na lingua”, como uma



concepgdo baseada apenas em regras, isto €, a estrutura da lingua; tem-se também
o “foco no escritor”, em que a linguagem como expressdo de pensamento, ndo ha
espago para a ressignificacio da escrita, apenas as ideias do autor sdo levadas em
consideracgdo; e ha ainda o “foco na interagao”, e como destacamos, esta concepgéo
deve ser considerada como indispensavel para orientar o ensino-aprendizagem da
linguagem, tanto para a leitura quanto para a escrita, visto que os processos de
linguagem acontecem efetivamente de acordo com o contexto no qual o sujeito esta
inserido. Diante disso, consideramos o texto como instrumento indispensavel para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades da escrita.

Nesse sentido, Bakhtin (1997, p. 330) afirma que “quaisquer que sejam o0s
objetivos de um estudo, o ponto de partida s6 pode ser o texto”. O autor citado destaca
a importancia do texto para aquisicdo de conhecimentos em todos os aspectos de
aprendizagem. Entendemos que, para que se possa adquirir conhecimentos
referentes ao processo de escrita com autonomia, ndo so6 na escola, mas também em
atividades cotidianas, devemos partir do estudo que comtemple o texto.

Para a produgao de textos escritos, € indispensavel um trabalho amplamente
planejado para corresponder as exigéncias de dominios cognitivos e linguisticos. Na

visdo de Antunes (2003, p. 54), escrever um texto com sucesso implica em:

uma tarefa cujo sucesso ndo se completa, simplesmente, pela codificacéo
das ideias ou das informages, atraves de sinais graficos. Ou seja, produzir
um texto escrito ndo & uma tarefa que implica apenas o ato de escrever. Nao
comega, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Supde, ao
contrario, varias etapas independentemente e intercomplementares, que vio
desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, até o momento
posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma fungao
especifica, e a condig¢do final do texto vai depender de como se respeitou
cada uma destas fungdes.

Escrever ndo se restringe a colocar sinais graficos em um papel, como afirma
a autora, supde, ao contrario, varias etapas; requer planejamento, revisdo e reescrita.
Assim, o ato comunicativo de escrita deve ir além do cddigo e deve ser visto como um
processo interativo, como mencionado anteriormente.

Nesse sentido, os aspectos gramaticais devem ser levados em consideragac
a partir da escrita do texto, a fim de que os conhecimentos normativos da lingua
ganhem sentido através de construgdes textuais, ou seja, a partir daquilo que o texto

dispde e ndo do que a gramatica oferece enquanto regra.
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Na proposta de escrita de um texto, antes de qualquer iniciativa, pensamos no
género de texto, no assunto a ser tratado; no interlocutor; nas partes estruturais; nas
palavras (coesio); nas ideias (coeréncia); na intencao; formalidade ou informalidade
da linguagem.

Escrever um texto requer do escritor, em qualquer situagcdo de ensino e
aprendizagem, pensar esses fatores como responsaveis pela construgdo da escrita
com autonomia. E importante considerar a condicdo do sujeito em um determinado
contexto, sua participagdo em sociedade, capacidade de interagir socialmente, é esse
o aspecto fundamental que encerra o ato de escrever, e isso constitui o agir social na
perspectiva interacionista de linguagem. Portanto, para que isso acontega, devemos
considerar um ensino pautado na teoria dos géneros.

No proximo tépico, abordaremos sobre o género como possibilidade de

interacao.

1.3. Género e interagdo

Os géneros materializam as situagées de comunicagédo que estédo diretamente
ligadas as ac¢bes sociais e, indiscutivelmente, a insercédo dos géneros em sala de aula
proporciona melhores condigdes de aprendizagem para o dominio e uso efetivo da
linguagem. Contudo, antes de adentrar a essas consideracdes, convém destacar
certas definicbes tedricas assumidas durante nossas exposigdes. Em alguns
momentos desta pesquisa, falaremos em géneros textuais e em outros, géneros do
discurso. E fato que recorremos a terminologia apresentada por Bakhtin (2003)
“géneros do discurso”, e, em seguida, também mostramos como Marcuschi (2008)
estabelece um dialogo com a voz bakhtiniana para instaurar a perspectiva dos
géneros textuais. Utilizamos as duas vertentes ndo de maneiras distintas, mas sim
complementares, visto que € em Bakhtin (2003) que varios estudos da area da
Linguistica encontram respaldo teérico para fundamentar os estudos inerentes aos
géneros. Portanto, vale esclarecer que Marcuschi (2008) ndo deseja criar uma nova
terminologia para tratar do mesmo fato. O que importa para o linguista é cbservar que
as expressoes: “género discursivo”, “género do discurso” e “género textual” podem ser

usadas intercambialmente, ou seja, o uso da nomenclatura dependera do tipo de
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fenédmeno que se deseja identificar na producéao linguistica em funcionamento a partir
de determinado género.

Dessa feita, Marcuschi (2008, p.161), sob a influéncia bakhtiniana, afirma que
“os géneros também s3o necessarios para interlocucdo humana”. Considerar as
ideias marcuschianas & defender um ensino pautado na perspectiva dos géneros,
visto que o sujeito, inserido no contexto escolar, necessita de conhecimentos que
propiciem condicdes de atuar com a linguagem em sociedade, fazendo uso de
enunciados diversos e pondo em pratica agbes linguisticas inerentes as suas
necessidades sociais de interlocugéo.

Como afirma o estudioso Mascuschi (2008, p.155), “os géneros textuais sdo os
textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padroes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigdes funcionais, sociais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas
historicas, institucionais e técnicas.”

Que sentido faria ao aluno, nos dias atuais, ficar limitado a um ensino distante
de suas praticas diarias, que nao estaria em sintonia com os objetivos sociais? Logo,
nao faria sentido algum para o seu contexto, a escola estaria negando suas vivéncias,
visto que as praticas pedagogicas ndo estariam correspondendo a realidade; estaria
distante da possibilidade de interagir como também fora de um ensino-aprendizagem
contextualizado que fosse capaz de oferecer condigdes adequadas ao uso da
linguagem nos mais variados aspectos discursivos das atividade sociais as quais se
realiza.

Para que o trabalho com género faga sentido ao ensino e a vida do aluno, é
importante levar em consideragéo a organizacgao do trabalho que pode ser amparada
pela teoria de Dolz e Schneuwly (2004), que propée a sequéncia didatica como forma
de conduzir o trabalho com géneros. Para o ensino e aprendizagem da lingua a partir
dos géneros, consideramos conhecimentos, tais como, funcédo social, suporte e
enunciados que sao fatores preponderantes ao entendimento sobre género.

Nesse sentido, os géneros discursivos orais ou escritos oferecem subsidios
para a realizagao de um trabalho que promove competéncias para o uso da lingua de
forma efetiva, visto que circulam sujeitos e géneros nas diversas esferas sociais. Na
opinido de Bakhtin (1998, p. 279), “a utilizagdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados orais e escritos, concretos e (nicos, que emanam dos integrantes duma

ou doutra esfera da atividade humana”. Desta forma, podemos dizer que & em
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sociedade, fazendo uso de discursos, que os sujeitos constroem e dao sentido a
aprendizagem em linguagem oral ou escrita nas diversas esferas de sua atuacio
humana.

Com o estudo da lingua, a partir do uso dos géneros discursivos, € possivel
realizar atividades que contribuam para a pratica da oralidade, da leitura e da escrita,
as quais capacitem o aluno para desenvolver aptidées para o uso efetivo da linguagem
com proficiéncia.

O género, na perspectiva enunciativa e discursiva, apresenta-se como “tipos
relativamente estaveis de enunciados, do ponto de vista historico e social” (BAKHTIN,
1997, p.279), e apresentam contetdo tematico (discurso), estilo (tracos individuais) e
construgdo compaosicional (estrutura).

E indispensavel pensar a importancia da contribuicdo dos géneros nas aulas
de Lingua Portuguesa para se conduzir um ensino que promova contato com as
variedades textuais orais ou escritas. Os géneros podem possibilitar ao aluno
condi¢Bes necessarias para que se processe conhecimentos linguisticos (gramatical
e lexical) que contribuam para aquisicdo de competéncia para a realizagdo da
comunicagao.

As praticas escolares nas aulas de Lingua Portuguesa, com a utilizagdo dos
generos, vém timidamente avancando, visto que as aulas de lingua ainda promovem
a gramatica como ponto de partida, isto &, a concepgao tradicionalista ocupa espacgo
da concepgao interacionista de linguagem. Para que o ensino-aprendizagem em
leitura e escrita ganhe novo sentido, devemos ressaltar a contribuigdo que os géneras
oferecem. Dessa feita, o ensino de lingua portuguesa que os contempla na construcgéo
da linguagem, propde interagéo social, uma vez que as agdes do individuo acontecem
em sociedade, como defende a teoria bakhtiniana sobre a relagcdo dos géneros e as
esferas sociais.

A ideia de texto apenas no campo das tipologias, sem levar em consideracéo
a concepgao de género, ja ndo é suficiente para atender as demandas cotidianas
exigidas pelo uso da linguagem em um mundo letrado, que contempla diversas
situagdes de praticas comunicativas. Logo, o trabalho com géneros deve avangar para
proporcionar condi¢gdes ao aluno de adquirir competéncias e habilidades em leitura e
escrita. Nesse sentido, Bezerra (2003, p. 41) defende que:

O estudo dos géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de
Portugués, pois leva em conta seus usos e fungdes numa situagao
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comunicativa. Com isso, as aulas podem deixar de ter um carater dogmatico
e/ou fossilizado, pois a lingua a ser estudada se constitui de formas diferentes
e especificas em cada situagdo e o aluno podera construir seu conhecimento
na interacdo com o objeto de estudo, mediado por parceiros mais
experientes.)

Os géneros oferecem situacgBes de aprendizagem significativas para a vida do
aluno. Para tanto, o estudo deve ser visto como um conjunto de fatores capaz de
proporcionar ao sujeito condigdes de perceber a importancia desse ensino para a
vivéncia em sociedade. Dessa forma, as aulas para ensinar a lingua materna podem
ser vistas com a intencao de estudar a lingua na sua funcionalidade e ndo apenas em
sua estrutura formal.

O estudo, a partir das concepgdes de género, faz com que o alunc entenda a
relacio dos géneros com suas agdes nos espacos sociais e estao diretamente ligadas
as praticas de linguagem nas diversas situagdes de comunicagao.

Nesse sentido, abordar o ensino de lingua a partir dessa concepgao & oferecer
situagdes concretas de aprendizagem, uma vez que € a partir de atos comunicativos
realizados nos mais variados espagos sociais do cotidiano, por exemplo, por meio dos
textos que circulam no ambito familiar, escolar, religioso, bancario, ou comercial (lojas,
restaurantes, lanchonetes, etc.), que fazem do sujeito um usuario efetivo da lingua.
Diante desse contexto, considerar o texto como fundamental para o ensino da leitura
e da escrita faz o aluno entender a funcionalidade da lingua e sua carga significativa
para a vida em sociedade. De acordo com Bakhtin (1997, p. 279):

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se & medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

As nossas praticas sociais sao diversas, assim como a quantidade de géneros
que circula nos mais variados espacos em sociedade, ou seja, ha sempre um género
correspondente as nossas acgdes cotidianas. Dessa forma, dizemos que o uso da
lingua esta presente constantemente em nosso dia a dia.

Para Marcuschi (2008, p. 90), “operar com textos & uma forma de se inserir em
uma cultura e dominar uma lingua”. Nesse sentido, € possivel entender que, através
dos géneros textuais, a lingua se faz presente no convivio de cada um, e nao faz
sentido algum a escola oferecer um ensino/aprendizagem distanciado da perspectiva

sociodiscursiva, que ndo contempla o trabalho didatico-pedagdégico, colocando o
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género como ponto indispensavel nas aulas de Lingua Portuguesa. Sendo o texto o
objeto de conducéo da aula, o aluno pode desenvolver habilidades de leitura e escrita,
obter conhecimentos sobre os aspectos linguisticos préprios do género e adquirir
habilidades de interagio sociocomunicativa.

A escola deve assumir uma postura que contemple o género para oferecer
condigbes cognitivas inerentes a linguagem verbal e valorizar os aspectos sociais,
culturais construtores de conhecimentos que trardo ao aluno posi¢do de autonomia
discursiva em ambientes diversos, visto que algumas agbes pedagogicas que
oferecem um ensino com texto ndo ultrapassa a correcdo de palavras e frases. De
acordo com Marcuschi (2008, p. 91), “a textualidade ndo depende, de um modo geral,
da correcéo sintatico-ortografica da lingua, e sim da sua condic&o de processabilidade
cognitiva e discursiva”. Nesse sentido, deve-se assegurar um trabalho com texto que
leve em consideracdo a geracdo de sentido e que esse possa proporcionar ao aluno
condigbes reais de aprendizagem em leitura e escrita no sentido sociodiscursivo,
nac apenas como pretexto para o estudo e corregbes de aspectos gramaticais e
estruturais.

A introducdo dos géneros vem se intensificando desde a década de 80, mas
ainda ha espago para um ensino tradicionalista, limitado a estrutura da lingua, com
exposicdo de regras e, na maioria das vezes, o texto como pretexto para o estudo da
gramatica, sem levar em consideragdo os aspectos sociodiscursivos e
sociolinguisticos. Nesse sentido, Dolz & Schneuwly (2004, p. 40) afirmam que “os
discursos sdo considerados objetos de aprendizagem e instrumentos a servigo da
aprendizagem, mas sao raramente abordados como instrumentos de ensino."

Nesse sentido, o estudo da lingua a partir dos géneros -contribui
significativamente para o desempenho da capacidade de linguagem e possibilita o
empoderamento discursivo, argumentativo, construindo letramentos e saberes por
meio da diversidade textual.

O quadro a seguir apresenta a divisdo dos géneros e os aspectos fundamentais
que os diferem, para um melhor entendimento, de suas funcionalidades em

sociedade.



Quadro 1: Agrupamento dos géneros

Dominios sociais de comunicagao

Aspectos tipolagicos
Capacidades de linguagem
dominantes
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Cultura literaria ficcional
Narrar

Mimeses de acdo atraveés de criagdo
da intriga do dominio do verossimil.

Conto maravilhoso, conto de fadas, fabula,
lenda, narrativa de aventura, narrativa de
ficcdo cientifica, narrativa de enigma,
narrativa mitica, sketch ou histéria
engracada, biografia romanceada,
romance, romance histdrico, novela
fantdstica, conto, cronica literdria,
adivinha, piada.

Documentacdo e memorizacdo das
acdes humanas

Relatar
Representacdo pelo discurso de

experiéncias vividas, situadas no
tempo.

Relato de experiéncia vivida, relato de
viagem, didrio intimo, testemunho, anedota
ou caso, autobiografia, curriculum vitae,
noticia, reportagem, crénica social, cronica
esportiva, histérico, ensaio ou perfil
biografico, biografia.

Discussiao de problemas sociais
controversos

Argumentar

Sustentacdo, refutacdo e negociacao
de tomada de posicao.

Textos de opinido, didlogo argumentativo,
carta de leitor, carta de reclamacdo, carta
de solicitagdo, deliberagao informal,
debate regrado, assembleia, discurso de
defesa (advocacia), discurso de acusacdo
(advocacia), resenha critica, artigos de
opinido ou assinados, editorial, ensaio.

Transmissdo e
saberes

construcdao de

Expor

Apresentacdo textual de diferentes
formas dos saberes

Texto expositivo (em livro didatico),
exposicao oral, semindrio, conferéncia,
comunicacdo oral, palestra, entrevista de
especialista, verbete, artigo enciclopédico,
texto explicativo, tomada de notas, resumo
de textos expositivos e explicativos,
resenha, relatdrio cientifico, relatério oral
de experiéncia.

Instrucdes e prescricdes

Descrever agbes

Instrucoes de  montagem, receita,
regulamento, regras de jogo, instrugdes de
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Regulagcdo mutua de comportamento | uso,  comandos  diversos,  textos
prescritivos.
Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.121).

O quadro acima apresenta os géneros de dominios sociais, da cultura literaria
ficcional, documentagdo de memorizacdo das ag¢des humanas, do relatar, da
discussdo de problemas sociais controversos (argumentar), transmisso e construcao
de saberes, instrugdes e prescrigbes. Importante observar a posi¢ao que a entrevista
ocupa no quadro acima, como “apresentagao textual de diferentes saberes”’, nesse
sentido, os entrevistados podem contribuir para a aquisicdo de conhecimentos
diversos a partir do tema abordado pelo entrevistador. Isso afirma a intengdo em
realizar esse trabalho com a entrevista como forma de construgédo de letramentos.

Nesse sentido, no trabalho com o texto, & necessario dar importancia as
caracteristicas, a area de abrangéncia e a funcionalidade do género e sua contribuicdo
para que se realize um trabalho capaz de proparcionar ao aluno condigbes de
conhecer o género na sua integralidade. Também é interessante perceber o texto
como género e nao apenas como um aspecto tipolégico que ndo contribui para a
construcéo real de linguagem.

Ressaltamos que a entrevista, objeto desta pesquisa, € um género de natureza
oral ou escrita que oferece o contato com os mais variados assuntos, dependendo do
tipo (jornalistica, médica, emprego, etc.), apresenta as mesmas caracteristicas com
perguntas e respostas e oferece informag¢des sobre um determinado assunto.

Dada a importancia dos géneros discursivos, trabalhar com esse género como
suporte nas aulas de Lingua Portuguesa possibilita aquisicdo de habilidades e
competéncias linguisticas que promovem o desenvolvimento de procedimentos de
leitura e escrita. Para fins desta pesquisa, utilizamos entrevistas escritas e orais para
melhor entendimento da construgdo de ambas as modalidades, a fim de fazer o aluno
perceber as diferengas inerentes a fala e a escrita.

Como ja foi dito, & através dos géneros que os discursos se realizam. Que
contribuigdo teria se o texto fosse analisado apenas no campo da tipologia? De que
forma contribuiria para as construgées linguisticas? O estudo dos géneros discursivos
sobre esse viés seria muito limitado, ndo geraria sentido algum a vida do individuo
que atua socialmente, visto que, conforme preconizam as teorias, o género remete a
acao sociodiscursiva e assim prop&e o contato com aspectos fundamentais para se

aprender a usar a lingua materna efetivamente.
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No proximo topico, apresentaremos uma abordagem sobre a importancia do

género entrevista para os dialogos sociais.

1.3.1. Género entrevista: dialogos sociais

Com o ensino de lingua a partir dos géneros, observarmos diversas
possibilidades de ensino-aprendizagem, pois séo varios os aspectos que podem nos
levar a um trabalho que promova o uso efetivo de linguagem. As particularidades da
entrevista precisam ser levadas em consideracdo, por exemplo, a veiculagdo,
interlocutores, o proposito comunicativo e os aspectos linguisticos envolvidos no ato
comunicativo. Na opinido de Hoffnagel (2003, p. 180), “tomando o género como um
evento comunicativo e ndo uma forma linguistica, podemos considerar a entrevista
como uma constelagdo de eventos possiveis que se realizam como géneros (ou
subgéneros) diversos”. Diante do que defende a autora, podemos entender que ha
variadas formas de entrevista (jornalistica, artistica, de emprego), dentre outras, com
carater e finalidades variados.

O género entrevista torna possivel um estudo que prestigia varios aspectos,
tais como: as marcas da oralidade; o do discurso direto que representa o dialogismo
e € marcado por perguntas e respostas. A entrevista propde ser, respectivamente,
realizada por entrevistador e entrevistado (linguagem formal ou informal) e pode ser
realizada com interlocutores diversos, o que faz a interacdo social acontecer.
Conforme defende Hoffnagel, (2003, p.182), “a entrevista é um género
pricritariamente oral’.

E importante refletir sobre o que afirma a autora, pois mesmo que seja um
género préprio da oralidade, a maioria das entrevistas passa a ser transcrita para
revistas e jomais impressos, o que possibilita o uso, em sala de aula, como texto
escrito. Diante dessa possibilidade, o trabalho com género entrevista acontece, nao
apenas com a linguagem oral, mas também com leitura e escrita.

O género em discusséo faz-se necessario em alguns momentos de nossa vida
e pode apontar informac&o ou justificativas para problemas que fazem parte de um
determinado contexto social. Na ocasigo de entrevista para uma vaga de emprego,
por exemplo, a depender da postura do candidato no momento da entrevista, o

interlocutor (entrevistado) podera conseguir ou ndao a vaga, visto que muitos
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elementos s&o levados em consideragéo por parte do entrevistador, por exemplo, 0
uso da linguagem, que pode ser um fator diferenciador no momento da entrevista. No
ponto de vista de Hoffnagel (2003, p. 180),

Desde muito cedo enfrentamos perguntas colocadas por educadores,
psicologos, pesquisadores da opinido publica, médicos e empregadores.
Escutamos, assistimos e lemos entrevistas na midia. Nossa habilidade em
desenvolver o papel de entrevistado influi em nosso sucesso nos campos da
educacdo e trabalho; nossas respostas ajudam a determinar se recebemos
servigos basicos como, por exemplo, empréstimos bancarios ou pagamentos

de beneficios. (HOFFNAGEL, 2003, p. 180)

Dada a importancia do género entrevista, e concordando com o que defende a
autora, ressaltamos que a introdugdo da entrevista em agoes didatico-pedagdgicas,
como suporte para a aquisigdo de competéncias e habilidades em aspectos da
linguagem verbal, contribui significativamente para que o aluno desenvolva os
processos de leitura e escrita € ac mesmo tempo oferece oportunidade de contato
com temas diversos, possibilitando a formagao por meio do letramento.

Outros géneros podem conter estruturas da entrevista como a noticia e a
reportagem. O género em estudo dispde, frequentemente, de: titulo, apresentacgéo e
falas dos interlocutores (discurso direto), entretanto, outras podem apresentar um
roteiro mais simples e escolher o discurso indireto, dispondo as participagdes dos
interlocutores, valorizando, assim, a literalidade das falas. Diante disso, podemos
dizer que é possivel realizar um trabalho com o género entrevista, em sala de aula,
que proporcione condigdes de ensino aprendizagem para a construgdo de
competéncias e habilidades em leitura e escrita.

Sabemos que é responsabilidade da escola desenvolver a construgdo da
escrita de modo a atender a necessidade do aluno, ja que essa exige planejamento e
organizagdo, enquanto a oralidade, em diversos momentos comunicativos do
cotidiano, por exemplo, dispensa regras e modelos, apesar de reconhecermos que
em certas situagées de comunicagdo mais formais de uso da fala, ha a necessidade
de formaliza-la.

Desse modo, defendemos que a escola também deve oferecer condigdes
adequadas para que o aluno desenvolva competéncias e habilidades para o uso da
linguagem oral, visto que é através da comunicacdo oral que podemos perceber as
influéncias sociais do sujeito, por exemplo, as marcas linguisticas que devem ser

levadas em consideragdo pela escola para que o sujeito construa sua aprendizagem



a partir de suas praticas com a linguagem verbal e isso permite valorizar o estudo de
lingua materna.

Na maioria das vezes, a fala ou a comunicagéo oral do aluno é tratada com
preconceito, sem levar em consideragdo os conhecimentos adquiridos fora do
contexto escolar. Ha a necessidade de compromisso da escola em valorizar o
conhecimento de mundo trazido pelos alunos e redirecionar a linguagem, ja que os
mesmos dominam a atividade da fala. No entanto, é preciso levar em consideracao a
liberdade de expressdo na comunicacgao oral, levando em consideracéo que existem
situagdes que exigem o uso formal da linguagem cral.

O professor precisa reconhecer que o ensino da oralidade nas aulas de lingua
materna é tdo importante quanto ensinar a escrita, isso € ressignificar conhecimentos
de mundo que o aluno leva para a escola, dando oportunidade para que haja um
ensino pautado na concepcao interacionista de linguagem, defendida por Bakhtin.

Levando em consideracdo que a entrevista € um género da fala, sua
contribuicdo é valiosa para o aperfeicoamento da pratica da oralidade, capaz de
promover a interagao social. A linguagem do género em questdo apresenta diversas
possibilidades para o estudo da lingua, visto que o repertorio linguistico dos
entrevistados ou entrevistadores € muito variado e isso contribui significativamente
para a formacéo da linguagem verbal.

Para que o profissional insira o texto no processo de ensino e aprendizagem,
sua pratica deve estar amparada na concepgado dos géneros para, na possibilidade
de letramentos, dominar conhecimentos indispensaveis e ndo se prender apenas a
ideia de tipo de texto. O aluno precisa perceber que os usuarios dos géneros séo eles
mesmos, € que isso ocorre em um plano real de uso da linguagem.

Diante dessas consideragdes, observa-se que as praticas de ensino e
aprendizagem pautadas na concepcéo de género fazem com que o aluno processe
conhecimentos e adquira letramentos diversos que contribuem para vivéncia em
sociedade.

Vejamos, agora, essas consideracbes que foram trazidas e encontram-se
sumarizadas no quadro 2, logo abaixo. O mesmo apresenta algumas formas de

letramentos que a escola pode proporcionar aos alunos.
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Quadro 2: Formas de Letramento

Letramentos Descrigdo

Académico Fixacdo de diversos cartazes no mural com informagSes de cursos para

atualizacéo, aperfeicoamento.

Contato direto entre administracdo escolar, professores(as), alunos(as),
Institucional | visitantes e a entrega de circulares, comunicados vindos da Secretaria de
Educagéo (SEDF).

Informal Presenca do quadro de aniversario dos(as) professores(as), frases, mensagens

de reflexao e incentivo.

Quando os(as) professores(as) preparam suas aulas, discutem as atividades e
Pedagogico | os contetudos a serem ministrados, bem como a leitura e produgao escrita, na

maioria das vezes, individual.

Comercial | No momento em que um(a) professor(a) recolhe as contribuiges para o lanche

dos docentes, a compra e a venda de bijuterias, roupas.

Digital Quando o(a) professor(a) produz uma atividade, entretanto, esta presente de
maneira timida, pois ha um Unico computador, porém, é pouco utilizado pela

falta, principalmente, de acesso a internet.

Religioso Mural com a figura de Jesus e uma mensagem biblica.
Fonte: Ottoni & Lima (2014, p .203.)

O quadro acima deixa claro que o professor pode desenvolver e direcionar
acOes escolares organizadas, planejadas e interativas que facilitam o envolvimento
direto do aluno com os géneros em suas com as praticas diarias, facilitando a
aprendizagem de conhecimentos linguisticos e mecanismos de leitura e escrita.
Mecanismos esses considerados como os pilares de ensino de Lingua Portuguesa,
contribuindo com/para o letramento social.

Embora ainda existam praticas tradicionalistas de ensino que valorizam o
ensino de gramatica, limitando-se as palavras, as frases e definicoes
descontextualizadas, é perceptivel a importancia de um ensino de lingua a partir dos
géneros para aquisi¢do letramentos em leitura e escrita e também sua contribuicao
para que possa proporcionar condi¢ao de uso da lingua de modo efetivo.

A ideia de texto apenas no campo das tipologias, sem levar em consideragéo
as concepgdes de género, ha muito ja ndo é suficiente para atender demandas do
individuo em sociedade. Logo, o trabalho de letramento com géneros avanga no

ambito escolar. Nesse sentido, Kleimam (2005, p. 22), afirma que:
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quanto mais a escola se aproxima das praticas sociais em outras instituigtes,
mais o aluno podera trazer conhecimentos relevante das praticas que ja
conhece, e mais faceis serdo as adequagdes, adaptacdes e transferéncias
gue ele vira a fazer para outras situagdes da vida real.

O aluno precisa ir além do contato com as tipologias, deve ter contato com os
textos préprios do ambito escolar (didaticos e literarios), como também com textos
variados, os quais fagam sentido para sua vida, no seu cotidiano, em suas agbes
enquanto um ser social que anda por varios espacos e tem contato com os mais
variados géneros.

E indispensavel ressaltar que, em todos os espagos sociais, o individuo faz uso
de diversos géneros e amplia, através desses, o seu letramento. Nesse sentido,
Marcuschi (2008, p.140) afirma que “o trato com os géneros diz respeito ao trato da
lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas”.

Diante do fracasso constatado em algumas escolas, com os métodos restritos
a codificacéo e decodificacdo utilizado no processo de construgdo da leitura e da
escrita, estudiosos como Marcuschi (2008), Solé (1998), Antunes (2003), Schneuwly
& Dolz (2004 ), entre outros defendem que o contexto escolar deve oferecer condigdes
favoraveis as praticas capazes de condicionar o aluno a um campo mais amplo de
conhecimento. Para ampliar a aprendizagem, surgem propostas pedagogicas que
valorizam o aluno enquanto ser capaz de interagir socialmente e que traz suas
experiéncias sociais para a sala de aula.

Quando a escola valoriza o conhecimento de mundo que o aluno traz para a
sala de aula, propiciando condi¢des de aprendizagem condizentes a sua realidade, a
escola esta proporcionando meios de aprendizagem através dos letramentos. Os
letramentos acontecem conforme o contexto, no qual o sujeito se insere como autor
da construgdo de seu proprio conhecimento. Nesse sentido, ndo € uma forma de
aprendizagem imposta, os conhecimentos acontecem gradativamente & medida que
o sujeito se envolve em situagdes de interacao social.

O aluno constréi sua aprendizagem a partir do conhecimento de mundo que se
constituiu ao longo de sua experiéncia em sociedade. Segundo Rojo (2008, p. 11),
“um dos objetivos da escola & justamente possibilitar que seus alunos possam
participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica.” De acordo
com o pensamento da autora, a escola tem a responsabilidade de oferecer situagoes

de letramentos, em leitura e escrita, de modo a emancipar o aluno, a fim de que possa
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assumir uma postura cidadad em atuagao social, ético-critica e democratica em que o
aluno participe ativamente do processo de aprendizagem.

A sociedade moderna exige muito do individuo e o processo educativo precisa
oferecer condigdes para que ele possa adquirir conhecimentos a fim de que possa
atuar em sala de aula relacionando-os ao seu contexto social. Nesse sentido, a escola
deve promover eventos diversos para o processo de letramentos, em que o aluno veja
na escola motivo para permanecer nela, sem preconceito e exclusGes.

O professor deve oferecer ao aluno situagGes de praticas de ensino-
aprendizagem na perspectiva dos letramentos para que ele se sinta dentro e fora da
escola como um ser social, que seja capaz de (re)agir com aprendizagem consolidada
no ambito escolar através dos letramentos de leitura e escrita, molas-mestra do ensino
de Lingua Portuguesa (SOARES, 2004).

1.5. EJA: novo olhar para a aprendizagem

No Brasil, a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) tem sido procurada para
atender as necessidades do publico que ndo teve acesso a educacdo basica no
periodo regular. Muitos ndo obtém é&xito escolar e sdo reprovados; alguns casam, tém
filhos; outros saem em busca de emprego e ndo ha como conciliar o tempo do trabalhe
e os estudos. Esses sdo alguns dos fatores que podem ter contribuido para o
afastamento desse publico dos bancos escolares do ensino regular. A EJA oferece a
possibilidade de recomecar para garantir uma aprendizagem na perspectiva de
melhores condigBes sociais; em outras palavras, esse publico visa terminar a
educac&o basica com o objetivo de adentrar no mercado de trabalho.

O estudante da EJA enfrenta desafios para continuar seus estudos, por
exemplo, a baixa autoestima causada pela defasagem idade/série e a necessidade
de dividir seu tempo de estudo e sua dedicagdo com o trabalho, com a escola e com
a familia. Nesse sentido, € preciso reconhecer a cultura do aluno, seu conhecimento
de mundo, sua linguagem como fatores fundamentais para construgdo de um ensino
a atender ao objetivo que esse aluno tem, enquanto sujeito social. E é nesse momento
que se encontram responsabilidades da escola e de professores na promog¢édo de um

trabalho didatico-pedagdgico adequado ao perfil dessa clientela.
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A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é assegurada gratuitamente aqueles
que se encontram fora da faixa etaria para frequentarem a educac&o basica regular.
Ela € assegurada pela Lei N°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, secdo V, no art. 37
(BRASIL, 1996). O aluno da Educacgéo de jovens e Adultos do Ensinc Fundamental Il
requer da escola e do professor uma atencgdo diferenciada, no que diz respeito ao
ensino-aprendizagem nos aspectos de leitura e escrita, ndo so na area de linguagens,
como também nas demais areas.

Nas diversas tentativas de resolver os problemas de aprendizagem dos jovens
e adultos do pais, foram oferecidos, ao longo de décadas, diversos programas, como
por exemplo o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que, mesmo com
reconhecido papel, ndo atingiram seu objetivo de eliminar o analfabetismo.

A Lei de Diretrizes € Base da Educacéao Brasileira (LDB), no artigo art. 37,
assegura que “a educacao de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria e o art. 38, garante “oportunidades apropriadas” (BRASIL,1996), em outras
palavras, o aluno espera da escola condicées de aprendizagem adequadas a sua
realidade Assim, tendo em vista essa necessidade, coube ao Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) normatizar o ensino de educacgdo de jovens e adultos no que diz
respeito ao tempo do curso e idade minima para ingressar nessa modalidade.

Desse modo, jovens de 15 anos e 18 anos podem concorrer ao certificado de
nivel fundamental e médio. Conforme o Decreto n® 7.626/2011 — (Institui o Planc
Estratégico de Educagdo no ambito do Sistema Prisional), os brasileiros
encarcerados, no ambito nacional ou internacional, também séo contemplados, desde
que tenham a idade correspondente em ambos os niveis do Exame Nacional para
Certificagdo de Competéncia de Jovens e Adultos (ENCEJA), no dia da promogéo da
avaliacdo. As provas do ENCEJA séo realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)'.

O desafio da EJA, além de outros ja citados, é o de atender pontos importantes
apresentados no Parecer do CEB 11/2000 referentes as fungbes da Educagdo de
Jovens e Adultos:

(...) a funcdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo so a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauragao de um direito negado: o direito a
uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano (...);

! Para mals informacdes: hup:
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A fungdo equalizadora da EJA vai dar coberlura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migranies, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupgéo forgada seja pela repeténcia ou pela evaséo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condigbes adversas, deve ser
saudada como uma reparagao corretiva, ainda gue tardia, de estruturas
arcaicas, possibilitando aos individuos novas insergtes no mundo do
trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de
participagao(...) ;

(...) a func@o permanente da EJA qgue pode se chamar de qualificadora.13
Mais do que uma fungao, ela € o proprio sentido da EJA. Ela tem como base
o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou nao escolares
(BRASIL, 2000, p.7-12)

A Educac3o de Jovens e Adultos defende um ensino que valoriza a cidadania
e projeta o aluno para o reconhecimento social. A EJA é uma excelente alternativa
aqueles que desejam retornar aos bancos escolares na busca de conquistar um
espago no mercado de trabalho ou até mesmo um espago no Ensino Superior, ou
mesmo aqueles adultos que nunca receberam uma educacéo escolarizada.

Pensar no ensino da educagéo de jovens e adultos & pensar nas experiéncias
de vida que cada um traz para a sala de aula. N&o Ihes sdo mais importantes praticas
que nao correspondam as suas reais necessidades. O ensino deve ser voltado as
atividades de interacdo e precisa corresponder aos seus interesses de uma
aprendizagem significativa para a vida em sociedade desses sujeitos.

O educador precisa estar atento aos fatores de maior relevancia que séo as
experiéncias e os conhecimentos prévios dos alunos da EJA. O tempo perdido pelos
sujeitos envolvidos nessa modalidade de ensino faz com que os mesmos, em parceria
com os educadores, busquem conhecimentos significativos para a constru¢ao de uma
formagao cidada que ofereca novas condigdes sociais.

A insercao dos jovens e adultos na EJA propicia a oportunidade de respeito,
dignidade e direito de exercer sua cidadania. E importante analisar o contexto do
aluno, como vive, como atua em sociedade, para que o profissional da educacgio que
atua nessa modalidade desenvolva um trabalho pautado nas vivéncias sociais desses
educandos, a fim de oportunizar-lhes o direito de participar, criticar, resgatar valores
e conhecimentos que os levem a se promoverem socialmente. Nesse sentido, o

parecer CNE/CEB 11/2000 esclarece que:

(...) a Educagéo de Jovens e Adulios (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com os gue nao tiveram acesso a € nem dominio da escrita
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de
trabalho empregada na constituicao de riquezas e na elevagao de obras
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publicas. Ser privado deste acesso e, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenga significativa na convivéncia social
contemporanea. (BRASIL, 2000, p.05)

Refletir sobre a modalidade EJA é pensar a pessoa em qualquer etapa da sua
vida. E entender os sujeitos envolvidos no seu tempo histérico, nas relacdes que esses
estabelecem consigo e com a natureza. E desvendar a organizag&o social do mundo,
o lugar das pessoas nele, o porqué do modo de vida de cada um; pensar as
identidades, as razbes para ser o que se €, ou para as suposicdes elaboradas em
torno de simesmo e do outro; é ainda discutir linguagens; conhecer as circunstancias
da vida humana, para manté-las ou para transforma-las para convivéncia em
sociedade; em suma, € uma agao compromissada com a busca de melhorias na
qualidade de vida das pessoas.

A escola nem sempre consegue fazer a correlagdo entre os conhecimentos
pré-estabelecidos socialmente e os conhecimentos de responsabilidade escolar.
Algumas oferecem a EJA acbes proprias do ensino regular, sem levar em
consideragdo a normatizagdo desse ensino, deixando de lado a realidade do aluno
que busca um tratamento diferenciado para preencher as lacunas que, de alguma
forma, fizeram parte de sua aprendizagem.

Portanto, o tempo perdido ja ndo faz sentido algum ao sujeito que se afastou
dos bancos escolares, por algum tempo, ou até mesmo por que nao obteve éxito no
ensino regular, o que |lhe faz sentido é fazer parte de um tempo presente que
possibilite uma busca de novos objetivos de aprendizagem para realizacdo pessoal.

A fim de continuar essas discussfes, passaremos agora ao capitulo seguinte.
Nele, iremos entender melhor como se deu, na pratica, nossa proposta, ja que
descreveremos a metodologia, sujeitos, campo da pesquisa, sequéncia didatica e

proposta de intervengao.
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CAPITULO 2: METOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia usada para realizagdo desta
pesquisa com o propésito de analisar as condigdes de aprendizagem nos processos
de leitura e escrita, por meio de uma proposta de intervencao didatica. Mas antes, vale
destacar que esta investigagéo foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
e teve parecer consubstanciado de nimero 2.972.619, sendo, portanto, aprovado.

O nosso trabalho é de natureza qualitativa, visto que faz uma observagéao do
processo interativo dos sujeitos envolvidos em acdes referentes as competéncias e
habilidades nas praticas de leitura e escrita. Do ponto de vista metodoldgico,
possibilitou uma analise das competéncias em leitura e escrita a partir do género
entrevista para avaliar os conhecimentos dos alunos da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Nesse sentido, promovemos um trabalho a partir de textos do género
entrevista para o desenvolvimento das habilidades pertinentes ao uso da lingua de
forma organizada com o envolvimento direto dos sujeitos participantes. A pesquisa
caracteriza-se como uma pesquisa-acao.

A anélise dos dados aconteceu com a aplicagdo de 01(um) questionario, trés
(03) textos do género entrevista para realizagao de leituras, produgdo e compreensao
textual. A escolha do género objeto desta pesquisa deu-se a partir da observagao de
sua importéncia para a construgéo sociodiscursiva, como também, devido a relevante

funcéo social que a entrevista exerce na sociedade.

2.1. A pesquisa e os sujeitos

A pesquisa aconteceu com a realizagédo de atividades com abordagem em
leitura e escrita. Nesse sentido, realizamos atividades de produgdo de entrevistas

escritas e orais para a observagdo das habilidades e competéncias dos jovens e
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adultos participantes deste estudo, nas suas praticas de linguagem em contato com ©

género.

Como ponto de partida, apresentamos o Plano de Ag¢do aos alunos que
receberam de forma positiva. Em um segundo momento, tivemos a participagao de
um radialista da cidade que explanou sobre a importancia da entrevista para os
sujeitos em sociedade. Em outro momento, deu-se inicio aos trabalhos em sala de
aula com um questionario para o levantamento de informagbées a respeito dos
processos de leitura e escrita, interpretagao de textos do género entrevista.

Dando continuidade, aconteceram as ag¢ées de escrita de entrevistas, entre os
proéprios alunos; escrita de pautas, realizacdo de entrevistas na feira livre da cidade e
uma coletiva com um artista local. Com os trabalhos em sala de aula, aconteceram as
acdes de reescrita, dos textos que foram produzidos oralmente, bem como leitura e
analise do material escrito. Para o encerramento da proposta de intervengao, houve a
exposicao de todos os trabalhos realizados, durante o desenvolvimento desta
pesquisa, na ocasidao da Mostra Pedagdgica da escola, em mural intitulado “Conversa
franca.”

No decorrer do nosso plano de agdo, surgiu uma atividade em que alguns
alunos participaram de entrevistas na radio local e também fizeram uso da fala para
toda a comunidade escolar, algo considerado muito positivo, visto que nunca tinham
participado de eventos dessa natureza. Diante dessa realidade, vimos momento como

algo motivador ao aluno da Educagéao de Jovens e Adultas (EJA).
2.1.1. Campo da pesquisa

A pesquisa aconteceu em uma escola estadual, no municipio de Serra Branca,
PB. A escola oferece Ensino Fundamental |l regular e na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Além da EJA, oferece projetos, tais como, ALUMBRAR, O
Mais Educacgéo, Liga Pela Paz e Emocgtes na Familia.

A figura a seguir apresenta um demonstrativo do indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB) nos anos finais do ensino fundamental |, da referida

escola.
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Figura 3: indice do IDEB da escola
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Fonte: indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB). Disponivel em:<ideb.inep.qov. br> Acesso
em: 30 ago. 2018.

A figura acima nos apresenta a situagdo do indice de Desenvolvimento da
Educacgdo (IDEB) da referida escola em 2017, que obteve a nota 4,1. Nesse mesmo
ano, a meta estabelecida nacionalmente foi a nota 5,0, porém, a média nacional obtida
foi de 4,7. Esses dados mostram que a instituicdo de ensino apresenta um déficit no
indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica em relagdo a meta nacional.
Entretanto, em comparagdo a meédia obtida em 2015, é possivel perceber um avango
no desempenho do ensino/aprendizagem da referida escola. Para que possamas

entender melhor vejamos o quadro a seguir
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A figura acima apresenta o indice de Desenvolvimento da Educacéo (IDEB/PB)
da escola, campo desta pesquisa, em relagdo aos anos de 2017(4,31) e 2018 (4,37)
nos anos finais da educagéo basica. O IDEB/PB €& uma implementagao da Secretaria
Estadual de Educagao desde o ano de 2012 para medir a qualidade do ensino da rede
estadual e desenvolver politicas para sua melhoria. No cenario estadual, em relagéao
ao |IDEB/PB, a escola apresentou uma pequena evolugdo de 2017(4,31) para 2018
(4,37), com um acréscimo de 0,5, conforme os dados apresentados.

Na tentativa de atender as necessidades e caréncias existentes no
ensino/aprendizagem, a instituicdo dispde de projetos, tais como, Alumbrar, O Mais
Educagéo, Liga pela Paz e emocdo na Familia e Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

O Alumbrar foi implementado pela Secretaria de Educagao do Estado (SEE)
em 2014. Este programa tem o objetivo de atender alunos de 13 a 17 anos que estao
em distorgdo de idade/serie nos ultimos anos do Ensino Fundamental. O programa
surgiu no Ministério da Educagdo (MEC), financiado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) em parceria com Plano de Ag¢des Articuladas
(PAR), para atender a demanda de distorcdo idade/série existente no territorio
nacional, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, com metodologia
voltada as atividades interativas e estratégias baseadas em teleaulas aplicadas, na
tentativa de dispor de condigdes para novas oportunidades de aprendizagem para que
os jovens possam continuar seus estudos (PARAIBA, 2014).

O Mais Educagdo é um programa criado pela Portaria Interministerial n°
17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10.

Desenvolvimento da Educagao (PDE), tem por objetivo oferecer uma jornada escolar

Integrado ao Plano de

ampliada para oferecer o atendimento integral, com metodologias voltadas para a
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valorizagao das culturas diversas e com o fim de reduzir a desigualdade educacional,
atendendo aos interesses contextuais de criangas, jovens e adolescentes. Este
programa & direcionado a escolas que apresentam baixo indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB), para contribuir com a formagdo cidada, garantindo
condigbes para melhorias de aprendizagem. Apresenta os macrocampos que
possibilitam a interdisciplinaridade, oferecendo agdes pedagogicas que contemplam
ofertas de orientagbes pedagdgicas, conhecimentos sobre meio ambiente, praticas
esportivas, artistico-culturais, conhecimentos digitais, condi¢cbes saudaveis de vida,
iniciativas de comunicagdo midiatica, dominios de aprendizagem a respeito das
Ciéncias Naturais e economia. (BRASIL, 2018)

Ja os Projetos Liga Pela Paz e Emogdes na Familia fazem parte das politicas
estaduais para o enfrentamento da violéncia, na tentativa de reduzir os indices de
comportamentos violentos nas escolas. Valorizam atividades para o desenvolvimento
das atitudes emocionais, junto as familias para constru¢ao da cultura de paz e
aperfeicoamento da aprendizagem.

A escola ainda oferece o Atendimento Educacional Especializado (AEE) com o
objetivo de atender alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo, matriculados em classes regulares e no
atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2009).

Para atender todas as demandas, a instituicdo de ensino oferece aulas nos
trés turnos, quatro turmas por turno, com uma média de 30 alunos por turma. De
acordo com as condig@es verificadas, o ambiente foi favoravel a realizagdo desta

pesquisa.

2.1.2. Os sujeitos da pesquisa

Os alunos participantes da pesquisa, matriculados no Ciclo IV (8° e 9° anos) da
Educacdo de Jovens e Adultos atuam em trabalhos formais ou informais, tais como,
tatuador, pescadora, doméstica e também aqueles que ainda nao tiveram
opartunidades de trabalho. A turma é heterogénea em relagéo ao nivel de dominio da
linguagem; formada por alunos de origem urbana e rural, composta por 21 alunos,

sendo doze (12) alunos e nove (09) alunas.
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Em relagdo as competéncias relacionadas a leitura, escrita e oralidade, foi
possivel perceber, com a observag&o diaria, nas aulas de Lingua Portuguesa, que os
adultos apresentam melhor desempenho em atividades relacionadas a leitura e a
escrita.

Desses 21 matriculados, 14 participaram regular e ativamente das aulas,
levando-os a um bom desempenho durante a pesquisa, ja os outros, apresentaram
maiores dificuldades no desenvolvimento de agdes com a linguagem em sala de aula.
Nesse sentido, apresentaram um certo grau de dificuldade na execucédo de algumas
atividades relacionadas a esta proposta de intervencéo. Portanto, foi um trabalho
arduo para fazé-los despertar para o interesse nas acbes desenvolvidas, durante a

realizacdo da intervencéo didatica.

2.2. Plano de acdo

O Plano de acdo deste trabalho de pesquisa foi desenvolvido a partir de uma
sequéncia didatica que comtempla o género entrevista como objeto de estudo para
observar as habilidades e competéncias em procedimentos de praticas da leitura e
escrita; além de contribuir para o desempenho do aluno no dominio de praticas com

a linguagem verbal.

2.2.1. Atividades sequenciadas

Esta sequéncia didatica dialoga com a teoria de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), que se distribui em apresentagao; producéo inicial, momento em que é feito
um diagndstico para encaminhamento dos moédulos; atividades de aprendizagem —
modulos e producéo final.

E importante destacar que a quantidade dos modulos depende da necessidade
de agbes pertinentes a sequéncia. Na produgao final (resultados), pode ser feita a
avaliagao do que foi aprendido e também avaliagbes gerais do trabalho realizado, nos
mais variados aspectos, tais como, planejamento, organizagao, objetivos, meta e a

opertunidade de observar se as agBes didaticas promoveram progressao de



aprendizagem de modo significativo para o aluno envolvido nas a¢des, em relagdo ao
uso da linguagem verbal.

Como fica demonstrado na figura a seguir, o trabalho com género precisa de
uma sequéncia logica para guiar e organizar as atividades que serdo desenvolvidas
pelo professor.

Figura 5: Diagrama da Sequéncia Didatica
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Fonte: Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p. 98).

Na apresentacgao da situagao, ha a exposi¢ao do plano de acao proposto. Em
seguida, acontece a producao inicial, isto &, a primeira escrita de texto para a
realizagao do diagnéstico e para o planejamento dos aspectos a serem trabalhados
nos modulos da sequéncia. Os moédulos sdo desenvolvidos ate chegar a producgéo
final.

A quantidade dos médulos atende a necessidade das ac¢bes didaticas que o
professor necessita para desenvolver o trabalho. Nisso s&o envolvidas atividades de
leitura, oralidade, producgao textual e analise linguistica, em que os alunos observam
os elementos de organizagdo do género em estudo, ou seja, tragos estruturais e
funcionais necessarios a construcéo do texto.

Para nossc primeiro momento de apresentacdo do género, realizagdo das
leituras e primeiras produgdes na SD, foram selecionadas entrevistas pesquisadas em
sites (internet), visto que a comunidade nao dispée de jornais, e nem revistas
impressas.

Os textos selecionados foram: uma entrevista com a pesquisadora Isabel Solé,
em que ela aponta caminhos para o trabalho com as estratégias de leitura, outra com
uma adolescente de 17 anos, em que relata o periodo de gravidez e as dificuldades
enfrentadas; por ultimo, a entrevista que trata do tema qualidade de vida no trabalho,

visto que a maioria pretende adentrar no mercado de trabalho e outros ja s&o
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trabalhadores. Com a leitura dos textos, foi possivel refletir sobre os temas e perceber
a contribuicdo desses para o letramento social.

A escolha das entrevistas deu-se a partir da percepg&o da importancia das
tematicas e de que modo elas poderiam contribuir para o letramento social necessario
a vida dos alunos da modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

A avaliagdo das atividades aconteceu com a produgao final, em que foi
observado o nivel de desempenho do trabalho realizado e os conhecimentos
adquiridos pelos alunos, em que aspectos foi possivel avancar com relacgéo a leitura,

escrita e reescrita de textos do género entrevista.

2.3.1. Descricao das atividades da SD

O plano de agao foi apresentado a turma. Em seguida, ocorreu a apresentagao
do género entrevista como suporte da pesquisa, com a distribuigdo de cdpias de textos
pesquisados na Internet, visto que a escola ndo dispde de revistas ou jornais
impressos. Foram utilizados textos do género entrevista para as praticas de leitura,
escrita e oralidade.

No decorrer das agdes, com a composigdo dos modulos, foram realizadas as
atividades para a construgéo do conhecimento sobre o género entrevista, a partir do
estudo sobre seus aspectos composicionais, estruturais, funcionais e linguisticos.

As atividades foram: apresentagdo da situagcdo - (questionario, leituras,
palestra); producéo inicial (producéo de texto de entrevista); médulos - (producéo de
roteiros para entrevista coletiva e individual, leituras e estudo de aspectos linguisticos
e discussbes dos temas); producgao final — (reescrita dos textos de entrevista). Durante
as atividades de execucdo dos moddulos deste trabalho de pesquisa, realizamos
leituras, escritas de texto, discussdo sobre os temas e aspectos linguisticos
apresentados; gravac¢ao e audigdo de entrevistas.

Abaixo, estio as atividades que foram desenvolvidas durante a realizagédo do
plano de acéo.

Atividades desenvolvidas:



APRESENTAGAO DA SITUACAO - 04 aulas:

A apresentagdo da situagdo trouxe o género que orientou a realizagio da
proposta de intervencao, questionario, leitura de textos e palestra.
OBJETIVO GERAL: conhecer o trabalho a ser realizado e sua importancia para

aquisigcao de competéncias em leitura e escrita a partir do género entrevista.

Questionario: 01 aula
Objetivo: obter dados a respeito das competéncias e habilidades em leitura e escrita
com o texto do género entrevista.

Os textos escolhidos foram os seguintes: 1° texto: “Entrevista com Isabel Solé”
— leitura (NOVA ESCOLA, 2010); 2° texto: “Entrevista-Gravidez na Adolescéncia”
(pedagogia-gravideznaadolescencia.blogspot.com.br/); 3° texto: “Todos precisam ter
uma boa qualidade de vida” (Portal Qualidade de Vida).
Leituras: 02 aulas

Leitura de textos de entrevista, escolhidos anteriormente, a saber, entrevista
com Isabel Solé” — leitura (NOVA ESCOLA, 2010); 2° texto: “Entrevista-Gravidez na

Adolescéncia” (pedagogia-gravideznaadolescencia.blogspot.com.br/); 3° texto:

“Todos precisam ter uma boa qualidade de vida" (Portal Qualidade de Vida). Nesta

atividade, foi dado o enfoque aos aspectos dialogicos, enfatizando aspectos

linguisticos (gramaticais e lexicais) necessarios a estrutura do texto.

Objetivo: ler e analisar entrevistas para identificar caracteristicas proprias do género.
Foram distribuidas copias de entrevistas impressas, apresentagdao do género

por meio de leitura em duplas; explicagdo sobre a importancia dos temas e sua

contribuicdo para o letramento dos alunos.

Palestra: 01 aula

Palestra com o repérter Junior Queiroz. Nesse momento, houve a apresentacéo a
classe estudantil da importancia mediadora da informacao e a fungao social do género
entrevista.

Objetivo: adquirir conhecimentos quanto ao género em estudo.

PRODUGAO INICIAL - 02 aulas:
Na producgédo inicial, o aluno construiu uma entrevista, de acordo com o seu

entendimento, o que contribuiu para a analise diagnostica.



OBJETIVO GERAL: levantar dados a respeito do conhecimento sobre o género

entrevista.

MODULOS

MODULO 01: 02 aulas
Producao do roteiro da entrevista.
OBJETIVO GERAL: desenvolver habilidades e competéncias em escrita do género

entrevista.

MODULO 02: 02 AULAS
Realizacdo de entrevista coletiva com um profissional de maior interesse da classe

estudantil.

MODULO 03: 02 aulas
Leitura da entrevista coletiva realizada anteriormente pelos alunos.

OBJETIVO GERAL: analisar aspectos linguisticos presentes no texto.

MODULO 04: 02aulas
Producéo de roteiro de entrevista.

OBJETIVO GERAL: desenvolver conhecimento sobre o género entrevista.

MODULDO 05: 02 aulas
Realizacao de entrevistas individuais nas ruas da cidade, em dia de feira.

OBJETIVO GERAL.: desenvolver a interagdo comunicativa dos alunos.

MODULDO 06: 02 aulas
Leitura das entrevistas realizada anteriormente
OBJETIVO GERAL.: perceber a entrevista como forma de letramento através de

situagdes enunciativas e discursivas.

PRODUGAO FINAL
Retomada, na sala de aula, das entrevistas orais realizadas anteriormente,

com auxilio de recursos audio/visuais para reescrita das mesmas. Em seguida,



houve a exposi¢ado dos textos de entrevistas, ja reproduzidas graficamente, no mural
da escola.

OBJETIVO GERAL: reconhecer a contribuicdo dos géneros para o aperfeicoamento
em leitura e escrita.

Vale ressaltar que foram utilizados para realizagdo da sequéncia didatica
apresentada, recursos tais como, folhas A4, textos impressos, cademos, filmadoras,
impressoras, notebook, lousa, mural dentre outros, capazes de oferecer, aos
estudantes envolvidos, condigGes necessarias ao desenvolvimento do trabalho desta
pesquisa.

Portanto, esses foram nossos procedimentos de coleta de dados para esta
investigacdo. No capitulo seguinte, apresentamos a analise dos dados gerados

através desta proposta de intervencgio.



CAPITULO 3: DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo & construido a partir da analise dos dados gerados durante o
desenvolvimento do plano de agdo com o género entrevista, como contribuicdo para
as praticas de leitura e escrita no ensino da EJA, realizada em uma escola ptblica do
municipio de Serra Branca, Paraiba, com alunos dos 8° e 9° anos (Ciclo |V) da
Educacgao de Jovens e Adultos(EJA).

A pesquisa deu importancia a pratica em leitura, escrita e oralidade a partir do
género entrevista. Com finalidade de coletar os dados, foram oferecidas agoes
metodologicas, tais como, um questionario com 19 perguntas, leituras com texto do
género entrevista, interpretacéo, discussdes sobre os temas apresentados, escritas
de roteiros para realizacao de entrevista individual e coletiva e transcricdo do oral para
o escrito. Com a participacdo direta do professor, esta proposta de intervencao teve
como foco a analise de aspectos proprios da linguagem verbal.

Ao desenvolver o plano de acgdo, foi possivel investigar a contribuigdo do
género entrevista para a aquisigdo de habilidades e competéncias inerentes a pratica
de leitura e escrita. E importante destacar o grande interesse e o engajamento dos
alunos em todas as propostas apresentadas.

A utilizagdo do género entrevista, nas aulas de Lingua Portuguesa, possibilitou
ao aluno a aquisigdo de conhecimentos relacionados ao género, nos aspectos mais
importantes a sua construgdo, e aperfeigoou a competéncia de ler e escrever.

O sujeito realiza suas agées em sociedade do modo interativo, fazendo uso
efetivo da lingua em contato com os géneros, logo, os géneros devem ser
considerados como ponto de partida para atividades referentes ao estudo dos
processos de linguagem.

Vejamos a seguir as atividades realizadas durante o plano de acéo. Iniciamos

com uma atividade de sondagem:
1° atividade:

Com um publico alvo de 21 alunos, houve a aplicagdo de um questionario com
19 perguntas com o objetivo de levantar informages sobre o conhecimento dos
alunos acerca do género entrevista e sua contribuicdo para as praticas com a

linguagem verbal no cotidiano desses.



Das 19 perguntas apresentadas no questionario, as questdes de 01 a 09 foram
sobre o género em estudo e as questdes 10 a 19 foram relacionadas a leitura, escrita,
oralidade e atuacdo didatica do professor com as praticas na construgdo de
conhecimentos relacionados a linguagem verbal.

Para responder sobre o género entrevista, colocamos os seguintes
questionamentos:

e« Jaleu algum tipo de entrevista?

e Ja ouviu ou assistiu a alguma entrevista em programas de radio ou

televisdo?

e Saberia escrever um roteiro para realizar um texto do género entrevista?

e Gostaria de realizar uma entrevista com alguma personalidade

(especialista, jogador, ator, atriz, médico, politico, etc.)?

e Ja participou de uma entrevista de emprego?

s Gostaria de ser entrevistado?

e Na sua opinido, a entrevista & um género interessante?

« [Esse género pode contribuir para seu aperfeicoamento em leitura e escrita?

« Sabendo que a entrevista € um género textual, conhece outros géneros?

Ao analisar os dados referentes as questdes expostas anteriormente,
constatamos que mais da metade da turma ja teve contato com a entrevista escrita,
visto que 52% tive oportunidade de ler esse género e 48%, nao teve. Esse dado
aponta para um distanciamento do acesso ao género escrito, talvez por falta de
revistas e jornais impressos na comunidade em que esses alunos estfo inseridos.
Para a pergunta: Ouviu ou assistiu a entrevistas? Um percentual de 71% ouviu ou
assistiu e apenas 29% negam isso. Esse ponto positivo deve-se ao acesso aos meios
de comunicagédo de massa (televisdo e radio) na casa dos brasileiros.

Quando questionados se “Sabem escrever um roteiro para realizar um texto
do género entrevista’, 66% dos alunos nao saberiam, isso evidencia, por exemplo,
que ndo € um género desenvolvido em sala de aula, apenas 18% afirmam ser
capazes, ja 15% dos participantes preferiram ndo responder, como mostra o Grafico
1.



Graficol: Produgéo de roteiro de entrevista
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Quando indagados se “Gostaria de realizar uma entrevista com alguma
personalidade (especialista, jogador, ator, atriz, médico, politico, etc)”, um quantitativo
de 66% afirmou que sim, enquanto que 34% n&o gostariam. Esse aspecto aponta
positivamente para o interesse pelo género entrevista.

Quando questionados sobre entrevista de emprego, 62% dos participantes
responderam ja ter participado, e pelo menos 38% dos alunos afirmaram n&o ter
participado, mostrando que grande parte dos alunos tem experiéncia profissional ou
que ja passaram pela experiéncia da busca de um emprego, no entanto, a maioria se
encontra desempregada, de acordo com os depoimentos diarios. Sobre a
possibilidade de participar de algum outro tipo de entrevista, apenas 38% sinalizam
de forma positiva e 62% n&o teriam interesse, como mostra o Gréafico 2. Isso pode

estar relacionado as limitagbes em expressar-se oralmente.



Grafico 2: Possibilidade de participar de uma entrevista
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Fonte: Autoria propria (2018).

Na pergunta: Em sua opinido, a entrevista € um género interessante? Um
percentual de 28% respondeu ser pouco interessante, ao passo que 9% muito pouco
interessante e 62% afirmaram ser muito interessante. Conforme se observe, por meio
dos dados, mais da metade da turma apresenta interesse pelo género, e, em
concordancia com essa questdo, sobre a contribuicdo do género em destaque, foi
realizado o seguinte questionamento: Esse género pode contribuir para seu
aperfeicoamento em leitura e escrita? Em resposta, 57% disseram ser muito
importante e 38% afirmaram que € pouco importante e apenas 5% responderam que
pode contribuir muito pouco.

Sobre o conhecimento de outros géneros textuais, 62% afirmaram nao
conhecer e apenas 38% afirmaram que conhecem, como mostra o Grafico 3 abaixo,
confirmando o pouco trabalho didatico a partir dos géneros textuais na escola. Isso
pode demonstrar que ao se trabalhar com texto, alguns educadores ndo dao tanta

énfase a perspectiva dos géneros.
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Grafico 3: Conhecimentos sobre outros géneros
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Fonte: Autoria préopria (2018).

Em relagdo as atividades de leitura, foi perguntado: Vocé gosta de atividades
de leitura? Tivemos um quantitativo de 76% que afirmou gostar, e 24% nao gostam.
Esse & um dado considerado positivo para o avango do trabalho com a linguagem,
visto que, no dia a dia, o sujeito esta envolto em contado direto com a linguagem.
Além disso, a leitura ndo esta apenas para o ensino de Lingua Portuguesa, ela faz
parte de todas as disciplinas e necessita de que o aluno tenha contato com as mais
variadas modalidades textuais, o que contribui para o seu desempenho escolar. Desse
modo, a leitura contribui para a aquisicdo de dominios cognitivos em diversas areas.

Quando foram questionados sobre as atividades de produgdo de textual, 52%
afirmaram gostar de produzir e 48% sinalizaram que néo, apontando para um trabalho
mais intenso com o desenvolvimento de competéncias e habilidades em escrita.

Ao perguntar: “Quando o professor propde atividade de escrita de textos, vocé
desenvolve com facilidade”, 48% disseram resolver com facilidade e ja os outros 52%
encontraram dificuldades. Esse dado aponta para que se realize um trabalho
planejado e bem avaliado e que o professor possa revisar conhecimentos
direcionados a escrita para dar margem a competéncia de escrever. Esse problema
também fica comprovado com a atuacao da turma em atividades diarias de produgac
escrita, talvez seja reflexo do processo inicial, no Ensino Fundamental |, que nao foi
capaz de proporcionar a progressdo do aluno para o Ensino Fundamental Il, nas

praticas de escrita com ag¢des proficientes em linguagem escrita.



No que diz respeito as atividades de leituras propostas pelos professores, 62%
participaram muito das aulas, 28% participaram pouco e 10 % participaram muito
pouco. Mesmo com mais da metade dos alunos demonstrando interesse pelas
atividades de leitura, ainda ha muito que fazer para resolver a falta de interesse ou
mesmo o baixo desempenho em leitura.

Um aspecto que chamou bastante atengdo, nesta analise, foi o dado sobre a
interpretagdo textual, ja que, mediante o questionario aplicado, apenas 14% gostaram
muito de atividades de interpretagéo e compreenséo textual, 62% gostaram pouco
24% muito pouco, como mostrado no Grafico 4.

Levando em consideragdo que leitura é algo mais amplo, que vai além do
codigo escrito, conjecturamos que o conceito de leitura entendido pelo aluno néo
passa do processo de decodificagdo, ja que apenas 14% gostam de interpretacdo.
Entdo, & possivel dizer que, no campo da interpretacdo, apenas esses 14% gostam

de leitura, em um sentido mais amplo.

Grafico 4: Atividades de interpretagcao
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Fonte: Autoria propria (2018).

Observamos uma questdo complexa, pois ha uma contradicdo ao afirmarem
gostar de leitura e ao mesmo tempo apresentarem dificuldades de interpretagédo e
compreensao textual.

Ao serem questionados se o professor sempre traz para sala de aula textos

interessantes, 86% disseram que sim e 14% disseram que as vezes sao textos



interessantes. Essa questdo sinaliza o avango do trabalho didatico a partir do texto,
visto que o educador percebe a grande necessidade de desenvolver um trabalho de
ensino-aprendizagem que contemple o texto para a aquisicdo de conhecimentos de
modo interativo.

De acordo com o Grafico 5, a atribuicdo das dificuldades apresentadas em
leitura, escrita e pratica da oralidade, cerca de 24% atribuiram ao professor, 43% ao
proprio aluno, enquanto que 19% a ambos e 14% ndo responderam. Nessa questéo,
observamos que o aluno chama para si a responsabilidade de suas dificuldades na
pratica com a linguagem.

Grafico 5: Atribuicéo as dificuldades em linguagem
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Fonte: Autoria propria (2018).

Indagados sobre produgdo textual em outras disciplinas, apenas 28%
afirmaram que outras disciplinas sempre realizam atividades de producido de
texto,19% nunca realizaram e 53%, as vezes. Esse dado demostra que ainda ha
pouca pratica de produgédo de texto nas demais areas, chamando a responsabilidade
ou reconhecendo apenas a disciplina de Lingua Portuguesa como responsavel por
essa atividade.

Em relagéo ao desenvolvimento do aluno em leitura, escrita e oralidade, 52%
disseram que houve muito desenvolvimento, 38% pouco e 10% muito pouco. Em
relagdo a linguagem verbal, percebe-se a necessidade de desenvolver atividades a
fim de que possam suprir as dificuldades existentes sobre as questdes relacionadas

a oralidade, leitura e escrita.
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Para encerrar, os alunos responderam sobre qual pratica de linguagem
apresentavam maior dificuldade, e, nesse aspecto, 28% apresentavam dificuldade em
leitura, 52% em escrita e 20% em oralidade. De acordo com o questionario, ficou
evidente que os participantes do projeto apresentavam maiores dificuldades em
relagdo a escrita. Diante dessa realidade, faz-se necessario um trabalho mais
cuidadoso em relacéao a esse aspecto.

Com a anédlise dos dados tratados no questionario, foi possivel detectar as
necessidades que os envolvidos na pesquisa apresentavam. De um modo geral,
essas necessidades estédo relacionadas a aquisicdo de competéncias e habilidades
para o desenvolvimento em leitura e escrita e o aperfeicoamento em praticas
comunicativas. Os aspectos compreendidos como interpretacdo e compreenséo
textual também ganham destaque, nesse sentido, visto que os dados apontam para

baixo desempenho dos participantes nessa questio.

2° atividade

Ao dar continuidade a pesquisa e a proposta de intervengdo, realizamos as
atividades de leituras com trés textos do género entrevista:
e 1°texto: “Entrevista com Isabel Solé” — leitura, (NOVA ESCOLA, 2010);
s 2° texto: “Entrevista-Gravidez na  Adolescéncia” (pedagogia-

gravideznaadolescencia.blogspot.com.br/):

s 3°texto: “Todos precisam ter uma boa qualidade de vida” (Portal Qualidade

de Vida).

Os textos foram distribuidos para toda a turma, os alunos se organizaram,
formaram duplas e realizaram a leitura compartilhada. No decorrer da atividade,
surgiram muitos questionamentos e reclamacgdes pelos tamanhos dos textos, pois
disseram ser extensos. Foi um trabalho cuidadoso que exigiu atengdo e participagdo.
Algumas pausas durante a realizagao da atividade foram feitas para as discussoes e
melhor entendimento dos temas, termos e vocabulos desconhecidos para eles.

A discussado sobre os temas abordados foi muito importante, mesmo entre
aqueles alunos que néo se dispuseram a participar diretamente da atividade de leitura.
Durante esta atividade, foram observadas sérias dificuldades de decodificacdo, por
parte de alguns alunos, quando se deparavam com palavras proparoxitonas,

polissilabas ou que fugiam ao vocabulario deles, (como por exemplo, ‘periédicos’,
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‘psicossomaticos’), mas isso ndo implicou motivo para a nao realizagdo da atividade,
visto que eram feitas observacgdes, dadas orientagdes e a retomada da leitura até que
se chegou ao término da atividade com a participac¢&o de todos.

Com a realizagdo da atividade de leitura com o género entrevista em sala de
aula, com alunos do ciclo IV (8° e 9° anos) da EJA, foi observado que eles
apresentavam dificuldades até mesmo no que diz respeito ao processo de
decodificagdo, o processo basico da leitura.

No decorrer da intervencdo, evidenciou-se a necessidade de maior
envolvimento por parte dos alunos em praticas de leitura no cotidiano escolar que
abordem temas relacionados as vivéncias em sociedade. O assunto da entrevista
“Todos precisam de uma qualidade de vida”, por Patricia Bispo ao RH.com, tornou-se
interessante, visto que € inerente a vida dos estudantes a busca de um emprego e,
em consequéncia disso, conhecer sobre aspectos relacionados a qualidade de vida
no trabalho. O trecho seguinte da entrevista foi o que mais chamou a atengio dos
alunos, em virtude das siglas LER (Lesbes por Esfor¢cos Repetitivos), DORT
(Disturbios Osteomusculares Relacionados ao Trabalho).

RH — Quais sao as consequéncias que a falta de investimento na QVT tem
gerado ao setor publico?

Ana Magndlia Bezerra - Destacaria o aumento da desmotivagdo e, com
isso, a negligéncia dos servigos prestados. Podemos destacar ainda, outras
consequéncias como a presenca de doengas ocupacionais como LER
(Lesbes por esforgos Repetitivos) e DORT (Disturbios Osteomusculares
Relacionados ao Trabalho), problemas como psicossomaticos, como
obesidade, hipertens&o e até mesmo casos de depresséo. ?

A turma se surpreendeu com o material entregue para leitura: uma apostilha de
seis paginas que continha as trés entrevistas que iriam ser trabalhadas. Foram feitas
indagacgdes tais como: “Vamos ler um livro professora?” “Aff, professora, ¢ muita
coisa!”, “E vamos ler tudo isso?” Com essas perguntas, foi possivel observar que toda
a turma nado demonstrava interesse pela leitura e, no decorrer das atividades,
percebemos uma necessidade de envolvé-los nas agdes de leitura de forma mais
intensa. Nesse momento, o mais importante era fazer com que os alunos
participassem do processo interativo de linguagem fluentemente, possibilitando,

assim, o seu desempenho como leitor. No entanto, ao fim da atividade de realizagao

2 A entrevista completa enconira-se nos anexos desta disseriagdo.
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das leituras (oralizagao, discussdes, exercicios de compreensao), houve participagao
quase que efetiva da turma e as discussbes aconteceram espontaneamente,
contribuindo para o desenvolvimento sociodiscursivo do aluno nas atividades de
leitura.

Diante dos guestionamentos expostos pelos alunos e como foi observado
anteriormente na analise dos graficos, foi possivel perceber o pouco interesse pela
leitura. Talvez, isso, seja um indicador de que agdes didaticas com leitura acontegam
com pouca frequéncia e por isso, o aluno nao tenha o constante habito de leitura em
sala de aula.

Ainda foi perguntado se alguém ja havia lido algum livro, apenas dois alunos
disseram ter lido. Diante dessa informacéao, percebemos que o aluno fica limitado em
processar conhecimentos que o leve as inferéncias, compreensdo textual,
interpretacdo que facilite a interdiscursividade.

A primeira leitura aconteceu com a entrevista da escritora Isabel Solé. Esse
texto foi interessante para os alunos porque frazia uma abordagem sobre leitura,
assunto que faz parte do cotidiano escolar e ao mesmo tempo, o tema despertou a
atengdo, visto que a escritora destaca sua contribuiggo para o desempenho do aluno
nas atividades escolares. De acordo com o que diz a pesquisadora na entrevista, a
leitura exige motivacao, objetivos claros e estratéegias. Nesse sentido, foi observado
que os alunos se envolveram na atividade, discutiram a importancia da leitura e
disseram entender a linguagem da pesquisadora, ou seja, conseguiram atraves das
discussdes entender a mensagem da escritora.

O segundo texto foi uma entrevista que tratava do tema gravidez na
adolescéncia, com Lucimar Pereira dos Reis de 17 anos, por Sebastiana Lima
Feliciano. Esse texto, em especial, chamou bastante atengdo. ja que a turma é
formada pela maioria de jovens e entre eles estava uma jovem que vivenciou a mesma
experiéncia da garota entrevistada.

O terceiro texto foi uma entrevista sobre qualidade de vida “Todos precisam ter
uma boa qualidade de vida”, de Patricia Bispo. Nesse caso, a participagdo dos alunos
foi pouco significativa, por se tratar, talvez, de um assunto a que eles néao tém acessoc
em outras situagbes sociais, pois aborda a qualidade de vida no trabalho, visto que
que a maioria dos participantes da pesquisa trabalha informalmente ou é

desempregada.
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Com a realizagdo da atividade de leitura do texto supracitado, foi possivel
perceber o avango na compreensao textual, pois durante a execuc¢éao das atividades,
os alunos fazem inferéncias, discutem, questionam a respeito do emprego de algumas
expressdes e vocabulos, por isso dizemos que a leitura possibilita adquirir
conhecimentos que conduzem ao dominio de elementos indispensaveis para o
aperfeicoamento do processo de compreensao textual.

Durante a atividade de leitura, foi possivel perceber as dificuldades enfrentadas
por alguns alunos, por exemplo, reconhecer alguns elementos linguisticos, os guais
os alunos nao conheciam, tais como: siglas, abreviaturas, pronomes de tratamento,
citados pela psicdloga entrevistada e pela repérter.

Um termo simples que chamou a atencéo dos alunos foi a abreviatura do
pronome de tratamento “Sra.”, eles ndo sabiam que se tratava de uma abreviag¢ao do
pronome de tratamento “Senhora” e que a pronuncia & “Senhora’. Diante das
dificuldades para o entendimento de certos termos existentes nos textos, havia a
necessidade de pausar as leituras para o esclarecimento e em seguida voltavamos
ao texto e davamos continuidade a realizac¢ao da leitura.

A atividade com os géneros discursivos encaminha o aluno para a reflexdo
sobre o uso de termos e a aquisicdo de aspectos linguisticos construtores de
conhecimento da lingua, reafirmando inimeras possibilidades de aprendizagem em
linguagem e ao mesmo tempo denunciando sua capacidade leitora, uma vez que ele
precisa acionar varios fatores na hora de ler um texto.

Na leitura do texto que apresentava uma entrevista sobre gravidez na
adolescéncia, algumas das perguntas mais discutidas foram: “Vocés tiveram
orientacéo sexual? Na escola ou dos pais? Resposta da entrevistada: Sim, na escola.
Pois meus pais ndo falavam desse assunto, ndo sei se por vergonha ou falta de
informacéo”; “Tiveram orientagéo sexual da escola por que transaram sem camisinha?
Resposta da entrevistada: Foi coisa de momento, estavamos eufdricos, néo
pensamos que iria acontecer com a gente, pois foi uma unica vez que fizemos sexo
sem preservativo’.

A leitura da entrevista, com o tema gravidez na adolescéncia, chamou bastante
atenc3o dos participantes, pois eles afirmaram nunca terem recebido orientagio
sexual no ambito familiar, foram unanimes em afirmar que essas orienta¢des

aconteceram através da escola.



Além do letramento que pode proporcicnar, o estudo do género, objeto desta
pesquisa, traz para o aluno diversas oportunidades que podem ser levadas em
consideragdo, desde a posigdo do repérter a do entrevistado, refutagées, afirmacgdes,
demarcacdes ao que se foi perguntado ou até mesmo recursos de fuga aos
questionamentos. Tudo isso deve ser levado em consideragdao como ponto de partida
para que o aluno possa perceber o processo de interagcdo na formacéo
sociodiscursiva, o que possibilita o entendimento de que os discursos acontecem em
sociedade, discursos esses que se relacionam com as esferas sociais, e que os
géneros estado presentes em todas elas, exercendo suas funges sociais, como fonte
de informacgdes, direcionando a vida do sujeito e possibilitando o processo interativo
de linguagem.

E importante levar em consideracgdo a qualidade que o texto apresenta para a
construcdo discursiva do sujeito em sociedade. Isso leva a pensar que um texto de
qualidade seria aquele “gramaticalmente correto”, porém, esse ndo € o unico aspecto
que devemos considerar como um texto apropriado a leitura.

A construgao do conhecimento em linguagem se faz possivel por meio do
contato com textos de qualidade que possam contribuir ndo pelas regras ali
empregadas, mas um texto que possa cumprir a fungdo social da qual o aluno
necessita para construcdo de letramentos sociais.

O envolvimento com o género entrevista introduz a construgdo da linguagem
numa perspectiva interacionista, possibilitando ressignificagdo discursiva do sujeito
envolvido no processo de aprendizagem, como também aproxima os diversos temas
que circulam em sociedade.

O aluno da EJA do Ensino Fundamental Il, em especial, requer da escola e do
professor, uma atengéo diferenciada no que diz respeito ao ensino-aprendizagem nos
aspectos de linguagem, visto que, em virtude do seu histérico escolar, ele pode
apresentar uma defasagem em relacdo ao ensino e aprendizagem, no aspecto
idade/série. O profissional que atua com a linguagem na modalidade EJA ou no ensino
regular deve proporcionar ao aluno condi¢des de relacionar os conhecimentos
escolares a sua realidade social.

O trabalho com a lingua materna néo se restringe ao ensino de regras, como
ja foi defendido neste estudo, vai além disso, deve valorizar o constructo social do
aluno a partir de suas praticas e fazer perceber a utilidade da lingua para o sujeito em

sociedade. Nesse sentido, os PCN apontam que:



O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico
e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais
mediadas pela linguagem. Organizar situagbes de aprendizado, nessa
perspectiva, supde: planejar situagGes de interacdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organiza atividades que
procurem recriar na sala de aula situagdes enunciativas de outros espacgos
que nao o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposigao didatica.

que o contetido sofrera; saber que a escola & um espaco de interacao social
onde praticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam,
assumindo caracteristicas bastante especificas em fungdo de sua finalidade:
o ensino (Brasil, 2000, p.22).

O estudante traz para a sala de aula um conhecimento de mundo valoroso, e
isso precisa ser considerado e somado as suas praticas escolares para aquisi¢ao de
conhecimento no processo de aprendizagem para que ele venha a se sentir um falante
de sua propria lingua. Nesse sentido, devemos estar atentos as situacbes de
planejamento, de forma a atender as necessidades do aluno para a reconstrugédo
discursiva. Para tanto, devemos considerar a afirmacgédo de Bakhtin (1997, p. 301-302)
de que “a comunicagdo verbal na vida cotidiana ndo deixa de dispor de géneros
criativos. Esses géneros do discurso nos sdo dados como nos & dada a lingua
materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe estudemos a
gramatica’.

De acordo com o autor, o ensino de lingua acontece com produgdes discursivas
na convivéncia diaria com os géneros do discurso. O ensino de lingua é algo simples,
como simples é a lingua materna que dispensa as regras repetidas de gramaticas.

Em virtude de ser uma sala de aula que acolhe jovens e adultos, pressupde
uma diversidade cultural, visto que a modalidade de ensino possibilita reunir, em si,
vivéncias e conhecimentos distintos. Quéo rica é essa possibilidade cultural, € a
riqueza de elementos construtores da linguagem, comprovando, assim, a
heterogeneidade discursiva no ambiente escolar. Diante disso, a escola deve estar
em sintonia com as formagoes diversas que o aluno adquire em sociedade e relacionar
com as agdes didatico-pedagodgicas.

Assim, trouxemos para a sala de aula textos de entrevistas a fim de que
pudéssemos desenvolver atividades relacionadas a escrita, como também para o
trabalho com a interpretacédo textual em que o aluno faria a leitura e buscava

informacdes contidas no texto. Nesse sentido, os participantes apresentaram certa
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dificuldade, pois necessitavam de conhecimentos (vocabulares), fundamentais, dos
quais nao dispunham, por exemplo, pronuncia das proparoxitonas.

Foram langadas as questdes de interpretagdo textual em que o aluno faria a
leitura e buscava informagdes para as questdes oferecidas. Nesse momento, 0s
participantes apresentaram certa dificuldade, o que veio confirmar um dado levantado
com a execugdo do questionario, em que os alunos demonstraram um nivel
considerado baixo na questao de interpretacdo, mesmo se tratando de alunos de EJA
que ja cursavam o 9° ano. Esse foi um dado que despertou atengdo e exigiu um
trabalho cuidadoso durante o desenvolvimento da proposta de intervencéo e que fez
oferecer ao aluno condigdes que o levasse a aquisigéo de habilidades e competéncias
para um trabalho que fosse além da decodificacdo e o capacitasse para a leitura de

modo efetivo, levando-o a compreender e ressignificar o texto.

32 atividade:

Para a terceira atividade, convidamos o repérter Junior Queiroz que faz parte
da equipe de jornalismo de uma radio local para realizar uma palestra sobre a
importancia social da entrevista. A palestra foi realizada no patio da escola com toda
a comunidade escolar.

Foi um momento muito importante, pois o reporter fez excelente explanagao
sobre a fungdo social da entrevista e sua importancia para a transmissdo de
informacdo sobre problemas que circulam na sociedade. Na ocasido, o repérter
declarou ter concluido seus estudos na modalidade EJA, chamou atengdo dos alunos
para a importancia do estudo e o envolvimento em trabalhos didatico-pedagdgicos. tal
como nossa proposta de intervencéo.

Na ocasido, o repérter mencionou o processo de interpretacéo de texto, em que
as pessoas nao dao importancia a esse aspecto, uma vez que, segundo ele, muitas
pessoas leem e ndo conseguem entender o texto lido. Isso vem ao encontro de um
dado constatado com o resultado do questionario, ja que apenas 14% da turma

afirmaram que sabiam interpretar e compreender um texto.
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42 gtividade: Producao inicial

A quarta atividade refere-se a escrita textual, atendendo as orientagtes
tedricas para trabalho com género defendidas por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004),
que corresponde a producgao inicial, em que é exigida a primeira produgao de texto, a
fim de que se obtenha um diagnostico sobre as praticas com a linguagem verbal e dar
continuidade ao estudo com a realizagdao dos médulos.

A turma foi dividida em duplas, logo depois foram decididos os temas que
seriam assunto de maior interesse da dupla. Um assumia o papel de entrevistado e
outro de entrevistador, logo apés, trocavam os papéis entre eles. Desse modo, cada
dupla produziu dois textos com os mais variados assuntos, de acordo com a vivéncia
social de cada um. Esta atividade despertou grande interesse por parte dos alunos,
pois os mesmos participaram com empenho e desenvolveram os textos com
entusiasmo, o que fez com que esta a¢ao respondesse de forma positiva para nossa

proposta de interven¢do. Seguem algumas das primeiras produgdes dos alunos:

12 Entrevista:

Vocé, enquanto inspetor de aluno, gosta da sua profissao?
Qual turno € mais cansativo na sua opiniao?

Quem lhe “da” mais trabalho as meninas ou os meninos?
Vocé também ajuda na cantina ou cuida so dos alunos?
Vocé gosta da diretora desta escola?

Qual professor ou professora que vocé gosta mais?

Existe outro inspetor nesta escola?

Em “media” quantos alunos estudam no seu turno?

Esta escola ja mudou a diretoria?

o e ©® N O R WD

0.Quantos anos faz que vocé trabalha aqui?

22 Entrevista

1. Como vocé esta.

2. Vocé é “cazada”.



Vocé tem filho?
Vocé “trabalho”
Vocé estuda.
Vocé gostou local.

“Qui" voce gosta dos professores.

N @ oA W

Vocé gosta da “deretora’
9. Vocé gosta dos colegas.
10.Vocé gosta do “luga” onde vocé mora?”

11.Vocé gosta da cidade de Serra Branca.

32 Entrevista

1. Vocé acha errado duas pessoas do mesmo sexo se gostarem?

N

E certo “exclui” um cidaddo, “chingar’ ou agredir s6 por ter uma orientagdo
sexual diferente da sua?

Qual a sua orientagao sexual?

O que vocé faria se encontrasse alguem sendo agredido por um homofobico?
E certo um pai “regeitar” seu filho sé por ele ser diferente?

Tem amigos, ou alguém da familia homofobico?

Vocé acha que gays, lésbicas devem ter os mesmos direitos dos outros?

@ N O Ok~ Ww

Se ndo “existice” mais preconceito, o que vocé faria?

42 Entrevista

O que vocé mais gosta de fazer?

E o que menos gosta de fazer?

Gosta de estudar?

Se vocé nao estudasse, como se sentiria sem o estudo?
Tem familiares longe de vocé?

Gostaria de trabalhar em algum trabalho legal?

Como se sente quando esta longe dos amigos?

Ja foi em algum cinema?

Tem vontade de cursar?

= 2. NS m e D N s

0.Qual o curso se interessaria?
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52 Entrevista

Qual seu nome?

Quais seus passatempos favoritos?

Como foi sua infancia?

Onde passou a infancia?

Qual o motivo de se mudar para Serra Branca?
O que sonha para o futuro?

Diante a crise do Brasil, vocé acha que sera bem sucedido no proprio negécio?

O N OAE DN

Vocé acha que vai enfrentar dificuldades quando for abrir a proprio negécio?

Por qué?

62 Entrevista

O que vocé gosta de fazer?

O que define seu estilo?

O que voceé sente por ser assim?
Se inspira em alguém?

Pretende evoluir em quais pontos?

Vocé tem vontade de conhecer seu idolo?

N o o bk~ w N2

O que lhe chama atengdo na Pabllo? E o que te faz um grande fa assim?

A producéo inicial do texto do género entrevista foi compativel com o nivel de
conhecimento em relagdo ao género, visto que o participante ainda ndo dispunha de
aprendizagem suficiente para produzir uma entrevista nos requisitos exigidos pelo
texto, compreendido como texto de entrevista. Diante disso, ficaram perceptiveis as
dificuldades dos alunos em questdes relacionadas ao género entrevista, em relagdo a
conteudo, composicao e estilo, como também a dominios de aspectos linguisticos
construtores discursivos. Essa informagao foi obtida a partir da pesquisa realizada
com O questionario que demostrou que a maior parte dos alunos nao tiveram a
oportunidade de um estudo didatico que contemplasse o género, nem maior acesso a

ele fora da escola.
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Esta analise, neste momento, ndo leva em consideragao a estrutura textual, ja
que se tratava da producdo inicial, em que o aluno n3o dispde de conhecimentos
aprofundados sobre o género. Dispunham apenas de nocgBes elementares sobre
entrevista, adquiridas através de situacdes radiofGnicas ou televisivas, fora do ambito
escolar. Em relacdo ao que foi abordado entre as duplas, os alunos apresentaram
coeréncia concernente aos temas ao fazerem a abordagem aos colegas e realizarem
as entrevistas.

Realizamos a leitura dos textos produzidos, discutimos sobre o conteudo
abardado em cada entrevista, e, em seguida, observamos a composigéo do género,
aspecto esse, em que os alunos ndo apresentaram bom desempenho e discutimos
sobre o estilo apresentado em cada entrevista. Seguiram-se as orientagées
necessarias tanto para o aperfeicopamento do aluno em relagéo a produgio do género
quanto aos desvios linguisticos apresentados no que concerne a linguagem escrita.

Foi pertinente nesse momento analisar a atuagao por intermédio do género,
objeto de estudo desta pesquisa, no que diz respeito ao conteudo, composi¢ao e

estilo.

52 atividade

Nesta atividade, propusemos a produgao de um roteiro para realizagao de uma
entrevista coletiva que dava oportunidade para a participagdo da maioria da turma. Na
ocasido da realizagdo dessa atividade, foi sugerida a escolha do entrevistado com a
participacdo de todos os alunos, os quais deveriam escolher um nome gue viesse
contribuir significativamente com a nossa pesquisa. Foram citados varios nomes de
pessoas da comunidade.

Foi undnime a escolha do professor de Geografia e artista popular
“Josiasforrozeironato” que concluiu seus estudos da educacéo basica através da EJA.
Esse fator foi preponderante para a escolha, visto que se tratava de uma turma de
Educacdo de Jovens e Adultos.

A turma passou a produzir o roteiro que seria utilizado para a atividade de
realizagdo de uma entrevista coletiva, mesmo que fosse flexivel em virtude de se tratar
de uma entrevista coletiva. Foi possivel perceber, nesta atividade, que aluno
apresentou bom desempenho no que se refere aos dominios de conhecimentos sobre

o género entrevista em relagdo a producdo inicial, visto que os conhecimentos
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necessarios para realizacdao de uma entrevista foram compreendidos durante os
médulos.
Vejamos a seguir o roteiro produzido pelos participantes da intervencgédo para

realizagéo da entrevista coletiva:

Roteiro

e

. Suas origens sao rurais. Vocé poderia falar um pouco sobre sua infancia?

n

Na adolescéncia, tinha algum sonho que nao se concretizou?

3. Como e quando a musica comegou a fazer parte de sua vida? Ja fez aula de
canto?

4. Que cantor mais o inspira? Por qué? Qual musica ndo pode faltar no seu show?

5. Para seguir a carreira de musico, recebe apoio da familia?

6. O Sr. trabalha com o género de musica regional, trio de forr6. Como faz para
garantir seu espago com a presenga do forr6 de banda? Quais as maiores
dificuldades enfrentadas?

7. Sabe-se que além de intérprete, é compositor, agricultor, professor. Ja exerceu
outros cargos, tais como, conselheiro tutelar, Secretario de Agricultura em
Parari, enfim, tem uma vasta experiéncia. Qual ou quais atividades deixa-o ou
deixam-no plenamente realizado?

8. Por que escolheu o curso de Geografia? Quais as maiores dificuldades
enfrentadas como professor?

9. E muito rigoroso na atuagdo em sala de aula?

10.Como conselheiro tutelar, quais foram as dificuldades enfrentadas?

11.Como agricultor o que mais gosta de fazer?

12.Em sua opinido, o que falta para a educag¢éo melhorar no Brasil?

13.Como ex-aluno de EJA, que mensagem nos deixa?

O roteiro foi produzido pelos alunos sob a orientagéo da professora. Cada aluno
ficou responsavel por uma pergunta para caracterizar o que denominamos de
entrevista coletiva. Foi uma atividade interessante que chamou a atencio dos

participantes, visto que houve participagdo por parte de todos.
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62 atividade:

Esta atividade aconteceu em sala de aula com a participagéo do artista popular
“Josiasforrozeironato”. Foi um momento muito importante, em que as perguntas dos
alunos e as respostas do entrevistado eram registradas em gravacao de video. Na
ocasido, os alunos tiveram a oportunidade de desempenhar o papel de
entrevistadores, ressaltando a pratica dialdégica e o contato direto com a oralidade,
como também tomaram conhecimento sobre variados assuntos, possibilitando o
letramento sacial, ja que o entrevistado exerceu ou exerce varias fungtes sociais. Ele
assume ser agricultor, professor, artista regional e diz ter atuado em outros setores da
sociedade, a exemplo de conselheiro tutelar local e secretario de agricultura, e ainda
afirma ter concluido seus estudos da educagdo basica na modalidade EJA,
contribuindo assim para a aprendizagem a partir do letramento. Este momento
chamou atengdo e despertou o interesse de todos os alunos, além de contribuir
significativamente para a constru¢gdo de competéncias e habilidades em linguagem

verbal.

7° atividade:

Dispondo do material gravado, em camera de video, passamos a
retextualizagao do oral para o escrito. Apos o texto transcrito, realizamos a leitura do
texto, momento que chamou bastante atengdo devido a grande presenga de
elementos repetidos, por se tratar de um texto oral, o que leva a comprovar a
diferenca entre a fala e a escrita.

Segue um exemplo da pergunta 07 da entrevista coletiva realizada em sala de
aula com o professor de Geografia “Josiasforrozeironato” e artista popular que se
dispds a contribuir com nossa proposta de intervencéo. O exemplo a seguir serve para

analisarmos algumas questdes referentes ao estilo apresentado pelo entrevistado.

ALUNO 07 - Por que escolheu o curso de Geografia? Quais sdo as
dificuldades enfrentadas como professor?

PROFESSOR - A gente sabe que o pessoal diz que o EJA é um “empurra
burro”, mas eu ndo considero que €, porque se eu consegui terminar o EJA,
se eu consegui fazer o veslibular, passei, ja fiz outro vestibular, passei. Eu
passei para geografia e depois passei para a gestao publica, tentei cursar,
mas eu ndo gostei do curso, mas as dificuldades eram grandes, entdo isso
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ndo quer dizer que o EJA & empurra burro, eu ndo considero porque sendo
nao teria terminado. Entao, o curso de geografia foi pelo seguinte, como no
EJA é totalmente diferente do normal, que o tempo é mais curto, entdo o
professor vai ter que trabalhar com o aluno de uma forma resumida, entéo vai
depender do aluno, ele vai ter que buscar mais informacé&o fora, ndo so aquilo
gue ele aprendeu na aula, tem que estudar fora, pegar mais livros e hoje em
dia ta facil porque tem muitas video aulas, tudo que vocé quiser tem video
aula, todo mundo sabe disso, ai como era uma forma resumida e ndo aprendi
a matematica, a fisica e a quimica, assim eu fui bem nas provas, entendeu?
Mas depois eu esquecia e como o curso de geografia “ele” ndo exigia a
matematica, e fisica, era sO portugués, redacdo, geografia especifica ,
histdria, literatura e uma lingua estrangeira, que eu escolhi o espanhol, pois
era mais facil, pelo menos, eu acho mais facil, entao eu escolhi ir por esse
lado. Por isso, para me livrar dessas outras disciplinas, pois poderia ter
escolhido outra coisa, mas depois que eu passei e entrei no curso de
geografia, ai realmente eu vi que era o curso que encaixou com a minha
realidade, pois € um curso que para quem gosta de meio ambiente, trabalha
com questdes sociais, a geografia ajudou bastante, tem a questao da politica,
€ geografia @ um prato cheio para quem gosta de politica porque nao existe
politicas sem a geografia, alias tudo acontece no espago geografico, entdo
tudo na nossa vida, tudo € geografia porque acontece no espago geografico.
Sobre as dificuldades depois que eu passei no curso tinha que ir estudar em
Campina Grande, “ai” na época nao tinha emprego eu tinha o sitio, tinha meus
animais, mas tinha que ir todo dia para Campina Grande. Vocé gasta dinheiro
€ a gente ainda pagava a metade do 6nibus, entéo eu passei a trabalhar sé
apenas meio-dia parque eu tinha que fazer meus trabalhos e & tarde tinha
gue esta tudo pronto para sair 4:30 daqui para Campina Grande, ai no inicio
teve um dia que eu estava la no SEDUC e muito cansado e falei para mim
mesmo: “amanha eu nao venho mais” e realmente eu nao fui no outro dia,
“ai” depois eu comecei pensando e disse: “eu fiz o primeiro grau, foi dificil,
mas fiz, o seguro foi dificil mas consegui, passei no vestibular, vocé chegar
em Campina Grande como eu cheguei para fazer o vestibular...” e isso era
uma coisa que eu nunca pensei na minha vida, eu nunca pensei em entrar
numa faculdade. Ai vocé ta 13, todo mundo ali, jovens da Bahia, do Piaui, do
Rio de Janeiro, de varios estados tudo ali, atras de uma vaga e eu consegui
a minha e depois desistir, pois a partir do momento que eu fiz minha matricula
€ se eu desisto eu estou tomando a vaga de outra pessoa, ai pensei e falei,
eu disse: ‘ndo vou parar nao, ai ndo parei."” Comecei a organizar minhas
finangas direitinho, durante 5 anos, pois quando vocé passa a trabalhar
menos, dependendo do servigo, vocé vai render menos a sua produgao,
consequentemente, vai ser menor e vocé vai ganhar menos, mas deu para
organizar e gragas a Deus terminei, consegui. “Teve” dificuldades, mas como
falei, ndo gosto de coisa facil, eu gosto de coisa dificil. Acredito que vocés
que estdo aqui hoje com certeza & porque querem alguma coisa.

Com arealizagédo da atividade anterior, observamos a contribui¢do, através das
experiéncias expostas, durante toda a entrevista, ja que o mesmo atuou e atua em
diversos setores da sociedade. Foi possivel fazer um breve paralelo entre oralidade e
escrita, questdo que incomodou os alunos devido ao grande numero de termos e
expressoes repetidas

Através da transcri¢cdo da entrevista oral para a escrita, foi possivel perceber a
repeticdo de termos e expressdes, aspecto comum a linguagem oral, por acontecer

de forma espontanea e sem planejamento prévio.
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Um dos elementos mais repetidos pelo entrevistado, de ordem linguistica, que
observamos foi o pronome pessoal do caso reto de 1% pessoa (eu). Esse
acontecimento € muito comum na fala, mas devido a valorizagdo do emprego do
pronome ‘eu’ pelo entrevistado, proporcionamos uma discussido sobre o emprego
desse pronome na escrita. A entrevista foi reproduzida na integra com o objetivo de
fazermos a analise comparativa dos aspectos da oralidade que ndo sédo necessarios
na escrita.

Nesse caso, o termo “eu” assume o papel de sujeito, reforca e intensifica suas
acdes sociais. O entrevistado empregou, por diversas vezes, em uma so resposta a
fim de assegurar sua autonomia discursiva.

Vejamos um trecho que comprova a repeticdo do pronome em primeira pessoa do
singular (eu):

(...) mas eu nao considero que &, porgue se eu consegui terminar o EJA, se
eu consegui fazer o vestibular, passei, ja fiz outro vestibular, passei. Eu
passei para Geografia e depois passei para a Gestfo Publica, tentei cursar,
mas eu ndo gostei do curso, mas as dificuldades eram grandes, entdo isso
n&o quer dizer que o EJA & empurra burro, eu ndo considero porque sendo
nao teria terminado(...).

O trecho apresentado na sequéncia, demostra a diferenca de construcdes entre
fala e escrita. A fala é marcada pela presenca de repeticdes, ja a escrita ndo permite

esse tipo de construcao.

(...) mas ndo considero que e, porque se consegui terminar o EJA, se
consegui fazer o vestibular e passei, ja fiz outro vestibular. Eu passei para
geografia e depois passei para a gestao publica, tentei cursar, mas nao
gostei, mas as dificuldades eram grandes, ent&o isso ndo quer dizer que o
EJA & “empurra burro”, ndo considero porque se ndo, néo teria terminado(...).

E importante que o aluno perceba que os pronomes pessoais devem ser
utilizados com a fung&o de sujeito, mas nao ha a necessidade de repeti-lo na escrita,
pois o verbo ja anuncia a existéncia do mesmo.

Em outro trecho da mesma resposta do entrevistado, ha expressdes
metafdricas, tais como, “empurra burro”, “prato cheio”. A expresséo “empurra burro” ,
refere-se a ideia negativa sobre o ensino da EJA que essa modalidade de ensino é
considerada de baixo valor para formacgao do individuo, como demonstrado: “A gente
sabe que o pessoal diz que o EJA & um 'empurra burro' ", mas eu ndo considero que
€, porque se eu consegui terminar o EJA. Se eu consegui fazer o vestibular, passei,

ja fiz outro vestibular, passei (...)". Nesse contexto, expressao figurada “empurra burro”



utilizada pelo entrevistado foi ao mesmo tempo, desconstruida por ele, ja que chegou
a concluir a educacgao basica na modalidade EJA e conseguiu vaga na UEPB, Campus
Campina Grande, chegando a concluir o curso de Geografia.

No trecho “(...) pois € um curso que para quem gosta de meio ambiente,
trabalha com questdes sociais, a geografia ajudou bastante, tem a questao da politica,
e geografia & um prato cheio para quem gosta de politica porque néo existe politica
sem a geografia, alias tudo acontece no espago geografico, entdo tudo na nossa vida,
tudo é geografia porque acontece no espacgo geografico”. A expressao “prato cheio”
utilizada pelo entrevistado expressa a ideia muito positiva de ter sido aprovado para o
curso de Geografia, visto que ele lida com questdées ambientais e também exerce
atividades na agricultura, logo, os conhecimentos académicos estariam contribuindo
para sua atuacgao nesses setores.

E importante destacar as diversas possibilidades de construgdes linguisticas,
existentes na entrevista com o “Josiasforrozeironato”, dadas as influéncias sociais
vivenciadas por ele, visto que, enquanto agricultor, artista popular, trouxe uma
variedade de recursos sociolinguisticos que vieram a contribuir significativamente para
o desenvolvimento da nossa proposta de intervengdo, para o trabalho com a
construgdo da linguagem verbal.

Outro termo utilizado pelo entrevistado que mereceu destaque foi a palavra “ai,”
ndoc como adveérbio de lugar, mas como marcas da oralidade, empregado para da
énfase ao seu discurso. Vejamos um trecho da entrevista coletiva que apresenta um
exemplo das marcas da oralidade expressas pelo entrevistado “Josiasforrozeironato”:

(...) por incrivel que pareca eu peguei uma turma do EJA, ai pronto foi um
‘prato cheio’, tudo adulto, tudo pessoas que realmente estavam ali porque
gueriam, e como eu falei o ensino infantil até o médio sdo estudantes que sdo
cbrigados a esta ali e muitas vezes eles ndo querem e quando eles ndo
querem eles fazem o possivel para atrapalhar. Ai hoje meus alunos séo
tambem alunos do EJA e sdo detentos, sé@o presidiarios, ai o pessoal diz:
Como & da aula em uma cadeia, eles ndo s3o todos bandidos? E vocé vai
fazer o qué? Porque tem aquele mito que o professor € mau, e o aluno tem
gue obedecer. E ai, quando vocé vai dar aula as pessoas que sdo
consideradas pela sociedade marginais, (...).

O termo marcador da oralidade, usado pelo entrevistado, “ai”, surge como
forma de reforgar o discurso do entrevistado, de assegurar a atengdo de todos os
presentes na ocasido da entrevista.

De acordo com o trecho analisado anteriormente, € possivel perceber as

diferencas de construgdo da fala a escrita, ressaltando que os alunos recaem no
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exercicio de escrever do mesmo modo como falam e isso exige do professor que atua
no trabalho com a lingua materna desenvolver atividades que possam apresentar

alternativas para solucionar os desvios da escrita em virtude da influéncia da fala.

82 atividade

Nesta atividade, os alunos preparam o roteiro para a realizagdo de uma
entrevista, logo apds, houve a leitura de todas as construgSes (perguntas) e em
seguida, a escolha daquelas que serviriam para a pauta das entrevistas que seriam
realizadas na feira livre da cidade.

Esta atividade contribuiu de modo significativo, visto que levou o aluno a
desenvolver a aprendizagem em aspectos linguisticos e sociodiscursivos da
linguagem verbal.

Vejamos o roteiro norteador da entrevista com feirantes:

Roteiro:

ALUNA (Q)1- O Sra. frequentou a escola até que série?

ALUNA(O) 2- Antes de ser feirante, exercia outra profissdo?

ALUNA(O) 3- E as vendas, como estao?

ALUNA(O) 4 - Esse setor tem sentido o efeito da crise financeira que afeta o pais?
ALUNA(O) 5- Qual a melhor época do ano para as vendas?

ALUNA(O) 8- O que faz para se destacar na concorréncia e atrair a freguesia?
ALUNA(O) 7- Qual o produto ndo pode faltar na sua banca?

ALUNA(O) 8- Na sua opinido, o que falta para melhoria da estrutura e organizacao da

feira livre de Serra Branca?

92 atividade

Com o roteiro pronto, conforme exposto na atividade anterior, os alunos partem
para a realizacdo das entrevistas com os feirantes. Eles foram a feira para a realizagéao
das entrevistas, como parte da nossa proposta de intervencdo. A atividade contou

com a participacdo de cinco alunos, sendo uma cinegrafista e quatro entrevistadores.
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A seguir veremos quatro exemplos de entrevistas das dez que foram realizadas

na feira livre.

Entrevista 1

Feirante 1:

FALTA HIGIENE NA FEIRA LIVRE DE SERRA BRANCA

A comerciante disse que o maior problema na feira livre de Serra Branca é a

falta de higiene e que seu objetivo como vendedora é a qualidade e higiene do produto.

ALUNO: A Sra. frequentou a escola, até que série?

FEIRANTE: 4* Série.

A Antes de ser feirante, pensava em exercer outra profissao?

F.: Fui costureira por mais de 20 anos, depois comecei a trabalhar pelo
municipio, como auxiliar de servigos. Trabalhei 28 anos, depois comecei no
comeércio.

A.: E as vendas, como estao?

F.: Devagar, devagar e sempre.

A.: Esse setor tem sentido o efeito da crise financeira que afeta o pais?

F.: Acho que... que pior do que “ta" ndo pode ficar. Acho que “ta" estabelecido.
Nada mais, nada menos. Fica a mesma rotina.

.: Qual a melhor época do ano para as vendas?

.: Janeiro e junho porque verm mais turista, o comércio da uma melhorada.
.20 que faz para se destacar da concorréncia e atrair a freguesia?

. Qualidade sempre. O meu objetivo é a qualidade.

.: Qual o produto néo pode faltar na sua banca?

.. E a buchada.

.: Na sua opinido, o que falta para melhoria da estrutura e organizagdo da
feira livre de Serra Branca?

F.: O gue eu acho que falta para a feira melhorar? Eu acho que falta higiene
de um modo geral, falta muito isso, nas ruas, no local de trabalho. No agougue
falta higiene. Cada um faz sua parte. No meu casa, fago sempre o melhor.
A.: Como faz para transportar os produtos e organiza-los os sem gue eles
percam a qualidade?

F.: A higiene.

A.: Passe uma mensagem para os estudantes

F.: Perseveranca e |utar para alcancar um objetivo.

>PTM>TPET>

Conforme se observa, a entrevistada demonstrou bastante preocupac¢ao com a
higiene na feira e na sua ultima fala, disse que, para alcanc¢ar os objetivos pretendidos,

e preciso lutar com perseveranca.

Entrevista 2

Feirante 2:
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FALTA ESPACAO PARA DEPOSITAR AS BARRACAS ADEQUADAMENTE

O jovem estudante de Engenharia de Produgéo, que comercializa produtos

derivados do leite, na feira livre de Serra Branca, reclamou da falta de espacgo

adequado para o deposito das bancas.

Entrevista 3

Feirante 3

ALUNA.: O Sr. frequentou a escola, até que serie?

FEIRANTE 2.: Ainda frequento. Fago Engenharia de Produgao.

A.: Antes de ser feirante, pensava em exercer outra profissao?

F2.: Ndo. Sou feirante. Profissdo de familia: meu avé, meu pai é.

A.: E as vendas, como estéo?

F2.: As vendas estdo bem.

A.: Nesse setor, asa vendas, tem sentido o efeito da crise financeira que afeta
0 pais?

F2.: Com a crise &7 Pioraram, né? Porque a crise que a gente vive, “ta” todo
mundo sofrendo. Mas a gente continua mantendo a qualidade do produto e
dando certo.

A.: Qual a melhor eépoca do ano para as vendas?

F2.:A gente trabalha com queijo de manteiga, queijo de coalho tambem.
Geralmente, fim de ano, Sdo Jodo, Sido Pedro, Semana Santa, sdo as
melhores épocas.

A.: O que faz para se destacar na concorréncia e atrair a frequesia?

F2.: Manter a qualidade, manter a higiene, dessa forma.

A.: Qual o produto ndo pode faltar na sua banca?

F2.: E o queijo. Queijo coalho, manteiga de garrafa. Esse ndo pode faltar.
A.: Na sua opinido, o que falta para melhoria da estrutura e organizagdo da
feira livre de Serra Branca?

F2.. E... Para melhorar... Acho que as bancas... Deveria ter um local para
guardar, adequado para ficar ou até... Assim, os feirantes “mesmo”, poderiam
comprar e ter um lugar certo para guardar. Porque a gente compra a banca,
hoje, “elas” ficam, ai, jogadas, terminam se se desgastando. Vocé pode
comprar uma nova, hoje ndo tem como.

A.: Recorda-se de algum momento que chamou atencdo ou engragado que
ocorreu aqui, na feira?

F2.: Nao.

A.: Como faz para transportar os produtos e organiza-los sem que eles
percam a qualidade?

F2.: Bem, geralmente, a gente transporta nessas caixas de isopor e quando
a gente coloca aqui, na banca, tem sempre o cuidado, coloca sempre a bolsa
para quando vai passar para o cliente, a gente embala.

FALTA DE FISCALIZACAO NA FEIRA LIVRE DE SERRA BRANCA

A organizagdo dos produtos & de fundamental importéncia para a vendedora.

Ela diz que organiza os produtos como se fosse para ela mesma comprar. Fala sobre
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suas atividades na feira livre de Serra Branca e destaca a falta de fiscalizag3o nesse

setor comercial.

ALUNA:. A Sra., frequentou a escola até que série?

FEIRANTE 3: S¢ estudei até o 2° grau.

A.: Antes de ser feirante, pensava em exercer outra profissdo?

F3.: Sim. Profissdo que eu admirava a de secretaria, que me chamava
atengao, consultdrio, alguma coisa assim.

A_ E as vendas, como estao?

F3.: Mais ou menos, mas deu uma caida.

A.: Esse setor tem sentido o efeito da crise financeira que afeta o pais?

F3.: Acredito que o pessoal “ta" com dificuldade. Acredito que diminuiram
mais a s vendas

A.: Qual a melhor época do ano para as vendas?

F3.: No més de junho.

A.: O que faz para se destacar na concorréncia e atrair a freguesia?

F3: Eu procuro vender e organizar tudo como se fosse, eu mesma
consumir. A gente traz, na sexta a noite, fresquinho para a feira, no sabado.
A.: Qual o produto nao pode faltar na sua banca?

F3.: O bolo vende bem. Ha varios. Os ovos vende bem.

A.: Na sua opiniao, o que falta para melhoria da estrutura e organizagao da
feira livre de Serra Branca?

F3.: A organizagéo das bancas, o pessoal chega de fora, ndo tem a quem
recorrer, nao tem um fiscal, do jeito que “chegam”, “colocam” as bancas.

A.: Recorda-se de algum momento que chamou atengdo ou engragado que
ocorreu aqui, na feira?

F3.: Sim. Pessoas de fora, pedindo ao pessoal que passava e dizia que um
homem tinha problema na perna e eu vi quando eles sairam, e ndo havia
problema nenhum.

A.: Como faz para transportar e organizar os produtos sem gue eles percam
a qualidade?

F3.: A gente traz na sexta, a noite, “ja" fresquinho para feira no sabado. A
gente tem que trazer um produto de qualidade.

A.: Passe uma mensagem para os estudantes.

F3.: Que corram atras, que por mais gue se diga “gue estudar ndo vale a
pena, mas a gente se nao estudar, se nao se capacitar, se nao tiver uma
profissao, fica mais dificil. Se com estudo & dificil, sem ele piora muito mais.
Ent&o, estude que vale a pena.

A entrevistada deu destaque para a falta de organizacdo devido a falta de
fiscalizagio na feira e pediu para que os alunos estudassem para conseguirem uma

profissdo, pois sem estudo as condigOes de vida s6 pioram.

Entrevista 4

Feirante 4

ESGOTO NAS IMEDIAGOES DA FEIRA LIVRE DE SERRA BRANCA
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A vendedora de ceramica aponta esgoto em meio a feira livre e diz ser

inconveniente para todos que frequentam aquele espaco.

ALUNO - O Sra. frequentou a escola, até que série?

FEIRANTE - 8¢ série.

A.: Antes de ser feirante, pensava em exercer outra profissdo?

F4: Toda vida fui agricultora e fago o trabalho com panela de barro. A minha
mae era agricultora e eu tambem.

A_ E as vendas, como estao?

F4.: As “venda”, aqui na cidade, “é pouco’. E... eu sempre exponho nos
programa de artesanato, ai a gente vende mais.

A.: Esse setor tem sentido o efeito da crise financeira que afeta o pais?
F4.:Diminui porgue atinge geral.

A.: Qual a melhor época do ano para as vendas?

F.: Finais de ano, Sao Joao. Quando aparece turista, as “venda” melhora.
A.: O que faz para se destacar na concorréncia e atrair a freguesia?

F4.: Eu exponho o que fago e... através do Programa de Artesanato
Brasileiro, que o pesscal de fora conhece. Tem muitos que vem na minha
casa, que liga. E assim.

A. Como faz para transportar os produtos e organiza-los os sem que eles
percam a qualidade?

F4.: A gente transporta no carro do meu filho, sem problemas

A.: Na sua opinido, o que falta para melhoria da estrutura e organizacédo da
feira livre de Serra Branca?

F4.: “Tirano” o esgoto porque a gente vende no chao, “dentro do esgoio”™
A.: Recorda-se de algum momento interessante ou engragado que
aconteceu, aqui na feira?

F4.:N3o.

A.: Passe uma mensagem para os estudantes.

F4.: Sou boa de mensagem nao, mas eu posso dizer que acredite em Deus
que através Dele tudo vai para frente. Primeiro Deus e segundo a nossa forga
“pra” trabalhar.

A atividade, exposta anteriormente, contribuiu positivamente para que os
alunos tivessem a oportunidade de interagir socialmente através do dialogismo préprio
do género entrevista, praticaram a oralidade, através de suas proprias intervencdes,
como também pelas falas dos feirantes que se dispuseram contribuir cordialmente
com nossa intervencéo didatica, e asseguraram-se da funcio social da entrevista,
enquanto género informativo. Foi um momento muito importante e que contribuiu para
a construgdo do texto de entrevista, visto que os alunos ja dispunham de
conhecimentos sobre a construgdo do género e puderam desenvolver a pratica da
oralidade, interagiram socialmente e, além disso, desenvolveram o letramento social
através dos depoimentos valorosos dos comerciantes.

Com a realizagao desta atividade, os alunos passaram a ter conhecimento dos
diversos problemas existentes na feira, conforme os depoimentos dos entrevistados,
o que proporcionou uma discussdo em sala de aula a respeito das possiveis iniciativas

para melhorar as condigées da feira livre da cidade.
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O resultado desta atividade foi muito positivo para a construgdo da linguagem
verbal, pois os alunos participantes tiveram a oportunidade de interagir socialmente,
alem de observar as dificuldades enfrentadas pelos comerciantes e clientes da feira
livre da nossa cidade, como também sair da rotina de sala de aula.

Apds a atividade realizada, fomos convidados a participar de uma entrevista
em uma radio local para falarmos do projeto desenvolvido neste plano de acéo
interventiva. Na ocasido, expusemos sobre a importancia da proposta de intervengéo,
da oportunidade de realizar um trabalho didatico fora da sala de aula como também
mencionamos os problemas relatados pelos comerciantes da feira livre.

Na ocasido, as alunas envolvidas no projeto foram entrevistadas e pela primeira
vez alunos de EJA participam de atividades didatico-pedagdgicas dessa natureza.

Isso foi motivador e teve grande repercussdo na comunidade escolar.

10* atividade (producao final)

Ja em sala de aula, houve a transcri¢do do oral para escrito das entrevistas,
seguindo as orientagdes necessarias para a construcio do género objeto da proposta
de intervencdo e atendendo a sequéncia didatica defendida por Dolz & Schneuwly
(2004). Essa atividade correspondeu a producgdo final. Neste momento, ja com
dominio de conhecimentos necessarios para a construgcdo do texto de entrevista,
conhecimentos esses adquiridos através do desenvolvimento dos modulos
formadores da sequéncia didatica, os sujeitos envolvidos demonstraram conhecer
elementos indispensaveis para construgdo do texto. Diante dessa realidade,
transcreveram as entrevistas, seguindo os passos estruturais do género.

Logo apds, os alunos passaram a ler e elencar os problemas relatados pelos
feirantes, momento que gerou uma discussdo muito positiva, pois eles viram a grande
necessidade de uma atencdo diferenciada, por parte das autoridades locais, para
diminuir as dificuldades enfrentadas pelos feirantes. Nesta atividade, demos
importancia a transcrigdo do texto ndo deixando de lado as questdes relacionadas a
feira livre da cidade.

Na ocasido, o aluno mantém contato com os problemas relacionados a feira,
em razéao da posicio assumida de reporter (entrevistador). Diante disso, destacamos
um aspecto importante para a interacdo, que se refere a interlocugéo, o que veio

contribuir para o desenvolvimento em praticas com a linguagem verbal. Alem de
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enfatizar o dialogismo que contribuiu para o processo de formagao sociodiscursiva do
sujeito.

A seguir, apresentamos os problemas denunciados pelos feirantes através das
entrevistas realizadas na feira livre pelos alunos envolvidos nesta proposta de
intervencao.

O Feirante 1 afirmou que o maior problema existente na feira era a falta de
higiene, principalmente, no setor de carnes, visto que as carnes eram transportadas
indevidamente e sdo expostas em bancas sem oferecer condigbes higiénicas
necessarias. De acordo com o Feirante 2, falta espaco adequado para guardar as
bancas no final da feira, motivo esse que proporciona o desgaste das bancas,
trazendo-lhe prejuizo, pois com isso elas se danificam rapidamente. A feirante 3
destacou a falta de fiscalizagéo, ou seja, o poder publico municipal ndo disponibilizava
funcionario para a organizagdo. Diante disso, comerciantes de fora chegam e se
instalam e passam a vender as suas mercadorias livremente.

A Feirante 4 denunciou o esgoto a céu aberto na via publica, de acesso a feira,
préoximo a pequenos restaurantes, impossibilitando as condigtes adequadas para os
servigos que ali sdo oferecidos. Os problemas, mencionados anteriormente, foram
apresentados pelos préprios feirantes aos nossos alunos, na ocasido da realizagéo

desta atividade.

11° atividade

No encerramento deste plano de agdo com o género entrevista para a analise
das praticas de linguagem na Educacéo de jovens e adultos (EJA), no patio da escola,
os trabalhos foram expostos, contendo todas as produgtes das entrevistas escritas.
Na ocasiéo, os alunos puderam compartilhar a experiéncia que vivenciaram com esse
plano de agéo e perceberam a importédncia desta como também sua contribuicéo para
a construgdo de um ensino e aprendizagem em linguagem verbal, destacaram a
relevancia do género textual para aquisi¢ao de competéncias nos processos de leitura
e escrita.

O nosso plano de agdo deu oportunidade ao aluno de desenvolver um trabalho
que contribuisse significativamente, a partir do género entrevista, para as habilidades

e competéncias para uso da lingua de modo efetivo.
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Durante o encerramento dos nossos trabalhos, uma aluna fez uso da fala para
toda a comunidade escolar, representando os demais envolvidos nesta investigagao.
Na ocasigo, defendeu a importdncia do nosso projeto e o desejo de que mais
trabalhos, nesse sentido, fossem realizados.

Este trabalho favoreceu o desempenho dos mesmos nas atividades com as
praticas de leitura e escrita como também sobre oralidade, aspectos de ordem
linguistica, conhecimento sobre composicao estilo e contelido do género, objeto deste
estudo, bem como agregou valores significativos para aquisicdo do letramento.

Podemos afirmar que a realizagdo desta pesquisa foi um trabalho exaustivo,
visto as dificuldades que os estudantes enfrentavam com as praticas de linguagem, a
exemplo da leitura e da escrita, as producdes textuais e os exercicios de interpretacéo.
Diante de tantas necessidades, os alunos permaneceram firmes até o final e
agradecidos pela grande oportunidade de participar deste trabalho, algo que veio
refletir positivamente, no que diz respeito ao desenvolvimento da comunicagao verbal
a partir da concepg¢ao de género textual.

Percebemos também a satisfagdo dos aluncs em participar de atividades fora
do ambiente escolar, fugindo da rotina de sala de aula, por exemplo, as entrevistas na
feira, participagdo em entrevistas de radios. Além disso, o aluno pdde participar em

sala de aula de acges didaticas, organizadas e planejadas.
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CONSIDERAQ@ES FINAIS

Com a realizagéo deste trabalho de pesquisa, foi possivel perceber um avango
significativo nos aspectos indispensaveis a construgdo dos processos de leitura e
escrita. As atividades desenvolvidas durante o plano de agdo contribuiram
significativamente para o dominio da linguagem verbal nos aspectos enunciativos e
discursivos. Convém afirmar que trabalhos didaticos, semelhantes a este, devem fazer
parte da rotina escolar.

A proposta apresentada “O género entrevista e as praticas de linguagem na
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) foi um grande desafio e causou uma inquietacéo
salutar aos sujeitos envolvidos no que diz respeito as praticas de leitura e escrita, visto
que deveria partir deles a ressignificagdo e producdo textual. As dificuldades
apresentadas pelos sujeitos envolvidos, executar este Plano de Acéo, serviu-nos de
estimulo, ja que o aluno da EJA traz alguns pressupostos de, por exemplo, defasagem
em aprendizagem no que se refere aos processos de leitura e escrita.

A realidade nacional, em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa, nos anos
finais do Ensino Fundamental Il em leitura e escrita, mostra que o aluno ainda
apresenta grandes dificuldades para utilizar as duas modalidades fluentemente.
Sendo assim, tornou-se desafiador realizar um estudo que contemplasse o género
entrevista, o qual visasse ao aperfeicoamento das habilidades e competéncias em de
leitura e escrita.

Essa sequéncia didatica levou o aluno a atividades de comunicagédo que
suscitaram o interesse em adquirir a capacidade de ler, interpretar, fazer inferéncias,
contextualizar, agregar conhecimentos prévios e de mundo, dialogar com autor,
empenhar um novo significado ao que o texto ja oferece e produzir sentido. Além da
leitura, o aluno também teve a oportunidade de escrever e reescrever os textos do
género, objeto deste estudo, contribuindo para o aperfeicoamento do processo de
escritura de texto.

O plano de ag&o com o género entrevista para as praticas de leitura e escrita,
com alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), trouxe situagdes didaticas
favoraveis para o aperfeicoamento das competéncias e habilidades em linguagem
verbal, visto que o estudo proporcionou praticas que valorizaram o uso efetivo da

lingua materna, isto €, agdes comunicativas contextualizadas.



Consideramos que esta sequéncia didatica com género textual entrevista
apresentou condi¢cdes de aquisi¢do de conhecimentos para o uso efetivo da lingua
por meio da interagdo, como também proporcionou o acesso a conhecimentos sobre
os elementos construtores textuais e linguisticos que contribuiram significativamente
ao desenvolvimento de aprendizagem em comunicacdo. Além disso, conduziu o
estudante ao dominio da lingua na perspectiva enunciativa/discursiva que impulsionou
ao uso da linguagem numa perspectiva dialogica, proporcionando-lhe a interagéao
social.

O plano de agéo desenvolvido trouxe um novo olhar para agueles que fazem
parte de uma modalidade de ensino em que as préaticas se distanciam da grande
necessidade do aluno. O aluno da Educacéo de Jovens e Adultos espera da escola
atitudes que contribuam para o seu desempenho, ndo somente nas salas de aula, nas
atividades escolares, mas também que possam contribuir significativamente para
realizagbes cotidianas com o uso da linguagem.

Percebemos durante as produgbes iniciais que os alunos demonstraram
dificuldades para atender as caracteristicas proprias do género, objeto deste estudo,
como também em aspectos de leitura e de escrita. No entanto, percebeu-se que, ao
desenvolver o Plano de Agéo, por meio dos médulos, quanto mais o aluno se envolvia
com as agdes da sequéncia didatica, mais contribuia para o desenvolvimento das
suas competéncias e habilidades em leitura e escrita. Desse modo, o aperfeicoando
nos processos de linguagem verbal aconteceu, e, através dos textos de entrevista, o
aluno teve acesso a conhecimentos de temas diversos, o que contribuiu
significativamente para o letramento social.

No decorrer do Plano de Ag&o, percebeu-se que as maiores dificuldades
estavam direcionadas tanto a questao da escrita quanto a leitura, como também sobre
o género entrevista. Apdés a realizacdo dos médulos, na producdo final com a
transcricdo do oral para o escrito, 0 aluno demonstrou um desempenho significativo,
tanto na escrita quanto na leitura, nesse momento, o aluno foi capaz de fazer
inferéncias, construir significados, ressignificar e, além disso, escreveu o texto
atendendo a estrutura necessaria para o género em estudo.

Convém ressaltar que as atividades com “O género entrevista e as praticas de
linguagem no ensino de EJA" trouxeram aos sujeitos envolvidos possibilidades de
aprendizagem e condi¢@es significativas para o uso da lingua em sociedade, visto que

entendemos que é a partir do texto que devemos estudar a lingua materna.
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Por fim, observou-se que este trabalho trouxe ao aluno uma nova perspectiva
de aprendizagem e contribuiu para o desempenho em leitura e escrita do modo
significativo. Nesse sentido, podemos dizer que os objetivos pretendidos foram
alcangados. Além disso, proporcionou ao aluno da EJA, aulas inovadoras que o
afastaram da rotina da sala de aula, despertando o interesse e motivagdo para
participagao das atividades de ensino-aprendizagem em leitura e escrita. Diante disso,
defendemos a continuidade deste trabalho para atender a grande necessidade
existente na escola de agdes que valorizem o desenvolvimento de competéncias e
habilidades em linguagem verbal, capaz de promover interacdo a partir das
concepcdes de géneros como também da perspectiva de letramentos.

Para sanar as dificuldades em praticas de leitura, escrita e producéo de texto
do género entrevista, foi realizado um trabalho intenso e organizado com orientagdes
capazes de envolver o aluno e fazé-lo entender a necessidade do dominio da
linguagem verbal para constru¢do da aprendizagem, a partir do texto como processo
continuo e interativo de linguagem e nunca enxergando-o como um produto pronto e

acabado.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAQ E PESQUISA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
ALUNA: ADRIANA RIBEIRO DE LIMA
PROJETO: O GENERO ENTREVISTA E AS PRATICAS DE LINGUAGEM NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

TEXTOS E CONTEXTOS 2011

“Entro numa livraria como quem passeia pelo mundo do espirito, encontrando pelas
prateleiras nomes antigos e modernos, saudando as velhas amizades, recordando

tempos de estudar, tempos de sonhar, tempos de viver." (Cecilia Meireles)

Quinta-feira, 21 de abril de 2011.
Entrevista com Isabel Solé - Revista Nova Escola (2010)/ Edigdo Especial da Revista

Nova Escola | Janeiro 2010.
Para Isabel Solé, a leitura exige motivagao, objetivos claros e estratégias.

O ensino das estratégias de leitura ajuda o aluno a utilizar seu conhecimento, a
realizar inferéncias e a esclarecer o que nao sabe.” Pesquisas sobre como o leitor
interage com o texto circulam no ambiente das universidades desde a década de
1970. Coube a espanhola Isabel Solé, professora do departamento de Psicologia
Evolutiva e da Educagido na Universidade de Barcelona, na Espanha, trazer a
discuss@o para as salas de aula. Publicado originalmente em 1992, seu livro
Estratégias de Leitura esmiuca o papel do professor na formacdo de leitores
competentes. "O ensino das estratégias de leitura ajuda o estudante a aplicar seu
conhecimento prévio, a realizar inferéncias para interpretar o texto e a identificar e
esclarecer o que nao entende", explica. De sua casa, em Barcelona, Isabel apontou

caminhos para a atuagéo pratica.



92

ENTREVISTADOR - Qual a maior contribuigdo do livro Estratégias de Leitura para a
aprendizagem em sala de aula?

ISABEL SOLE: Eu diria que o maior mérito foi colocar ao alcance dos professores de
Educagdo Basica uma forma de pensar e entender a leitura que ja era bastante
conhecida no ambito académico, mas ainda ndo tinha muito impacto na pratica
educativa. Afinal, sdo os docentes que de fato contribuem para a melhoria da
aprendizagem da leitura.

E- O que a escola ensina sobre a leitura e o que deveria ensinar?

ISABEL - Basicamente, a escola ensina a ler e ndo propde tarefas para que os alunos
pratiguem essa competéncia. Ainda ndo se acredita completamente na ideia de que
isso deve ser feito ndo apenas no inicio da escolarizacdo, mas num processo
continuo, para que eles deem conta dos textos imprescindiveis para realizar as novas
exigéncias que vao surgindo ao longo do tempo. Considera-se que a leitura é uma
habilidade que, uma vez adquirida pelos alunos, pode ser aplicada sem problemas a
multiplos textos. Muitas pesquisas, porém, mostram que isso nao &€ verdade.

E- Hoje em dia, o que significa ler com competéncia?

ISABEL Quando o objetivo & aprender, isso significa, em primeiro lugar, ler para poder
se guiar num mundo em que ha tanta informacgéo que as vezes ndo sabemos nem por
onde comegar. Em segundo lugar, significa ndo ficar apenas no que dizem os textos,
mas incorporar o que eles trazem para transformar nosso proprio conhecimento.
Paode-se ler de forma superficial, mas também pode-se interrogar o texto, deixar que
ele proponha novas dividas, questione ideias prévias e nos leve a pensar de outro
modo.

E- Ensinar a ler & uma tarefa de todas as disciplinas?

ISABEL - Sim. Nao apenas para aprender, mas também para pensar. A leitura néo é
s6 um meio de adquirir informacéao: ela também nos torna mais criticos e capazes de
considerar diferentes perspectivas. Isso necessita de uma intervencéo especifica. Se
eu, leitora experiente, leio um texto filosdfico, provavelmente terei dificuldades, pois
nao estou familiarizada com esse material. E preciso planejar estratégias especificas
para ensinar os alunos a lidar com as tarefas de leitura dentro de cada disciplina.

E- Como os professores das diferentes areas devem se articular entre si?

ISABEL - O que aprendi em minhas conversas com professores € que os da area de
linguas tém um papel importantissimo para ajudar os alunos a melhorar a leitura e a

composicdo de textos no campo de acdo da prépria lingua e da literatura. Os
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responsaveis pelas demais disciplinas, por sua vez, podem lidar com textos mais
especificos. Alias, como assinalam muitos especialistas, quem leciona tambem deve
aprender progressivamente a compreender e produzir os textos proprios de suas
areas. Em seguida, uma assembleia de professores ou a coordenag¢do podem planejar
que, digamos, o titular de Histdria ensine a resumir textos como relatos, que o de
Ciencias ajude a produzir relatdrios e a entender textos instrucionais e assim por
diante. Outra proposta €, sempre que possivel, trabalhar com enfogues mais
globalizantes, com toda a equipe reforcando procedimentos de leitura e producéo
escrita.

E- Como € possivel motivar os alunos para a leitura?

ISABEL - Uma boa forma de um docente fomentar a leitura & mostrar o gosto por ela
— quer dizer, comentar sobre os livros preferidos, recomendar titulos, levar um
exemplar para si mesmo quando as criancas forem a biblioteca. Os estudantes devem
encontrar bons modelos de leitor na escola, especialmente agueles que ndo possuem
iSs0 em casa.

E - E como despertar o interesse para a leitura para aprender?

ISABEL - O fundamental é que os alunos compreendam que, se estio envolvidos em
um projeto de construgao de conhecimento ou de busca e elaborag&o de informacdes,
e para cobrir uma necessidade de saber. Muitas vezes, o problema é que eles néo
sabem bem o que estdo fazendo. Nesse caso, e natural que o grau de participacéo
seja 0 minimo necessario para cumprir a tarefa. Quando os objetivos de leitura séo
claros, € mais facil estar disposto a consultar textos ou a procurar algo numa
enciclopédia.

E- De que forma as estratégias realizadas antes, durante e depois da leitura podem
auxiliar a compreensao?

ISABEL - Elas ajudam o estudante a utilizar o conhecimento prévio, a realizar
inferéncias para interpretar o texto, a identificar as coisas que ndo entende e
esclarecé-las para que possa retrabalhar a informagao encontrada por meio de
sublinhados e anotagdes ou num pequeno resumo, por exemplo.

E- Se pudesse madificar algum ponto em seu livro, qual seria?

ISABEL - Eu insistiia muito mais na conexdo profunda que existe entre leitura e
escrita quando o objetivo é aprender. Essa tarefa hibrida entre a leitura e a elaboracgéo
do que se |& por meio de resumos, sinteses e notas tem um impacto muito importante

na aprendizagem. Algo que tenho visto nas investigagées mais recentes do grupo de
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pesquisa de que fago parte € que muitos alunos, quando tém de fazer um resumo
depois de ler, cumprem a tarefa sem voltar ao texto original para ver se o que se
destacou é fiel ao que se leu. Creio que € preciso romper com a sequéncia "primeiro
ler depois escrever”. Em vez disso, é melhor pensar que se faz uma leitura ja com o

propdsito de escrever, num processo que envolve a revisao do escrito.

Disponivel em: http://ceivilaprado2011-leituras.blogspot.com.br/2011/04/entrevista-

com-isabel-sole-revista-nova.html. Acesso em 15 jan. 2019.

TEXTO 2

Entrevista - Gravidez na Adolescéncia
Nome da adolescente: Lucimar Pereira dos Reis

Entrevistada por: Sebastiana Lima Feliciano

SEBASTIANA: Qual a sua idade atual?

LUCIMAR: 17 anos

S.: Com que idade vocé engravidou?

L.: Aos 15 anos.

S.: Como foi esta experiéncia?

L.: Muito dificil, pois na época eu cursava a 82 série do ensino fundamental, quando
descobri que estava gravida.

S.: Vocé tinha um relacionamento sério?

L.: Na época eu achava que era sério, pois era meu primeiro namorado. Eu ja tinha
ficado com outros meninos, mas namoro mesmo foi com o Rafael, que na época tinha
17 anos.

S.: Vocé descobriu o sexa com ele?

L.: Sim, descobrimos juntos, segundo ele.

S.: Vocés tiveram orientagédo sexual? Na escola ou dos pais?

L.: Sim, na escola. Pois meus pais ndo falavam desse assunto, ndo sei se por
vergonha ou falta de informacéo.

S.: Se tiveram orientacio sexual da escola porque transaram sem camisinha?

L.: Foi coisa de momento, estdvamos euféricos, ndo pensamos que iria acontecer

com agente, pois foi uma anica vez que fizemos sexo sem preservativo.



S.: Como foi a descoberta da gravidez?

L.: Foi no pior momento da minha vida, pois na mesma época descobrimos que o
Rafael tinha um tumor na cabecga e eu preocupada com a satide dele, nem percebi
que a minha menstruagio estava dois meses atrasada. Foi quando surgiu enjoos e as
tonturas, entdo minha m&e me levou ao medico que logo diagnosticou a gravidez.
Fiquei sem “chao”, pois estava a um passo de perder o Rafael que estava de cirurgia
marcada e suas chances n&o eram boas.

S.: Vocé contou para ele?

L.: Eu tentei, mas a méae dele nao deixou, dizendo que o filho ndo podia ter mais uma
preocupacdo, que no momento ele s6 podia se preocupar com a propria saude, e
ainda me proibiu de vé-lo. Foi a “morte” para mim, sai da casa dele aos prantos. Me
perguntava, o que vou fazer agora da minha vida? Como vou criar um filho sozinha,
se ndo tenho emprego para suprir nem as minhas necessidades, como vou conseguir
cuidar de uma crianga? Pensei em abortar, mas minha mae nao permitiu e lembro as
palavras dela até hoje: “Vocé soube fazer, agora vai saber criar”.

S.: Qual a sua atitude diante dessa fala de sua mae?

L.: Chorei muito, parei de estudar e fui trabalhar de doméstica enquanto a barriga
crescia. O Rafael operou, a cirurgia foi bem-sucedida e a méae dele contou para ele do
filho que eu estava esperando. Ele ndo deu muita impartancia, pois ja tinham se
passado seis meses que ndo nos viamos, quando a mae dele permitiu que eu fosse
visita-lo, a “paixao” dele por mim havia acabado. Eu estava gravida de oito meses
quando descobri que ele foi um grande erro na minha vida. Meu filho nasceu com
salde, hoje tem dois anos e se chama Lucas.

S.: Como vocé conduziu sua vida depois que o Lucas nasceu?

L.: Tudo ficou mais dificil, pois nem carteira de trabalho assinada eu tinha, entédo no
periodo que fiquei de licenga maternidade néo tinha dinheiro. Dois meses depois eu
voltei a trabalhar de diarista e minha mée ficava com o bebé para eu trabalhar.

S.: Vocé levou o bebé para o pai ver?

L.: Levei e sai de la querendo que ele morresse realmente, pois além de me
desprezar, ainda falou que queria um DNA para ter certeza que o filno era dele
mesmo. Assim daria a pens&o para ele.

S.: Qual foi sua reagéo?

L.: No momento peguei meu filho e vim embora com édio dele, depois ja mais calma,

com o passar dos dias procurei o férum para conseguir um advogado para me ajudar.
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Uns seis meses depois consegui o DNA e provei para o Rafael que Lucas era seu
filho. Hoje ele paga a penséo e quase nao vé o filho, pois ele no vem aqui em casa
vé-lo e eu ndo levo, pois minha magoa dele ainda é muito grande.

S.: A salde dele melhorou?

L.: Melhorou. Os médicos falaram que foi um “milagre” ele ter se curado, para mim se
tivesse morrido ndo me teria feito sofrer tanto.

S.: Vocé acha que esse seu odio pelo Rafael prejudica seu filho?

L.: Nao, pois o pai que ele conhece é o meu pai.

S.: Mas quando ele crescer pode te cobrar essa verdade, concorda?

L.: Enquanto ele ainda ndo entender vou deixando como esta, depois eu conto quando
achar que ele ja entende.

S.: O Lucas chama vocé de mae?

L.: Nao, chama a minha mae.

S.: Vocé se sente feliz vendo seu filho chamar sua mae de mae e nao de vo? Meus
pais nao tiveram filhos homens, s6 mulheres, somos trés, acho que estdo encantados
com a ideia do Lucas ser filho deles. Nao fico triste em ver ele chamando eles de pai
e mée, acho que ele sera mais feliz com os meus pais sendo pais dele, do que seria
sendo s6 meu filho.

S.: Entao voceé “deu’ seu filho a seus pais?

L.: De certa forma sim, mas pretendo conversar com ele depois sobre isso.

S.: Vocé acha que quanto mais esperar fica mais dificil?

L.: Nao sei, vou perguntar aocs meus pais o que eles acham.

S.: Foram seus pais que o registraram?

Nao, ele é registrado no meu nome.

S.: Vocé acha que & mais um motivo para falar a verdade para ele?

L.: Ele ainda é muito pequeno para entender essas coisas, mas um dia eu falo.

S.: Diante dessas dificuldades, vocé teria alguma mensagem para as meninas da sua
idade?

L.: Sim, que elas ndao se deixem levar pelo momento, pela paixdo. Essas coisas
passam e as consequéncias ficam. Eu tenho apenas 17 anos e ja vivi momentos que
se tivesse me protegido no ato sexual, ndo teria passado. Hoje sou uma jovem
amedrontada para sexo, pois mesmo com preservativo eu tenho medo de engravidar
de novo e sofrer.

S.: Vocé acha que precisa de ajuda para superar esse medo?
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L.: Sexo faz parte da vida e vocé é muito jovem para ter essa visao. Talvez eu precise
mesmo, mas no momento € assim que vejo o sexo, como um perigo. Que faz parte
da vida eu também sei, mas acho que preciso encontrar alguém para abrir meus
horizontes e me mostrar que a vida € bem mais do que isso que tenho vivido. Talvez

me falte um grande amor e espero que um dia ele venha.

TEXTO 3

Todos precisam ter uma boa qualidade de vida

Por Patricia Bispo para o RH.com.br

A busca pela qualidade de vida no trabalho (QVT) tem sido uma questdo muito
debatida no meio corporativo. Hoje, por exemplo, muitas empresas privadas investem
em aulas de ginastica laboral, ergonomia, melhoria do ambiente fisico, estimulo a
realizagao de check-ups periédicos, combate ao tabagismo e ao alcoolismo, dentre
muitas outras acées. Mas, como esta a QVT no setor publico? Sera que a questéo
tem despertado a preocupacéo e o interesse nos dirigentes de drgaos publicos? De
acordo com Ana Magndlia Bezerra, doutora em Psicologia e pesquisadora sobre
trabalho e satide, a QVT no servico ptblico brasileiro esta em estado de alerta. "A
precarizagdo do emprego publico refletida nos baixos salarios, na terceirizagao, na
falta de condigées de trabalho e o descaso dos dirigentes prejudicam a qualidade de
vida no trabalho", afirma. Em entrevista concedida aoc RH.com.br, ela menciona quais
os cuidados que a area de Recursos Humanos deve ter ao investir em programas que
visam a melhoria da qualidade de vida no trabalho, afinal as organizagées publicas,
como as privadas, possuem um capital humano que também precisa ser valorizado.

Confira a entrevista e reflita sobre o assunto!

RH.com.br - A melhoria da QVT é constantemente debatida no meio corporativo.
Esse tema é apenas uma preocupac¢ao das empresas privadas?

Ana Magnélia Bezerra - De forma alguma. Esse assunto ndo é restrito apenas as
organizagdes privadas. As empresas publicas tambem tém apresentado preocupagéo
com essa questdo. A desmotivacdo no servigo publico tem levado a uma prestacgéo

de servico deficiente e, por isso, transformou-se em fator de preocupacao por parte



98

dos gestores. Infelizmente, as empresas publicas estdo sendo invadidas pelos
indicadores de desempenho das empresas privadas e isso requer preocupag¢do com
a qualidade de vida no trabalho. O ideal seria que existisse uma Gestdo Publica
voltada para os ideais do servigco plblico e da cidadania, preocupada com a
valorizagdo do servidor publico, ndo precisando de programas de QVT, que muitas
vezes sido paliativos para manter a situagdo de precariedade e de exploragdo do
trabalhador como nas empresas privadas.

RH - Como esta a QVT dos profissionais do setor publico no Brasil?

Ana Magnolia Bezerra - Posso afirmar que a QVT no servigo publico brasileiro esta
em estado de alerta, esta realmente comprometida. A precarizacdo do emprego
publico refletida nos baixos salarios, na terceirizagdo, na falta de condi¢cbes de
trabalho e o descaso que dos dirigentes tem prejudicado a qualidade de vida no
trabalho. Sao muitos casos de profissionais que adoecem no servigo publico, devido
a falta de sentido do trabalho e das mas condi¢des dos postos onde os funcionarios
exercem suas atividades. Alguma coisa precisa ser feita para evitar os altos indices
de adoecimento. E bom lembrarmos que a qualidade de vida no trabalho
inevitavelmente requer a construgdo de um espac¢o organizacional que valorize a
subjetividade, considerando os profissionais sujeitos do seu trabalho e n&o objetos de
produgdo. E importante que exista uma cultura organizacional voltada para o
desvendar do potencial criativo de seus empregados, oportunizando a eles a
participagdo nas decisbes que afetam diretamente suas vidas no ambiente
corparativo.

RH - Por que o investimento na QVT dos funcionarios plblicos ainda € uma pratica
pouco comum no Brasil?

Ana Magndlia Bezerra - Simplesmente, por falta de uma gestéo publica eficaz. O que
ocorre, na realidade, € que os investimentos financeiros no servigo publico séo mal
direcionados. Existe uma cultura de que o servidor publico ndo faz nada e, por essa
razao nao precisa receber investimentos. E paradoxalmente, € exigido deles um
desempenho como no setor privado. Assim, o servidor pablico sempre fica mal, ou
porque é considerado um privilegiado ou porque é tratado como no servigo privado,
sem as devidas condigOes.

RH - A cultura das empresas publicas e a falta de recursos s3o fatores gue inibem o

investimento na qualidade de vida dos profissionais?



99

Ana Magnolia Bezerra - Podemos afirmar que sim. A qualidade de vida no trabalho
fica em segundo plano. Hoje, néo ter QVT ja demonstra a precarizagdo do emprego
pablico. Todos, principalmente daqueles que integram o poder Executivo, precisam
melhorar a QVT e, para isso, & preciso a presenca de verbas. E necessario investir na
melhoria dos postos de trabalho, nos salarios e na modernizagédo da gestao.

RH - Quais sao as consequéncias que a falta de investimento na QVT tem gerado ao
setor publico?

Ana Magndlia Bezerra - Destacaria o aumento da desmotivagdo e, com isso, a
negligéncia dos servigos prestados. Podemos destacar ainda, outras consequéncias
como a presenga de doencas ocupacionais como LER (Lesdes por Esforgos
Repetitivos) e DORT (Distarbios Osteomusculares Relacionados ao Trabalho),
problemas psicossomaticos como obesidade, hipertensdo e até mesmo casos de
depressao.

RH - Isso também tem reflexos diretos no atendimento ao cliente externo?

Ana Magndlia Bezerra - Claramente, pois isso e sentido pelo cidadao. E bom
lembrarmos de que o publico recebe toda a carga de insatisfacdo, que gera
absenteismo e falta de compromisso. No entanto, caso os 6rgaos publicos recebam
investimentos, consequentemente, surgirdo todos os diferenciais. Nesse caso, o
publico s6 tem a ganhar com servidores mais valorizados, com melhores condi¢coes
de trabalho e sem doencas ocupacionais.

RH - Entao, a QVT tem reflexo direto no desempenho dos profissionais.

Ana Magnélia Bezerra - E bom lembrarmos que o papel da qualidade de vida toma-
se marcante quando se deseja o crescimento da produtividade e do bem-estar dos
profissionais, considerando a obtencdo de resultados crescentes, pela organizagéo,
como fundamental para que a busca de melhorias nas condicGes, organizacéo e
relagbes de trabalho ocorra permanentemente.

RH - As ac¢des em QVT no setor publico tém peculiaridades, se comparadas ao setor
privado?

Ana Magnolia Bezerra - Sim, existem peculiaridades que devem ser consideradas.
As acgdes para os 6rgaos publicos devem ser dirigidas para as necessidades de cada
empresa e local de trabalho. Por exemplo, a organizagdo do trabalho & um dos
grandes problemas do servigo publico, ou seja, ainda existem muitos problemas

relacionados com o planejamento das atividades, com a definigdo e com a distribui¢&o
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das tarefas de acordo com as competéncias, bem como com a capacitagdo dos
profissionais.

RH - Que cuidados a area de RH deve ter, ao investir em agées que melhorem a
qualidade de vida do funcionario publico?

Ana Magndlia Bezerra - A area de Recursos Humanos deve fazer um diagndstico
das necessidades dos servigos e ndo implantar pacotes prontos de QVT. As vezes,
as acGes nao implicam em custo, pois sdo agdes de mudangas nos modos de gestéo.
Os programas devem ser implantados com a participagédo do maior nimero de
servidores. A QVT n&o € algo instituido, deve ser um valor € uma construgéo coletiva.
pois trata do bem-estar de todos e da melhoria das condi¢des de producéo.

RH - Que praticas de sucesso no setor publico a Sra. tem conhecimento e que podem
servir de exemplo para outras organizagdes?

Ana Magnadlia Bezerra - Sao praticas nas quais se buscou integrar produtividade e
bem-estar. Sdo experiéncias que privilegiam a participacdo dos gestores e dos
servidores, a criagcao de grupos de trabalho representativos das diferentes areas da
empresa e visam, principalmente, mudancas na cultura organizacional.

RH - Antes de adotar qualquer programa voltado para a QVT, a empresa deve
pesquisar, por exemplo, as reais necessidades dos funcionarios?

Ana Magndlia Bezerra - Sim, é preciso que seja feito um trabalho prévio. Devem ser
realizadas atividades como, por exemplo, pesquisa, debate dos resultados com os
servidores, capacitagdo de grupos para fazer a gestdao de QVT. Deve-se também ter
a preocupagao de se criar grupos intersetoriais para coordenar e avaliar a implantagéao
das agbes. A qualidade de vida no trabalho deve ser pesquisada por meio das
relagbes entre organizacdo, condicdes e relagcbes de trabalho e as vivéncias de

prazer-sofrimento.

Disponivel em: http://boldriniv.blogspot.com/2009/04/todos-precisam-ter-uma-boa-

gualidade-de .html. Acesso em: 16 jan. 2018.
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ANEXO B
2 UEPB
Z Universidade e PROFLETRAS

U Estadual da Paraiba

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Pesquisa:
O GENERO ENTREVISTA E AS PRATICAS DE LINGUAGEM NO ENSINO
DE EJA

Eu, Adriana Ribeiro de Lima dos Santos, aluna do Curso de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), da Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB, portador (a) do RG 1 451 739 — SDS-PB e CPF 695 714 494-15, comprometo-
me em cumprir integralmente as diretrizes da Resolugdo N°. 466/12 do Conselho
Nacional de Saude do Ministério da Satide/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa,
que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos
itens da referida resolug&o.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Guarabhira, de de 2018.

Pesquisador responsavel
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ANEXO C

/ UEPB .
- Ryl X PROFLETRAS

@ Estadual da Paraiba

TERMO DE CONSENTIMENTOQ LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
Prezado (a) participante:

Sou estudante do Curso de Mestrado Profissional em Letras — PROLETRAS
no Centro de Humanidades da Universidade Estadual da Paraiba- UEPB/ Campus Ill.
Estou realizando uma pesquisa sob a orientagdo do (a) professor (a) Dr?. Maria de
Fatima Souza Aquino, cujo objetivo &, trabalhar o género textual para que se
desenvolvam competéncias e habilidades em leitura e escrita em alunos do ciclo IV
8° e 9° anos/EJA da Escola Estadual de Ensino Fundamental Vasconcelos Brandao,
localizada na cidade de Serra Branca/PB, tendo como corpus textos, videos, leituras
e produgdes realizadas pelos educandos. O trabalho desenvolve-se a partir da
participacdo do educando, com propostas de atividades baseadas na sequéncia
basica de Dolz e Schneuwly (2004), que incluem atividades de leitura inserindo o alunc
diretamente em praticas de linguagem, tais como, participacdo nas atividades
inerentes ao trabalho com o género entrevista.

A participagédo nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou
quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.
Na publicagao dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacgtes que permitam identifica-lo (a).

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente estara
contribuindo para a compreensao do fenémeno estudado e para a produgdo de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo (s)
pesquisador (es) fone (83)9-9986-6809 ou pela entidade responsavel — Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Estadual da Paraiba (CEP-UEPB). Fone 3315-
3373.

Atenciosamente

Nome e assinatura do (a) estudante Local e data

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo de
consentimento.
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ANEXO D

/ UEPB

U Universidade % PROFLETRAS
Estadual da Paraiba

Termo de Assentimento (TA)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa O
género entrevista e as praticas de linguagem no ensino da EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos). Neste estudo pretendemos trabalhar o género entrevista a fim de
desenvolver competéncias e habilidades em leitura e escrita com alunos do Ciclo IV
(9° e 8° anos/EJA) a partir do género entrevista como pratica efetiva de usa lingua.

Para esta pesquisa, de carater descritivo e qualitativo, adotaremos
procedimentos: exposigao da proposta a ser desenvolvida e apresentagao do género
entrevista; andlise diagnéstica através de atividades de leitura e escrita; estratégias
de leitura e producéo de texto e videos que serdo desenvolvidas de acordo com a
sequéncia didatica, e a partir do desempenho do aluno nas praticas de linguagem, em
contato com o texto, criamos hipoteses, selecionamos estratégias para dirimir
eventuais falhas percebidas no decorrer das agbes. Quanto a proposta de
intervencéo, utilizaremos as sequéncias didaticas com o género textual entrevista.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
um termo de consentimento. Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento
ou interromper a sua participagao a qualquer momento. A sua participacéo € voluntaria
e a recusa em participar ndc acarretara qualquer penalidade ou modificagZo na forma
em que é atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrées
profissionais de sigilo. Vocé néo sera identificado em nenhuma publicacéo. Este
estudo apresenta risco minimo, isto &, o mesmo risco existente em atividades
cotidianas, tais como ler, escrever, assistir video etc. Apesar disso, vocé tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo, no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizados, sendo que seu
nome ou o material que indique sua participa¢ao sera mantido em sigilo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de cinco anos, e ap6s esse tempo, seréo destruidos. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Este
termo foi elaborado em conformidade com o Art. 228 da Constituigdo Federal de 1988,
Arts. 2° e 104 do Estatuto da Crianca e do Adolescente e Art. 27 do Cadigo Penal
Brasileiro, sem prejuizo dos Arts. 3° 4° e 5° do Codigo Civil Brasileiro.

Eu, , portador (a) do
documento de |dentidade fui informado (a) dos aobjetivos do
presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes junto ao pesquisador responsavel listado abaixo ou com o académico
, telefone (83) 9 9986-6809, ou ainda com o Comité de
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Eticaem Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Estadual da Paraiba, telefone
(83) 3315-3373. Estou ciente de que o meu responsavel podera modificar a decisao
da minha participacdo na pesquisa, se assim desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi
uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

de de 2018.

Pesquisador responsavel




ANEXO E

5t GOVERNO ‘v"vw
DAPARAIBA | o tradatho.

ESCOLA ESTADUAL ENSINO FUNDAMENTAL VASCONCELOS BRANDAO
R. Bacharel Alvaro Gaudéncio Filho, 54 - Centro, Serra Branca - PB, 58580-000

TERMO DE AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intengdo da realizagdo do projeto intitulado “O género
entrevista e as Praticas de linguagem no ensino de EJA” no Ciclo IV (8° E 9° anos)
desenvolvido pela aluna Adriana Ribeiro de Lima dos santos, do Curso de Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, da Universidade Estadual da Paraiba, sob a
orientagdo da professora Dr®. Maria de Fatima de Sousa Aquino.

Serra Branca, de de 2018.

Assinatura
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APENDICE
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

PRO-REITORIA DE POS GRADUACAO E PESQUISA

CENTRO DE HUMANIDADES

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

ALUNA: ADRIANA RIBEIRO DE LIMA

PROJETO: O GENERO ENTREVISTA E AS PRATICAS DE LINGUAGEM NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

ATIVIDADE 1 - QUESTIONARIO

OBJETIVO: O objetivo desta atividade é levantar dados a respeito do conhecimento
do aluno no que diz respeito ao género textual e as praticas de leitura, escrita e
oralidade, no seu cotidiano e em sala de aula.

1.Ja leu algum tipo de entrevista?

Sim( ) Nao( )

2.Ja ouviu ou assistiu a alguma entrevista em programas de radio ou televisao?
Sim( ) Nao( )

3.Saberia escrever um roteiro para realizar um texto do género entrevista?
Sim( ) Nao( )

4 .Gostaria de realizar uma entrevista com alguma personalidade (especialista,

jogador, ator, atriz, médico, politico, etc.)?

Sim( ) Nao( )
5.Ja participou de uma entrevista de emprego?
Sim( ) Nao( )
6. Gostaria de ser entrevistado?
Sim( ) Nao ( )
7.Na sua opinido, a entrevista € um género interessante?
Muito () ( ) Pouce () Muito pouco
8.Esse género pode contribuir para seu aperfeicoamento em leitura e escrita?
Muito () ( )Pouco ( )Muito pouco
10.Sabendo que a entrevista € um género textual, conhece outros géneros?
Sim( ) Nao( )
11.Vocé gosta de atividades de leitura?
Sim( ) Nao( )
12.Vocé gosta de atividades de producéo de textos?
Sim( ) Nao( )

13.Quando o professor propde, atividade de escrita de textos, desenvolve com
facilidade?

Sim( ) Nao( )
14.Quando o professor propde atividade de leitura, sempre participa dessas aulas?
Muito ( ) ( )Pouco () Muito pouco

15.Quando o professor propde atividade de interpretagdo e compreensao de texto,
desenvolve com facilidade?

Muito ( ) ( )Pouco () Muito pouco
16.0 professor sempre propde leitura de textos interessantes?
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Sim( ) ( )Nzo (  )Asvezes
17.Se tem dificuldade em leitura e/ou escrita e/ou oralidade, a quem atribui isso?

Professor( ) ( )Aluno ( JAmbos
18.0utra disciplina realiza atividade de produgéo de textos?

Sempre ( ) ( JNunca ( )As vezes
19.Percebe sua evolugao no desenvolvimento das praticas de leitura e escrita e
oralidade?

Muito ( ) ( )Pouco ( )Muito pouco
20.Em relagao as praticas de linguagem, em sua opinido, qual vocé apresenta maior
dificuldade?

Leitura( ) ( ) Escrita ( )Oralidade(fala)



