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RESUMO

A presente pesquisa teve como esséncia a formacdo do leitor literario, mais
especificamente voltado para o Ensino Fundamental Il, a partir da concepgao de
letramento. Nesse sentido, o objetivo desse trabalho foi o de promover o
letramento literario e, ao mesmo tempo, o desenvolvimento do aluno no que
concerne as habilidades de formacgdo, de pensamento reflexivo/critico a respeito
das questdes étnico-raciais no ambiente escolar. O estudo, a luz da pesquisa-
acao, teve por metodologia a aplicagdo de uma intervencdo pedagogica,
fundamentada na sequéncia béasica de Cosson (2012), com ciclos de rodas de
conversa. O trabalho com a leitura foi aplicado em uma escola da zona urbana do
municipio de Fagundes/PB a partir da leitura da obra Didrio de Bitita, de escritora
Carolina Maria de Jesus, texto singular e autobiografico, que nos revela as
nuances do racismo e de preconceito. Como referencial teérico, nos apoiamos
nos estudos de Duarte (2013),Cosson (2012), Munanga (2005), Abreu (2006),
Silva (2014), Klinger (2007),Bezerra(2015),Evaristo(2009), dentre outros. Os
resultados obtidos através da realizacdo da pesquisa demonstraram que a pratica
da leitura do texto literario, orientados pela sequéncia basica da leitura, a partir
das rodas de conversa, geradas através da motivacdo e de uma tematica
critica/reflexiva gera uma mudanca expressiva no modo como o aluno passar a
ler, apreciar e vislumbrar a literatura, o que acarreta em um movimento que
conduz o aluno a reflexdo e conscientizagdo acerca das questdes étnico-raciais.

Palavras-chave: Leitura. Literatura afro-brasileira. Escrita de si. Diarios. Ensino.



RESUMEN

El presente estudio tuvo como su esencia la formacion del lector literario,
mas especificamente orientados a la educacién fundamental Il, desde la
concepcion de lo letramiento. En este sentido, el objetivo de este trabajo
fue promover la alfabetizacion literaria y, al mismo tiempo, el desarrollo
del alumno en relacién a la formacion profesional, pensamiento reflexivo
y critico sobre las cuestiones raciales y étnicas en el entorno escolar.El
estudio, a la luz de la metodologia de investigacion-accion fue la
aplicacion de una intervencion pedagogica, fundada en la secuencia
basica de cosson (2012), con ciclos de ruedas de conversacion. El
trabajo con la lectura fue aplicado en una escuela de la zona urbana del
municipio de Fagundes/PB de la lectura de la labor diaria de Bitita,
escritor Carolina Maria de Jesus, texto autobiografico z singular que
revela los matices de racismo y discriminacion. Como tedrico, apoyamos
en estudios de Duarte (2013),Cosson (2012), (2005), Munanga Abreu
(2006), Silva (2014), Irene Klinger (2007),Bezerra(2015),Evaristo(2009),
entre otros. Los resultados obtenidos mediante la aplicacion de
investigaciones han demostrado que la préactica de la lectura del texto
literario, guiada por la secuencia basica de lectura, desde las ruedas de
conversacion, generados a través de la motivaciébn y una tematica
critica/reflexiva genera un cambio significativo en la forma en que el
estudiante tenga para leer, disfrutar y avizorar la literatura, lo cual
conduce a un movimiento que lleva al estudiante a la reflexién y toma de
conciencia acerca de las cuestiones étnico-raciales.
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1 INTRODUGAO

Desde o final do século XX presenciamos a proliferacdo de narrativas de
cunho testemunhal, a chamada escrita de si, tanto no Brasil quanto no exterior. A
obra Diario de Bitita se encaixa nesse contexto por narrar o cotidiano dos moradores
da Favela do Canindé, a dor e a miséria personificados através da propria vivéncia
da escritora, que testemunhou e foi vitima das desigualdades.

Desse modo, estudar acerca da narrativa literaria €, sobretudo, refletir sobre
as representagdes dos marginalizados numa tentativa de ouvir aqueles que estao a
margem do centro das grandes cidades. Entendendo que a literatura € uma fonte de
transformacdao do olhar sobre o mundo, o texto literario se configura como de
extrema relevancia para se estabelecer relagdes entre a literatura e a vida.

Nesse sentido, se constitui em pec¢a-chave para levar o aluno a tecer um
olhar reflexivo e critico sobre as questdes que norteiam a sociedade a exemplo das
questdes étnico-raciais que precisam ser melhor abrangidas em sala de aula.

Assim, a proposta de intervencdo pedagdgica em questdo nasceu da
necessidade de preencher as lacunas existentes em sala de aula em relagdo ao
texto literario afro-feminino brasileiro. Sabemos que, por muito tempo, 0s escritores
negros nao tiveram voz e vez para se expressar enquanto individuos politicos,
sociais. Tal falta de posicionamento na sociedade advém de toda uma historicidade
que relegou/relega os negros a um papel secundario.

Outrossim, 0s processos educativos escolares, norteados pelos objetivos dos
Parametros Curriculares Nacionais, devem promover uma educa¢do que esteja
voltada para a diversidade étnico-cultural da nossa sociedade. Através da lei
10.639/003, hoje 11.645/008, torna-se obrigatério que as escolas de ensino
fundamental e médio passem a incluir no curriculo os contetdos pertinentes a
historia e cultura afro-brasileira.

No entanto, mesmo o0s curriculos oficiais do governo, por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs, abordando a obrigatoriedade do
ensino da cultura afro-brasileira, que engloba a questdo da diversidade e do respeito
as racgas, esta discussao ainda tem ocorrido de forma timida no cotidiano escolar,
ficando restrita a abordagens contidas nos manuais didaticos, que privilegiam uma

visao distorcida da historia dos negros.
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A partir do encontro com o texto de Carolina de Jesus, 0s sujeitos da
pesquisa terdo contato com o cotidiano dos afro-brasileiros, que vivem em um
contexto social excludente e discriminatorio e poderao, assim, refletir acerca dessa
problemética, formando um senso critico sobre o0 assunto.

A pesquisa em questdao também é fruto da necessidade de instigar os alunos
a formagéao leitora, bem como inserir em seu no cotidiano discussdes acerca da
problemética que envolve as questdes raciais e de género, como preconceito,
desigualdades sociais e marginalizacao.

Dentro desse prisma, o diario de Carolina nos parece adequado como I6cus
das mais diversas discussoes, mas, sobretudo, como um veiculo enriquecido pelo
atributo estético, através do qual se pode empreender um amplo exercicio de
compreensdo a respeito dos valores e das necessidades/interesses de
transformacdo ou legitimagdo da trajetéria dos negros, pobres e marginalizados,
visto por ¢ticas variadas, em que por vezes se conta a versdo dos oprimidos ou
repete-se a verdade dos que oprimem.

Pensando nisso, essa proposta tem por objetivo trabalhar a formag¢ao do
leitor literario, tendo como base tedrica a escrita de si. O foco estd na competéncia
leitora dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il, de uma escola estadual em
Fagundes-PB, na perspectiva do letramento.

A partir disso, pretendeu-se verificar a relagdo aluno e texto literario,
identificando-se estratégias de como se executar a pratica do letramento literario,
pelo viés da leitura e da escrita, e quais mudancas podem ser vistas no
desenvolvimento de visao de mundo.

O método adotado para esta pesquisa foi o da pesquisa-acao, por oferecer
informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo ao pesquisador em seu ambiente
de pesquisa. Em funcao da proposta de intervengdo “Testemunho e resisténcia: a
escrita de si na formacao do leitor literario em Diario de Bitita”, adotamos uma
metodologia baseada na sequéncia basica de Cosson (2012), pautada nas
seguintes etapas: aplicagdo de questiondrio junto aos alunos, para verificagdo de
conhecimento prévios relacionados a tematica proposta; analise dos questionarios
para diagnose e implantacdo das atividades; selecdo de textos retirados da obra
Diario de Bitita, formagdo das rodas de conversa na perspectiva do letramento

literario; aplicacao da sequéncia didatica; producao de textos, reescrita dos textos
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produzidos pelos alunos; coleta dos dados; analise dos resultados e discussao dos
resultados.

Como referencial teérico nos apoiamos nos estudos de Duarte (2013),Cosson
(2012), Munanga (2005), Abreu (2006), Silva (2014), Klinger (2007), dentre outros.

A pesquisa encontra-se estruturada em sete capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos uma breve discussao acerca do letramento e da leitura literaria.

No segundo capitulo, tecem-se algumas consideracdes sobre as relagées
étnico-raciais no contexto escolar, considerando-se as praticas multiculturais.

O terceiro capitulo aborda o processo de escrita de si da escritora Carolina
Maria de Jesus, na perspectiva da identidade e do nomadismo.

No quarto capitulo, abordamos os aspectos metodolégicos da pesquisa, com
énfase na contextualizacdo dos sujeitos e do local da pesquisa.

No quinto capitulo, apresentamos as etapas desenvolvidas com os alunos em
sala de aula, durante a aplicacédo da pesquisa.

No sexto capitulo tem-se a andlise e discussdao dos dados, com o
detalhamento das acdes desenvolvidas, bem como a andlise das producbes dos
alunos.

E, por fim, no sétimo capitulo, intitulado rodas de conversa literaria,
apresentamos o resultado das discussoes realizadas com os alunos. Na sequéncia,
tem-se as consideracgdes finais, com apontamentos acerca dos resultados da

pesquisa, além de referencial bibliografico e apéndice.
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2. LETRAMENTO, LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS

O termo letramento se constitui em um campo rico de significagdes, muitas
sdo as definicdbes que pretendem dar conta da abrangéncia que essa categoria

engloba.

N&o ha, portanto, para letramento, uma definicdo Unica e universal,
ao contrario, seu sentido tem mudado com o passar do tempo de
uma decifracdo elementar da informacdo escrita para uma gama de
habilidades e competéncias mais complexas e diversificadas
(LONSDALE e MCCURRY, 2004, p.05 Apud ZILBERMAN, 2009,
p.63)

Apesar de ndo possuir ainda tradugdo para a lingua portuguesa, a palavra
letramento provém do termo da lingua inglesa literacy, que pode ser traduzido como
alfabetiza¢do, que segundo Soares (2003, p.36), “designa o estado ou condi¢cdo
daquele que é literate, daquele que nao so6 sabe ler e escrever, mas também faz uso
competente e frequente da leitura e da escrita”.

Tendo sua origem relacionada aos estudos cientificos, que buscaram sanar
os problemas da aquisicao da leitura e da escrita, em paises como Estados Unidos e
Franca, no Brasil, o despertar acerca dessas questoes ocorreu tardiamente, sendo
atrelado ao termo alfabetizagdo. “Os conceitos de letramento e alfabetizagéo se
mesclam, frequentemente se confundem” (SOARES, 2003, p.25).

S6 mais tarde houve uma diferenciacdo pontual entre os dois termos e o
reconhecimento de que a alfabetiza¢cdo e o letramento sao instancias diversas, mas

que precisam caminhar lado a lado. Como afirma Soares (2003):

o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que
o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.
(SOARES, 2003, p. 47)

Desse modo, ser alfabetizado ndo é sinénimo de ser letrado, uma pessoa
pode ser letrada porque vivenciou praticas que a possibilitou um certo grau de
letramento, mas nao ser alfabetizada, visto ndo dominar os coédigos de leitura e
escrita.

No decorrer do ultimo século, sua definicdo foi ampliada, passando de uma

categoria individual, o letramento, que compreendia a habilidade de ler e escrever
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para a nocao de multiletramentos, visto que ha uma infinidade de letramentos as
quais o0s sujeitos sdo detentores. Como afirma Street (2014 Apud LOPES, 2016, p.
90):

Muitos outros estudos, a partir de concepgdes tedricas diversas,
expandiram o conceito de letramento, ora considerando-o sob o viés
antropoldgico, cultural e etnogréfico, ora analisando-o do ponto de
vista eminentemente linguistico, psicoldgico ou educacional.

Mesmo com essas mudancas de paradigma, o letramento, em seu cerne,
pode ser entendido, segundo Mortatti (2004), como “[...Jum conjunto de praticas
sociais em que os individuos se envolvem de diferentes formas, de acordo com as
demandas do contexto social e das habilidades e conhecimentos de que dispdem”
(MORTATTI, 2004, p.105).

Nesse sentido, ser letrado ndo € caracteristica de quem frequenta a escola,
fora do ambito escolar, a partir das relagbes que estabelecem e de suas
necessidades e do contato estabelecido com outros tipos de textos, as pessoas sao
portadoras de outros tipos de letramento. O conceito, antes fechado, se expande e
ndo fica apenas restrito ao uso da leitura e da escrita em situacfes cotidianas.
Engloba competéncias e habilidades que transformam o sujeito em alguém
auténomo, capaz de dialogar com o mundo que o cerca. Conforme Zilberman:

Letramento, letramentos e multiletramentos referem-se hoje a
competéncias complexas voltadas para o processo de construgéo de
sentidos, entendendo que é proprio desse processo social capacitar
“os aprendizes a fazer sentido e ativamente se engajar com 0 seu
mundo, aumentando, portanto, sua capacidade de influencia-lo”
(LONDSDALE e MCCURRY, 2004, p.9 apud ZILBERMAN, 2009,
p.66)

Tais competéncias precisam ser bem trabalhadas pela escola e nao
ignoradas, haja vista que o aluno ja é letrado em algumas areas, o que muitas vezes
€ ignorado no ambiente escolar, 0 que nao deveria acontecer, visto que esses
letramentos serdo essenciais para que o aluno compreenda o letramento oferecido
pela escola.

Entendido de forma global como sendo o uso da leitura e da escrita em
diversos contextos, o letramento permeia nossa sociedade, pois o tempo todo

fazemos uso da leitura e da escrita em nosso cotidiano. Numa sociedade globalizada
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e tecnol6gica como a nossa, todos 0s sujeitos possuem algum grau de letramento,
seja ler ou interpretar informacgdes ou escrever uma mensagem de texto no celular.
Ao adentrar no ambiente escolar, todo esse conhecimento que o aluno possui é
deixado de lado e ele é visto como uma tabua rasa, que precisa se apropriar das
praticas de letramento ensinadas e validadas pela escola, as quais sao muitas vezes
impostas aos alunos, os quais sao apresentados a textos que ndo condizem com
sua realidade, nao o instigam a criar o gosto pela leitura, fazendo com que cada vez
mais figuem adormecidos e apaticos no ambiente escolar, o que repercute nos
baixissimos indices de aprendizagem.

Nesse sentido, ocorre um processo de pedagogizacdo das praticas de
letramento, em que as praticas cotidianas se distanciam das praticas propagadas no

ambiente escolar. Desse modo, de acordo com Street (2014, p.129):

passam a conceituar letramento como um conjunto separado,
reificado de competéncias “neutras”, desvinculado do contexto social
— e nos procedimentos e papéis sociais por meio dos quais esse
modelo de letramento é disseminado e interiorizado.

A separacado do letramento escolar do letramento particular, o qual é fruto das
experiéncias subjetivas de cada aluno produz um abismo que acarreta na super
valorizacdo de apenas um tipo de letramento que € transmitido e valorizado pela
escola, levando em consideracéo que todos 0s sujeitos sdo homogéneos e partilham
das mesmas experiéncias, 0 que acaba gerando uma exclusao das praticas letradas
dos alunos, o que reforga ainda mais a exclusao e a marginalizacao de alguns tipos
de letramento.

O papel da escola é o de promover leituras que facam parte do contexto no
qual o aluno esta inserido, mas antes desse processo, a escola deve partir da
apropriacao do letramento que ele traz para a escola, relacionando essas duas
instancias, s6 assim o0 sujeito leitor sera capaz de desenvolver as competéncias
necessarias para se apropriar das praticas de leitura e escrita, se expressando e se
posicionando melhor frente aos desafios que Ihe serdo impostos e desse modo, a
escola estara contribuindo para a construg¢ao da identidade desses alunos.

As instituicbes de ensino ainda estdo muito voltadas para praticas que
englobam apenas a alfabetizacdo e decodificacdo de textos, ndo fazendo a

correlagdo entre as experiéncias cotidianas que o aluno vivencia e o curriculo



18

escolar. A formagédo para o letramento vai muito além do engessamento de praticas
que envolvem um ensino aprendizagem superficial e que ndo forma sujeitos capazes
de se apropriar de forma efetiva dos usos proporcionados pela leitura e escrita.
Dessa forma, “o ensino sob a perspectiva do letramento compreende desenvolver
atividades e experenciar situagdes que envolvam a leitura, a escrita e a oralidade
sob 0 ponto de vista critico e ndo apenas sob a visado reprodutivista de decodificagao
e codificacao da escrita”. (COENGA, 2010, p.35).

Pensar em uma formacéo para o letramento, portanto, ulirapassa os muros
das instituicdes escolares, haja vista se tratar de um processo que se estende por
toda a vida e desse modo, a escola tem como papel conduzir o sujeito leitor para

trilhar esse caminho que envolve apreensdo do mundo da leitura e da escrita.

2.1 LEITURA LITERARIA E LETRAMENTO LITERARIO

A escolarizacdo da literatura teve inicio com o nascimento da propria
instituicdo escolar. No inicio, o objetivo do ensino dos textos literarios estava
atrelado a transmissao do legado artistico de grandes escritores consagrados, cujas
obras eram consideradas patrimonio cultural. Segundo Martins e Versiani (2008,
p.11):

o texto literario tinha primazia, era considerado o texto por exceléncia
a ser estudado na escola [...] os livros didaticos era constituidos,
fundamentalmente, de excertos de literatura, tidos como exemplos a
ser imitados pelos alunos, tanto como uso linguistico quanto como
contetdo ético, estético e, muitas vezes, moral

Nesse contexto, as atividades que constavam no livro didatico utilizavam os
textos literarios como pretexto para o ensino de outras competéncias, e também
apontava na direcdo de que a literatura era passivel de apenas uma unica
interpretacdo, nesse caso, o aluno deveria reproduzir o que estava descrito no livro
ou até mesmo a mensagem repassada pelo professor. De acordo com Paulino
(2008, p. 57):
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houve época em que todos os textos eram literarios, mas a leitura
deles servia a interesses n&o-literarios, com predominancia dos
estudos de contetidos gramaticais. Liamos trechos belissimos d’'Os
Lusiadas para aprender analise sintatica. Entdo, mesmo sendo
poético o objeto da leitura, ndo o eram os objetivos dela.

Dessa forma, esse tipo de ensino do texto literario impede a subjetividade do
leitor ao se abordar a literatura de forma engessada, com um fim em si mesmo,
reduzindo assim a arte literaria a um mero exercicio de classificagdo, o que
acarretou em um ensino reducionista e pobre.

Para o ensino fundamental, os PCNs, que se constituem em um guia para
uma educacdo de qualidade, nos situam de como deve ser o estudo do texto
literario. Segundo esse documento, nessa etapa, deve-se privilegiar a leitura de
géneros textuais como contos, novelas, romances, poemas, textos dramaticos,
cangodes, dentre outros, com o objetivo de proporcionar aos alunos uma apropriagao
dos mais variados tipos de textos no intuito de ampliar a competéncia leitora do
aluno. Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental postulam
que “enraizando-se na imaginagdo e construindo novas hip6teses e metaforas
explicativas, o texto literario € outra forma/fonte de producao/apreensdo de
conhecimento (BRASIL, 1998, p.27). Entretanto, essa apreensdo s6 pode ocorrer
efetivamente mediante estratégias para o trabalho com o artefato literario.

Os PCNs também enfatizam a necessidade de formar um leitor critico que
saiba se posicionar diante das varias discussdes que circulam na sociedade.
Segundo o documento: “os alunos devem posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como
forma de mediar conflitos e tomar decisdes coletivas” (BRASIL,1998, p. 07).

Na contemporaneidade, o ensino de Literatura tem como objetivo principal a
formagao do leitor. Para que essa formacdo aconteca de modo satisfatorio, é
necessario que o professor propicie o encontro efetivo do aluno com o texto literario
e tal encontro se da a partir do exercicio da leitura. Nesse sentido, leitura e literatura
sao instancias que se associam para a formagao do leitor literario. A execugao da
leitura “depende de se concebé-la ndo como o resultado satisfatério do processo de
letramento e decodificacdo de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de

uma experiéncia tnica com o texto literario” (ZILBERMAN, 2008, p. 17).
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Desse modo, a leitura literaria se constitui em um desafio para a escola, que
deve suscitar o gosto pela leitura de textos literarios, formando, assim, leitores
conscientes do papel que a leitura pode desempenhar em suas vidas, nas diversas
situagdes com as quais se deparem, seja para deleite em momentos de lazer, seja
para discutir e se posicionar criticamente diante de um fato. Como afirma Andruetto
(2017, p.104):

A leitura € um instrumento de intervengdo sobre o mundo que nos
permite pensar, tomar distancia, refletir; a leitura também é uma
possibilidade espléndida para dar lugar a perguntas, a discusséo, ao
intercAmbio de percepgdes e a construgdo de um juizo préprio.

A literatura, além de despertar a imaginagdo, permitindo que 0 sujeito
vivencie mundos paralelos ao seu, proporciona uma tomada de consciéncia acerca
do lido, visto que mesmo distanciado da realidade, o leitor transfere o que leu para a
sua realidade cotidiana, num movimento de reflexado e criticidade. Nesse sentido, “o
texto literario introduz um universo que, por mais distanciado da rotina, leva o leitor a
refletir sobre o seu cotidiano e a incorporar novas experiéncias” (ISER APUD
ZILBERMAN,1993).

A escolarizacdo da literatura é algo que ndao podemos nos esquivar, no
entanto, tal processo pode ser realizado de forma a nao descaracterizar as fungoes
do literario, através do redimensionamento das praticas de leituras que tem sido
realizadas na escola.

Em seu texto intitulado “a escolarizagdo da literatura”, Magda Soares
defende a ideia de que € possivel uma escolarizacdo que respeite as peculiaridades
do literario com o objetivo maior de formagao de um leitor autbnomo e consciente.
Nessa perspectiva, a autora defende a descoberta de uma escolarizagdo que
“‘conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto
social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar”
(SOARES, 1999, p.47).

Zilberman (1990) enfatiza que o ensino de literatura deve estar voltado para
a formacdao do leitor. De acordo com a escritora:

Por meio da experiéncia com a leitura literaria, o individuo passa a
conhecer-se melhor e 0 outro, com maiores possibilidades de
transformar o mundo em que vive. Em outras palavras, para
Zilberman, o exercicio da leitura do texto literario em sala de aula
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pode preencher esses objetivos (ZILBERMAN, 1990, p.20 Apud
COENGA, 2010, p.67).

Para que isso ocorra, faz-se urgente a criacao de projetos pedagoégicos para a
formacdo de leitores questionadores de suas vivéncias, participes de suas
comunidades e que através desse empoderamento que a leitura literaria propicia
possam ser instrumentos de mudancga social. Nesse contexto, tais praticas devem

ser capazes de, através da leitura:

Construir uma perspectiva pessoal e critica sobre todos os assuntos
que nos rodeiam, na vida, na escola, no trabalho, perspectiva que
ajuda a compreender, comentar e, em Ultima instancia, controlar a

direcdo das nossas ftrajetorias de vida, tal como as dos mundos
futuros (GRENN, 2001, p.12 Apud DIONISIO, 2008, p.72)

So6 a partir dessas mudancas de paradigma no que se refere a escolarizagcédo
da literatura, o leitor sera capaz de passar de mero decodificador a um leitor literario,
consciente de que a leitura se constitui em uma pratica social e como tal
promove/gera descobertas e mudangas de postura no sujeito-leitor.

Uma forma especifica de letramento € o literario, que como o préprio nome
sugere diz respeito as praticas de leitura e escrita voltadas para os textos literarios.
Sabemos que a leitura de cunho ficcional pode acontecer em diversas situagdes e
contextos e que na contemporaneidade, o0s sujeitos tém acesso facilitado aos
diversos géneros literarios devido a tecnologia, através da utilizacdo de redes
sociais, ou seja, a maioria das pessoas participa de eventos de letramento literario,
pois consomem séries, documentarios, filmes, best sellers, livros de autoajuda, que
fazem parte da sua realidade.

Na escola, os alunos se deparam com a leitura obrigatéria de obras classicas
consideradas canodnicas ou de textos que ndo fazem parte do contexto os quais
estdo inseridos, isso gera uma total escrita da historia. De acordo com Cosson
(2012):

No ensino fundamental predominam as interpretacbes de texto
trazidas pelo livro didatico, usualmente feito a partir de textos
incompletos, e as atividades extraclasses, constituidas de resumos
dos textos, fichas de leitura e debates em sala de aula, cujo objetivo
maior é recontar a histéria lida ou dizer o poema com suas palavras
(COSSON, 2012, p.22)
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Desse modo, o aluno tem pouco contato efetivo com o texto literario, pois nao
€ instigado a fazé-lo e os textos apresentados ndo despertam nele a curiosidade
necessaria para adentrar no universo da leitura. Ainda segundo Cosson (2012, p.
23):

Falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo o
circulo da reproducédo ou da permissividade, permita que a leitura
literaria seja exercida sem o abandono do prazer, mas com o
compromisso de conhecimento que todo saber exige.

O ensino de leitura literaria deve estar, portanto, voltado para a formacao do
letramento literario. Mas o que € afinal, letramento literario? Tendo sido utilizada pela
primeira vez por Graca Paulino e desde entdo estudado com afinco por diversos
pesquisadores, 0 termo diz respeito a “um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita literaria, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (COENGA, 2010, p.55).

Entendida como prética social e plural, a escola como instituicdo autorizada
para trabalhar a leitura com os alunos tem como dever mediar as relagdes entre
texto e leitor, de maneira a envolver os alunos em eventos que proporcionem o0
letramento literario, em que ele possa estabelecer relacdes entre seu cotidiano e o
que esta lendo. SO assim ele sera capaz de refletir, se posicionar e se constituir

como um leitor autbnomo. Segundo Paulino (2008, p.56):

a formacé&o de um leitor literario significa a formacé&o de um leitor que
saiba escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significacdes
verbais de cunho verbais de cunho artistico, que faca isso parte de
seus fazeres e prazeres.

As discussOes acerca dessa formagdo do leitor ja estdo presentes nos
documentos que orientam a educagao nacional como os PCN, os quais preconizam
a integracao dos estudos literarios a leitura, cujo objetivo € que o aluno compreenda,
interprete e produza textos. Além dessas competéncias, o aluno “por meio da
experiéncia com a leitura literaria, passa a conhecer-se melhor e o outro, com
maiores possibilidades de transformar o mundo em que vive” (ZILBERMAN,1990, p.
20).
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Como bem pontua Cosson (2012):

A literatura € uma linguagem que compreende trés tipos de
aprendizagem: a aprendizagem da literatura, que consiste
fundamentalmente em experenciar o mundo por meio da palavra; a
aprendizagem sobre a literatura, que envolve conhecimentos de
historia, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura,
nesse caso 0s saberes e as habilidades que a prética da literatura
proporciona aos seus usuarios (COSSON, 2012, p. 47)

A escola tem priorizado o ensino sobre a literatura, enfocando o estudo
acerca da vida do autor e as caracteristicas que norteiam sua obra, esquecendo do
valioso enriquecimento cultural que a leitura em si do texto proporciona ao aluno.
Desse modo, cabe a escola mudar de postura e o papel do professor é crucial nessa
transformacao, pois € a partir da sua visao de literatura que ele pode ou nao realizar
um trabalho voltado para o letramento literario.

O professor, como mediador desse processo formador, deve partir do
conhecimento de mundo do aluno, de suas experiéncias com a leitura, dos géneros
gue mais consome para ir aos poucos, através de estratégias que permitam a leitura
do texto na integra, ampliando as suas perspectivas e diminuindo suas limitagées. “E
papel do professor partir daquilo que o aluno j4 conhece para aquilo que ele
desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliacdo
de seus horizontes de leitura” (COSSON, 2012, p. 35).

2.2 ALITERATURA E SEU PODER HUMANIZADOR

Vivemos em uma época marcada pela alienacao dos sujeitos que nao privilegia
a adogéo de valores fundamentais ao ser humano, como a compaixao, o respeito, a
solidariedade ao proximo. Cada vez mais, na contemporaneidade, assistimos uma
degradacdo dos sujeitos que, embora se intitulem civilizados, demonstram o
contrario em suas acoes.

A pos-modernidade vem decretar o fim dos valores, se caracterizando como
um periodo de total esvaziamento de sentido para a existéncia. Esse estado da
sociedade muda comportamentos dos sujeitos que, na era pés-moderna, sao
esvaziados de valores, repletos de contradicoes, seguem varias direcbes e se

utiizam de varias mascaras sociais. “Narcisista, o sujeito s6 enxerga a propria
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imagem, eclética, feita de pedacos de objetos informatizados, flutuante, sem
consisténcia, presa facil da apatia, da ansiedade, da depressao” (SARTORI, 2001, p.
25).

Tal apatia dos sujeitos se reflete na fragmentacao dos lagos familiares, que
modifica a forma do homem se relacionar em sociedade, tornando-o mais isolado e
sem exercer sua criticidade diante do mundo que o cerca. O individualismo do
sujeito pés-moderno tem agravado a certeza da impossibilidade das relagoes
humanas.

No entanto, tal constatagcéo nao deve ser encarada como algo definitivo e sem
perspectivas de mudanca. E possivel transformar a realidade contemporanea a partir
do viés literario, visto que a literatura se constitui como um instrumento de
conscientizagdo que faz o homem se enxergar para além do vivido, assim como
enxergar o outro na sua diversidade social, politica, étnica, sexual.

Da literatura emana poder capaz de transformar vivéncias. Por meio dela, o
homem ativa sua imaginagdo, mundos sdo conhecidos, assim como podemos nos
conhecer e conhecer o outro. Para além do entretenimento, a literatura humaniza o
homem. “E por ela que tomamos consciéncia de nossa humanidade, que pensa, que
fala” (BELLEMIN-NOEL,1978, p.12).

Abreu (2006, p.82) afirma que “a Literatura promove o aprimoramento da
intelectualidade, o desenvolvimento de um sentido ético e um olhar mais agugado
sobre a realidade — seja a que cerca o leitor, seja a conhecida por meio de livros”.

O critico literario Antonio Candido (2004, p.180) defende a ideia de que todos

tém direito a literatura e define a humanizagao como sendo:

0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor.

Segundo Candido, “a literatura ndo corrompe, nem edifica, mas humaniza em
sentido profundo, por que faz viver” (CANDIDO, 1972, p.806). A literatura, desse

modo, proporciona ao sujeito-leitor a oportunidade de se identificar com diversas
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histérias, ressignificando-as, despertando, assim, a possibilidade de vivenciar
experiéncias que poderdao modificar suas agées.

Compagnon (2009) afirma que a literatura € benéfica ao ser humano por
possuir a capacidade de “instruir deleitando, o combate a fragmentagdo da

experiéncia e a possibilidade de ir além dos limites da linguagem comum - fica
evidenciado que a literatura” dota 0 homem moderno de uma visao que o leva para
além das restrigdes da vida cotidiana” (COMPAGNON, 2009, p.36).

Apoiando-nos nas afirmagdes desses autores, reconhecemos a capacidade
do texto literario em modificar vidas, conscientizar sujeitos, conduzi-los ao
autoconhecimento. O contato e acesso ao texto literario se constituem ainda,
segundo Candido, como um direito que todo ser humano possui de ser despertado
pelo encantamento que esta manifestacao artistica promove, tendo contato com os
mais diversos géneros ficcionais, podendo, portanto, a partir do encontro com o
literario ressignificar valores e ensinamentos que constituirdo a formacgdo da sua
identidade e o fardo um sujeito consciente e critico, capaz de intervir na sociedade
que faz parte.

Candido ainda ressalta que o ser humano tem direito a ter acesso a todo tipo
de literatura, seja ela pertencente ao canone ou nao e, nesse sentido, a literatura
marginal de Carolina Maria de Jesus deve ser vislumbrada como uma oportunidade
dos leitores conhecerem um tipo de artefato literario diferenciado, ao narrar
experiéncias vividas de maneira crua e intensa, em uma escrita que reelabora a dor
de uma mulher negra, pobre, favelada que também é a mesma dor de uma
coletividade, de todos os excluidos e marginalizados.

Portanto, os escritos da Carolina de Jesus fazem da literatura um espaco
mais democratico e aberto, abrindo possibilidades para que o leitor conheg¢a outras
realidades, diferentes da sua e a partir disso, crie lagos de empatia com o outro, 0
invisibilizado, pois sua escrita testemunha e voz ecoam o sofrimento daqueles que
durante séculos foram/séo silenciados.

Diante desse contexto e do direito que o homem tem de exercer a sua
humanidade pelo viés imaginativo, a escola tem como dever propiciar 0 acesso a
esse bem cultural, uma vez que se trata de um instrumento de autonomia e de

poder. Embora didatizada na escola, e muitas vezes sendo abordada de forma
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inapropriada, a literatura precisa ter seu espaco em sala de aula, uma vez que
através desse acesso o leitor € capaz de atribuir significados para sua existéncia, a

partir de uma analise da sua condicdo como sujeito que pensa, questiona, reflete e

critica.
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3 RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGCAO: CONSIDERAGCOES PARA UMA
PRATICA MULTICULTURAL

A globalizagdo mudou de forma radical o modo de relacionamento entre as
pessoas, as distancias e a comunicacao foram diminuidas com a unificacdo da
cultura. No entanto, esse processo, presente na contemporaneidade, trouxe como
consequéncia a nao valorizagdo das identidades das minorias, que se viram
ameagadas diante de uma padronizacao cultural, a medida que esses grupos e suas

culturas foram excluidos. Como afirma Caprini (2016, p. 08):

Na medida em que a globalizacdo estreitou fronteiras, buscou a
homogeneizacdo da cultura, gerou um efeito contrario a esse
movimento, que surge das minorias culturais que buscam manter sua
identidade. Na era da informacdo, da chamada sociedade do
conhecimento e de politicas neoliberais, ainda estamos assistindo a
exclusdo de segmentos culturais e ao desrespeito a diversidade.

Esse movimento global gerou nas minorias varios questionamentos no que
diz respeito ao direito e ao respeito as diferengas culturais, uma vez que o modelo
global privilegiou o masculino, branco, ocidental e etnocéntrico. Tais indagacdes
foram a mola propulsora que gerou um movimento de resisténcia, o qual procura
resgatar e valorizar as culturas locais.

Nesse contexto, a educagcao tem papel importantissimo, visto que € a
instancia na qual todas essas questdes afloram de maneira latente, cujas lutas e
resisténcias sao travadas, haja vista que se constitui como o cenario onde convivem
as mais diversas diferencas e é na escola que essa problematica precisa ser posta e
discutida, a fim de enfrentar os desafios da atual era e sua multiplicidade cultural.
Para que isso acontega, faz-se necessario a construcdo e valorizagcdo das

identidades que sao plurais, divergentes e contraditorias. Assim:

A educacéo, por estar relacionada a cultura, e a sociedade, além de
se constituir num elemento de construcdo de identidade, &, por
consequéncia, um constante territério de confrontos de interesses, de
poder e de ideologia, de grupos dominantes e um meio de resisténcia
e luta dos dominados (CAPRINI, 2016, p.14)
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Entendendo que a luta pela construcdo da identidade perpassa por embates
entre identidades dominantes e dominadas, na qual as minorias que representam 0s
dominados buscam a valorizagdo de suas identidades por meio de atos de
resisténcia. Tal posicionamento se faz urgente para rompermos com o ciclo de
desigualdades sociais, viabilizando, assim, o respeito as diversidades.

O conceito de identidade € bastante amplo, visto que permeada por infinitos

usos. Segundo Munanga (1994, p.177):

A identidade € uma realidade sempre presente em todas as
sociedades humanas. Qualquer grupo humano, através do seu
sistema axiolégico sempre selecionou alguns aspectos pertinentes
de sua cultura para definir-se em relagéo ao alheio.

-

Nesse contexto, a identidade € construida a partir da relagdo que
estabelecemos com ndés mesmos e com O outro, baseado em elementos que
compartilhamos ou rechacamos como ritos, mitos, a cultura de um modo geral. Ou
seja, a identidade se constitui também a partir da diferenca. Para Novaes (1993,
p.25), a identidade vista de uma forma mais ampla e genérica é invocada quando
um “grupo reivindica uma maior visibilidade social face ao apagamento a que foi,
historicamente, submetido”

Ainda segundo Novaes (1993), esse processo pode ser notado quando nos
referimos aos negros, aos indios, as mulheres, entre outros socialmente segregados.

A identidade negra € um processo construido a partir da relagdo estabelecida
com 0 outro. Trata-se de “uma construgdo social, histérica, cultural e plural”
(GOMES, 2001, p.88). Para Munanga (1994, p.187), a identidade negra representa:

tomada de consciéncia de um segmento étnico-racial excluido da
participacdo na sociedade, para a qual contribuiu economicamente,
com trabalho gratuito como escravo, e também culturalmente, em
todos os tempos na histéria do Brasil.

As pessoas negras sentem dificuldade nessa construcao, uma vez que nao se
sentem representados na escola, pois a imagem construida acerca do negro
enaltece e privilegia apenas alguns aspectos de sua identidade. Desse modo:
“Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente,

ensina o0s negros, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso engar-se a si
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mesmo € um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras brasileiros(as)”
(GOMES, 2001, p. 90).

Nos livros didaticos, o negro é retratado como escravo, ser inferior, que
nasceu para servir ao senhor. A cultura africana apenas tem visibilidade em
contextos especificos, em datas comemorativas e que soam folcléricas como o 13
de maio e 0o 20 de novembro. “Ela se apresenta restrita as dancas, a musica, ao
futebol. Por fim, a cultura de tradicdo africana acaba se restringindo as datas
comemorativas e as meras “contribuicdes” para a formacgéo da sociedade brasileira”.
(GOMES, 2001, p.94)

Nesse sentido, os outros aspectos da identidade negra sao silenciados, assim
como todo o processo que culminou na destruicdo de sua cultura, o que tende a
refor¢ar ainda mais o sentimento de ndo pertencimento a essa cultura contribuindo
para a proliferagdo da baixa autoestima entre as criancas e adolescentes negros(as)
e do preconceito dentro do espaco escolar, a medida que se prioriza apenas 0
conhecimento de uma unica cultura, a do branco europeu. “O sistema educacional
acaba privando a crianca brasileira de sua verdadeira heranca cultural nacional,
além de lhe incutir complexos de inferioridade (nas criangas negras) e superioridade
(nas criangas brancas)” (NASCIMENTO, 1991, p.12).

Nessa relacao estabelecida entre esses dois polos, a educacao pode atuar de
forma pontual no sentido de construgao de identidades de resisténcia, que consigam
romper com 0 modelo estabelecido, acarretando, assim, em uma maior autonomia
para os sujeitos marginalizados e excluidos socialmente. Portanto, faz-se necessario
uma mudanca de atitude da instituicdo escolar no intuito de oportunizar o
conhecimento de diversas culturas, levando os estudantes a formacdo de um

pensamento critico e reflexivo do seu entorno.

Ao considerarmos a educagéo como um dos meios para repensar as
identidades legitimadoras e a construcdo de identidades de
resisténcia, seja por seus significados, valores, habitos e demais
elementos culturais, e também um meio para haver uma
transformac&o social, estamos falando da necessidade de a escola
ressignificar modelos e posturas que legitimam poderes
hegemdnicos (CAPRINI, 2016, p.16).

Nesse contexto, a escola precisa refletir acerca do curriculo em voga com o

objetivo de inserir um curriculo que priorize um ensino democratico, haja vista que
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vivemos em uma sociedade globalizada e plural, desse modo, a escola deve
“proporcionar uma Educagdo para romper esse cenario € promover uma sociedade
que reconheca e valorize a diversidade étnica. E a escola, via curriculo, pode ser um
instrumento para fortalecer a politica de dominacdo cultural ou dar voz aos
excluidos”. (CAPRINI, 2016, p.18).

Fica claro que s6 a escola ndo tem como dar conta de erradicar todos 0s
preconceitos existentes e alimentados durante séculos, no entanto, ela se configura
como um meio eficaz para a educacdo e reeducagao das novas geragdes que
alimentados pelo contato social fora da escola, tendem a marginalizar e excluir 0s

negros(as)no espaco escolar. Como afirma Munanga (2005, p.17):

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as
atitudes preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas,
atitudes essas provenientes dos sistemas culturais de todas as
sociedades humanas. No entanto, cremos que a educacédo é capaz
de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de
questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados.

A escola e os professores, portanto, podem, por meio de projetos
pedagogicos, quebrar paradigmas perpetuados e ensinados as criangas e
adolescentes no seu convivio em sociedade, os quais discriminam grupos
historicamente excluidos e marginalizados. Tal desconstrugdo se constitui em um
desafio para todos nés e para a escola. No entanto, algo deve ser feito para romper
o ciclo de discriminag@o que atrasa a constru¢ao de uma sociedade democrética e

multicultural. Munanga concorda gue ninguém nasce com preconceitos:

Eles sdo aprendidos socialmente, no convivio com outras pessoas.
Todos nés cumprimos uma longa trajetéria de socializagdo que se
inicia na familia, vizinhanca, escola, igreja, circulo de amizades e até
na inser¢cdo em instituicbes enquanto profissionais ou atuando em
comunicacbes e movimentos sociais e politicos. Sendo assim,
podemos considerar que 0s primeiros julgamentos raciais
apresentados pelas criangas séo frutos do seu contato com o mundo
adulto. As atitudes raciais de carater negativo podem, ainda, ganhar
mais forca na medida em que se convive em um mundo que coloca
as pessoas constantemente diante do trato negativo do negro, do
indio, da mulher, do homossexual, do velho, do pobre (MUNANGA &
GOMES, 2006, p.182).
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Compreendida como um processo que estd em constante constru¢do, a
identidade negra também deve ser construida no espaco escolar, sendo acima de
tudo, respeitada por todos que fazem a instituicao escolar, entendendo que a escola
deve assumir o seu papel de mantenedora das varias identidades das quais 0s
alunos sao portadores.

Portanto, faz-se urgente que novas posturas sejam tomadas pela escola
como forma de inserir praticas pedagolgicas efetivas que contribuam para a
amenizacao do preconceito e da discriminacdo, fazendo da sala de aula ndo mais
um meio de reproducdo desses julgamentos, mas sim, um Jocus de desconstrugao
capaz de formar cidadaos livres de toda carga de preconceito. Sendo a educagao
um direito comum a todos, € imprescindivel que o espaco a diferenca étnica, social,
econOmica seja garantido e isso s6 se tornard realidade se todos (governo,

sociedade, escola) se unirem em prol desse objetivo.
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3.1 LEI 10.639/03: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO ANTI-RACISTA

Sancionada em 9 de janeiro de 2003 pelo entdo presidente Luis Inacio da
Silva, teve por objetivo tornar obrigatorio o ensino da cultura e historia afro-brasileira
e africana em escolas publicas e particulares de todo o pais. A referida lei alterou a
Lei de Diretrizes e bases da Educacao Nacional (LDB).

A referida lei propée novas diretrizes curriculares para o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e africana. Por exemplo, os professores devem ressaltar em
sala de aula a cultura afro-brasileira como constituinte e formadora da sociedade
brasileira, na qual os negros séo considerados como sujeitos histéricos, valorizando-
se, portanto, o pensamento e as ideias de importantes intelectuais negros
brasileiros, a cultura (literatura, musica, culinaria, danca) e as religides de matrizes
africanas.

O ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana, apds a aprovagédo da
Lei 10.639/03, fez-se necessario para garantir uma ressignificagdo e valorizagao
cultural das matrizes africanas que formam a diversidade cultural brasileira. Portanto,
os professores exercem importante papel no processo da luta contra o preconceito e
a discriminacao racial no Brasil, principalmente aqueles que trabalham com o ensino
fundamental | e II.

A partir desse dispositivo legal também foi criado o dia Nacional da
Consciéncia Negra (20 de novembro), em homenagem ao dia da morte do lider
quilombola negro Zumbi dos Palmares. O dia da consciéncia negra € marcado pela
luta contra o preconceito racial no Brasil. Sendo assim, como trabalhar com essa
tematica em sala de aula? Os livros didaticos ja estdo quase todos adaptados com o
conteudo da legislagdo, mas, como as ferramentas que os professores podem
utilizar em sala de aula sdao multiplas, além da literatura, que sera o nosso foco,
podemos recorrer as iconografias (imagens), como pinturas, fotografias e produgoes
cinematogréficas.

Tal medida foi necesséaria por entender-se que foi construido toda uma
representacao negativa acerca do negro e também por este ser invisibilizado nas
varias esferas da sociedade, inclusive no ambito escolar, tendo sua imagem sempre
atrelada a condi¢des precérias, o que reforca o preconceito e a discriminagdo em

relagdo ao negro.
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No espaco escolar, as criangas aprendem que principes e princesas sao
sempre brancos. O negro é retratado como secundario nas historias infantis, como

ser inferior, subalterno. Para Nascimento (2003),

Nesse contexto, o caminho de construcdo de identidades afro-
brasileiras estd bastante comprometido, pois 0s possiveis
referenciais sdo invisibilizados, apagados da memdria histérica, ou
desautorizados mediante qualificagbes como “cultura folclorica, "arte
popular”, “culto animista” e assim por diante (NASCIMENTO, 2003,
p.152)

Desse modo, a escola se configura como o lugar onde se propaga o
preconceito e a discriminacdo, devido a falta de conhecimento das pessoas quanto
ao legado que os negros possibilitaram para a construcao do nosso pais. Tal atitude
demonstra que a sociedade brasileira se configura como discriminatéria e
preconceituosa, embora o discurso pregado seja o da democracia racial, na qual
somos um povo pacifico e que nao discrimina os (as) negros (as).

Esse discurso falacioso cai por terra quando nos deparamos com as
discriminacdes praticadas no cotidiano, as quais revelam que 0os negros sofrem
discriminacao nas varias esferas da sociedade e sao excluidos e marginalizados na
escola, no trabalho e em suas relagées sociais. Segundo Souza, Jesus e Cruz
(2012), “o ambiente escolar configura-se em um lugar em que ha inflexdo de
costumes, visdbes de mundo e também onde se presencia 0 preconceito e a
intolerancia do que é considerado diferente do padrao aceito”.

Diante dessa realidade, faz-se necessario que essa problematica seja
discutida em todos os ambitos possiveis na tentativa de desmistificar o mito da
democracia racial e impedir a perpetuacao do silenciamento, o qual se constitui em
um entrave para a superacgao das desigualdades raciais.

Mais do que discutir acerca dessa questao, faz-se igualmente imprescindivel
que acdes sejam postas em pratica, no intuito de promover a superacao do racismo.
Tais acdes nao devem ficar restritas a apenas um segmento da sociedade, como o
movimento negro, por exemplo, mas sim deve abranger a todos, visto que como
cidadaos temos o dever de lutar por uma sociedade igualitaria.

A referida lei se constitui de extrema importancia para a populagédo negra no

sentido de dirimir preconceitos, uma vez que langa um novo olhar acerca da histéria
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do negro, tdo arraigada na sociedade brasileira e difundida nas escolas, a versao
contada pela histéria oficial, que atribui aos negros um lugar secundario frente a
construgao da historia do Brasil.

Conhecer a riqueza que engloba a cultura africana e afro-brasileira
oportunizara o resgate da autoestima dos alunos negros, visto que 0s mesmos terao
consciéncia de que os negros foram protagonistas e nao seres passivos, rendidos e
peca de manobra nas maos dos brancos. De acordo com Souza & Croso (2007, p.
21):

Com a lei 10639/03 a escola aparece como locus privilegiado para
agenciar alteracbes nessa realidade, e é dela a empreitada de
acolher, conhecer e valorizar outros vinculos historicos e culturais,
refazendo repertérios cristalizados em seus curriculos e projetos
pedagogicos e nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar,
promovendo uma educacéo de qualidade para todas as pessoas

Apesar da promulgacdo da lei no ano 2003, percebe-se que sO esse
posicionamento nao foi suficiente para garantir a efetiva implementagcao da lei.
Passados quinze anos desde sua sanc¢do, poucas foram as escolas no pais que
seguiram a risca as determinacbes estabelecidas na legislacdo, apesar de
obrigatorias.

Cabe aqui nesse espaco indagarmos o que precisa ser feito para que essa lei
saia do papel e seja posta em pratica no cotidiano escolar. Cremos que para além
da lei, faz-se necessario uma acdo maior dos poderes publicos no sentido de
promover acbes que capacitem todas as instancias envolvidas nesse processo,
desde a formacao inicial dos professores nas universidades até a abertura das
escolas para um maior didlogo com o movimento negro, passando também por uma
reformulacdo nos contetdos presentes nos livros didaticos, por exemplo. Como

afirma Munanga:

Os educadores e as educadoras brasileiros ndo receberam na sua
educacéo e formacdo de cidad&os, de professores/professoras o
necessario preparo para lidar com o desafio da problematica da
convivéncia com a diversidade. Os resultados e as manifestacées de
discriminagdo resultantes dessa situagdo colocam o nosso discurso
em prol de uma escola democratica quotidianamente em xeque e
indagam a nossa postura profissional. (MUNANGA, GOMES,
OLIVEIRA & SOUZA, 2010, p.54)
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E inegavel que a cultura africana esta presente em nossa sociedade e em
muitos dos rituais que praticamos ou costumes que adquirimos sdo heranca trazida
pelo povo negro na época da colonizagdo. Nesse sentido, ndo ha como dissociar
essa influéncia, somos marcados por esse caleidoscopio cultural que faz de noés
brasileiros, um povo de cultura riquissima.

Por esse motivo, o escritor e estudioso da literatura negra brasileira, Culti,
convoca a todos a questionarem sobre o combate ao racismo, e de como isso pode

ser realizado por meio da literatura:

Atrelar a literatura negro-brasileira a literatura africana teria um efeito
de referendar o n&o questionamento da realidade brasileira por esta
ultima. A literatura Africana nédo combate o racismo brasileiro. E nédo
se assume como negra. Ainda a continentalizacdo africana da

-

literatura € um processo desigual se compararmos com outros
continentes. (CUTI, 2010, p. 36).

No entanto, o que tem prevalecido nos livros didaticos € a valorizacdo de uma
cultura eurocéntrica, como se sO tivéssemos recebido influéncia dos europeus, é
essa cultura que prevalece e dita as regras nas instituicdes de ensino, como a ideal
para ser aprendida e copiada.

Ja a cultura africana é posta em segundo plano e até mesmo rechacada,
embora esteja presente no espacgo escolar, através dos proprios alunos, que trazem
consigo a identidade negra, marcada através de seus costumes, seu cabelo, a cor
de sua pele. Esse aluno, ao se deparar com um ambiente escolar que prioriza uma
cultura que é diferente da sua se sente excluido, desvalorizado e tende a nao se
reconhecer como pertencente a essa identidade, muitas vezes, saindo da escola, o
que aumenta os indices de alunos negros com baixo indice de escolaridade em
relagdo aos alunos brancos.

Frente a uma realidade tao discriminatéria e excludente, a efetividade da lei é
de extrema relevancia para o respeito a diversidade na educagdo. Segundo

Amancio, Gomes & Jorge:

O dialogo escola/afro-brasilidade — agédo exigida pela lei 10.639, em
seu potencial de interatividade -, além de alterar o lugar
tradicionalmente conferido a matriz cultural africana, resgata e eleva
a autoestima do alunado negro, de forma a abrir-lhe espaco para
uma vivéncia escolar que o respeite como sujeito de uma histéria de
valor, que é também a do povo brasileiro. Portanto, a implantacdo
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dessa lei corresponde a uma acdo afirmativa, que visa a reviséo da
qualidade das relagGes étnico-raciais no Brasil. (AMANCIO, GOMES
&JORGE, 2008, p.119)

Como ja dizia Paulo Freire, a educagcdo € uma atitude politica e nesse
sentido, requer de ndés, educadores, ac0es e posicionamentos pontuais no intuito de
mobilizar diversas esferas para promover a emancipagcao dessa cultura eurocéntrica
gue esta impregnada nas escolas, apontando novos caminhos para a construgao de
uma sociedade capaz de enxergar o outro, dialogar, compreender esse outro e
conviver com ele para além de suas diferencas étnicas, sociais e econémicas.

E no ambiente escolar, portanto, que novos caminhos devem ser tragcados a
comecar pela priorizagao do estudo da cultura africana, através da introdugdo de
contetudos que privilegiem autores africanos e afro-brasileiros, colocar em cena
essas discussdes fara com que o aluno se sinta pertencente a essa realidade e ao
mesmo tempo ira leva-los a desmistificar o imaginario africano como o lugar onde s6
existe pobreza e miséria, imagem vendida pelos veiculos midiaticos, mas que nao
condiz com a realidade.

A partir desse contexto, Bezerra (2016) defende a necessidade de ser
aplicada a Lei Federal que de certa forma valoriza a cultura e literatura afro-
brasileira:

A insercdo da Lei auxila na divulgagdo e producdo de
conhecimentos, com valores sociais que permitam ao cidaddo obter
uma educacdo que tenha respeito pela pluralidade étnico- racial no
pais. A capacidade de interacdo entre docentes e discentes, por
meio de uma educacgdo de qualidade, somente tera alcance
significativo se houver unido e objetivos comuns, que valorizem a
identidade cultural brasileira e africana. As escolas no Brasil
recebem, anualmente, desde a implementacdo da Lei, material
diverso referente a questdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. (BEZERRA, 2015, p. 91).

Nesse sentido, a figura do professor, que também é pesquisador em sala de
aula funciona como regente e exerce um papel de agente multicultural, no sentido de
promover uma educacao para todos, que nao se proponha a excluir, segregar
culturas e nem classifica-las. Desse modo, podemos pensar como modificar as
praticas docentes, com o objetivo de diminuir o preconceito e os esteredtipos em

torno do Continente Africano.
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Para Eduardo Assis Duarte, em O negro na literatura brasileira, existe na
constru¢do da literatura brasileira negra uma série de omissdes criticas se junta a
fatores historico-culturais que deixa de fora no ensino da literatura uma série de

importantes escritores negros:

Acrescente-se a isto a postura elitista que desqualifica géneros
literarios tidos como “menores”’, a exemplo da crbnica e do
memorialismo, bem como os textos marcados por posicionamentos
mais incisivos quanto a desigualdades sociais, em especial no
tocante as questbes de raca e etnicidade. (2013, p. 147)

A insercdo da literatura africana e afro-brasileira € um meio de a escola
realizar esse intento, uma vez que, além de outras funcdes, o texto literario se
constitui também em um instrumento de denuncia social da realidade e um meio de
tornar os alunos seres auténomos, criticos e reflexivos acerca de sua realidade e da
identidade a qual pertencem.

No entanto, para se trabalhar com esse tipo de literatura, ainda existem
algumas reflexdes e questionamentos em torno de seu conceito. Para Bezerra

(2014, p. 61):

Duas expressfes sdo utilizadas para identificar esse tipo de
literatura: “afro-brasileira” ou “negro-brasileira”. Ambas identificam os
aspectos culturais, sociais e de pertencimento étnico-racial contidos
nas obras de autores e autoras que representam em sua diversidade
uma viséo politica da literatura nesta area. Assim, apds onze anos da
implementacédo da lei houve um esforgo por parte do poder publico
no sentido de divulgar um razoavel nimero de material que pudesse
auxiliar nas atividades docentes e discentes.

Independente dessas discussdes, diversos sao os textos de autores afro-
brasileiros, que podem ser levados a escola, além de Carolina Maria de Jesus,
temos a Geni Guimaraes, Conceicao Evaristo, Cuti, Cristiane Sobral, Solano
Trindade, Luis Gama, entre outros, 0s quais possuem tanto uma producao literaria,
ou em alguns caso, 0s estudos criticos sobre literatura afro-brasileira, que estao
voltados para a valorizacao da identidade negra e, nesse sentido, um trabalho bem
direcionado a partir dessas obras pode ajudar a fortalecer e valorizar a diversidade

cultural tao presente em nossas escolas.
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Por que grande parte dos escritores negros ou afrodescendentes nao € lida
em sala de aula e os seus textos nao fazem parte do cotidiano escolar? Segundo
Bezerra (2015), € importante ressaltar que o poder de escolha esta nas maos e
grupos sociais privilegiados e/ou especialistas — os criticos. S@o eles que acabam
por decidir que autores devem ser lidos e que textos devem fazer parte dos
programas escolares de literatura. Por isso, vale a pena aprofundar um pouco mais a
discussdo sobre a dificuldade de nomeacdo da arte e da literatura produzida por
autores ndo “eleitos” pela critica.

Nem sempre 0s autores interessantes considerados afro-brasileiros constam
nos livros didaticos. Durante muitos anos, nomes como Luis Gama, Solano
Trindade, Adao Ventura, e mulheres escritoras, como Maria Firmina dos Reis,
Conceicao Evaristo, Cristiane Sobral, e a propria Carolina Maria de Jesus nao fazem
parte das escolhas textuais literarias dos livros didaticos escolares, e é justamente
por conta desse tipo de injustica ou invisibilidade, que o professor deve estar atento
as novas producdes com foco nesses escritores, que fundamentalmente sao
essenciais na divulgacdo da cultura negra desse pais. De acordo com Moreira
(2009, p. 70):

diferentemente de seus livros anteriores que traziam a indicagdo do
género no subtitulo, o Diario de Bitita ndo & escrito sob a forma
candnica do diario — com datas ou entradas — trata-se na verdade,
como ja dissemos, de uma obra em prosa dividida em capitulos.
Assim, ainda que se trate de uma estratégia de venda ou de busca
de aceitagdo (filiando-se ao sucesso de pelo menos um de seus
diarios), o ato intencional de nomear algo que definitivamente ndo é
um diario de Diario de Bitita evidencia o desejo de que as memorias
sejam lidas como se pertencessem ao grupo dos outros escritos de
Carolina, como se fossem uma nova parte de um conjunto mais
antigo.

A investigacdo abordara, principalmente, uma pratica autobiografica de
Carolina Maria de Jesus, a capacidade de projetar-se além da sua propria situagao
de vida, compreendendo de que forma a escritora consegue desenvolver essa
narrativa, considerando a sua propria existéncia e 0S mecanismos para o0
enfretamento das adversidades.

Segundo as reflexdes de Fernandez (2014, p. 287),
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Nesse sentido &€ que a narrativa de Carolina de Jesus avanca, a
partir de uma linguagem refratada, fraturada, uma poética de
residuos que se equilibra num lugar outro, em detrimento de um
indefinido ou indeferido, causando oscilagbes entre vinculagdo e
desvinculagéo nos varios espagos tematicos e formais: feminismo,
negritude, politica, literatura e autobiografia, entre outros.

A teoria utilizada serd uma leitura ndo somente de escrita de si, ou da
producao de diarios, mas sobretudo que também esteja ligada a literatura do
subalterno, da escrita da periferia, no combate a sociedade sexista, que internaliza
0s conceitos da suposta superioridade masculina, e estimula a personagem de Bitita
almejar tudo aquilo que a virilidade encerra. Refletir sobre o que tipo de homem a
personagem deseja se tornar um arquetipico machista e opressor, que se utiliza de
um machado ou de um chicote, elementos torturantes que simbolizam o poder, como
instrumento de dominacao.

O ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, apés a aprovagao da
Lei 10.639/03, fez-se necessario para garantir uma ressignificacdo e valorizagao
cultural das matrizes africanas que formam a diversidade cultural brasileira. Portanto,
os professores exercem um imprescindivel papel no processo da luta contra o
preconceito e a discriminacgao racial no Brasil. Dessa forma, torna-se necessario que
a Lei federal para fazer efetivar o interesse em desenvolvé-la parta do incentivo dos
docentes de uma instituicdo. Poder trabalhar em equipe, organizar metodologias
para se trabalhar a interdisciplinaridade, enfim, procurar meios para que nao
somente os colegas de areas diferentes participem das atividades, assim como 0s
alunos das escolas.

Nessa perspectiva, a obra de Carolina Maria de Jesus, Diario de Bitita, trata
da dificil luta cotidiana de uma familia negra, na década de 1960, narrada do ponto
de vista de uma garota inteligente e perspicaz. O texto registra 0s meios para, ainda
crianga, batalhar por um trabalho, lutando pela sobrevivéncia e, principalmente, nao
perdendo as esperancas por um mundo menos injusto e desigual, sem perder a

dignidade.
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4 ESCRITA DE SI, MEMORIA E TESTEMUNHO EM CAROLINA MARIA DE
JESUS

4.1 O ENLACE ENTRE LITERATURA E MEMORIA

O enlace entre narrativa e memaria ndo se constitui em algo que veio a ser
descoberto recentemente. A relacdo entre essas duas instancias vem desde a
Grécia antiga, quando o poeta praticava sua atividade de transmissor dos feitos de
herdis sob a interferéncia de Mnemosine, deusa da memoria. Era a partir da poesia,
transmitida ao longo de geracbes que a coletividade tinha acesso a memoria e

assim, construia identidade. Nesse contexto:

A origem da palavra remete a mitologia greco-romana, mais
precisamente a deusa Mnemdsine, personificacdo da memoria ou
lembranga, filha do Céu e da Terra, irm& de Cronos — o deus que
preside o tempo — e mée das Musas, que com ele regiam as artes e
todas as formas de expressdo, especialmente a poesia. (BRANDAO,
2008, p.08)

Desde a Grécia até hoje, narrativa literaria e memoria sdo conceitos que se
entrelacam e se completam, sendo objeto de diversos estudos. “A relagdo entre
narrar e lembrar esta ligada a necessidade de contar o dia a dia, de fazer e desfazer
as lembrancas e, através do discurso, constituir-se enquanto sujeito” (BESSIERE,
2004, p.5).

Na contemporaneidade, com o avancgo da tecnologia, principalmente a partir
do advento do computador, surge uma nova dinamica para o tempo. Vivenciamos
nessa era tecnologica, a rapidez, na qual tudo é transmitido instantaneamente, nao
h& mais espera, as respostas que almejamos vem das maquinas em tempo real.

Alias, o tempo tem se modificado substancialmente devido a necessidade de
aceleragdo que o ser humano adquiriu, influenciado pelos aparatos tecnologicos,
gque ao mesmo tempo em que une 0s homens por estarem conectados globalmente,
0s separa, pois os faz ter uma visdo pessoal acerca do mundo. Tal aceleracao
prejudica nossas lembrancgas, pois o tempo torna-se escorregadio e desse modo,
surge a necessidade de lembrar fatos passados, mas também presentes, de trazer a
tona um passado que precisa ser constantemente rememorado. “A aceleragado
produz, exatamente um vazio de passado que as operacdes da memodria tentam
compensar’ (SARLO, 2005, p. 95).
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A partir desse cenario atual, a memoéria tem se constituido como um tema
central na discussdo que engloba a cultura contemporanea, seja para discutir as
barbaries cometidas nos regimes ditatoriais, que diz respeito a uma memaria social,
seja para refletir acerca das memoarias individuais, através das narragbes de um eu
que busca recuperar um passado pela o6tica do presente. “Trata-se, também, da
recuperacdo das memorias culturais, da construcdo de identidades perdidas ou
imaginadas, da narracao de versoes e leituras do passado” (SARLO, 2005, p. 95-
96).

Discutir o conceito de memodria ndo € uma tarefa simples, haja vista a
multiplicidade de conceitos que o termo abrange. Segundo Costa & Gondar (2000),
“a memd@ria ndo € apenas um conjunto de imagens fixas que devemos compreender
ou transmitir, mas algo que retorna para repetir um caminho que nunca foi trilhado”
(COSTA & GONDAR, 2000, p.09).

A partir da narrativa literaria, a memoria pode ser recontada e reconstruida,
no entanto, nesse espaco do narrar nao se constitui memoria a pura e simples
recordacao que ali aparecem. A memoria individual esta ligada a memoria coletiva,
expressa modos de viver de uma determinada época, costumes, cultura. Segundo
Halbwachs (2004), a memoria coletiva diz respeito ao que permanece de um
passado vivido em coletividade e na qual os individuos veem as recordagdes de um
modo muito particular. Ja a memoria individual trata de uma imagem nem sempre
total distribuida em sociedade.

Nesse sentido, a memoria se configura a partir da relacéo que eu estabeleco
com as pessoas com as quais convivo, ou seja, esta memaria € constituida de forma

coletiva.

Mas nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos sédo
lembradas pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos
quais sé nos estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nés vimos.
E porque em realidade, nunca estamos sés. (HALBWACHS, 2004, p.
26)

Ainda segundo o autor, ha diferencas entre a memoéria autobiografica e a

memoria historica:
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[...] uma interior ou interna, a outra exterior; ou entdo a uma memdria
pessoal, a outra memdria social. Dirfamos mais exatamente ainda:
memdria autobiografica e memaria histérica. A primeira se apoiaria
na segunda, pois toda histéria de nossa vida faz parte da histéria em
geral. Mas a segunda seria, naturalmente, bem mais ampla do que a
primeira. Por outra parte, ela ndo nos representaria o passado sendo
sob uma forma resumida e esquematica, enquanto a memoaria de
nossa vida nos apresentaria um quadro bem mais continuo e mais
denso. (HALBWACHS, 2004, p.92).

Para Izquierdo (2004), a memoria autobiografica sofre inameras
interferéncias, pois envolve muitos processos metabdlicos e depende de diversas
fases. Nesse sentido, ndo ha memdria pura, desprovida de qualquer fantasia ou
imaginacao. O referido autor defende a ideia de que certos acontecimentos ficam
guardados enquanto outros sdo esquecidos. Mas em ambos o0s casos ha uma
motivacao para isso.

Carolina de Jesus precisou de coragem para narrar sua vida de favelada em
Quarto de Despejo e sua infancia e juventude em Diario de Bitita. Nesta, apesar dos
momentos felizes, a escritora relata episédios de muito sofrimento e toda carga de
discriminacao que vivenciou. Ela ndo se importou com os julgamentos e as tensoes
que sua escrita poderia causar, apenas Se preocupou em narrar os acontecimentos,
que faziam parte de sua trajetéria, tragcando, assim um cenario historico, politico,

cultural e social da época.

4.2 A ESCRITA DE SI COMO CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NOMADE E
PERIFERICA EM CAROLINA MARIA DE JESUS

A chamada literatura confessional ou escrita de si ndo € uma invencao da
pés-modernidade. A escrita do eu € tao antiga quanto a invengdo da escrita. “Os
textos centrados no sujeito remontam, segundo Phillippe Lejeune, ao século XII”
(REMEDIOS, 1997, p.10).

No entanto, essa escrita sO alcanca alguma visibilidade a partir da ascensao
da sociedade burguesa, no momento em que 0 sujeito toma consciéncia de sua
individualidade. “E, portanto, ap6s a conquista da privacidade que a literatura intima

passa a registrar o “eu” como presenca singular no mundo” (MACIEL, 2004, p.14).
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O apogeu da literatura confessional se da mesmo no século XX no qual nos
deparamos com escritos como autobiografias, memorias, auto-ficgdes, diarios
intimos, cartas, os quais se tornam febre entre adolescentes e adultos, por
agucarem a curiosidade, caracteristica nata do ser humano. Como afirma Maciel
(2004, p.12):

Durante o século XX toda a gama de literatura intima e, sobretudo,
de diarios intimos, tornou-se produto de consumo e passou a ser
digerida por uma grande massa de leitores interessados no secreto.
Esses leitores, com apetite de voyeur acreditam entrar na intimidade
e devassar segredos inviolaveis do autor.

Um exemplo desse apogeu literario foi o Didrio de Anne Frank, langado em
1958, que vendeu 25 milhdes de exemplares, cuja histéria relata as angustias
vivenciadas pela adolescente judia Anne em seu esconderijo, no qual permaneceu
por vinte e cinco meses para se salvar do 6dio nazista.

Outras obras memorialisticas também se destacaram tanto no exterior quanto
aqui no Brasil por se tratar de relatos que narraram o0s horrores dos regimes
totalitarios que eclodiram durante boa parte do século XX. Dentre essas obras,
destacamos Memdrias do céarcere, de Graciliano Ramos, no qual conta o cotidiano
da prisdo em seu relato em primeira pessoa e busca na escrita uma espécie de fuga
diante do trauma vivenciado. De acordo com Luana Soares de Souza, “A escrita do
eu pode ser definida como uma forma de salvagdao do homem nos nossos dias em
um mundo que ja descré de projetos de salvagao coletiva (SOUZA, 1997, p.126).

Em um século breve e feito de extremos como bem postulou o historiador Eric
Hobsbawm, as contingéncias da vida foram expressas a partir dessa escrita
confessional que procurou registrar as angustias, a soliddo, os medos e as

experiéncias traumaticas vivenciadas. Como afirma Klinger (2007):

Na escrita de si dos anos da poés-ditadura se produz, entdo, uma
inversao com relacao a escrita do século XIX e do modernismo, pois
a memdria ndo € mais um dispositivo ao servico da conservacdo dos
valores de classe, mas, pelo contrario, funciona como testemunho e
legado de uma geracdo que precisamente teve um projeto de
mudanca de valores (KLINGER, 2007, p.25).
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A escrita confessional de Carolina Maria de Jesus, a exemplo das producgdes
autobiograficas pos ditadura, esteve voltada para o testemunho de si e do outro,
uma vez que “toda contemplagdo da propria vida esta inserida numa trama de
relagdes sociais e, portanto, todo relato autobiografico remete a um “para além de si
mesmo” (KLINGER, 2007, p.25).

Nesse sentido, a escritora foi porta voz das mazelas de uma época vivenciada
por ela de forma intensa e escrita em forma de narracdo diaristica e memoaria
ficcionalizada, que nao pode ser dissociada do contexto no qual ela fez parte. Seu
relato esta, portanto, situado dentro de um contexto histérico, social e cultural. Como

argumenta Leonor Arfuch (2005):

Todo relato de experiéncia €, até certo ponto, expressdo de uma
eépoca, uma geragéo, uma classe. Nao é possivel se pensar em um
eu solitario, fora de uma urdidura de interlocugéo: “Eu ndo me separo
valorativamente do mundo dos outros, sendo que me percebo dentro
de uma coletividade, uma familia, uma nag¢éo, a humanidade cultural”
(BAJTIN Apud ARFUCH, 2005, p.108)

No contexto da escrita de si, se agrupa diversos tipos de textos centrados na
figura do eu, o que torna dificil a classificagdo e diferenciagado. “Dificil tragar o limite
exato entre a autobiografia, as memorias, o diario intimo e as confissdes, visto
conterem, cada qual a seu modo, o mesmo extravasamento do eu” (PERRONE-
MOISES, 1998, p.50).

Apesar de todas as correlagbes existentes entre essas literaturas
confessionais, nos deteremos mais especificamente em trés formas ficcionais: a
autobiografia, a autoficcdo e a memoria, por estas se fazerem presentes na escrita
do Diério de Bitita.

Lejeune Apud Estrada (2009, p. 59) define a escrita autobiografica como
“narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz da sua proépria existéncia,
quando focaliza especialmente sua vida individual, sobretudo a histéria de sua
personalidade”.

Para dar conta dos limites ténues entre autobiografia e ficcdo, o teérico
francés criou o conceito de “pacto autobiografico”. Segundo Maciel (2004, p.13),
“trata-se de, por conseguinte, de uma forma de contrato entre autor e leitor na qual o

autobiégrafo se compromete explicitamente ndo a uma exatidao histérica impossivel,
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mas a uma apresentagao sincera de sua vida". Desse modo, cabe a autor e leitor
realizarem os papéis firmados no decorrer da leitura.

De acordo com Lejeune, 0 pacto s6 passa a ter validade se na obra estiver
exposto o nome do autor. Nesse caso, 0 leitor s6 podera indagar acerca da
veracidade do que esta posto na obra, mas jamais podera duvidar da identidade do
escritor.

Ja a auto-ficcdo € um género confessional, que foi criado por Serge
Doubrovsky em 1977 para desafiar Lejeune. Este questionava se poderia existir um
romance com o0 nome proprio do autor. Como resposta, Doubrovsky criou o
neologismo neofiction para adjetivar seu livro Fils.

Segundo os preceitos de Doubrovsky, a auto-ficcdo diz respeito “a uma
variante ‘p6s-moderna’ da autobiografia na medida em que ela ndo acredita mais na
verdade literal, numa referéncia indubitavel, num discurso histérico coerente e se
sabe reconstrugao arbitraria e literaria de fragmentos esparsos da memoria (VILAIN,
2005, p.212).

Para Phillippe Gasparini, a auto-ficcdo pode ser definida como:

Texto autobiografico e literario que apresenta numerosos tracos de
oralidade, de inovacdo formal, de complexidade narrativa, de
fragmentacéo, de alteridade, de disparatado e de autocomentéario, os
quais tendem a problematizar a relacdo entre a escrita e a
experiéncia. (GASPARINI, 2008, p.311 apud FIGUEIREDO, 2010,
p.93)

Nessa perspectiva, Diario de Bitita se constitui como auto-ficcdo por nao ser
possivel narrar todas as passagens da sua vida. A escritora faz um recorte das
lembrancas mais marcantes, decide por narrar algumas e silenciar outras. Desse
modo, ndo se pode falar em diario, nem em autobiografia, uma vez que o0s
elementos ficcionais como a imaginacdo foram acionados. Ao voltar ao passado,
Carolina traz para sua narrativa também elementos do presente, construindo uma
narrativa de cunho autobiografico, mas que também é ficcional, visto que nao se
consegue dissociar o passado do presente. Sua narrativa de algum modo é
influenciada pelas experiéncias pelas quais passou/passa. Conforme afirma Lacerda
(2000):
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[..] as lembrancas da memoéria sdo (e sdo sempre) criagdo e
exercicio de pura imaginacéo literaria. Ainda que elas fizessem parte
de uma invencdo meramente literaria, cada escritora ao recriar e
reinventar seu passado, estaria mesmo assim movida pela realidade
de seu entorno e pela propria realidade social, cultural, pessoal,
familiar e profissional em que viveu, na qual se insere e a qual esta
exposta cotidianamente. (LACERDA, 2000, p.85).

A auto-ficgdo Diario de Bitita foi escrita quando Carolina se encontrava
reclusa em um sitio em Parelheiros. Esquecida da midia, do seu agente Audalio
Dantas, pobre, a escritora resolveu escrever suas memorias de infancia e
adolescéncia, no qual se constituiu em mais um movimento de resisténcia frente a
situagao em que se achava.

Em Diario de Bitita, a memoria individual da infancia de Carolina Maria de
Jesus faz parte da memdria coletiva daqueles que vivenciaram sua juventude.
Historia de vidas diversas, em espagos e momentos 0s mais diversos se cruzam e
compdem uma identidade comum, um sentimento de pertenga, a dos que sofreram
as discriminagdes por questdes raciais, econémicas e de género.

O livro em questao foi langado primeiramente na Franga, em 1982, pelo fato
de ter sido organizado por duas jornalistas francesas, que ao entrevistarem a
escritora, receberam das maos de Carolina os manuscritos e ficaram responsaveis

pela edi¢cdo e publicacao.

De volta a Paris, as jornalistas fizeram um importante trabalho de
editoragdo do manuscrito visando o publico francés e evitando o
excesso de notas de rodapé. Apos a selecédo dos textos, cortes e
traducédo, conseguiram publicar o Journal de Bitital...]Carolina
acreditou nas duas jornalistas que se sentiram “moralmente
responsaveis, porque era uma coisa de confianca dela. (CASTRO;
MACHADO, 2007, p.16).

A obra alcangou sucesso na Franca devido ao éxito obtido anteriormente com
Quarto de despejo, livro que fez da autora favelada uma celebridade conhecida
internacionalmente como um fenédmeno literario.

Apenas em 1986 foi lancado no Brasil pela editora Nova Fronteira, versao
esta traduzida do francés, intitulado Diario de Bitita. Apesar de possuir esse titulo, a
obra ndo € um diario, mas sim um pouco de autobiografia e auto-ficcdo, na qual

Carolina buscou relatar sua vida desde a infancia até a juventude. “Diario de Bitita’
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é, ao mesmo tempo, uma ficcionalizagdo da escritora Carolina Maria de Jesus e a
complementagao, pela narrativa da infancia, da personagem Carolina de Jesus”.
(SOUSA, 2012, p.160).

Segundo Fernanda Rodrigues de Miranda, autora da dissertacao de
mestrado intitulada “Os caminhos literarios de Carolina Maria de Jesus: experiéncia

marginal e construgao estética” (2013):

Ha diferencas entre a autobiografia e o diario: a primeira constitui
uma narrativa com comego, meio e fim, pois o tempo é retrospectivo
e a escrita se dedica a reconstruir um passado; a identidade do
autobiografado ndo costuma estar em causa e a instancia do leitor &
de suma importancia ao projeto. Ja o diario apresenta-se como uma
linha descontinua, uma pagina aberta, dedicada ao pormenor
cotidiano; a narracdo € irregular, constituida por fragmentos
autbnomos que emolduram o sentimento de uma identidade
pulverizada, por descobrir e inventariar, em vez do tempo
retrospectivo da autobiografia, o tempo do diario € do devir, e a
instancia do leitor nem sempre é desejada. (MIRANDA, 2013, p.136).

O livro esta organizado em vinte e um capitulos, os quais abordam diversas
tematicas que giram em torno da infancia da escritora, bem como temas que
abordam a cidade, os negros, a escola, familia, os pobres, dentre outros. Dentre
eles, nos deteremos no estudo e andlise, em sala de aula, dos que se referem a
condig@o que os negros viviam, bem como a tematica atrelada ao racismo.

Em sua obra, Carolina traga um panorama dos lagos familiares, sendo a mae
e o0 avo figuras imprescindiveis para a constru¢ao de si da escritora. Seu avd era
muito admirado por ela, pois foi ele o responsavel por apresenta-la ao mundo das
letras, retratando em suas histérias os meandros da escravidao. “O vovO era
descendente de africanos. Era filho da dltima remessa de negros que vieram num
navio negreiro. Os negros cabindas, os mais inteligentes e os mais bonitos” (JESUS,
2014, p.28)

No més de agosto, quando as noites eram mais quentes, nos
agrupavamos ao redor do vovd para ouvi-lo contar os horrores da
escraviddo. Falavam dos Palmares, o famoso quilombo onde os
negros procuravam refagio. O chefe era um negro corajoso de nome
Zumbi. Que pretendia libertar os pretos (JESUS, 2014, p. 32)
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Ja a mae de Carolina, negra como ela, ndo se intimidou diante das
discriminagdes que vivenciou, apesar de ter sido presa sem razao. Mulher a frente
de seu tempo, foi chefe de familia em uma época marcada pelo poder patriarcal.
Abandonada pelo marido por ter tido um relacionamento extraconjugal, cuidou
sozinha de dois filhos, ndo sendo vista com bons olhos por uma sociedade
preconceituosa e machista.

Pelos relatos da escritora, percebe-se que a mae soube conduzir
maestralmente os preconceitos dirigidos a ela e aos filhos, protegendo-os e

enaltecendo suas qualidades:

As vizinhas me olhavam e diziam:

— Que negrinha feia! Além de feia, antipatica. Se ela fosse minha
filha eu matava.

Minha m&e me olhava e dizia:

— Mé&e ndo mata filho. O que a mée precisa é ter um estogue de
paciéncia.

O senhor Euripides Barsanulfo disse-me gue ela é poetisa!

(JESUS, 2014, p.43).

Carolina Maria de Jesus é considerada como a primeira autora a tratar da
chamada literatura periférica, ao retratar em suas obras o cotidiano da favela a partir

de suas experiéncias. Nesse sentido:

Para se compreender a obra de Carolina, € necessario, portanto,
destacar as relacGes dos excluidos com o sistema literario, a
inclusdo da voz do subalterno — o processo dialético que leva um
excluido a desejar ter voz e, para moldar essa voz, escolher o
mesmo discurso/forma que o exclui (SOUSA, 2012, p. 24)

A literatura periférica se constitui como um novo conceito que destoa da
literatura candnica ao buscar sua prépria especificidade, ndo se enquadrando em
formas ja consagradas literariamente. A literatura em questdo é produzida por
aqueles que de alguma forma sdo marginalizados e sdo comprometidos com uma
causa, a de fazer emergir a voz dos excluidos, sejam eles, pobres, negros,

favelados, gays, lésbicas, mulheres, etc.
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Diferentemente da poesia marginal dos anos 70, que era produzida
pela elite, a Literatura marginal/periférica €& feita por artistas
desconhecidos & margem da sociedade, moradores das periferias,
ribeirinhos, catadores de lixo, presidiarios entre outros. Estes
escritores veem na literatura uma forma de construirem sua
identidade perante a sociedade, apontando os problemas que
envolvem o meio do qual participam (VIEIRA, 2015, p.19).

Por terem suas raizes fincadas nas camadas sociais consideradas inferiores
pela elite, tal literatura ainda ocupa pouco espacgo de visibilidade na academia e no
mercado editorial, embora despertem a curiosidade, assim como foi com a literatura
de Carolina de Jesus a época da publicacdo de Quarto de despejo.

Mesmo diante de tal realidade, os escritores periféricos continuam a
escrever, retratando a ‘realidade social’, através de publicagbes independentes,
tracando, assim, linhas de fuga, diante de um mercado editorial que privilegia o
canone.

Conceicao Evaristo discute a seguinte questdo em torno da escrita de

Carolina Maria de Jesus:

O que se torna interessante para discutir sobre a escrita de Carolina
Maria € o desejo de escrever vivido por uma mulher negra e
favelada. O desejo, a crenca e a luta pelo direito de ser reconhecida
como escritora, enquanto tentava fazer da pobreza, do lixo, algo
narravel. Quando uma mulher como Carolina Maria de Jesus cré e
inventa para si uma posicdo de escritora, ela ja rompe com um lugar
anteriormente definido como sendo o dela, o da subalternidade, que
ja se institui como um audacioso movimento. (EVARISTO, 2009, p.
28).

A literatura, portanto, além do atributo estético, exerce também um valor
social e politico. E, desse modo, fonte para entendermos uma determinada época e
0 ser humano em seus aspectos mais singulares e representativos. Para Sevcenko

(2003),

a literatura € um produto da arte que se destina a comover e agradar,
mas por tras dessa funcgéo, ha outras que se interligam, pois ndo se
pode imaginar uma arvore sem suas raizes ou até mesmo bons
frutos sem que haja um bolo solo e clima agradaveis.
Assim, € interessante explorar a partir da obra literaria, o contexto social na
qual ela foi gerada, ou seja, construir uma interpretacdo do carater social da obra
literaria, que leva o critico literario a descortinar como uma determinada sociedade &

retratada na obra.



50

Carolina acredita na capacidade da literatura de realizar um trabalho de critica
da realidade de favelada a qual vivencia, possibilidade de realizar uma literatura a
partir da qual se fizesse ouvir a voz dos vencidos. Toda essa énfase na autora
refere-se ao fato do escritor obter certa importancia no campo literario. De acordo

com Foucault:

Na ordem do discurso literario (...) a fungédo do autor ndo cessou de
se reforgar: todas as narrativas, todos os poemas, todos os dramas
ou comédias que se deixava circular na ldade Média no anonimato
ao menos relativo, eis que, agora, se |lhes pergunta (e exigem que
respondam) de onde vém, quem 0s escreveu; pede-se que 0 autor
preste contas da unidade de texto posta sob seu nome; pede-se-lhe
que revele, ou ao menos sustente, o0 sentido oculto que os atravessa;
pede-se-lhe que os articule com sua vida pessoal e suas
experiéncias vividas, com a histéria real que os viu nascer. O autor é
aquele que da a inquietante linguagem da ficgdo suas unidades, seus
nés de coeréncia, sua insercdo no real (FOUCAULT, 2008, p.27-28).

A literatura da autora em questao esta intimamente comprometida com o que
quer denunciar. Carolina, portanto, exprime-se através do fazer literario e pode ser
considerada uma resistente, que nao se prendeu a temas que estavam inseridos
fora do contexto de sua vivéncia. Pelo contrario, sua escrita representa aquilo que
ela é, ndo é neutra, portanto, mas coaduna com o que acredita, com os ideais pelos
quais luta. Nesse sentido, Carolina tece sua escrevivéncia, ao escrever sobre si e
sobre 0 outro, tendo consciéncia que € a voz daqueles que de algum modo nao

puderam falar, os seus pares.

[...Jmesmo diante de todas as mazelas, perdas e discriminagdes que
sofreu em Sacramento por ser negra e pobre, Carolina revela,
através de sua escritura, a importancia do testemunho como meio de
denilincia sécio-politica de uma cultura hegeménica que exclui
aqueles que Ihe séo alteridade. (MAGNOBOSCO; RAVETTI, 1999,
p.17)

O termo escrevivéncia foi criado pela escritora Concei¢cdo Evaristo como
forma de nomear sua escrita, que se vincula as histérias de vida da escritora que
assim como Carolina, € negra, foi pobre e moradora de favela. Suas obras se
constituem a partir do que presenciou, ouviu e viveu e se propdem a dar visibilidade

as mulheres negras e pobres. Como afirma a escritora:
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Sendo as mulheres invisibilizadas, ndo sé pelas paginas da histéria
oficial, mas também pela literatura, e quando se tornam objetos da
segunda, na maioria das vezes, surgem ficcionalizadas a partir de
esteredtipos varios, para as escritoras negras cabem varios
cuidados. Assenhorando-se “da pena”, objeto representativo do
poder falocéntrico branco, as escritoras negras buscam inscrever no
corpus literario brasileiro imagens de uma auto-representacéo. Surge
a fala de um corpo que ndo é apenas descrito mas antes de tudo
vivido. A escre(vivéncia) das mulheres negras explicita as aventuras
e as desventuras de quem conhece uma dupla condigdo, que a
sociedade teima em querer inferiorizada, mulher e negra.
(EVARISTO, 2005, p.205).

Pelo contréario, ele sente a necessidade/dever de retratar um acontecimento

marcante na sua vida de némade. De acordo com Bosi:

A resisténcia € um movimento interno ao foco narrativo, uma luz que
ilumina o né inextricavel que ata o sujeito ao seu contexto existencial
e historico. Momento negativo de um processo dialético no qual o
sujeito, em vez de reproduzir mecanicamente o esquema das
interacbes onde se insere, d4 um salto para uma posicdo de
distancia e, deste angulo, se vé a si mesmo e reconhece e p6e em
crise os lagos apertados que o prendem a ela das instituigées.
(BOSI, 2002, p.134).

Carolina, portanto, resiste através da Unica arma que possuia, sua literatura,
se recusando, assim, a se conformar com seu destino, ela se torna porta voz dos
marginalizados. “A escrita de Carolina Maria de Jesus é, pela condicdo mesma de
negra, favelada e de subletrada, um ato de resisténcia” (SOUSA, 2012, p.62).

Abordar a escrita de mulheres negras no Brasil significa ter que voltar ao final
da década de 60 para destacar a imagem da escritora Carolina Maria de Jesus. A
literatura de Carolina Maria de Jesus abrange diversos aspectos que até hoje
despertam curiosidade de publico e critica, o que confere a autora de Diario de Bitita
certo respeito no que concerne o conjunto de sua obra e entre elas destacamos o
fato de sua escrita estar relacionada a sua vida e sua vida a escrita, num movimento
que vai “da vida rumo a grafia ou da grafia rumo a vida” (MAINGUENEAU, 1995,
p.40).

Conceicao Evaristo destaca a vida e a carreira literaria de Carolina Maria de
Jesus, e a coragem de uma mulher que mal domina a lingua portuguesa, em
escrever e de poder ter a audacia de confrontar uma elite branca e erudita.

Segundo Evaristo:
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Ao se falar da escrita de mulheres negras, necessario se faz voltar
ao final da década de 60 para retomar a imagem da escritora
Carolina Maria de Jesus. Varias discussfes surgiram em torno da
escrita de Carolina Maria de Jesus, marcada por sua condicéo de
mulher negra, favelada e de pouca instrugdo escolar. Duvidas se
levantaram sobre a intromissdo do jornalista Adalio Dantas na
corregdo dos textos, porém ndo sdo essas discussdes que serdo
tratadas agora. O que se torna interessante para discutir sobre a

escrita de Carolina Maria € o desejo de escrever vivido por uma
mulher negra e favelada. O desejo, a crenga e a luta pelo direito de
ser reconhecida como escritora, enquanto tentava fazer da pobreza,
do lixo, algo narravel. (EVARISTO, 2009, pp. 27-28)

Além disso, o fato de ser mulher, negra, favelada e escrever em uma época
de grandes transformacdes politicas, econdmicas e sociais reforcam ainda mais o
interesse pelo conjunto de sua obra, composta por diarios, poesia e até um romance
intitulado Pedacos da fome, no qual Carolina mais uma vez narra o cenario de

miséria e fome.

A obra de Carolina Maria de Jesus é tematica de grande
complexidade e interesse para o estudo da literatura brasileira, uma
vez que a autora parece preencher as lacunas nesse universo bem
posto de nossa literatura, como escritora negra, mée solteira e
favelada. (SOUSA, 2012, p.55)

Durante muito tempo esquecida, visto sua literatura representar um segmento
social excluido do canone, sua obra volta a cena e passa a ser lida e estudada pela
academia, ap0s vinte anos de sua morte, devido a um cenario literario que, na
contemporaneidade, privilegia as obras de autores tidos como minoria, dentre eles,
0s negros, as mulheres, os homossexuais, 0s pobres, os trabalhadores e os
moradores da periferia, sendo Quarto de despejo sua obra de maior visibilidade,
devido ao sucesso que alcangou, quando da sua primeira publicacdo em 1960,
ocasidao em gue alcangou numero de vendas jamais imaginaveis para uma escritora
estreante e favelada como Carolina. “Em poucos meses, a partir de agosto de 1960,
guando foi lancado, sucessivas edicdes atingiram, em conjunto, as alturas dos 100
mil exemplares” (DANTAS, 1993, p.4).

Tal sucesso de vendas se deve, sobretudo, a curiosidade dos ricos que

queriam conhecer o cotidiano daqueles que vivem a margem, os chamados

marginais. Este adjetivo deriva do substantivo margem e diz respeito as pessoas que
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ndo estdo no centro. Nesse contexto, o termo sugere gque pessoas sao colocadas
em segundo plano devido a uma série de fatores que englobam aspectos
econdmicos, sociais, raciais, como também enquadra aquelas que nao habitam
zonas privilegiadas das cidades.

O termo se popularizou e ganhou outros contornos devido a migragao de
pessoas para as regides sul e sudeste do pais, que chegavam as metropoles em

busca de empregos e habitavam lugares afastados, vivendo em condi¢des precarias.

Eram conhecidos como marginais, os habitantes das favelas
urbanas, que o projeto de metas havia multiplicado. [...] Por sua
condicdo periférica, a economia cresceu acentuadamente o0s
desniveis entre os varios grupos e as varias regides. E os setores
ndo-integrados aos novos mecanismos e as novas relacdes de
producdo ampliaram-se em progressdo geométrica. Posto que
socialmente passiva, esta massa ocupa um espaco de individuos ao
sistema (VIEIRA, 2015, p.26)

Tal massa de excluidos socialmente foram enquadrados e rotulados de
marginais, ndo s6 o favelado, como também todos aqueles que por alguma razao
ndo se enquadravam aos ditames do capitalismo. “Marginal tornou-se o ladrao, a
prostituta, o mendigo, o menor abandonado, etc’. (GONZAGA in: FERREIRA,1981,
p.147-148).

E nessa massa de marginalizados que se encontrava Carolina Maria de
Jesus, descendente de africanos, que assim como 0s retirantes nordestinos, 0s
quais fugindo do cenario da Guerra de Canudos, se instalaram nas metropoles,
fundando as favelas.

Em relacao a literatura, o termo marginal se refere aqueles escritores que se
debrugam sobre a realidade dos excluidos e a partir de suas vivéncias, escrevem
sobre a realidade que os circunda, como foi o caso de Carolina Maria de Jesus, que
em seu diario narrou as situagdes corriqueiras da favela do Canindé. Como

corrobora Vieira (2015, p.35):

O termo marginal, sempre serviu tanto para os escritores (por suas
escritas ligadas a ideologias contrarias aos sistemas, por ndo se
encaixarem no quadro dos movimentos literarios ou até mesmo por
seu estilo de vida), quanto para o fato de escreverem sobre
marginais.
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Nesse contexto, a escritura de Carolina de Jesus teve como ponto de partida
sua vivéncia pessoal e também a coletiva, a qual péde experenciar e tornar publica
através da sua obra. O cotidiano vivido e descrito por ela através do relato diaristico,
sendo catadora de papel e outros materiais na recém-criada favela do Canindé, em
Séao Paulo, sela para sempre o destino da dita “favelada”.

Ser catadora de lixo, fungao sem status social algum como a que exerceu, no
intuito de sobreviver, denota que a escritora utilizou de astlcia para driblar as

adversidades econémicas que sofreu no seu cotidiano. Como nos afirma Certeau:

O homem simples ou o homem ordindario compée o conjunto de
anénimos que estdo na base da sociabilidade moderna. E tem na
vida cotidiana um campo de atuacdo e exposi¢édo de suas vontades,
de suas lutas, compartilhadas e experimentadas no convivio social
(CERTEAU, 1994, p. 60-62).

Numa abordagem critica, 0 subemprego exercido por Carolina seria visto
como uma determinagcdo do modus operandi do capitalismo, que marginaliza
socioeconomicamente os seres humanos despossuidos. Na perspectiva de Certeau,
0 sujeito criativo foge dessa logica roteirizada, ou seja, realizar estas atividades
informais consiste em uma manobra, em um enfrentamento astucioso das
imposi¢cdes econdmicas.

E, nessas circunstancias, sob a necessidade de viver no “fogo inimigo” que o
homem ordinario, segundo Certeau, cria para si “um espago de jogo, maneiras de
driblar a ordem imposta do lugar ou da lingua. Sem sair do lugar onde tem de viver e
que lhe impde uma lei, ele ai instaura criatividade e pluralidade” (CERTEAU, 1994,
p.92-93).

As acOes de Carolina, como a de catar papéis e ferro, enquanto realizava o
seu oficio de escritora denota que ela utilizou de praticas e pequenos jogos de
asticia para superar os problemas cotidianos, principalmente os de ordem
financeira, que puderam garantir sua sobrevivéncia. Sao o ocupar dessa atividade
informal, exercidas pela escritora que lhe garantem realizar o que mais amava,
escrever. Sempre que lhe restava tempo ou que se sentia triste por nao ter

conseguido dinheiro suficiente, Carolina se refugiava na escrita de seu diario.
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Ademais, sua literatura pode ser entendida como expressao de uma memoria
individual, a da propria autora e de memorias coletivas, representadas por todos que
vivenciaram o cotidiano da favela do Canindé na Sao Paulo dos anos 60.

Nesse sentido, sua escrita ndmade esta atrelada a sua vida de némade, o
que podemos vislumbrar em sua interessante trajetoria pessoal, que € responsavel
por seu sucesso literario. Tendo nascido em Sacramento, interior de Minas Gerais, a
menina desde cedo se tornou ndmade. A busca por emprego levou a mae de
Carolina a migrar para varias cidades, como Uberaba, também em Minas Gerais,
Ribeirdo Preto, Jardindpolis, Sales de Oliveira, Orlandia, Franca. S6 aos trinta e trés
anos, Carolina desembarca na cidade de Sao Paulo, lugar muito procurado por

migrantes que viam na cidade uma oportunidade de mudar de vida.

E em S&o Paulo que os pobres vdo viver, é em Sdo Paulo que os
jovens vao instruir-se para transformar-se nos bons brasileiros de
amanhd [..] Fiquei pensando na minha familia, eram todos
analfabetos e ndo poderiam viver nas grandes cidades. E a Unica
coisa que eu poderia fazer por eles era ter apenas do [...] Até que
enfim, eu ia conhecer a inclita cidade de S&do Paulo! Eu trabalhava
cantando, porque todas as pessoas que véo residir na capital do
estado de S&o Paulo rejubilam como se fossem para o céu [...] Quem
sabe ia conseguir meios para comprar uma casinha e viver o resto
dos meus dias com tranquilidade... (JESUS, 2014, p. 127)

A escritora vé na metropole sua salvagao, haja vista a cidade grande ser vista
como sindnimo de progresso, ascensao, autonomia, sucesso. O espacgo citadino
sempre foi “a sede da economia monetaria, da multiplicidade e concentragcdo de
troca que a fragilidade do comércio rural ndo teria permitido assim como da mais alta
visdo econdmica do trabalho” (SIMMEL,1979, p.20).

Em Sé&o Paulo, Carolina fixou residéncia durante todo o percurso de sua vida,
mudando-se apenas de casa, saindo da favela do Canindé para uma residéncia em
um bairro de classe média, e posteriormente para um sitio isolado de tudo e de
todos em Parelheiros, lugar considerado a margem da cidade.

Carolina estava enganada em relagdo a utopia da metrépole, que gera paixao
e angustia. Para conseguir sobreviver em Sao Paulo, ela teve de sair dia apos dia
catando materiais nas ruas da cidade grande, recolhendo, assim, os restos que 0s
outros descartavam. E sdo esses restos, a exemplo dos papéis que Carolina recolhia

que farao dela uma resistente.
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Com o material do lixo, Carolina ird narrar o cotidiano da favela e tracar para
si uma identidade, a de primeira escritora a retratar a realidade da favela. Ao mesmo
tempo em que a cidade nega a ela sua dignidade, a mesma a devolve, pois € o lugar
que a possibilita contar sua experiéncia, relatar o vivido. Desse modo, a cidade de
Sao Paulo produz em Carolina encantamento, esperan¢ga, mas ao mesmo tempo
sofrimentos e desilusdes. “A cidade aparece como o lugar por exceléncia onde se
sentem, de forma mais agudizada, as consequéncias do desenvolvimento do
sistema capitalista e industrial” (GOMES, 2008, p. 37).

Nesse contexto, a escritora teve de conviver com toda a tensao e paradoxo
que morar numa grande cidade produz, por criar prosperidade e exclusdo, a saida
para ela foi sobreviver de forma precaria, sofrendo toda sorte de discriminacdes por
ser favelada, pobre, negra, mulher, mae solteira, desmoronando, assim, seu sonho
de prosperidade.

A vida metropolitana que tanto Carolina almejou acarretou para ela em um
sentimento, o de ser marginal, sujeito sem dignidade, que perambula pelas ruas em
busca de sustento e que é rotulada por essa cidade moderna de tantos contrastes,
em que coabitam o desenvolvido, o moderno, mas também o pobre e as

desigualdades sociais.

N6s somos pobres, viemos para as margens do rio. As margens do
rio sdo os lugares do lixo e dos marginais. Gente da favela é
considerado marginais. Nao mais se vé o0s corvos voando as
margens dos rios, perto dos lixos. Os homens desempregados
substituiram os corvos (JESUS, 1960, p.55)

Passou um senhor, parou e nos olhou. E disse perceptivel: sera que
este povo é deste mundo? Eu achei graca e respondi: nés somos
feios e mal-vestidos, mas somos deste mundo. Passei o olhar
naguele povo para ver se apresentava aspecto humano ou aspecto
de fantasma (JESUS, 1960, p.140)

ApOGs passar grande parte de sua vida na cidade, Carolina passa a ter uma
opinido formada acerca de Sao Paulo. “Eu classifico Sdo Paulo assim: o Palacio € a
sala de visita. A Prefeitura € a sala de jantar e a cidade é o jardim. E a favela é o
quintal onde jogam os lixos” (JESUS,1960, p. 33).
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Nessa passagem, podemos perceber o grau de consciéncia social e politica
que Carolina possuia e 0 quanto sua escrita ndo € ingénua, igualmente, é carregada
de intencionalidade ao retratar a favela como o lugar de marginalizagéao.

Designado desde o Paleolitico como caracteristica do modo de viver de
populagdes que habitavam regides desérticas do mundo, o0 nomadismo consistia na
mudanca frequente de lugar para habitar, ditada pela necessidade de procura de
alimentos. Tal necessidade de sobrevivéncia impedia que individuos se fixassem
permanentemente em um mesmo local.

Com os filésofos iluministas, a ideia do nomadismo passa a ser valorizada,
pois estes entendiam o ato de perambular de uma regido para outra como uma
atitude libertadora e que denotava emancipacgao social.

Na literatura, cada vez mais a mobilidade e o nomadismo tem sido
valorizadas e visualizadas, positivamente por entender-se que o enraizamento inibe
toda forma de criatividade. O desenraizar-se € também entendido como uma forma
de abolir as fronteiras do pensamento e nesse sentido, emergindo o conceito
deleuziano de rizoma para a literatura, o qual ira confrontar tal conceito com o de
arvore, que seria toda a literatura organizada, estruturada, tudo aquilo que esta
dentro de uma férma pré-estabelecida e imutavel. Ja4 a literatura rizomatica seria
tudo aquilo que esta fora de ordem, que ndo segue nenhum script. “O rizoma tem
como principios essenciais a multiplicidade em “n” dimensdes, a conexdo, a
heterogeneidade e a ruptura” (NINA, 2003, p.13).

Em termos filosoficos, o termo nomadismo, “mobilidade para Deleuze”
compreende um aspecto geografico, mas também se entrelaga a questdo da
identidade, ou seja, aceitar migrar € uma atitude que denota uma pulsdo pela
marginalidade, um estar sempre em busca de desafios, se adaptando as novas
condi¢cdes impostas por cada territério. Trata-se, portanto, de ocupar um espaco,
moldar a propria identidade e adapta-la as diversas situagdes, instaurando sua

prépria dind@mica. Como afirma Rodrigues e Kohler:
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Desenraizar-se € um ato revolucionario que confirma uma mudanca
identitaria, isto é, aceitar “desterritorializar-se”, ou seja, ceder a
“pulsdo de erréncia”, néo interiorizar a ordem pretendida pelo Estado
e consentir em tornar-se um fenédmeno de “margem”, um outsider.(...)
A mobilidade (nomadismo) renova, portanto, a questdo identitaria,
gue ndo é um processo acabado, mas um devir que se opbe a
identidade fixa da norma (RODRIGUES e KOHLER, 2008, p.14).

No livro Mil platés, volume 5, intitulado Capitalismo e Esquizofrenia, Deleuze e
Guatarri tragardo os contornos do que seria essa fuga da ordem pretendida pelo
estado ao conceber o nomadismo como uma maquina de guerra. Tal conceito diz
respeito a destruicdo de modelos e parametros pré-estabelecidos, ndo se deixando
se aprisionar pelos ditames da norma, do institucional. Segundo esses autores a
maquina de guerra “faz valer um furor contra a medida, uma celeridade contra a
gravidade, um segredo contra o publico, uma poténcia contra a soberania, uma
magquina contra o aparelho”. (DELEUZE & GUATTARI, 2002b, p.13).

Ainda segundo Maffesoli (2001):

A errancia é coisa do tipo que, além de seu aspecto fundador de todo
conjunto social, traduz bem a pluralidade da pessoa, e a duplicidade
da existéncia. Também exprime a revolta, violenta ou discreta, contra
a ordem estabelecida, e fornece uma boa chave para compreender o
estado de rebelido latente nas geragbes jovens das quais apenas se
comeca a entrever o alcance, e cujos efeitos ndo terminamos de
avaliar (MAFFESOLLI, 2001, p.16).

A errancia exercida por Carolina é fruto ndo da vontade de desbravar o
mundo e conhecer lugares novos, mas sim o retrato dos deslocamentos realizados
por motivos econémicos, resultado das injustas desigualdades promovidas pela
sociedade capitalista.

Sua vida errante ndo a deixou se curvar diante das regras ditadas por uma
sociedade discriminatdria, cuja classe dominante gostaria de esquecer que a favela
e os favelados existiam. Outrossim, ela ndo aceitou o posto, o estabelecido, a

realidade cruel e um destino ja tracado. Segundo Maffesoli:
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A dimenséo vagabunda da vida que é simultaneamente fecundante,
poderosa, fervilhante e ao mesmo tempo nao se acomoda as formas
de dominacBes institucionais, excessivamente racionais e
singularmente abstratas (MAFFESOLI, 2001, p.63)

Dessa forma, a escritora descortinou um mundo desconhecido, escondido,
rechagado, obscuro, o da favela, estabelecendo, assim, uma outra forma de se
relacionar com o outro a partir da escrita. Ela “escreve sobre o seu nao lugar, ou
sobre o seu fora de lugar, seu estado de desterritorializagcdo e procura se constituir
como sujeito historico, ou seja, encontrar o seu lugar, reterritorializar-se, por meio do
texto”. (PERPETUA, 2011, p.3). Muitas vezes incompreendida pelos proprios
moradores da Canindé, que ndo aprovavam o fato dela contar as experiéncias de

miserabilidade, a escritora:

(...) colocava a publico, intencionalmente, a figura de um pais pobre,
algumas tensdes concentradas na figura feminina de uma favelada,
méae solteira, negra, imigrante, institucionalmente desvalida. Pobre,
mas sonhadora com um lugar no cenario social mais amplo e
tolerante, Carolina pertenceu a um mundo que era uma espécie de
consequéncia do lixo metropolitano do complexo industrial que se
instalava como critério de modernizagdo. (MEIHY in CARNEIRO,
2002, p.329-331).

Carolina, portanto, conquista para si, através de sua literatura confessional,
varios espacgos, marcado por inimeras intempéries, mas também pela forca, ao se
revelar capaz de vencer e se inscrever como escritora, ocupar um Jocus jamais
imaginado para uma favelada, ter suas obras lidas e traduzidas em diversos paises.

Como afirma Perpétua (2011, p.3): “Sob a dupla condi¢do de opressao ser pobre e

ser mulher- ela tenta firmar-se como sujeito de si mesma”.
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5 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Na atual contemporaneidade, a literatura afro-brasileira vem conquistando
espagos nunca antes imaginaveis, revelando o potencial artistico dos escritores
negros, que demonstram, por meio de seus escritos, toda a riqueza da cultura negra.

No entanto, o pouco espa¢o ocupado pela leitura literaria de textos afro-
brasileiros em sala de aula ainda é um fato constante, o que prejudica a efetivagao
da Lei 10.639/03, a qual preconiza o estudo da histéria e cultura africanas e afro-
brasileiras, nas disciplinas de histéria e artes, bem como nas de lingua portuguesa,
de forma a contribuir para a diminuicdo ou até mesmo erradicacdo dos atos
discriminatérios no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, a leitura literaria sera estudada pelos alunos, através do
género textual diario, contido no Diario de Bitita, pertencente a escritora Carolina
Maria de Jesus. Optamos trabalhar tal género por entendermos que este se constitui
como ferramenta pedagogica habilitada para a construcdo de um leitor critico e
reflexivo. Esse género possui essa caracteristica, pois € uma forma de fazer a
historizacdo de si mesmo (MACHADO, 1998), em que o individuo traga sua
identidade a partir da linguagem.

O diario € um género que tem ganhado visibilidade nas ultimas décadas,
como um campo propicio para estudar a chamada escrita de si, que da conta das
subjetividades de pessoas que vivenciaram alguma situacao limite que precisou ser
narrada como forma de testemunho para novas geracdes. Nesse sentido, o diario
torna-se uma possibilidade enriqguecedora para entendermos o passado e desse
modo, ressignificarmos o presente e o futuro.

A pesquisa em questao contemplara as seguintes etapas:

e Apresentacdo do projeto aos sujeitos da pesquisa (alunos, gestores,

professores);

e Aplicacdo de questionario para tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa,

bem como apo6s a aplicacao para verificagdo dos resultados obtidos;

e Elaboragdo e aplicacdo da sequéncia basica, , através da teoria de

Cosson (2012);
e Selecdo dos capitulos do livro Diario de Bitita, os quais fazem referéncia

as tematicas de identidades afro-brasileiras;
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¢ Formacao de rodas de leitura e letramento literario;

e Producdo das impressoes dos sujeitos participantes, através do diario de
leituras;

e Andlise dos dados;

¢ Andlise dos resultados;

e Discussdo dos resultados.

5.1 A PESQUISACAO COMO POSSIBILIDADE DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A metodologia a qual vincula-se este trabalho € a pesquisa acado, que busca
uma maior interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos envolvidos na pesquisa.
Thiollent (1985) define a pesquisa-acdo como um tipo de pesquisa social, realizada
atrelada a uma agao ou a resolucdo de um problema, no qual os pesquisadores e 0s
participantes estdo envolvidos de modo participativo.

Proveniente das ciéncias sociais, a metodologia da pesquisa acdo tem sua
proposta baseada no conceito de educacao libertadora, no qual busca o dialogo
como incentivo da participacdo dos sujeitos envolvidos na busca do conhecimento
da realidade para transforma-la.

Além de participativa, a pesquisa agao apresenta um carater interventivo, com
vistas a mudanca de realidade social dos sujeitos envolvidos no processo. No
entanto, para que o método seja eficaz, € necessario que sejam realizadas trés
etapas que, segundo Pinto (1989), inclui um momento de investigagdo, um de
tematizagcdo e um ultimo momento, o da agao.

Através dessa metodologia, pretendo envolver os sujeitos participantes da
pesquisa no universo do texto afro-feminino brasileiro, a partir de discussdes acerca
das tematicas propostas no diario, no intuito de tornar a sala de aula um lugar de
respeito as diferencas étnico-raciais, € nos quais 0s alunos negros se sintam

representados.

5.2 PERFIS DA ESCOLA E DOS SUJEITOS PARTICIPANTES:
Para aplicagdo da pesquisa intitulada “A construcdo da resisténcia pela
escrita de si: a formacao do leitor literario a partir do Diario de Bitita, de Carolina

Maria de Jesus”, escolhemos uma turma do nono ano do Ensino Fundamental I, por
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entendermos que 0s alunos possuem uma maturidade maior para discutir a tematica
escolhida. A turma € composta por adolescentes, que tém entre 13 e 17 anos de
idade, estudantes do turno matutino de uma escola estadual, localizada no municipio
de Fagundes, Paraiba.

A referida escola possui 13 salas de aula, funcionando nos trés turnos:
matutino, com turmas do Fundamental Il e trés turmas Ensino Médio; vespertino com
turmas do ensino fundamental |l e em sua maioria Ensino Médio e noturno,
possuindo apenas trés turmas de EJA.

A instituicdo de ensino possui ainda laboratério de informéatica, biblioteca, sala
de robética. Também dispOe de sala de direcao, sala dos professores e secretaria. A
mesma acolhe diariamente uma média de 860 (oitocentos e sessenta) alunos, 46
(quarenta e seis) professores e 3 (trés) gestores.

A escola estad situada no centro da cidade e recebe alunos de diferentes
contextos e realidades. No turno matutino, prevalece os alunos oriundos da cidade,
ja no turno vespertino, a clientela € composta por alunos dos sitios circunvizinhos,
que sao 0s mais necessitados, enfrentando adversidades para chegar a escola,
apesar de disporem de transporte escolar, mas devido a distancia, chegam a escola,
muitas vezes atrasados.

Grande parte dos alunos que estudam no turno matutino e vespertino e que
cursam O nNnono ano possuem poucos recursos financeiros, alguns sao
afrodescendentes e bastante desestimulados em relacao aos estudos e ao habito da
leitura. Além disso, tem pouco contato com tematica afro-brasileira, sobretudo no
que se refere a leitura literaria de textos que dizem respeito a essas discussoes.

Diante dessa realidade, escolhemos trabalhar com o diario de Carolina, mais
especificamente o Diario de Bitita, por entendermos que seu texto produzira e
despertara nos alunos o gosto pela leitura, haja vista que a tematica retratada no
diario se revela pontual por retratar a realidade vivenciada pela grande maioria dos
brasileiros. Carolina foi pobre, negra e assim como muitos dos sujeitos foi excluida,
posta @ margem, assim como sdo todos aqueles que sao considerados fora dos

“padroes” estabelecidos.
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5.3 O TEXTO AFRO-FEMININO NO ESPACO ESCOLAR

No intuito de tracar um didlogo com essas questdes, faz-se necessario
estarmos respaldados pela Lei 10.639/03, que se originou de muitas batalhas
travadas contra a discriminagao sofrida pelos negros, 0s quais precisam ter sua
cultura respeitada e visibilizada.

Entretanto, nas escolas, a abordagem realizada acerca da cultura afro-
brasileira se restringe apenas a sua contribuicéo cultural, enfatizando aspectos como
artesanato, comidas e dancas, reduzindo e empobrecendo sua importancia para a
construcao da historia do pais.

Para Evaristo (2009, p. 28), Carolina Maria de Jesus simboliza:

uma favelada, que ndo maneja a lingua portuguesa — como querem
0s gramaticos ou os aguerridos defensores de uma linguagem
erudita — e que insiste em escrever, no lixo, restos de cadernos,
folhas soltas, o lixo em que vivia, assume uma atitude que ja é um
atrevimento contra a instituicdo literaria. Carolina Maria de Jesus e
sua escrita surgem “maculando” — sob o olhar de muitos — uma
instituicdo marcada, preponderantemente, pela presenga masculina e
branca.

Nesse contexto, o que se verifica na maioria das escolas é a uniformidade de
uma cultura branca, heterossexual e cristd, sendo reservado um dia para se
comemorar a cultura que foge dessa naturalidade institucional, o dia 20 de
novembro, data escolhida para a comemoracao da consciéncia negra, nas quais sao
postas em um mesmo patamar culturas africanas e indigenas, que muitas vezes,
chega a confundir os estudantes, levados a acreditar que sao estorias antigas e nao
que fazem parte do cotidiano brasileiro, contribuindo ainda mais para o
estranhamento dessas praticas no cotidiano social, reafirmando estereo6tipos.

Nesse sentido, a histéria e cultura afro-brasileira ficam sempre a margem no
que se refere ao curriculo contemplado nas escolas, aumentando o
desconhecimento sobre essa cultura e favorecendo o preconceito e a discriminagao,
gerando, nos alunos de pele negra, o sentimento de nao pertencimento e de
desvalorizagao acerca de sua raga.

Desse modo, os estudantes negros e afrodescendentes ndo se sentem

representados no ambito escolar, e na literatura, as personagens negras sao sempre
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retratadas como mao de obra barata, mercadoria escravizada pelos portugueses e
de pouco valor.

Para Amancio (2008), a populagdo negra nao se vé registrada nos contetdos
escolares, exceto como peca/produto comercial e forgca de trabalho no periodo
colonial.

Gomes (2006, p.172) afirma que:

Nesse percurso, 0s negros deparam-se, na escola, com diferentes
olhares sobre o seu pertencimento racial, sobre sua cultura, sua
histéria, seu corpo e sua estética. Muitas vezes esses olhares
chocam-se com a sua propria visdo e experiéncia da negritude.
Estamos no complexo campo das identidades e das alteridades, das
semelhancas e diferengcas e, sobretudo, diante das diversas
maneiras como estas sdo tratadas pela sociedade.

Nesse sentido, faz-se necessario que a escola adote outras posturas politico-
pedagogicas no sentido de disseminar valores que excluam, de vez, todo e qualquer
tipo de discriminagéo, através da criagdo da “consciéncia da diversidade”, que diz
respeito ao reconhecimento de que todas as sociedades sao plurais e que a
diversidade étnico-cultural esta presente em todos oS grupos sociais, pois como
povo mestico, somos o resultado de varias racas, da negra, da branca, da indigena.

Portanto, o reconhecimento da diversidade, se da a partir da aceitacao do
outro, cultivar a ética, a igualdade de direitos como componentes essenciais da
educacédo. Nesse sentido, como educadores, somos desafiados a contribuir com tais
aspectos reconhecendo e valorizando as diferengas em nossa pratica a partir de
projetos educativos.

Nesse contexto, buscamos promover o letramento literario e ao mesmo tempo
romper com o silenciamento dos que foram marginalizados pela cor e pela situagao
social a partir da literatura afro-brasileira.

O texto afro-brasileiro teve seu surgimento no século XIX, atrelado a
publicacdo da escritora Maria Firmino dos Reis, cuja obra intitulada Ursula, tratou
das questdes negra e feminina de maneira singular, num texto-denuncia em que
teceu criticas ao sistema patriarcal e ao trafico negreiro. Sua obra € reconhecida
como transgressora por “destronar a autoridade do falo-etno-euro-centrismo”
(ZOLIN, 2009, p.329).
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Para a referida pesquisa nos apoiamos na leitura literaria do texto afro-
brasileiro, subsidiada pelo estudo do diario de Carolina Maria de Jesus, tida como
pioneira no século XX, em relacdo a escrita afro-feminina, por vencer preconceitos e
abrir caminho para que outras escritoras negras pudessem fazer o mesmo na atual
contemporaneidade.

Nessa perspectiva, o texto de Carolina de Jesus se apresenta como uma
alternativa possivel nas aulas de leitura, uma vez que almeja levar os alunos a
engendrar questionamentos acerca do texto apresentado, na tentativa de
desmistificar a imagem construida durante séculos por uma sociedade que calou a
voz das minorias, apresentando a historia oficial, contada a partir de uma visao
eurocéntrica a chamada histéria dos vencedores. “Os textos negros femininos
desejam, antes de tudo, expor essas mulheres e apresenta-las como realmente sao,
livres desses estereottipos, fazendo-as sujeitos de suas escrituras” (CARNEIRO,
2011, p.45). Como exemplo, apresentamos o texto de Carolina Maria de Jesus, que
¢ fruto de tudo que ela experenciou, viu e ouviu durante sua vida e se constitui como
exemplo de luta e forca frente as contingéncias da existéncia.

O estudo do texto literario de Carolina de Jesus no ambito escolar, portanto,
para além do prazer gerado pela leitura ficcional, instiga o debate acerca das
condi¢cOes a que estdao submetidas as pessoas despossuidas de seus direitos mais
fundamentais, como o direito a alimentagdo, a moradia, ao trabalho e que lhe sao

negados, fazendo-os apenas “sobreviver”.

5.4 OBJETIVOS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

5.4.1 Objetivo Geral
Desenvolver a formacao do leitor literario, utilizando como parametro a
literatura de tematica étnico-racial e de género, a partir do texto literario afro-

brasileiro e autobiografico Diario de Bitita, de Carolina Maria de Jesus.

5.4.2 Objetivos Especificos
* Compreender o género textual diario em suas principais caracteristicas,
finalidades e usos no passado e na contemporaneidade, com o intuito de entender o

contexto de uso do referido género;
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* Conhecer o universo e a obra de uma escritora afro-brasileira, no intuito de
ampliar o leque de leituras dos alunos;

*Estimular a leitura de outros diarios de tematicas diversas;

*Oportunizar a discussao das tematicas abordadas no diario estudado, a fim
de que os estudantes reflitam acerca das identidades afro e de género;

Elaborar atividades de leitura e escrita que proporcionem o efetivo letramento
literario, a partir de discussdes pela professora pesquisadora, bem como a

construcao de um diario pelos sujeitos pesquisados.

5.5 DESCRICAO DA PROPOSTA DE INTERVENGCAO: O DIARIO DE BITITA EM
SALA

Nossa proposta de intervencao intitulada “O Diario de Bitita em sala” tem por
objetivo promover o letramento literario, a partir de uma tematica que se aproxima do
cotidiano dos alunos, buscando leva-los a reflexdo de questoes acerca dos negros e
as discriminagdes sofridas por essa populacdo, bem como discutir questdes de
género, no intuito de possibilitar o entendimento das identidades periféricas e afro-
brasileiras, na tentativa de desconstruir o preconceito e a discriminagao.

Para isso, sera realizada a leitura do livio de memédrias de Carolina Maria de
Jesus, intitulado Diario de Bitita. A obra em questdo, embora receba o nome de
diario, se trata de uma autobiografia, uma espécie de relato memorialistico. Para
promover uma maior compreensao da obra como um todo, estudaremos o género
autobiografia fazendo uma correlagao com o género diario.

No intuito de subsidiar o trabalho com o texto literario, fizemos um recorte,
selecionando alguns capitulos mais relevantes para serem melhor discutidos nas
aulas, cujas tematicas possibilitam uma maior atengdo dos alunos, promovendo,
assim, uma reflexdo acerca da realidade do negro e de suas precérias condicoes
naquele momento histérico. Tais tematicas contemplam a familia, a infancia, ser
pobre, os negros, a escola, dentre outras. Os demais capitulos da obra serdo lidos

em casa e posteriormente discutidos em sala.
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6. ASPECTOS METODOLOGICOS

A proposta de intervengao, objeto dessa dissertacao, foi aplicada no segundo
semestre do ano letivo de 2018. Intitulada como “Narrativas sobre as vivéncias de
leitura da obra Diario de Bitita, de Carolina Maria de Jesus, a proposta foi dividida
em 10 etapas, caracterizadas por leitura, discussdao da obra, producao escrita,
reescrita e analise dos textos produzidos.

As aulas aconteceram semanalmente, nos meses de setembro a dezembro,
em sala de aula e no laboratério de informatica da escola.

A etapa 1 (2 aulas)-Tracando o perfil literario dos sujeitos da pesquisa se

constituiu no primeiro encontro. Nesse primeiro momento, levamos os alunos a sala
de informatica e apresentamos a pesquisa detalhadamente. Em aula posterior,
conhecemos o perfil dos alunos, a partir da aplicagdo de um questionario, (Apéndice
A) no intuito de conhecer os seus habitos de leitura dos e suas opinides acerca das
tematicas que foram abordadas durante a pesquisa, a saber: a literatura afro-
brasileira.

O preenchimento do questionario ocorreu em uma aula e logo de inicio
orientamos os alunos acerca da necessidade de responder as indagacétes feitas
com a maior sinceridade possivel e, deixando claro que eles ndao seriam julgados
pelas respostas dadas. Ademais, também alertamos para o fato de que eles nao
seriam identificados em hip6tese alguma, o que permitiu que eles respondessem
com maior tranquilidade e confianga.

No intuito de preservar as suas identidades, optamos por utilizar letras do
alfabeto para indicar as producdes e respostas de cada aluno.

A partir da andlise desses questionarios, foi possivel tragcar caminhos viaveis
para uma melhor aplicacdo da pesquisa, respeitando acima de tudo, o gosto e as
preferéncias literarias dos alunos, bem como as expectativas em relacao ao tema,
na tentativa de dinamizar o processo de letramento literario.

Etapa 2- Vidas Carolinas apresentamos uma motivacao antes dos alunos se
debrugarem sobre o texto de Carolina Maria de Jesus. Tal etapa € crucial para
promover o letramento literario.

Seguindo as orientacdes de Cosson (2012), faz-se necessario uma motivacao
antes do aluno adentrar na leitura do texto literario, uma espécie de preparagao para

que o aluno consiga estabelecer lagos com o texto. O referido autor afirma:
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[...] As mais bem sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que
estabelecem lacos estreitos com o texto que se vai ler a seguir. A
construcdo de uma situacdo em que os alunos devem responder a
uma questdo ou posicionar- se diante de um tema € uma das
maneiras usuais de constru¢éo da motivagéo (COSSON, 2012, p. 55)

Para isso, exibimos o documentario Vidas de Carolina, que narra a historia de
duas mulheres catadoras de materiais reciclaveis, o qual foi inspirado na vida da
escritora Carolina Maria de Jesus.

ApGs a exibicdo do documentario, demos inicio as discussdes no intuito de
ouvir a opinido dos alunos acerca da problematica abordada. Para que essa etapa
ocorra de forma interativa, utilizamos o método rodas de conversa por acreditarmos
que tal metodologia proporciona o envolvimento de todos, haja vista que sempre
temos algo a dizer sobre um assunto. Segundo Nascimento e Silva (2009, p.1), as
rodas de conversa:

[...]Jconsistem em um método de participacdo coletiva de debates
acerca de uma tematica, através da criacdo de espacos de diélogo,
nos quais os sujeitos podem se expressar e, sobretudo, escutar os
outros e a si mesmos. Tem como principal objetivo motivar a
construcdo da autonomia dos sujeitos por meio da problematizagéo,
da socializacdo de saberes e da reflexdo voltada para a acao.
Envolve, portanto, um conjunto de troca de experiéncias, conversas,
discusséo e divulgagéo de conhecimentos entre os envolvidos nesta
metodologia.

Diante do atual quadro de desmotivagao no que concerne a leitura literaria em
sala de aula, as rodas de conversa favorecem a aproximacdo e o contato efetivo
com o texto literario, uma vez que instiga os alunos ao dialogo.

Nesse sentido, colocamos as cadeiras em forma de circulo e, solicitamos que
0s alunos comecgassem a tecer impressoes acerca do documentario visto.

A Etapa 3 — conhecendo a escritora Carolina Maria de Jesus teve inicio

com a apresentagao do video Carolina Maria de Jesus: Heroéis de todo mundo. Em
seguida, como forma de ter uma nocao mais ampliada da biografia da autora,
distribuiremos fotocOpias com a sintese da vida de Carolina. Ap6s esse momento,
partimos para a discussao acerca da vida da escritora, comecando por indagagoes
feitas pela professora e complementadas pelos alunos.

A etapa 4- Conhecendo o diario visa apresentar o diario aos alunos, bem

como apresentar suas principais caracteristicas e adentrar na leitura do Diario de
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Bitita. A motivacdo nesse estagio foi feita através da apresentacdo de outros diarios
para os alunos, como forma de familiariza-los com o género. Os alunos se dirigiram
até a sala de informatica, na ocasidao, assistiram um video acerca da obra Diario de
um banana, do escritor Jeff Kinney e do Diario de Anne Frank. A escolha das obras
nao foi aleatéria, mas baseadas no sucesso que as mesmas tém feito entre os
adolescentes, haja vista o narrador-personagem ser um menino que cursa 0 ensino
fundamental, o que aproxima ainda mais o género do publico-alvo da pesquisa.

De volta a sala, os estudantes foram apresentados a outra obra pertencente
ao género diaristico, o Diario de Anne Frank, bastante conhecido, em que uma
menina, vitima do nazismo, narra sua histéria. Em seguida, apresentamos o livro
Quarto de despejo, de Maria Carolina de Jesus, no intuito de mostrar aos alunos as
principais caracteristicas do género e, em seguida, as semelhancas e diferencas
entre os dois diarios. Nesse momento, foi feita a entrega de trechos dos dois diarios
para que os alunos pudessem fazer a leitura e discutir acerca das impressoes
sentidas.

A Etapa 5 — Conhecendo os géneros diario e autobiografia visa levar o

aluno a conhecer o género autobiografia na tentativa de compreender melhor a obra.
Nesse momento, houve a explicacdo das principais caracteristicas de uma
autobiografia pela professora e em seguida, os alunos receberam dois textos
autobiograficos para que possam conhecer a estrutura composicional, o estilo e os
objetivos do género em questdo. Apos a exposicao, convidaremos 0s alunos para
uma roda de conversa, com 0 objetivo de sanar as possiveis duvidas e ouvir a
opinido dos alunos acerca desse género.

A Etapa 6 — Rodas de conversa contou com sete encontros e foi iniciada

com a leitura do capitulo denominado Infancia. Fizemos uma leitura coletiva dos
capitulos que consideramos de maior relevancia e os demais foram realizados em
casa e discutidos em sala. Apés a leitura, os alunos foram reunidos em rodas e cada
um teve cinco minutos para destacar passagens que mais chamaram aten¢cdo na
leitura. Cada aluno leu para o grupo trechos do capitulo que mais os impactaram e
os demais comentaram.

Sempre nas aulas seguintes, retomavamos o capitulo discutido e os alunos

respondiam um questionario sobre o que havia sido abordado.
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A Etapa 7 — Producao e Socializacao de autobiografia. Essa etapa teve a

duracao de 4 aulas e teve inicio com a produg¢do de uma autobiografia, baseada na
que Carolina Maria de Jesus escreveu em seu livro Diario de Bitita. Para que 0s
alunos pudessem se nortear de como seria essa producao, elaboramos um roteiro
para que eles pudessem se inspirar. (Anexo). Findada a etapa da escrita
autobiografica, passamos para a leitura voluntaria das autobiografias produzidas
pelos alunos. Vale salientar que alguns deles ndo quiseram fazer a leitura para o
grupo, por questdes de timidez e isso foi respeitado. Os que se dispuseram a ler
compartilharam de suas vivéncias pessoais que acharam relevante narrar e 0s
demais ouviram atentos e puderam expressar sua opinido acerca das producoes dos
colegas. Foi um momento de muito aprendizado, em que eles se sentiram escritores
e perceberam que qualquer pessoa pode escrever sua autobiografia. Mediamos o
processo de escrita, chamando a atencao acerca da estrutura e dos elementos
composicionais da autobiografia. Em seguida, a recolhemos as producdes dos
alunos para a analise e para uma futura reescrita.

A Etapa 8 — Ser pobre: tera inicio com a ida dos alunos ao laboratério de
informatica para assistir ao documentario “Pobreza no Brasil”. Ap6s essa etapa,
abrimos espaco para a roda de conversa, ocasidao em que 0s alunos teceram
comentarios acerca das suas impressdes sobre o documentario. Em seguida,
retornamos a sala de aula e comegamos a discutir o capitulo “Ser pobre”. Essa
etapa foi encerrada com a anotacao no diario de leitura, na qual os alunos relataram
seus sentimentos em relagdo ao documentario e ao capitulo lido.

A Etapa 9 —Vozes negras: comecara com a roda de conversa. Apos terem
lido previamente o capitulo em casa, cada aluno destacou a passagem que mais lhe
chamou atencéo e fez um comentario, dando inicio as discussfes. Logo em seguida,
assistimos um video acerca da condi¢cdo do homem e da mulher negros e lemos um
poema. O video intitula-se “Marvyn — respeite a minha pele” e o poema denomina-se
“Negra sim”. Ap0s a exibicdo, os alunos foram convidados a escrever suas
impressdbes no diario e em seguida discutimos sobre 0s preconceitos e
discriminagdes presentes até a atualidade.

A etapa 10- Relacdes Etnico-raciais foi iniciada com uma palestra proferida

pela historiadora e mestre em assisténcia social Alcione Ferreira da Silva, que

versou sobre o protagonismo dos homens e mulheres negros na época da
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escraviddo e na atualidade, além de tecer algumas palavras sobre o
empoderamento e resisténcia de Carolina. Em seguida, os alunos puderam
comentar acerca da palestra e fizeram varias perguntas. Foi um momento bastante
enriquecedor, pois 0s alunos tiveram uma visao mais ampliada da origem do racismo
e do preconceito contra 0s negros.

Com essa etapa, finalizamos a intervenga@o na escola. O desenvolvimento de
todo o projeto contribuiu de forma significativa para a compreensao das relagoes
étnico-raciais e de género, além de contribuir para a formacao do letramento literario
e 0 desenvolvimento da escrita dos alunos, no intuito de gerar, assim, sujeitos
criticos e autdbnomos e conscientes de seu papel na sociedade. A seguir, algumas
imagens da culminancia do projeto:

Figural. Palestra com a professora, historiadora, Alcione F. da Silva

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 2- Culminancia do projeto

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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7. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta e discute os dados resultantes das vivéncias
experenciadas durante a aplicacdo da proposta de intervencao intitulada A
construcao da resisténcia pela escrita de si: a formagao do leitor literario a partir de
Diario de Bitita, de Carolina Maria de Jesus e tem por objetivo revelar a trajetoria
percorrida e os resultados alcangados a partir da andlise dos instrumentos colhidos
durante a pesquisa.

A motivacao principal do trabalho esteve em contemplar as a¢des dos alunos
no que diz respeito ao letramento literario, o gosto pela leitura, observando a
capacidade de ler, fazer inferéncias e se posicionar criticamente diante do texto e
ndo menos importante, o conhecimento /aprofundamento/discussdo acerca das
relagdes étnico-raciais e a conscientiza¢ao no sentido de valorizagao dos negros.

Nesse sentido, buscou-se unir duas instancias: a leitura, sob a o6tica do prazer
e a desnaturalizacdo do preconceito racial e de género, tdo arraigados em nossa

sociedade e perpetuado em nossas salas de aula.

7.1 COLETA E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados desta pesquisa ocorreu entre 0os meses de setembro a
dezembro de 2018, em uma turma de 9° ano, com 38 alunos, em uma escola publica
da rede estadual de Fagundes, estado da Paraiba.

Durante o processo de intervencao foram realizadas algumas atividades,
como aplicacao de questionarios, exibicao de documentarios, leitura e discussao da
obra Diario de Bitita, objeto de estudo da referida pesquisa e uma palestra com uma
historiadora, evento culminancia do projeto.

O guestionario teve por objetivo principal conhecer a visdo de mundo do aluno
sobre algumas questdes como a leitura e o seu uso no cotidiano, bem como
questdes pontuais sobre o racismo e a literatura afro-brasileira. A analise desses
dados nos possibilitou tragcar um perfil leitor/literario do aluno participante, nos
levando ao entendimento do alcance da leitura no cotidiano desses leitores e ainda
entender o que eles tinham de conhecimento acerca das relagdes étnico-raciais em
nossa sociedade.

As indagacoes foram respondidas pela maioria dos alunos presentes em sala

na data da aplicacdo, em média, 31 participantes da pesquisa. Faz-se interessante
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analisar quantitativamente as respostas obtidas, uma vez que, dessa forma,
podemos tracar um panorama do perfil literario dos participantes. No intuito de
preservar a identidade dos alunos, optou-se por substituir seus nomes por letras do
alfabeto.

O questionario, de natureza exploratéria, constituiu-se de questdes fechadas
e abertas. Para fins de resultados mais substanciais, considerei as respostas mais

frequentes, as quais serdo apresentas a seguir.

7.2 Questionario

No primeiro contato com os alunos participantes da pesquisa, foi pedido que
respondessem a um questionario (anexo) com o objetivo de tracar o perfil literario
dos alunos.

A primeira pergunta teve por objetivo observar se 0s participantes gostavam e
se identificavam com disciplina de Lingua Portuguesa. Dos 31 alunos que
responderam ao questionamento: Vocé gosta da disciplina de Lingua Portuguesa?,
23 responderam que gostam, mas nao de forma exacerbada, afirmando que gostam
um pouco da disciplina. Apenas 2 alunos afirmaram gostar muito da disciplina, 3
participantes ndao souberam dizer se gostavam ou ndo da disciplina e apenas 3
afirmaram categoricamente que nao gostavam da matéria.

E importante ressaltar que poucos afirmaram ndo gostar da disciplina de
Lingua Portuguesa, o que contraria os relatos de sala de aula, nos quais os alunos
confessaram ndo gostar da disciplina em si, apenas da professora. Nesse sentido,
as respostas dos alunos divergiram bastante do observado na rotina escolar.

A segunda pergunta fazia referéncia ao tipo de aula que mais agrada aos
alunos. Alguns deles optaram por assinalar mais de uma alternativa, o que
demonstra que apenas um tipo de aula gera monotonia. Dos 31 alunos que
responderam a essa pergunta, 20 afirmaram que a aula de campo é a que mais
agrada, o que nao gerou surpresa, visto que o aluno vislumbra a aula de campo
como uma oportunidade de ampliar horizontes e atrelar diversdo ao conhecimento.5
alunos preferem a aula expositiva, a considerada mais tradicional em que o
professor expde o contedo no quadro e os alunos recebem passivamente. Apenas
6 afirmaram gostar de aulas de leitura, o que demonstra que as aulas que abordam

leitura de textos literarios ou informativos nao atraem a grande maioria dos alunos, o
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que revela o desinteresse pela leitura de livros em sala de aula, o que nao significa
que os mesmos alunos ndo possam se interessar por outros tipos de leituras
realizadas fora do contexto escolar.

A terceira pergunta do questionario se referiu ao gosto pela leitura. Foi
perguntado: Vocé gosta de ler? Dos trinta e um alunos, dezoito afirmaram que nao
gostam muito de ler, nenhum afirmou categoricamente que ndo gostava de ler.
Apenas onze alunos afirmaram gostar de ler e somente dois afirmaram gostar muito
de leitura.

Tais dados corroboram 0 que constatamos no cotidiano escolar como
professores de lingua materna, a aversao a leitura em sala de aula.

No que diz respeito aos textos literarios, foi perguntado se eles gostavam de
literatura, e a maioria, vinte e trés, alunos afirmaram que sim, o que também é
contraditorio, visto que na pergunta sobre a leitura, a maioria afirmou que nao
gostava de ler, s6 8 alunos afirmaram que nao gostavam de literatura.

Em relacd@o a cor da pele, um dos questionamentos indagava a que cor /raga
eles consideravam que pertenciam. Essa questao gerou muita polémica, e demorou
a ser respondida, uma vez que a maioria dos alunos ficaram em duavida sobre a real
cor de sua pele, chegando até mesmo a questionar uns aos outros, no intuito de

reafirmar a sua raca. Segundo Cavalleiro (2001, p.88):

A dificuldade existente entre a maioria da populacéo brasileira quanto
a identificacdo racial é fruto da construcéo histérica da negacéo, do
desprezo e do medo do diferente, sobretudo quando este se
relaciona diretamente a heranga ancestral africana. Esse apelo a
homogeneizagéo ainda é muito forte no Brasil, apesar da apologia da
miscigenacéo racial.

Nesse sentido, apenas dois alunos afirmaram pertencer a raca negra. Onze
alunos afirmaram ser de cor branca. Treze alunos se intitularam como pardos, no
entanto, quando questionei o que significa ser pardo, eles nao souberam responder.
Dois alunos responderam que sao de cor amarela e trés ndao souberam dizer qual
sua cor.

Portanto, a resposta esta dentro do esperado, uma vez que segundo dados
do IBGE, entre os anos de 2012 a 2016, cresceu 0 numero de pessoas que se

declaram pardas, o que podemos considerar como algo positivo, pois revela que ser
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pardo passou a ser orgulho e ndo mais um peso. Esse avanco se deve as politicas
publicas de conscientizacdo acerca das questdes étnico-raciais, que deram uma
maior visibilidade da cultura afro-brasileira e da valorizagdo do povo negro, a partir
das conquistas do Movimento Negro e sobretudo, da lei 10.639/2003, que embora
nao tenha sido plenamente efetivada nas escolas, abriu portas para a discussao no
ambito escolar. No entanto, ha muito ainda a se avancar quando falamos de racismo
e de auto- estima da raca negra.

Outra pergunta do questionario era sobre o racismo (O que vocé entende por
racismo?). Nosso objetivo era entender a compreensao do aluno acerca do tema,
para ter uma nogao de como abordar essa questdo durante a realiza¢éo do projeto.

Dentre as respostas, destacamos duas afirmacdes:

(Aluno A)
Racismo €& “aversdo” a negros. E em pleno século XXI ainda tem
muito disso. Mas para mim, “somos todos iguais”

(Aluno B)
Racismo € o preconceito sobre pessoas que tem uma cor que pra
alguns é coisa de pobre

A compreensao dos alunos acerca do racismo revela que a raca esta atrelada
a condicdo social, ou seja, a cor da pele € decisiva para a existéncia da
desigualdade social, jA que os negros e negras ainda recebem salarios inferiores
aos brancos e, portanto, possuem rendas muito menores.

Como acena Cavalleiro (2001, p.99): “os negros se encontram nas fungdes de
trabalho menos qualificadas, recebendo salarios inferiores aos brancos, para
desempenhar a mesma fungé@o e em alguns casos com um nivel de escolarizacao
superior”.

ApOs a indagacdo sobre a compreensdao do termo racismo, os alunos
responderam a uma ultima pergunta (Na sua opinido, o Brasil € um pais racista?).

A partir das respostas dadas, foi possivel verificar que a maioria acredita, sim,

que o Brasil € um pais racista. Vejamos algumas respostas:

(Aluno C)
Sim, muito. Para mim € um dos maiores problemas do Brasil.
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(Aluno D)
Sim, pois eles ndo entendem que ninguém € igual a ninguém e
acabam gerando varios conflitos racistas.

Observamos que os alunos tém consciéncia de que o pais € racista e que
embora o racismo seja crime inafiancavel, a discriminacdo ainda se perpetua e
permanece viva, latente, embora velada. A resposta deles difere dos estudos que
afirmam que: “O racismo no Brasil € um caso complexo e singular, pois ele se afirma
por meio da sua propria negacao. Ele é negado de forma veemente, mas mantém-se
presente no sistema de valores que regem o comportamento da nossa sociedade”
(CAVALLEIRO, 2001, p.92)

Os dados fornecidos pelos alunos nessa primeira fase da pesquisa foram
imprescindiveis para conhecer os alunos, entender suas duvidas, dificuldades, e,

nesse sentido, foi um suporte valioso para a conducao das etapas subsequentes.

7.3 DIARIO DE LEITURAS

ApOs o primeiro contato que consistiu na aplicacdo do questionario, os alunos
receberam uma pasta personalizada, intitulada: Diario de Leitura: narrativas sobre as
vivéncias de leitura da obra Diario de Bitita, para que pudessem expressar através
do diario suas impressdes sobre cada capitulo lido. Desse modo, dentro da pasta
havia folhas impressas para organizagdo, como uma capa para que o aluno pudesse
colocar seu nome, uma mensagem motivacional para incentivar a leitura, um
calendario de leituras para que o aluno se situasse em relacdo as datas dos
encontros e suas atividades e folhas de notas. Nesse espaco o aluno poderia se
expressar livremente. Aléem desses elementos que antecediam a leitura em si, 0
diario também era composto por uma folha denominada Sobre o que li, contendo a
data de inicio e término da leitura e na qual os alunos poderiam colocar suas
impressdes, assim como em um didrio, relatando suas dificuldades, o que acharam
de interessante na leitura do capitulo, davidas, posicionamentos, etc.

Além desse material foi entregue caneta para o registro das anotagdes e o
livro Diario de Bitita para que eles pudessem iniciar a leitura. Nesse momento,
distribuimos a cada um deles uma folha com instru¢des sobre como elaborar o seu
préprio diario de leitura. Na oportunidade, falamos sobre o conceito e o objetivo do

diario de leitura e deixamos claro que eles estavam livres para se expressar sem
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amarras e julgamentos, haja vista se tratar de uma atividade subjetiva e que eles so
entregariam uma segunda versao do que escrevessem.

A utilizacao do diario de leituras em sala de aula cumpre importante papel de
facilitador no que concerne aos atos de leitura, se constituindo como um instrumento
que incentiva o aluno a escrever. Desse modo, a leitura fica atrelada ao ato da
escrita, num movimento prazeroso e livre, no qual os alunos expressam suas
subjetividades. “O diario permite estabelecer uma relagdo dialdgica intensa e
produtiva entre o leitor e o autor do texto, isto €, entre a escrita e a leitura (Machado,
1995; Buzzo, 2003), como em uma situacao real de interagcao verbal (comunicagao)
entre pessoas face a face”.

Além disso, com a utilizacdo dos diarios de leitura, os alunos foram
convidados a fazer indagacdes ao proprio artefato literario, refletiram acerca do que
estavam lendo e, acima de tudo, se posicionaram diante do texto, num movimento
que perpassa pela leitura de mundo do aluno e, desse modo, sdo capazes de
aprofundar suas experiéncias e desenvolver sua criticidade, tornando-os leitores
proficientes e autbnomos, que agem diante da leitura e nao ficam passivos,
aceitando uma unica interpretacao acerca de um referido texto.

A seguir, imagem dos alunos com os diarios de leitura:

Figura 3 — Diarios de leitura construido pelos aluno(a)s

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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8. RODAS DE CONVERSA LITERARIA

ApoOs a andlise dos questionarios e apresentacao dos diarios de leitura, como
metodo utilizado para o entendimento do texto literario, demos inicio as rodas de
conversa literaria, compostas por oito encontros, com duracao aproximada de duas

horas.

8.1 RODAS DE CONVERSA 1: CONHECENDO O GENERO DIARIO

A primeira etapa da intervencao teve inicio com a apresentacao do projeto.
Na ocasido, os alunos foram informados sobre todas as etapas, inclusive como
funcionaria nossas aulas, a partir de rodas de conversa e tiveram acesso a um
calendario com as datas para a realizacao das leituras e das atividades.

Logo no primeiro momento, a turma demonstrou bastante interesse pelo
projeto em si por se tratar de algo diferente do que eles estdo acostumados a ter
contato no cotidiano escolar e também pelo fato de saberem que cada um receberia
um exemplar da obra a ser estudada.

ApOs essa etapa, iniciamos as discussées com uma sondagem inicial sobre o
género diario. Nosso objetivo era agugar o interesse e a curiosidade do aluno acerca
do género e saber o que sabiam, de fato, sobre o diario.

Para isso, fizemos algumas indagacdes, como Vocés ja escreveram um
diario?, O diario esta fora de moda? Com que objetivo se escreve um diario?; Que
género de texto “digital” exerce online, a funcdo de um diario pessoal? Vocés tém
blog? Ja acessaram algum?

Diante das perguntas feitas, os alunos se mostraram bastante participativos,
principalmente, as meninas, por se tratar de uma pratica que envolve uma maior
subjetividade e ser desde sempre um costume entre o publico feminino, o de
registrar os segredos e angustias proprias da adolescéncia.

Para uma maior contextualizacdo, levamos alguns exemplares de diarios
antigos para que eles pudessem entender como a escrita diarista foi evoluindo no
decorrer dos anos até chegar a época atual, na qual a maioria dos jovens utiliza o
blog para escrever. Esse movimento gerou inimeras discussfes, uma vez que uma
parte dos alunos opinou sobre o suporte tecnoldgico blog e outra parte argumentou
que preferia registrar seus segredos no suporte antigo, no caso, a folha em branco,

no diério.
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Durante as discussdes acerca do género diario, foi realizada uma exposicao
das suas principais caracteristicas, e partimos para a demonstracdo de alguns
exemplos de diario consagrados pelo publico, a exemplo do Didrio de um banana e
do Diario de Anne Frank. Foi feita a distribuicdo de trechos das duas obras para que
eles pudessem entender as diferengas entre os tipos de diarios. Na aula seguinte,
exibimos um documentario intitulado A breve histéria de Anne Frank, disponivel no
you tube.

Muitos dos alunos ainda ndo conheciam a histéria de Anne Frank e nesse
sentido, conhecer a histéria dela comoveu a muitos em um misto de tristeza e
revolta. Apesar se ser uma historia triste, os alunos discutiram acerca do papel que o
diario exerceu para a histéria e desse modo, ressaltaram a importancia da escrita
diarista no sentido de narrar ndo s6 acontecimentos bons, mas também registrar os
horrores que aconteceram no mundo. Nesse sentido, o diario saiu da esfera privada,
tornando-se um documento histérico de grande relevancia para entender o século
XX e a maldade humana.

Nesse sentido, a discussado sobre o diario de Anne Frank foi relevante, uma
vez que discutimos acerca da intolerancia e preconceito das pessoas e como
existem seres que se acham melhores do que outros por questdes de ordem étnica,

sexual, racial, etc.

1° encontro: Motivagao

A leitura em sala de aula exige uma organizagao, que segundo Cosson (2012)
tem o papel de gerar curiosidade no aluno para a leitura do texto, e
consequentemente prepara-lo para o ato de ler. E considerado o primeiro passo da
sequéncia basica, que deve ser realizado para o letramento literario e nesse sentido,
€ de fundamental importancia na formacado de leitores. Desse modo, procuramos
estabelecer relagdes entre as atividades a serem desenvolvidas e a obra. Dessa
forma, utilizamos dinamicas no intuito de diminuir as distdncias com a tematica do
texto a ser abordado.

A dinamica realizada, intitulada Receita de monstrinho consistiu na entrega de
uma folha de papel a cada aluno e, na sequéncia, foi solicitado que eles fizessem
um desenho seguindo algumas instrugdes, como:

- Desenhar uma cabeca grande e redonda;



80

- Desenhar um corpo pequeno e todo peludo;

- Desenhar pés grandes e arredondados;

- Fazer um olho s6, grande, bem no meio da cabeca;
-Fazer um nariz pequeno com narinas quadradas;
-Desenhar uma boca grande e com dentes falhados;

-Desenhar orelhas grandes e pontiagudas.

E importante frisar que durante a realizacdo da dindmica, os alunos mesmo
recebendo instrugdes, ficaram em divida de como deveriam realizar a atividade,
muitos afirmaram n&o saber desenhar, em um primeiro momento ficaram receosos
de ndo conseguir realizar a dinamica.

A dinamica em si demorou a ser finalizada porque a maioria dos alunos
ficaram em duavida em relagdo aos desenhos, se estavam executando a atividade de
acordo com as instruges passadas. No meio da dinamica, alguns sorriam, achavam
engragado o proprio desenho e o dos colegas. Foi um momento de muita interagao
entre a turma.

ApGs o término da atividade, os alunos foram convidados a mostrar 0s seus
desenhos aos seus colegas e a professora. Em seguida, indagamos o que eles
puderam perceber ao visualizar os desenhos dos demais.

A resposta foi imediata. Todos se deram conta de que apesar de receberem
as mesmas instru¢des para realizar o desenho, nenhum ficou igual ao outro, todos
se diferenciaram.

Desse modo, iniciamos as discussdes sobre as diferencas fisicas e
comportamentais dos seres humanos e percebemos o engajamento da maioria 0s
quais opinaram sobre o fato de muitas vezes as diferencas nao serem respeitadas
no ambiente escolar.

A discussao sobre a dinamica foi encerrada com a fala bastante pertinente da

aluna D, a qual opinou que:

“Independente da aparéncia fisica ou do jeito de ser de cada um,
todos precisam se respeitar, porque caso contrario, havera
consequéncias ruins por parte daqueles que sao discriminados.”
(Aluna D)
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A aluna E fez anotagdes no diario de leituras a respeito do que achou da

dinamica. Sobre suas impressoes, ela afirmou:

Sobre a dindmica a minha impresséo é que ainda existe o racismo no
mundo, eu achei bem interessante por que uma pessoa nao sofre s
por ser negro e sim, também, pelo fato de se vestir, higiene, a
aparéncia...Eu falo porque ja sofri racismo na escola mesmo, no dia
a dia e pode ter certeza que ndo é legal. Vocé se sente humilhado
por ndo ser a pessoa que vocé queria

No trecho da aluna E pudemos perceber que a dinamica realizada em sala
levou a aluna a refletir sobre o preconceito vivenciado por ela no cotidiano escolar
nao apenas pelo fator racial, mas também pela condi¢cao social. Nesse sentido, a
utilizagcdo dessa motivagao abriu leques de possibilidade para que a aluna narrasse
uma experiéncia sua, a do racismo, realidade comum nas escolas brasileiras, mas
pouco discutida no ambiente escolar. Assim, falar sobre racismo e assumir-se vitima
de preconceito racial € necessario para que se possa desconstruir esse modelo
perpetuado durante anos, que leva a auto-rejei¢cao por causa da cor da pele. Nota-se
gque a aluna E, na sua ultima frase, admite que nao gosta de ser como &, negra, 0
gque comprova o quanto o negro tem sua autoestima abalada por conta do racismo e
passa a negar sua identidade, desejando ser branco.

Dessa forma, a dinamica atingiu o objetivo esperado, uma vez que os alunos
puderam refletir sobre as suas acoes e diferencas existentes no proprio ambiente
escolar e entender que as particularidades de cada um fazem dos seres humanos
Unicos e especiais. Como afirma Munanga (2005, p.31):

Identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a diferenca pode ser
bela, que a diversidade é enriquecedora e ndo é sindnimo de
desigualdade, é um dos passos para a reconstrugéo da auto-estima,
do auto-conceito, da cidadania e da abertura para o acolhimento dos
valores das diversas culturas presentes na sociedade.

Assim, esse primeiro momento de motivacdo foi organizado a partir de
exibicdo e discussao de trechos de diarios, exibicdo de documentario sobre Anne

Frank e dinamica para levar os alunos a reflexao.

2° encontro: Carolina Maria de Jesus: Apresentacao da autora
O segundo encontro foi marcado pela apresentacdo da escritora Carolina

Maria de Jesus, atividade preconizada na Sequéncia Basica desenvolvida por
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Cosson (2012) e denominada de introducdo, que é a apresentacdo do autor e da
obra.

Para que os alunos pudessem se interessar pela historia de vida da autora
Carolina Maria de Jesus, foram exibidos trés videos curtos sobre a escritora, a
saber: Carolina Maria de Jesus: her6is de todo mundo, com duragcdo de dois
minutos, Carolina Maria de Jesus, fen6meno editorial do inicio dos anos 60, com
duragao de cinco minutos e cinquenta e sete segundos e Vidas de Carolina, com
duragao maior de nove minutos e quarenta e cinco segundos.

Tomamos o cuidado de ndo estender muito esta etapa de apresentacdo da
escritora Carolina Maria de Jesus para nao tornar essa atividade em algo mondétono,
pois como declara Cosson (2012): “A biografia do autor € um entre outros contextos
que acompanham o texto. No momento da introdugéo € suficiente que se forne¢cam
informacdes basicas sobre o autor e, se, possivel, ligadas aquele texto” (COSSON,
2012, p.60)

Foi nitida a importancia da apresentacdo da escritora para os alunos, uma vez
que nenhum deles havia ouvido falar sobre ela, pelo fato dela ndo pertencer ao
canone. Nesse sentido, os alunos se mostraram bastante encantados com sua
histéria de vida, por ter conseguido ultrapassar barreiras e ter saido da condicédo de
favelada para a de uma escritora internacionalmente conhecida, através de sua
narrativa marginal.

Um fato que chamou a aten¢do dos alunos foi o empoderamento de Carolina,
por ser mae solteira, catadora e mesmo assim ainda ter tempo de escrever seus
escritos retirando papel do proprio lixo que recolhia e por ter frequentado a escola

por apenas dois anos, demonstrando muita paixao e vontade de escrever.

3° encontro: Apresentacdo da obra
Ainda no quesito introdug¢do, na aula seguinte, fizemos a apresentacao da

obra Diario de Bitita, etapa importante, pois segundo Cosson (2012, p.60):

Independentemente da estratégia usada para introduzir a obra, o
professor ndo pode deixar de apresenta-la fisicamente aos alunos
[...] A apresentacgéo fisica da obra é também o momento em que o
professor chama a atengéo do aluno para a leitura da capa, da orelha
e de outros elementos paratextuais que introduzem uma obra. Nesse
caso, o professor realiza coletivamente uma leitura do livro. Por isso,
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nédo pode deixar de levantar hipoteses sobre o desenvolvimento do
texto e incentivar os alunos a comprova-las ou recusa-las [...]

Assim como a apresentacdo da autora, a apresentacdo da obra foi de suma
importancia para agucar ainda mais a curiosidade dos alunos acerca da leitura.
Visualizar a capa do livro que traz uma fotografia da escritora ja adulta e a de uma
crianca e observar o titulo gerou de imediato questionamentos sobre o nome Bitita e
acerca de sua identidade. Afinal, Bitita e Carolina eram a mesma pessoa?

ApGs a discussao acerca da capa, fizemos, em seguida, uma leitura coletiva
das orelhas do livro e da introducdo, que conta um pouco sobre a trajetéria da

escritora. A maioria se ofereceu para ler, 0s mais ansiosos em conhecer a historia.

Figura 4: Capa do Livro Dario de Bitita

Fonte : internet

Ao final da leitura, o aluno E comentou sobre a situacdo das mulheres apds a

escravidao, destacando o seguinte trecho:
A parentada era numerosa e desunida: os homens — 0s que
sobreviviam- bebiam muita cachaca, n&o trabalhavam e batiam nas
mulheres. As mulheres, por sua vez, davam duro para sustentar
marido e filhos (JESUS, p.7,2014)

A fala do aluno E deu margem para uma discussdo acerca do valor que a
mulher teve no passado e tem na sociedade atual, e ainda € mais acentuado quando
se trata de uma mulher negra e pobre. Como afirma Cosson (2012, p.61): a
introducé@o [...] fornece elementos para debates e outras atividades que se
desenvolverao antes e/ou depois da leitura. No caso especifico da obra a ser

analisada, as leituras pré-textuais ja acarretaram em debates pontuais acerca de
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assuntos que sao de interesse de toda a sociedade, como a questdo de género na
atualidade.

Nesse sentido, a obra ndo abrange apenas a tematica das relagdes étnico-
raciais, mas também as questdes de género, haja vista que Carolina é a
representacdao do empoderamento e auto-suficiéncia da mulher em uma época em
que as mulheres cabia apenas ocupar o espago privado. Como afirma Miranda
(2015):

Carolina empodera-se a medida que encarna as relagdes sociais,
configurando uma identidade pessoal e uma histéria de vida no
emaranhado das relages socioculturais, e também uma identidade
coletiva. Assim, no enfrentamento e na superagéo das dificuldades, a
autora vislumbra a questdo da emancipacdo/empoderamento como
resultado das mudancas e transformacdes do eu.

Assim, a leitura deu margem para a discussdo dos papeis femininos e
masculinos institucionalizados e sacralizados pela sociedade, e como as conquistas
alcancadas pelas mulheres mudaram o curso das relagcbes estabelecidas entre
homens e mulheres, embora ainda sejam conflituosas na contemporaneidade.

Desse modo, cremos que nosso objetivo com a introducdo do livro foi
alcangado, pois segundo Cosson (2012, p.61) “sédo caracteristicas de uma boa

introdugdo outras incursées na materialidade da obra”.

8.2 RODAS DE CONVERSA 2: INFANCIA

Na aula seguinte, deu-se inicio a leitura coletiva do capitulo denominado
Infancia. Esse momento de leitura compartilhada foi crucial, visto que pudemos
estabelecer trocas acerca dos sentidos provocados pelo texto.

O referido capitulo da inicio ao livro Diario de Bitita € como o proprio titulo
aponta, narra as memorias que Carolina Maria de Jesus considerou como as mais
marcantes de sua infancia, sob a 6tica da crianca Bitita, em um recorte que priorizou
alguns aspectos do seu cotidiano, como a extrema pobreza em que vivia com sua
mae. “A nossa casinha era coberta de sapé. As paredes eram de adobe cobertas
com capim. O chd@o nado era assoalhado, era de terra dura, condensada de tanto
pisar. (JESUS, 2014, p.13). Além de uma passagem em que Bitita descreve com

admiracao seu avo.
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O pai de minha mée foi Benedito José da Silva. Sobrenome do sinhé.
Era um preto alto e calmo. Resignado com sua condicdo de soldo da
escraviddo. N&o sabia ler, mas era agradavel no falar. Foi o preto
mais bonito que ja vi até hoje. (JESUS,2014, p.13).

Esse encanto que Bitita nutria pelo av6 se estendera por toda obra,
principalmente pelo fato dele lhe contar histérias sobre a escravidao.

O capitulo também conta como Bitita era uma menina curiosa, em busca de
descortinar o mundo. “As minhas ideias variavam de minuto a minuto” (JESUS,2014,
p.15), chegando a irritar 0s vizinhos com suas inumeras perguntas, mas tendo
sempre respostas pacientes de sua mde, Dona Cota. “Mamae, eu sou gente ou
bicho?” (JESUS,2014, p.14), sendo alvo de discriminagdo por parte das vizinhas.
“Que negrinha feia! Além de feia, antipatica, se fosse minha filha eu matava”
(JESUS, 2014, p.18).

O capitulo narra, ainda, a vontade de Bitita em ser homem, por entender que
as mulheres eram consideradas inferiores em relagao ao masculino, como podemos
constatar no trecho abaixo:

Quero ter a forca que tem o homem. O homem pode cortar uma
arvore com um machado. Quero ter a coragem que tem o homem.
Ele anda nas matas e ndo tem medo de cobras. O homem que
trabalha ganha mais dinheiro do que uma mulher e fica rico e pode
comprar uma casa bonita para morar (JESUS, 2014, p.17)

Nesse sentido, Carolina traca um mosaico do que foi sua infancia, embora
entrelagada pela pobreza, mas ao mesmo tempo cheia de encantamento por sua
avidez em entender o mundo a sua volta. Todas essas memdrias da infancia de
Carolina tem o poder de aproximar a narrativa diarista do leitor, uma vez que o leva
a rememorar sua propria infancia.

Antes de iniciar a leitura do capitulo em sala, iniciei uma conversa com 0s
alunos acerca das memorias que eles possuiam da infancia. Nesse momento,
alguns alunos comentaram gue sentiam saudade da época em que eram criangas e
das aventuras.

ApOs essa breve conversa, iniciamos a leitura coletiva do texto e com o
término seguiu-se as discussdes. Essa etapa das discussdes acerca da obra € muito
importante para o letramento literario, uma vez que ela tem o poder de sanar
duvidas, levar os alunos a um entendimento melhor do texto, assim como promover

a interagdo. Como afirma Cosson (2014, p.126): “Discutir em sala de aula implica
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que os alunos falem uns para 0s outros, que exponham a sua posi¢cao sobre o
assunto e ougam a posigao do outro, que interajam entre si € com o professor”.

Para que esse momento do debate fosse possivel, as cadeiras foram
posicionadas no intuito de formar as rodas de conversa. Essa metodologia, segundo
BRASIL (2014, p.99):

consiste em um método de participacéo coletiva de debate acerca de
determinada tematica em que é possivel dialogar com os sujeitos,
que se expressam e escutam Seus pares e a si mesmos por meio do
exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos é de socializar saberes e
implementar a troca de experiéncias, de conversas, de divulgacéo e
de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construir e
reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica proposta. A
conversa saiu dos alpendres e chegou a escola como uma estratégia
de ensino, e como caminho natural, alcancou as pesquisas
educacionais.

A escolha desse instrumento de coleta de dados para nossa pesquisa foi
motivada pelo fato de entendermos que essa metodologia contribui para a
aproximacao entre pesquisador e participantes, uma vez que o pesquisador participa
ativamente das rodas de conversa, ao partilhar suas proprias experiéncias com 0s
demais sujeitos presentes, em uma troca que produz reflexdes e didlogos
pertinentes que produzem sentido para todos 0s envolvidos nesse processo.

Nossa roda de conversa teve inicio com a discussdo acerca do primeiro
capitulo da obra Didrio de Bitita, intitulada Infancia. O objetivo da roda de conversa
foi o de compreender a recep¢éo do referido capitulo e ao mesmo tempo discutir
acerca dos pontos considerados mais relevantes da infancia da autora e dos
participantes. Como afirma BAJOUR (2012, p.23):

[...] A interpretagdo dos outros se entremeia com a nossa. Os
fragmentos de sentido que originamos nesse encontro, quando
entram em contato com os fragmentos de outros, podem gerar algo
novo, algo a que talvez ndo chegariamos na leitura solitaria

Como todo inicio, os participantes ficaram bastante timidos e para quebrar
esse momento de tensao, iniciamos as discussodes, 0 que ajudou a motiva-los a falar
de suas experiéncias com a leitura. A partir dessa primeira provocagao, a reagao foi
imediata e todos queriam falar ao mesmo tempo, 0 que gerou um momento de
descontracao diante de tantos atropelos, no entanto, foram orientados a esperar sua

vez para falar.
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Desse modo, a conversa fluiu de forma positiva, com bastante naturalidade,
em tom de conversa informal, em que o0s participantes opinavam sobre as narrativas
dos colegas e sem nos darmos conta da questao do tempo, a aula encerrou e ainda
ficou muito a ser dito.

Nesse sentido, a recepc¢ao desse primeiro capitulo foi muito positiva. A
maioria gostou muito dessa primeira narrativa e se encantou com a personagem
Bitita, por sua inteligéncia e por sua curiosidade em descortinar o mundo, tendo
apenas quatro anos.

ApOGs a roda de conversa, na aula seguinte, os alunos fizeram o registro no
diario de leitura, anotando suas impressdes sobre o lido e discutido, atividade muito
importante para mensurar a compreensao e o grau de entendimento dos alunos em
relacdo a obra. Como estavam livres para escrever o que quisessem, as narrativas

foram sinceras. Vejamos um trecho do Aluno G:

O capitulo € muito interessante. Fala sobre como a pequena Bitita
era inteligente e curiosa e muito determinada a conseguir o que quer
para realizar suas vontades. Fala também sobre sua familia e como
familia era importante pra ela e percebi que minha familia € muito
importante para mim também. Sinto que vou aprender muito com
Bitita.

O trecho acima revela que houve uma identificacdo do aluno G com a
personagem Bitita, ou seja, houve uma comparacao entre a vida da personagem e a
do aluno G. Nesse sentido, o0 aluno refletiu acerca dos valores que Bitita possuia e
associou aos seus.

Em outro relato diaristico, o aluno H revela:

Deu pra perceber a realidade das pessoas pobres naquela época.
Gostei da parte em que ela cita o seu av como o preto mais bonito
gue ela ja viu, senti um pouco de tristeza por ela néo ter conhecido o
seu pai, ao ponto de invejar a sua mée que conheceu o0s pais. N&o
gostei da parte em que a tia dela diz que ela é mal-criada, mas ela
pra uma crianga de apenas quatro anos era muito esperta. O melhor
foi ela querer virar homem do dia pra noite, a mée de Bitita
aparentava ser uma pessoa muito boa.

Nesse trecho, podemos perceber que o aluno faz uma sintese do capitulo,
destacando as partes que mais lhe chamaram atencao e as que ndo gostou. Como
declara Cosson (2014, p.122):
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O diario de leitura é um registro das impressées do leitor durante a
leitura do livro, podendo versar sobre [...] transcricdes de trechos
favoritos, com observacdes, evocacgdo de alguma vivéncia, relagédo
com outros textos lidos|...] e outros tantos recursos que constituem a
leitura como um didlogo registrado entre leitor e texto

Ap6s o0 término das discussdes, distribuimos um questionario com dez
perguntas, voltadas para a compreensao do texto literario e relacionadas a tematica
abordada no capitulo.

Uma das perguntas relacionava-se a sensac¢ao que o texto provocou no leitor.
O aluno péde marcar mais de uma alternativa. Dos doze alunos que estavam
presentes no dia do preenchimento do questionario, trés afirmaram que sentiram
curiosidade, quatro alunos afirmaram que o texto provocou reflexao através das
ideias da autora lida, trés responderam que tiveram um interesse inicial por se tratar
de um diario, um aluno afirmou que sentiu tédio ao ler o texto, trés afirmaram que
sentiram preguica e um aluno nao respondeu a essa questao.

Nesse sentido, pudemos constatar que a maioria sentiu curiosidade e tiveram
interesse por se tratar do género diario, que é mais informal, pois trata-se dos
registros da vida de uma pessoa e, portanto, suscita a curiosidade do leitor em
conhecer sobre a histéria de vida de um determinado personagem.

Apesar de a maioria ter se sentido motivada pela leitura do capitulo, alguns
demonstraram desinteresse afirmando que sentiram preguica e tédio ao realizar a
leitura. Isso se deve ao fato da leitura ndo ser um habito para esses alunos, mas sim
vista como uma obrigagao a ser cumprida.

No que concerne as dificuldades encontradas em relagdo a compreensao
textual perguntamos se havia alguma palavra, expressdao ou frase inteira que
desconhecida, dos doze alunos que responderam o questionario, sete alunos
responderam que ndo sentiam dificuldade em compreender o texto, e cinco alunos
responderam que sentiram, sim, dificuldade de compreender o texto e justificaram
afirmando que havia poucas palavras conhecidas, porém ndo exemplificaram quais
palavras seriam incompreensiveis. SO um aluno alegou que ndo compreendeu a
expressao “avant-premiére”, o que € plenamente aceitavel, visto se tratar de uma

expressao estrangeira.



89

Em relacdo as questdes abertas, nas quais os alunos podiam detalhar mais
as respostas, justificando-as, percebemos que a maioria respondeu, dando suas
opinides, o que demonstra seu engajamento e compromisso com o trabalho que
estava sendo desenvolvido.

No que diz respeito ao capitulo Infancia, fizemos trés perguntas relacionadas
ao enredo, dispostas a seguir:

Questao: Vocé acredita que a autora do texto teve a intencao de deixar
alguma mensagem nesse texto? Qual? Justifique.

Resposta- Aluno L: Sim, para as pessoas saberem sua historia de vida.

Resposta- Aluno M: Sim, pois ela quis retratar sua infancia.

Como esperado, os alunos entenderam o objetivo do capitulo Infancia, o de
narrar os acontecimentos da vida da garota Bitita.

Ainda em relagdo ao questionario analisado, os alunos foram questionados no
que diz respeito a respeito da sua infancia em comparacao a de Bitita.

Questao: A infancia retratada pela escritora € muito diferente da sua?
Justifique.

Resposta — Aluno L:Sim, porque naquele tempo tudo era mais dificil e ela
nao tinha tudo que queria.

Resposta- Aluno M: Sim, porque ela era pobre demais, diferente de mim que
nao sou tao pobre como ela era.

Observa-se que os alunos conseguiram dimensionar o grau de pobreza em
que a escritora vivia, fazendo um paralelo com as condi¢cdes econémicas e sociais
de alguns grupos, o que revela seu grau de consciéncia.

Dando prosseguimento a analise, no que concerne a leitura global do capitulo
e como forma de saber a receptividade desse primeiro capitulo, fizemos a seguinte
pergunta:

Questao: Vocé recomendaria a leitura desse capitulo para alguém? Quem?
Por qué?

Resposta — Aluno N: Sim, pois € um livro curioso. Adorei a leitura.

Percebe-se que o Aluno N acha curiosa a histéria da menina Bitita. Ele ndo
conta, mas provavelmente pelo fato da menina fazer inUmeras perguntas a mae, fato

surpreendente para uma menina de apenas quatro anos.
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Resposta — Aluno O: Sim, recomendaria, porque € uma historia que conta as
dificuldades que uma pessoa negra passa.

Nesse sentido, a histéria contada pela narradora Bitita fez com que o aluno
refletisse acera da condigdo da pessoa negra, as dificuldades enfrentadas, oriundas
do preconceito e discriminacao vivenciados por causa da cor escura da pele. Ainda
muito pequena, Bitita € chamada pelos vizinhos de negrinha feia, como na

passagem retirada do livro Diario de Bitita:

— Dona Cota, espanca esta negrinha! Que menina cacete. Macaca
(JESUS, 2014, p.11)

— Que negrinha feia! Além de feia, antipatica. Se ela fosse minha
filha eu matava (JESUS,2014, p.18).

8.3 RODAS DE CONVERSA 3: AS MADRINHAS

Antes de dar inicio a roda de conversa, achamos interessante realizarmos
uma dinamica para motiva-los a falar sobre ao assunto abordado no capitulo As
madrinhas. Desse modo, apresentamos a ele as instrugbes para a execugao da
dindmica, que consistiu na entrega de um baldo para cada aluno encher. Deixamos
eles livres para encher do tamanho que quisessem. Vale salientar que apenas um
baldo possuia cor diferente das demais distribuidas. Quando todos encheram,
pedimos que amarrassem e soltassem os baldes dentro da roda que foi formada.

Pedimos, também, que eles observassem o formato dos bal6es, os tamanhos
que cada um apresentava. Em seguida, indagamos o que eles conseguiam
observar.

A maioria frisou que um baldo se diferenciava dos demais por ser da cor preta
e depois de alguns minutos, um aluno comentou que nenhum baldo possuia o
mesmo tamanho, uns ficaram menores, outros maiores.

Eles logo compararam essa dinamica a que foi feita anteriormente, a do
desenho e nesse sentido, opinaram sobre o valor das diferengas, que apesar dos
baldes serem diferentes, todos eram baldes. Em seguida, conversamos um pouco
sobre preconceito e discrimina¢do na contemporaneidade. Apés o breve comentario,

demos inicio a roda de conversa literaria.



91

Nossa roda de conversas 2 teve inicio com a discussao do capitulo intitulado
As madrinhas. Neste capitulo, Bitita ja tem sete anos e como proprio titulo indica, a
menina faz um relato do contato com suas madrinhas de crisma.

Bitita narra que tinha trés madrinhas, de cor de pele distintas e traga um

relato do comportamento das trés para com ela.

Fiquei pensando: Tenho trés madrinhas, qual é a melhor? Uma
preta, uma mulata e a outra branca.” A branca era tdo boazinha que
eu a alcunhei de madrinha doce. A sia Maruca era preta. Mas era
carinhosa, penteava e trangava os meus cabelos. A madrinha Matilde
que me crismou era mulata. A madrinha Mariinha era branca (Jesus,
2014, p.15, grifos nossos.).

No trecho acima, percebemos que Carolina tem uma predilecdo por sua
madrinha de cor branca, a qual chama de boazinha. Ja a negra, Sia Maruca, embora
tenha esse “defeito”, ser negra, era carinhosa e a ultima, Matilde, era mulata. Fica
nitido que Bitita, através dessa descricdo de suas madrinhas, se sente inferior por
pertencer a raga negra, enaltecendo a raca branca, repetindo atitudes
discriminatérias que ela propria sofria, o que é compreensivel, visto que sempre 0s
negros foram ensinados que existia uma raga superior, a dos brancos e que eles, 0s
negros eram seres inferiores. Nesse sentido, eles internalizam e reproduzem tal
preconceito. Como corrobora Cavalleiro (2001, p.117): As representagdes sociais
negativas, carregadas de preconceitos e estereotipos, sdo internalizadas desde a
primeira infancia [...] Elas sdo capazes de tolher o desenvolvimento da
personalidade, da autoestima e da autonomia do negro”.

Ainda em relagao a questao da cor da pele, Bitita narra:

A minha madrinha de batismo é quem me defendia. Ela era branca.
Quando comprava um vestido para ela, comprava outro para mim.
Penteava meus cabelos e beijava-me. Eu pensava que era
importante porque a minha madrinha era branca. (Jesus, 2014, p.20,
grifo nosso.)

Mais uma vez Bitita frisa o fato da madrinha branca comprar vestidos para ela
e, desse modo, por ser valorizada pela madrinha branca, ela sente-se superior. A

sua valorizagao e autoestima se da por meio do outro, do branco.
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De modo geral, o capitulo centra-se na discussédo em torno da raga e da cor e
sua representacao, uma vez que Carolina coloca em sua narrativa todo o
preconceito vivido e praticado por ela, numa espécie de denuncia, dando énfase as
crengas nutridas pelos negros em relacdo aos brancos. Crencas alimentadas
durante séculos e que forjaram a identidade negra. Como afiirma (CHEVALIER;
GHEERBRANT, 1991, p. 144-743):

a cor branca esta associada a pureza; € a cor da revelacédo, da
graca, que deslumbra e desperta o entendimento ao mesmo tempo
em que o ultrapassa; branco € a cor da teofania (manifestacdo de
Deus). Em contrapartida, o preto estéa ligado as trevas primordiais, ao
luto, a confusdo e ao mal (CHEVALIER; GHEERBRANT, 1991, p.
743).

Nesse sentido, 0 negro é associado como um ser inferior, a malignidade, ao
que nao tem valor, ao que ndo presta. E, sendo assim, dificiimente ele ira se
identificar com orgulho como pertencente a essa raga, ira, pelo contrario, reproduzir
esse preconceito, fica claro no capitulo “As madrinhas”.

ApoOs essa breve contextualizagao, passemos a discussao do capitulo. Assim
como na roda de conversa 1, colocamos as cadeiras em circulo e os alunos foram
sentando a medida que foram chegando. Diferentemente do capitulo anterior, cuja
leitura foi realizada em sala, a leitura das madrinhas foi realizada em casa. Nesse
sentido, os alunos tiveram oito dias para realizar a leitura.

Comegamos a roda de conversa indagando se eles haviam realizado a leitura
em casa e a maioria respondeu afirmativamente, o que demonstra que eles se
interessaram por conhecer a histéria de Bitita. Tal aceitacdo € reflexo da boa
aceitacdo do capitulo Infancia. Como no capitulo anterior, iniciamos falando um
pouco do enredo e em seguida, perguntamos quais as impressdes que eles tiveram
com a leitura. Essa etapa de mediacao fez-se necessaria para produzir significados
a partir das falas dos alunos. Como ja era esperado, eles frisaram o fato de Carolina
ter preferéncia por uma das madrinhas, no caso, a madrinha de pele branca.

A partir dessa constatagao, iniciamos os debates acerca da identidade negra.
Perguntamos a eles se achavam que Carolina era racista. Ao que um aluno
respondeu que sim, pois ndo gostava da madrinha que era negra. Outra aluna

respondeu que nao concordava, achava que Carolina apenas nao queria sofrer mais
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preconceito. E assim, o debate prosseguiu, de forma espontanea, por se sentirem
mais a vontade por ja saberem o funcionamento de uma roda de conversa.

Desse modo, foi muito gratificante perceber a contribuicdo que cada um deu
para enriquecer a discussdo acerca da tematica levantada e ir além, procurando
respostas para perguntas que demandam reflexdo e senso critico, construindo,
assim, sentidos individuais e coletivos acerca das questoes que envolvem o racismo
em nossa sociedade.

Na aula seguinte, os alunos que participaram da roda de conversa foram
convidados a registrar no diario de leitura as impressdoes que tiveram sobre o
capitulo, assim como fizeram no capitulo Infancia. Vejamos alguns desses registros

do aluno P:

Gostei e achei bem interessante o capitulo, pois Bitita compara suas
madrinhas e acha que a melhor delas é a branca que era rica, apesar
da madrinha ter dito que se arrependeu de ter a crismado, eu achei
muito egoismo da parte dela.

No trecho acima, considerando o registro diaristico do aluno, pudemos
perceber que ele conseguiu atribuir significado ao texto lido, posicionando-se
criticamente a respeito da situacdo apresentada pela autora. Nesse sentido,
demonstra ter compreendido o cerne do capitulo e a discussédo feita na roda de
conversa. Como corrobora Cosson (2014, p.126): “E essa discusséo [...] que faz os
alunos lembrarem melhor de suas leituras, entendé-las com maior profundidade,
responder mais amplamente aos elementos estéticos da literatura”

Outro ponto importante de salientar no registro do aluno acima diz respeito as
questdes eétnico-raciais. Para o aluno P, a atitude de Bitita foi egoista ao ter
preferéncia apenas pela madrinha rica e de cor branca, o que revela o aprendizado
adquirido pelo aluno no que concerne as diferencgas sociais e raciais.

Na aula seguinte, os alunos foram convidados a responder um questionario
com indagacdes acerca da recepcao do texto e algumas perguntas relacionadas a
tematica abordada.

Repetimos algumas das perguntas que fizemos no questionario anterior,

referente ao capitulo Infancia, no intuito de comparar a recepgao dos capitulos.
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A partir da andlise comparativa feita, percebemos que o namero de alunos
que preencheu o questionario aumentou. Dos trinta e oito alunos matriculados, vinte
e guatro respondeu ao questionario, os demais faltaram no dia do preenchimento.

Novamente indagamos quais sensagdes o texto provocou. Entre as opcoes
dadas, onze marcaram curiosidade, quatro prazer, seis reflexdao através das ideias
do autor,4 interesse inicial por se tratar de um diario, dois sentiram duvidas sobre o
texto, dois assinalaram preguica, um aluno assinalou desinteresse inicial e apenas
um aluno cansagco.

Diferentemente do capitulo Infancia, houve um aumento no niumero de alunos
que marcou curiosidade, sendo apenas cinco no capitulo anterior, aumentou
também o numero de alunos que assinalou a opcao reflexdo a partir das ideias do
autor, passando de dois na leitura do capitulo Infancia para seis no capitulo, “As
madrinhas”. Diminuiu o numero de alunos que assinalaram a opgao pregui¢a, sendo
marcada por trés alunos no capitulo anterior e apenas um no capitulo em questéao.

Entre as opgdes que nao apareceram no primeiro capitulo e apareceram
neste, destacamos a opgao prazer, assinalada por quatro alunos e a opgao davidas
sobre o texto, assinalada por dois alunos.

Em relagdo as dificuldades de compreensdo devido ao desconhecimento de
alguma palavra, frase ou expressao, apenas trés alunos afirmaram sentir alguma
dificuldade de compreensdo, o que demonstra que o entendimento do texto “As
madrinhas” foi maior, pelo fato de ndo existir palavras ou frases desconhecidas.

Em uma das indagacGes ndo analisadas no primeiro capitulo, quando
perguntados sobre qual reagdo o texto provocou, cinco alunos assinalaram que o
texto divertiu, seis marcaram que o texto despertou a curiosidade sobre o que iria
acontecer em seguida, quatro marcaram que a histéria manteve o suspense e quatro
assinalaram que a histéria prendeu a atencao.

Nesse sentido, a partir das comparagdes realizadas, percebe-se que os
alunos recepcionaram melhor o capitulo “As madrinhas”, em detrimento de Infancia,
apesar de discutirem mais nas rodas de conversa acerca do capitulo Infancia.

Ja& no que concerne as questdbes abertas, verificamos uma menor
disponibilidade em respondé-las. Apesar disso, alguns justificaram suas respostas.
Perguntamos qual a visdo que a menina Bitita tinha em relacdo aos negros?.

Destacamos, a seguir, algumas respostas.
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Resposta — Aluno A: Na minha opinido Bitita tem um pouco de racismo com
0S negros por conta que as suas vizinhas que sao negras também achavam Bitita
estranha, ela faz sim uma diferenca entre as madrinhas, gosta mais da branca e rica.

Resposta — Aluno E: Ela faz uma diferenca entre as madrinhas pela cor, ela
fala que tem trés madrinhas: uma mulata, uma branca e uma negra, mas ela gosta
mais da branca. Ela também tem preconceito contra os negros.

Levando em consideracao as respostas dadas, percebemos que os alunos
conseguiram detectar a problematica acerca das questdes étnico-raciais no capitulo
lido, posicionando-se de maneira critica diante da passagem na qual Bitita faz uma
clara acepcao entre suas trés madrinhas.

Acreditamos que esse posicionamento também é fruto das rodas de
conversa, que muito auxiliou na formacdo da opinidao dos alunos, uma vez que eles
puderam se expressar e ouvir 0 posicionamento dos demais colegas. Desse modo,

como afirma Bajour (2012, p.24):

a escuta da interpretacdo dos outros se entremeia com a nossa. Os
fragmentos de sentido que originamos nesse encontro, quando
entram em contato com os fragmentos de outros, podem gerar algo
novo, algo a que talvez ndo chegariamos na leitura solitaria”

Dessa forma, democratizar a leitura literaria proporcionou o encontro de
discursos diversos, de respeito as diferencas de opinides que enriqueceram 0
debate e ampliaram a visdo de mundo dos alunos acerca das questdes étnicas, o
que refletira na tomada de consciéncia desses alunos sobre as relagdes étnico-
raciais no seu cotidiano.

Na aula posterior, no intuito de dialogar um pouco mais com sobre as
questdes étnico-raciais, conduzimos 0s alunos para a sala de informéatica e exibimos
o0 documentario Vista minha pele, disponivel no you tube. O objetivo da exibi¢ao foi
fazé-los refletir e se colocar no lugar dos negros. O documentario narra uma
inversao de papeis. Os negros sao a raga que escraviza e 0s brancos sao
escravizados. Desse modo, ha uma inversao na histéria que conhecemos tdao bem.
O enredo gira em torno de uma menina pobre, que estuda em um colégio de classe
alta, porque recebeu uma bolsa de estudos e sofre bastante preconceito por sua cor

e condicdo social. A menina tem o sonho de ser miss Festa Junina da escola, mas
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para que isso ocorra ela enfrenta varias barreiras, desde o preconceito dos colegas
até a dificuldade em vender as rifas, visto s6 ter amizades com pessoas
extremamente pobres.

ApGs a exibicdo, partimos para a discussdo do filme e frisamos o quanto é
importante nos colocarmos no lugar do outro, ou seja, criarmos o0 sentimento de
empatia. Assim, o filme fez com que os alunos refletissem sobre o peso que as
pessoas negras carregam ao terem que lidar todos os dias com atitudes de cunho

racista.

8.4 RODAS DE CONVERSA 4: A FESTA

A leitura do capitulo A festa foi realizada em sala de aula, de modo
compartilhado, etapa em que pedi que voluntarios fizessem a leitura em voz alta. “A
leitura em voz alta, nunca é demasiado repeti-lo, conduz ao sentido, ainda que seja
um texto obscuro pelos significantes que se encarnam na voz leitora” (COSSON,
2014, p.107).

O capitulo em questdo narra um pouco sobre as festas de cunho religioso, as
festas de maio, de Sao benedito e as Congadas. Ao relatar como ocorriam essas
festas, Bitita apresenta a recep¢do e o comportamento dos negros e brancos.
Comportamento que revela as rivalidades de uma raca em relacdo a outra, como

podemos observar no trecho abaixo:

No dia da festa, o Américo de Sousa, filho de rico, era alegre e
jocoso. Para assustar os negros que dancavam a congada pelas
ruas, ele levantava as trés da manhéa e fazia trés cruzes de cinzas no
meio da ponte que ia para o largo do Rosario. Quando os negros que
dancavam a congada iam atravessar a ponte e viam as cruzes,
ficavam com medo pensando que era feitico. O Ameriquinho, reunido
com 0s outros brancos, dava risadas. (JESUS,2014, p.26).

No trecho acima, podemos perceber o desrespeito em relagcdo a festa de
matriz afro-brasileira e como os brancos zombavam e faziam pouco caso dos
negros.

Para além das festas de cunho religioso, Bitita também narra a divisdao que
existia entre brancos e negros, uma vez que 0s brancos nao frequentavam as festas

dos negros, como também os negros ndo eram bem-vindos nas festas dos brancos
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“O que eu notava é que nas festas dos negros os brancos nado iam. (Jesus, 2014,
p.27.)

Outra tematica marcante do capitulo € a que trata acerca do empoderamento
das mulheres. As questdes que dizem respeito as conquistas das mulheres estao
muito presentes durante toda a narrativa, como podemos ver no trecho a seguir:
“Uma mulher havia mandado um rei cortar a cabe¢a de sao Jodo Batista! Pensei:
“As mulheres também mandam no mundo! Ah! Entdo eu também vou mandar’
(JESUS, 2014, p.27).

E por fim, Bitita trata dos problemas socioecondmicos que afetam sua

comunidade, consequéncia direta da Guerra do Paraguai, como no trecho:

Tinha hora que eu tinha medo do mundo! Era quando ouvia 0s
homens falarem nas dificuldades que ha para um homem encontrar
trabalho. O mundo nédo € um paraiso para o homem. A Guerra do
Paraguai foi tragica, os homens matavam-se com canhdes e bombas
dinamites” (JESUS, 2014, p.27).

Nesse sentido, o capitulo A festa aborda diversas questdes que tratam do
cotidiano vivenciado por Carolina, das memoérias que ela selecionou para narrar
como uma espécie de testemunho denuncia, que revela a dura luta do homem
comum em busca de sobrevivéncia, em uma sociedade que discrimina 0s negros.

ApOs essa etapa, realizamos a roda de conversa. Antes do inicio
propriamente dito, iniciamos com algumas indagacdes no intuito de motivar e
preparar os alunos para a discussao. Em seguida, os alunos fizeram os registros no
diario de leituras.

A recepcao a esse texto pelos alunos foi bastante positiva, tendo em vista que
eles puderam refletir mais detidamente sobre as questées de cunho étnico-racial,
entendendo melhor o contexto em que Bitita vivia.

Sobre o que ficou registrado no diério:

Aluno A — Este capitulo me fez refletir muito, me fez pensar em como 0s ricos
sempre querem ter tudo que ainda ndo tem, em como 0os humanos podem machucar
0s sentimentos das pessoas com palavras.

No entanto, outros alunos ndo gostaram do capitulo por ser muito triste, uma
vez que retrata agdes discriminatdrias, pobreza e um fato triste ocorrido com a irma

de Bitita que nasceu morta. Vejamos o registro feito pela aluna X:
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Eu ndo gostei muito do capitulo por ter uma das partes um pouco ftriste,
quando ela comenta que teve uma irma que nasceu morta e podre com as carnes
desligando-se dos 0sso0s.

Como podemos ver no trecho acima, a aluna relata sua experiéncia de
tristeza ao se deparar com uma narrativa de dor. Nesse sentido, tal contato com a

dor a partir da literatura é:

[...Jcapaz de nos interrogar, de nos perturbar e de nos ensinar a
olhar zonas ainda ndao compreendidas de nés mesmos. Nessa
diversidade de experiéncias, nessa multiplicidade de sentidos
na qual os livros nos submergem, esta sua riqueza e a
possibilidade de mergulho em zonas indomitas.
(ANDRUETTO,2017, p.29)

Desse modo, a leitura abriu um leque de possibilidades para que essa aluna
refletisse e se colocasse no lugar do outro, pois permitiu que ela se aprofundasse
nas questdes que dizem respeito ao sofrimento humano, portanto, ela pode
desenvolver sua sensibilidade. Assim, percebemos a importancia da leitura na

formagao das pessoas.

8.5 RODAS DE CONVERSA 5: SER POBRE

A leitura do capitulo “Ser pobre” foi realizada em casa pelos alunos, visto ser
um capitulo mais longo que demandaria mais tempo. Como feito nas aulas
anteriores, formou-se circulos e demos inicio a nossa roda de conversa literaria.

O capitulo narra situagdes cotidianas vivenciadas por Bitita e sua familia e
extrema pobreza em que eles viviam. Na passagem seguinte, Bitita descreve a falta

de utensilios da casa em que o avé morava.

A casa do vovl era tdo pobre! [...] Ele catou quatro forquilhas e
enterrou-as no chéo. P6s dois travessdes e as tabuas. Era a cama
com um colchdo de saco de estopa cheio de palha. Uma coberta
tecida no tear, um pildo, uma roda de fiar o algoddo, uma gamela
para lavar os pés e duas panelas de ferro. Ndo tinham pratas,
comiam na cuia. (JESUS, 2014, p.29)

Tal pobreza é reflexo da ndo alfabetizacdo dos negros. Nesse sentido, a
pobreza esta intimamente atrelada a raga. “A maioria dos negros era analfabeta. Ja

haviam perdido a fé nos predominadores e em si préprios” (JESUS, 2014, p.30).
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Outra passagem marcante do capitulo narra a prisdo da mae de Carolina, D. Cota,
mesmo sem ter cometido nenhum crime. “Eu pensava: So as pretas que vao presas”
(JESUS, 2014, p.31).

Nessa perspectiva, Bitita narra durante todo o capitulo as humilhacdes e todo
tipo de discriminagao pelas quais o negro era obrigado a passar trabalhando na casa

dos brancos.

Se o filho do patrdo espancasse o filho da cozinheira, ela ndo podia
reclamar para ndo perder o emprego. Mas se a cozinheira tinha filha,
pobre negrinha. O filho da patroa a utilizaria para o seu noviciado
sexual.[...] No fim de nove meses, a negrinha era mée de um mulato,
ou pardo.[...] Mas a made, negra, inciente e sem cultura, ndo podia
revelar que o seu filho era neto do doutor X, ou Y. Porque a mée ia
perder o emprego.(JESUS, 2014,p.38).

A discussao sobre esse capitulo na roda de conversas foi muito importante,
pois se queremos mudar a concepcao acerca do racismo, precisamos cada vez mais

falar sobre o0 assunto com o0s nossos alunos. Como afirma Gomes (2010, p.113):

O dialogo tem privilegiado estratégias de combate ao racismo na
sociedade e no sistema [...JO racismo é visto como um problema
cultural, moral, de mentalidades, logo seu combate passa a ser
caracterizado como uma intervencéo educativa, pedagdgica. [...].

Nesse sentido, abrir espaco para que os alunos conversem, tirem duvidas,
desabafem sobre situagtes ocorridas em suas vidas € uma forma de conscientizar
os alunos a respeitar as diferencas e entender que atitudes racistas sdo muito
prejudiciais a vida dos individuos e deixam marcas abertas para sempre.

ApGs a rica discussao travada na roda de conversas, 0os alunos registraram
suas impressoes sobre o capitulo no diario de leituras.

Sobre o que ficou no diario:

Aluna S — Neste capitulo j& comeca a citar as dificuldades de
Carolina, mas também cita sua forca e determinagéo para enfrentar
os problemas e enfrentar as pessoas poderosas que todos tinham
medo.

Posso perceber que desde pequena que Carolina comega a
enfrentar as dificuldades da vida, que cada vez mais que ela vai
crescendo s0 piora.
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No trecho acima, a aluna S se refere ao momento em que Bitita enfrenta o
filho de um juiz por ter roubado sua lima e, por consequéncia, o proprio juiz. Na
referida passagem, a menina, com muita ousadia fala ao juiz a respeito de valores e
principios, o que falta ao seu filho, que se acha superior por ser filho de uma

autoridade. Ela cita Rui Barbosa e lhe da uma licdo de moral. Ela argumenta:

O Rui Barbosa falou que os brancos ndo devem roubar, ndo devem
matar. Ndo devem prevalecer porque é o branco quem predomina. A
chave do mundo estd nas maos dos brancos, o branco tem que ser
superior para dar o exemplo. [...] O branco tem que andar na linha.
(JESUS,2014, p.37)

Aluno T — Achei bem interessante, foi um capitulo longo, mas legal,
pois no final do capitulo eles mencionam Rui Barbosa que queria que
0s negros estudassem e tivessem seus direitos.

Ja o que chamou ateng¢ao do aluno T foi a mengao ao nome de Rui Barbosa,
bastante querido e aclamado por Bitita e seu avé por defender os negros. Na
passagem abaixo, a menina narra: “Tem um baiano, o doutor Rui Barbosa, que quer
que o negro va a escola, mas os brancos falam que ja deram a liberdade para os
negros e chega” (JESUS, 2014, p.39)

Nos trechos acima, verificamos que ambos os alunos puderam vivenciar,
através da narrativa a dinamica que envolve o racismo praticado no Brasil, e para
além dessa questao, eles puderam perceber que ser negro é antes de tudo um ato
de resisténcia diaria, que passa pelo reconhecimento e potencializacdo de sua

identidade como individuo e também como coletividade.

8.6 RODAS DE CONVERSA 6: NOS ESCONDERIJOS DO EU, A ESCRITA
AUTOBIOGRAFICA

ApOs o processo de leitura e discusséo da obra, solicitamos aos alunos que
realizassem uma producdo escrita, uma pequena autobiografia. Nao optamos por
solicitar que escrevessem um diario, visto que explicamos desde o inicio da
intervencao que a obra de Carolina ndo se enquadra na estrutura de um diario, e,
para além disso, a autobiografia se constitui em um género em que 0 autor possui

uma maior liberdade em termos de estrutura, ndo necessitando datar seus escritos.
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Nesse sentido, solicitamos que os alunos fizessem uma viagem ao passado e
selecionassem experiéncias marcantes de suas vidas, numa atividade de
rememoracao da infancia, assim como a escritora Carolina Maria de Jesus fez ao
escrever Diario de Bitita, ao escrever sobre seu passado, mas sem tirar os olhos do
presente. Como corrobora Marina Maluf (1995), rememorar € uma atividade
orientada pela atualidade e a narradora descreve suas vivéncias na perspectiva do
presente, apoiando-se em “formas verbais para acomodar o passado tanto para si
quanto para o leitor” (MALUF, 1995, p. 29).

Orientamos também que eles poderiam soltar a imaginacao e oscilar entre a
realidade e o ficcional, para ndo ficarem presos apenas aos fatos tais como
aconteceram, ja que “o trabalho da memoria € uma ‘recriacdo’, no presente, do
passado, ou uma reinvencao do passado pelo presente” (BOSI, 1994, p. 17).

Para além de uma atividade de recriacdo, € importante salientar que o
trabalho da escrita de si se configura como uma oportunidade do aluno se constituir
enquanto sujeito que tem uma identidade que precisa ser valorizada e respeitada,
entendendo que a escrita autobiografica pode ser definida como “narrativa
retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz da propria existéncia, quando
focaliza especialmente sua vida individual, sobretudo a histéria de sua
personalidade” (ESTRADA-DUQUE, 2009, p.49).

Para nortear os alunos acerca de como o trabalho deveria ser realizado,
elaboramos um roteiro basico para a elaboracdo de sua escrita de si (vide apéndice),
mas deixamos o0s alunos livres para fazerem como desejavam, uma vez que
entendemos que a escrita de si ndo deve estar vinculada a amarras, outrossim, deve
se configurar como uma escrita espontanea, ja que € uma maneira do aluno
conhecer a si mesmo por meio da escritura.

As escritas autobiograficas foram uma forma dos alunos registrarem sua
infancia, momentos de alegria que puderam vivenciar, assim como momentos ruins,
que ficaram na memoria e eles quiseram dividir com os leitores, construindo, assim,
sua propria identidade, ressignificando experiéncias passadas. Como afirma Delory-
Momberger (2008, p.58): a experiéncia da forma ao vivido, sendo a narracao dessa
experiéncia ndo apenas um instrumento de formacdo, e sim, o lugar onde o

individuo se constitui ao experimentar a sua propria historia.
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Nessa perspectiva, a escrita autoral dos alunos foi uma etapa importante para
a concretizagdo das rodas de conversa realizadas, uma vez que eles puderam
transpor para o papel um pouco de suas historias de vida, muitas vezes nao ditas
durante as discussoes, por questdes como inibi¢do ou timidez.

Logo, a escrita de si proporcionou o desenvolvimento de diversas
capacidades, como o gosto pela pratica de escrita de textos, além de favorecer o
encontro do aluno consigo mesmo, ao refletir sobre seu passado, no caso, a
infancia, proporcionando autoconhecimento. Para Foucault (2004, p.129), desde a
Antiguidade, a escrita de si foi utilizada como uma forma dos homens se pensarem,
de se constituirem enquanto sujeitos.

Assim, refletir acerca de suas vidas e narrar tais experiéncias se constitui
como um ato, uma praxis terapéutica que leva os sujeitos a existirem e resistirem,
uma vez que escrever € um ato de resisténcia e como afirma Conceig¢ao Evaristo, é
também escrevivéncia, uma vez que toda escrita estd de alguma maneira
impregnada com o vivido e o experimentado.

Como forma de enfatizar tais afirmacdes, escolhemos trechos das
autobiografias escritas pelos alunos, que relatam suas memoérias de infancia e se

configuram como escrita de si, que os levam a se constituirem enquanto sujeitos.

Aluna W- Parte de seu relato autobiogréfico.
Ja fui vitima de racismo, chamada de negra do cabelo ruim, que era para meu
cabelo lavar pratos...E bem chato, s6 que se vocé ndo der ouvidos, eles param,

machuca muito mas vocé tem que ser forte, passa.

Aluna Y — Parte de seu relato autobiografico

Eu ja sofri muito preconceito na escola me chamavam de: peluda,
lobiosomem, bigoduda, mulher macho e macaca. Eu me senti muito mal néo
aguentava ser xingada e metia a porrada nos meninos.

Aluna Z- Parte de seu relato autobiografico

Ja passei pela experiéncia de sofrer preconceito na escola, por ser morena e
ter o cabelo cacheado e também ja presenciei meus amigos sofrerem preconceito

também. E muito triste.
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Ao narrar suas experiéncias acerca do racismo que sofreram no contexto de
sala de aula, pudemos perceber a partir dos relatos dos alunos durante as rodas de
conversa e pelos trechos acima o quanto estas alunas tiveram experiéncias
dolorosas em relagdo ao racismo e o quanto os relatos sao semelhantes por terem
sido vivenciados no contexto escolar, também pelo fato de todas terem sido vitimas
de piadinhas e xingamentos que afetara diretamente sua autoestima, infelizmente
algo bastante comum vivenciado por nossos alunas e alunos negros. Suas
narrativas também se assemelham as memoarias contadas por Bitita, quando narrou
muitas vezes o preconceito sofrido por ela na escola e no ambiente familiar.

A partir desse exercicio de escrita de si, essas alunas puderam refletir acerca
das questdes que envolvem o preconceito no cotidiano e esse contar ja se configura
uma tomada de posicionamento e resisténcia, como constatamos na escrita da aluna
W, que embora tenha sofrido com o preconceito, assumiu a postura de ndo se abalar
diante do racismo sofrido.

Desse modo, acreditamos que narrar essas experiéncias dolorosas €
importante no sentido de ressignificar tais praticas discriminatérias, uma vez que
socializar essas questdes de cunho étnico-raciais possibilitam ampliar a visao dos
alunos, através de um ensino que dialogue a respeito das diferencas, entendendo

que o preconceito € algo real e por isso, deve ser amplamente discutido

8.7 RODAS DE CONVERSA T SOCIALIZACAO DOS RELATOS
AUTOBIOGRAFICOS

Iniciamos essa etapa do projeto com a leitura e discussdo dos relatos
autobiograficos produzidos pelos alunos. Alguns alunos se negaram a socializar
suas producdes por serem muito timidos e outros afirmaram que ndo gostariam que
0s demais colegas soubessem sobre a sua historia de vida.

Dessa forma, deixamos claro aos alunos que nao iriamos obriga-los a ler o
que escreveram, no entanto, falamos sobre a importancia de ouvir suas historias,
pois todos nos presentes tinhamos muito a aprender uns com 0s outros.

No entanto, entendemos que esse momento de exposi¢cao de suas memaorias
diante dos demais colegas gera na maioria um desconforto, uma vez que os alunos
ndao estdo acostumados a se expressar oralmente e também por serem

adolescentes ficam preocupados com a reagao dos colegas diante do que vai ser
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dito, o que € compreensivel, apesar de termos deixado os alunos livres e
confortaveis para se expressar.

Nesse sentido, apenas alguns alunos se dispuseram a ler seus relatos
autobiograficos. Ao final de cada leitura, os demais alunos mais desinibidos
comentavam sobre o que foi relatado.

Desse modo, essa troca de experiéncias acerca do vivido, esse momento de
escuta do outro, de suas experiéncias se constituiu em uma etapa muito
enriquecedora, visto que os alunos puderam refletir acerca de algumas posturas
comportamentais em sala de aula, algumas atitudes discriminatorias feitas em tom
de brincadeira, as quais foram citadas em alguns relatos e, assim, cremos que a

partir dessa tomada de consciéncia, esses alunos possam ter outro tipo de atitude.

8.8 RODAS DE CONVERSA 8: ULTIMO ENCONTRO, ENFRENTAMENTO AO
RACISMO

O nosso ultimo encontro foi marcado pela presenca da historiadora Alcione
Ferreira da Silva, que proferiu palestra sobre os dilemas enfrentados pelos negros
na conjuntura atual de nossa sociedade, bem como 0s avangos por eles
conquistados. Para além dessa abordagem, a historiadora dialogou um pouco sobre
a escritora Carolina Maria de Jesus, tracando um paralelo entre as dificuldades de
ser negro na época da escritora e na atualidade.

Esse debate foi muito rico, pois os alunos puderam fazer perguntas sobre
como O0S negros viviam no contexto pods-escraviddo e ficaram bastante
impressionados com algumas revelagcdes da palestrante acerca da situacdo de
desigualdade social enfrentada pela maioria dos negros na atualidade, que sao
reflexo de uma série de negacéao de direitos dos povos negros.

Além disso, na ocasido, os alunos puderam expor seus diarios para 0s
demais colegas e para a palestrante, momento em que eles puderam comentar
sobre o que acharam da leitura da obra e do projeto em si.

No restante do tempo, realizamos uma pequena confraternizacdo para

encerrar esse ciclo de rodas de conversa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Embora saibamos do atual contexto no qual as escolas estédo inseridas e dos
problemas enfrentados frente as questdes que envolvem a leitura e a escrita de
textos literarios, que se situam desde a formagao precaria do professor e perpassa
também pela rigidez dos curriculos, cremos que essa conjuntura pode ser mudada a
partir de acdes pontuais que favorecam/promovam um ensino mais voltado para a
realidade dos alunos e que dialogue com o seu cotidiano.

Atraves dessa pesquisa discutimos o quanto a escola precisa modificar suas
acoes no que concerne o ensino de leitura literaria no ensino fundamental. A partir
da formacao do leitor literario, a escola prepara cidadaos conscientes, livres de
preconceito e de discriminagdo, que nao compactuem e nem ajam de forma racista
no contexto escolar.

A implantacdo efetiva da lei 10.639/03 € imprescindivel para a
realizacdo desse intento, uma vez que busca desconstruir todos os estere6tipos
criados e mantidos sobre 0 povo negro, ao mesmo tempo que possibilita aos alunos
negros o reconhecimento e a valorizagao de sua identidade.

Nesse contexto, o texto literario afro-brasileiro possibilita aos sujeitos uma
aprendizagem significativa, haja vista que a partir do letramento literario propiciado
pela leitura da obra Diario de Bitita, mediada no contexto de sala de aula, se
constitui como um artefato apropriado para repensar as relagdes estabelecidas com
0 outro, ressignificando suas experiéncias e agdes.

Propomos, portanto, a partir dessa pesquisa, uma abordagem que contemple
0 encontro efetivo do aluno com o texto literario, tendo como suporte para esse
desafio, o texto literario afro-brasileiro e autobiografico de Carolina Maria de Jesus,
Diario de Bitita, por acreditarmos que tal texto leva o aluno a refletir sobre as
condi¢des as quais 0s negros e negras sao submetidos.

Entendemos que € imprescindivel que o aluno compreenda a importancia
dessa literatura para o seu enriquecimento cultural, social e, sobretudo, para a
valorizacdo da identidade negra e supressao da discriminacdo e do preconceito
contra os negros, respeitando-se, assim, a alteridade.

Cremos também que a proposta de intervencdo pedagodgica oportunizou

experiéncias de aprendizado acerca da condicdo da mulher negra, uma vez que o
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texto de Carolina engendra reflexdes/discussfes pontuais acerca da realidade
vivenciada por ela e por sua mae, especificamente em Diario de Bitita.

A aplicagao do questionario inicial para tragar o perfil literario dos alunos e os
demais questionarios aplicados a cada término de roda de conversa mostrou-se
muito importante, pois pudemos mensurar o nivel de receptividade do texto literario,
bem como ter conhecimento acerca das dificuldades dos alunos em relacéo a leitura.

Dessa forma, a recepcao do texto de Carolina Maria de Jesus foi muito
positiva, uma vez que os alunos gostaram muito da personagem Bitita, de sua
trajetéria de vida marcada pela superacdo de dificuldades, como a pobreza e a
discriminacao racial, sua ousadia e resisténcia fizeram dela uma personagem
inspiradora. Acreditamos também que essa boa recepcao da obra estudada deveu-
se ao fato de termos aplicado as motivagdes, as quais proporcionaram
estabelecermos vinculos entre os temas abordados na obra.

No que concerne os diarios de leitura utilizados como suporte pedagogico
para viabilizar o processo de leitura, entendemos que foi uma rica experiéncia, uma
vez que através da escrita no diario, os alunos puderam compreender melhor as
discussoes realizadas, pois o registro diarista se constitui como um processo de
encontro do leitor com o texto lido. Como afirma Machado (1998): “o diario de
leituras possibilita expor suas duvidas, posicionar-se diante do que |é, relacionar o
texto e experiéncias de vida, relacionar o texto com outros textos, etc” (MACHADO,
2007, p.118).

Nesse sentido, o trabalho de leitura realizado a partir dos diarios tornou as
aulas de leitura literaria mais dinamicas, tendo os alunos como participes do
processo de aprendizagem, levando-os a terem maior autonomia frente o processo
de leitura, compreensdo e escrita, dando margem a variados pontos de vista e
abrindo possibilidades para diversos debates em sala de aula.

As discussoes travadas a partir das rodas de conversa também se mostraram
bastante relevantes, visto que propiciaram um ambiente mais acolhedor para os
alunos, e nesse sentido, a interagao foi maior devido a descontracao e essa troca de

experiéncias. Como afirma Warschauer (2001, p. 179):
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Conversar ndo s6 desenvolve a capacidade de argumentacéo légica,
como, ao propor a presenca fisica do outro, implica as capacidades
relacionais, as emocdes, o respeito, saber ouvir e falar, aguardar a
vez, inserir-se na malha da conversa, enfrentar as diferengas, o
esforco de colocar-se no ponto de vista do outro etc [...].

Assim, entendemos que 0 sucesso na utilizacdo das rodas de conversa
deveu-se também ao fato dessa metodologia ser uma novidade para os alunos, uma
vez que estao acostumados as tradicionais aulas, com carteiras dispostas em fileiras
e exposicao dos contetdos feitos pelo professor. A partir das rodas de conversa, 0s
alunos puderam participar mais ativamente do processo de ensino-aprendizagem,
fazendo da atividade de leitura um momento de reflexdo e partilha de conhecimento
de mundo, e, desse modo, se tornaram sujeitos do proprio conhecimento.

A educacdo deve ter um carater problematizador e reflexivo, que acima de
tudo, descortine a realidade aos alunos. Trata-se, portanto, um desafio que precisa
ser assumido e posto em pratica por todos os participes da instituicdo escolar, para
gque juntos possamos promover uma educagao mais comprometida com os valores
éticos, de respeito as diferencas.

Nesse sentido, a tematica abordada no livro Diario de Bitita, a qual lanca um
olhar acerca do preconceito e da discriminagdo dos povos negros foi de grande
relevancia por promover o letramento literario e a0 mesmo tempo uma maior
conscientizagao dos alunos em relagao a etnicidade.

Embora tenha sido uma experiéncia significativa, vale ressaltar que a
realizacdo dessa intervengdo apresentou algumas dificuldades, inerentes a todo
processo educativo, dentre elas destacamos o grande numero de feriados, que de
certo modo, atrapalhou o andamento do projeto, bem como a resisténcia de alguns
alunos em relacgdo a leitura do texto em sala de aula, bem como o de socializar as
producdes autobiograficas escritas, o que demonstra a necessidade do professor
trabalhar mais esse tipo de leitura e adotar mais as rodas de conversa como
metodologia de seu trabalho, para desenvolver a oralidade dos alunos.

As atividades realizadas durante todo o processo como as dinamicas, a
exibicdo de videos, as rodas de conversa, a escrita dos diarios e a producgao
autobiografica atenderam aos objetivos almejados, uma vez que propiciaram o
contato do aluno com o texto literario e promoveram a discussao de uma tematica de

grande relevancia para os alunos em seu cotidiano, questdes com as quais eles
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lidam no contexto escolar, que precisam ser sempre discutidas e problematizadas
para a diminuigdo do racismo e a promog¢ao da autoestima dos alunos negros. Como
pontua Andruetto (2017, p.29): “No ato de ler, um livro se recolhe de sua condigédo
de objeto que tem dono para se converter num ser vivo, capaz de nos interrogar, de
nos perturbar e de nos ensinar a olhar zonas ainda ndo compreendidas de nos
mesmos”.

Desse modo, cremos, através dessa intervencao, ter contribuido para a
construcao de uma pratica pedagoégica mais dinamica, levando em consideracao as
subjetividades dos sujeitos, entendendo que a leitura € um ato social e, portanto,

deve promover a formacgéao de leitores conscientes de seu papel na sociedade.
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APENDICE A - DIARIO DE LEITURAS

Narrativas sobre as vivéncias de leitura da obra

Diario de Bitita, de

—

C.(,_.'\_.«‘_J-(_ b Yl oo 2 - ( 0o

MEU DIARIO DE LEITURA

prem— ——
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Instrugdes para o diario de leituras

Observe atentamente as instrucdes abaixo para melhor preencher o seu
diario de leituras.

1. A cada capitulo lido, registre no seu diario:
- Suas impressoes sobre a leitura;

-As relacbes que voce estabeleceu com outras obras, miisicas,
filmes, aulas, etc.

-O que vocé aprende a cada leitura;

- Suas opinides sobre o texto;

- Vocé concorda ou discorda das ideias da autora;

- Levante davidas;

- D¢ exemplos que relacionem as suas experiéncias com a obra;
- Retire trechos da obra que mais chamaram sua atencgo para

posterior discussdo na roda de conversa;

OBS: Registre também suas dividas em relagdo a leitura. Isso &
muito importante!

Lembre-se que vocé ¢ livre para escrever o que quiser. Afinal, o
diario € seu!
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KEEP
CALM
AND
READ
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CALENDARIO DE LEITURAS

1 2 3 4 5 G ki
4| 8 9 10 11 12 13 14 ___
¥ ___ 15 16 17 18 19 20 21 E
—t— 22 23 24 25 26 27 28 i
H I 29 30 31 :

NOTAS:
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Sobre o que li...

INFANCIA
Comecei:  / /
Terminei:_ /__/_

Gostei:\/\) ) ) |/

Impressoes:
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Sobre o que li...

AS MADRINHAS

Comecei: / /
Terminei: /__/_

(Y)

Gostei:

Impressoes:




Sobre o que li...

A FESTA

Comecei:  /_ /
Terminei:  /  /
Gostei:\) ) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

SER POBRE

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

UM POUCO DE HISTORIA

Comecei:_ /_/
Terminei:  / /
Gostei:\)\) () {)

Impressoes:
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CALENDARIO DE LEITURAS

1 2 3 4 5 6 -

8 9 10 11 12 13 14 :

I 15 16 17 18 19 20 21 :
—il— 22 23 24 25 26 27 28 :
29 30 31 )

NOTAS:




Sobre o que li...

OS NEGROS
Comecei:  / /
Terminei: /__/_

Gostei:\/\) ) ) |/

Impressoes:
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Sobre o que li...

A FAMILIA

Comecei: / /
Terminei: /__/_

(Y)

Gostei:

Impressoes:
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Sobre o que li...

A CIDADE

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

MEU GENRO

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

A MORTE DO AVO

Comecei:  /_ /
Terminei:  /  /
Gostei:\)) ) / {)

Impressoes:




Sobre o que li...

A ESCOLA

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

A FAZENDA

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

RETORNO A CIDADE

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) () {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

DOMESTICA

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:




Sobre o que li...

A DOENCA
Comecei: / /
Terminei: /__/_

(Y)

Gostei:

Impressoes:
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Sobre o que li...

A REVOLUCAO

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

AS LEIS DA HOSPITALIDADE

Comecei:_ /_/
Terminei:  / /
Gostei:\)\) () {)

Impressoes:




Sobre o que li...

A CULTURA

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

O COFRE

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

MEDIUM

Comecei:  /_ /
Terminei:  /  /
Gostei:\) ) ) ) {)

Impressoes:
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Sobre o que li...

A PATROA

Comecei:  / /
Terminei: /__/___

Gostei:\/\/ / V \/

Impressoes:
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Sobre o que li...

SER COZINHEIRA

Comecei:  /_ /
Terminei:  / /
Gostei:\)) ) ) {)

Impressoes:
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APENDICE B — QUESTIONARIO — PERFIL DO LEITOR LITERARIO

1. Nome: Idade:

2. Vocé gosta da disciplina de Lingua Portuguesa?
( ) Nao ¢) Sim, mas gosto pouco
b. ( ) Nao sei dizer d) Sim, gosto muito
3. Que tipo de aula mais Ihe agrada?
a.( ) Expositiva c) Aula de leitura
b.( )Aula de campo d)Debates
4. Voceé gosta de ler?

a. ()Sim ¢) Nao muito
b. ( ) Nao d)Sim, muito

5. Quantos livros vocé leu ano passado?

a( )o b.( )1 c.( )2oumais

6. Quantos livros vocé ja leu durante toda a sua vida?
a. () Menos de cinco c. ( ) Entre dez e quinze

b. ( ) Entre cinco e dez d. ( )Mais de quinze

7.Voceé gosta de literatura?

a. ( )Sim b.( )Nao

8.Vocé costuma visitar a biblioteca de sua escola?
a. ( )Sim b.( ) Nao
9. Voceé ja escreveu ou escreve em diario?

a. ( )Sim b. ( ) Nao
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10. Vocé costuma ler fora do ambiente escolar?

a. ()Sim b.( )Nao

11. A leitura e a escrita sdo importantes para a sua vida?

a. ()Sim b. ( ) Néo

12. Vocé se considera pertencente a qual raga/cor?

a. ( )Parda d. () Negra
b. ( ) Branca e. () Nao sei
c. ( )Amarela

13. O povo brasileiro € composto por uma rica miscigenagao, fruto da colonizagao
portuguesa, que gerou grupos étnicos diversos. Em sua opinido, a relacao entre as
pessoas frutos dessa heterogeneidade é:

a.( )Normal

b.( )Pacifica, pois todos se respeitam

c.( )Nao sei

d.( )Cheia de conflitos

14. Voceé ja ouviu falar em literatura afro-brasileira?

15. O que vocé entende por racismo?

16. Na sua opinido, o Brasil € um pais racista?
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APENDICE C - IMFfRESSf)ESAE OPINIOES OBTIDAS POR MEIO DA
LEITURA DO CAPITULO INFANCIA, de DIARIO DE BITITA

1.Sobre o texto, ha alguma palavra, expressao ou frase inteira que lhe trouxe
dificuldade de compreensao?

2.Qual ou quais das razoes abaixo explicam a sua dificuldade?

) Falta de clareza do autor

)Falta de algum tipo de conhecimento necessario
)Palavras pouco conhecidas por vocé

)Frases muito extensas

)Outra razéo:

— — p— p— p—

3.Vocé pensou em solucionar o problema de algum modo? Se pensou, assinale
entre as alternativas abaixo, o que fez para isso:

() Procurar a palavra no dicionario;
() perguntar a alguém;
() Relacionar a palavra com outras ja conhecidas;
() Entender o sentido através da frase e do texto;
() Esperar o esclarecimento dado pelo professor;
( )Relacionar o texto com outros que ja leu.
() Nao pensar em nada, pois o texto seria discutido em sala de aula;
() Buscar ajuda na internet
() Outra:
4.0 texto que vocé leu provocou:

) Prazer

)Curiosidade

)Desprazer

) preguica

)Desinteresse inicial

)Cansaco

)Reflexdo através das ideias do autor lido
)Interesse inicial por se tratar de um diario
)Tédio

)Duvidas sobre o texto

PN TN N TN TN TN TN TN TN N
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5.Sobre uma possibilidade de escrita no seu diario, qual das alternativas abaixo vocé
mencionaria?

() O texto traz uma experiéncia passada ou presente de sua vida ou da vida
de um amigo;

() Otexto traz a lembranca de um texto ou livro que voceé ja leu;

() Otexto traz a lembranca de alguma aula que vocé assistiu?

() Otexto traz a lembranca de algum filme que vocé assistiu?

() Otexto traz a lembranca de alguma musica que vocé assistiu?

6.A leitura do texto provocou alguma dessas reacgdes abaixo?

) Prendeu a atencéo;

)Despertou a curiosidade sobre o que iria acontecer em seguida;
) Divertiu;

) Manteve o suspense;

)Conseguiu criar personagens interessantes;

)Conseguiu criar uma historia curiosa.

—

7.0 que vocé achou das personagens do texto?

8.Voceé acredita que a autora do texto teve a intengdo de deixar alguma mensagem
nesse texto? Qual? Justifique.

9. A infancia retratada pela escritora € muito diferente da sua? Justifique.

10. Vocé recomendaria a leitura desse texto para alguém? Quem? Por qué?
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APENDICE D - IMPRESSOES E OPINIOES OBTIDAS POR MEIO DA
LEITURA DO CAPITULO AS MADRINHAS, de DIARIO DE BITITA

1.Sobre o texto, ha alguma palavra, expressao ou frase inteira que lhe trouxe
dificuldade de compreensao?

2.Qual ou quais das razdes abaixo explicam a sua dificuldade?

) Falta de clareza do autor

)Falta de algum tipo de conhecimento necessario
)Palavras pouco conhecidas por vocé

)Frases muito extensas

)Outra razao:

— — — p— p—

3.Vocé pensou em solucionar o problema de algum modo? Se pensou, assinale
entre as alternativas abaixo, o que fez para isso:

) Procurar a palavra no dicionario;

) perguntar a alguém;

) Relacionar a palavra com outras ja conhecidas;

) Entender o sentido através da frase e do texto;

) Esperar o esclarecimento dado pelo professor;

)Relacionar o texto com outros que ja leu.

) Nao pensar em nada, pois o texto seria discutido em sala de aula;

) Buscar ajuda na internet

) Outra:

L L e T T e W W W W

4.0 texto que vocé leu provocou:

) Prazer

)Curiosidade

)Desprazer

) preguica

)Desinteresse inicial

)Cansaco

)Reflexdo através das ideias do autor lido
)Interesse inicial por se tratar de um diario
)Tédio

)Duvidas sobre o texto

L L L . L L s L L L]

5.Sobre uma possibilidade de escrita no seu diario, qual das alternativas abaixo vocé
mencionaria?

() O texto traz uma experiéncia passada ou presente de sua vida ou da vida
de um amigo;

() Otexto traz a lembranca de um texto ou livro que voceé ja leu;

() Otexto traz a lembranca de alguma aula que vocé assistiu?
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() Otexto traz a lembranca de algum filme que vocé assistiu?
() Otexto traz a lembranca de alguma musica que vocé assistiu?

6.A leitura do texto provocou alguma dessas reagoes abaixo?

) Prendeu a atencéo;

)Despertou a curiosidade sobre o que iria acontecer em seguida;
) Divertiu;

) Manteve o suspense;

)Conseguiu criar personagens interessantes;

)Conseguiu criar uma historia curiosa.

—

7.Vocé acredita que a autora do texto teve a intencao de deixar alguma mensagem
nesse texto? Qual? Justifique.

8.Voceé acredita que a escritora teve a intengdo de deixar alguma mensagem nesse
texto? Qual? Justifique.

9. Qual parte do texto chamou mais a sua atencao?

10. Qual a visdo que a menina Bitita tem em relagdo aos negros? Ela faz alguma
diferenciagao em relacao as suas madrinhas?
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APENDICE E - IMPRESSOES E OPINIOES OBTIDAS POR MEIO DA
LEITURA DO CAPITULO A FESTA, DE DIARIO DE BITITA

1.Sobre o texto, ha alguma palavra, expressao ou frase inteira que lhe trouxe
dificuldade de compreensao?

2.Qual ou quais das razdes abaixo explicam a sua dificuldade?

) Falta de clareza do autor

)Falta de algum tipo de conhecimento necessario
)Palavras pouco conhecidas por vocé

)Frases muito extensas

)Outra razao:

P e e R R

3.Vocé pensou em solucionar o problema de algum modo? Se pensou, assinale
entre as alternativas abaixo, o que fez para isso:

() Procurar a palavra no dicionario;
() perguntar a alguém;
() Relacionar a palavra com outras ja conhecidas;
() Entender o sentido através da frase e do texto;
() Esperar o esclarecimento dado pelo professor;
( )Relacionar o texto com outros que ja leu.
() Nao pensar em nada, pois o texto seria discutido em sala de aula;
() Buscar ajuda na internet
() Outra:
4.0 texto que vocé leu provocou:

) Prazer

)Curiosidade

)Desprazer

) preguica

)Desinteresse inicial

)Cansaco

)Reflexdo através das ideias do autor lido
)Interesse inicial por se tratar de um diario
)Tédio

)Duvidas sobre o texto

PN TN TN TN TN TN TN TN N N

5.Sobre uma possibilidade de escrita no seu diario, qual das alternativas abaixo vocé
mencionaria?

() O texto traz uma experiéncia passada ou presente de sua vida ou da vida
de um amigo;
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() Otexto traz a lembranca de um texto ou livro que voceé ja leu;
() Otexto traz a lembranca de alguma aula que vocé assistiu?
() Otexto traz a lembranca de algum filme que vocé assistiu?
() Otexto traz a lembranca de alguma musica que vocé assistiu?

6.A leitura do texto provocou alguma dessas reagoes abaixo?

) Prendeu a atencao;

)Despertou a curiosidade sobre o que iria acontecer em seguida;
) Divertiu;

) Manteve o suspense;

)Conseguiu criar personagens interessantes;

)Conseguiu criar uma historia curiosa.

P~~~ p— — —

7.Voceé acredita que a autora do texto teve a intencao de deixar alguma mensagem
nesse texto? Qual? Justifique.

8.Qual parte do texto chamou mais a sua aten¢ao?

9. Qual a visdo que a menina Bitita tem em relacao as mulheres? A visao atual difere
da anterior?

10. Como Bitita retrata a situac@o dos negros? Eles era vitimas de
preconceito,segundo Bitita?
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APENDICE F- ROTEIRO PARA A ESCRITA DO RELATO
AUTOBIOGRAFICO

. Apresente-se, diga seu nome, sua idade, com quem vocé mora, fale um
pouco também sobre sua infancia e sua historia de vida (passado ou
momento atual);

. Descreva como é a sua vida, o lugar em que vocé vive, como € seu
relacionamento com as pessoas que estdo a sua volta (parentes, vizinhos,

amigos, etc);

3. Descreva vocé. Conte um pouco sobre suas qualidades e defeitos;

4. Comente sobre alguma lembranga importante em sua vida ;

5. Se foi vitima de preconceito, bullying ou racismo conte como foi essa

experiéncia;
. Fale de sua experiéncia com a leitura. O que a leitura e a escrita

proporcionaram para voce?
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APENDICE G - QUE?TIONARIOS E TEXTOS DE AVALI{\QAO DA
PROPOSTA DIDATICA DE LEITURA E ANALISE CRITICA

( ORIENTACOES QUANTO AO PREENCHIMENTO:

Leia com atencdo todas as questdes e responda de acordo com o que julgar mais adequado.
Todas as informacoes respondidas por vocé sdo confidenciais e ndo serdo utilizadas sem a sua
autorizacado.

Como as respostas sdo pessoais, ndo ha erro ou acerto. Por isso, responda as questdes com
sinceridade. E muito importante que vocé responda todas as questdes.

01A leitura do livro Diério de Bitita foi (pode assinalar mais de uma opgao)
a.Facil

b.Dificil

c.Prazerosa

d.Enriquecedora

e.Outros (cite):

02.Vocé acha que as atividades desenvolvidas contribuiram para ampliar suas
praticas de leitura e escrita?

a.( ) Sim, muito

b.( ) Sim, mas ndao de maneira significativa

c.( ) Nao

03.Vocé conseguiu estabelecer uma relagdo entre o que esta exposto no diario com
suas vivéncias em relacao ao preconceito e racismo?
a.( ) Sim. Justifiqgue

b.( )Néo.

04. A leitura critica da obra Diario de Bitita oportunizou a vocé novas formas de
repensar acerca das relagdes étnico-raciais e acerca das relagdes de género?
a. Sim () De que maneira?

05.Vocé participou de um projeto de leitura com a obra Diario de Bitita, de Carolina
Maria de Jesus. Ao chegarmos a etapa final da pesquisa, gostariamos de saber sua
opinido sobre esse trabalho. Para tanto, compartilhe o que achou da experiéncia de
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participar do projeto e, se de alguma maneira, o trabalho contribuiu para a sua
formagé@o pessoal, identitaria, de género e de leitor/escritor. Escreva o que sentir
vontade e considerar valido. Vocé tem liberdade para deixar suas impressoes, sejam

positivas ou negativas.
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PERGUNTAS SOBRE O LIVRO DIARIO DE BITITA, DE CAROLINA MARIA DE
JESUS
1. Como vocé descreve Bitita a partir da leitura do diario?

2. Comente sobre o lugar e as condicbes socioeconémicas em que Bitita
vivia, sua relagcao com os vizinhos e familiares.

3. A medida que a leitura foi sendo feita, houve algum momento em que
voceé se identificou com alguma passagem do texto? Comente.

4. Que sentimentos a leitura do livro provocou em vocé?

5. Conhecer a histéria de Bitita e analisad-la mudou a forma de vocé ver o
mundo e as relagdes étnico-raciais? Comente.
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POEMA Negra, SIM! Renata Araujo

Cansei!

Cansei de ser a morena, mulata, parda. De pessoas que me chamam de afrodescendente,
jamais negra, a cor de Dandara. Ah! Nosso Brasil, pais da miscigenacéo...

Tem a maior populacgdo de negros fora a Nigéria, na Africa, mas deixa evidente que quando
eu saio na rua sou violentada.

Sirvo de piada para racistas imbecis que afirmam em tom sarcastico que o mundo ta chato.
Digo a vocé: alto, baixo, branco ou pardo (?) que o mundo néo ta chato. N@s, negros,
cansamos e ndo aceitamos mais a vida de palhaco.

Fui taxada desde nascencga, dentro de uma hierarquia racial, que ser mulher negra nessa
sociedade é sindnimo de imoral.

Sofri com a auséncia na televisdo, na revista e até no comercial.

Sirvo pra ser sambista, bagunca, e até filha da puta... que pariu! Ou pai que ndo assumiu?
Representatividade néo tive. A Barbie é branca. Assim como a paquita e até a protagonista.
Ah! Mas na pagina policial nossos tracos estéo la. Reafirmando a violéncia sofrida pela farda
e pelo sistema machista, racista e patriarcal.

Assim como Victéria Santa Cruz, alisei meu cabelo e passei p6 na cara.

Mas te digo mais uma vez: a essa era minoritaria, de conformismo e pessoas silenciadas vai
ser dada um basta.

De preta para preta a Consciéncia Negra foi tomando forma.

Escutaras muito mais sobre apropriagéo, esteredtipos e empoderamento.

Pelas negras de luta, deixo um alerta pra vocés: Se preparem!

Isso € s6 0 comeco e ainda vira muito mais. Veras em turbantes, cores e afins,
comprovando que essa luta é constante.

E eu vou resistir!

Afinal de contas, cansei dos racistas! Me chame de negra e eu vou gritar que sim!
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ANEXOS A- DOCUMENTOS NECESSARIOS PARA A PESQUISA

ESTADO DA PARAIBA

GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
3° GERENCIA REGIONAL DE ENSINO — CAMPINA GRANDE-PB
E. E. E. F. M. JOANA EMILIA DA SILVA - FAGUNDES-PB

TERMO DE AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intengéo da realizagdo do projeto de pesquisa A
CONSTRUCAO DA RESISTENCIA PELA ESCRITA DE SI:A FORMAGCAO DO
LEITOR LITERARIO A PARTIR DE DIARIO DE BITITA, DE CAROLINA MARIA
DE JESUS, desenvolvido pela aluna Karliana Barbosa de Arruda, do curso de
Mestrado Profissional em Letras, da Universidade Estadual da Paraiba, sob

orientagdo da professora Rosilda Alves Bezerra.

EagiindesPB. B9 de DB des0ia.

Assinatura e carimbc do responsavel institucional

José Roberto da Silua
Diretor Escolar
Aut. N® 70.587
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS (FOTOS)

Eu, , AUTORIZO o(a) Prof(a) Karliana Barbosa de

Arruda, pesquisadora responsavel, coordenador(a) da pesquisa intitulada: TESTEMUNHO E
RESISTENCIA:A FORMAGAO DO LEITOR LITERARIO A PARTIR DE DIARIO DE

BITITA a fixar, armazenar e exibir a minha imagem por meio de fotos e videos com o fim especifico

de inseri-la nas informagbes que serdo geradas na pesquisa, aqui citada, e em outras publicacbes
dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas, jornais, congressos, entre outros eventos dessa
natureza.

A presente autorizacdo abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem para os fins aqui
estabelecidos e devera sempre preservar o meu anonimato. Qualquer outra forma de utilizacéo e/ou
reproducdo devera ser por mim autorizada, em observancia ao Art. 5°, X e XXVIIl, alinea “a" da
Constituicdo Federal de 1988.

A pesquisadora responsavel, Karliana Barbosa de Arruda, assegurou-me que os dados serao
armazenados em videos e fotos, sob sua responsabilidade, por 5 anos, e apés esse periodo, seréao
destruidas.

Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participagdo na pesquisa a
qualguer momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens.

Ademais, tais compromissos estdao em conformidade com as diretrizes previstas na
Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comiss@o Nacional de
Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Fagundes, de de 20___.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura e carimbo do pesquisador responsavel

ESTE DOCUMENTO DEVERA SER ELABORADO EM DUAS VIAS; UMA FICARA COM O
PARTICIPANTE E OUTRA COM O PESQUISADOR RESPONSAVEL.
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