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RESUMO

Analisar a formacgao inicial e a continuada de professores para a atuacao na
Educagao de Jovens e Adultos € o objeto de estudo dessa dissertacdo de
mestrado profissional. A pesquisa consistiu em um estudo de caso do tipo
etnografico pautado nas reflexdes sobre o cenario de formacgao de professores,
norteado pelas questdbes: Como os cursos de licenciatura preparam os
professores para atuarem na EJA?; O que dizem as politicas educacionais
sobre a formacao de professores para atuarem nesta modalidade de ensino?;
Especificamente, no campus | da Universidade Estadual da Paraiba, na cidade
de Campina Grande, como se fomenta a politica de engajamento de seus
licenciandos para a atuagdo na EJA? Foram sujeitos da pesquisa 12
professores que atuam neste segmento e com formagéo nas licenciaturas de
Letras, Letras/Inglés, Matematica, Historia, Fisica, Quimica, Biologia,
Geografia, Ciéncias Sociais, Filosofia e Educagdo Fisica. Para acessar os
dados da pesquisa, utilizamos entrevistas e questionarios com questdes sobre
a formagao e pratica docente relacionadas a EJA. Os resultados indicam a
necessidade de aprimoramento e adequag¢ao do curriculo dos cursos de
licenciaturas para a melhoria na formacédo de professores. Como produto da
dissertacao foi elaborado um manual com os procedimentos para a realizagao
de uma oficina com orientagdes para profissionais interessados em atuar na
EJA.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Formagao Docente, Politicas
Educacionais, Pratica Docente



RESUMEN

Analizar la formacion inicial y la continuada de maestros para la actualizacién
en la Educacion de Jovenes y Adultos es el objeto de estudio de esa
disertacion de la maestria profesional. La investigacion consistio en un estudio
de caso del tipo etnografico basado en las reflexiones sobre el cenario de
formacion de profesores, norteado por las cuestiones: ;Como los cursos de
licenciatura preparan los maestros para actuaren en la EJA?; ;Lo que dicen las
politicas educacionales sobre la formacion de maestros para actuaren en esta
modalidad de ensefianza?; Especificamente, en el campus | de la Universidad
Estadual de la Paraiba, en la ciudad de Campina Grande, ¢ como se fomenta la
politica de compromiso de sus licenciantes para la actuacion en la EJA?
Fueron sujetos de la investigacidn 12 maestros que actuan en ese segmento y
con formacion en las licenciaturas de Letras, Letras/Inglés, Matematicas,
Histdria, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Ciéncias Sociales, Filosofia y
Educacion Fisica. Para accesar los datos de la investigacion, utilizamos
encuestas y cuestionarios con cuestiones sobre la formacion y la practica
docente relacionadas a la EJA. Los resultados indican la necesidad de
aprimoramiento y adecuacion del curriculun de los cursos de licenciaturas para
aprimoramiento en la formacion de maestros. Como producto de la disertacion
fue elaborado un manual con los procedimientos para la realizacion de un taller
con orientaciones para los profesionales con ganas de ctuar en la EJA.

Palabras-clave: Educacién de Jovenes y Adultos, Formacién Docente,
Politicas Educacionales, Practica Docente
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INTRODUGAO

“Esta vem sendo uma preocupacgdo que
me tem tomado todo, sempre — a de me
entregar a uma pratica educativa e a
uma reflexao pedagogica fundadas
ambos no sonho por um mundo menos
malvado, menos feio, menos autoritario,
mais democratico, mais humano.”
(FREIRE, 2001, p. 17)

Iniciamos nosso trabalho com a epigrafe de Paulo Freire que nos faz
refletir sobre nossas inquietagdes profissionais a respeito da preocupacgao ao
adentrar na sala de aula da educagdo de jovens e adultos, sobre o
desempenho da nossa pratica pedagodgica e como poderiamos tornar nosso
trabalho docente mais humano. Essas inquietacbes nos motivaram a pesquisar
sobre a EJA, principalmente, devido a nossa formacdo inicial'! ndo ter
preparagao alguma a respeito de tal modalidade de ensino, o que tornou ainda
mais dificil a aplicagdo da nossa pratica pedagogica. E foi a partir do nosso
engajamento® enquanto docente, que abriu possibilidades de sentir o fazer
profissional, pois tinhamos muitas dificuldades, seja na selecdo de conteudos,
no plano de aulas, na definicdo de objetivos, na metodologia a ser utilizada que
deveriam ser adequado e com o objetivo final de promover a aprendizagem
significativa para aquele publico alvo. Por isso, a importancia deste estudo se
da a partir da possibilidade de levantar reflexdes acerca da importancia de uma
formagdo adequada, seja inicial ou continuada, para estes profissionais

atuantes na EJA.

O interesse por pesquisar os processos formativos dos professores
para a modalidade EJA € oriundo de experiéncias por mim vivenciadas durante

0 meu processo de formacao inicial e profissional.

' Formada em Ciéncias Sociais pela UFCG, Professora do quadro efetivo da Secretaria de Estado da
Paraiba, lecionando a disciplina de Sociologia numa escola exclusiva para alunos surdos, na cidade de
Campina Grande.

2 Atualmente, vivenciamos um momento peculiar, trabalhar com alunos surdos na EJA. Além da surdez,
temos alunos com outras necessidades especiais associadas, tipo: esquizofrenia, deficiéncia mental e
fisica. Aumentando ainda mais a nossa responsabilidade enquanto docente, pois além do desafio de
trabalhar com EJA, adequando o conteudo abordado a realidade do aluno, levando em consideragédo o
conhecimento prévio do mesmo, ainda temos que transformar as aulas para libras.
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Ao entrar na universidade em meados dos anos 2002, para cursar
Ciéncias Sociais, novos mundos descobri e aos poucos pude perceber que, o
inconformismo que ia surgindo com as analises sociais da realidade que se
punham a minha frente, me fizeram refletir sobre a necessidade de ndo apenas
criticar, mas de dar passos significativos quanto a reflexdo e mudanga, mesmo
que nao fosse de forma coletiva, seria na individualidade, a partir da minha
pratica.

Minha experiéncia profissional docente comegou ha pouco mais de seis
anos, ja na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) apds ser aprovada em um
concurso publico do Estado da Paraiba em 2009, mas conseguindo assumir o
cargo apenas em 2012, apés um Termo de Ajustamento de Conduta firmado
entre o Governo do Estado e o Ministério publico Estadual. A cada dia que se
passa, percebo o quanto gosto deste trabalho e dessa missdo enquanto
educadora, mediadora do conhecimento para aqueles que por algum motivo ou
problema interromperam seus estudos, do mais complexo ao mais simples,
cada um traz em sua busca, sonhos e que agora retornam a escola para
concretiza-los.

Ao ter contato com esses alunos do ensino médio, pude vivenciar um
pouco os dilemas que havia passado ao longo de minha formacéo escolar,
como por exemplo: O que vou ser quando crescer? Que referencial serei para
meu aluno? O que estes querem e buscam para suas vidas? Assim, fazendo
essas e outras reflexdes diarias, fui aos poucos ministrando as aulas que a
escola propunha e adaptando-as a necessidade do aluno. Sem interferir no
espago dos mesmos, pude me aproximar e tornar-me n&o apenas mais um
professor a dar conteudos e a enriquecer o caderno com assuntos e teorias
que nao dizem nada com a realidade e necessidade e até confundem sem
ensinar. Aos poucos me moldei e pude dosar teoria a pratica, tentando mostrar
que o conhecimento € algo possivel e proximo a qualquer um, basta querer.

Tudo isso me levou a perceber que nao bastava apenas parar por aqui,
na graduagao apenas, a necessidade me levou a especializar-me, buscando
novos conhecimentos que ampliassem ainda mais as reflexdes que me
propunha a fazer com meus alunos. Percebi que, a vida académica é cheia de
descontinuidades, de rupturas, e que, a reavaliacdo dos fatos e das situacdes

muda o mundo, ou muda a visao que se tem dele. Percebi com tudo isso que
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necessitava de algo mais, parti para uma pdés-graduagédo latu-senso para
melhor atender as necessidades dos meus alunos. Foi quando decidi que o
Mestrado de Formacao de Professores , da Universidade Estadual da Paraiba,
era o que mais se adequava a minha realidade e que eu poderia trazer a minha

vivencia, as experiéncias diarias para as discussdes na academia.

E partindo da nossa realidade, adentrando no universo da formagao
docente, estudamos e pesquisamos sobre a educacdo brasileira, que vem
dando passos significativos quanto ao acesso ao ensino e a ampliagdo da
oferta de vaga na rede publica nas ultimas décadas. Percebe-se com isso, que
enquanto politica publica, a educagao passa por fases, os quais desencadeiam
na formacado do professor, nas adequagdes do curriculo ao contexto, novas
metodologias, além de interferir nos modelos de gestdo e no processo cognitivo

do aluno como um todo.

Dentro deste contexto, situamos a figura do professor, sua formagao
académica e sua pratica de sala de aula, que frente as mudangas sociais e
contemporaneas, tem buscado respostas para nao ficar fora deste processo,
atualizando-se constantemente, buscando respostas significativas e
convincentes exigidas pelo mercado de trabalho. Portanto, se faz mais que
necessario entender e interpretar a formacgao de professores neste contexto, ja
que o mesmo tem exigido profissionais mais qualificados e atualizados,
respondendo as necessidades do seu tempo e a demanda social que vai

surgindo.

Dai a necessidade de desvendar, no atual contexto os varios sentidos da
formagdo e as demandas da escola hoje em dia (UNESCO, 2004, p. 36).
Concordamos com a UNESCO quando a mesma afirma que a area de
formacdo dos professores passa por muitos desafios, a comecar pelos
processos formativos que por muitas vezes dao no abstrato, porque estdo
destinados a profissionais que, como os demais trabalhadores, tém tido suas
condi¢cbes concretas de existéncia acentuadamente deterioradas. Assim, €&
nessa realidade social que a formacéo se desenvolve e € na sua complexidade

€ nas suas contradi¢des que atuam as escolas.
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Portanto, é preciso ressaltar que por mais que a formagéo seja pautada
no modelo académico, as vezes engessado, com curriculos sistematicos,
observa-se que a realidade da sala de aula é dindmica e heterogénea, e muitas
das facetas criadas para driblar as dificuldades do fazer do professor, séo
adquiridas com sua a pratica diaria. Se por um lado, a sala de aula exige maior
preparagao dos professores, o modelo de escola que foi sendo configurado nos
ultimos anos, e em boa parte dessas escolas, continua a perpetuar-se sem
proporcionar aos sujeitos condi¢gdes de inovar e sair do tradicional. Ou seja, o
modelo de escola que temos muitas vezes nio tem respondido efetivamente as
necessidades de todos os nossos alunos diante dos desafios do cotidiano
escolar. Faz-se necessario ter em mente a dinamicidade da sala de aula, uma
vez que a atividade docente é sistematica e cientifica, na medida em que toma
objetivamente (o conhecer) o seu objeto (0o ensinar e o aprender) e é
intencional, ndo casuistica (PIMENTA, 2012, p.95).

Dessa forma, acreditamos que o saber dos professores, esta
relacionado com suas escolhas e identidades, com a sua experiéncia de vida e
com a sua historia profissional, além das relagdes com os alunos em sala de
aula e toda a comunidade escolar. Ou seja, o trabalho do professor é sempre
em parceria € ndo deve ser algo isolado. Assim, concordamos com Tardif
(2002), quando este nos afirma que a profissdo docente € perpassada pelos
saberes, 0s quais 0 constroem e caracterizam a praxis dos professores como
tal, uma vez que sua pratica pedagdgica envolvem os saberes da formacéao
profissional, as ciéncias da educacgédo e da ideologia pedagodgica, os saberes
disciplinares, aqueles que regem a ordem, os saberes curriculares, os que
estdo ligados ao conteudo e as metas, além daqueles saberes que partem das
experiéncias dos sujeitos, uma vez que surgem da pratica e sdo validados pelo

professor e perpassam o seu fazer diario.

Tais reflexdes, acerca dos saberes docente acima citados, nos levam a
conclusdao que durante longas décadas e, em especial, na atualidade, a
formacao docente tem ocupado boa parte das discussdes sobre a educacéo. E
diante de tantas barreiras atreladas a escola e suas formas engessadas de
conceber a educacdo, acreditamos que, enquanto cidadaos e pessoas

envolvidas com a melhoria da educagdo, devemos refletir sobre o que
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podemos fazer para que ocorra efetivamente as mudancas substanciais e

imediatas tdo necessarias neste ambiente escolar e coloca-las em pratica.

Cremos que pesquisar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
implica refletir diretamente sobre a formacao de professores para atuar nesta
modalidade de ensino. Entretanto, s6 a formagao de professores nao poderia
mudar a atual situagao perpassada pela EJA, que é historicamente, marcada
pela precariedade e descaso. Isso implica dizer que a EJA passa a ser vista
como um sistema excludente de educagao, ao invés de includente como tanto
se falava e esperava que de fato fosse. Haddad e Ximenes (2008) afirmam que
a EJA é tratada como um direito de segunda categoria, nédo sendo digna de
receber o mesmo tratamento das demais etapas e modalidades da educacéao
basica. Além da escassez de recursos financeiros e da falta de professores
especializados na area séo fatores que geram a precariedade do sistema
segundo Di Pierro (2005). Nesse sentido a autora complementa:

Ao dirigir o olhar para a falta de experiéncia e conhecimento
escolar dos jovens e adultos, a concepgdo compensatoria nutre
visbes preconceituosas que subestimam os alunos, dificulta
que os professores valorizem a cultura popular e reconhecam

os conhecimentos adquiridos pelos educandos no convivio
social e no trabalho (DI PIERRO, p. 1118).

A autora enfatiza o distanciamento que ha entre as reais necessidades
da EJA e o ensino-aprendizagem proporcionado pelos docentes atuantes nesta
modalidade de ensino, destacando a importancia de ter um olhar diferenciado
para esses educandos, valorizando seus conhecimentos prévios de cunho
social, cultural e de trabalho. Porém, diante dessa realidade, cremos que seria
de grande valia se isso acontecesse de fato, pois ninguém é totalmente
“analfabeto” e nem tao sabio que nao precise aprender algo. Todos nds temos

algo a ensinar e algo a aprender, sempre.

Diante disso, destacamos a importancia do nosso estudo, em investigar
o campo da formacdo de professores, voltados para esta modalidade de
ensino, a EJA. Pois a mesma exige uma formagdo adequada, que leve em
consideragao todo o conhecimento carregado pelo educando, ndo s6 no que

tange os conteudos obrigatérios exigidos pelas diretrizes educacionais, mas
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sim, os saberes prévios desses alunos no que envolve o seu cotidiano, como
por exemplo, fazer compras, o pagar e receber troco, envolvendo matérias
relacionadas a matematica, a relagdo capitalista estudada pela sociologia,

entre tantas outras formas de relacionar o contelido a sua vivéncia diaria.

Sendo assim, nosso problema de pesquisa parte de algumas questdes
que nos inquietaram durante muito tempo: Como os cursos de licenciatura
preparam os professores para atuarem na EJA?; O que dizem as politicas
educacionais sobre a formacgao de professores para atuarem nesta modalidade
de ensino?; Especificamente, no campus | da Universidade Estadual da
Paraiba, na cidade de Campina Grande, como se fomenta a politica de

engajamento de seus licenciandos para a atuagao na EJA?

Apos definir as questdes norteadoras da nossa pesquisa, que foram
expostas acima, destacamos o nosso objetivo geral: Analisar o campo da
formacgao de professores para Educacado de Jovens e Adultos, relacionando a
sua formacao inicial e a continuada para atuar nesta modalidade de ensino. E,
a fim de alcangar este objetivo geral, tracamos os seguintes objetivos
especificos: 1) Verificar a relagdo entre as politicas educacionais para a EJA e
a formacao docente a partir da analise do curriculo dos cursos de licenciatura;
2) Analisar a EJA no Estado da Paraiba; 3) Analisar a adequacgao da formagao

inicial e continuada do professor atuante nesta modalidade de ensino.

Consideramos, para o atendimento as questdes de pesquisa, as
instituicbes do Estado da Paraiba tanto para buscar os sujeitos participantes
quanto das instituicdes de ensino superior para a analise do curriculo dos

cursos de licenciatura.

A metodologia utilizada partiu de uma pesquisa qualitativa articulada ao
estudo de caso do tipo etnogréafico, utilizando-se também de estudo
bibliografico e documental, pois foram aqui analisados documentos oficiais
sobre a Educacao, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
n°® 9.394/96; Base Nacional Comum Curricular; Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2000
e n° 3/2010; pesquisas nacionais realizadas pela UNESCO (2004); entre
outros. Dentre os autores que fundamentaram este estudo estao: Arroyo (2006;
2010); Azevedo (2001); Bauman (2003; 2007); Candau (2015); Castro (2015);
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Di Pierro (2005; 2006; 2010; 2011); Dourado (2015); Esteban (2007); Freire
(1996; 1997; 2001; 2011); Haddad (2001); Haddad & Di Pierro (2000); Haddad
& Ximenes (2008); Imberndn (2009); Macedo (2014); Mattos e Castro (2011);
Ribas (2013) Pimenta (2012); Tardif (2002). Estes, entre tantos outros
pesquisadores defendem a ideia de uma formacao sélida capaz de subsidiar
processos formativos de qualidade para esta modalidade de ensino tao

presente em nossa sociedade que € a EJA.

Apos algumas buscas pela escola que atendesse o nosso objetivo de
estudo, chegamos ao Centro de Educacdo de Jovens e Adultos de Campina
Grande — CEJA, hoje conhecido por EJATEC. Apds definir o l6cus da pesquisa,
partimos para a escolha dos sujeitos colaboradores da pesquisa. A principio,
levantamos todos os docentes lotados na escola, em seguida, elencamos 01
(um) professor de cada disciplina para participar da nossa pesquisa, ou seja,
01 (um) professor de Lingua Portuguesa, 01 (um) de Matematica, 01 (um) de
Inglés, 01 (um) de Artes, 01 (um) de Quimica, 01 (um) de Fisica, 01 (um) de
Biologia, 01 (um) de Geografia, 01 (um) de Histdria, 01 (um) de Filosofia, 01
(um) de Sociologia e 01 (um) de Educacado Fisica. Totalizando 12 (doze)
professores envolvidos nesta pesquisa. Além disso, os professores
selecionados deveriam esta lecionando entre os Ciclos V e VI da EJA, que

correspondem as turmas do 1° ao 3° anos do ensino médio.

Portanto, os procedimentos da pesquisa foram direcionados pelas
questdes® que deram origem a nossa pesquisa e que refletia os discursos dos
professores da EJA, durante os momentos de formagao e até de conversas
durante o intervalo de expediente na escola em que trabalhavamos. Assim,
para melhor entender nossa proposta de pesquisa, organizamos noOSsO

trabalho da seguinte forma:

A principio, justificamos o nosso interesse pela investigacdo do
problema proposto, expomos o problema da pesquisa e os objetivos do estudo,

a fim de compartilhar nossas inquietagbes acerca da formacgao inicial e

? Citadas no final da pagina 18: Como os cursos de licenciatura preparam os professores para atuarem na
EJA?; O que dizem as politicas educacionais sobre a formacdo de professores para atuarem nesta
modalidade de ensino?; Especificamente, no campus | da Universidade Estadual da Paraiba, na cidade
de Campina Grande, como se fomenta a politica de engajamento de seus licenciandos para a atuagéo na
EJA?
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continuada para o professor que atua na modalidade de ensino de educacéao

de pessoas jovens e adultas na educacgao basica.

No primeiro capitulo, denominado As politicas publicas para EJA,
fizemos uma pesquisa a respeito das politicas publicas voltadas a esta
modalidade de ensino ja tdo presente em nossa sociedade e que ainda

enfrenta tantos desafios, conflitos e contradicdes.

No segundo capitulo, A formacao inicial e continuada de professores
para atuar na educagdo de jovens e adultos, apresentamos uma reflexao
acerca da formagao inicial e continuada do professor para EJA e como esta

formacgao ajudou no seu desempenho profissional.

No terceiro capitulo, Aspectos metodolégicos da pesquisa,
descrevemos sobre a metodologia utilizada, tragamos aqui nosso caminho
percorrido, enfatizando cada etapa trabalhada. Nossa pesquisa trata-se de uma
pesquisa qualitativa aliada ao estudo de caso com viés etnografico. Para isso
utilizamos recursos como: entrevistas e aplicagdo de questionarios
semiestruturados, que muito ajudou na reflexdo dos dados coletados que
resultou em categorizagdes, levando a um melhor entendimento do processo

de formacéo inicial a pratica docente.

Como produto para o mestrado, apresentamos um manual voltada para
estudantes de cursos de licenciatura com o um intuito de fazé-lo refletir sobre a
pratica docente na EJA. Este manual apresenta as condi¢gdes minimas e ideais
para a efetiva aplicacdo e pratica docente ao adentrar a sala de aula da EJA,
condizentes com a realidade dos discentes, levando em consideracéo,
principalmente, o conhecimento prévio do aluno, suas habilidades e contextos

socio histoéricos.

Este manual, intitulado “A formacéo de professores para EJA: Para além
da academia”, é fruto da pesquisa realizada com os colaboradores deste
estudo e n&o possui a pretensdo de se tornar um guia pratico, mas sim,
orientagdes para uma busca incessante de melhoria na qualidade de ensino na

modalidade de educagéo de jovens e adultos.
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Portanto, o trabalho ¢é finalizado apresentando consideracoes,
fomentando reflexdes e apresentando conclusdes alcangcadas sobre o objeto

de pesquisa: a formacao de professores para atuar na EJA.

Ao realizar este trabalho percebemos que a pesquisa trouxe
conhecimentos benéficos para a construcdo de uma pratica docente
humanizada, que possibilite, também, discussdes e reflexdes a cerca da
formagao inicial e continuada dos profissionais envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem de alunos jovens e adultos. Fortalecendo a pratica
docente e estimulando ag¢des necessarias para a melhoria da qualidade da

educacao.
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1. AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EJA

Neste capitulo, voltaremos nosso olhar para a problematizacdo em
torno da formagao de professores para a educagao de jovens e adultas (EJA),
iniciando com as politicas publicas que tratam desta modalidade de ensino a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n° 9394 de
1996. Descreveremos como surgiu a EJA e os avangos e recuos que a
formagdo docente enfrentou, mesmo diante das leis que asseguravam a
permanéncia e atuagcdo desta modalidade de ensino, na educac&o basica

nacional.

1.1 — Como esta a EJA diante do cenario nacional?

Ainda que muitos trabalhos que versam sobre a EJA iniciem com o
histérico dessa modalidade de ensino no Brasil, este trabalho considerou
relevante fazer uma breve contextualizagao para identificar as mudangas que
ocorreram nesta modalidade de ensino e como o Estado da Paraiba trata a
EJA. Em 1931 surge uma categoria de ensino denominada Ensino Supletivo.
Em 1947, surge outra medida para a erradicagdo do analfabetismo, a
Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos (CEAA). Em 1967 criaram
o Movimento Brasileiro de Alfabetizacado mais conhecido como MOBRAL que
perdurou por alguns anos e foi extinto em 1985 sendo substituido pela
Fundacdo Nacional para a Educagao de Jovens e Adultos (Educar). Passados
alguns anos a educacao de pessoas jovens e adultas continuou passando por
varios percalgos, ora promulgada, ora vetada por forga de alguns governantes,
como afirma Di Pierro (2005):

A histéria da educacgao brasileira nos ultimos 50 anos permite
que se reconheca a existéncia de um movimento de educacéao
de adultos, que assumiu diferentes configuracbes em cada

periodo, mas em todos eles manteve relagbes de cooperagao e
conflito com os governantes. (DI PIERRO, 2005, p. 1130)
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Infelizmente, como afirma Di Pierro, a EJA continua sofrendo com o
desmando de alguns governantes, que parece nao ter apresso por esta
modalidade de ensino. Entretanto, ha outros politicos que tentaram zelar pelo
bem estar dessa camada da populagao que almeja uma educacgao e qualidade.

Gerando descompassos na histéria da EJA no Brasil.

Com base nisso, vem a tona o seguinte questionamento: “Como a EJA
vem se firmando nos dias atuais?”. Observa-se que diante da necessidade de
adequagao, do tempo-trabalho e tempo-escola, tal modalidade de ensino
possibilita aos educandos concluirem seus estudos sem precisar abandonar
seus afazeres, tendo em vista que a evasao se da, em sua maioria, através da

necessidade de trabalho para o sustento, seja individual e/ou familiar.

Esta necessidade de adequacdo acima citada é estabelecida em lei e
firmada parcerias entre os poderes publicos, Unido, Estados e Municipios.
Portanto mesmo tida como diferente do ensino regular, a EJA é configurada
como uma das modalidades de ensino na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (Lei 9.394/96), em dois artigos o 37 e 38. Compostos por cinco
paragrafos, estes norteiam as questbes da idade dos educando quanto ao
ingresso em cada fase do ensino, 15 anos para o ensino fundamental e 18 para
o0 ensino médio, além das questbes de adequacao curricular, que envolvam

conteudos e conhecimentos gerais trazidos pelos alunos a sala de aula.

Olhando mais de perto tal normativa, ficam-nos algumas questdes as

quais nos levam a refletir a real situacdo a qual nos encontramos. Como é

formado o professor que vai atuar neste segmento? De que forma se da essa

formacdo? E como é a formacdo do professor de EJA? Como adaptar o

conteudo a ser utilizado as aulas de EJA? Até que ponto a escola que temos

tem priorizado a necessidade do aluno e adequado a formacao de seus
docentes a essa necessidade? Como ja dizia Di Pierro (2005):

A formacao inicial e continuada de educadores é um dos temas

abordados com prioridade pelos foéruns que, convencidos de

que a educacao de jovens e adultos guarda especificidades

relacionadas as dificuldades e caracteristicas sociais,

psicoldgicas e culturais dos sujeitos de aprendizagem, ha longa

data reivindicam espacos e processos proprios de qualificagcio.

[...] As dificuldades de instrucdo e consolidacdo de espacgos de
formacao decorrem de multiplos fatores, como a persisténcia
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da visdo equivocada que concebe a educacido de jovens e
adultos como territorio provisério sempre aberto a
improvisacao; a precariedade do mercado de trabalho, [...]; e 0
escasso envolvimento das instituicbes de ensino superior com
um campo educativo de pouco prestigio e baixo grau de
formalizagdo. (DI PIERRO, 2005, p. 1131).

O autor revela as dificuldades de instrugcado e consolidacdo de espacos
de formacdo que decorrem de multiplos fatores, porém uma seria de
fundamental importancia pra refletirmos diante da nossa pratica docente, como
a persisténcia da visao equivocada que concebe a educagdo de jovens e
adultos como territério provisorio sempre aberto a improvisagdo, além da

precariedade do mercado de trabalho.

Com o passar dos anos, das idas e vindas da EJA na educacgao
nacional, a partir do Governo Lula (2003-2010) é que essa modalidade veio a
conquistar, mesmo que de forma timida, um maior espagco nas politicas
educacionais, passando a incorporar o FUNDEB (Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e Valorizagdo do Magistério). Como
bem explica ALMEIDA e CORSO (2014):

No governo Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), ocorre a
expansao da educacéao profissional. Neste governo passou-se
a mencionar a alfabetizagdo de jovens e adultos como area de
interesse prioritario, incorporaram-se as matriculas ao
financiamento do FUNDEB e desenvolveram-se varias
inciativas distribuidas em diferentes Ministérios no periodo
compreendido entre 2002 a 2006 voltadas os jovens e adultos
trabalhadores. Entre estas destacam-se: Brasil Alfabetizado,
Saberes da Terra, Proeja, Escola de Fabrica, Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos,
ENCEJA, Consoércio Social da Juventude, Juventude Cidad3,
Plano Nacional de Qualificacdo, Agente Jovem, Soldado
Cidadao, Programa Nacional de Educag¢ao na Reforma Agraria,
PRONERA, PROEP (Ministério da Educagdo e Ministério do
Trabalho), Plano Nacional de Qualificagao, PNQ (MTE), Projeto
de Profissionalizacdo dos Trabalhadores da area de
Enfermagem - PROFAE (Ministério da Saude), Programa de
Assisténcia e Cooperacdo das Forcas Armadas a Sociedade
Civil/Soldado Cidaddo (Ministério da Defesa). (ALMEIDA e
CORSO, 2014, p. 27)

De acordo com Almeida e Corso, a politica para a EJA priorizou

programas de menor institucionalidade, vinculados a elevagéo de escolaridade
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e/ou a educagao profissional. Para as autoras, os programas mais expressivos
atualmente s3o: Programa Brasil Alfabetizado®, o Projovem Integrado® e o
Proeja®. Ja na visdo de Di Pierro (2005, p. 1128) o governo de Lula operou
inicialmente com uma mudanca discursiva, em que a alfabetizagado de jovens e
adultos passou a ser mencionada no rol das prioridades governamentais, ao

lado de programas emergenciais de alivio da pobreza, como o Fome Zero'.

1.2- O que diz a legislagao brasileira para EJA?

Mesmo apds a promulgagdo da nova LDB 9394/96, a educagado das
pessoas jovens e adultas continuou com a ideia de concepgdo compensatoria
impregnada na cultura escolar brasileira, nutrindo visées preconceituosas que
subestimam os alunos, dificultam o desempenho do professor no que se refere
a valorizagdo da cultura popular e os conhecimentos adquiridos pelos

educandos no convivio social e no trabalho.

Para Ribas (2013) a EJA é, historicamente, deixada de lado pelas
acdes governamentais, expressas em politicas publicas. Para a autora a
situacdo das escolas publicas € grave, e em relagao a EJA, o contexto é ainda

mais precario. E complementa:

Interessa ao sistema capitalista, alicercado pela politica
neoliberal, alfabetizar idosos? Prover uma educacdo de
qualidade para jovens ja evadidos, por isso, anteriormente
evadidos? Ora, parece que essa modalidade de ensino é
incutida a tarefa de alfabetizar os excluidos, para apregoar a
falsa ideia de inclusdo e promover uma educagao aligeirada,

4 Implementado em 2003, para “erradicar’ o analfabetismo no Brasil, o Programa Brasil Alfabetizado tem
por objetivo “capacitar alfabetizadores e alfabetizar cidaddos com 15 anos ou mais que nao tiveram
oportunidade ou foram excluidos da escola antes de aprender a ler e escrever’.

*0 Projovem foi criado em 2005, e volta-se para conclusdo e certificacdo do ensino fundamental
articulado a formacao profissional inicial para um publico de 18 a 29 anos. Tendo como meta inicial a
inclusdo de jovens por meio da elevacdo de escolaridade, da profissionalizacdo basica e da acdo
comunitaria.

¢o Proeja configura-se como uma proposta inédita no Brasil, no sentido da oferta da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) integrada a formacgao profissional. Seus objetivos sao de inclusdo social por meio da
capacitagao para o trabalho acompanhada de elevagéo da escolaridade.

" O Fome Zero foi criado para combater a fome e as suas causas estruturais, que geram a exclusao social
e para garantir a seguranga alimentar dos brasileiros em trés frentes: um conjunto de politicas publicas; a
construcdo participativa de uma Politica Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional; e um grande
mutirdo contra a fome, envolvendo as trés esferas de governo (federal, estadual e municipal) e todos os
ministérios.
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sem se preocupar com as condigdbes de escolarizagcéo
destinadas ao publico da EJA. (RIBAS, 2013, p. 44).

Apos pesquisas e analises de alguns documentos oficiais pos LDB
9394/96, tais como: Parecer n°11 de 10 de maio de 2000, Resolucdo CNE/CEB
n°1 de 05 de julho de 2000, aléem das Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, fica claro e evidente que os avancos para EJA ainda sao lentos, e
ainda, que € pouca a atencao dada a formacao de professores para atuar nesta

modalidade de ensino.

Portanto, ao analisar a LDB 9394/1996, tomando por base a Se¢ao V
que trata da Educagdo de Jovens e Adultos, em seu Art. 37 da LDB: “A
educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade proépria”
(BRASIL, 1996), observamos que o mesmo artigo assegura a estes alunos,
uma educagdo de qualidade visando sanar dificuldades no decorrer da
aprendizagem e melhorar as condigdes de vida e trabalho para estes alunos.

Conforme segue:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardao gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes
integradas e complementares entre si.

§ 3° A educagcdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educagao profissional, na forma do
regulamento. (BRASIL, 1996).

Na histoéria da educagao brasileira, a Educacado de Jovens e Adultos,
como uma modalidade diferenciada, chama a atencdo o seu carater extensivo,

por ser fora dos moldes tradicionais das escolas noturnas e, com relagdo ao
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aspecto da legislacdo ndo era algo solido, ndo se configurava como um

compromisso dos 6rgaos competentes (PAIVA, 1973).

As constantes transformagdes nas areas econdmica, politica e social,
tecnologica e cultural da sociedade atual, tém pressionado a escola a se
adequar conforme as exigéncias do mundo do trabalho, influenciando a
educacédo. Decorrentes a essas mudangas surgem novos desafios, no final do
século XX, a escolarizagdo passa a ser exigida no mundo do trabalho, assim
aumenta a demanda da educagao de jovens e adultos na sociedade. Em seu
artigo 38 da LDB, determina que, no nivel de conclusdo do Ensino
Fundamental e Médio, a idade seja, maiores de 15 e 18 anos, respectivamente.
Esta faixa etaria exige varias alteragdes frente a essas mudancgas, passa a
exigir também um ensino voltado para o campo da pesquisa e ao trabalho

criativo.

Observamos que o mesmo artigo assegura a estes alunos, uma
educagcdo de qualidade visando sanar dificuldades no decorrer da
aprendizagem e melhorar as condigbes de vida e trabalho para estes alunos.
Ou seja, uma educagao contextualizada, na qual o aluno se torna protagonista
do processo junto ao professor e nao mero espectador, ou pelo menos, assim

deveria ser.

Ao passo que mencionamos a LDB, em seu Titulo VI que trata Dos

Profissionais da Educacao, em seu Art. 61, paragrafo unico, relata que:

A formacéao dos profissionais da educagao, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacao basica, tera como fundamentos:

| — a presenca de solida formagao basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il — a associagado entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacido em servico;

Il — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores,
em instituicbes de ensino e em outras atividades. (Brasil, 2017,
p. 42)
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Ja o Art. 63 obriga os institutos de ensino superior a manter os
programas de educacado continuada para os profissionais de educagao dos
diversos niveis, porém nada que venha a garantir a formacéo de professores
voltada, especificamente, para a EJA. No art. 65 diz que a formagao docente
incluira pratica de ensino de no minimo, trezentas horas. E no Art. 67, garante
o aperfeicoamento profissional continuado, mas s6 em casos de o professor
procurar o aperfeigpamento, o Estado ndo seria obrigado a promover esta
formacdo, por que, a experiéncia docente seria um pré-requisito para o
exercicio profissional de quaisquer outras fungbes no magistério. Porém, como
o professor recém-formado podera obter experiéncia para adentrar no mercado
de trabalho? Para ele, s6 resta o estagio docente, mas este valera como

experiéncia profissional? Que possamos refletir sobre isso.

A EJA oferece grande beneficio ao aluno, uma vez que muitos
trabalham em horarios diversificados, possuem indices de aprendizagens
variados, dificuldades ou facilidades em determinadas areas do conhecimento.
E um trabalho de éxito, porém que exige muito dos professores, uma vez que
0s mesmos precisam adequar a sua agao educativa em fungcdo das demandas
de cada educando e a partir dai estabelecer parametros de avaliagdo e de
promogao, objetivando a aquisicdo das competéncias estabelecidas pelo

sistema nacional de educacao.

Estes alunos de EJA tem a oferta de educagdo escolar regular
garantida na LDB, com caracteristicas e modalidades adequadas &s suas
necessidades e disponibilidades, e ainda, aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola. Mas, no que se refere ao
profissional que atendera este aluno, sera um profissional qualificado para esta
modalidade? Como garantir que este aluno tenha uma educacgao de qualidade
se o professor ndo esta habilitado a trabalhar com este publico? Como a
universidade prepara este profissional? No que se refere a formagao docente
para atuar nesta modalidade de ensino voltado a pessoas jovens e adultas, em
desacordo com idade-série, o que a LDB garante? Ficam aqui estas questdes

para possiveis respostas ao longo do nosso trabalho.
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Em relacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), inicialmente
langada pelo Ministério da Educacédo (MEC) em setembro de 2015, passou por
um processo de constru¢do chegando a uma versdo, no entanto ainda nao
concluida, em 2017, o qual se idealizava promover uma ampla discussao sobre
o tema, de forma a envolver a sociedade nessa construcdao. Este documento
reune direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as quatro areas do
conhecimento — Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e
Matematica — e seus respectivos componentes curriculares para todas as
etapas da educacgao basica. (BRASIL, 2015). De acordo com O MEC, a BNCC,
vai sistematizar uma sequéncia dos conhecimentos essenciais aos quais todos
os estudantes brasileiros devem ter acesso durante toda a sua trajetéria na
Educagao Basica. Dessa forma, pretende-se padronizar 60% dos conteudos
lecionados nos ensinos Fundamental e Médio e os outros 40% serao definidos
pelas préprias instituicdes e redes de ensino, contemplando particularidades

regionais.

A discussao sobre o curriculo abrange diferentes setores e sujeitos da
educacgao e a escola publica necessita de um grande debate a este respeito e 0
educador tem uma parcela de responsabilidade diante deste contexto, bem
como todos os demais atores sociais. Nesse debate, ndo se pretende negar a
importancia da criacdo de uma BNCC pelo fato de apoiar ou nao apoiar. A
intencao é também trazer ao debate o fato de que ao propor a reformulagao e
unificagdo do curriculo, também se impulsiona reformulacbes na formacao
inicial e continuada dos professores, bem como devera impactar a produgao de

livros didaticos e os sistemas de avaliacao.

De acordo com Macedo (2014), a criagédo de um curriculo unificado em
ambito nacional ja é intencionada desde os anos de 1980, sendo mais
claramente mencionada através da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo em 1996, onde se associou a discussao sobre Diretrizes
Curriculares Nacionais e enfim o estabelecimento da versdo final dos

Parémetros Curriculares Nacionais (PCN), em 1996.

Sendo assim, percebe-se que de certa forma a maioria das escolas

publicas ja seguem um curriculo unificado, o que ndo deixa de ser importante,
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haja vista que ddo uma certa referéncia aos professores, entretanto, esses
curriculos servem de base para avaliagbes externas, tais como Prova Brasil e
ENEM, que os alunos terdo de realizar. Com isso, gera-se uma pressao para a
retirada da autonomia do professor, pois essas avaliagdes geram indices (o
IDEB, o IDEBPB, por exemplo), que serdo utilizados como critérios para a
destinacdo de verbas nas escolas e para o pagamento de bdnus salariais aos

professores.

Todas as autoridades educacionais, os professores e a sociedade, em
geral, defendem a promoc¢ao da qualidade da educacéo. Além disso, todas as
concepgdes e propostas educacionais, ao longo da historia, tiveram como
referéncia essa qualidade. Contudo, a expressdo “qualidade da educacgao”,
admite multiplas interpretacbes e encobre diferentes marcos conceituais e
politicos de conceber a educacdo. Trata-se de um conceito que suscita fortes
polémicas e debates entre os educadores e na sociedade em geral. Candau
(2015), menciona duas fortemente presentes em nossas sociedades. A

primeira é defendida pelas politicas educacionais de inspiragao neoliberal.

A primeira, predominante, apresenta como caracteristica
principal conceber a educacdo como um produto capaz de
responder as exigéncias do desenvolvimento econémico e do
mercado. Seu objetivo principal €& formar sujeitos
empreendedores e consumidores. Nesse sentido a qualidade
vem definida pelas necessidades do aparato produtivo e do
mercado (CANDAU, 2015, p. 20).

A segunda forte polémica, ainda segundo Candau (2015) parte da
convicgao profunda de que a educacao escolar pode colaborar com processos

de transformacdes estruturais na sociedade. Sobre isso, a autora enfatiza que

Assumem uma perspectiva critica e intercultural. Afirmam a
importancia da educagdo como direito humano que nao pode
ser reduzido a um produto que se negocia na légica do
mercado. Defendem o papel do Estado na democratizacéo da
educacao e se opdem as formas diretas e indiretas de
privatizacdo da escola publica. Lutam pela valorizacido da
profissdo docente e pelo reconhecimento dos movimentos
promovidos por educadores e educadoras. Propde “reinventar”
a escola, seus espacos, tempos, organiza¢ao, dindmica, etc.
(CANDAU, 2015, p. 20).
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Macedo (2014) destaca que a defesa de uma base nacional comum
para o curriculo tem funcionado como uma das muitas promessas de dar
qualidade a educagédo de forma unificada a todos os grupos da sociedade,
respondendo a demandas como, entre outras, redistribuicdo de renda e
reconhecimento das diferencas. A autora questiona que demandas diferenciais
estdo em jogo na defesa da BNCC, tais como os sujeitos politicos publicos
envolvidos nas politicas educacionais em curso, tais como MEC, CNE,
CONSED, UNIDIME.

Embora haja muito que se discutir a respeito dos conteudos,
estratégias pedagogicas ou ideologias presentes no BNCC, Macedo (2015)
destaca uma questdo que raramente se entra em pauta: a influéncia dos
agentes privados na construgdo do BNCC. Trata-se de instituigdes financeiras,
empresas, fundacgdes e instituicdes filantropicas, entre eles: Itau - Unibanco,
Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Fundagdo Victor Civita, Fundacao
Roberto Marinho, Camargo Corréa, Fundagdo Lehmann e Todos pela
Educagao e Amigos da Escola. Dentre os agentes privados a autora aponta o
protagonismo da Fundacdo Lemann, de Jorge Paulo Lemann, um dos
controladores da cervejaria Anheuser-Busch InBev e do fundo de participagdes
3G Capital (dono do Burger King, Americanas, Submarino, Shoptime e da

Heinz).

Macedo (2015) questiona o interesse dessas instituigdes em promover
iniciativas educacionais em ambito nacional. A autora apresenta que tais
agentes desejam incorporar as formas de acdo empresarial para a gestdo de
bens publicos como a educagdo, tendo a escola como empresa. E como
sabemos, uma empresa visa resultados que devem ser medidos e
apresentados em indices. Além de serem empresas “que deslocam impostos
para suas fundacodes, produtores de materiais educacionais vinculados ou nao
as grandes empresas internacionais do setor’. Na complexidade das relagdes
entre o publico e o privado, apresenta-se também alguns atores internacionais
como aBill & Melinda Gates Foundation, a Fundacdo Khan Academy e a

Universidade de Stanford sdo importantes parceiros da Fundacédo Lemann.
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Macedo (2015) defende que a BNCC tem como modelo a experiéncia
dos Estados Unidos do Nucleo Comum (Common Core), centralizada nos
objetivos e em padrdes de avaliagdo. Por tras disso, ha o que a Fundagéo Itau
Social chama de “paradigma de colaboragéo integrativa” entre o publico e o
privado que, mais que organizagao e produtividade, “visa a produgdo de uma
narrativa hegemonica sobre o que é qualidade na educagdo e sobre como
atingi-la”, expulsando dessa narrativa a nogao de educagdo como bem publico,

e o fato de que como tal, deve ser gerido.

Dentre os aportes e concepgdes fundamentais para a melhoria da
formagao inicial e continuada, Dourado (2015) aponta alguns dos principios
que norteiam a Base Comum Nacional citados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) como sendo de grande relevancia, tais como: a solida
formacgao tedrica e interdisciplinar e o compromisso social e valorizagdo do
profissional da educagao, dentre outros. O autor ainda defende a garantia de
base comum curricular, sem prejuizo de base diversificada, pautada pela
concepgao de educagdo como processo emancipatorio e permanente, bem
como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, como sendo
também fundamental para a melhoria da formagdo dos profissionais do

magistério.

Na Resolugcdo N° 3, de 15 de junho de 2010 que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a
duragédo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade
minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacido de Jovens e Adultos
desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia, € o unico instrumento
dedicado a esta modalidade, mas que nao trata sobre sua metodologia
utilizada, e sim, de aspectos relacionados ao seu funcionamento, como aderir a
modalidade e a que publico seria destinado. Isso mostra quao discriminada é a
EJA em meio a sociedade que tanto necessita de educagao, de estudo, de

dedicagao para um mundo melhor.
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1.3 — Praticas metodolégicas na Educagao de Jovens e Adultos.

As metodologias destinadas a esta modalidade sao interpretadas a
partir do pensamento de varios autores importantes da literatura sobre
educacdo de maneira geral (Larrossa, 1999; Saviani, 2002), como uma
alternativa para adequar o ensino as condi¢des de vida dos educandos, muitos
deles trabalhadores, pais de familia e donas de casa, oferecendo maior
flexibilidade quanto a frequéncia as aulas. Além disso, se trata de uma
modalidade capaz de reduzir custos, uma vez que a necessidade reduzida de

professores, conseguem dar conta de um numero elevado de estudantes.

Segundo Arroyo (2005), esta modalidade deve privilegiar dois
momentos na acao educativa: um de carater individual, onde o professor presta
assisténcia a partir das dificuldades pontuais do educando e outro momento
chamado coletivo, onde os mesmos precisam se engajar em agdes e projetos
especificos de cada disciplina. Outra finalidade desta acdo € no sentido
apontado pelo grande mentor e colaborador da educacéo de jovens e adultos
no Brasil, o educador Paulo Freire. Segundo Freire, a educagao precisa ser
utilizada no sentido de fortalecimento dos processos democraticos e de
cidadania a medida que essa acao se consolida como uma agao coletiva e nao
apenas centrada na figura do professor. Além disso, Freire (2005) afirmava
que, a experiéncia educativa calcada no siléncio, centrada na atividade do
professor, pouco pode contribuir para o desenvolvimento de uma democracia
auténtica. Quanto menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente

tratamos os problemas e discutimos superficialmente os assuntos.

Acredita-se que ao desenvolver agbes que possam convergir para a
consolidagdo de uma proposta coletiva de atuacdo da escola, esta se
transforme em um espaco capaz de provocar debates e atitudes que elevem a
capacidade dos sujeitos de manifestarem as suas posturas e convicgdes, modo
este de se fazer sujeito também das préprias lutas e da tdo sonhada
autonomia, sendo este o objetivo maior de um processo educativo: ser um
instrumento pelo qual o sujeito se singulariza no seu contexto cultural e nele se

(re)conhece.
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Olhamos o cotidiano, ndo pelo prisma da falta, uma vez que suas
relacbes sao permeadas pela significagdo de que cada sujeito traz para o
espaco escolar, pois, sdo essas singularidades que caracterizam as trocas
simbdlicas entre o conhecimento e 0 processo ensino—aprendizagem. Por esse
motivo, concordamos com o autor, Paulo Freire, guando o mesmo chama-nos a
atencdo para a importancia de se ter metodologias que estejam atentas ao

contexto, e, por conseguinte trabalhe o sentido do vivido no espago escolar.

O grande desafio, muitas vezes encontrado na sala de aula é fazer
com o0 que as experiéncias sejam partiihadas e a partir destas, alunos e
professores cheguem a produg¢ao do conhecimento, tendo em vista que outros
fatores, tais como a superlotagcédo da sala de aula, a sobrecarga de conteudos e
assuntos a ser ministrados, o tempo reduzido e etc., ndo permitem olhar
detalhes que surgem e se tornam evidentes ao longo do processo. Tal fato faz
com que professores assumam papel de mero reprodutor de conteudos e
alunos receptor matérias. Isso nos leva a crer que € preciso o envolvimento de
todos para que esses detalhes cotidianos ndo passem despercebidos para os
sujeitos nele inseridos. Portanto, cremos que € necessaria uma aprendizagem
participativa e significativa que proporcione ao aluno buscar novos
conhecimentos, ampliar seus horizontes e reorganizar conhecimentos
anteriores, experienciando e transformando suas acdes e a realidade de seu

contexto.

A Educacao de Jovens e Adultos vem a cada ano vencendo o tabu de
que é uma educacao paliativa ou compensatéria ao ensino regular. A partir da
observagao da pratica escolar, temos observado que os alunos buscam tal
modalidade de ensino ndao so6 por querer superar o tempo perdido, mas por ndo
identificar-se com o modelo de escola que temos atualmente, bem como com
as formas de avaliagdo desenvolvidas em sala de aula. Acreditamos que o
numero crescente de alunos aderindo a esta modalidade de ensino dar-se-a
por sua identificagdo com a proposta de ensino, a qual aumenta a
responsabilidade dos professores ao passo que respalda cada vez mais o

trabalho desenvolvido por eles.
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No capitulo seguinte apresentaremos uma reflexdo acerca da formagéo
docente para atuar na EJA e como esta formagao ajudou no seu desempenho

profissional.
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2. A FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES PARA
ATUAR NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, iremos apresentar uma reflexdo acerca da formagao
inicial e continuada do professor atuante na EJA, a relagao entre a formacgao
inicial, a atuacgdo profissional e a formagdo continuada relacionada a este
segmento de ensino. Além disso, apresentaremos também, alguns programas,
institucionais e de abrangéncia nacional, desenvolvidos pela Universidade
Estadual da Paraiba nos cursos de licenciatura para auxiliar no desempenho

docente dos seus alunos.

2.1 - A formagao docente para EJA

A EJA surgiu a partir da integragao entre o ensino supletivo e o ensino
regular, e ndo se pode negar que foi um importante avango, porém de forma
muito lenta e em se tratando da formagao de professores para atuar nesta

modalidade de ensino obteve pouca visibilidade.

Alguns autores como Di Pierro (2015) e Almeida e Corso (2014),
mostra que os varios programas pontuais de capacitagdo de profissionais sdo
implantados com o objetivo de treinar o professor para o combate ao
analfabetismo. Muitos desses programas ndao conseguem se estabelecer como
processos de formagdo continua, ou seja, mesmo sendo a EJA uma
modalidade de ensino com pouca ou até quase nenhuma forma de
investimento por parte das politicas publicas, os cursos ofertados abrangem
toda a Educacao Basica, e ndo sao voltados especificamente para esta area de
ensino. Devido ao carater de descontinuidade da acdo de formagao, acabam
dando lugar a outro programa de capacitagao, que em sua grande maioria, leva

a ideologias diferenciadas, gerando descontinuidades no processo formativo.

Em contrapartida, Moura (2009, p. 47) explica que ao negar ou

desconsiderar que o processo de formagao dos professores para a Educacao
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de Jovens e Adultos continua a ser um dos maiores desafios para a educacao
brasileira e principalmente para os proprios educadores. Mesmo sendo
assegurada por lei, as agbes voltadas para os processos formativos né&o
acontecem na seriedade que deveriam, contribuindo para o crescimento da
classe de professores sem a qualificacdo exigida para atender as

especificidades dessa modalidade de ensino.

Diante das especificidades que abrange a EJA, a dindmica educacional
tem exigido cada vez mais profissionais capazes de desenvolver habilidade de
pensar e de tomar decisbes acerca de problematicas que atingem contextos
educativos, em todas as modalidades de ensino, seja do Ensino Infantil até o
Ensino Superior. Por esse motivo, a tematica sobre a formacgao de professores,
em especial, a formagédo de educadores para atuar na Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) vem ganhando espacos cada vez mais significativos nas

pesquisas em educacao e em debates nacionais e internacionais.

Portanto, a formacao inicial ou continuada, que marcada pela educagao
conscientizadora, seria a oportunidade de repensar sobre a responsabilidade
de estar no mundo e intervir nele, especialmente porque na formacao
permanente dos professores, o0 momento fundamental € o da reflexao critica
sobre a pratica. Como bem dizia Freire (1996, p. 39), é pensando criticamente

a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

Moura (2011, p. 132) relata, em relagao a Lei 5.692/71 que trata da
Reforma do Ensino de 1° e 2° grau, que as medidas tomadas se fixam apenas
na problematica da formacgdo, desconsiderando condi¢gdes de trabalho,
questbes salariais e de carreira, terminam promovendo desigualdades
regionais no que se refere a qualidade da educacéo. Assim, percebemos uma
critica ao carater emergencial dos processos formativos, haja vista que estes
precisam ser efetivados como processos continuos capazes de refletir sobre as
questdes que envolvem toda a pratica pedagdgica do educador de jovens e
adultos. Sem, contudo, buscar resolver pontos especificos da formagao que

perpassa todo o contexto educacional que envolve o professor.

Oliveira (2010, p.25) corrobora com estas ideias quando descreve que

a partir da década de 1970 “a formacao de professores passou a ser criticada
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como sendo muito teorica, portanto, desvinculada de uma pratica efetiva e
afastada das demandas das escolas e da sociedade”. Essa formagdao com
bases teodricas e énfase na técnica gerou esvaziamentos nos conteudos de
ensino e aprendizagem, refletindo uma pratica mais voltada para o treinamento,

a memorizagao e a reproducgao de conteudos.

Entretanto, Moura (2003, p. 63) afirma sentir a necessidade de
aprofundamento tedrico-praticos no que se refere a educagao de jovens e
adultos, presente na fragilidade da formagao do professor. Para a autora, a
formagao de professores é entendida “como um processo continuum que vai
se constituindo ao longo dos percursos historicos de vida pessoal e
profissional, ao largo das praticas de letramento escolar, familiar e sociocultural
dos sujeitos” (MOURA, 2009, p. 49).

E além disso, destacamos Candau (2015) quando ela afirma ser
fundamental ressaltar a importancia do reconhecimento e valorizagao do saber
docente no ambito das praticas de formagao continuada. Para ela, é a partir do
cotidiano escolar que a pratica docente se funda e é onde o professor/a dialoga
com as disciplinas e com os saberes curriculares. A partir dai, podemos falar
em melhoria nessa formacdo destes profissionais atuantes na educacéao
basica? Imbernén (2009) afirma que:

A formacao nao apenas é aprender mais, inovar mais, mudar
mais ou o que quiser acrescentar; pode ser um movimento
critico a praticas trabalhistas como a hierarquia, o abuso do
poder, a miséria econdmica de muitos professores, o sexismo,
a xenofobia, a proletarizagao, o individualismo etc, e promover
uma formagao mais voltada a combater praticas sociais como

exclusdo, segregagao, racismo, intolerancia etc. (IMBERNON,
2009, p. 46).

Para o autor a formacao vai além da busca de conhecimento, novos
saberes, mas principalmente pela tomada de consciéncia. Para ele, a formacao
distanciada da pratica docente deve ser reduzida, devendo ser baseada em
situacbes problematicas centradas nos problemas praticos, respondendo as
necessidades definidas na escola. Sendo assim, a escola passaria a ser o foco
do processo de formagao, como unidade basica de mudanca, desenvolvimento

e melhoria. Isso transforma o jeito de pensar a formagao docente e sua pratica.
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Candau (2015) faz uma mengao aos cursos de formagédo continuada
oferecido pela universidade aos professores, os quais possuem resisténcia em
reconhecer e valorizar o conhecimento anterior do docente e fazendo a
interacao desse com o conhecimento adquirido na academia:

Os professores e professoras muitas vezes sao tratados como
se nao tivessem um saber, tém que partir do zero, como se néo
tivessem ao longo de sua profissdo construido um saber,
principalmente um saber da experiéncia que entra em

confronto e interlocugdao com os saberes academicamente
produzidos (CANDAU, 2015, p. 44).

A autora, na citagao acima, reflete sobre a preocupagao com o ciclo de
vida profissional dos professores e apresenta um desafio para a formacéao
continuada dos docentes, o de romper com modelos padronizados da formacao
e criar sistemas flexiveis e diferenciados que permitam aos profissionais da
educacao explorar e trabalhar os diferentes momentos de sua vida profissional
de acordo com as suas necessidades especificas. Para Candau, a formacgao
continuada nao pode ser acumulativa, mas sim, de reflexividade critica de seus
conhecimentos e praticas, na reconstrugao permanente de uma identidade

pessoal e profissional.

Com a promulgacao da LBD 9.394/96, a formacgao dos profissionais da
educacao foi regulamentada, porém a formacao de professor € contemplada
nesse texto apenas quando se refere ao educador que vai atuar na educagao
basica, ndo constando nada em relagdo a EJA de fato, e para completar, em
seu Art. 62, que passa a regulamentar a formacgéo inicial desses educadores se
dara em cursos de Licenciaturas ou uma formagdo minima a nivel médio. Ja
em seu artigo 37, que trata da educacao de pessoas jovens e adultas diz que a
EJA “sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” e ainda, mais
precisamente no inciso 1°, reconhece que os alunos jovens, adultos e idosos
carecem de um atendimento diferenciado, tal como segue:

Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nado puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas

as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996).
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Se sob a lei ja esta reconhecida que o docente deve, ao trabalhar com
a EJA, um olhar diferenciado, levando em consideragéo até as condigdes de
vida do seu aluno, por que as instituicbes de ensino superior ndo adequam
seus curriculos para este tipo de demanda? Como sera a realidade encontrada
por estes docentes diante de seus alunos? Como adequar de fato a formagéao
inicial ao ensino na educacado de pessoas jovens e adultas? Estas questbes
nos ajudaram a refletir um pouco sobre as praticas em sala de aula nesta
modalidade de ensino e buscamos, ao longo do nosso trabalho, responde-las.
E ainda sobre esta questdo Ribas (2013, p. 48) vem nos afirmar que, para o
atendimento das especificidades presentes na EJA, a qual tem uma diferenga
expressiva em relagao ao ensino regular, uma vez que se destina a um publico
com experiéncias e singularidades préprias, também requer um atendimento
diferenciado. Ou seja, para a autora a formagao docente que atua nesta etapa

de ensino precisaria ser diferenciada, ou mesmo especifica.

Portanto, para os educadores de EJA que n&o possuem ou nao
dispuseram de tempo, nem condi¢des de fazer qualquer formagao continuada
para auxiliar em sua pratica docente, muitos sdo os desafios encontrados em
seu caminhar profissional, no seu dia a dia. Pois a pratica educativa é acima de
tudo um desafio diario. O educador consciente passa grande parte do seu
tempo questionando-se, revendo conceitos, buscando dar o melhor a seus
educandos. Por isso, o sonho e a utopia fazem parte desses docentes, e outros
sentimentos como a esperanga, que € um instrumento de grande relevancia

para a realizacio de certas aspiragoes.

Em relagcdo a qualidade formal, em geral, percebemos que o educador
que trabalha com a Educagdo de Jovens e Adultos merece uma formacao
adequada para atuar nesta modalidade de ensino, além de uma atencao
necessaria nos cursos de formagao de professores. Como afirma Gatti (1997),
muitas vezes tem sido relegada cada vez mais a deterioragdo, pois o0s
educadores que atuam na EJA estdo ausentes de boa parte dos debates das
politicas publicas centradas na questao das relagdes entre escola e sociedade.
Em termos de qualidade politica, “a questdo também é muito grave, porquanto,
se a educacao basica é instrumentacdo fundamental da cidadania, o professor

nao poderia ser agente dela, sem ser, ele mesmo cidadao” (DEMO, 1996, p.
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87). E acrescenta “O professor deve ser imagem viva do aprender a aprender”
(DEMO,1996, p. 89). A alma de sua formagao basica e permanente € aprender
a aprender, isto é, aprender a pensar, aprender a fazer para aprender a ser
professor. Ja para Novoa (1992) a reflexdo sobre a pratica é o conceito mais
utilizado por investigadores para se referirem a formacao de professores, ou
seja, para desenvolver uma formacdo adequada, principalmente para EJA,

deve-se considerar o fazer diario do educador, seus desafios e sua pratica.

Acreditamos que a pratica pedagodgica dos professores se constitui ao
longo de sua carreira e requer um acompanhamento a longo prazo. “Em termos
de grupo, o perfil consubstancia-se historicamente na cultura profissional, como
patrimdnio que assegura a sobrevivéncia do grupo e permite a definicdo de
estratégias identitarias adaptadas a cada realidade histérica social” (ESTRELA,
1997, p.47). Ser professor significa fazer a diferenca na formacao de cidadaos,
portanto:

A figura do professor poderia simbolicamente ser comparada
com a de um maestro criativo que exigiria dos componentes da
orquestra: organizagdo, iniciativa prépria, envolvimento,
dedicacao e, principalmente, acbes coletivas desencadeadas
por processos participativos. Sendo criativo, articulador,
mediador e desafiador, o professor apostaria em todos os

meios e recursos existentes para consolidar a construgdo do
conhecimento (BEHRENS, 1996, p. 64).

Para Behrens, o professor deve ser criativo, organizado, dedicado e
principalmente desafiador, pois deve se usar de diferentes meios e recursos
para consolidar a constru¢cdo do conhecimento de seus alunos. E em se
tratando da EJA, podemos considerar que esse profissional deve usar e abusar
de infinitos recursos a fim de melhorar a aprendizagem de seu alunado. Porém,
nao sera facil, definitivamente, para estes profissionais executarem de forma
plena a sua fungdo dentro da educagao de jovens e adultos, pois sdo muitos os
desafios encontrados por estes docentes ao adentrar a sala de aula, o que
pode tornar sua pratica cada vez mais complexa. Um desses desafios é
considerar o conhecimento prévio de seu aluno atrelado ao conteudo que se
deve aplicar. E em meio a todo esse desafio, devemos considerar também a

auséncia de formacao inicial e, muitas vezes, a continuada.

E Ens (2006) complementa:
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Para superar uma formagao fragmentada, tanto a instituicao
formadora de professores como os formadores e os futuros
professores, precisam assumir que na “sociedade globalizada”
se convive, simultaneamente, com a inovagdo e a incerteza.
Por isso, a educagdao dos seres humanos se torna mais
complexa, e a formacdo do professor, também, passa a
assumir essa complexidade. Para superar a dicotomia entre
ensino e pesquisa, teoria e pratica, e possibilitar a construgao
de uma praxis dinamizada pela iniciativa, pelo envolvimento do
futuro professor em projetos educativos proprios e
fundamentados, torna-se necessario reconhecer tal
complexidade (ENS, 2006, p.12-13).

Ens nos revela que devemos superar a formagao, que pode ser até um
pouco deficitaria, mas que devemos reconhecer que € possivel a construgao de
uma praxis dinamizada, mesmo sendo complexa. E certo e evidente que a
concepgao moderna do educador exige uma solida formacgao cientifica, técnica
e politica, claro que, atrelada a uma pratica pedagogica critica e consciente
para avaliar a atual condicdo da educagdo, o que nao é nada facil,

principalmente para aqueles que est&o iniciando sua pratica docente.

A visdo pedagogica da formagdo docente envolve autores com
diferentes comentarios. Gallo (1996, p. 38) afirma que a grandeza da educacao
estd no fato de ser uma area aberta que significa uma nova concepgéo
filoséfica de educagdo, que ja nao se restringe a formalidade do espago
escolar. Por considerar a formagao dos professores como algo de fundamental
importancia Mialaret (1991, p. 96) alerta para o fato de que nado se deve
processar uma formacéao idéntica de todos os alunos educadores, para os levar
a ser exemplares do mesmo modelo, mas proporcionar-lhes condi¢bes de

serem bons educadores, em fung¢ao de suas qualidades.

Zeichner (1993, p. 62-63) acrescenta a necessidade de que os
candidatos a professor ndo acabem por incorporar novas informacdes ou
experiéncias a velhas estruturas. Por isso, afirmam Rodrigues e Esteves (1993,
p. 41), deve-se preparar o professor para a investigacao cientifica e reflexiva na
condugdo e avaliacdo de sua propria pratica e dos meios para teorizar a
experiéncia adquirida, evitando defeitos de uma formacdo modelizante. Afirma
Névoa (1992, p. 54) que a formagdo de professores ndo € um conceito

univoco, por isso deve proporcionar situagdes que possibilitem a reflexao e a
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tomada de consciéncia das limitagdes sociais, culturais e ideoldgicas da propria

profissao docente.

Ser professor, nos dias atuais, € ser um profissional competente, para
levar o aluno a aprender, é participar de decisdes que envolvam o projeto da
escola, lutar contra a exclusdo social, relacionar-se com os alunos, com o0s
colegas da instituicdo e com a comunidade do entorno desse espago. Sendo
assim, faz-se necessario que os profissionais envolvidos neste processo
tenham uma formacdo adequada ao espaco de atuacdo profissional, é
fundamental que a equipe docente esteja muito bem preparada e, por este
motivo &, extremamente, importante uma formacédo continuada, onde todos
tenham a oportunidade de repensar a sua pratica. Pois, a formagao continuada
€ um processo possivel para a melhoria da qualidade do ensino, dentro do
contexto educacional que temos hoje em dia, mesmo passando por um

momento de tanta falta de respeito e desvalorizagao profissional.

Ja dizia Paulo Freire (1997), formacao permanente é uma conquista da
maturidade, da consciéncia do ser. Quando a reflexdo permear a pratica,
docente e de vida, a formagao continuada sera exigéncia para fazer do homem

atuante no seu espaco historico, crescendo no saber e na responsabilidade.

A EJA encontra-se diante de antigos e novos desafios para melhorar a
qualidade, seja de ensino ou de aprendizagem e, dentro desses desafios, esta
a formacao de professores para atuar nesta modalidade de ensino. Apesar de
existir uma preocupacao desde o inicio do século XX com a proposta de
erradicacdo do analfabetismo no pais, ainda existe uma grande parcela da
populacdo brasileira que € analfabeta e em decorréncia disso acabam sendo

excluidas da sociedade.

O grande desafio de ser professor, mas precisamente na EJA, consiste
na busca pelo conhecimento, pela inovagdo da sua pratica, pela capacitagcéao
para atender as demandas da realidade, na qual tanto o educador como o
educando estdo inseridos. Principalmente na EJA, é necessario que o
professor ndo se restrinja apenas a sala de aula, mas perceba que ele é parte

integrante da sociedade e responsavel também pela escola e por seus alunos.
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Todos néds, digo: a escola, os professores, os estudantes universitarios,
os educandos, os intelectuais de educagao, o governo, a sociedade civil como
um todo, devemos refletir sobre a formacdo de professores para atuar na
educacao basica, na modalidade EJA, repensando politicas publicas e praticas
educativas, na busca por um caminho que resulte na melhoria e propicie uma
educacdo de qualidade para garantir o acesso a todos, sem distincdo. E
fundamental buscar uma formacdo de professores adequada a realidade
destes educandos, que trazem consigo uma vasta experiéncia, seja de historia
de vida, de cultura. Todos os cidadaos tém direito a educacado e que nao se
limite apenas ao ensinar a ler e a escrever, mas sim, uma educagao que
propicie autonomia, capacitando seus alunos a participar da sociedade,

tornando-os cidadaos incluidos.

A EJA, enquanto modalidade educacional, que atende alunos-
trabalhadores, deve ter como propdsito principal 0 compromisso com a
formacdo humana. Nesse sentido passa a propiciar ao educando o
desenvolvimento da sua autonomia intelectual e moral. Tendo em vista este
papel, a educacao deve investir em uma formacao que possibilite ao individuo
aprender criticamente participando do trabalho e da vida coletiva,
acompanhando a dinamicidade das mudancgas sociais, partindo da utilizacao
metodoldgica adequada aos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sécio-

historicos.

2.2 — A formagéao continuada para educadores da EJA

Falar de EJA é também reconhecer que ha diferentes grupos sociais
que ndo sao escolarizados e que sao, muitas vezes, marginalizados, é
reconhecer as suas diferengas e também as semelhancas em relagéo a outros
grupos ou aos alunos letrados. Com certeza, grupos muito mais heterogéneos
que os de criangas, para 0os quais o0 mundo ainda esta se apresentando. Trata-
se de homens e mulheres que ja tém construidas suas visées de mundo, ja
possuem suas estruturas mentais elaboradas a partir das quais compreendem

0 mundo e a sua posi¢ao neste mundo.
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Ser professor na educagao de pessoas jovens e adultas é ter tudo isso
em mente e saber o que ensinar, como ensinar e o porqué de tal assunto,
levando em conta os saberes que estes educandos ja possuem, fazendo-os
reconhecer estes multiplos saberes e a sua validade para a vida. Este seria a
questao principal para qualquer pratica educativa em EJA: Educadores e
educandos se reconhecerem enquanto sujeitos portadores e produtores de
cultura, de saberes. Reconhecerem o lugar de onde falam, partindo de suas
trajetérias, das suas experiéncias, das suas crengas, desejos e aspiragoes.
Além disso, reconhecerem-se enquanto sujeitos coletivos, os aspectos comuns
das suas trajetorias trocando experiéncias com outros colegas, enquanto
sujeitos integrados em um processo historico que ultrapassa nosso limite
individual e nos identifica como classes sociais, com ragas e etnias, com
religides, com géneros, com partidos e/ou propostas politicas, com grupos
sociais.

Quando escolhemos ser educadores, professores de jovens e adultos,
assumimos um compromisso que nem sempre € claro para nods. Fazer
formacdo de professores em EJA € partir da reflexdo de quem somos, que
visdes temos de mundo, de educacao, de jovens e adultos, que desejos nos
levaram a interessarmos por esta area de atuacgdo. E voltar nosso olhar para
nGs mesmos, € nos reconhecermos enquanto seres humanos inacabados e em
transformacao continua, é saber da profundidade e da importancia desta tarefa
tdo especial que é educar.

O docente atuante na EJA deve estar aberto para conhecer seus
educandos, é estabelecer junto a eles um projeto do qué e como aprender. E
saber que, apesar de estarmos apreendendo sempre, temos um papel
diferenciado, de sermos orientadores do grupo, temos objetivos enquanto
sujeitos educadores, objetivos que nos comprometeram na escolha de trabalho
com pessoas jovens e adultas, sendo assim, temos propostas que devem ser
sempre constantemente adaptadas, propostas que seriam mais intengdes a
serem perseguidas do que metas a serem alcancgadas.

Em nossa experiéncia como professores/educadores de jovens e
adultos, buscamos desenvolver algumas caracteristicas que possam contribuir
com a pratica docente, como bem cita Comerlato (2015, pag. 5) em seu artigo

“Formagao de professores em EJA”, que nos ajude a criar meios para uma
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pratica dialdgica, critica e potencializadora dos saberes dos nossos educandos.

Algumas dessas caracteristicas sao:

O educador deve ser um sujeito agregador, orientador do
grupo, animador e propositivo, a fim de manter o grupo unido e
perseguindo objetivos de aprendizagem comuns a turma;

e A escuta compreensiva, muito mais que avaliativa, uma escuta
que busque entender o outro, descobrir sua lbégica, sua
fundamentacao, pois isto sustenta visdbes de mundo;

e A tolerancia, que s6 é possivel com muito querer bem,
necessario para respeitar as diferengas;

e Atitude de curiosidade investigativa: querer muito mais
entender do que dar respostas, ou induzir o educando a chegar
na resposta correta, o que vem junto com a escuta
compreensiva;

¢ A flexibilidade para lidar com o inesperado;

e O respeito pelo tempo do outro, 0 que exige uma paciéncia
também compreensiva, porque sabemos que no processo de
aprendizagem cada um tem um ritmo, tem um tempo para
produzir suas proprias reflexdes;

e Assumir a responsabilidade de estar trabalhando com seres
humanos, traduzida pelo compromisso que assumimos com o
outro;

e A participagao social, cultural e politica: o educador deve ser

um agente de transformacdo social, comprometido também

com os projetos de sociedade que estdo sendo construidos,
isto €, um sujeito também apreendente da Educagéo no sentido
amplo, que se da pela insercado em todos os campos sociais,

assim como estamos, enquanto sociedade, aprendendo a

construir a democracia no pais. (COMERLATO, 2015, p. 5)

A autora Comerlato muito nos ajudou a enfrentar os desafios diarios de
sala de aula em EJA com o desenvolvimento destas caracteristicas voltadas ao
publico alvo de jovens e adultos, que possuem mentalidade critica e ja
formada. Além de nos ajudar a desenvolver uma pratica que reconheca e utilize
os saberes e as historias de vida dos proprios educandos, potencializando suas
reflexdes criticas e suas inser¢des sociais, proporcionando vivéncias capazes
de estimular a capacidade investigativa e o compromisso com 0s grupos
populares, e que, acima de tudo, respeite-os como seres humanos, suas
ideias, posicionamentos, leituras de mundo e, principalmente, seus
sentimentos.

Portanto, buscamos cursos de formagao de professores em EJA que
proporcionem praticas reflexivas, onde cada individuo possa se reconhecer

como sujeito a partir de seus préprios pontos de vista, que possa construir uma
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nova pratica, mais abrangente, mais critica, que ultrapasse o mundo individual
de cada educador e educando e que leve a um projeto coletivo como
esperanga de um mundo melhor, mais justo e igualitario, que nos dias atuais

sao considerados utopia.

2.3 - Os programas institucionais e de abrangéncia nacional na UEPB

Diante disto, buscamos voltar o nosso olhar para um caso bem
especifico, aqui na Paraiba, mais precisamente na Universidade Estadual da
Paraiba - UEPB, onde podemos destacar alguns programas, seja institucional
ou de abrangéncia nacional, para engajar e preparar no desempenho docente

dos seus alunos de licenciatura, que segue:

2.3.1- Politica de Engajamento com Formag¢ao Docente da UEPB

A formacéo inicial e continuada de professores para Educagao Basica,
bem como de docentes do Magistério Superior, dependem do engajamento
desse coletivo com um processo de aprendizagem e atualizagdo permanente
em servico, reelaborando os seus saberes e estabelecendo uma relacdo
dialética com suas praticas cotidianas. Para isto, o docente precisa buscar, de
forma constante, o seu desenvolvimento pessoal, profissional e institucional.
Em geral, as concepgbes e praticas docentes sdo construidas a partir dos
modelos didaticos com os quais conviveram. A tendéncia, a partir disso, é fizer
uma reflexao critica sobre as agdes dos futuros educadores em sala de aula,
mesmo que de forma ainda timida, resumida. Para promovermos essa reflexao
e possibilitarmos a instauracdo de novas praticas, € necessario e
imprescindivel o comprometimento de todos os docentes e seu engajamento

no aprimoramento de sua proépria pratica docente.
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O engajamento com a formagdo docente em diferentes niveis, nesta
proposta, podera acontecer com a insercdo de Metodologia/Avaliacdo do
Ensino como eixo articulador nos cursos de Licenciatura. A proposta da
universidade €, em vez de um componente curricular especifico, que todos os
docentes de um Curso devem pensar em como ministram suas aulas e como
avaliam a aprendizagem. Quais o0s objetivos da aprendizagem; quais as
estratégias didaticas mais adequadas, o quanto estas s&o diversificadas e de
que forma contribuem para desenvolvimento das competéncias e habilidades,
ou apropriacdo de conhecimentos factuais, procedimentais ou atitudinais do
licenciando. A estratégia de resolugdo de situagdes-problema ou
problematizagao, a contextualizagao, a interdisciplinaridade devem fazer parte
do planejamento diario do docente do Ensino Superior para que isto possa

também induzir a rotina do futuro professor da Educac¢ao Basica.

Compreendendo que se trata de tarefa institucional, a formacdo do
professor da Educagao Basica ndo pode ser entendida como responsabilidade
exclusiva dos docentes que ministram os componentes pedagogicos, mas sim
de todos os docentes que atuam no Curso. O principio da corresponsabilidade
sobre a formacédo do professor que atuara na escola publica é de todos os

servidores docentes e técnicos envolvidos no processo de formacéo.

A UEPB possui uma proposta de criacdo de cursos latu sensu e strictu
sensu que sao oferecidos a professores da Educacao Basica, com vistas a sua
formacdo continuada, isso implicara, consequentemente, na melhoria da
articulagao e capacitagao desses profissionais. O modelo de formacgao, neste
caso, assemelha-se ao do PIBID, no qual é estimulada a formagao de uma
comunidade de conhecimento, da qual participam o docente da IES formadora,
o docente da escola publica e os professores em formacao inicial. A realizacao
de projetos coletivos de pesquisa e intervengcdo induz o debate sobre a
literatura e sobre as metodologias de ensino. E no debate e troca de ideias que

se pratica a reflexdo e se potencializa a mudancga da pratica docente.

Entretanto, o programa de Politica de Engajamento criado pela UEPB
menciona que o seu alunado desenvolva o estagio docente na Educacéao

Basica, ndo menciona nada a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos
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especificamente. Pois, como bem tratamos em nossa pesquisa, defendemos
uma formagao adequada a realidade da EJA, considerando seus aspectos e
caracteristicas ja citados no decorrer do nosso trabalho. Isso mostra a
precariedade e preconceito a esta modalidade de ensino tdo presente em
nossa sociedade e que requer preparo e dedicagdo daqueles que estado

envolvidos com a proposta de ensino.

2.3.2 — Programas Pedagégicos da UEPB: PIBID e Residéncia
Pedagodgica

Dentre os programas pedagogicos desenvolvidas no ambito da UEPB,
estdo o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia e o
Residéncia Pedagogica. Os programas estdo vinculados a Pré-Reitoria de
Graduacao (PROGRAD).

PIBID

De acordo com os dados da Diretoria de Educagao Basica (DEB), o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID, € uma agao
da Politica Nacional de Formacido de Professores do Ministério da Educacao
(MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de
licenciatura uma aproximacéao pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educacao basica e com o contexto em que elas estado inseridas. O programa
concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagao a
docéncia, desenvolvidos por instituicdes de educagdo superior (IES) em

parceria com as redes de ensino.

Os projetos devem promover a iniciagdo do licenciando no ambiente
escolar ainda na primeira metade do curso, visando estimular, desde o inicio de
sua formagado, a observacdo e a reflexdo sobre a pratica profissional no

cotidiano das escolas publicas de educagao basica. Os discentes serao
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acompanhados por um professor da escola e por um docente de uma das

instituicdes de educacgao superior participantes do programa.

O PIBID, atendendo as atribui¢cdes legais da CAPES (Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) para incentivar e fomentar a
formacgao inicial e continuada de profissionais do magistério (Lei n° 11.502, de
11 de julho de 2007), dentro das diretrizes do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacgéao (Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007), aos principios
estabelecidos na Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério
da Educacao Basica (Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e Lei n° 11.947,
de 16 de junho de 2009, no seu art. 31), a Portaria Normativa MEC n° 9, de 30
de junho de 2009, as normas do Edital CAPES/DEB N. 11/2012 — PIBID e a

legislagao em vigor aplicavel a matéria.

O projeto institucional da UEPB, em 2018, é coordenado pela Profa. Dra.
Paula Almeida de Castro intitulado “Formacgao de Professores: aproximacoes
entre a universidade e a escola”, pauta-se nas possibilidades de valorizagdo da
profissdo docente desde a formacgao inicial, envolvendo as praticas de escola e
sala de aula até a formacdo continuada, com as modalidades de bolsa de
iniciacdo a docéncia para alunos de licenciatura, supervisdo para professores
das escolas de educacdo basica, sendo esta a estrutura que possibilita a

aproximacao entre a universidade e a escola.

Atualmente, € constituido dos subprojetos de Matematica, Lingua
Portuguesa, Pedagogia, Lingua Inglesa, Historia e Fisica e um subprojeto
Multidisciplinar envolvendo as areas de Geografia, Filosofia, Histdria, Quimica
e Biologia. Os subprojetos sdo compostos pelos bolsistas de iniciagcédo a
docéncia, supervisor e coordenador de area, desenvolvidos nos campi de
Campina Grande, Guarabira, Monteiro, Catolé do Rocha e Araruna. No total
sdo 12 coordenadores de area (bolsistas) e 03 coordenadores de area

voluntarios.
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O projeto institucional do PIBIB/UEPB (CASTRO, 2018)8, com base na
CAPES, tem como objetivo geral o de promover a valorizacdo da profissao
docente, aproximando a teoria e a pratica, na formacao inicial e continuada.
Quanto aos objetivos especificos, segue: a) compreender a organizagéo dos
conteudos curriculares de forma contextualizada para a promogdo de
aprendizagens significativas; b) identificar, a partir da inser¢cao no cotidiano das
escolas, as especificidades educacionais dos alunos e as demandas para a
inovacgao das praticas pedagogicas; c) selecionar e analisar a aplicabilidade de
estratégias didatico-pedagdgicas baseada em conteudos diferenciados e
complementares que atendam a especificidade formativa dos alunos das
escolas de educacado basica; d) definir instrumentos de avaliagdo formativa
valorizando os contextos e sujeitos para promover a melhoria das condigdes de
ensino e aprendizagem; e) constituir a escola como um campo de experiéncias
para elevar a qualidade formativa, inicial e continuada, de professores; f)
identificar as necessidades educacionais relacionadas a cada etapa do
processo de escolarizagcdo alinhadas as caracteristicas de criangas,
adolescentes, jovens, adultos, comunidades indigenas, quilombolas e
necessidades educacionais especiais. Os objetivos, coadunam-se para
desenvolver as competéncias gerais para a constru¢do de uma sociedade
democratica e inclusiva, promovendo a formagado humana integral como
resultado das estratégias desenvolvidas nos processos de ensino e

aprendizagem.

Em linhas gerais, o PIBID é um programa que contribui para que o
licenciando se aproxime da realidade da escola como um todo, desde a
preparacao das aulas até a prépria sala de aula, aperfeicoando e dando bases

para a atividade futura.

8 Projeto institucional PIBID/UEPB apresentado e aprovado no Edital 7/2018 da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior “Formacéo de Professores: aproximagoes
entre a universidade e a escola”.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA

Outro projeto institucional desenvolvido pela UEPB é o Residéncia
Pedagdgica (RP). Na UEPB, em 2018, o programa é coordenado pelo Prof. Dr.
Juarez Nogueira Lins. O objetivo geral do RP é contribuir para a melhoria e
aperfeicoamento da formagao inicial de licenciandos (as) e a formacgéo
continuada de professores (as) regentes, a partir da implementagao de projetos
que venham fortalecer a relacdo entre teoria e pratica, bem como, a
aproximacao entre a UEPB e Escolas publicas. Quanto aos objetivos
especificos tém-se: « Proporcionar aos licenciandos (as) e professores (as)
regentes uma formagéo que subsidie as suas agdes pedagogicas nas escolas
parceiras; *« Oportunizar, aos licenciandos (as), o enfrentamento das situacdes
reais da sala de aula, para reflexdo e constru¢cao de suas autonomias didatico-
profissionais; * Oportunizar aos docentes o dialogo com os saberes tedricos,
para que possam refletir sobre novas possibilidades de ensino aprendizagem e
analise de suas proprias praticas metodoldgicas: « Promover o gosto pela
pesquisa (coleta de dados, diagndstico, intervencao), entre licenciandos (as) e
professores, para que estes possam realizar efetivamente, a relagdo entre
teoria e pratica; * Elevar a qualidade da formacao inicial de alunos dos cursos
de licenciatura da UEPB promovendo a integragéo entre essa IES e as escolas
de educagao basica; * Levar o (a) licenciando (a) e o (a) professor regente a
refletir sobre os seus contextos de atuacgao: efetivar praticas educativas de
qualidade, a partir de metodologias inovadoras, bem como realizar produg¢ao
cientifica decorrente desses processos de formacéo; « Ampliar as reflexdes,
nas licenciaturas e nas escolas, sobre a importancia da Residéncia e do
Estagio Supervisionado para a formagao docente, no sentido de constituicao e
valorizagcdo da carreira docente; « Tornar a comunidade escolar ciente das
diferengas entre as atividades da Residéncia Pedagodgica (remunerada) e as
atividades de Estagio Supervisionado (ndo remunerada); * Incentivar a
reformulacédo do Estagio supervisionado, nos cursos de licenciatura, tendo em
vista as experiéncias do Residéncia Pedagdgica, ampliando assim as
possibilidades do ES, enquanto componente curricular e instrumento de
formagao docente; « Estimular a pesquisa sobre as atividades de Estagio e

Residéncia, entre alunos de estagio e residentes, com a finalidade textos
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cientificos e didaticos; « Incentivar os professores(as) de estagio, das
licenciaturas a se tornarem parceiros voluntarios das atividades realizadas pelo
RP; ¢ Incentivar a qualificacdo dos professores preceptores para atuarem como
co-formadores dos licenciandos residentes nas instituicdes escolares; -«
Promover a insergcao dos licenciandos residentes no cotidiano das escolas,
com vistas a apropriagcao e producao de saberes necessarios as suas atuacdes
docentes; » Estimular o protagonismo dos docentes em exercicio (das escolas
conveniadas e demais escolas), na formacdo dos licenciandos(as); °
Desenvolver nos licenciandos a capacidade para participar do planejamento
coletivo da escola, e da capacidade de lidar adequadamente com os
relacionamentos grupais e interpessoais primando o trabalho em equipe e
colaborativo; * Desenvolver a capacidade de articulagdo do residente e
preceptores, para participar e influenciar mudangas no projeto pedagdgico da
escola e para envolver alunos e familiares no trabalho de sala de aula e da
comunidade escolar; * Aprofundar as leituras dos referenciais tedrico
metodologicos da educacgéao, envolvendo as areas que compdem o curriculo da
Educacdo Basica em articulagcdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para melhor atuacdo nessa etapa de escolaridade; ¢ Discutir e promover a
adequagao do PPC e curriculos das licenciaturas as orientacbes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); < Incentivar a criagdo de grupos de
estudos, na IES e nas Escolas para a sistematizagao, leitura e discussao sobre

a Base Nacional Comum Curricular.

O RP é um projeto educacional alicercado pela qualidade de suas acdes
pedagogicas e, que possibilite aos “aprendizes” o acesso aos conhecimentos
culturais, cientificos e tecnoldgicos, para torna-los profissionais capazes de
ampliar e enriquecer suas interpretacdes de mundo. Busca responder as
demandas atuais por educacao de qualidade e por professores qualificados. E
nesse viés, a formacéo docente — inicial ou continuada — € uma das dimensdes

que implicam a qualidade educacional e demanda readequacao.

Visto por Pimenta e Lima (2012) como o eixo central na formagéo de
professores e etapa imprescindivel para o exercicio da atividade docente, o
Estagio Supervisionado (ES), atividade -curricular das licenciaturas, em

articulagdo com as escolas de ensino basico, se apresenta enquanto campo do
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conhecimento e instrumento de formacido inicial e continuada. Nesta
perspectiva, tal atividade deveria contribuir para a formagéo inicial do
licenciando (a) e também para a formagdo continuada dos professores em
exercicio, nas escolas-campo, favorecendo assim, a articulacdo entre teoria e

pratica, entre IES e Escolas.

Com isso, o RP pode contribuir (LINS, 2018)°: a) articulando momentos
e estratégias de aproximagao e parceria, socializagdo e reflexdo entre as
diversas licenciaturas da Universidade e as Escolas, b) apresentando alguns
elementos diferenciados, que podem servir de base para o ES: ¢ um
planejamento mais amplo, articulado ndo apenas ao ensino, mas também a
pesquisa e a extensdo, com perspectiva de realizagdo, uniformemente
distribuida entre as licenciaturas. * a participacao efetiva das redes de ensino,
escolas e disciplinas cadastradas; * supervisores e bolsistas remunerados;
acompanhamento das atividades, seja pelo Coordenador da area e/ou, pela
Coordenacéao Institucional. Enfim, partindo do principio de que o saber do
professor provém de diversas fontes - formagao escolar, a formagéao inicial e
continuada, os curriculos e experiéncia profissional, entre outros (TARDIF,
LESSARD e LAHAYE, 1991), o RP contribui mobilizando outras fontes de
saberes docentes, além daquelas advindas somente do ensino, como
geralmente, acontece no Estagio Supervisionado — ou seja, o RP explora os
saberes advindos da pesquisa, extensao, o contato mais aproximado com o
cotidiano escolar e suas instituicbes (Conselho escolar, Coordenacgdes, PPP,
reunides de professores, pais), processos investigativos que pressupdem
conhecimento da realidade das escolas através da instrumentalizacdo de

conhecimentos tedricos e praticos.

O RP possui 11 subprojetos, realizados em 53 escolas estaduais de
diferentes municipios do estado da Paraiba e totalizando aproximadamente
550 bolsistas entre residentes, professor orientador e preceptor. Os subprojetos
desenvolvidos por professores da UEPB estdo ligados as licenciaturas de

Biologia, Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Letras (Portugués, Espanhol,

9 Projeto institucional RP/UEPB apresentado e aprovado no Edital 06/2018 da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Inglés), Matematica, Pedagogia e Sociologia nos campi de Campina Grande,

Guarabira, Catolé do Rocha, Monteiro e Patos.

E bem sabido que em relacdo aos curriculos dos cursos de licenciatura
pouco se trata da atividade docente real e suas adversidades, pois sé atraves
destes projetos que o aluno pode vivenciar de perto o que realmente se passa
em sala de aula, os objetivos e praticas, os medos e aflicdes diarias na vida de
um professor, por isso, estes programas tem grande importancia na formagao

docente.

Porém, assim com a Politica de Engajamento desenvolvida pela
instituicdo, ndo é mencionado nada a respeito da atuagdo em EJA. Entretanto,
na pratica, segundo a Coordenadora do PIBID/UEPB, Profa. Paula Castro,
ocorre o desenvolvimento de agdes em turmas de ensino na modalidade de
jovens e adultos, pelos subprojetos de Pedagogia e Histéria, principalmente.
Mas no que se refere a adequagao da formagao inicial o desenvolvimento da
pratica em EJA, ha uma caréncia efetiva na pratica destes licenciandos e

futuros educadores.

As analises apresentadas colaboraram para o desenvolvimento de uma
pesquisa a ser apresentada no préoximo capitulo intitulado Aspectos
metodoldgicos da pesquisa, no qual descreveremos sobre a metodologia
utilizada, o caminho percorrido, enfatizando cada etapa trabalhada. Definimos
como metodologia a pesquisa qualitativa aliada ao estudo de caso com viés
etnografico; a construgdo e aplicagdo do instrumento de pesquisa e, o
procedimento e os recursos utilizados para a analise dos dados que foram
coletados, refletindo ainda sobre todo o processo de pesquisa e,

posteriormente, seus resultados.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia utilizada para elaboragao
deste trabalho. Apds analisar as abordagens de pesquisa, a escolha para o
desenvolvimento dessa metodologia se deu a partir da busca por uma
abordagem que contribuisse para a realizagdo do estudo e nos desse base de
sustentacao para a analise e reflexdo dos dados obtidos. Nesse sentido, serao
descritos a abordagem metodolégica, os participantes e o campo de
investigacao, os instrumentos utilizados na coleta de dados, os procedimentos
adotados para analise dos dados coletados e para o alcance dos objetivos
propostos. Apresentaremos também uma contextualizacado da instituicao, I6cus

da pesquisa, e a justificativa da escolha dos participantes.

3.1- A construgao da pesquisa qualitativa

Nosso trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, pois tivemos
como objetivo principal a realizagdo de uma interpretacéo da realidade a qual
nos deparamos enquanto docente atuante na educagao de pessoas jovens e
adultas. Levamos em consideragdo as situagdes internas de uma escola
estadual de Campina Grande, incorporando procedimentos técnicos da
etnografia e do estudo de caso para auxiliar e dar suporte ao nosso estudo. A
nossa escolha por este tipo de abordagem se deu por se tratar de um modelo
diferenciado de abordagem empirica, uma vez que a mesma esta mais
direcionada para os chamados fenbmenos humanos, suas abstracbes e
subjetividades, ou seja, podemos entender este tipo de abordagem como uma
pesquisa que procura explicar um determinado fendmeno em profundidade,
realizando descri¢gdes, analises e interpretagcbes com carater subjetivo. Assim
como afirma Esteban (2010, p. 127), a pesquisa qualitativa é uma atividade
sistematica orientada a compreensdo em profundidade dos fenédmenos

educativos e sociais.
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Portanto, a pesquisa qualitativa caracteriza-se por ser um método mais
participativo € menos controlavel, pois quem determina o rumo da pesquisa
nao sera o pesquisador, e sim, a interacdo do pesquisador com o objeto
estudado. Como bem define Ribeiro, “Quem determina a abordagem
metodoldgica nao é a preferéncia do pesquisador, mas, sobretudo, o objeto de
estudo, o problema abordado na pesquisa e a finalidade da investigacao”.
(RIBEIRO, 2015, p. 46)

Segundo Minayo (1994) é através da investigagao social que a relagao
entre o pesquisador e seu campo de estudo vai se estabelecendo, uma vez
que os critérios da realidade e da objetivacédo perpassam a pesquisa como um
todo. A visdo de mundo de ambos esta implicada em todo o processo de
pesquisa, desde a concepg¢ao do objeto, aos resultados do trabalho e a sua
aplicagao. Ou seja, podemos partir desta definicdo em que o sujeito sobre o
qual se pesquisa é parte importante neste processo para a construgcdo do
conhecimento como tal, pois é a partir da sua perspectiva sobre o objeto de

estudo, que estao assentas a base analitica da pesquisa em si.

Chizzotti (1998, p. 79) chama nossa atengdo e confirma o que Minayo
(1994) assinalou acima, quando diz que “a abordagem qualitativa parte do
fundamento de que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel

entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”.

A abordagem qualitativa propde-se, ao longo dos tempos, a elucidar e
conhecer o0s complexos processos de constituicio da subjetividade,
diferentemente dos pressupostos “quantitativos” de descri¢cdo, de controle, de
medicdo. Isso ndo quer dizer que esse tipo de abordagem n&o envolva
numeros e analises desses, mas sim que seu processo € mais dinamico e
flexivel. Assim, é preciso que o sujeito ultrapasse as aparéncias para poder

alcangar a esséncia dos fenébmenos (CHIZZOTTI, 1998, p.80).

Minayo (1994) completa nossa escolha pela pesquisa qualitativa,

explicando que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
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realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, trabalha com
0 universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espagco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 1994, p.22).

E André (1995) vem nos afirmar que a pesquisa qualitativa apresenta
de forma geral uma visao holistica dos fenébmenos, que leve em conta todos os
componentes de uma situagao em suas interagdes e influéncias reciprocas.
Nao é a negacado de um dado quantitativo, ou que uma negue a outra, mas que
na nossa realidade especificamente o método qualitativo nos ajudara a

entender melhor os objetivos que nos propomos.

Dessa forma, essa pesquisa parte da experiéncia em sala de aula e
tem como objetivo apresentar os resultados de um estudo sobre a formagéao do
professor para a Educacao de Jovens e Adultos, relacionando a sua formagao
inicial a sua pratica pedagdgica para atuar nesta modalidade de ensino. E
como objetivos especificos elencamos alguns para nortear nossa pesquisa, s&o
eles: Averiguar se os curriculos dos cursos de licenciatura contemplam alguma
disciplina voltada para EJA; Analisar a adequacao da formacgao inicial a pratica
pedagogica do professor atuante na EJA; Verificar como as politicas
educacionais voltadas para EJA (pés-LDB 9.394/1996) preocupam-se com a
formacdo de professores. E nessa perspectiva que o estudo adequa-se aos
pressupostos da pesquisa qualitativa, através de um estudo de caso com viés
etnografico em educacgdo, na construcédo e aplicagdo do instrumento de
pesquisa, explicando a utilizagdo do questionario e levantamento do perfil dos
envolvidos na pesquisa. Além do processamento e dos recursos para analise

dos dados.

3.2- A etnografia da Educacao

Ao adentrar o espago académico, desde a nossa formagao inicial em

Ciéncias Sociais, na Universidade Federal de Campina Grande, em meados de
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2002, fomos apresentados a diversas teorias que visavam entender o ser
humano, o mundo e suas relacdes. Tal situagao nos faz refletir sobre questdes
que devem nortear as pesquisas, tendo como base o contexto escolar, desde a
relacdo professor/aluno, processo ensino/aprendizagem, gestdo, curriculo
dentre outros. Isso nos faz voltar nosso olhar para um foco especifico, o
curriculo e a formagao dos professores para atuarem na educacao de pessoas

jovens e adultas, a EJA.

E bem verdade que nenhuma proposta de pesquisa ou uma pesquisa
propriamente dita surge do nada ou do acaso, sempre ha uma questao que
norteia a mesma e que persiste até encontrarmos respostas possiveis, sempre
abertas a novas perspectivas. Ela serve de impulso para o pesquisador que se
ver diante de um universo de possibilidades, se apoie em algo que lhe dé

suporte e sustentagao teorica.

Sendo assim, pensar em pesquisa é ter em mente uma metodologia a
qual respalde as analises e reflexdes posteriores. Cremos que o interesse em
pesquisar determinado assunto ou objeto de estudo vai se configurando na
mente do pesquisador de acordo com o tipo de pesquisa a ser feita e 0 método
a ser utilizado enquanto coleta e analise de dados. Neste caso, pensando o
contexto escolar, seu cotidiano, a sala de aula, a formagao dos professores, os
sujeitos e espagos existentes, fomos a busca de uma teoria que melhor
respaldasse na busca por uma resposta convincente. E qual seria essa
abordagem? Optamos por uma abordagem etnografica, que revele as nuance

do contexto escolar, seus sujeitos, suas interagoes.

Neste caso, tendo em vista todas essas questdes, concordamos com
Castro (2015, p. 73) quando afirma que as pesquisas do tipo etnografico
permitem que o sujeito e o pesquisador possam compartilhar experiéncias que
partem das explicagdes que os sujeitos constroem sobre si que delineiam os
processos vivenciados por eles. E ainda segundo Mattos e Castro (2005) que
afirmam que a etnografia € uma abordagem tedérico-metodolégico utilizada para
estudar os processos de constru¢ao da realidade pode facilitar ao pesquisador

um entendimento do espaco estudado.
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Ao assumir a etnografia como uma das ferramentas de pesquisa,
utilizando-a como um caminho tedrico-pratico possivel, dentre tantos outros,
podemos afirmar que as respostas as perguntas assumem configuragdes
diversas, pois, a partir dos dados coletados e do envolvimento do pesquisador,

os resultados ajudarao a entender os objetivos da pesquisa como um todo.

A partir dai percebemos a importancia da etnografia na investigacéao de
fendmenos ligados a educagdo, aos processos de ensino-aprendizagem, as
relacbes pessoais entre aluno-professor, professor-gestor, e as interagées no

processo educativo e na realizagdo das praticas pedagdgicas.

Sarmento (2011, p. 154) revela que no contexto educacional, o dominio
da formacao de professores tem sido uma das areas de maior incidéncia da
aplicacdo na acado de investigacbes etnograficas, sendo exemplos disso o

“método de casos”, ou até os diarios dos professores em formagao.
Segundo Mattos e Castro em 2011, o fazer etnografia é:

... dar voz a uma minoria silenciosa; € caminhar em um mundo
desconhecido; & abrir caminhos passando das contingéncias
para a autodeterminacdo, para inclusido na escola, na vida
social, no mundo da existéncia solidaria e cidada. Fazer
etnografia € um pouco de doagado de ciéncia, de dedicacao e
de alegria, de vigor e de mania, de estudo e de atengéo. Fazer
etnografia é perceber o mundo estando presente no mundo do
outro, que parece nao existir mais. (MATTOS e CASTRO,
2011, p. 45)

E é isso que queremos fazer neste estudo, dar voz a uma minoria
excluida da sociedade, que merece todo o apoio e incentivo no retorno as
aulas, a escola, a vida. Fazendo com que o professor leve em consideragao
em sua pratica pedagogica, toda a carga de conhecimento que este aluno de

EJA possa oferecer.

Na pesquisa qualitativa utiliza-se de recursos como: entrevista, histéria
de vida, estudo pessoal, o uso ou ndo da observacido participante. Ja na
pesquisa etnografica, a observacao participante € essencial para a analise do
seu objeto de estudo. Pois € através dela que o pesquisador faz a descrigao
densa, outra caracteristica da etnografia, do objeto a que se destina a

pesquisa. Assim como afirma Flick (2009), a etnografia permite que o
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pesquisador va ao encontro das respostas no contexto onde se desenrolam as

acdes que estado sendo pesquisadas (p. 12).
Sendo assim, concordo com Castro (2015) quando afirma que:

As pesquisas do tipo etnografico permitem que o sujeito e o
pesquisador possam compartilhar experiéncias que partem das
explicagbes que os sujeitos constroem sobre si que delineiam
0s processos vivenciados por eles. Desse modo, o relato do
estudo apresenta uma leitura vivida das narrativas dos sujeitos
e ndo apenas resultados de pesquisas. (CASTRO, 2015, p. 73)

E Castro (2015, p. 76) continua, a etnografia da escola permite ao
pesquisador desenvolver um olha mais sensivel para as questdes que

constituem o chao da sala de aula.

André (1995) afirma que toda escolha remete a uma afinidade, a uma
identificacdo daquele que pesquisa com o objeto pesquisado, dai nossa
escolha pela abordagem etnografica, voltada a pratica escolar. Uma vez que
estamos inseridos em um contexto que por si s6 € complexo nas suas
relagdes, e dindmico quando a sua constituicdo, o qual ndo da para passar e
estar no mesmo sem nos questionar e refletir sobre este. Vamos perceber,
contudo, que ha um processo de relagdes e trocas simbdlicas de experiéncias

de vida nesse contexto especifico.

Evidentemente concordamos com Mattos e Castro (2011), ao assinalar

que:

A etnografia € um processo guiado preponderantemente pelo
senso questionador do etnégrafo. Deste modo, a utilizagdo de
técnicas e procedimentos etnograficos, ndo segue padrdes
rigidos ou pré-determinados, mas sim, o senso que o etnografo
desenvolve a partir do trabalho de campo no contexto social da
pesquisa. Os instrumentos de coleta e analise utilizados nesta
abordagem de pesquisa, muitas vezes, tém que ser formuladas
ou recriadas para atender a realidade do trabalho de campo.
Assim, na maioria das vezes, o0 processo de pesquisa
etnografica sera determinado explicita ou implicitamente pelas
questbes propostas pelo pesquisador (MATTOS e CASTRO,
2011. p. 50).
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Tendo a escola e seus sujeitos como nosso interesse, a formagao de
professor como foco de pesquisa, ao nos depararmos com tal contexto,
percebemos as mais diversas situagdes as quais assinalam a postura que
devemos assumir e a posi¢cao que devemos ter diante de determinado fato ou

situacao.

Assim, cremos que por envolver essa dinamicidade e ao mesmo tempo
esse conjunto de elementos — professores, alunos, equipe técnica, gestéo,
pais, comunidade e outros, que compdem significativamente a escola, estamos
a comungar com uma teoria que representa tal significado e deste nos permite
entender esse emaranhado. Dai ser de suma importancia voltar nosso olhar
para um estudo que vise tal contexto. Assim concordamos com André (2005)
ao afirmar que:

Para que seja reconhecido como um estudo de caso
etnografico é preciso, antes de tudo, que enfatize o
conhecimento do singular e adicionalmente que preencha os
requisitos da etnografia. Geralmente o caso se volta para uma

instancia em particular, seja uma pessoa, uma instituicdo, um
programa inovador, um grupo social (ANDRE, 2005, p.24).

Isso demonstra o quanto o pesquisador deve esta atento a pesquisa
como um todo e fazer com que o universal seja entendido como tal, mas que a
particularidade seja levada em conta nesse processo analitico. Ou seja, nada
seja perdido ou deixado de lado, uma vez que o detalhe pode revelar as pistas

para entender determinadas situagoes.

Com a dimensao da pesquisa e o envolvimento do pesquisador com a
mesma, vamos perceber que a abordagem de investigagdo se insere no
contexto das pesquisas de cunho qualitativo, uma vez que seu interesse esta
ligado as relagdes sociais, as trocas simbdlicas entre os sujeitos, ou seja, ndo é

algo meramente quantitativo, mas sim dinamico.

Além disso, o contexto escolar € pontual quando o assunto é relacdes
e trocas simbdlicas, uma vez que ao olharmos para a sala de aula, percebemos
que, cada professor que leciona na turma, cada aluno que ali se faz presente,
mesmo estando em espago o qual tende a homogeneizar a tudo e a todos,

aquela sala de aula, representa particularidades diversas, ja que cada individuo
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€ unico e traz consigo as marcas historicas e culturais as quais foram

marcando o seu processo formativo enquanto ser humano.

E, pois nesta perspectiva que a etnografia empresta significado e
oferece sentido aos estudos em educacdo, especialmente aqueles que
envolvem o cotidiano da sala de aula e seus sujeitos. Uma vez que ela
permitira a interpretagdo dos sujeitos e suas relagbes com 0s espagos que 0s
circundam, levando-nos ao cerne daquilo que nos propomos interpretar
(GEERTZ, 1989).

3.2.1 - O estudo de caso do tipo etnografico

Optamos por um estudo de caso como recurso metodolégico, porque
partimos para um estudo de um caso particular, descrevendo densamente o
fendbmeno estudado e baseando-se numa légica indutiva, além de deixar o
fendmeno de forma clara para que o leitor compreenda o caso estudado. Ainda
assim, o estudo de caso pode ser entendido como um procedimento onde o
objeto de estudo é colocado de forma restrita, sobre o qual se aprofunda
determinados aspectos. Este tipo de método pode trazer diversas contribuicdes
para a compreensdo de um determinado fenbmeno de interesse. Mas o mais
importante € que diante de uma pesquisa de campo, os fenbmenos ocorrem
sem a interferéncia do pesquisador. Como bem descreve Yin (2005):

Em estratégia de pesquisa, utiliza-se o estudo de caso em
muitas situagdes, para contribuir com o conhecimento que
temos dos fenémenos individuais, organizacionais, sociais,

politicos e de grupo, além de outros fenébmenos relacionados.
(YIN, 2005, p.20)

O estudo de caso vem sendo muito utilizado em diferentes areas do
conhecimento. A origem desse instrumento de pesquisa se deu a partir da
Sociologia e Antropologia por volta do século XIX, tendo como um dos

principais autores Bronislaw Malinowski. A principio, seu proposito era realcar
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as caracteristicas e atributos da vida social. Segundo André (2005, p. 14), os
estudos de caso em educacdo aparecem em manuais de metodologia de
pesquisa das décadas de 60 e 70, mas com um sentido muito estrito: estudo
descritivo de uma unidade seja ela uma escola, um professor, um grupo de
alunos, uma sala de aula. Para Sarmento (2011, p. 137), o desenvolvimento
dos estudos educacionais em geral, e dos estudos organizacionais da escola
em particular estda de tal modo ligado ao “estudo de caso”, como recurso

metodoldgico de grande adogéo.

Yin (1994), autor este que muito influenciou no desenvolvimento da
nossa pesquisa, afirma que o estudo de caso € uma investigacdo empirica que
analisa um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real de vida,
especialmente quando as fronteiras entre o fendmeno e contexto ndo sao
absolutamente evidentes. Para ele, na investigagdo educacional, as unidades
que envolvem os estudos de caso s&o, geralmente, as organizagdes escolares
ou os alunos ou os professores. No nosso caso, serdo os professores, os

envolvidos neste estudo.

Portanto, a pesquisa desenvolvida foi baseada na abordagem teérico
metodolégica de um estudo de caso do tipo etnografico, considerando a
natureza do fendmeno educacional, com énfase na sua singularidade e
levando em conta os principios e métodos da etnografia, mas precisamente do
uso de entrevistas, sejam elas estruturadas ou ndo. Consideramos que seja de
fato um estudo de caso do tipo etnografico, pois constituiu uma adaptagéao da
etnografia, pois esta exige que o pesquisador permanega no ambiente
estudado por um vasto periodo de tempo, o que nédo ocorre com o estudo de
caso do tipo etnografico no &mbito educacional que ndo exige uma longa
permanéncia do pesquisador no campo investigado. A nossa pesquisa se
baseou nesta abordagem por entender que se trata de um recorte em
diferentes formas de trabalho na EJA para o caso especifico do CEJA de
Campina Grande. Ao assumir o estudo de caso do tipo etnografico como uma
das ferramentas de pesquisa a concebemos como um caminho tedrico-pratico
possivel, dentre outros tantos, porém, as hipoteses, as respostas as perguntas

assumiram configuragdes diferenciadas e a partir da analise dos dados
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coletados, os resultados ajudaram a entender os objetivos da pesquisa como

um todo.

Vale ressaltar que este trabalho propde uma reflexdo acerca das
praticas pedagogicas adequadas a educagdo de pessoas jovens e adultas
executadas pelos professores que estdo inseridos neste tipo de modalidade de
ensino, relacionando-a sua formacao inicial e continuada. Para tal, utilizaremos
como instrumento investigativo a pesquisa bibliografica e documental para

embasar nosso trabalho.

3.3- Etica na Pesquisa

Ao elaborar um projeto de pesquisa, devemos levar em consideragao
que o estudo seja desenvolvido de acordo com os pressupostos éticos de
modo a preservar todos os envolvidos, seja pesquisadores e/ou sujeitos, desde
o inicio até a publicagcado dos resultados, mantendo os acordos estabelecidos
no principio do estudo.

Este estudo estd de acordo com os preceitos éticos estabelecidos
através da Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional em Saude/Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa, que trata da pesquisa envolvendo seres
humanos. Ao iniciar a pesquisa de campo, foi apresentado aos participantes o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contendo os procedimentos do
estudo bem como o uso dos resultados. Este termo é firmado entre a
pesquisadora e os participantes quanto a permissdo quanto ao uso de dados
para compor os resultados em questao.

Além disso, considera-se que o nome referente aos sujeitos sejam
preservados, substituindo-os, além de qualquer outro dado que possa
identifica-los de modo que nenhuma associagao intencional deva ser inferida.

Quanto aos dados desta pesquisa, estes sao destinados apenas ao
estudo académico de modo a contribuir para a formagdo de outros
pesquisadores, e melhor informar aos profissionais que atuam em diferentes

setores da Educacao.
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3.4- Lécus e sujeitos da pesquisa

Definido o objeto de pesquisa, buscamos uma escola que se
dispusesse a nos ajudar e contribuir para o desenvolvimento desta pesquisa.
Apés a aceitagdo da diregcdo geral, buscamos tragar estratégias para

desenvolver a primeira etapa da pesquisa.

A escola escolhida foi o Centro de Educacédo de Jovens e Adultos de
Campina Grande — CEJA. Para melhor entendimento do que s&o estes centros

e de como funcionam, partimos para a contextualizagao da instituicao.

3.4.1- O surgimento do Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA)

Os CEJA’s surgiram amparados em um dispositivo legal no ambito das
determinagdes que regem a Educacdo de uma maneira geral. Tomando por
base o Art. 37 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) que
menciona: “A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria” (BRASIL, 1996). Observamos que o mesmo artigo assegura a
estes alunos, uma educacdo de qualidade visando sanar dificuldades no
decorrer da aprendizagem e melhorar as condi¢gdes de vida e trabalho para
estes alunos. No Estado da Paraiba, foram criados, institucionalmente, os
Centros de Educacgéo de Jovens e Adultos no ano de 2005 através da Portaria
n°® 243 de 17 de fevereiro de 2005 com base no Decreto 13.699 de 25 de julho
de 1990. A referida portaria instituia a instalagao dos centros de educagao em
varias regides do Estado, tais como Jodo Pessoa, Campina Grande, Mari,

Patos, Cajazeiras, Guarabira e Catolé do Rocha.

O CEJA foi projetado com esta finalidade, adequar a educagao para
pessoas que estdo fora da faixa etaria de frequentar uma escola comum,
pessoas que nao tem tempo para isto e nem condi¢des financeiras para pagar

um supletivo em escolas particulares, e para aqueles que nao foram aprovados
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em todas as disciplinas do ensino regular e que querem recuperar o tempo

perdido.

Nosso foco principal: o CEJA de Campina Grande

Voltando o nosso olhar para um caso particular, aquele que sera o
nosso foco no desenvolvimento deste estudo, o CEJA de Campina Grande, nos
damos conta que mesmo com a criagao outorgada pela lei publicada no Diario
Oficial do Estado, a efetiva instalacdo do mesmo na cidade de Campina
Grande, exigia a tomada de decisdes, o que foi feito mediante a mobilizagao de
quadros de pessoal remanescente dentro dos proprios setores administrativos
da 32 Geréncia Regional de Ensino. No intervalo de tempo situado entre a
criacao dos centros, pelo entdo governador do Estado Cassio Cunha Lima, e a
efetiva instalacdo do mesmo na cidade de Campina Grande, houveram
mobilizagcbes protagonizadas por professores que estavam exercendo fungdes
administrativas e gostariam de retornar ao contexto de sala de aula, sendo

entao o referido centro apontado como uma alternativa viavel.

Até o ano de 2015, o CEJA de Campina Grande funcionava em um
prédio locado, situado no bairro de Santo Antbnio, e que contava com 5 salas
de aulas, sala de informatica equipada, refeitorio, sala de professores,
biblioteca, além de uma localizagao privilegiada e de facil acesso a varias
linhas de 6nibus e proximo do centro da cidade. Sua localizagdo estratégica

facilitava o acesso de varias cidades das quais provém parte de sua clientela.

No quadro de professores conta com a presencga de varios profissionais
com titulagdo de especialista, mestres e doutor. Outro dado animador, que
mostra o quanto foi valido esta agédo e os resultados encontrados, tem sido o
desempenho dos alunos em exames oficiais, a exemplo do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM e em concursos e vestibulares da rede publica e

privada.

A clientela atendida pelo CEJA era em grande numero proveniente de
cidades circunvizinhas ao municipio de Campina Grande, o que se mostra

também como um desafio pelas mudangas constantes de localizagdo e de
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acessibilidade dos mesmos. Outro aspecto relevante era o atendimento as
pessoas com necessidades especiais, uma vez que a escola possuia entre
seus alunos pessoas que requerem esta atengao, alguns deles vindo de outras
cidades, tais como cadeirantes, pessoas com dificuldades visuais, auditivas,
psicologicas, dentre outras. E todos eram atendidos por uma equipe de
professores e técnicos que diante de suas limitacbes oferecerem suporte para

o estudante, na modalidade semipresencial.

O semipresencial

A modalidade semipresencial oferece grande beneficio ao aluno, uma
vez que muitos trabalham em horarios diversificados, possuem indices de
aprendizagens variados, dificuldades ou facilidades em determinadas areas do
conhecimento e todas essas variaveis sao trabalhadas pelos professores
através de uma atencdo diferenciada a cada aluno. E um trabalho de muito
éxito que exige muito dos professores, uma vez que 0s mesmos precisam
individualizar a sua acdo educativa em fungdo das demandas de cada
educando e a partir dai estabelecer parametros de avaliacido e de promocgéao,
objetivando a aquisicdo das competéncias estabelecidas pelo sistema nacional

de educacéo.

O ensino semipresencial consiste em uma modalidade prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, onde os alunos se encontram
periodicamente com professores individualmente ou em grupos, para dar
explicacbes ou resolver duvidas, com momentos de estudo individual
orientados por mdédulos instrucionais ou livros didaticos. Nessa modalidade
também se enquadram o chamado tele-ensino, que se vale de instrumentos
audiovisuais e meios disponibilizados através do uso da Internet, sendo esse
um desafio também a ser encarado pelo Centro de Educacédo de Jovens e
Adultos, motivo este que despertou recentemente na comunidade escolar a
necessidade de engajamento de projetos com esta finalidade, sendo a

presente proposta um desses esforcos iniciais.
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As metodologias semipresenciais sao interpretadas a partir do
pensamento de varios autores importantes da literatura sobre educacédo de
maneira geral (Larrossa, 1999; Saviani, 2002), como uma alternativa para
adequar o ensino as condicbes de vida dos educandos, muitos deles
trabalhadores, pais de familia e donas de casa, oferecendo maior flexibilidade
na freqiéncia as aulas. Além disso se trata de uma modalidade capaz de
reduzir custos, uma vez que a necessidade reduzida de professores, consegue

dar conta de um numero elevado de estudantes.

Segundo Arroyo (2005), a modalidade semipresencial deve privilegiar
dois momentos na agao educativa: um de carater individual, onde o professor
presta assisténcia a partir das dificuldades pontuais do educando e outro
momento chamado coletivo, onde 0os mesmos precisam se engajar em agdes e
projetos especificos de cada disciplina. Outra finalidade desta acdo € no
sentido apontado pelo grande mentor e colaborador da educagéo de jovens e
adultos no Brasil, o educador Paulo Freire. Segundo ele, a educagao precisa
ser utilizada no sentido de fortalecimento dos processos democraticos e de
cidadania a medida que essa agao se consolida como uma agao coletiva e nao

apenas centrada na figura do professor.

A experiéncia educativa calcada no siléncio, centrada na
atividade do professor, pouco pode contribuir para o
desenvolvimento de uma democracia auténtica. Quanto menos
criticidade em ndés, tanto mais ingenuamente tratamos os
problemas e discutimos superficialmente os assuntos.
(FREIRE, 2005, p. 103)

Acredita-se que ao desenvolver agbes que possam convergir para a
consolidacdo de uma proposta coletiva de atuagédo da escola, esta se
transforme em um espaco capaz de provocar debates e atitudes que elevem a
capacidade dos sujeitos de manifestarem as suas posturas e convicgdes, modo
este de se fazer sujeito também das proprias lutas e da tdo sonhada
autonomia, sendo este o objetivo maior de um processo educativo: ser um
instrumento pelo qual o sujeito se singulariza no seu contexto cultural e nele se

(re)conhece.
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Questoes politicas versus CEJA: sera o fim?

A Educacgédo de Jovens e Adultos vem a cada ano sofrendo com o
descaso do poder publico. Nao ha uma politica voltada para esta modalidade
especificamente, que traga beneficios aos alunos, apenas disponibilizam sem
qualquer incentivo ou planejamento. Temos observado que os alunos buscam
tal modalidade de ensino nao sé por querer superar o tempo perdido, mas por
nao identificar-se com o modelo de escola que temos bem como com as
formas de avaliagao desenvolvidas na sala de aula. Acreditamos que o numero
crescente de alunos aderindo a EJA dar-se por sua identificacdo com a
proposta de ensino, aumentando a responsabilidade da equipe do CEJA ao

passo que respalda cada vez mais o trabalho desenvolvido pelos professores.

Em 14 de julho de 2015, um decreto de numero 36.033, publicado no
diario oficial no dia seguinte, pelo entdo governador do Estado da Paraiba, o
Exmo. Sr. Ricardo Vieira Coutinho, veio a desmontar toda a estrutura e equipe
deste centro, pois estava assim, declarado o fim dos CEJA’s em todo o Estado.
No mesmo decreto, ele cria o Programa Paraiba-TEC, destinados as ag¢des de
Qualificagao Profissional de Nivel Técnico e Cursos de Qualificacdo de

Formacao Inicial e Continuada, conforme o recorte abaixo:

Art. 1° Fica criado, no dmbito da rede estadual de Educacéo do
Estado da Paraiba, o Programa PARAIBA-TEC, destinado as
acOes de Qualificagado Profissional de Nivel Técnico e Cursos
de Qualificagdo de Formagéo Inicial e Continuada.

§ 1° O Programa de que trata o caput tem por finalidade a
integracao dos programas de gestdo e execucéo das agdes de
qualificagao profissional em todos os niveis e modalidades do
Governo Federal e Estadual, especialmente os Programas
Nacionais vinculados a Educacgao, tais como:

| - Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego —-PRONATEC, instituido pela Lei n® 12.513, de 26 de
outubro de 2011;

Il - da REDE e-TEC Brasil, criado pelo Decreto n® 7.589, de 26
de outubro de 2011;

Il - Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional
a Educacao Basica na Modalidade de Educagcao de Jovens e
Adultos - PROEJA -, criado pelo Decreto n° 5.840, de 13 de
julho de 2006;
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IV - Portaria da Secretaria de Educacado Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educagao - SETEC/MEC - n°® 125,
de 13 de fevereiro de 2014.

§ 2° No ambito do PARAIBA-TEC, fica implantado o EJATEC-
PB nas escolas da rede estadual, a partir da base legal do
PROEJA, com diretrizes préprias e finalidade de elevagao da
escolaridade dos Jovens e Adultos articulada com a educacgao
profissional, em substituicdo aos Centros de Educacdo de
Jovens e Adultos (Diario Oficial, 15 de julho de 2015, p. 01).

A Educacao de Jovens e Adultos articulada a Educagao Profissional
Técnica (EJATEC) trata-se de uma nova modalidade de ensino, agora EJA
presencial, para ser desenvolvido a partir de janeiro de 2016. Com isso, muitos
dos professores e alunos tiveram que deixar esta unidade escolar e adentrar a
novas instituicbes de ensino. Com a criagdo do EJATEC, continuou a
peregrinacdo por um ambiente favoravel e adequado a nova realidade. A
principio, foi transferido para um prédio da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Dr. Horténcio de Souza Ribeiro — Premen, no bairro do
Catolé, o que tornou ainda mais dificil o acesso dos alunos a instituicdo. Em
meados de 2017, o EJATEC passou a funcionar no prédio da 3% Regional de
Ensino de Campina Grande, no bairro das Malvinas, permanecendo até os dias

atuais.

A queda do EJATEC: retomada do semipresencial.

O EJATEC se configura como uma modalidade de ensino presencial
voltada para a educagédo de jovens e adultos, com o intuito de unir a uma
educacéo técnica. De acordo com o que conseguimos levantar de informagdes
dos préprios professores ligados a esta instituicdo, o EJATEC né&o foi
implantado como de fato havia sido proposto no decreto acima citado, com a
formacéo basica e técnica ao mesmo tempo. O EJATEC sé comeca a funcionar

em margo de 2016 com a seguinte configuragéo:
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Quadro 1: llustrativo sobre a divisdo do EJATEC em disciplinas.

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
. Ciéncias Ciéncias da - o
Linguagens e Matematica e Cursos técnicos
) Humanas e suas Natureza e suas ; L ;
suas tecnologias : . suas tecnologias profissionalizantes
tecnologias tecnologias

Fonte: ALVES, C.D.N. Analise de dados de pesquisa, 2017.

Cada dia da semana haveria aula de areas de conhecimento
especifica, conforme quadro acima. Em julho de 2017, foi ofertado pela
primeira vez o curso técnico profissionalizante, de Midias Digitais, causando
pouco interesse pelos alunos, o que acabou nao acontecendo. O ano de 2017
terminou apenas com trés turmas de ensino médio, somando pouco mais de 20

alunos.

Em 2018, devido a perda de alunos frequentes, o EJATEC passa por
uma nova reorganizagao, e volta a funcionar como era desde o principio, com
modalidade EJA semipresencial. Contudo, apds diversas mudangas no status
da escola, tivemos que adaptar nossa pesquisa, mas sem perder o foco
principal, a formagao de professores para atuar nesta modalidade de ensino, a
EJA.

3.4.2- Os Sujeitos da pesquisa

Apods definir o I6cus da pesquisa, partimos para a escolha dos sujeitos
colaboradores da pesquisa. A principio, levantamos todos os docentes lotados
na escola, em seguida, elencamos um (01) professor de cada disciplina para
participar da nossa pesquisa, ou seja, um (01) professor de Lingua Portuguesa,
um (01) de Matematica, um (01) de Inglés, um (01) de Artes, um (01) de
Quimica, um (01) de Fisica, um (01) de Biologia, um (01) de Geografia, um (01)
de Histéria, um (01) de Filosofia, um (01) de Sociologia. Totalizando 12
professores envolvidos nesta pesquisa, conforme quadro ilustrativo abaixo.
Além disso, os professores selecionados deveriam esta lecionando entre as

turmas do 1° ao 3° anos do ensino médio.
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Discioli Pos- Tempode | Tempona
Professor Formagéo Inicial |sc|:(|epélil(r)1:aque Graduagéo servigo EJA
em EJA (anos) (anos)
Professor 1 | Letras/Portugués Pol;tizgtjz]sa Nao 7 4
Professor 2 Letras/Inglés Lingua Inglesa Nao 12 6
Professor 3 Historia Artes Nao 5 4
Professor 4 Matematica Matematica Nao 12 7
Professor 5 Fisica Fisica Nao 9 6
Professor 6 Quimica Quimica Nao 12 8
Professor 7 Biologia Biologia Nao 10 7
Professor 8 Historia Historia Nao 1,5 1
Professor 9 Geografia Geografia Nao 13 8
Professor 10 | Ciéncias Sociais Sociologia Nao 8 8
Professor 11 Filosofia Filosofia N&o 12 8
Professor 12 | Educacao Fisica EdFuigi:g;éo Nao 7 6

Fonte: ALVES, C.D.N. Analise de dados de pesquisa, 2017.

O quadro acima apresenta o inicio do processo de analise de dados ao

caracterizarmos os participantes da pesquisa.

3.5 - Instrumentos de pesquisa e analise dos dados

Conforme mencionado anteriormente, optou-se por uma abordagem

qualitativa, utilizando métodos etnograficos aliados ao estudo de caso.

Inicialmente, nosso estudo partiu da formulagdo do projeto de pesquisa

proposto ainda na sele¢do do mestrado neste programa, em 2015, o qual
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passou por varias reformulacdes a fim de adequar as normas do programa e

atingir o objetivo da prépria pesquisa.

E bem verdade que com a publicagcdo do decreto que extinguiu os
CEJA’s, tentamos buscar alternativas para a solugéo deste impasse, visitamos
outra instituicio que poderia ser adequada a nossa pesquisa. Porém,
verificamos que poderia continuar a desenvolver nosso estudo nesta
instituicdo, de modo que mudou de nomenclatura, de CEJA para EJATEC, mas
nosso foco permaneceu, pois nao se trata de um estudo voltado para o aluno, e

sim, para o professor. E assim, continuamos nossa pesquisa.

Com a escolha dos professores colaboradores, partimos para uma
conversa sobre a metodologia, os instrumentos e aspectos éticos que serdo
utilizados para o desenrolar da pesquisa. Nesta ocasidao, foi apresentado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, além da aplicacdo do primeiro
questionario, que nos deu embasamento para a entrevista, realizado a
posteriori e que nos permitiu fazer um levantamento do perfil daqueles que
serao nosso objeto de pesquisa. Sendo assim, foi utilizado como instrumentos

de pesquisa a entrevista a aplicacdo de questionarios.

A principio, procuramos analisar a grade curricular dos cursos de
licenciatura, com o intuito de investigar se algum deles oferecem alguma
disciplina que contemple a EJA e que dé subsidio para o educador trabalhar de

forma adequada e especifica para o publico alvo em questao.

Desse modo, selecionamos os cursos a partir dos sujeitos que deram
origem a este trabalho, ou seja, a partir dos professores que trabalham na

escola acima citada. Sendo assim, temos:

Quadro 3: Curriculo académico.

ANO DE
PROFESSOR CURSO UNIVERSIDADE CONCLUSAO
Professor 1 Letras UEPB 2010

Professor 2 Letras/Inglés UEPB 2005
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Professor 3 Historia UEPB 2012
Professor 4 Matematica UEPB 2005
Professor 5 Fisica UFCG 2008
Professor 6 Quimica UFCG 2005
Professor 7 Biologia UVA 2007
Professor 8 Historia UFCG 2016
Professor 9 Geografia UEPB 2004
Professor 10 | Ciéncias Sociais UFCG 2009
Professor 11 Filosofia UEPB 2005
Professor 12 | Educacao Fisica UEPB 2010

Fonte: ALVES, C.D.N. Analise de dados de pesquisa, 2017.

Iniciamos nossa pesquisa com a aplicacdo de um formulario online,
através do Google Formularios, criado para facilitar a analise dos dados
referentes ao levantamento de perfil dos sujeitos participantes. Este formulario
esteve disponivel para que os professores respondessem algumas questdes
que, posteriormente, serviu de base para as entrevistas. Esta ferramenta nos
permitiu fazer a coleta de dados de forma rapida, personalizada e organizada,
mostrando resultados em tempo real. O que tornou agil nossa busca por

respostas.

Foram entrevistados por meio de questionario, 12 (doze) profissionais
docentes que atuam no Ensino Médio da escola investigada, situada em
Campina Grande, interior da Paraiba. Além disso, sdo professores das
disciplinas que constituem a base curricular comum, e o critério para selecionar

os docentes foram somente, os que atuam na educagéo de jovens e adultos.

A proxima fase da pesquisa segue com a analise dos curriculos dos
cursos dos referidos professores, citados no quadro acima, para saber se
possuem alguma disciplina que auxiliem o educador em seu desempenho na
sala de aula da EJA. Portanto, apds esta analise, teremos resposta quanto a
adequacao da formacao versus sua pratica, como as instituicdes se importam

com o curriculo que auxilie ou que deem referéncia a Educacédo de Jovens e
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Adultos diante dos curriculos que serdo analisados, revelando, pois, se as
instituicbes também se interessam na formagao adequada de seus alunos,
futuros professores, para atuar na EJA, de forma que adequem sua pratica

pedagdgica, conteudos e avaliagdes a realidade do aluno em questao.

O fato é que este alunado tem se beneficiado pela EJA, uma vez que
muitos trabalham em horarios diversificados, possuem indices de
aprendizagem variados, dificuldades ou facilidades em determinadas areas do
conhecimento e ainda, aqueles que querem concluir seus estudos e recuperar
o tempo que havia perdido se ausentando da sala de aula na idade certa, seja

por quaisquer motivos.

Durante a pesquisa de campo, os dados coletados foram analisados e

passaram por confrontos frente a reviséo bibliografica realizada.

Apos esta primeira fase, partimos para a aplicacdo de questionario e
realizacéo de entrevistas. Tanto o questionario quanto as entrevistas, seguem
do tipo semiestruturada, porém os participantes puderam falar livremente sobre
assuntos que sejam pertinentes ao objetivo deste trabalho. O roteiro do
questionario inicial, foi dividido em 2 partes: a primeira trata de assuntos
referente a sua formagdo inicial e a segunda, de sua pratica pedagdgica
contendo em média 10 questdes cada uma. Ja o roteiro de entrevista é
formado por questbes abertas para que eles discorram sobre o processo de
formacao e pratica buscando esclarecer alguns aspectos relativos a adequacéao

da formacgao inicial e sua pratica pedagogica na EJA.

De uma forma complementar, buscamos também analisar a grade
curricular dos cursos dos professores participantes desta pesquisa com o
intuito de demonstrar as disciplinas pedagdgicas que compdem a carga horaria
das licenciaturas em questdo, em busca de alguma disciplina que contemple

aspectos relacionados a pratica docente na EJA.
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Quadro 4: Relagéo dos professores contendo cursos, disciplinas pedagogicas
e suas respectivas cargas horarias.

Pratica Pedagégica no

DISCIPLINAS CARGA
PROFESSOR CURSO UNIVERSIDADE PEDAGOGICAS HORARIA
Pratica Pedagdgica | 80h
Pratica Pedagdgica Il 80h
Estagio
Supervisionado | 120h
Professor 1 | Letras/Portugués UEPB Estagio
L 120h
Supervisionado I
Estagio
Supervisionado I 120h
Estagio
Supervisionado IV 120h
Pratica Pedagogica | 80h
Pratica Pedagdgical ll 80h
Estagio
Supervisionado | 1207
Professor 2 Letras/Inglés UEPB Estagio
o 120h
Supervisionado Il
Estagio
Supervisionado I 1205
Estagio
Supervisionado IV I
Pratica Pedagdgica | 80h
Pratica Pedagégica ll 80h
Pratica Pedagégica Il 80h
Pratica Pedagdgica IV 160h
Professor 3 Histéria UEPB O processo d|dét|co
Planejamento e 80h
avaliagdo
Estagio
Supervisionado | 240h
Estagio
Supervisionado Il 240h
Pratica Pedagdgica no
Ensino de Matematica 30h
Professor 4 Matematica UEPB I
30h




Ensino de Matematica
Il

Pratica Pedagdégica no

Ensino de Matematica 30h
]
Pratica Pedagégica no
Ensino de Matematica 60h
v
Processo didatico,
planejamento e 60h
avaliacao.
Organizagéo do
Trabalho na Escola e 60h
o Curriculo
Pratica do Ensino da
Fisica na Educacéo 60h
Basica
Psicologia do
Desenvolvimento e 60h
Aprendizagem
Estagio
Supervisionado | e
Estagio
Supervisionado |l e
Estagio
Supervisionado I ki
Estagio
Supervisionado IV =
Instrumentagéo ao 60h
Ensino da Fisica A
Instrumentagéo ao 60h
Ensino da Fisica B
Metodologia e Pratica
do Ensino da Fisica 120n
Estagio
Professor 5 Fisica UFCG Supervisionado ao 120h
Ensino da Fisica |
Estagio
Supervisionado ao 135h
Ensino da Fisica Il
Estagio
Supervisionado ao 150h
Ensino da Fisica Il
Didatica 60h
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Quimica experimental

para a Educagéo 30h
Basica
Didatica 60h
Pratica d’e Ensino de 45h
Quimica |
Pratica d'e !Ensino de 45h
Quimica
Professor 6 Quimica UFCG Metodologia do Ensino | - 54,
de Quimica
Estagio Curricular
Supervisionado em 135h
Quimical |
Estagio Curricular
Supervisionado em 105h
Quimica
Estagio Curricular
Supervisionado em 165h
Quimica lll
Preleica'de Engino em 105h
Ciéncias e Biologia
Didatica e Mgtodologla 90h
do Ensino
Pratica de Ensino I:
curriculo, saberes e 105h
agao docente
I?r.:zatlcg de En§|no 'II: 105h
Vivéncia em Biologia |
Professor 7 Biologia UVA Pratica de Ensino Ill: 105h
Vivéncia em Biologia Il
Estagio de 105h
Supervisionado |
Estagio de
Supervisionado Il 105h
Metodolog!a do. Ensino 60h
da Biologia
Estrutura e
Fundamento da 90h
Educagéao Basica
Teoria d_o I’Er)smo da 60h
Historia
Professor 8 Historia UFCG Didatica 60h
75h

Metodologia do Ensino
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da Histéria
Estagio
Supervisionado | £
Estagio
Supervisionado |l 120
Estagio
Supervisionado Il S
Estagio
Supervisionado IV =
Pratica Pedagdgica 80h
em Geografia |
Pratica Pedag'oglca 80h
em Geografia Il
Organizagéo do
Trabalho na Escola e 80h
Curriculo
Estagio
Supervisionado em 120h
Geografia |
Professor 9 Geografia UEPB Estagio
Supervisionado em 120h
Geografia Il
Estagio
Supervisionado em 120h
Geografia lll
Estagio
Supervisionado em 120h
Geografia IV
Processo Didatico,
Planejamento e 80h
Avaliacao
Avaliagéo dos
Processos 60h
Educacionais
Curriculo e Escola 60h
Didatica 60h
Professor 10 | Ciéncias Sociais UFCG Estégio.C.urricuIar 195h
Supervisionado |
Estaglo. Qurrlcular 210h
Supervisionado |l
Laboratério de
Pesquisa e Pratica 60h

Pedagdgica em
Ciéncias Sociais |
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Laboratério de
Pesquisa e Pratica
Pedagdgica em
Ciéncias Sociais Il

60h

Laboratério de
Pesquisa e Pratica
Pedagdgica em
Ciéncias Sociais Ill

60h

Laboratério de
Pesquisa e Pratica
Pedagdgica em
Ciéncias Sociais IV

60h

Laboratério de
Pesquisa e Pratica
Pedagdgica em
Ciéncias Sociais V

60h

Professor 11

Filosofia

UEPB

Pratica Pedagégica
em Filosofia |

80h

Pratica Pedagdgica
em Filosofia Il

80h

Pratica Pedagdgica
em Filosofia Ill

120h

Pratica Pedagdgica
em Filosofia IV

280h

Organizagéo do
Trabalho na Escola e
Curriculo

80h

Processo didatico:
Planejamento e
avaliagao

80h

Estagio
Supervisionado |

240h

Estagio
Supervisionado Il

200h

Professor 12

Educacao Fisica

UEPB

Processo didatico:
Planejamento e
avaliacao

80h

Pratica Pedagdgica
em Educacgao Fisica |

30h

Pratica Pedagdgica
em Educacao Fisica ll

30h

Estagio
Supervisionado |

105h

Estagio
Supervisionado |l

105h
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Estagio

Supervisionado I i

Educacéo Fisica para
grupos especiais

Fonte: ALVES, C.D.N. Andlise de dados de pesquisa, 2017.

60h

Diante da analise curricular dos cursos de licenciatura dos participantes
desta pesquisa, foi possivel perceber que ndo ha nenhuma disciplina que
contemple a EJA especificamente, em alguns casos ha disciplinas que
contemplam a pratica no ensino na Educacdo Basica, mas efetivamente na

EJA, nao consta nos curriculos dos cursos.

Em contraposi¢céo, o curso de Pedagogia da UEPB contempla a EJA
com uma atividade eletiva, ndo obrigatdria, mas para aprofundamento e com as
seguintes disciplinas: Histéria da Educagcdo de Jovens e Adultos;
Fundamentos, Legislacdo e Financiamento da EJA; Alfabetizacédo e Letramento
na EJA; Metodologias no ensino da EJA. Cada disciplina possui carga horaria
de 80h. Estas servem para nortear os alunos que queiram atuar nesta
modalidade de ensino, entretanto, para a nossa pesquisa foram considerados
apenas as disciplinas curriculares do Ensino Médio, no qual a Pedagogia nao
esta inserida. Lembrando que o curso de Pedagogia € voltado para a Educagao

Fundamental |, ao ensino de 1° ao 5° ano.

Sendo assim, nenhum outro curso ao qual analisamos nesta pesquisa
faz mencao a tal modalidade de ensino. Isso mostra quéao desprezada € esta
modalidade, e acaba que ao adentrar a sala de aula da EJA, o docente passa
por diversos desafios como: reconhecer quem sao seus alunos, de onde vem,
0 que querem para o futuro, o porqué de terem abandonado seus estudos, e
etc. O fato é que temos que reconhecer que nossos alunos sao pessoas, em
sua grande maioria, de baixo poder econémico, oriundos de zona rural ou da
periferia urbana, sujeitos repetentes ou expulsos diversas vezes da escola e
muitas, muitas mulheres de meia idade, com filhos crescidos, que pouco ou
nunca tiveram acesso a escola. Ainda temos alunos portadores de
necessidades especiais que nao obtiveram sucesso na escola regular, enfim,

uma gama de excluidos de toda sorte.
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Comerlato (2015) traz em seu artigo para nos explicar sobre os sujeitos
que frequentam a EJA:
Fantasticamente, estes jovens e adultos n&o sdo somente
carentes de tudo. Eles sdo também trabalhadores ou
aspirantes a tal, sdo também portadores de uma linguagem
prépria (Que muitas vezes nés chamamos de errada) que
expressa a sua realidade social ou de seu grupo, visdes de
mundo, leituras acerca da realidade, sonhos e aspiracdes,
desejos e faltas... Estes jovens e adultos sdo portadores de
culturas: cultura do meio rural, da periferia, da vila, da origem
afro, alema, de certa religido, etc. Estes jovens e adultos séo
pais, maes, esposos, esposas, hamorados e namoradas, filhos
e filhas. Eles educam, cuidam de si, cuidam de outros, eles tem
multiplos saberes. Eles, principalmente, aprenderam a
sobreviver num mundo regido pelo valor da escrita, em que a
escolarizagédo vale a possibilidade de obter empregos e
ascender socialmente: permite preencher fichas, ler
documentos, usar a escrita como forma de perpetuar a

memoria, de obter informacdes, de comunicar-se a distancia
(Comerlato, 2015, p. 1-2).

Isto é certo, na EJA nos deparamos com sujeitos multifacetados, e nés
nao estamos preparados para enfrentar tamanho desafio, pois a nossa
formagao pouco contribui para desenvolver nossa pratica docente em sala de
aula, principalmente nesta modalidade de ensino. Diante da pesquisa nos
deparamos com o curriculo do curso de Pedagogia da UEPB, que possui uma
disciplina que contempla a Educacdo de Jovens e Adultos especificamente.
Esta disciplina tem muito a engrandecer o curriculo e a experiéncia nesta
modalidade de ensino. Conforme a RESOLUCAO UEPB/CONSEPE/068/2015,
os Estagios Supervisionados do Curso de Pedagogia se constituem em
Componentes Basicos Especificos Obrigatorios, de natureza orientada, e
devem acontecer, preferencialmente, nas Unidades Escolares das Redes
Publicas Oficiais de Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
nas modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial,
Educacgao Profissional e Técnica, Educacdo do Campo, Educacédo Escolar
Indigena, Educacgao a Distancia; e Educag¢ao Escolar Quilombola, bem como
em espacos nao escolares, que oferecam atividades educacionais. Em se
tratando da ementa da disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos
encontramos: Estudos e Pesquisas que envolvam os seguintes temas: Politicas

Educacionais e Formacdo Docente em EJA, A EJA como direito publico e



85

subjetivo do cidaddo e dever do Estado, Fundamentos histéricos, politicos e
pedagoégicos da EJA e o alargamento do seu campo conceitual, Alfabetizagao e
letramento em EJA, EJA e Movimentos Sociais, Educacdo Popular e Paulo
Freire, Curriculo e EJA, Educacdo do Campo, Envelhecimento Humano,
Materiais didaticos para a EJA, Estudo tedrico-pratico sobre as questdes
didatico-metodoldgicas da EJA, numa concepcao critica e interdisciplinar, Os
processos de investigacdo, planejamento, intervencdo e avaliagcdo da acao

docente na EJA.

3.6 - Resultados e discussoes

Partimos para a analise dos dados coletados a partir dos formularios e
entrevistas aplicados com os professores colaboradores desta pesquisa, com o
intuito de afrontar os dados e saber se de alguma forma a sua formacgao, seja

inicial ou continuada, auxiliaram em sua pratica pedagogica.

A anadlise desse material nos permitiu captar ndo somente os
processos de formacdo docente, mas a sua interagdo entre educador e
educando, no seu processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a pesquisa
provocou em nos, uma reflexdo a respeito da formacdo docente numa
perspectiva de dar voz a estes sujeitos colaboradores e analisar também a

nossa pratica pedagogica enquanto docente atuante na EJA.

Inicialmente, foi realizado um levantamento de perfil a partir de um
formulario online através do Google Formularios, como mencionado
anteriormente. Este formulario nos permitiu ordenar melhor as questbes
norteadoras das entrevistas aplicadas a posteriori. Quanto ao questionario
aplicado aos professores colaboradores, este nos permitiu criar categorias que

foram analisadas a partir da recorréncia de palavras por eles citadas.

As categorias analisadas partiram das seguintes questdes norteadoras:
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Quadro 5: Categorizagao a partir das questdes norteadoras.

Perguntas norteadoras: Categorias

eComo vocé descreve sua atuagdo como
professor da EJA?

eVocé teve alguma formacao para trabalhar
com a EJA?

eComo as politicas educacionais voltadas
para EJA preocupam-se com a formacgao do
professor para essa modalidade de ensino
(EJA)?

Formacao Docente

e Considero minha formagao inicial condizente

para trabalhar com a EJA? Formacéo Inicial

eSinto necessidade de wuma formagao
continuada para atuar nesta modalidade de
ensino (EJA)?

eFrente aos desafios e as necessidades
presentes na sua pratica como professor da Formacgao Continuada
EJA, qual a proposta de formagao continuada
gue considero mais adequada para propiciar
uma formacdo mais condizente com a
realidade?

eDiante do seu dia a dia, em sala de aula,
quais as facilidades e dificuldades para
desenvolver seu trabalho na EJA?

¢ Me sinto preparado para trabalhar na EJA?

EJA

Fonte: ALVES, C.D.N. Andlise de dados de pesquisa, 2018.

Analisando as respostas dadas pelos colaboradores, percebemos que
no tocante a categoria Formacéo Docente, na questao sobre a atuagao na EJA,
todos os colaboradores responderam que procuram fazer o melhor que podem

por seus alunos, como bem descrevem:

“Faco o melhor que eu posso dentro das condigbes que me sdo

oferecidas” (Professor 8)

“Descrevo como comprometida com o curriculo” (Professor 1)
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“Como professor procuro passar um contetudo reflexivo,
atuando sempre em busca da participagdo dos alunos

respeitando um conhecimento critico” (Professor 3)

Entretanto, no que se refere formagao inicial, ndo houve quaisquer
recurso que orientasse tais professores a um trabalho com a EJA de forma

efetiva e satisfatéoria. Conforme relatos:

“Tive que sozinho buscar conhecimentos através de livros, o

que me causou gastos...” (Professor 8)

“A formacdo inicial ndo é condizente para trabalhar na EJA. E
necessario um aperfeicoamento como suporte para esse

servigo educacional.” (Professor 2)

As falas revelam o quanto esses professores se empenharam na busca
de conhecimento para melhorar seu desempenho em sala de aula, pois a
formacao inicial pouco influenciou na sua pratica pedagdgica nesta modalidade

de ensino.

Quanto a formacao especifica para trabalhar na EJA, ainda sobre a
categoria Formacao Docente, dentre os professores colaboradores, apenas
dois citaram que buscaram cursos de capacitacdo, porém apenas um docente
€ especialista em PROEJA, pela Universidade Federal da Paraiba. Os demais
nao tiveram nenhuma formacao. O Professor 2 relata que esta especializagao
muito contribuiu para o seu desempenho docente na EJA. Porém, se houvesse
incentivos do Estado, todos os professores da EJA fariam tal especializacao,
fazendo uma grande diferenga na qualificacdo profissional e na pratica
docente, relata. Neste viés, referente as politicas educacionais voltadas para
EJA, houve mais alguns relatos que afirmam que o Estado ndo se preocupa
com a EJA, a ponto de nao ter incentivos para a formacdo adequada, tanto

para docentes como para os discentes:

“Néo vejo preocupacgéo relevante, pois se houvesse, o Governo

do Estado da Paraiba, dentre outros, ndo teria implantado o
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sistema de ciclos, fato que desnorteou muitos discentes e
docentes, este é apenas um exemplo de descaso com o

alunado e sua formacgéo.” (Professor 1)

“Eu creio que ndo exista uma preocupag¢do com a formagao
para o ensino na EJA, posto que a maioria dos professores nao

possuem essa formagéo, a PROEJA.”. (Professor 2)

“Néo vejo contribuicdo do Estado, o ensino é precario e o
problema é que o professor tem que se ‘virar’ para proporcionar

uma boa aula” (Professor 10)

Assim como a literatura que reafirma que ha uma necessidade de
mudancgas nos curriculos académicos, nos processos de formacgao inicial e
continuada de professores, em nossa pesquisa, visualizamos a real
necessidade dessa qualificagdo no dia a dia dos educadores de EJA, pois ao
analisar as falas dos nossos colaboradores da pesquisa, verificamos essa

ambigao por parte da maioria dos envolvidos, pois:

“Sentimos necessidade de uma formacdo adequada, porque na
EJA, ao meu ver, sGo muitos os desafios a serem vencidos
diariamente, e nao é facil lidar com as desigualdades sociais,

culturais, de conhecimentos, de idade, em uma unica turma.

(Professor 11)

“Sinto a necessidade de formagdo continuada para inovar as
praticas ferais de ensino em qualquer nivel de ensino na EJA”.

(Professor 1)

“Sim, uma formagdo adequada a EJA, nos ajudaria

muito.” (Professor 3)

Nas questbes norteadoras que geraram a categoria Formacgao
Continuada, nossos professores colaboradores abordaram em suas respostas

a importancia de uma formacéao continuada, principalmente para:
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“.. Inovar a praticas gerais de ensino em qualquer nivel de
ensino da EJA, pois a formagado continuada acrescenta-nos

informacéo e diversidade para a préatica docente”. (Professor7)

“Percebo a necessidade de formagao continuada na dmbito da
sensibilizacdo dos docentes de ver o aluno da EJA como um
individuo que deseja algo mais além do contetdo, que precisa

ser preparado para necessidades mais amplas”. (Professor 1)

A maioria dos professores colaboradores sente a necessidade de uma
formagdo continuada para atuar na Educagao de Jovens e Adultos, visto que
grande parte deles ndo recebeu nenhuma formacdo na graduacao para

trabalhar nesta modalidade de ensino.

A questao sobre as facilidades e dificuldades no trabalho com a EJA,
em relacdo a esta preparado para atuar nesta modalidade, verificamos que
apesar de muitos relatarem como dificuldade a estrutura escolar e evasao, ha

relatos sobre como é gratificante o trabalho com a EJA, tipo:

“a principal facilidade é ter alunos maduros que constroem com
o0 professor o saber, o conhecimento e conseguem interagir

com todo o processo de ensino-aprendizagem” (Professor 1).

Isso mostra que apesar das dificuldades encontradas, o trabalho na
EJA é desenvolvido de forma satisfatéria, tanto para o aluno como para o

professor.

Entretanto, no que se refere a dificuldade, especificamente, nossa
pesquisa confirma a precaria formacao ofertada nos cursos de licenciaturas,
pois nas Instituicbes de Ensino Superior aqui analisadas, ainda predominam,
como bem cita Arroyo (2006), o carater universalista e generalista de formacao
de professores. Dos 12 docentes que participaram desta pesquisa, 12
afirmaram nao ter recebido uma formacéao inicial adequada para trabalhar na

EJA. Diante disto, as falas mais recorrentes foram:
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“Quando fazemos graduagdo, ndo existem disciplinas que

preparam o professor para trabalhar com a EJA.” (Professor 4)

“Na minha formacao, nao tive oportunidade de atuar na EJA.”

(Professor 6)

“Infelizmente, ainda hoje, nado estdo sendo preparados
professores adequadamente para essa fungédo e ele sozinho

busca chegar aos seus objetivos.” (Professor 7)

Alguns professores ressaltaram que aprenderam a atuar na EJA

somente na pratica, no exercicio da profissao:

“Néo fui preparada para a grande diversidade de uma turma de

”

EJA, a gente aprende de acordo com as necessidades.

(Professor 8)

“A formacao acontece todos os dias, na sala de aula, pois na

graduacgéo, néo tive nenhuma formacgéo.” (Professor 10)

Por meio das falas dos educadores colaboradores, percebemos a
complexidade que envolve o trabalho pedagégico com os alunos na EJA, o
docente se depara com uma diversidade na qual nao foi preparado para atuar.
Diante das dificuldades expressas por eles em suas respostas, ficou explicito

que essa modalidade nao é contemplada nas licenciaturas.

Embora devemos considerar o que menciona lza (2014) quando afirma
que na profissdo docente, a construcdo da identidade do professor perpassa
diversas questdes que vao desde a sua socializagao primaria, enquanto aluno
da escola, seguindo para a formagéao inicial em cursos de licenciatura, até
tornar-se professor de fato, continuando em formacdo permanente. Nesse
caso, concordamos com a autora no que se refere a formagao da identidade
docente, que deve ser dinamica e tem relagao direta com o0 meio ao qual esta
inserido. Pois a identidade é entendida como um processo de constru¢ao social

de um sujeito historicamente situado. Tal identidade profissional, para lza
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(2014) se constr6i com base na significacdo social da profissédo, de suas
tradigdes e no fluxo histérico de suas contradigdes. Segundo Tardif e Raymond
(2000), as historias que constituem as identidades docentes passam pelas
histérias das pessoas, sua cultura, suas origens, os grupos de que fazem parte,

0s espagos que ocupam.

Todavia, acreditamos que com a lacuna em sua formacao inicial, inicia-
se o0 processo do “aprender fazendo”, aprender com e na pratica, se nao
houver uma formacgao anterior, constitui-se apenas em um “puro treinamento
técnico” como afirma Freire (2003), podendo causar sérios danos a pratica

pedagogica, e isso deve esta ocorrendo na EJA nos dias atuais.

A formacdo docente € aqui entendida como um processo continuo,
diversificado e inacabado, pois o educador precisa estar em formacéao

constante, para melhor desenvolver sua pratica pedagoégica em sala de aula.

De acordo com a teoria de Freire, ha uma necessidade da presenca de
educadores capacitados para compreenderem todas as especificidades que
cercam este campo pedagogico. Esta teoria abriu caminhos para uma
discussédo a respeito da pedagogia do dialogo e do respeito as identidades dos
alunos e para a formacado docente. Nesse sentido, os cursos de formacéo de
professores devem promover uma educagdo que (ultrapasse a
instrumentalizagao técnica e possibilite avangar na busca de uma educagéao
mais justa e menos discriminatéria, que respeite a diversidade e a identidade

cultural de seus alunos.

Sendo assim, é preciso destacar que os cursos de formagao docente
devem possibilitar ao futuro educador, a compreensao de que as questdes de
que envolvem a EJA ultrapassem o ambito educacional, exigindo uma
percepcado ampliada das questdes de poder e hegemonia que discriminam
culturas e reforcgam as desigualdades existentes. Ao mesmo tempo seria
importante que essas formagdes incentivassem os educadores a perceberem
seu papel de modo critico, reflexivo e transformador, de forma a valorizar

diversas culturas, reconhecendo nelas, fontes para o seu fazer pedagaogico.
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Pelos resultados dos dados analisados observamos que seja possivel
seguir no processo de formagao docente com a possibilidade de compreender
e respeitar a pluralidade cultural, as identidades, as culturas, as questdes que
envolvem classe, género, etnia, saber e linguagem de seus alunos. A partir
disso, teremos enfim, uma formacao adequada a realidade das pessoas jovens

e adultas que frequentam a EJA.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou refletir sobre a formagao de professores
para atuar na Educagdo de Jovens e Adultos, buscando reconhecer a
especificidade desta modalidade de ensino e questionando a importancia da

formacao do educador frente aos desafios da EJA.

Embora muitas pesquisas ja tenham sido realizadas nesta area, é
importante que o debate em torno da formacdo de professores deva
permanecer no foco das discussdes, tendo em vista as lacunas ainda

presentes nos dias atuais.

Como ja mencionamos anteriormente, a formagao de educadores para
atuar neste segmento ndo € o unico problema presente na EJA. Outras
questdes contribuiram para a precariedade desta modalidade de ensino, como
questdes politicas, econdbmicas e sociais, além da propria formagao dos
professores atuantes nesta modalidade. Contudo, neste estudo, elencamos a
formacgao de professores como sendo um objeto possivel de estudo, no qual
tentaremos mostrar a importéncia da formacdo no desenvolvimento de sua

pratica pedagogica em sala de aula.

As reflexdes que fizemos ao longo deste trabalho nos levam a
conclusao que, quanto mais qualificado for o educador, ou seja, que tenha uma
formacao que alinhe teoria e pratica, melhor sera a sua agao na sala de aula e,
por conseguinte, tera maior facilidade em se sobressair aos desafios da
mesma. Por isso, defendemos que o pontapé inicial deve partir da formacgao
docente, pois os educadores sdo o elo de ligagdo entre a escola e o aluno,
entre teoria e pratica, entre saber e ensinar. Destaque para programas como o

PIBID e o RP nesse processo de aproximacgao entre a escola e as IES.

Nao se pode negar que a formagao docente, voltada ao publico EJA,
seria de grande valia para a melhoria da qualidade da educagao dos alunos,
tendo em vista que esses possuem um conhecimento significativo de vida que
deve ser levado em conta diante do processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, acreditamos que se houvesse um pouco mais de incentivo e



94

formacado adequada para estes profissionais da educagdo que querem lecionar
ou que ja lidam diretamente com a Educagcdo de Jovens e Adultos,
possivelmente, teriamos um melhor resultado condizente com a realidade

desse campo de atuacgao tao vasto.

Portanto, a nossa pesquisa partiu da analise da formacao inicial e
continuada dos professores, com o intuito de averiguar a adequagado da
formagado com a pratica pedagogica na EJA. Diante disso, o estudo teve como
objetivo geral analisar o campo da formacéao de professores para Educacao de
Jovens e Adultos, relacionando sua formacéo inicial e continuada para atuar

nesta modalidade de ensino.

Para alcangarmos os objetivos propostos neste trabalho, realizamos
uma investigagcdo com os professores do Centro de Educagédo de Jovens e
Adultos (CEJA) de Campina Grande, através de questionarios e entrevistas no

ambiente escolar. O que demostrou a tematica da pesquisa bastante relevante.

Os resultados obtidos durante o decorrer da pesquisa serviram de base
para a nossa analise de como a formagao inicial e/ou continuada estaria
influenciando a sua pratica pedagdgica em sala de aula. A partir dessas
reflexdes, buscamos contribuir para a melhoria da qualidade na formacéo dos
professores que irdo atuar nesta modalidade de ensino e, porque nao dizer, na
melhoria da qualidade da educacgdo também, realizando uma oficina tedérico-
pratico vivencial como forma de auxiliar e mostrar a realidade da EJA para
alunos licenciandos da UEPB, além de desenvolver atividades praticas que
estimularam os discentes a trabalhar neste segmento. Gerando ainda a
possibilidade de instigar as Instituicbes de Ensino Superiores (IES) a ampliar
seus curriculos de forma a adequar a formacao de seus licenciandos na
perspectiva de alcangar uma pratica pedagdgica ideal na EJA. Pois, de acordo
com o estudo realizado percebemos que os processos de formacéao inicial tem

sido insuficientes para uma pratica educativa na EJA.

A partir das contribuicdes dos professores colaboradores da pesquisa,
da analise documental e bibliografica realizada sobre as politicas de formagao
e suas implicagdes nos aspectos politicos e pedagogicos, percebemos que o

campo da EJA é marcado pela existéncia de politicas formativas fragmentadas
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e adaptadas a esta realidade, além de pouco investimento financeiro. E bem
verdade que a EJA, enquanto modalidade educacional institucionalizada ja
passou por muitos avangos e recuos. Se por um lado as leis asseguram o
direito a formacao inicial e continuada de professores, por outro, ndo oferecem
as condi¢gdes necessarias para concretiza-las e de forma geral, para a
Educagao Basica como um todo, e ndo direcionada a EJA como gostariamos

que fosse.

Diante do relato de muitos de nossos colaboradores, evidenciamos que
seria de grande relevancia que tivesse investimentos coerentes com as
necessidades do segmento, criando meios para desenvolver formagdes
continuadas e constantes, tendo em vista a complexidade existente na EJA.
Para eles, trabalhar na educacdo de pessoas jovens e adultas é preciso
reconhecer que existem diversos grupos sociais ali inseridos, reconhecer seus
saberes, suas diferencas e semelhangcas, em um contexto multifacetado,
constituido de homens e mulheres com visdes e posi¢gdes no mundo ja
definidos. Lecionar na EJA é ter consciéncia de tudo isso e saber o que ensinar
e 0 porqué, considerando os saberes que seus educandos possuem, mas
fazendo-os relacionar seus saberes aos conteudos que devem ser ministrados,

esse seria o ponto de partida para uma boa pratica docente na EJA.

Ressaltamos aqui a importancia da formac&o, seja inicial e/ou
continuada, adequada a EJA para os licenciandos e docentes envolvidos nesta
modalidade de ensino ou que aspiram nela trabalhar, pois a formacao consiste
na oportunidade de refletir sobre o fazer e as limitagées da pratica pedagdgica,
considerando uma postura critica, e que considere o conhecimento prévio dos
seus alunos. Vale salientar que o movimento de pensar e repensar a pratica,
faz com que o educador se conscientize de que pode ser o gerenciador de sua

prépria aprendizagem.

Para tanto, devemos pensar numa formacdo de professores que
desenvolva uma pratica coerente com as caracteristicas que almejamos para o
educador de EJA. Pratica essa, que reconheca e utilize os saberes e as
histérias de vida dos préprios educadores, que potencialize suas reflexdes

criticas e suas insergdes sociais, que proporcione vivéncias capazes de agugar
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a capacidade investigativa e o compromisso com os alunos, e que, acima de
tudo, respeite-os como seres humanos, respeitando suas ideias, seus

conhecimentos, seus posicionamentos, seus sentimentos e leituras de mundo.

As formacbes devem proporcionar praticas reflexivas, onde cada
participante possa se expressar e se reconhecer como sujeito de um projeto
coletivo na busca por uma melhor qualidade na educacdo. E necessario
explicar que quando defendemos uma formacéo inicial adequada a realidade
da EJA, quer dizer que defendemos que todas as licenciaturas deveriam
oferecer disciplinas relativas a Educacdo de Jovens e Adultos, inclusive

proporcionar aos discentes um estagio nesta modalidade de ensino.

Diante de todo o trabalho, nos deparamos com situagbes que muitas
vezes estranhamos, mas que ocorre corriqueiramente, € que necessitava de
uma atencao para que houvesse o minimo possivel de transformacdo em
busca de uma adequagao do ensino ao processo de aprendizagem. Sendo
assim, desenvolvemos um produto, intitulado “A formacéo de professores para
EJA: para além da academia”, que servira como um manual de apoio aos
futuros docentes no trato com a educagdo de pessoas jovens, adultas e/ou
idosas. Este manual possui o intuito de refletir e repensar sobre a pratica
docente na EJA, tornando-a adequada a esta realidade tdo presente em nossa
sociedade, destacando a necessidade de considerar, principalmente, o
conhecimento prévio do aluno, suas habilidades e contextos soécio historicos.
Ressaltamos aqui que este material ndo tem a pretensdo de se tornar um
manual “ideal” para a formacado de professores para EJA, mas contempla os
aportes tedricos que subsidiam e problematizam o campo da formacéao
docente. Porém, engloba os recursos que sao considerados “ideais” para
alcancar a formacao necessaria para atuar na EJA, alicercado nas experiéncias

dos proprios professores participantes da pesquisa.

Aliada a fundamentacao tedrica que embasou toda a pesquisa inicial, a
partir de autores como: Candau (2015), Di Pierro (2005), Ens (2006), Freire
(1997/2011), Freire e Shor (1986), Imbernén (2009), Novoa (1992), Pimenta
(2012), Tardif (2002), Zeichner (1993), entre outros, nosso produto gerou

possibilidade de instigar as Instituicbes de Ensino Superior (IES), para
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ampliacdo dos curriculos dos cursos de licenciatura de forma a adequar a
formacdo de seus discentes na perspectiva de alcancar uma pratica

pedagogica ideal na Educagao de Jovens e Adultos.

Inicialmente, desenvolvemos um plano de condigdes ideais para o bom
desenvolvimento da pratica docente para alunos de cursos de licenciaturas,
tragando um paralelo entre a graduagao, a pos-graduagédo e a sala de aula,
para alcangar uma adequagao ao ensino na EJA. Em seguida, trabalhamos
sobre a adaptagcdo dos conteudos para estimular e proporcionar uma
aprendizagem significativa para o publico da EJA, utilizando uma metodologia

que auxiliasse no processo de ensino e de aprendizagem.

Vale ressaltar que o nosso trabalho de dissertacdo propés uma reflexao
a cerca das praticas pedagogicas adequadas a educagao de pessoas jovens e
adultas executadas pelos professores que estdo inseridos neste tipo de
modalidade de ensino, relacionando sua formagao inicial a sua pratica

pedagogica desenvolvida em sala de aula.

Entretanto, a elaboracdo deste manual permitiu ao licenciando uma
reflexdo acerca de sua propria formacao, de seus ideais para a docéncia, e de
como sera a sua pratica apos a apresentacdo dos dados obtidos na pesquisa e

que serviram de exemplos para discussao na apresentagao deste material.

Hoje podemos afirmar, com base na pesquisa que realizamos, que o
caminho escolhido para pesquisar sobre a formacao de professores nos
acrescentou muitos aprendizados, entre tantos, aprender a partir da analise da
prépria pratica num processo de estranhar a realidade, a escola e a sala de
aula, que tanto nos é familiar. Ao passo que trocamos muitas experiéncias e
construimos saberes a partir do dialogo em meio a pesquisa. Saberes esses
que quando compartilhados enriqueceram a todos os que estavam inseridos no

processo.

Por fim, este trabalho constitui em uma fonte de estudo para outros
pesquisadores que trabalham com EJA, espero que sirva de orientagdo para
pensar e o repensar das politicas de formacéo voltada para esta modalidade.

Esta é apenas uma semente plantada, constituindo os passos iniciais de um
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projeto que podera ser ainda maior se for desenvolvido posteriormente,
contribuindo, no proprio contexto escolar, com a finalidade de amenizar os
entraves que limitam as praticas, contribuindo também para a efetivagdo de

processos de ensino e aprendizagem de qualidade.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO

/
&
UEPB

~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITURIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMAGAO DE PROFESSORES

Mestranda: CAROLINE DINIZ NOBREGA ALVES
Orientadora: PROF? DR® PAULA ALMEIDA DE CASTRO

Termo de Consentimento livre e esclarecido entregue a cada professor (a)
colaborador (a) desta pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, ,
nacionalidade , idade anos,
estado civil , residente a

, RG sob o n°
, fui convidado(a) a participar de um estudo
denominado: A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA EJA: UM ESTUDO
DE CASO ETNOGRAFICO, cujo objetivo & problematizar o campo da
formacao de professores da rede de educacao basica do Estado da Paraiba,
no municipio de Campina Grande, que atuam na Educagdo de Jovens e
Adultos, sobre relagcao entre a sua formacgao inicial e a continuada para atuar
nesta modalidade de ensino.

A minha participagdo neste estudo se da no sentido de fornecer informagdes
que possa contribuir para uma melhor formagao para os docentes atuantes
neste segmento, além de responder um questionario sobre o meu perfil e
questodes relativas ao tema da educacgao de jovens e adultos.

Fui alertado(a) de que, a qualquer momento, poderei ter acesso a qualquer
informacéo relativa ao processo de desenvolvimento desta pesquisa e ao
conteudo contido na dissertacdo. Os dados coletados neste instrumento serao
apreciados e analisados exclusivamente para fins da presente pesquisa,
preservando o anonimato. Sendo assim, ao integrar este estudo, estou ciente
que a minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro
dado que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.
Também fui informado(a) de que posso me recusar a participar ou até retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem a necessidade de justificativa.
As pesquisadoras envolvidas com o referido estudo sao: Prof? Dr? Paula
Almeida de Castro, orientadora desta pesquisa, e Prof? Mestranda Caroline
Diniz Noébrega Alves, a quem poderei manter contato pelos telefones: (83)
98872-3747 ou (83) 98760-4947.
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E assegurada ao professor pesquisado o livre acesso a todas as informagdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, tudo o que
eu queira saber antes, durante e depois da minha participagédo na presente
pesquisa.

Por fim, tendo sido orientado(a) quanto ao teor contido para desenvolvimento
desta pesquisa, manifesto meu livre consentimento em participar, estando
totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a
pagar, por minha participagao.

Campina Grande; de de 2016.

Assinatura

Prof® Dr® Paula Almeida de Castro Prof? Caroline Diniz Nébrega Alves
Orientadora - PPGFP/UEPB Mestranda — PPGFP/UEPB
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APENDICE B — PERFIL DO EDUCADOR

/
&
UEPB

~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITURIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMAGAO DE PROFESSORES

Mestranda: CAROLINE DINIZ NOBREGA ALVES
Orientadora: PROF? DR® PAULA ALMEIDA DE CASTRO

Este formulario foi desenvolvido a partir do Google Formularios a fim de fazer
um levantamento do Perfil do Educador atuante na EJA.

Caro Professor (a) Colaborador (a),

Este questionario faz parte da pesquisa que compde a minha dissertagao e
suas respostas sdo de grande contribuicdo para a reflexdo sobre a Formacéo
de Professores para a Educacao de Jovens e Adultos. Desde ja, agradecemos
por sua colaboracgao.

PERFIL DO EDUCADOR

1- Qual a sua faixa etaria:

a)[ 118 a23anos
b)[ ]24 a 30 anos
c)[ ]131a40anos
d)[ ]Mais de 41 anos

N
1

Sexo: [ ]Masculino [ ]Feminino

3- Qual a sua formacao inicial?

4- Em que instituigdo de ensino superior vocé se formou?

5- No seu curso de graduacgao existia alguma disciplina especifica para a
modalidade EJA?

a) [ ]1SIM. Carga-horaria
b) [ 1NAO

6- Possui pés-graduagao?



a) [ ]SIM. Se SIM, em qué?
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E em qual instituicao?

b) [ ]NAO.

7- Trabalha com EJA ha quanto tempo?

8- Qual(s) disciplina(s) vocé leciona?

9- Em quais ciclos vocé leciona na EJA?

10- Qual a sua carga-horaria de trabalho semanal?

11- Quantas horas semanais vocé se dedica a EJA?

12-Além de atuar na EJA, vocé trabalha com:
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APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADO COM OS EDUCADORES

/
&
UEPB

~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITURIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMAGAO DE PROFESSORES

Mestranda: CAROLINE DINIZ NOBREGA ALVES
Orientadora: PROF? DR® PAULA ALMEIDA DE CASTRO

Este questionario foi elaborado e aplicado apds os docentes responderem o
formulario do Google Formularios.

Caro Professor (a) Colaborador (a),

Este questionario faz parte da pesquisa que compde a minha dissertagao e
suas respostas sdo de grande contribuicdo para a reflexdo sobre a Formacéo
de Professores para a Educacao de Jovens e Adultos. Desde ja, agradecemos
por sua colaboracgao.

Responda as questées a seguir:

-\
1

Como vocé descreve sua atuagao como professor(a) da EJA?

2

Vocé teve formacdao para trabalhar na EJA?

3- Considero a minha Formacao Inicial como uma formag¢do condizente

para trabalhar com a EJA.

4- Me sinto preparado para trabalhar na EJA.
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5- Sinto necessidade de uma formacgcao continuada para atuar nesta
modalidade de ensino (EJA).

6- Frente aos desafios e as necessidades presentes na sua pratica como
professor da EJA, qual a proposta de formacao continuada que
considero mais adequada para propiciar uma formagao mais
condizente com a realidade?

7- Como as politicas educacionais voltadas para EJA preocupam-se com
a formacao do professor para essa modalidade de ensino (EJA)?

8- Diante do seu dia a dia, em sala de aula, quais as facilidades e
dificuldades para desenvolver seu trabalho?

9- Gostaria ainda de dizer que...
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A
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO'REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM FORMAGAO DE PROFESSORES

CAROLINE DINIZ NOBREGA ALVES

A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA EJA: PARA ALEM DA
ACADEMIA.

CAMPINA GRANDE
2018
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A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA EJA: PARA ALEM DA
ACADEMIA.

CAROLINE DINIZ NOBREGA ALVES

Produto, resultado do Trabalho de
Dissertacao apresentado ao Programa de
Pds-Graduacao em Formacao de
Professores como requisito para a obtencao
do Titulo de Mestre em Formacado de
Professores.

Orientadora: Prof? Dr® Paula Almeida de
Castro

Linha de pesquisa: Ciéncias, Tecnologias e
Formacao Docente.

CAMPINA GRANDE
2018
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A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA EJA: PARA ALEM DA
ACADEMIA.

O presente produto é resultado do trabalho de Dissertagdo do
Mestrado em Formacao de Professores pela Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) intitulada Da formacao inicial a continuada para a EJA: desafios e
implicagdes para a pratica docente. O estudo contou com a contribuicdo de
professores colaboradores do EJATEC de Campina Grande. Esta instituicdo de
ensino esta ligada a 32 Geréncia Regional de Educacao (GRE) do Estado da
Paraiba. Nosso objetivo central foi o de investigar a formagao inicial e
continuada dos professores atuantes nesta instituicdo na perspectiva de uma

pratica pedagdgica adequada a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA).

Propusemos um manual voltado a estudantes de cursos de
licenciatura, com o intuito de refletir e repensar sobre a pratica docente na EJA,
tornando-a adequada a esta realidade tdo presente em nossa sociedade,
destacando a necessidade de considerar, principalmente, o conhecimento

prévio do aluno, suas habilidades e contextos socio histéricos.

A producdo e aplicabilidade deste material foi realizado no projeto
chamado Para qué, para quem e como formamos professores?
Perspectivas etnograficas envolvendo a escola e a universidade, de
responsabilidade da Prof? Dr? Paula Almeida de Castro, no departamento de

Educacao, na Universidade Estadual da Paraiba, Campus de Campina Grande.

Este manual, referenciado na escola investigada e nos sujeitos da
pesquisa, sintetiza as necessidades para a formacdo docente inicial e
continuada para atuar na EJA, gerou possibilidade de instigar as Instituicoes de
Ensino Superior (IES), para ampliagao dos curriculos dos cursos de licenciatura
de forma a adequar a formacéo de seus discentes na perspectiva de alcancar

uma pratica pedagogica ideal na Educagao de Jovens e Adultos.

Lembrando que este material ndo tem a pretensdo de se tornar um

manual para a formacédo de professores para EJA “ideal”’, mas contempla os
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aportes tedricos que subsidiam e problematizam o campo da formacao

docente.

Este material engloba os recursos que sdo considerados “ideais” para
alcancar a formacao necessaria para atuar na EJA, alicercado nas experiéncias
dos proprios professores participantes da pesquisa, que originou este trabalho.
Aliada a fundamentacéao tedrica que embasou toda a pesquisa inicial, a partir
de autores como: Candau (2015), Di Pierro (2005), Ens (2006), Freire
(1997/2011), Freire e Shor (1986), Imbernén (2009), Novoa (1992), Pimenta
(2012), Tardif (2002), Zeichner (1993), entre outros.

O primeiro passo foi desenvolver um plano de condigbes ideais para o
bom desenvolvimento da pratica docente para alunos de cursos de
licenciaturas, tragando um paralelo entre a graduagdo, a pos-graduacao e a
sala de aula, para alcancar uma adequag¢ao ao ensino na EJA. Fez-se
necessario uma gama de transformagdées no tratamento dos conteudos a
serem trabalhados em sala de aula, pois a EJA exige um pouco mais de
dedicacdo e atencdo no desenvolvimento dos planos de aulas. Portanto,
devemos levar em consideracdo o conhecimento prévio que o aluno possui e
seu contexto historico e social. Diante do estudo, observamos que o ambiente
escolar também deve possibilitar a aprendizagem por permitir e estimular a
participagédo de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, seja

na sala de aula ou em qualquer outro espaco da instituicdo de ensino.

A adaptacdo dos conteudos também foi de grande importancia para
estimular e proporcionar uma aprendizagem significativa para o publico da EJA,
pois o trato com alunos desse segmento € diferente do aluno de ensino regular.
O aluno de EJA ¢é o educando que nao teve acesso ou continuidade de estudos
no tempo certo, fora de faixa etaria para frequentar uma escola regular, com
dificuldades diversas seja financeiras, tempo, trabalho e/ou familia. Essa
adaptacao de conteudos na EJA é necessaria e de grande relevancia para que
0 processo de aprendizagem seja cumprido e derrubando possiveis barreiras
uma vez que a aprendizagem deve atingir a todos, mesmo que os alunos
tenham condigcdes distintas na aquisicdo de conhecimento, ou seja, o qué e

como aprender.
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Partindo dessa premissa, utilizamos uma metodologia que auxiliasse no
processo de ensino e de aprendizagem na EJA, e nao teria como ser diferente,
trabalhamos a partir do estudo de caso, da realidade vivenciada pelos
professores colaboradores da pesquisa, num estudo que envolveu a escola e a
universidade. Optamos por um estudo de caso como recurso metodoldgico,
porque partimos para um estudo de um caso particular, descrevendo
densamente o fendbmeno estudado e baseando-se numa légica indutiva, além
de deixar o fenbmeno de forma clara para que o leitor compreenda o caso
estudado. Este tipo de método pode trazer diversas contribuicbes para a
compreensao de um determinado fendbmeno de interesse. Porém, o mais
importante € que diante de uma pesquisa de campo, os fendmenos ocorrem

sem a interferéncia do pesquisador.

Vale ressaltar que o nosso trabalho de dissertagao propés uma reflexao
a cerca das praticas pedagogicas adequadas a educagao de pessoas jovens e
adultas executadas pelos professores que estdo inseridos neste tipo de
modalidade de ensino, relacionando sua formagdo inicial a sua pratica

pedagdgica desenvolvida em sala de aula.

Entretanto, a elaboragdo deste manual permitiu ao licenciando uma
reflexdo acerca de sua propria formacao, de seus ideais para a docéncia, e de
como sera a sua pratica apos a apresentacdo dos dados obtidos na pesquisa e

que serviram de exemplos para discussao na apresentacdo deste material.

Portanto, o manual aqui desenvolvido foi apresentado junto aos alunos
inscritos no Projeto Para qué, para quem e como formamos professores?
Perspectivas etnogréficas envolvendo a escola e a universidade da
Universidade Estadual da Paraiba no campus de Campina Grande e que sao

discentes dos mais diversos cursos de licenciatura desta Instituigéo.

No material elaborado, expomos algumas caracteristicas que podem
contribuir para uma pratica docente “ideal” para EJA. Utilizando-se de alguns
autores para fundamentar este manual, como: Comerlato (2015), Di Pierro
(2015), Moura (2003) e Candau (2015). Estes autores nos forneceram

subsidios pontuais sobre a formacao inicial e continuada de professores.
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Moura (2003) relata a necessidade de um aprofundamento teorico-
pratico, principalmente, no que se refere a educacao de jovens e adultos, pois
ha fragilidade no processo de formacédo do professor. Para a autora, a
formagao se da a partir de um processo continuo e que se constitui ao longo da

vida do educador.

Em relagcado a apresentagdao do manual aos futuros educadores, partimos
do ponto que o educador de EJA deve criar meios para uma boa pratica
pedagdgica aliada ao dialogo, que desperte o senso critico e potencialize os
saberes de seus educandos. Sendo assim, desenvolvemos as seguintes

caracteristicas:

Ser o orientador, animador, motivador e
propositivo, com o Intuito de manter o grupo
sempre unido e perseguindo objetivos de
aprendizagem comuns aos alunos da turma,
porém sabendo gue cada aluno tem sua
realidade e capacidade de aprender

diferentes;

e —_—
Imagem 1: Caracteristicas para pratica docente ideal em EJA.
Fonte: ALVES, C. D. N., 2018

Esta primeira caracteristica versa sobre como ser o educador, dispondo
de varios artificios para lidar com o seu alunado, partindo de uma postura
motivadora e orientadora com o intuito de manter a unido do grupo, evitando a
evasdo e estimulando uma aprendizagem comum a todos os alunos, mesmo
reconhecendo a realidade e o contexto individual de cada educando. Dentre as
caracteristicas presentes no manual, destacamos outra sobre o respeito aos

alunos.
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3

Respeitar as diferencas entre os alunos, o
respeito pelo tempo do outro, porque na EJA
cada aluno tem um processo de
aprendizagem diferente, cada um tem um
ritmo, tem um tempo para produzir suas

proprias reflexoes;

e ——
Imagem 2: Caracteristicas para pratica docente ideal em EJA.
Fonte: ALVES, C. D. N., 2018

Nesta terceira caracteristica apresentada no manual, abordamos sobre o
respeito as diferengas que existem dentro da sala de aula da EJA, seja pelo
tempo, pelo ritmo ou pela producdo de suas reflexbes no processo de
aprendizagem dos educandos. Além disso, ha caracteristicas que tratam da
atitude dos professores, que deve ser criativo, flexivel e até investigativo, a
ponto de procurar ser mais aberto a ouvir do que dar respostas prontas,

induzindo o aluno a chegar a resposta correta.

Embora a realidade de muitos alunos parega ser igual, de fato ndo séo,
e na EJA, o educador deve primeiro gostar do que faz, porque néo é facil
adentrar em um espaco repleto de desafios e se sobressair € uma tarefa
muitas vezes, complicada. Requer muita dedicagao, paciéncia e compreensao,
além de uma formagdo continua que haja troca de experiéncias entre os
participantes, estimulando os mesmo a criarem meios que facilitem o processo
de ensino e de aprendizagem, que busque solugdes praticas dentro dos mais

diversos contextos.

Para ter acesso ao manual completo, basta acessar o link abaixo:
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https://www.dropbox.com/s/010zdzyly9mdfoc/Manual%20EJA%20-
%20CAROLINE%20DINIZ.pdf?dI=0

Este manual ficara disponivel para toda e qualquer pessoa que se
interesse pela docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos, além de que a
medida que o estudo avance, as caracteristicas poderdo ser atualizadas e

reconfiguradas.

Por fim, reitero a ambicdo em estimular as IES a rever seus curriculos
dos cursos de licenciatura, adaptando-os a realidade da educagdo basica,
principalmente no que se refere a Formacgao de Professores para a EJA. Pois
essa modalidade de ensino querer uma imediata formacdo adequada de seus
docentes, objetivando uma melhor qualidade na formagao de seus educandos

e consequentemente, na educagéo.
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