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RESUMO

A formacao continuada de professores no Brasil é tema de debates desde o século
XX. A partir de 2007, a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) assume a incumbéncia de subsidiar o Ministério da Educacao na
formulacao de politicas de suporte a formacgéo de profissionais do magistério para a
Educacdo Basica. A avaliagdo dessa formacao é objeto da presente pesquisa que
parte do seguinte problema, tomando como base a categoria da distingdo entre
produzir e apropriar preconizada pela proposta pedagogica da Praxis Educativo-
Coletiva: o Programa de Pés-Graduagcdo em Formagdo de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) tem potencial para promover a Avaliagao
Também por Produgédo? O estudo tem como principal objetivo analisar a Avaliagao
Também por Producdo no PPGFP/UEPB, com vistas a aquilatar a qualidade da
formagdo continuada dos docentes de Educacdo Basica. Como obijetivos
especificos, visa avaliar o potencial da Praxis Educativo-Coletiva na formacéao
continuada de professores na UEPB e, por outro lado, examinar as relagdes
existentes entre a metodologia da Avaliagdo Também por Produ¢do e o modelo de
avaliagao da producao instituido pela CAPES. Para tanto, o estudo foi desenvolvido
a base de pesquisa qualitativa, subdividida em dois procedimentos metodoldgicos, a
saber, pesquisa bibliografica e pesquisa documental, reportando-se esta ultima a
uma amostra de dissertacbes defendidas e aos resultados de aprendizagem de um
componente curricular. Conclui-se que a metodologia da Avaliagdo Também por
Producdo demonstra potencial para aquilatar e prevenir insuficiéncia de
aprendizagem e, eventualmente, de ensino, corroborando com a hipotese de que a
Praxis Educativo-Coletiva perfaz referéncia e fundamento a formagao continuada de
professores.

Palavras-Chave: Formacao continuada de professores. Praxis Educativo-Coletiva.
Avaliacao.



ABSTRACT

Continuing teacher education in Brazil has been the subject of debate since the
twentieth century. As of 2007, the Coordination of Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES) assumes the responsibility of subsidizing the Ministry of
Education in the formulation of policies to support the training of teachers in Basic
Education. The evaluation of this training is the object of the present research that
starts from the following problem, based on the category of the distinction between
produce and appropriation recommended by the educational proposal of the
Educative-Collective Praxis: the Graduate Program in Teacher Training of the State
University of Paraiba (UEPB) has the potential to promote the Evaluation by
Production? The main objective of the study is to analyze the Evaluation for
Production in the PPGFP/UEPB, with a view to assessing the quality of the
continuing education of Basic Education teachers. As specific objectives, it aims to
evaluate the potential of the Educational-Collective Praxis in the continuing training of
teachers in the UEPB and, on the other hand, to examine the relations between the
methodology of the Evaluation for Production as well as the production evaluation
model instituted by CAPES. To do so, the study was developed based on qualitative
research, subdivided into two methodological procedures, namely bibliographical
research and documentary research, reporting the latter to a sample of dissertations
defended and to the learning outcomes of a curricular component. It is concluded
that the methodology of the Evaluation for Production also demonstrates the potential
to assess and prevent insufficient learning and eventually teaching, corroborating
with the hypothesis that the Educational-Collective Praxis makes reference and
foundation to the continued formation of teachers.

Keywords: Continuing teacher training. Educational-Collective Praxis. Evaluation.
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1 INTRODUGAO

A formacao inicial e continuada de professores no Brasil € objeto de debates
desde o século XX, sendo, reiteradamente, alvo de politicas publicas e de normas
que a disciplinam. A principio pode-se observar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), além de estabelecer tais diretrizes, fez emergir varios
marcos regulatorios da educagao no Brasil. Nota-se ja em seu Artigo 1° (§§ 1° e 2°),
que a Lei limita-se a “disciplinar a educagao escolar’, minimizando o aspecto
abrangente do “desenvolvimento da pessoa” e restringindo esta educagao escolar
“ao mundo do trabalho e a pratica social”.

A LDB também separou claramente atribuicbes de cada um dos entes
federados no que diz respeito a educacido escolar e, dentre outros aspectos
importantes, destacou os “profissionais da educagao”, regulando quem sao e quem
podera vir a sé-los, estabelecendo inclusive como devem ser as suas formacgdes.
Dentre os “Profissionais da Educacao”, a LDB avulta os “Professores do Ensino
Basico”, especialmente, sobre sua formacao que se fara em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos superiores de
educacao, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
Educacao Infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do Ensino Fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Vé-se que essas exigéncias da LDB s&o corolarios de uma das linhas de
acdes estratégicas tragadas no Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993-
2003). O plano ja previa que, na profissionalizagdo e no reconhecimento publico do
magistério, deveriam ser intensificadas as ac¢des voltadas para a reestruturagao dos
processos de formacao inicial e continuada, abrangendo a revisdo dos curriculos
dos cursos médios e superiores do magistério e dos programas de capacitagdo dos
profissionais em exercicio (BRASIL, 1993).

A partir de 2007, o Governo Federal sanciona certas modificacbes nas
competéncias e na estrutura organizacional da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), atribuindo-lhe a incumbéncia de subsidiar o
Ministério da Educagédo (MEC) na formulacdo de politicas e no desenvolvimento de
atividades de suporte a formagao de profissionais do magistério para a Educagéao
Basica (BRASIL, 2007).



Nao ha todavia, nesta pesquisa, a pretensédo de esgotar a discussao sobre as
dimensbes da formacao docente, porém, ha a clara intengao de tratar da formacéao
continuada de professores, especialmente, junto ao Programa de Pds-Graduagéo
em Formacédo de Professores (PPGFP) da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), como parte deste intrincado processo, tendo como foco a avaliagdo da
produgao discente sob a perspectiva da proposta pedagodgica da Praxis Educativo-
Coletiva.

O presente estudo, portanto, associa-se a pesquisa mais ampla desenvolvida
pelo Grupo de Pesquisa-Acado Formacao de Professores e Praxis Educativo-Coletiva
(do qual fazem parte o orientador e o pesquisador autor do trabalho aqui
apresentado). Grupo este que decorre da cooperagédo e intercambio, desde 2010,
entre pesquisadores da Paraiba e do Grupo de Pesquisa-Ac¢édo Conser da Faculdade
Sao Francisco de Barreiras (FASB), no Oeste Baiano, onde originalmente a praxis
educativo-coletiva consolida-se como proposta educacional (LUCENA, 2015).

Ampliando os horizontes de tal proposta, em meados de 2016, o grupo foi
criado junto ao Programa de Poés-Graduagdo em Formacgdo de Professores da
UEPB, Campus |, em Campina Grande-PB. Cadastrado junto ao Diretério dos
Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), o grupo tem como instituicdes parceiras a FASB e o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Picui.

Reunindo docentes, colaboradores e estudantes de pds-graduacédo e
iniciagcao cientifica, o Grupo Formagéo de Professores e Praxis Educativo-Coletiva
atua em trés linhas de pesquisa-agao: a) Avaliagdo Também por Produgéo voltada
para objetivagdo da qualidade educacional na relagdo ensino-aprendizagem; b)
mediacdes politico-institucionais voltadas para promover a praxis educativo-coletiva
e aquilatar resisténcias; e c) referéncia e fundamento para producdo da
conciliabilidade entre o desenvolvimento humano e o material (BRASIL, 2018).

A compreensao do grupo a respeito da formagao de professores no Brasil, em
certa medida, acosta-se a concepgao de outros grupos e pesquisadores (MARTINS,
2010; OSORIO; GARCIA, 2011; AFONSO, 2015). Caso de Jimenez que, ora
evidencia a renuncia da formagao a uma perspectiva critica fundada nas ideias de
trabalho e praxis social (JIMENEZ, 2005), ora denuncia seu distanciamento da
materialidade histérico-social (JIMENEZ; GONCALVES; BARBOSA, 2006).



Caso, também, de Freitas (2007, p. 1220) que identifica a prevaléncia de uma
formacao focalizada e a distancia, em detrimento de uma formacéao sécio historica e
uma base comum capazes de criar as condicbes necessarias a “[...] formacao
unitaria dos educadores, pelo carater geral, cientifico e multifacético que essas
formulagbes carregam.” Caso, ainda, de Barreto (2008, p. 933), apontando que a
vigente formacgao de professores, esvaziada de seu carater universitario, “[...] tem
por alicerce a substituicdo tecnoldgica radical: assume que quem educa os
educadores sdo os materiais veiculados através das TIC [tecnologias de informagao
€ comunicacao]’.

N&o obstante, na esteira de outros compromissos e desafios (SAVIANI, 2009,
2011, 2017), cumpre ao Grupo Formacdo de Professores e Praxis Educativo-
Coletiva tentar avangar mais adiante. Notadamente, levando em conta que se torna
imprescindivel superar a prevalente pratica educacional e/ou pedagdgica por uma
determinada praxis educativo-coletiva, tornada “mina de saberes”, cuja constituicdo
compreende cinco categorias ou complexos de realidades e concernentes saberes,
0s quais todo educador teria que deter: (a) interagcao entre sustentador(es) e prole
humana naturalmente ainda autoinsustentavel; (b) excedéncia de produgcédo que nao
pertence a sua propria fonte geradora; (c) distingdo entre produzir e apropriar; (d)
limites (ético-cientificos); e (e) sentido verdadeiro do que é coletivo (COSTA;
BERGAMO; LUCENA, 2016; COSTA; SANTOS; BERGAMO, 2018).

Destaca-se, dentre as categorias, a distingao entre produzir e apropriar, fulcro
daquilo que se definira como Avaliacggo Também por Produgdo que, mesmo
pressupondo sentido a avaliacdo por apropriagcdo como instrumento elementar a
quantificacdo ou mensuragdo do processo de aprendizagem e ensino, aponta
necessaria e obrigatoriamente para a qualificagdo da avaliagdo em sentido
inequivoco.

Donde decorre o problema central a presente pesquisa, resumido nas
seguintes questdes: € possivel desenvolver o potencial da Praxis Educativo-Coletiva
na formagdo continuada de professores na Universidade Estadual da Paraiba? O
Programa de Pés-Graduacdo em Formacao de Professores da UEPB tem potencial
para promover a Avaliagdo Também por Producao?

O estudo ora apresentado tem como principal objetivo, dessa forma, analisar
a Avaliagcdo Também por Produg¢do no Programa de Pés-Graduagdo em Formacgao

de Professores da UEPB, com vistas a aquilatar a qualidade da formacéao
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continuada dos docentes de Educagéo Basica. Como objetivos especificos, por um
lado, visa avaliar o potencial da Praxis Educativo-Coletiva na formagao continuada
de professores na UEPB e, por outro, examinar as relacdes existentes entre a
metodologia da Avaliagdo Também por Produgdo e o modelo de avaliagédo da
producao instituido pela CAPES.

Para tanto, o estudo foi desenvolvido a base de pesquisa-agao, qualitativa,
constituida em um primeiro momento a partir de dois procedimentos metodolégicos:
pesquisa bibliografica e pesquisa documental. A primeira foi efetuada a partir do
levantamento e revisdo da literatura respeitantes as tematicas centrais em questao,
com destaque para a problematica da formagao docente no Brasil e, em particular, a
formagao continuada de professores.

Por outro lado, abordou-se a historicidade da pos-graduagao brasileira, com
énfase sobre os sistemas e modelos de avaliagdo dos programas e cursos adotados
pelo Sistema Nacional de Pdés-Graduacdo. Por ultimo, elencou-se o complexo de
realidades e concernentes saberes que constituem a Praxis Educativo-Coletiva
como referencial fundamentalidade ao processo educacional, tendo em vista a
formagao de professores (COSTA; SANTOS; BERGAMO, 2018).

Na sequéncia, procedeu-se a pesquisa documental, visando atender
pragmaticamente aos objetivos geral e especificos. Neste sentido, a pesquisa foi
empreendida junto a duas instancias do Programa de Pds-Graduagao em Formagao
de Professores da UEPB: a producdo discente na forma dos Trabalhos de
Concluséo de Curso e a produgao discente junto aos componentes curriculares. No
primeiro caso, tentou-se evidenciar a importancia e a natureza da avaliacido da
producao no conjunto das dissertagées defendidas entre as turmas do periodo 2012-
2016, constituindo um universo de 119 dissertacdes, das quais foi retirada uma
amostra nao-probabilistica intencional ou por julgamento com énfase sobre aquelas
envolvendo direta ou indiretamente a Avaliagdo Também por Produgéo.

No segundo caso, a amostra recaiu sobre a disciplina optativa Topicos em
Educacao II: Praxis Educativo-Coletiva. A disciplina foi adotada gragas, antes de
tudo, a uma razdo peculiar: a possibilidade de se estabelecer ampla e produtiva
interacdo entre professores e aprendizes (THIOLLENT, 1985). Constituindo, mais
precisamente, um coletivo educacional, composto pelo professor responsavel pelo
componente curricular e orientador do presente estudo; pesquisadores e estudantes

membros do Grupo de Pesquisa-A¢ao Formacgao de Professores e Praxis Educativo-
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Coletiva; e um conjunto de 20 discentes, oito deles matriculados como alunos
regulares, onze como alunos especiais € um na condigao de ouvinte.

Ministrada durante o semestre letivo 2018.1, a disciplina compreendeu uma
carga horaria de 45 horas, distribuidas entre 06 de margo e 19 de junho de 2018. No
total, ocorreram 15 (quinze) encontros presenciais, contando um deles com apoio de
webconferéncia, estabelecida entre a UEPB (Campina Grande-PB) e a FASB
(Barreiras-BA) para viabilizar exposi¢cdo do professor Pedro Bergamo, membro dos
grupos Conser e Formacgao de Professores e Praxis Educativo-Coletiva. Utilizando,
também, ferramentas de comunicagao a distancia (correio eletronico, redes sociais
etc.), promoveu-se semanalmente o contato e cooperagdo entre docentes e
discentes para efeito de aperfeicoamento do plano de curso, bem como o
intercambio do material didatico-pedagodgico pertinente ao conteudo programatico da
disciplina.

O desenvolvimento da disciplina transcorreu, basicamente, a partir de quatro
etapas correlacionadas e sequenciadas: a) Acolhimento dos Mestrandos; b)
Exposicao e Registro da Referencial-Fundamentalidade da Economia Propedéutica
e Interdisciplinar (ECO-PI) e da Mina de Saberes; c) Interlocugdo com Mestrandos
sobre o Encontro com a Mina de Saberes; e d) Autoaplicagdo da Mina de Saberes
com apoio da Metodologia da Sala de Aula Invertida. Permeando tais etapas adotou-
se o instrumento da Avaliagdo Também por Produgdo, avaliacdo esta que, a
depender de sua exitosidade, pode em consequéncia servir de modelo ao Programa

de Pdés-Graduagado em Formacao de Professores da UEPB.
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2 A AVALIAGAO NA POS-GRADUAGAO BRASILEIRA

Ha varios significados para o termo avaliagdo. O termo deriva do verbo avaliar
— determinar o valor de — podendo implicar que avaliar uma pessoa, por exemplo, &
atribuir-lhe um determinado juizo de valor e, logo depois de atribuido esse valor, ja
sera possivel identificar a qual estrato social essa pessoa pertence. Nao ha intencao
nesta pesquisa, porém, de trabalhar com “termos” e sim com “conceitos”,
significando categorias explicativas.

Dessa forma, a avaliagcdo que interessa busca énfase, inicialmente, na
aproximagao de Luckesi (2006, p. 37), quando este afirma que a “[...] avaliagdo ¢ a
apreciacao qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e de
aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho”. A
partir deste entendimento, seria preciso separar avaliagao de ensino de avaliacdo da
aprendizagem, como objetos de estudos distintos.

Neste sentido, cumpre enfrentar o fato de que a avaliagdo estigmatiza uma
preconcepc¢ao, tanto na pessoa do educando quanto do professor, pois, conforme

afirma Libaneo (2008, p. 200), no fundo se trata ela de

[...] uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino
e aprendizagem. Através dela, os resultados que vao sendo obtidos
no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sao
comparados com o0s objetivos propostos, a fim de constatar
progressos e dificuldades e reorientar o trabalho para as corre¢des
necessarias. A avaliagao € uma reflexdo sobre o nivel de qualidade
do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos. Os dados
coletados no decurso do processo de ensino, quantitativos ou
qualitativos, sdo interpretados em relagdo a um padrdao de
desempenho e expressos em juizos de valor (muito bom, bom,
satisfatorio etc.) acerca do aproveitamento escolar. A avaliagdo é
uma tarefa complexa que nao se resume a realizagao de provas e a
atribuicao de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados que
devem ser submetidos a uma apreciagao qualitativa. A avaliacao,
assim, cumpre fungdes pedagodgico-didaticas, de diagndstico e
controle em relacdo as quais se recorrem a instrumentos de
verificacao do rendimento escolar.

Sob esta perspectiva, a mensuracdo é o elemento preponderante,
especialmente pela comparagdo com matrizes de referéncias quantitativas que se

desdobram em indices quantificaveis, os quais sdo elevados ao patamar de
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qualidade. Constata-se esta afirmacao, por exemplo, nos Paradmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental ao indicar que a avaliagao € o “[...] conjunto
de agbes que busca obter informagdes sobre o que foi aprendido e como” (BRASIL,
1997, p. 3). Essa tendéncia é reforgada e ampliada nos Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio, documento no qual esta expresso que:

[...] sera indispensavel, portanto, que existam mecanismos de
avaliagao dos resultados para aferir se os pontos de chegada estédo
sendo comuns. E para que tais mecanismos funcionem como
sinalizadores eficazes, deverao ter como referéncia as competéncias
de carater geral que se quer constituir em todos os alunos e um
corpo basico de conteudos, cujo ensino e aprendizagem, se bem
sucedidos, propiciam a constituicdo de tais competéncias. O Sistema
de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB) e, mais recentemente, o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), operados pelo MEC; os
sistemas de avaliagao ja existentes em alguns Estados e que tendem
a ser criados nas demais unidades da federacgao; e os sistemas de
estatisticas e indicadores educacionais constituem importantes
mecanismos para promover a eficiéncia e a igualdade.” (BRASIL,
2000, p.11)

Estas avaliagbes dos resultados indicam, segundo o texto, o quanto das
“‘competéncias” foram aprendidas e mensuram se o ensino e a aprendizagem foram
“bem sucedidos”. Sao referéncias que tém como fundamento a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgédo Nacional (LDB) que, em seu Art. 9°, expressa que a “Unido
incumbir-se-a de assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar
no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definigdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino”
(BRASIL, 1996, p.1). A partir deste ponto é preciso considerar uma inflexdo da
avaliacdo do ensino e da aprendizagem em direcdo a avaliagdo do sistema de
ensino de forma geral, contudo ha de se considerar uma questao em decorréncia: o
que é entendido como qualidade, reiteradamente tratada nos textos oficiais?

As discussbes sobre qualidade especificamente em educagao, em primeira
analise, passam pela polissemia do termo, variando seu conceito e definigdo
conforme os interesses representados e, portanto, revela-se em uma busca plural
pela melhor acepg¢ao de seu significado. Depois de vencida esta dificuldade inicial,
faz-se necessario uma construgdo conceitual da qualidade em educacgdo, como

resultante da qualidade do ensino e qualidade da aprendizagem. Logo € salutar uma
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analise preliminar das definicbes e conceitos deste termo apresentados
institucionalmente.

Uma referéncia, sem duvida, importante € o documento de discussdo sobre
politicas educativas no marco da Il Reunido Intergovernamental do Projeto Regional
de Educacao para a América Latina e o Caribe (EPT/PRE), realizada em Buenos
Aires, em 2007. Primeiramente observa-se neste manifesto da Organizagdo das

Nacgdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) a matriz imposta:

Os formuladores de politicas, os pesquisadores e as instituicbes
responsaveis pelos recursos publicos e privados que investem em
educacao vém desenvolvendo interpretagcbes cientificas, com seus
correspondentes enfoques e ferramentas metodoldgicas para tornar
possiveis 0s juizos ou valorizagbes compartiihadas sobre o
fendbmeno da qualidade. Com frequéncia, esta se aglutina com
eficiéncia e eficacia, considerando a educacédo como um produto e
um servico existente no mercado, que tem que satisfazer aos
usuarios. Obviamente essas dimensbes sdo aspectos fundamentais
para avaliar a qualidade, mas a educagao se sustenta num conjunto
de valores e concepgdes que determinam em grande medida o juizo
de valor que se faz sobre sua qualidade. Em outros casos, a
qualidade da educacdo nao se define de forma explicita, mas se
constréi uma série de indicadores para medi-la, os quais podem dar
uma ideia do enfoque que ha por detras” (UNESCO, 2008, p.7).

Observa-se claramente uma reducédo da qualidade a aspectos mensuraveis e
padronizaveis, o que fatalmente leva a uma valorizacdo extremada apenas do que
seja objeto de avaliagdo quantificavel. Assim esta sequéncia leva fatidicamente a
uma completa dissociagcdo entre o educador e a pessoa do educando, por niao
considerar, por exemplo, seus conhecimentos prévios e nem as interagdes entre
estes atores no processo de ensino-aprendizagem. Cabe destacar, ainda, que
incorporar os conceitos mercadolégicos de “eficiéncia” e “eficacia” a definicdo de
qualidade serve apenas para atrela-la a um resultado econémico a ser alcangado.

Basta verificar estes argumentos considerando o ponto vista da gestéo estatal
que coloca eficacia como sendo a medida do grau em que o programa atinge os
seus objetivos e metas; eficiéncia € a menor relagao custo—beneficio possivel para o
alcance dos objetivos estabelecidos no programa; e a efetividade indica se o projeto
tem efeitos (positivos) no ambiente externo em que interveio, em termos técnicos,

econdmicos, socioculturais, institucionais e ambientais.
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A partir destas referéncias, busca-se a qualidade quando se busca os
resultados a serem alcangcados, comparando-os com 0s objetivos pretendidos,
justificando dessa forma a qualidade da educagao como “juizo de valor” e, portanto,
nao podendo ser definida de “forma explicita” (POKER JUNIOR; NUNES; NUNES,
2013).

Essa indefinicao é justificada no mesmo documento da UNESCO supracitado,
ao aduzir que a qualidade depende de uma série de fatores que sao dinamicos e
mutantes, razdo pela qual a definicdo de uma educacao de qualidade também varia
em diferentes periodos, de uma sociedade para outra e de alguns grupos ou
individuos para outros (UNESCO, 2008). Essa amplitude de possibilidades aparente
revela, na verdade, uma limitagdo para se construir um conceito preciso para
qualidade.

Ao estender essa busca até a raiz do pensamento ocidental, de acordo com
ABBAGNANO (2007), encontra-se Aristételes que definiu uma familia de quatro
conceitos para indicar uma definicdo do que é qualidade: os primeiros conceitos sao
os “habitos” (temperancga, ciéncia, virtudes) e “disposi¢des” (saude, doenca, calor,
frio). No segundo, situa-se a “capacidade” ou “incapacidade natural”, mais uma vez
referindo-se as condigdes fisioldgicas humanas, as quais 0s escolasticos
denominaram de qualidades ativas. Em terceiro figuram as “afeicbes” e suas
‘consequéncias” que sado as condigdes ambientais, as quais 0s escolasticos
definiram como qualidades passivas. Por fim, estdo as “formas” ou “determinacdes
geométricas”.

Complementa ABBAGNANO (2007) que nada mais foi acrescido ao
pensamento Aristotélico a este respeito. Houve, porém, na filosofia contemporanea
uma aglutinagdo dos quatro conceitos na tentativa de simplificar a definicdo de
qualidade, reestruturando-os dessa forma: “determinagdes disposicionais” que
englobam os primeiros e os segundos conceitos — desmembrados em “qualidades
ocultas” que, apds o advento das ciéncias, foi abandonado e “forcas” que
exatamente pelas ciéncias comegaram a ser explicadas; “determinagdes sensiveis”,
afeitas ao terceiro conceito; e “determinacbes mensuraveis” que remetem a forma,
especialmente, a métodos objetivos de medida.

Este ultimo conceito relega a definicdo de qualidade apenas a “qualificacao”,
“qualificar-se para” ou “ser qualificado para”, o que “significa ter a capacidade ou a

competéncia, ou seja, a qualidade disposicional para realizar dada tarefa ou
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alcancgar determinado objetivo” (ABBAGNANO, 2007, p. 817), conceito este que tem
sido a base para os discursos estatais. Dentre os muitos aspectos do discurso
oficial, nota-se que a “qualidade” destacada esta relacionada as “determinacdes
mensuraveis”, apenas um dos conceitos de qualidade, com foco na “qualificacao
para” — em uma medida de quantidade —, conforme definiu Platdo: “a quantidade
esta entre o ilimitado e a unidade, e que s6 ela é o objeto do saber” (ABBAGNANO,
2007, p. 817). Logo ¢é possivel depreender-se que os discursos oficiais versam sobre
qualidade na educacgao e, principalmente, na avaliagdo, mas buscam na realidade
quantidade, resultados para alimentar as estatisticas oficiais.

Coincidentemente é esse discurso que, também, prevalece nos programas de
formagado continuada de professores em nivel de pds-graduacgéo, capitaneado nos
ultimos anos pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), através da Diretoria de Formagado de Professores da Educagdo Basica
(DEB), cujo Relatério de Gestdo 2009-2014 é exemplar. Inicialmente o documento
explica que a funcao principal da DEB é valorizar o magistério da Educacao Basica
para “‘manter” quem nele ja atua e “atrair’” novos profissionais para as redes de

ensino, mediante acdes e politicas voltadas ao setor:

Esse conjunto envolve plano de carreira, salario digno, formacéao
inicial de qualidade, formagcdo continuada articulada ao exercicio
profissional e a progressao funcional, boas condi¢des fisicas e
tecnoldégicas na escola, clima organizacional que motive para a
aprendizagem e para a vivéncia de valores e, ainda, reconhecimento
social. Sendo, porém, a atribuicdo legal da diretoria direcionada a
formagado, € nesse segmento que sao concentrados os trabalhos.
(BRASIL, 2017c, p.1)

Nota-se que “formacédo inicial de qualidade” esta afeta as “determinacdes
mensuraveis”, apenas um dos conceitos que pretende representar a definicado de
qualidade. Neste sentido, o documento ressalta que a funcdo dos programas é
“atrair e formar com qualidade novos professores”. Mais uma vez é possivel
depreender que se ftrata das “determinagdes mensuraveis”, com foco na
“qualificacao para”.

De forma mais abrangente a Praxis Educativo-coletiva, busca singularmente
“Avaliar também por produgao”, que significa aprender a maximizar os resultados da
interagcdo em sala de aula, tornando eficaz as ja conhecidas maneiras de estudar

dos discentes e resinificando as praticas dos docentes, ambos devem ser levados a
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detectarem a fundamentalidade dos conteudos desenvolvidos em cada aula, para

que nao so o ensino, mas também a aprendizagem, para a vida em sociedade.

2.1 Aspectos Historicos da Pés-Graduagéao

A educagado universitaria no Brasil (e a futura pds-graduagdo) tem seu
surgimento a partir da transmigragcado da corte portuguesa, em 1808, marco inicial
das primeiras escolas superiores no pais. Essas faculdades se mantém até a
década de 1930, cujo “modelo de ensino superior foi o da formagao para profissées
liberais tradicionais, como direito e medicina, ou para as engenharias” (SAMPAIO,
1991, p.1).

Na mesma década de 1930 foi instituido o Ministério dos Negdcios da
Educacao e Saude Publica, possibilitando ao sistema de ensino universitario se
sobrepor ao das escolas superiores existentes (BRASIL, 1930, p.2). Este Ministério
contou com a colaboragdao de varias personalidades, atuando como consultores,
formuladores de projetos, defensores de propostas educativas e autores de
programas de governo, entre as quais se podem destacar educadores como Anisio
Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo. Entretanto, ndo se vislumbrava
ainda uma produgao universitaria consistente, pois as formagdes estavam voltadas
para as carreiras profissionais autbnomas, dirigidas as demandas emergentes da
industrializagao do pais.

A produgdo universitaria no Brasil tem sua primeira referéncia quando o
governo cria, em 1951, uma comissao para promover a Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (BRASIL, 1951). A comissao era
composta por orgaos governamentais como o entdo Ministério da Educacgdo e
Saude, o Departamento Administrativo do Servigo Publico, Banco do Brasil,
Comisséo Nacional de Assisténcia Técnica, Comissao Mista Brasil-Estados Unidos,
Conselho Nacional de Pesquisas, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
Entidades ndo governamentais também faziam parte da comissao, tais como, a
Confederacdo Nacional da Industria, Confederacdo Nacional do Comércio e

Fundacgéo Getulio Vargas.
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Conforme o Decreto n°® 29.741 de 1951, a comissao tinha como objetivo “[...]
assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade
suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados
que visam o desenvolvimento econémico e social do pais”. Além disso, visava
também: “Promover a instalacdo e expansdo de centros de aperfeicoamentos e
estudos post-graduados”.

A comissao foi a primeira forma institucional da atual Coordenacgédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que teve sua consolidagao
a partir do Decreto n°® 50.737 de 1961. A Coordenagao no inicio teve a missao de
contribuir para a formagao de pesquisadores e especialistas, em especial, nas areas
de tecnologias e finangas e, posteriormente, nas ciéncias sociais. Essa miss&o

primaria da CAPES deu-se por exigéncias de mercado:

[...] o censo de 1950 revelava, comparado com o de 1940, uma
acentuada transferéncia da mao de obra para os setores secundario
e terciario da economia, e uma migracao da mao de obra excedente
do Nordeste para o Centro-Sul, onde havia forte incremento das
oportunidades de trabalho. O contingente de profissionais de nivel
superior correspondia a 0,67% da massa da populacao
economicamente ativa. Em valores absolutos, estes profissionais
somavam 132.035 em 1950, sendo que 111.902 (85%) estavam na
regidao Centro-Sul, 15.331 (12%) na regiao Nordeste e 4.802 (3%) na
regidao Norte [...] Nessa época a relacdo entre 0 numero de
profissionais de nivel superior e a populacao total era de 2.560 por
milhdo de habitantes para o Brasil como um todo, mas com
acentuada diferenciagdo regional, de sorte que era de 3.701 por
milhdo na regidao Centro-Sul, de 936 no Nordeste e de 968 no Norte
(BRASIL, 1960, p.8).

Havia uma inquietagdo por parte do Governo Federal em convencionar a
demanda mercadoldgica com a oferta de mao-de-obra, para tanto buscou incorporar
profissionais com capacidade técnica diferenciada aos emergentes setores da
economia, dos quais se destacava a industria. Com isso buscava a elevacédo da
produtividade, entendendo que esta seria alcancada com uma maior proporgcao de
profissionais de nivel universitario.

Seguindo essas diretrizes, a CAPES dispunha inicialmente para seu
funcionamento de dois programas. O primeiro foi o Programa Universitario (PgU)
que fomentava bolsas de formacgao e aperfeicoamento no pais e no exterior, tendo

como objetivo auxiliar o desenvolvimento das instituicbes de ensino superior
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(GOUVEA, 2012), particularmente, nos campos das Ciéncias Bioldgicas, Medicina,
Matematicas, Ciéncias Sociais e Humanidades (CAPES, 1963).

O segundo foi o Programa dos Quadros Técnicos e Cientificos (PQTC),
destinado aos campos da Engenharia, Quimica, Arquitetura, Economia,
Administracdo, Agronomia e Veterinaria e que se desenvolveu em trés eixos, a

saber:

[...] levantamento das disponibilidades e necessidades do pais em
matéria de pessoal especializado de nivel superior; levantamento dos
centros de preparacao e aperfeicoamento pés-graduado existentes
no pais, com vistas a sua utilizacdo para atendimento de nossas
necessidades de especializacdo profissional, técnica, cientifica e
cultural; preparagcédo e aperfeicoamento, no Brasil e no exterior, de
especialistas de cuja falta se ressintam os quadros de pessoal do
pais (CAPES, 1956, p.4).

Ambos os programas se complementavam e, ao passo que o PQTC apontava
os déficits de mercado e académicos, também indicava os casos de sucesso para o
bom funcionamento do PgU: “O PQTC teve como tarefa a operacionalizagdo dos
levantamentos que eram essenciais para o pleno funcionamento do Pgu” (GOUVEA,
2012, p.11). Além dos dois programas, a CAPES também dispunha de um Servigo
de Bolsas de Estudos (SBE) que planejava e administrava os programas gerais de
concessao de bolsas, empreendendo trabalhos relativos a divulgacdo de bolsas
oferecidas por outras instituicbes e a selecdo de candidatos para essas demandas,
reunindo também documentacido para a constituicdo de informagdes sobre
programas de bolsas de estudos e oportunidades de aperfeicoamento no pais e no
exterior (GOUVEA, 2012).

Essas bolsas foram instrumentos essenciais para o desenvolvimento do PgU

e PQTC. O SBE era estruturado em trés tipos de bolsas, assim classificadas:

TIPO A — Bolsas de aperfeicoamento, no pais e, excepcionalmente,
no estrangeiro, destinadas a jovens universitarios recém-diplomados,
que hajam revelado especiais aptidées durante o curso e que
desejem prosseguir seus estudos através de cursos ou estagios, em
nivel de pés-graduacao.

TIPO B — Bolsas de aperfeicoamento no pais e no estrangeiro,
destinadas a pessoal graduado ja possuidor de tirocinio cientifico ou
profissional, dedicado ao magistério superior, a pesquisa cientifica e
a aplicacdo da ciéncia, ou a execucdo de obras e trabalhos em
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servigos publicos ou privados para os quais se exijam conhecimentos
especializados mais avangados.

TIPO C - Auxilios extraordinarios, concedidos em carater
excepcional e limitado, e destinados a suplementar bolsas
proporcionadas por outras organizagdes a candidatos cujos estudos
interessem aos objetivos da CAPES, mas que ndo disponham de
recursos proprios para cobrir despesas néo previstas por aquelas
bolsas (CAPES, 1956, p.5).

As bolsas “Tipo A” ressaltavam a necessidade do incentivo a pos-graduacéo
de forma geral, enquanto as bolsas “Tipo B” ampliavam as possibilidades de pés-
graduacéo, inclusive, no magistério superior e na pesquisa cientifica. Conforme
Gouvéa (2012, p.9), a pos-graduagao tornou-se “[...] um dos propdositos centrais da
CAPES e confirmou a relagcéo entre o aperfeicoamento do pessoal de nivel superior
e as prioridades ditadas pelo desenvolvimento econémico e social do Pais”.

Na tabela abaixo, mostra-se como foram distribuidos os recursos aos
programas e bolsas aqui delineados. Observa-se o constante crescimento tanto dos
Programas PgU e PQTC, como também das bolsas conferidas através do SBE,

demonstrando a evolugéo da graduacgao e da pds-graduacao brasileira.

Tabela 1: Evolugdo da distribuicdo de recursos aos programas e sistema de bolsas
da CAPES entre 1952 e 1963

1952 1953 1954 1955 1956 1957 1958 1959 1960 1961 1962 1963

Pgu 02 08 08 89 27 208 221 168 243 178 108
PQCT 02 08 12 26 28 66 58 45 30 30 12
SBE 03 69 72 184 89 122 168 167 172 242 268 142

Total 07 85 92 184 204 177 442 446 385 515 476 262

Fonte: Adaptado de CAPES (1964)

Como decorréncia da instauracdo do Regime Militar, em 1964, o Conselho de
Ensino Superior da CAPES é convocado e dele se exigem definicbes claras sobre
os cursos de pés-graduacao no Brasil. Em resposta, reconhece o Conselho: “Sendo,
ainda, incipiente a nossa experiéncia em matéria de pos-graduagao, teremos de
recorrer inevitavelmente a modelos estrangeiros para criar nosso proprio sistema”
(CAPES, 1965, p.4).

O Conselho adota, entdo, o modelo de pds-graduacdo norte-americana, com

as seguintes diretrizes:
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O importante € que o modelo ndo seja objeto de pura copia, mas
sirva apenas de orientagdao. Atendendo ao que nos foi sugerido pelo
aviso ministerial, tomaremos como objeto de analise a pods-
graduacdo norte-americana, cuja sistematica ja provada por uma
longa experiéncia tem servido de inspiragdo a outros paises [...]. Nos
Estados Unidos a pds-graduacgao constitui o sistema de cursos que
se seguem ao bacharelado conferido pelo college, normalmente
coordenados pela Escola de Pés-Graduacao (Graduate School ou
Graduate Faculty, como é designada pela Universidade de Columbia)
e com o poder de conferir os graus de Mestre (M. A. ou M. S.) e de
Doutor (Ph. D., Philosophiae e Doctor). [...] Mestrado e doutorado
representam dois niveis de estudos que, se hierarquizam.
Distinguem-se o doutorado de pesquisas, o Ph.D. que € o0 mais
importante dos graus académicos conferidos pela universidade norte-
americana, e os doutorados profissionais, como por exemplo, Doutor
em Ciéncias Médicas, Doutor em Engenharia, Doutor em Educagéo,
etc. O Mestrado tanto pode ser de pesquisa como profissional
(CAPES, 1965, p.4).

Dessa forma, ficam assim definidos os cursos de mestrado e doutorado no
Brasil, muito embora ainda com énfase nas carreiras profissionais liberais, mas ja
vislumbrando a possibilidade de um “Doutorado Profissional em Educacao” e sugere
a possibilidade do mestrado ser de pesquisa ou profissional. Além disso,
apresentou-se dezesseis “conclusdes” que serviram como diretivas a pés-graduacgéo
no Brasil, sob a supervisdo da CAPES, seguidas até o momento.

Em 1974, a CAPES passou a ser um orgao autbnomo do Ministério da
Educacao e Cultura (BRASIL, 1974), tendo a partir de 1981 a responsabilidade de
elaborar o Plano Nacional de Pés-Graduagédo Stricto Sensu (BRASIL, 1981) e,
correlatamente, coordenar a avaliagcdo da pods-graduacédo no Brasil, instituida em
1976. Em 1990, a CAPES foi extinta e recriada pela Lei n°® 8.028/1990.

A préxima mudanca significativa na institucionalidade da CAPES ocorreu em
2007, quando o governo sancionou modificagdes nas suas competéncias e estrutura
organizacional. Atribuiu-se a CAPES a incumbéncia de subsidiar o Ministério da
Educacgéo (MEC) na formulagao de politicas e no desenvolvimento de atividades de
suporte a formacao de profissionais do magistério da Educagéo Basica (BRASIL,
2007).

Através da Diretoria de Formacao de Professores da Educagao Basica (DEB),
a CAPES alinhou os seus principais programas a Meta 15 do Plano Nacional de
Educacdo PNE (2014-2024), institucionalizado mediante a Lei 13.005/2014, a qual
estabelece que seja assegurada formagao especifica de nivel superior a todos os

professores da Educacido Basica na area de conhecimento em que atuam. Esse
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alinhamento se estendeu, também, a Meta 16 do PNE que determina formar, em
nivel de pods-graduagao, 50% dos docentes até o ultimo ano de vigéncia do PNE,
além de garantir a todos os profissionais da Educagdo Basica formagéo continuada,
considerando as necessidades, demandas e contextos dos sistemas de ensino
(BRASIL, 2014).

2.2 Avaliacédo da Pos-Graduacgao sob a Perspectiva da CAPES

A avaliacdo da poés-graduacdo no Brasil compreende os processos de
acompanhamento do desempenho ou quantificacdo dos programas e cursos que
integram o Sistema Nacional de P6s-Graduagao (SNPG). Desde a sua implantagéo,
a avaliagdo da pods-graduagédo ocorria todos os anos, classificando de forma
apartada os cursos de mestrado e de doutorado, atribuindo-lhes cinco conceitos em
escala decrescente: A, B, C, D e E (CAPES, 2012).

A partir de 1980, foram implementadas paulatinamente algumas mudangas

significativas no sistema, descritas no quadro abaixo:

Quadro 1 - Evolugao do Sistema de Avaliagdo da Pdés-Graduacgao

Ano Evento

Implantagdo do Sistema de Avaliagdo da Poés-Graduagédo de
1976 | periodicidade anual, cujo resultado era considerado como informacéao
reservada, restrita ao ambito das agéncias federais;

Inclusdo de visitas de consultores aos programas como parte do

1980 o

processo de avaliagao;

Decisao de remeter aos programas de pos-graduagao os relatorios de
1982 avaliagcdo de seus respectivos cursos, sendo a divulgagcédo desses

resultados restrita a esfera das agéncias governamentais e de cada
instituigdo e programa em particular,;

A CAPES passa a solicitar aos programas a indicagdao de nomes de
consultores para a composigcdo das listas para a escolha de
1983 | representantes de area — que sao os membros da comunidade
académica responsaveis pela coordenacao do processo de avaliacdo da
pos-graduagao em suas respectivas areas;

1984 | Adocgao da periodicidade bienal, e ndo mais anual, para a avaliagao;
Inicio da divulgagdo ampla dos resultados da avaliacdo, que passaram a
1985 | ser objeto de publicagbes periddicas, retratando a evolugdo do
desempenho do conjunto de cursos avaliados;

1990 | Realizagdo de discussdes sistematicas sobre aspectos relacionados
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1994

com a elevagcdo do padrdao de desempenho dos cursos, maior

uniformidade dos critérios adotados pelas diferentes comissdes de
avaliacdo e redefinicdo dos critérios de qualidade correspondentes a
cada area;
Realizagdo de estudos e seminarios — regionais e nacional — voltados
1996 | para a reformulacdo do sistema de avaliagdo; formagcao de comissao
- internacional de especialistas para a analise da concepgdo e
1997 | funcionamento do sistema; consolidacdo do conjunto de criticas e
sugestdes apresentadas;
Definicdo e implantacdo do modelo de avaliagdo na forma como é
1998 . /
adotado na atualidade;
Séo incorporados novos elementos, tanto do ponto de vista instrumental
1999 | quanto conceitual: Plataforma Sucupira, Sistema de Disseminagao de
em Informacgdes, aplicativo WebQualis, aplicativo Minter/Dinter, paginas das
diante | areas (alojadas no menu da Avaliagdo, Portal da CAPES), Avaliacédo

Trienal e Avaliacdo Quadrienal

Fonte: Adaptado de CAPES (2014b)

Atualmente, os programas podem receber notas da seguinte forma: 1 e 2, o

que implica em cancelamento das autorizacbes de funcionamento e o

reconhecimento dos cursos de mestrado e/ou doutorado por ele oferecidos; 3,

significa desempenho regular, atendendo ao padrdo minimo de qualidade; 4 é

considerado um bom desempenho; e 5 € a nota maxima para programas com

apenas mestrado. Notas 6 e 7 indicam desempenho equivalente ao alto padrao

internacional (CAPES, 2015).

A CAPES traca, de forma sistematica, os objetivos da Avaliacdo da Pods-

Graduacgao e do SNPG nos termos a seguir especificados.

Quadro 2 - Objetivos da Avaliagdo da P6s-Graduacéo e do SNPG

Objetivos

Avaliagao
da Pés-

Graduacao

e Certificacdo da qualidade da pdés-graduacao Brasileira (referéncia
para a distribuicdo de bolsas e recursos para o fomento a

pesquisa);

e Identificacdo de assimetrias regionais e de areas estratégicas do
conhecimento no SNPG para orientar agdes de indugao na criagao
e expansao de programas de pos-graduagao no territorio nacional.

SNPG

e Formacgao pods-graduada de docentes para todos os niveis de

ensino;

e Formacgao de recursos humanos qualificados para o mercado nao-

académico;

¢ Fortalecimento das bases cientifica, tecnologica e de inovagao.

Fonte: Adaptado de CAPES (2017a)
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Essa sistematica é subdividida em dois processos distintos que se referem a

by

entrada e a permanéncia no SNPG dos cursos de Mestrado Profissional (MP),

Mestrado Académico (MA) e Doutorado (DO). Para permanecerem no Sistema, os

programas de pos-graduagao devem seguir a rotina abaixo descrita.

Flgura 1 - Fluxo da Avahag;ao no SNPG (Mestrado Prof|SS|onaI/Academ|co e Doutorado)

As [nshtmg:umpmtammfonnag:ues iOsdadusdostgmmassaoamhsadospormmlssoﬁ 0 parecer do CTCES ¢
gcununuammteeonhncpormemdo :decunsuhomwpecia]jstasqueemitempamcerese _encammhadoaoCNFJMECpam
i modnle Colta de Dados, na; : notas para cada programa ¢ relatérios para o conjunto | } aprovacio ¢ reconhecimento dos
| Plataforma Sucupira. ; { dos programas da drea ! cursos

Etapal Etapa2 \ Etapa3 Etapad N\ Etapa$s
Recebimento de Tratamento das N, Andlise pelas N Andlise e decisio ) Deliberacio do

dados informagdes / iss0 Ay 4 pelo CTC-ES 7 CNE/MEC

EOspareceresdasComissﬁesdeAreasioamlisados por dois
: rclatores membros do CTC-ES, que apresemtam pareceres &

! As informacics fomecidas pelas Instituighes sio consolidadas :
g : conclusivos ae colegiado; o CTC-ES aprecia os parcceres ¢ decide §

¢ pelo corpo técnico da CAPES

pela nota do programa, com sua consequente manutencio ou nio

Fonte Adaptado de CAPES (2017a)

O Conselho Técnico Cientifico da Educagdo Superior (CTC-ES), em 2017,
procedeu a essa avaliagdo em 49 areas, expondo seus pareceres através dos
respectivos documentos de area. Tais areas séo agregadas por afinidade, conforme
se identifica no quadro a seguir. Essa segregacdo objetiva sistematizar as
informagdes e propiciar uma formulagdo racional dos Documentos de Area e dos
Relatérios de Avaliagdes Periddicas.

Quadro 3 - Colégios e Grandes Areas de Avaliagdo da CAPES

1 — Colégio de Ciéncias da Vida

1.1 - Ciéncias Agrarias | 1.2 - Ciéncias Biol6gicas ;'3,‘ Ciéncias da
aude
¢ Ciéncia de Alimentos ¢ Biodiversidade e Educacéo Fisica
e Ciéncias Agrarias | ¢ Ciéncias Bioldgicas | e Enfermagem
e Medicina Veterinaria ¢ Ciéncias Bioldgicas Il e Farmacia
* £ootecnia | Recursos « Ciéncias Biologicas Ill « Medicina |
esqueiros
¢ Medicina |l
¢ Medicina lll
e Nutricao
e Odontologia
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\ e Saude Coletiva

2 — Colégio de Ciéncias Exatas, Tecnolégicas e Multidisciplinar

2.1 — Ciéncias Exatas e

da Terra

e Astronomia / Fisica

¢ Ciéncia da Computacao

e Geociéncias

e Matematica/Probabilidade
e Estatistica

e Quimica

2.3 — Engenharias

e Engenharias |
e Engenharias |l
¢ Engenharias

e Engenharias IV

2.4 — Multidisciplinar

e Biotecnologia
e Ciéncias Ambientais
e Ensino

e Interdisciplinar

e Materiais

3 — Colégio de Humanidades

3.1 — Ciéncias Humanas
¢ Antropologia /
Arqueologia

¢ Ciéncia Politica e
Relagdes Internacionais

3.2 — Ciéncias Sociais

Aplicadas

e Administracdo Publica e de
Empresas, Ciéncias
Contabeis e Turismo

¢ Arquitetura, Urbanismo e
Design

3.3 — Linguistica,
Letras e Artes

e Artes

e Linguistica e
Literatura

e Educacéo e Comunicacao e Informacao
e Filosofia ¢ Direito
e Geografia e Economia
s ¢ Planejamento Urbano e
e Historia . )
Regional / Demografia
e Psicologia e Servico Social
e Sociologia
e Teologia

Fonte: Adaptado de CAPES (2017b)

Como o objeto desse estudo limita-se ao Colégio de Humanidades, na
Grande Area Ciéncias Humanas — Area de Avaliacdo — Educagdo e nesta,
especificamente, o Programa de Pds-graduagdo em Formacao de Professores
(PPGFP), na modalidade Profissional, da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
passa-se a descrever como se estrutura o Documento de Area especifico. O
documento expressa, na época de sua publicagdo, em qual estagio encontra-se a
area, identificando a quantidade de cursos de pds-graduagao e sua organizagao em
programas, bem como a evolugédo destes comparativamente com edigdes anteriores,
inclusive, demonstrando esses numeros por dependéncia administrativa e regides
geograficas do Brasil.

O documento explica, ainda, como sera quantificado cada quesito analisado.
Para ilustrar essa quantificagdo, apresenta-se abaixo resumidamente a Ficha de
Avaliacdo da CAPES para o Mestrado Profissional, Quadriénio 2013/2016, objeto da
Avaliagdo Quadrienal 2017.
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Quadro 4 - Ficha de Avaliacao da CAPES para o Mestrado Profissional, Quadriénio

2013/2016
Parecer da Comissao de Area Peso

1 — Proposta do Programa It:?n G:Iuopo

1.1 — Proposta curricular com objetivos do Programa 40%

1.2 — Interacao efetiva com outras instituicoes 20%

1.3 — Infraestrutura para ensino, pesquisa e administragao 10%

1.4 — Planejamento do Programa: demandas atuais ou futuras 30%

2 — Corpo Docente 20%

2.1 — Perfil do corpo docente 50%

2.2 — Composigao e dedicagao dos docentes permanentes 20%

2.3 — Distribuigao das atividades entre os docentes 20%

2.4 — Contribuicdo do quadro docente na graduagéo 5%

2.5 — Inser¢cado Académica do corpo docente 5%

3 — Corpo Discente e Trabalho de Conclusao Itotla?n Gfluopo

3.1 — Quantidade de trabalhos de conclusao (MP) aprovados 30%

3.2 — Qualidade dos trabalhos de conclusao produzidos 40%

3.3 — Aplicabilidade dos trabalhos produzidos 10% 25%

3.4 — Eficiéncia do Programa na formagao de mestres 10%

3.5 — Participagao de discentes em projetos de atuagéo 10%

4 — Producao Intelectual I tC:r)n Grduopo

4.1- Publicagbes qualificadas do Programa 35%

4.2- Produgao artistica, técnica, patentes, inovagdes e outras 20%

4.3- Distribuicdo da produgao em relagao ao corpo docente 20%

permanente ° 35%

4.4- Articulagao da producgao entre si e com a proposta do 20%

programa

4.5- Produgao nao centralizada no mesmo veiculo 5%

5 — Insergao Social do do
Item Grupo

5.1- Impacto do Programa 30%

5.2- Integragao e cooperagao com outros Cursos/Programas 30%

5.3- Integragéo e cooperagdo com organizagdes 20% 20%

5.4- Divulgacao e transparéncia das atividades e da atuagao do 20%

Programa

Qualidade dos Dados

Peso por Grupo

1 — Proposta do Programa

(o)
2 — Corpo Docente 20%
3 — Corpo Discente e Trabalho de Concluséo 25%
4 — Producao Intelectual 35%
5 — Insergao Social 20%

Fonte: Adaptado de CAPES (2017c)
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Observa-se que, na analise da “Qualidade dos Dados”, ha uma equiparacéo,
em termos percentuais, da “Proposta do Programa” somada com o “Corpo Docente”
em relacédo a “Insergdo Social’. Donde é possivel inferir que a forma planejada de
um programa/curso, aliada aos recursos humanos disponiveis para pé-lo em pratica,
sob a perspectiva da avaliagdo aqui delineada, é tao importante quanto os efeitos de
suas produgdes no meio social no qual este se insere.

Fica explicito, também, que a “Producédo Intelectual” (publicagbes
“‘qualificadas”) tém peso maior do que o “Corpo Discente” e todos os seus
“Trabalhos de Conclusdes” juntos. Logo, um programa/curso para permanecer com
notas em padrdoes aceitaveis deve fazer um movimento no sentido da melhoria
destes itens de maior peso.

Além dos aspectos mensuraveis descritos, o documento apresenta
consideragdes sobre a internacionalizacdo ou inser¢cao internacional da area de
educacao e como esta vem sendo desenvolvida por meio de publicagdes, atividades
em rede e atuagdes de docentes e pesquisadores brasileiros em programas
estrangeiros, além de intercambios. Ja o Relatério de Avalicdo propriamente dito
detalha como cada um dos itens € avaliado, pormenorizando todos os critérios

levados a efeito nos termos da avaliagéo.
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3 AVALIAGAO TAMBEM POR PRODUGAO NO PPGFP

Nesta sessdo, descreve-se e se analisa mais detidamente a proposta de
insercao da Praxis Educativo-Coletiva no ambito do Programa de Pés-Graduagao
em Formacdo de Professores da UEPB, particularmente, no que diz respeito a
metodologia da Avaliagdo Também por Produgéo. Neste sentido, enfatizam-se trés
dimensdes essenciais a tal proposicdo. A primeira compreende uma sintese da
pedagogia historico-critica, entendida como uma referéncia importante a Praxis
Educativo-Coletiva. A segunda, por sua vez, reporta-se aos fundamentos da
Avaliagdo Também por Produgdo. Por ultimo, a terceira dimens&o correlaciona
resultados relevantes decorrentes das primeiras experiéncias envolvendo a
Avaliagao por Produgcao no PPGFP/UEPB.

3.1 Acepcoes sobre a Pedagogia Historico-Critica

A Praxis Educativo-Coletiva, em principio, ndo emerge do nada e nao é
incorreto pressupor aproximagdes com a pedagogia historico-critica que, em linhas
gerais, tende compreender varias designacdes para um mesmo fendmeno. Quando
estudada e analisada sob o ponto de vista de Libaneo (1986) e Luckesi (1994), é
categorizada como tendéncia pedagogica. Conforme Gadotti (1995), trata-se de um
pensamento pedagogico. Ja sob o enfoque de Mizukami (1996), define-se como
abordagem pedagdgica.

Segundo Saviani (2011), diz respeito a uma determinada concepgao
pedagogica. Dessa forma, filia-se ao modelo critico que se fundamenta em um
curriculo critico ou teoria curricular critica, o que envolve tendéncias pedagdgicas
progressistas, em contraponto ao curriculo acritico ou de tendéncias pedagogicas
liberais (LUCKESI, 1994).

Estes modelos tém a intencdo de formar dois tipos de individuos
completamente diferentes. No modelo acritico, os individuos entendem seu lugar de
pertencimento através de uma visdo mecanicista do mundo. O que, sob um olhar
pragmatico, os tornam importantes para a sociedade, pois sao individuos capazes
de assegurar a manutengéo do status quo, visto que, mesmo ndo tendo uma visao

critica, tém a capacidade de serem bons cumpridores de papéis sociais.
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Sendo assim, as formacgdes dadas através das escolas liberais tradicionais,
quer sejam tecnicistas ou tradicionais, escolas renovadas diretivas ou nao diretivas,
propdem formar cumpridores dos papéis sociais necessarios. Apresentam limitagcoes
para discutir politica, economia e até mesmo lagarem argumentos sobre a teia social
na qual estdo inseridos. Nao tendo uma visdo materialista, observam suas
existéncias e o proprio mundo através de um prisma ideoldgico, ndo estando aptos a
compreender totalmente a realidade e modifica-la.

Por outro lado, no modelo critico, os individuos formados em escolas
progressistas, de natureza libertadora, libertaria ou critico-social subvertem a
sociedade, no sentido de transformarem-na e de transcenderem a sua classe social.
Em suas formacdes ha elementos que os permitem entenderem de politica, de
economia e de sociedade, possibilitando-os as escolhas de suas atitudes a partir de
uma acepg¢ao baseada no materialismo histérico-dialético, o que lhes credenciam a
interagir com as estruturas sociais e, consequentemente, com o modo de produgao
vigente.

A tendéncia pedagogica critico-social dos conteudos, contudo, ndo equivale
exatamente a pedagogia histérico-critica, embora haja muitas similaridades entre
ambas. Enquanto a pedagogia historico-critica € entendia a partir de Saviani (2011),
a pedagogia critico-social dos conteudos segue os entendimentos de Libaneo (1986)
e Luckesi (1994). Apesar de as duas correntes filiarem seus estudos a Marx,
Gramsci, Snyders, Manacorda, Vygotsky, entre outros, chegam a conclusdes
distintas. Considerando que existem similaridades entre ambas as correntes, mas
sem detalha-las, a seguir exploram-se as divergéncias entre estas duas linhas de
pensamento.

Se, por um lado, a pedagogia histérico-critica € considerada por seus
precursores no Brasil como um método de estudo, a pedagogia critico-social dos
conteudos nao é concebida como método, sendo a primeira pautada na dialética e a
segunda na didatica. Ambas tém como base psicolégica a psicologia histérico-
cultural de Vygotsky, Leontiev, Luria, entre outros, cujos estudos fundamentam o
interacionismo e o socio-interacionismo especificamente, porém a pedagogia critico-
social dos conteudos se baseia na praxis social.

Na pedagogia historico-critica, a educagcdo & entendida como um ato de

mediagao entre os individuos no seio da sociedade, ja para a pedagogia critico-
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social dos conteudos a educacdo € concebida como uma pratica vinculada a
realidade econdémica e social dos individuos.

Para a pedagogia histérico-critica os conteudos que sao trabalhados pelos
professores sao conteudos histéricos, culturais e cientificos que foram apropriados
pela classe dominante. Apesar disso, sao conteudos que também podem gerar
empoderamento entre as classes populares, enquanto que na pedagogia critico-
social os conteudos que sdo trabalhados ndo devem ser desvinculados do dia a dia
ou da pratica social dos individuos.

Dois pilares importantes sustentam a pedagogia historico-critica,
apresentando-se como elementos fundamentais para o entendimento do método
proposto pela pedagogia histérico-critica: o primeiro é a psicologia histérico-cultural
e 0 segundo é o materialismo historico-dialético. Discutir a psicologia historico-
cultural pressupde revisitar as teorias da aprendizagem que se dividem em dois
grandes grupos: 0 grupo empirista e o grupo racionalista.

No caso do grupo racionalista, destacam-se o inatismo e o interacionismo de
Piaget e o interacionismo de Vygotsky, este ultimo tomado como base para o estudo

da psicologia historico-cultural:

A teoria histérico-cultural € uma corrente derivada da psicologia
soviética, desenvolvida por Lev Semyonovich Vigotski e seus
colaboradores Alexander Romanovich Luria e Alexei Nikolaievich
Leontiev. Trata-se de uma visdo que se fundamenta nos
pressupostos epistemoldgicos do materialismo histérico-dialético.
Entretanto, é importante destacar que “historico-cultural” é a teoria
em sua totalidade e na qual esta incluida a psicologia, a literatura, a
psicolinguistica, e socio-historico € o processo através do qual
atravessa a humanidade no curso de seu desenvolvimento
(SCALCON, 2002, p.80-85).

A teoria histérico-cultural tem por pressuposto o fato de que o ser humano
nasce um hominideo, uma criatura capaz de se tornar homem, crescer inserida em
um contexto social, historico e cultural de seres humanos. O que € corroborado por
Leontiev (2004, p.105), ao afirmar que “[...] o processo de hominizagao € a evolugéo
bioldgica que resulta na espécie humana”, ou seja, 0s seres humanos nascem com
todas as ferramentas para se tornarem homens, mas € o convivio social, mediado
pela linguagem, instrumentos e signos, que vai fazer com que desenvolvam as
aptiddées mentais superiores e consigam sair do mundo dos instintos e devolvam o

pensamento organizado.



31

Dai depreende-se o destaque a linguagem, mediadora do processo de

hominizacgao:

[...] a linguagem nao desempenha apenas o papel de meio de
comunicagcao entre os homens, ela é também um meio, uma forma
da consciéncia e do pensamento humanos, ndo destacado ainda da
producdo material. Torna-se a forma e o suporte da generalizagao
consciente da realidade. Por isso, quando, posteriormente, a palavra
e a linguagem separam da atividade pratica imediata, as
significagdes verbais sdo abstraidas do objeto real e s6 podem,
portanto existir como fato de consciéncia, isto é, como pensamento
(LEONTIEV, 2004, p.87).

A linguagem é um instrumento tipico da cultura do homem e, inclusive, basta
mudar a cultura humana para se ter varios tipos humanos, logo ndo é meramente
uma heranga genética, é fruto de uma heranca histérica, social e -cultural.
Considerando a linguagem como meio, o desenvolvimento humano, que €& a
finalidade social, carece da educacdo como condutora desse processo. Neste
sentido, Leontiev (2004) ainda sustenta que “[...] podemos dizer que cada individuo
aprende a ser um homem. O que a natureza Ihe da quando nasce nao basta para
viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento da sociedade humana”.

A apropriagdo por parte da crianga dos aspectos tanto histéricos quanto
culturais necessarios e suficientes a vida em sociedade, desenvolvidos pelas
geragcbes antepassadas, se da através da educagdo. Como assegura Leontiev
(2004), “[...] o movimento da historia so é, portanto, possivel com a transmissé&o, as
novas geragdes das aquisi¢des da cultura humana, isto €, com educagao”. Portanto,
a psicologia historico-cultural tem seu foco no estudo do processo educativo,
buscando responder como os individuos se humanizam, assim como discorrer sobre
a importancia da educacao e do professor como mediador desse processo.

Mediante a psicologia historico-cultural € que se explica quais sdo as
condigdes do ambiente fisico e social que determinam o grau de hominizagdo dos
seres humanos; os fundamentos da teoria sobre as fungdes psicoldgicas superiores
(VYGOTSKY, 1998); como a linguagem e o pensamento estdo fortemente
conectados (VYGOTSKY, 1996); concluindo que a hominizagédo decorre do processo
interdependente de apropriagdo do universo que esta a sua volta e a objetivacéo

que € o que permite a incorporagao desses elementos.
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O segundo pilar da pedagogia histdrico-critica € o materialismo histérico-
dialético. O materialismo pode ser resumido como a doutrina que afirma que a
realidade ocorre no mundo material e existe independentemente da vontade do
homem ou das suas ideologias, uma antitese a tese de que a realidade € metafisica
e ideoldgica, conforme Platdo afirmava.

A sintese é que a realidade é fisica e material, ndo é ideoldégica e que as

condi¢cdes materiais sdo determinantes para o individuo e ndo determinadas por ele:

[...] devemos comecar por constatar o primeiro pressuposto de toda a
existéncia humana e também, portanto, de toda a histéria, a saber, o
pressuposto de que os homens tém de estar em condicbes de viver
para poder “fazer histéria”. Mas, para viver, precisa-se, antes de
tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas mais.
O primeiro ato histérico é, pois, a produgdo dos meios para a
satisfacao dessas necessidades, a producao da prépria vida material,
e este é, sem duvida, um ato histérico, uma condigdo fundamental de
toda a historia, que ainda hoje, assim como ha milénios, tem de ser
cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para manter os
homens vivos. (MARX, ENGELS, 2007, p.32-33)

Donde se infere que tudo advém de um processo histérico de necessidade de
autossustentacdo e que as mudancgas histéricas na sociedade e na vida material
modificam a natureza humana. Nao € a partir do individuo para a sociedade que
ocorrem as mudangas, ou seja ndo é a ideologia, nem a forma de pensar, ndo sao
os ideais, ndo é o pensamento e nem muito menos o agir que molda a sociedade,
mas € a sociedade materialmente moldada, através de seus meios de produgao, que
determina como os individuos agem, pensam, vivem e no que devem ou nao
acreditar. Segundo Marx (1999), “[...] a historia de todas as sociedades que existiram
até nossos dias tem sido a historia das lutas de classes.

Histdrico, por sua vez, pode ser entendido como sendo é a afirmacgao que a
realidade natural é diferente da realidade histérica. A realidade natural existe
independentemente da agdo do homem, tem a ver com a natureza, mas a realidade
historica do homem depende essencialmente dos modos de produgdo dos bens e
servicos que determinam os cursos da historia e da propria existéncia da espécie
humana. Por ultimo, dialético refere-se a uma implicacdo da relagdo entre o
ambiente fisico e o sujeito que nele vive, ambas as partes gerando influéncias

mutuas e sucessivas entre si. O ambiente influencia a existéncia do sujeito e o



33

sujeito influencia a existéncia do ambiente, logo sendo possivel inferir que a
realidade é dialética.

A realidade enfrentada sob a ética do materialismo € concreta e realista. Marx
e Engels propunham ver o mundo como este realmente é. A partir do momento que
o individuo consegue compreender a sua realidade é capaz de mudar o contexto
histérico-social ao seu redor. A proposta do materialismo histérico ndo é definir se o
mundo real € melhor ou pior, mas como € de fato e, com esta compreensao, sendo
possivel seguir para a transformacgao.

De acordo com Freire (1979, p.30), essa transformacgao sé podera ocorrer a

partir da educacéo:

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar
hipoteses sobre o desafio dessa realidade, e procurar solugbes.
Assim pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mudo
préprio: seu eu e suas circunstancias. [...]. A educagdao ndao € um
processo de adaptagido do individuo a sociedade. O homem deve
transformar a realidade para ser mais, isto €, em sua busca
constante pela humanizagéao.

O modo de produzir bens e servicos é o que determina a histoéria, a politica, a
religido, a economia, a filosofia, a forma de produzir bens materiais e servigos
determina a historia do homem. A principal das ideias do materialismo historico-
dialético é que basta mudar o modo de produgao da sociedade que muda a historia
daquela sociedade. Constitui o materialismo historico, entdo, uma determinada
concepgao sobre todas as fases produtivas criadas pelo homem ao longo do tempo,
conforme o passar do proprio tempo e os acontecimentos histéricos sao
determinados por fatores econémicos e materiais da sociedade.

As forcas produtivas somadas as relacdes de producéo equivalem a produgcao
social de bens e é o que determina o tipo de sociedade. As forgas produtivas sao as
condicdes materiais da produgao, sao as matérias-primas, maquinas, instrumentos,
técnicas e homens. A relagao de producgao é a forma como os homens se organizam
para poder trabalhar. Se houver a relagdo de producdo, mas nao houver forca
produtiva, ha entdo duas possibilidades: relacbes comerciais com quem as tenham
Ou a guerra para consegui-las.

O que gera mudanga de um modo de produgao para outro sdo as lutas entre
as classes sociais dominantes e o desenvolvimento das forgas produtivas. O que

implica que a mudanca na relagado de producédo tem como consequéncia a mudancga
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do rumo da histdria, portanto, o0 movimento da historia tem uma base social e
econdmica que é material e obedece a um movimento dialético.

Essas implicagdes influenciam no contexto cientifico, na observagdo da
realidade a partir da analise das estruturas e superestruturas que circundam um
determinado modo de producado. A estrutura € composta por fatores econémicos e
materiais, ou seja, a forma de producédo séo as bases, os pilares que sustentam a
sociedade; a superestrutura, por sua vez, expressa-se através das ideologias, dos
costumes, da politica, das instituicdes, da religido, enfim, da educagdo e vai se
alicercar sempre na producao social dos bens.

Se mudar a infraestrutura dessa estrutura de base, muda toda estrutura da
sociedade e conhecer esses mecanismos permite ao individuo a capacidade
necessaria para transformar a sociedade. Isso implica permitir ao educando
perceber os alicerces do edificio social, enxergar que os fatores politicos e sociais
sao determinados pela forma de producao dos bens e compreender como é possivel

mudar a estrutura e, consequente, a superestrutura social:

No Brasil a pedagogia critico-social é uma das correntes da
pedagogia critica que propde uma educagdo vinculada a realidade
econbmica e soécio-cultural dos educandos, ligando ensino e acgao
transformadora da realidade, acdo e reflexdo, pratica e teoria.
Sustenta a ideia de que o conhecimento esta comprometido com a
emancipacgao das pessoas, com a liberdade intelectual e politica. Por
isso, associa as tarefas do ensino a uma analise critica soécio-
histérico-cultural do contexto em que as pessoas vivem (LIBANEO,
2008, p.65).

Como explica Saviani (2011), é a propria concepgao da pedagogia historico-
critica que é um método de trabalho inovador, visando estimular a atividade e a
iniciativa do professor, propondo-lhe um papel extremamente dindmico em sala de
aula. O método favorece, também, o didlogo dos educandos entre si e com o
professor e do professor com os educandos, sem deixar de valorizar o didlogo com a
cultura acumulada historicamente. Considera-se, antes de tudo o mais, os interesses
dos educandos no trabalho que é desenvolvido em sala de aula, como também os
ritmos de aprendizagem dos educandos e seus desenvolvimentos psicoldgicos.

Tudo isso ocorre, ndo obstante, sem a dissociacédo do encadeamento légico,
ordenado e graduado dos conhecimentos, para efeitos do processo de transmissao
e assimilagdo dos conteudos cognitivos. Pois, conforme afirma Saviani (2012, p.77):

“[...] esse método deriva de uma concepcgado que articula educagao e sociedade e
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parte da constatacdo de que a sociedade em que vivemos é dividida em classes
com interesses opostos”.

Se o individuo souber como a estrutura basica da sociedade funciona e quais
sdo os interesses que fazem com que esta seja modificada ou alterada, detém
portanto o potencial de mudar a prépria sociedade.

Vale destacar que Saviani (2012) divide o método de trabalho em cinco
momentos, cada momento tendo o seu tempo de duragdo que varia de acordo com
o grau de desenvolvimento dos educandos e a sua maturidade, a saber: 0 momento
da pratica social inicia, momento da problematizacdo, momento da
instrumentalizagdo, momento catarse e momento da pratica social final.

Aparentemente parece uma sequéncia ciclica, mas nao é, porque essa
pratica social final ndo € a mesma pratica social do inicio. Isto porque, ao final da
aula, a nova pratica social deve representar uma mudanga de agcdo ou uma
mudanca de atitude, uma transformacao do educando apds ter passado pelas fases
anteriores.

O educando entra na sala de aula e sai outro ser, transformado, apto a mudar
um aspecto da sociedade em que vive. Nao podera muda-la toda de uma vez, mas,
mudando aspectos da sociedade na qual vive, sera capaz de transformar a
sociedade toda. Logo, ndo € um movimento ciclico, bidimensional, € um movimento
necessariamente em espiral em trés dimensdes, um curriculo em espiral.

Sendo assim, o método comega com a pratica social inicial quando, segundo
Saviani (2011), professores e alunos se encontram em niveis diferentes de
compreensao (conhecimento e experiéncia) da pratica social. Enquanto no inicio de
um trabalho pedagdgico se tem uma compreenséo precaria, chamada de sincrese,
que corresponde a uma visdo global indeterminada, confusa, fragmentada da
realidade, ao final do processo a compreensao do educando torna-se de carater
sintético, devendo ser esse conhecimento maior, mais profundo, mais proficuo do
que o conhecimento inicial.

No segundo momento do método tem-se a problematizagdo que se configura
como a identificacdo dos principais problemas postos pela pratica social e, em
consequéncia, qual conhecimento €& necessario para dominar conforme os
conteudos da aula. Nesta fase, as questdes da pratica social podem ser
desenvolvidas com auxilio do conteudo, ou seja, langar questdes da pratica social

que podem ser desenvolvidas com auxilio do conteudo trabalhado.
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O tema pode ser direcionado em sala de aula, mas deve se pautar por uma
visdo conceitual e cientifica, o que exige o terceiro momento, a instrumentalizacao.
Na pratica, a instrumentalizagcdo se constitui no conjunto de agbes didaticas e
pedagogicas do professor e dos alunos, conforme os conteudos a serem
trabalhados e as dimensdes propostas, com o intuito de ampliar o conhecimento dos
educandos e permitir que percebam o que antes nao lhes era claro. Seu foco tem a

ver com:

[...] se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social. Como
tais instrumentos s&o produzidos socialmente e preservados
historicamente, a sua apropriacao pelos alunos esta na dependéncia
de sua transmisséo direta ou indireta por parte do professor. [...] o
professor tanto pode transmiti-los diretamente como pode indicar os
meios pelos quais a transmissao venha a se efetivar (SAVIANI, 2012,
p.92).

O quarto momento, o de interiorizagdo de conhecimento novo é a catarse, é
quando a sua estrutura, aquilo que o individuo sabia que era sincrético, torna-se
sintético, uma superestrutura na consciéncia. Consiste na efetiva incorporacao dos
instrumentos culturais, consumados agora em elementos ativos de transformagao
social. Coloca-se o individuo em um novo nivel teérico de conhecimento, podendo
nesse momento o educando demonstrar o que efetivamente aprendeu.

Por ultimo, chega-se ao momento da pratica social final, no qual professor e
educandos devem ter um conhecimento igualitario sobre o conteudo trabalhado.
Ambos devem estar na mesma condicdo de ter uma visao sintética da realidade e
levar para fora da escola o conhecimento vivenciado. Logo cada aula é um processo
novo e diferente em espiral ascendente de transformacdo do educando,
proporcionando-lhes gradativamente as condigcbes de mudar a sociedade a sua

volta, através da capacidade desenvolvida pelo conhecimento cientifico.

3.2 Fundamentos da Avaliacdo Também Por Producéao

A metodologia da Avaliagcdo Também Por Produgao, no seu alinhamento a a

pedagogia histérico-critica e em busca de respostas para questdes inquietantes do
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LT ” ”

tipo “por que”, “para que”, “para quem”, “em que” e “como” (res)significar o processo
de aprendizagem e ensino, encontra respaldo na proposta pedagodgica da Praxis
Educativo-Coletiva, a partir de sua referencial fundamentalidade, sintetizada em um
complexo de categorias denominado de “Mina de Saberes”. Conforme explicam

Costa, Santos e Bergamo:

Praxis educativo-coletiva precisa se apresentar com prerrogativas sui
generis para ser convincente e, inclusive, animar autoconvencimento
a respeito de determinado desalheamento a objetividade — a
onticidade — no ambito atual da relagdo reciproca entre ensino e
aprendizagem. Para tanto, esta praxis cumpre acontecer,
primordialmente, no processo de formacdo de professores e, em
decorréncia desta primordialidade, possibilitar que se intensifique
qualidade que contemple mudanga no dmago do vigente processo
educacional, pois este processo se encontra implicado na
complexidade que é propria daquele inserido na sociabilidade
humana, cuja mudanga, segundo Lukacs (apud Tertulian, 2010, p.
396), depende das pessoas e adentra “carater eminentemente
casual”. (COSTA; SANTOS; BERGAMO, 2018, p.324)

Considerando a “qualidade” a partir das referéncias ja contextualizadas no
presente texto, a pretensédo da Praxis Educativo-Coletiva é se consolidar com ético-
cientificidade para a educagao e cujo objetivo € primeiro a dignidade humana e, por
consequéncia, a mudanga na pratica educativa tradicional, valorizando a mediagao
na relagcao ensino-aprendizagem e vice-versa.

Os autores justificam que a “Praxis Educativo-Coletiva” apresenta a
possibilidade de analisar todas as situagdées que rodeiam o sujeito, especialmente as
questbes educacionais, sob uma o6tica que se fundamenta no que esta a ser
chamado de “Mina de Saberes”. Esta, por sua vez, € composta por cinco interligadas
realidades as quais correspondem cinco categorias: 1 — Interagdo entre
sustentador(es) e prole humana naturalmente ainda autoinsustentavel;, 2 -
Excedéncia de producdo que nao pertence a sua propria fonte geradora; 3 —
Distingdo entre produzir e apropriar; 4 — Limites (ético-cientificidade) e 5 — Sentido
verdadeiro do que é coletivo, (COSTA; SANTOS; BERGAMO, 2018, p.325).

Pretensamente expde-se de forma resumida a “Mina de Saberes”, perfazendo
0 percurso da proposta da Praxis Educativo-coletiva, e com isso, pavimenta-se a
trilha do desenvolvimento cognitivo e intelectual do educando que passa a conter
uma possivel orientagao e base, enxergando e distinguindo o que é mais referencial-

fundamental em todo o processo educativo, ao prescindir de concepcgodes tedricas
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fragmentadas e muito distantes das necessidades dos sujeitos e condi¢coes objetivas
desse processo.

A partir desse objeto mediador de conhecimento da educacgao, os professores
(mediadores) dispéem de um conteudo humano, por isso mesmo, eminentemente
educativo para orientar e basear todo o processo educativo, sem abrir mao das
afetividades com as quais os educandos ja convivem em diferentes intensidades.

A concepcao da “Mina de Saberes” permitida a partir de seu “complexo de
realidades” permite inferir sobre a possivel redugdo da demora de estudantes em
alinhar sua maturidade cultural a natural, mediante o apoio de saberes que a
ninguém seja permitido ignora-los, a comegar por educadores. O primeiro deles
refere-se a ‘“interagdo entre sustentador(res) e prole naturalmente ainda

autoinsustentavel”:

Um bebé humano representa a continuagcao da propria humanidade.
Mas esta imprescindivel origem contrasta com a sua absoluta
dependéncia de outros seres ja capazes de possibilitar que ele
sobreviva. Tal contraste precisa ser enxergado e entendido, pois a
condicao de existéncia de toda crianca, a conta de ser naturalmente
ainda autoinsustentavel, evoca gestos motivados por afeto, além de
responsabilidade e inclusive prazer para que lhe sejam dirigidos
indispensaveis cuidados. Sdo gestos que se implicam em troca de
sentido verdadeiramente coletivo, uma vez que criangas nao surgem
€ nao se mantém por elas mesmas; mas, “tém de existir’ enquanto
6bvia condicdo para a raca humana se perpetuar, o que ocorre a
base de interagao entre crianga e uma ou mais pessoas na realidade
natural e cultural da reproducdo humana. (COSTA; SANTOS;
BERGAMO, 2018, p.326).

Interacdo esta, em esséncia, marcada por uma incondicional generosidade
para com a prole ainda imatura e que, como tal, urge passar a ser um dos
insubstituiveis “condicionantes da vigéncia dessa mesma praxis nos niveis
acentuadamente mais complexos da relagdo entre mestre e aprendiz.” (COSTA;
SANTOS; BERGAMO, 2018, p. 322). Convém ter em vista que a sustentacéo,
presente na pertinente realidade, implica-se em afetividade, generosidade e
criatividade, cujo pertinente objeto € o mais primordial e prioritario de todos eles,
além de ser vocacionado para convencer docentes e discentes sobre ele incidir no

embrido de uma economia inclusive do conhecimento.
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Ja o segundo saber aborda “a excedéncia de producédo de pertenca cultural-
socialmente indefesa junto aos inequivocos destinatarios”. De acordo com Costa,

Santos e Bergamo (2018), parte-se da premissa de que:

A situacdo de total dependéncia para sobreviver, que & propria de
uma crianga, nao termina de uma vez por todas a chegada da
maturidade fisica ou natural da pessoa. E a maturidade cultural que
determina o fim desta dependéncia, porque pressupde educacio a
provir de adultos. Além destes adultos, professores de um
estabelecimento de ensino contribuem para que o carater cultural da
maturidade se torne efetivo, o mais rapido e intensamente possivel.
Porém, trata-se de contribuicao cuja suficiéncia ndo esta de antemao
assegurada, em decorréncia de ela persistir “indefesa” (sem
protecdo; exposta a ser desviada, usurpada ou extorquida, a conta
de mera ganancia, de “fazer sucesso”, “vencer na vida” etc.). Assim,
ao persistir insuficiéncia educacional, além de outros problemas
provindos da condi¢cdo notoriamente complexa da convivéncia em
sociedade, chega-se a conclusdo de que a maturidade cultural dos
jovens tem incidido em inegavel atraso em relagdo a maturidade
natural ou fisica. (COSTA; SANTOS; BERGAMO, 2018, p.326).

Essa excedéncia prova que ha producdo e sua fonte, mas, ao ser indefesa,
acusa carater até misterioso da liberdade de progenitores e mais ainda de sujeitos
condicionados por relagdes sociais.

Por seu turno, o terceiro saber amplifica a “distingdo entre apropriar e produzir
os ineliminaveis resultados” que diz respeito, mais diretamente, aos fundamentos da

metodologia da Avaliagdo Também por Produgao:

Tem sido peculiarmente espontaneo na histéria das pessoas e, por
isso, até rotineiro, retardar o quanto possivel mudanca de conduta no
sentido de usar os seus ganhos para efetivar gastos que ndo sejam
motivados a conta de interesses estritamente individualistas. Trata-se
de motivacao que tende a desandar em um inegavel habito. Ja este
habito chega a se tornar perverso, a exemplo daquele de excluir, do
pertinente gasto, até mesmo familiares e, em decorréncia, estes
restarem expostos a padecer, ndo apenas escassez de meios de
vida, mas, inclusive, indignidade humana. [..] Em razdo dessa
responsabilidade de refletir, ha como vir a ser mais provavel que
esses profissionais cheguem a enxergar a realidade da eterna
ocorréncia de um verdadeiro “sé produzir’, pois a concernente fonte
humana empreende, livremente, nao sé um “plus” (um “mais de” ou
um excedente) compreendido por atividades enquanto tais, como
também a atitude de assumir incomodidade para gerar tal excedente
e de abrir m&o dos concernentes resultados. No peculiar contexto
humano de dispensar cuidados a criangas, aquele “plus” de
atividades e essa atitude de assumir incomodidade e de abrir m&o de
resultados, ambos ensejam um verdadeiro ou de antemao justificado
“sO apropriar”, pois 0os concernentes destinatarios sequer tém como



40

saber que ambos — “plus” e atitude — Ihes sao imprescindiveis ou
natural-institucionais, e, inclusive, sé para eles. (COSTA; SANTOS;
BERGAMO, 2018, p.327).

A partir do que é possivel concluir que produzir e apropriar se tornam
radicalmente inconfundiveis somente se houver excedéncia de produgao cuja fonte
e destinatario ndo sejam a mesma pessoa, comprovando-se que ha ultrapassagem
da imaturidade cultural e inclusive, do carater humano frente a instintividade
meramente animalesca.

O quarto saber refere-se a “limites”, tendo-se em vista que estes perfazem
imprescindivel e débvia condigdo para existir objetos de ciéncia, conforme Costa;

Santos e Bergamo (2018):

A obtencdo do acima mencionado “sé produzir’ detém procedéncia
ético-cientifica. Esta procedéncia é ética, em razido de que o
concernente produtor se impde livremente limites, o que ocorre, tanto
em decorréncia de nao se apropriar dos resultados que concernem a
um “plus” provindo das suas atividades, quanto por assumir a atitude
de suportar incomodidade, a base de trabalhar para obter esse “plus”
e ao abdicar, de modo generoso, da pertinente posse. Essa livre e
subjetiva imposicao de limites, cujo entendimento tem permanecido
obscuro, urge ser evidenciada, nao apenas na estrita esfera do
ensino, mas inclusive no ambito da aprendizagem, pois coincide com
generosidade a toda prova. Trata-se de urgéncia, no sentido de

que se torne possivel oferecer, de maneira sempre mais efetiva,
educacao de veraz qualidade, peculiarmente a universitaria. Além
disso, esse mesmo “s6 produzir’ incorre em algo que faz jus a deter
carater cientifico, inclusive em humanidades, a medida que ¢
caracteristico em ciéncia deter objetos imprescindivelmente
encerrados em limites. Diversamente, cumpre que se atribua, ao
também ja mencionado “sé apropriar”, violéncia dentre as mais
antigas e radicais, aquela de usurpar os resultados do “sé produzir”.
Na evolugao do processo educacional, “s6 apropriar” reflete rendicao
ao comodismo que, na pratica, incide na correlagao de exercicio de
poder entre docéncia e discéncia, nos prevalentes gestos pelos quais
professor sé fala sobre conteudos abstratos e estudante se conforma
a nada mais do que ouvir. (COSTA; SANTOS; BERGAMO, 2018,
p.329).

A razdo humana reflete influéncia ético-cientifica cujo carater formal reflete a
alternatividade de nao mais existirem abusos do que cumpre ser propriamente
humano.

Por fim, o quinto saber diz respeito ao “sentido do que é coletivo”, algo de
suma importancia tanto para respaldar como legitimar a metodologia da Avaliagéao

Também por Produgao, constituindo-se praticamente em condi¢do sem a qual nao
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ha como se tratar de avaliagdo referenciada e fundamentada em producao

inequivoca:

O “sentido verdadeiro do que é coletivo” corresponde a realidades
ainda nao percebidas pelos sentidos humanos, mas apenas
“inferiveis” (indiretamente constatadas). Trata-se de “inferéncia” que
educador(a) e educando(a) somente acessam, caso lhes assalte
uma ainda peculiarmente inusitada necessidade, aquela cujo
atendimento induz a perguntar: “porque, para que ou para quem”
estudar, trabalhar, produzir e ser compromissado em pensamento e
na agao? A respeito daquelas nao percebidas realidades, também
urge admitir que, historicamente, reproduzi-las tem ocorrido de
maneira condicionada pela efetiva prevaléncia da “realidade” do
poder. Por sua vez, o poder em foco sempre coincidiu com o objeto
mais cobi¢cado por todo mundo, mas por muito poucos individuos
realmente usufruido. No entanto, esse objeto incide no oposto a
efetivagdo do “sentido verdadeiro do que é coletivo”. Por isso, esta
efetivagéo precisa ser enxergada e entendida como algo que “tem de
existir’ e que permite definir esse mesmo “sentido” mediante o teor
da seguinte frase: “Sentido verdadeiro do que é coletivo”
corresponde ao entendimento sobre a condi¢cdo objetiva de “tudo o
que ndo surge e ndo se mantém por si mesmo, mas que tem de
existir’”. (COSTA; SANTOS; BERGAMO, 2018, p.329).

Em outras palavras, “o sentido verdadeiro do que é coletivo” refere-se a tudo
0 que nao emerge e nao se mantém por si mesmo, mas tem que existir, ou seja, a
condicdo de existéncia da prole humana. A hipotética inexisténcia da humanidade
acarreta carater radical de critica as improcedéncias do pensar de educadores(as) e
educandos(as), facultando intensificar a qualidade das praticas pedagogicas em
favor de determinada “Praxis Educativo-coletiva”, além de servir para apurar a ideia
sobre o0 que é publico, enquanto precisa significar o que é comum.

Assim, sentido do que é coletivo perfaz aquele que advém da mediagao de
limites ja implicitamente assumidos por sustentador(es) na condicao de existéncia da
prole, o que faz com que exista um todo, com o qual coincide o complexo da propria
“‘Mina de Saberes”, que ao perfazer objeto proprio da educagao, faculta também a
esta se inteirar.

Isto €, a educacdo somente pode acontecer a base de inequivoco sentido
coletivo, uma vez que nao surge nem se mantém por si mesma, mas tem que existir.
Do mesmo modo que a crianga tem que existir para assegurar a reproducao da
propria espécie, a educagéo (e a concernente formagéo de educadores, comego do

processo de aprendizagem e ensino) tem que existir para garantir a plena
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humanizacao, em radical superagao a socializagao herdada do prevalente processo
cultural-civilizatério que fez reproduzir, em larga escala, as indignidades humanas,
desde as desigualdades politicas e desniveis educacionais as disparidades
econdmicas.

O instrumento propriamente dito da Avaliagdo Também por Producdo, em
versao a ser recorrentemente aperfeicoada, é constituido a base de determinada
Ficha de Autoavaliagdo, na qual deve constar “Registro da Referencial-
Fundamentalidade dos Conteudos”, em cujos espagos a serem preenchidos, torna-
se operacional efetivar promogéo e autoaplicacdo do objeto mediador da proposta
pedagdgica.

A principal razao de se recorrer ao preenchimento dos espacos da ficha em
foco, mediante dizeres orientativos, reside em deflagrar, exercitar e desenvolver
iniciacao de discentes e, inclusive, de docentes, no sentido de efetivar competéncia
para perceber e explicitar objetividade, demonstragdo, o quanto possivel imediata,

de ter ocorrido aprendizado e ensinamento.

Quadro 5: Modelo da Ficha de Autoavaliacéo
FICHA DE AUTOAVALIACAO (REGISTRO DA REFERENCIAL-FUNDAMENTALIDADE DOS CONTEUDOS)

Curso: Mestrado Profissional Disciplina: Topicos em Educacdo II: Praxis Educativo-Coletiva
Turma 68 / Semestre 2018.1 Pesquisadores:

Mestrando(a): [Notas: |A1: Het.:  |A2:
Data: / /2018 ‘ Contendo(s) da(s) anla(s):

Do contenido desta(s) aula(s), nenhum(a) mestrando(a) deveria ter deixado de entender e registrar que ...

Verso =>

(Casual): do contetido aprendido, o que mais despertou minha atencao de futuro pos-graduado(a) foi ...

VErso =>
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Fonte: Arquivo do Grupo Formagao de Professores e Praxis Educativo-Coletiva

Para tanto, sobressai clareza de idealizagcdo sobre o que é solicitado
enquanto objetividade, ou seja, tdo somente conteudo de aula(s) recém-assistida(s),
0 que pressupde que seja repetido, refeito ou reiterado (ver dizeres entre colchetes e
em negrito, ao centro do exemplar da “Ficha”, logo abaixo apresentado) pelo menos
um aspecto do assunto da aula ou da leitura de um texto, aspecto que cumpre ser
enxergado pelos(as) discentes enquanto o mais fundamental (importante, principal
ou mesmo decisivo) para o coletivo de aprendizes, este compreendido também
pelo(a) docente. Por sua vez, esta condicdo coletiva da fundamentalidade a ser
registrada propende a coincidir com o que é paradigmatico, para nao dizer classico,
bem como orientativo por deter carater de referéncia simultaneamente real e
idealizada.

Enfim, tal aspecto do assunto da aula detém a prerrogativa que o faz coincidir
com o conteudo mais propriamente educativo. Além desta prerrogativa, o conteudo
em foco passa a ter como ampliar e aprofundar o alcance mais inequivocamente
produtivo da avaliagdo, a conta de que o seu carater elaborado detenha formalidade
que é presumida no nivel de uma graduagao superior, ou seja, o conteudo da aula
logra ser sinteticamente apresentado. Para tanto, valendo-se da maxima utilizagao
dos espacgos graficos disponiveis, inclusive, mediante o uso do verso da “Ficha”,
assim como de caligrafia que seja legivel também por outrem que ndo apenas o
pertinente autor.

A primeira vista, ndo caberia admitir dificuldade em entender o que é
solicitado. Em bases de iniciagdo, entretanto, cumpre enfrentar a predominancia de
duvidas sobre qual aspecto do conteudo da aula recém-assistida detém a
prerrogativa de perfazer mais intensa fundamentalidade, o que é agravado a conta
de dificuldades em expressar o teor de tal aspecto. Por isso, esta iniciacao
pressupde aquisicao de experiéncia que nao cabe ser exigida no ensino de objetos-
fim da aprendizagem, mas de objeto(s) também mediativo(s) da aprendizagem
enquanto tal, tendo-se em conta o carater extremamente complexo da objetividade,
sobremaneira ao se tratar de competéncia para enxergar e registrar este carater
enquanto prerrogativa desta ou daquela realidade cuja efetiva e eficaz

aprendizagem urge que acontecga.
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Por seu turno, os dizeres também entre colchetes, os quais constam da parte
referenciada por “Casual”’, no espago grafico da parte inferior do exemplar acima
apresentado da “Ficha”, servem antes de motivacdo do que de complemento da
aprendizagem que cumpre ser efetiva e eficaz. Em principio, atende uma inicial
propensao junto a discentes a fazer consideracbes, tecer comentarios e tirar
conclusdées a respeito de teores da aula. Dada tal propensédo, faculta-se ao(a)
docente ponderar carater casualmente objetivo do conteudo da aula para constar
nesta parte da “Ficha”, tendo em vista que este carater tende a influenciar esta ou

aquela especializagcado do(a) discente.

3.3 Primeiros Resultados das Dissertacoes

O quadro a seguir apresenta de forma resumida as 119 dissertacbes
defendidas e publicadas através do PPGFP/UEPB, depois de reunidas em formato
Portable Document Format (PDF), foram analisadas individualmente, compilados
seus resultados, nao foi feita qualquer tipo separagado por categorias, para uma
possivel codificagao e indexagao, procedimentos proprios da analise de conteudos,

pois n&o era este o intuito:

Quadro 11: Quantidade das dissertagcoes apresentadas através PPGFP/UEPB 2012/2016

2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | Total

27 20 18 16 38 119
Fonte: dados da Pesquisa, 2018

Neste universo foi realizada uma amostragem nao probabilistica intencional
dando énfase sobre aquelas dissertagdes envolvendo direta ou indiretamente a
Avaliacdo Também por Produgdo, resultando em uma amostra de tamanho 20
distribuida pelos cinco anos, que a seguir passa-se a detalhar.

O primeiro foi o caso do estudo “Letramento literario: caminhos de insergcéo de
leitura e escrita pelo texto lirico na educacéao infantil numa perspectiva intercultural”,
de autoria de Adilia Uchbéa de Lima, que trata das interfaces entre a Educacao
Infantil, letramento e formagao docente. O principal resultado do trabalho é que o

uso da sequéncia didatica adotada “[...] favorece a insergao das criangas no mundo
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letrado”. Caso, também, da pesquisa “Tessituras do jornal na pratica docente da
leitura e da escrita: uma leitura de professoras dos Anos Iniciais”, de Alexsandra
Souza Santos, que aborda as relagbes entre o jornal escolar, o letramento e o
processo de ensino e aprendizagem. Como resultado, conclui-se que “[...] a midia
jornalistica, no campo educomunicacional, € um ambiente de aprendizagem da
leitura e da escrita”.

A tematica aparece, igualmente, no trabalho “Saberes e fazeres docentes:
contribui¢des para a construcdo da escrita na educagdo de jovens e adultos”, de
Dayse Auricéa da Silva Alves, que trata da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
diversidade e construgcao da escrita. O estudo culmina em uma “[...] sequéncia
didatica que possibilitou a alianga entre alfabetizacdo e letramento em uma
experiéncia no primeiro ciclo da EJA”. Ja a pesquisa “Multiletramentos: os games
como interface para o ensino de lingua portuguesa”, de Emanuel Feliciano da Silva,
foca na relagcdo do ensino de Lingua Portuguesa, multiletramentos e games,

chegando a seguinte constatacgao:

a necessidade real da escola enquanto espaco de formacido de
implementar agdes que estejam intrinsecamente ligadas a utilizacao
de games criando novas possibilidades de leitura, escrita e
multiletramento, relacionando assim, as praticas sociais
desenvolvidas pelos alunos fora do ambito escolar aos conteudos
direcionados na escola, favorecendo um novo modo de ensinar e
aprender.

Como sugere o titulo, o estudo “Ser (ou nao ser) protagonista: interacionismo
sociodiscursivo e livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio”, de Ezau da
Silva Martins, volta sua preocupacéo para as interfaces entre Lingua Portuguesa,
Ensino Médio e producao textual. O resultado do trabalho é que o livro didatico “[...]
pouco contribui para uma pratica pedagdgica interacionista e sociodiscursiva,
contrariando o postulado da formagao de um sujeito protagonista”.

Ja a pesquisa “Diario de leitura: um instrumento de letramento critico na
formacgao inicial de professores de lingua inglesa”, de Fernanda Maria Almeida
Floriano, centra sua atengdo sobre a formacdo inicial de Lingua Inglesa, o

letramento critico e a motivagao dos professores, destacando o seguinte resultado:

a experiéncia com o uso dos diarios de leitura em uma turma de
estagio supervisionado e no turno noturno mostrou-se proveitosa,
uma vez que houve uma maior motivagdo nas discussdes em sala de
aula, e mesmo os futuros professores apresentando uma leitura mais
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decodificadora, durante as discussdes houve momentos de reflexao
sobre a pratica docente.

‘A construgdo da autoria em carta argumentativa: producdo de alunos do
Ensino Médio”, de Francisco de Assis Soares da Silva, é outro trabalho que aborda a
questao da producao discente, a partir da interface entre discurso, autoria e carta
argumentativa. Como principal resultado, “[...] evidenciam-se nas produ¢des do
sujeito escritor (os alunos) aspectos linguistico-discursivos que configuram a posi¢ao
de autoria no texto”.

Nesta perspectiva segue, também, o trabalho “Desalinho a norma: um estudo
de caso sobre marcas de oralidade em produgdes textuais na Educagao de Jovens e
Adultos”, de Laurita Dias do Nascimento, cuja énfase recai sobre EJA, oralidade e
identidade: “Evidenciou-se uma lacuna tedrica no campo da formagao de
professores, que ndo os tem instrumentalizado a reconhecer diferentes motivagdes
para o erro na escrita do aluno e assim fazer uma intervencéo apropriada.”

Tomando como base as tematicas ai envolvidas, “Praticas educativas de
letramento na Educagdao do Campo: uma experiéncia em Alagamar”, na Paraiba, de
Luis Carlos Paulino da Silva, também aborda a questdo da produgao. Seu principal
resultado aponta “[...] o Letramento como uma pratica possivel para se vislumbrar
possibilidades de mudancga e inovagao no corpo discente, buscando reconhecimento
de valores e, bem como, a conscientizagao do sujeito do Campo”.

Por outro lado, “A carta argumentativa na Educacédo de Jovens e Adultos,
saberes e dizeres que dialogam: um estudo de caso”, preocupa-se com as interfaces
entre o ensino de Lingua Portuguesa, a escrita e 0 género argumentar na EJA.
Como concluséao, reconhece que “[...] ha possibilidade do desenvolvimento de uma
pratica de escrita, focalizando o processo de reescritura, em sala de aula de aluno
da EJA”.

Enquanto isso, “Alfabetizacao e letramento na pratica educativa da Educagao
no Campo: estudo de caso em classes multisseriadas (Campina Grande-PB)”, de
autoria de Marjorie Lopes Guimaréaes, que aborda a pratica de leitura e de escrita e
as classes multisseriadas ndo chega a conclusao tao otimista, pelo contrario: “...]
apresenta problemas referentes a alfabetizagdo e ao letramento, muitas vezes,

impossibilitando a formagao de um leitor e escritor proficiente”.
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Resultado, também, insatisfatério ¢ o do estudo “Produgado textual e
tecnologias: um estudo etnografico de uma sala de aula de Lingua Portuguesa da
Educacgao Basica”, de Silvio César Lopes da Silva, que trata das relagdes entre
tecnologia educacional e produgao textual em sala de aula. A pesquisa “[...] permitiu
observar as produgdes textuais online e ao mesmo tempo sinalizou-nos alguns
resultados, tais como o ndo uso das tecnologias na sala de aula e a falta de acesso
no referido ambiente”.

Ja o estudo “Importancia do blog na producgéo textual de alunos do Ensino
Fundamental | da Rede Publica Municipal de Campina Grande-PB”, de Carmen
Lucia Figueirédo Pereira, devotado a relacdo da tecnologia com a linguagem e a
producao textual, obteve melhores resultados. A principal constatacéo € que o blog
“[...] contribui para melhorar a capacidade escritora dos alunos, motivando-os a
produzirem textos de forma mais elaborada e condizente com o que lhes era
proposto e ainda conforme seu interesse e desejo de expressar-se”.

Positivo, igualmente, foi o resultado da pesquisa “Letramento digital na
Educacao de Jovens e Adultos em Esperancga-PB”, de Marilda Coelho da Silva, que
discute as interfaces entre aprendizagem, letramento e inclusdo social. Conclui o
trabalho, especialmente, que “[...] os educandos da EJA, apesar de estarem em
processo inicial de alfabetizagdo, conseguiram através do computador produzir
textos e expressarem sentimentos de autoestima e motivagado para permanecerem
na escola.”

Considerando os principais resultados desta pesquisa no ambito do PPGFP é
possivel afirmar, objetivamente, que a “Praxis Educativo-Coleta” e a concernente
metodologia da Avaliagdo Também por Producgédo, que diretamente referenciou e
fundamentou, pelo menos, trés dissertacbes neste Programa com resultados
concretos. Primeiro foi Sobral (2018), que aborda o processo de alfabetizagcdo na
Rede Publica de Ensino no Pais, problematizando a insuficiéncia na consideragao
da humana condi¢gdo de existéncia da crianga nas praticas pedagdgicas. Trata do
ponto de vista pragmatico do “qué”, o “para qué” e “para quem” se ensina e destaca
a necessaria e efetiva alfabetizacéo da crianga.

Em suas consideracoes finais, a autora enfatiza:

Em sintonia com as referéncias e fundamentos que orientam e
embasam a proposta pedagogica de “Praxis Educativo-Coletiva”,
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afetiva e circunstancialmente denominada de “Mina de Saberes” pelo
entrelagamento de cinco organicas categorias que perfazem um
inusitado objeto mediador da educacdo, tomou-se como base uma
requerida criticidade em relacdo as multiplas resisténcias em
ultrapassar o carater irrefletido das praticas pedagdgicas. Ao longo
da pesquisa-acdo empreendida, uma determinada coletividade
educacional houve de ser considerada e, sem o contato mais
genuino com este coletivo, restaria improvavel ter alcangado
autoconvencimento acerca da urgéncia de uma admitida assungao
da intransferivel responsabilidade de educadora. Cujo efeito mais
imediato incidiu no fortalecimento da convicgdo quanto ao absurdo
que é toda e qualquer tentativa de responsabilizar exclusivamente a
crianga, nos casos em que a alfabetizacdo nédo chega a ser efetivada
dentro da faixa etaria recomendada. No generoso sentido coletivo
apontado pelos teores da “Mina de Saberes”, buscou-se percorrer o
caminho do “desalheamento educacional a objetividade”,
imprescindivel para qualquer professora, peculiarmente, a
alfabetizadora. Aliada as professoras da Educacdo Infantil, a
professora alfabetizadora pode vir a constituir a fonte ou alicerce de
uma possivel Educacdo Basica humanizada em sua praxis e nao
menos humanizadora em seus resultados educativo-coletivos. Os
itinerarios da pesquisa-acdo relatada seguiram as orientagdes e
bases destacadas anteriormente, de carater ético-cientifico, no
encalgo de uma requerida, indispensavel e humana qualidade na
educagao das criangas em processo de alfabetizacdo. [...] Com a
reorientacdo da prépria pratica pedagogica, a partir da referencial-
fundamentalidade existente no complexo de categorias da “Mina de
Saberes”, foi possivel a professora alfabetizadora estabelecer novos
patamares de qualificacdo do processo educativo, o que fez surgir
uma promissora associagao entre resultados individuais e coletivos
oriundos da turma. (SOBRAL, 2018).

Como produto de sua pesquisa, Sobral (2018) apresenta uma Proposta de
Instrumento Didatico-Pedagogico de Registro de Aprendizagem, denominado a
Caderneta “O que aprendi hoje?”, tendo por fundamento a proposta pedagodgica
“Praxis Educativo-Coletiva”, que apesar de inicialmente ser voltada ao ensino
superior, se “configura enquanto aperfeicoamento de uma pratica pedagdgica que
valoriza o registro de aprendizagem pelos alunos ao final das aulas, na referida
proposta, os estudantes escrevem sobre o mais referencial-fundamental dos
conteudos recém-aprendidos” (SOBRAL, 2018).

Ja em Ferreira (2018), o tema tratado é a implantagdo do Ensino Médio em
Tempo Integral na Paraiba, cuja problematizagdo contempla abordagens histéricas e
institucionais sobre a realidade de tal ensino estar voltado para uma formagao

propedéutica ou tecnicista. Segundo o autor:
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[...] as apreciacbes qualitativas sobre a experiéncia da Escola
Estadual Professor Lordao se tornaram necessarias para que, além
de uma politica de educagdo em tempo integral, as escolas da rede
estadual da Paraiba disponham de clareza acerca da relevancia
social que, neste estudo, se amplifica gragas as referéncias e
fundamentos da “Praxis educativo-coletiva”, cujos desdobramentos
tedricos e efetivos também se constituam em alternativas de acesso,
permanéncia e a aprendizagem significativa dos estudantes no
Ensino Médio, como condicdo intrinseca para sua autossustentacao
e a producéo inconteste de tudo aquilo que corresponda a “Sentido
(do que é) Coletiva”. Diante dessa situada reacdo da comunidade
escolar, percebe-se uma tomada de consciéncia acerca da
necessidade de se valer de limites (ético-cientificidade) para que haja
suficiéncia quanto as objetividades, mesmo que tal consciéncia
somente seja despertada por forca de eventualidades como os
baixos indices educacionais e a expanséo da rede federal de Ensino,
dois motivos que passam a reforcar o acontecer da “excedéncia de
producdo de pertenga cultural-socialmente indefesa junto aos
destinatarios” (FERREIRA, 2018).

O autor ainda apresenta uma proposta de componente curricular eletiva
intitulada “Arqueologia: Um passado ameacado”. Apontada esta, a partir da
pesquisa, como uma “necessidade dos alunos do Ensino Médio integral da rede
estadual de ensino refletirem criticamente sobre o patrimdnio histérico, cultural e
arqueoldégico do territério paraibano”.

Na pesquisa de Soares (2018), busca-se trabalhar uma educagao em direitos
humanos, com a incorporagao gradativa na pratica docente da Proposta Pedagogica

da “Praxis Educativo-Coletiva”’, de acordo com o autor:

Passamos a compreender por quais circunstancias as nossas
praticas docentes, anteriores ao nosso conhecimento da “praxis”,
proporcionavam o reconhecimento de uma melhor efetivagdo das
nossas aulas, pois estamos conseguindo dialogar com os conteudos
estudados na perspectiva das objetividades dos alunos, viabilizando
uma participagdo discente em abrangentes discussbes e reflexes
criticas de desvendamento das relagdes sociais, politicas,
econdmicas, ideolégicas, entre outras que perpassam 0 nNOSsO
cotidiano. Esses momentos didaticos de efetiva interagdao docente e
discente na abordagem dos conteudos dos Direitos Humanos na
Disciplina de Sociologia estavam em consonadncia com as
perspectivas dessa Proposta Pedagdgica, principalmente, quando
mediavamos os conteldos didaticos a partir de “saberes universais”,
que se entrelagam com as objetividades cotidianas, no sentido da
categoria “limites”, desenvolvida pela “Mina de Saberes” que sdo as
referéncias e fundamentos que orientam e embasa a “Praxis”
(SOARES, 2018)
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Notadamente a Praxis Educativo-coletiva, fez presente de forma definitiva nos
estudos analisados, mais especificamente a Avaliacdo Também por Produgao é se

devidamente aplicada apresenta resultados satisfatorios.
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4 PRODUGAO DISCENTE NO PPGFP/UEPB

Historicamente, a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) sempre proveu
formacao inicial de professores da Educacédo Basica em nivel de graduagao, como
também nas ultimas duas décadas fomentou a formagao continuada através da pos-
graduagdo, qualificando mao-de-obra e sendo destaque na promogédo do

desenvolvimento do Estado da Paraiba e da regi&o circunvizinha:

Dentre os 08 (oito) campi, a UEPB oferece a comunidade mais de 45
cursos de graduacao que atendem, ndo s6 ao estado da Paraiba.
Seguindo essa rota de ascensao, os Programas de Pds-Graduacgéao
Lato Sensu e Stricto Sensu s&o redimensionados, tendo os Cursos
de Mestrado e Doutorado ocupado numeros crescentes. Além dos 14
programas de pés-graduacgao “stricto sensu” académicos, registra-se,
atualmente, a existéncia 6 (seis) Programas Profissionais, a saber:
Programa de Pés-Graduagdo Profissional em Matematica
(PROFMAT), Programa de Pés-Graduacao em  Letras
(PROFLETRAS), Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica (PPGECEM), Programa de Pés-Graduagao
em Ciéncia e Tecnologia em Saude (PPCTS), Programa de Pos-
Graduagédo em Formacao de Professores (PPGFP) e o Programa de
Pos-Graduagado em Ensino de Fisica (PPGPEF). Além disso, existem
dois programas em associa¢cao, um com a UPE em enfermagem e
outro com a UFRPE e URCA em Etnobiologia e Conservagédo da
Natureza, todos dois com mestrado e doutorado (BRASIL, 2016, p.1).

Criado em 2012 e homologado através da Portaria do Ministério da Educagéao
n® 1.364, de 29/09/2011, publicada no Diario Oficial da Unido de 30/09/2011, o
Programa de P6s-Graduagao em Formagao de Professores (PPGFP) da UEPB foi o
primeiro mestrado profissional em formacdo de professores recomendado pela
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Centrado na formacéao continuada de docentes da Rede Publica e Privada de
Educacao Basica da Paraiba e da Regiao Nordeste, o PPGFP objetiva aperfeigoar a
“[...] pratica docente, o processo de aprendizagem e de construgdo do conhecimento
e a intervengao nos cenarios local, regional e nacional.” (BRASIL, 2016, 3)

Na Avaliagao Trienal da CAPES de 2013, o PPGFP manteve a nota 3 e, na
Avaliacdo Quadrienal de 2017, ja obteve nota 4, um resultado considerado exitoso,
em razéo de se tratar de um programa ainda novo, mas que ja atingia a pontuagao

minima para um programa de pds-graduacao postular seu curso de doutorado.
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No quadro a seguir, reproduzem-se 0s conceitos e a apreciacdo final
atribuidos ao PPGFP pela Comissdo da Area de Educacdo responsavel pela

Avaliagdo Quadrienal.

Quadro 6 — Parecer da Comissao de Area sobre o mérito do Programa

Quesitos de Avaliagdo Peso Avaliacao
1 — Proposta do Programa 0.0 Muito Bom
2 — Corpo Docente 20.0 Muito Bom
3 — Corpo Discente e Trabalho de Concluséo 25.0 Bom
4 — Producéao Intelectual 35.0 Bom
5 — Insergdo Social 20.0 Muito Bom

Nota: 4
Apreciacao

A avaliacgéo foi realizada com base nas informacdes referentes & organizacdo, a gestéo, a producéo e a
insercdo do Programa. A apreciagdo desses aspectos resultou nos conceitos acima registrados.
Observa-se o Regulamento da Avaliagdo Quadrienal da CAPES, que estabelece que a concesséo da Nota
4 sera para Programas que tenham alcang¢ado, no minimo, conceito BOM em pelo menos trés quesitos,
incluindo necessariamente, os quesitos 3 e 4; e a concessdo da Nota 5 sera para Programas que tenham
obtido conceito MUITO BOM em pelo menos quatro dos cinco quesitos, entre os quais deverdo figurar
necessariamente os quesitos 3 e 4.

Considerando, ainda, os critérios e os resultados ponderados obtidos nos quesitos e em seus itens,
recomendamos para este Programa a Nota 4 (QUATRO).

FONTE: Ficha de Avaliagdo Quadrienal (2017)

Em que pese o PPGFP ter obtido o conceito “Bom” nos quesitos “Corpo
Discente e Trabalho de Conclusédo” e “Producgao Intelectual”, o resultado positivo da
Avaliacdo Quadrienal decorre em parte de uma produgdo abrangente e com
potencial de impacto que se projeta para além do ambiente escolar. No quadriénio

2013-2016, no caso do Trabalho de Conclusao,

[...] o Programa produziu 55 dissertagcbes articuladas ao campo de
intervencado da educagao. Do total de saida de alunos, 89% se deu
por titulacdo, o que é conceito MB [...] Os resumos das dissertagdes
defendidas mostram adequacgao aos objetivos e definicdes das linhas
de pesquisa e fortemente vinculadas ao trabalho docente, o que
resulta num conceito MUITO BOM [...]

Observa-se que os trabalhos de conclusdo de curso, considerando
suas especificidades, estdo adequados ao Mestrado Profissional e
tém aplicabilidade na area da Educacdo. O conceito desse indicador
foi MUITO BOM. (BRASIL, 2016, p.8).
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A pagina do PPGFP na internet disponibiliza um quadro atualizado das
dissertacdes ja concluidas junto ao Mestrado, entre as turmas de 2012 e 2016 (ja
que as turmas posteriores ainda estdo desenvolvendo pesquisa), evidenciando a
atencao direta e indireta dispensada pelo Programa ao que interessa a este estudo:
a producao discente. Na maioria dos casos, tratam-se de estudos que abordam a
produgdo do alunado do Ensino Fundamental e Médio, sem necessariamente
problematizar a qualidade dessa produgao nem tampouco evidenciar se trata-se de

producao propriamente dita, ou simplesmente, apropriagao por exceléncia.

4.1 Avaliagao sob a Perspectiva da Praxis Educativo-Coletiva

Expostas determinadas origens e fundamentos da Praxis Educativo-Coletiva
e, mais particularmente, da Avaliagdo Também por Produgao, cumpre finalmente
discorrer e avaliar sobre os resultados de experiéncias que adotaram, direta e
indiretamente, a metodologia junto ao Programa de Pdés-Graduagdo em Formagao
de Professores da UEPB. Neste sentido, toma-se como objeto dois tipos de
experiéncia. A primeira diz respeito a adogdo da Avaliagdo Também por Producao
junto a disciplina optativa Topicos em Educacdo Il: Praxis Educativo-Coletiva,
ministrada no PPGFP durante o semestre letivo 2018.1. A segunda, por sua vez,
reporta-se a producao discente de trés mestrandos do PPGFP que desenvolveram
pesquisas em escolas de Educagéo Basica aplicando a metodologia.

No caso da primeira experiéncia, os resultados ora apresentados sao fruto de
uma pesquisa-acao constituida por quatro etapas correlacionadas e sequenciadas:
a) Acolhimento dos Mestrandos; b) Exposicdo e Registro da Referencial-
Fundamentalidade da Economia Propedéutica e Interdisciplinar (ECO-PI) e da Mina
de Saberes; c) Interlocu¢do com Mestrandos sobre o Encontro com a Mina de
Saberes; e d) Autoaplicagdo da Mina de Saberes com apoio da Metodologia da Sala
de Aula Invertida (SAl).

Dada a complexidade da pesquisa-agao empreendida e a exaustividade dos
dados coligidos, para efeito do presente trabalho, sdo destacadas a seguir apenas
as etapas inicial e final (Acolhimento dos Mestrandos e Autoaplicacédo da Mina de

Saberes com apoio da Metodologia da Sala de Aula Invertida), em fungao, sobretudo
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de dois motivos: constituem inovacdo quando considerada a experiéncia da Praxis
Educativo-Coletiva no ambito de cursos de pds-graduagao; e representam pontos
cruciais para aquilatar o potencial da Praxis Educativo-Coletiva na formacéao

continuada de professores em programas de pos-graduagdo em educagao.

4 1.1 Acolhimento dos Mestrandos

A primeira etapa da pesquisa-agdo foi marcada pelo Acolhimento dos
Mestrandos. A atividade tomou como base o Acolhimento dos Ingressantes,
desenvolvido originariamente ha quase uma década como primeira etapa da
Realizagdo da Proposta Pedagdgica Fasbiana (PPF), junto a Faculdade Séo
Francisco de Barreiras-BA.

Planejado para compor uma carga horaria de 12 horas de Atividades
Complementares nos cursos de graduagcdao da FASB, o acolhimento obijetiva
oportunizar aos ingressantes compreenderem: “...] a.1) até que ponto o
aproveitamento dos estudos depende também DELES MESMOS; a.2) como este
aproveitamento ha de ser sempre maior e melhor, desde que, e para tanto, se
apercebam de que é fundamental COOPERAR com a realizagdo do COLETIVO
educacional.” (FACULDADE, 2018, p. 1).

No caso do PPGFP/UEPB, a atividade foi deflagrada a partir da distribuicao
antecipada, via correio eletrbnico, do texto-base “Acolhimento dos Mestrandos”.
Logo no inicio deste documento, ressalta-se o protagonismo estudantil como o fator
mais decisivo no processo de aprendizagem e ensino, especialmente, em nivel de
pos-graduacao, significando antes e bem mais generosidade dos aprendizes para
consigo mesmos.

O que implica tomar ciéncia e se valer de trés requisitos pedagodgicos
indispensaveis, sobretudo, para alertar os discentes de que protagonismo estudantil
nao se trata do usufruto do direito de ser proativo, sem assumir o dever de ser

cooperativo em sala de aula:
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1° Requisito: mais intensa qualidade do aprendizado depende de que
seja elaborado registro pessoal do que é mais fundamental do
conteudo do(s) moédulo(s) recém-apresentado(s);

2° Requisito: dedicacio aos estudos como contribuicdo a tudo o que
nao surge nem se mantém por si mesmo, mas tem que existir, tal
como é a proépria educacao;

3° Requisito: necessaria (ou ja suficiente) ultrapassagem de
irrealismo: trata-se de uma pessoal e bem determinada “arrumacgao”
de ideias, no sentido de que “o qué ensinar” condiciona o “como
ensinar” (UNIVERSIDADE, 2018, p. 1).

Quadro 7: Pesquisa Espelho-Imagem

Programa de Pos-Graduacio em Formacao de Professores —- PPGEFP-UEPB
Pesquisa Espelho-Imagem

Segundo a Constituigcdo Federal de 1988 (Art. 205), a educacio deve desenvolver
plenamente a pessoa humana_ além de visar qualificacio profissional e preparacio para o
exercicio da cidadania. Junto ao PPGFP-UEPB e para atender tais objetivos, € importante
que vocé coopere respondendo aos itens deste formulano.

L R E R T r——

02. Explicacdes de ingressar no PPGFP-UEPB:
Na perspectiva de atender aqueles objetivos constitucionais. solicita-se cooperacio
para responder o questionario abaixo. preenchendo todos os espagos entre parénteses
usando nimeros de 1 a 5 de forma realista (sem misturar inten¢des com fatos) e
seguindo o critério de que S seja a razio mais decisiva e 1 a menos decisiva em
relacio a mgressar no PPGFP:

) cobranca/pressio de origem Institucional:

) influéncia positiva (encorajamento da familia ou de eventual substituto);

) empenho pessoal vale dizer, vontade propria de aprender;

) influéncia ou até apoio extraordinario de um ou mais professores.

) acrescentar outra(s) TAZA0(0@S ). o oo ot man e

e

03. O empenho pessoal (uma das causas acima apontadas) cabe ser diferenciado de
acordo com os seguintes aspectos (preencha de forma que 3 seja o mais decisivo e 1
o menos decisivo):
{ ) é “de ber¢o™ (natural. espontaneo, a base de autodeterminac¢io);
{ ) é devido a uma prévia percepcio de que, de todo modo. aperfeicoamento &
imprescindivel para a realizacio profissional e inclusive pessoal;
( ) resulta da perspectiva de precisar competir por ganhos, conquistas ou vantagens.

04. Assinale o método de que mais costuma se valer para estudar:
{ ) lendo silenciosamente e/ou em voz alta; ( ) lendo e escrevendo; ( ) outro:

05. Ao decidir-me por frequentar o PPGFP, atribui, ainda que sem disto me dar conta,
maior e menor prioridade a duas das trés seguintes e inevitaveis perguntas:

Pergunta (A): POR QUE, PARA QUE OU PARA QUEM IREI ESTUDAR?

Pergunta (B): O QUE, REALMENTE. IREI ESTUDAR? .

Pergunta (C): COMO EXECUTAR AS EFETIVAS OU REAIS OPERACOES DESSE
ESTUDAR?

1. Cabe-me responder. em maior grau de prioridade. a pergunta ( ) [preencher com A, B ou C].
2. Cabe-me responder. em menor grau de priondade, a pergunta () [idem idem].
Certeza sobre estes graus de prioridade € (x): minima ( ). mediana ( ) ou plena ().

Fonte: Arquivo do Grupo Formacao de Professores e Praxis Educativo-Coletiva
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No dia 06/03/2018, 1° encontro presencial da disciplina Tépicos em Educagao
[I: Praxis Educativo-Coletiva (Formulario 2), deu-se entdo o Acolhimento dos
Mestrandos, envolvendo sete alunos regulares e cinco especiais. Iniciou-se o
acolhimento pela aplicacdo da Pesquisa Espelho-Imagem, respondida por onze
pessoas (visto que um aluno regular somente marcou presenga em momento
posterior), com o objetivo de diagnosticar razbes e expectativas em relacdo ao
PPGFP.

Apesar de nao ter efeito no processo de avaliagdo da disciplina, a Pesquisa
Espelho-Imagem contribuiu para dimensionar quatro cenarios importantes em
relacdo ao perfil individual e, sobretudo, coletivo da turma: a) as explicagoes/razdes
endogenas e/ou exdgenas para ingressar no PPGFP/UEPB; b) a natureza
espontanea ou condicionada do empenho pessoal; c) o método de estudo; e d) o
grau de prioridade atribuido as seguintes questdes: o qué, como e por que estudar.

Chama atencgédo, dentre as respostas obtidas, o seguinte resultado: embora
tenha prevalecido a “Pergunta (A): POR QUE, PARA QUE OU PARA QUEM IREI
ESTUDAR?”, a “Pergunta (C): COMO EXECUTAR AS EFETIVAS OU REAIS
OPERACOES DESSE ESTUDAR” se destaca em segundo lugar (em trés casos,
inclusive, em maior grau de prioridade), enquanto a “Pergunta (B): O QUE,
REALMENTE, IRElI ESTUDAR” ocorre em quatro casos, todos em menor grau de
prioridade.

A combinacgao simbolizada por (ACB), portanto, “corresponderia a sintoma de
presumida insuficiéncia de arrumacao de ideias” (FACULDADE, 2015, p. 15),
refletindo uma tendéncia ndo apenas constatada junto a ingressantes em cursos de
graduagcdo (FASB), como também em cursos de pos-graduagdo, em nivel de
mestrado, com o agravante de ocorrer em area especifica de formagédo de
professores (PPGFP/UEPB):

Profissionais da educacgédo, somente eles, sdo responsaveis pela
possibilidade de induzir determinada e efetivavel mudanca
inerentemente a processos sociais, além de que, se eles ndo
assumirem tal indugédo, mudancga alguma ira acontecer no ambito de
tais processos. Para tanto, conforme anteriormente abordado,
cumprira que se convengam da universalidade ou da generidade da
conjungao de dois indissociaveis complexos de conteudos; um deles
€ composto por realidades (matérias) e outro por representacdes
(concepgdes) concernentes a estas mesmas realidades. Trata-se de
conjuncdo que sempre se expds a ser convertida em teor
educacional, em razdo de que as matérias sdo Onticas e as
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concepgdes sao propriamente formais ou ontoldgicas. Sao conteudos
cujo acesso sempre foi imprescindivel junto a todo educador, pois, se
este continuar alheado a esta imprescindibilidade, expbe-se a
crescente risco de ser por eles inclusive atropelado. A principal
caracteristica desses conteudos reside em que eles tém como
corresponder a “‘em que” educar e, por isso, adentram peculiar
estranheza na perspectiva de virem a incidir em teores propriamente
educativos. Por sua vez, tal estranheza tem decorrido de que o
‘como” educar — a didatica — tem sido sempre mais intensamente
dominante na relagdo entre ensino e aprendizagem das meras
abstragdes nas quais se constituem os conteiudos ora até
imperativos. Trata-se de dominancia que urge ser questionada a
medida que se intensifica a suspeita de que as abstragdes em foco
tendem a retardar que venha a prevalecer o carater propriamente
formal daquelas concepgdes, ou seja, a condi¢cao abstrata dos teores
de ensino se torna sempre mais dissociada, distanciada ou
descaracterizada, em relac&o ao que ela mesma cumpre representar
de forma procedente, precisa ou identificadora (COSTA; SANTOS;
BERGAMO, 2018, p. 344-345).

Além da aplicagdo da Pesquisa Espelho-Imagem, o Acolhimento dos
Mestrandos teve continuidade com a apresentacao geral da disciplina Tépicos em
Educacgao Il: Praxis Educativo-Coletiva e do Grupo Formacdo de Professores e
Praxis Educativo-Coletiva, responsavel pela proposi¢cao e apoio a ministragcdo do
componente, em carater eletivo.

A ocasiao foi oportuna para esclarecer as justificativas de se recorrer a tal
suporte: a) prevenir incorrer no primeiro dos artificios da presumida reprodugao da
relacdo de poder docente-discente que, muitas vezes, reveste-se da atribuicdo de
um unico e exclusivo professor como titular do componente curricular; b) distribuir
essa titularidade entre professores colaboradores, corresponsaveis pela qualidade
do ensino a base de ciéncia e ética; c) potencializar ao maximo o desafio da
contribuigdo do grupo de pesquisa-agdo com o sentido verdadeiro do que é coletivo,
representado pela formacao continuada de professores de Educacao Basica.

Na sequéncia, procedeu-se ao desenvolvimento do “1° Moddulo do
Acolhimento: razdes e objetivos para fazer pods-graduagao” que, por seu carater
provocador, ocupou o tempo restante da primeira aula. Numa primeira instancia,
debateu-se a criteriosidade da qualidade educacional que, em hipétese alguma,
pode deixar de pressupor Avaliagdo Também por Producdo, a base de empenho

discente tanto quanto docente:
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[...] Para evitar alcance ficticio ou irrealista da qualidade educacional,
cumpre partir da seguinte reflexdo: “EU SOU NOTA 10! O QUE
MESMO EU SOU”? Em certo sentido, conquistar nota 10 tornou-se
hoje até necessario, mas € insuficiente. Suficiéncia ha de ser
alcangada, se houver oportunidade de o(a) estudante ser
aprovado(a) em “avaliagdes também por producgédo”, de forma que
nota, referente a esta producéo e enquanto acréscimos as regulares,
seja quantitativamente minima e qualitativamente maxima. O sentido
de “também por producdo” cumpre fazer efetiva diferenca por
atender a natural e legal obrigatoriedade de produzir distintamente de
apropriar os pertinentes resultados, assegurando-se ao(a) estudante
aperceber-se do “SENTIDO DE FAZER POS-GRADUACAQ’
chegar a imprescindivel certeza de que foi aprovado(a) a base de
CIENCIA E ETICA. [...] Esta base de ciéncia e ética decorre de que
existam registros de aprendizagem ao final de aula ou ao término de
tema ou de unidade de conteudo de ensino, registros que se
caracterizem como elaboragcdo de texto em que transpareca
producao estudantil e esta se preste a “autoavalicdo também por
producao” discente e docente (UNIVERSIDADE, 2018, p. 3).

Numa segunda instancia, o 1° Mdédulo do Acolhimento teve como ponto de
culminancia a aplicacdo de trés exercicios no final da aula (Formulario 3),
respondidos por doze discentes (incluindo, desta feita, o educando ausente a

Pesquisa Espelho-Imagem).

Quadro 8: Exercicios do 1° Médulo do Acolhimento

ACOL. 2018: PRODUGCOES ESTUDANTIS A BASE DE TRES EXERCICIOS

NOME (112 @ FOITIIA) ..uuuriiiiiiiiiitieiit it s s e e e e e e e e e e e e e e aeeeeaanaaeaanas
1° Exercicio: Assumir papel de professor(a). atribuindo nota (entre 0 e 10) de “avaliagdo também
por produgao” aos conteudos das fichas acima apresentadas: n° 788: .........;e. 871: ..........
2° Exercicio: Dentre trés assuntos desta (recém-assistida) aula, o(a) pos-graduando(a) ha de
considerar UM deles o mais fundamental e também o imediatamente mais prdfice [marcar (X)]:

a) registrar, de forma resumida e/ou sintética, o assunto da aula ( ):

b) valer-se das aulas da melhor forma possivel ( ): e.

c) conhecimento significa saber a servico da producao ( ).
3° Exercicio: preencha o seguinte formulério:

Ao decidir-me a frequentar o Programa de Pos-Graduagao em Formacdo de Professores
(Mestrado Profissional). atribui, mesmo sem disto me dar conta, maior e menor prioridade a duas
das trés seguintes e inevitaveis perguntas:

Pergunta (A): POR QUE, PARA QUE OU PARA QUEM IREI ENSINAR?

Pergunta (B): O QUE, ESPECIFICAMENE, IREI ENSINAR?

Pergunta (C): COMO IREI EXECUTAR AS REAIS OPERACOES DESSE ENSINAR?
1. No meu entender, € mais importante responder a pergunta () [preencher com A, B ou C].

2. No meu entender. € menos importante responder a pergunta () [idem, idem].

Sobre o que respondi. meu grau de certeza €: ( ) minimo: ( ) mediano: ( ) pleno.

Fonte: Universidade (2018, p. 5)




59

Como nao restou tempo suficiente, durante o primeiro encontro da disciplina,
para desenvolver o 2° e 3° modulos do Acolhimento dos Mestrandos, orientou-se
aos discentes como “dever de casa” retomar a leitura do texto-base e providenciar,
até a aula do dia 13/03/2018, a entrega dos trés exercicios correspondentes ao

terceiro modulo.

Quadro 9: Exercicios do 3° Médulo do Acolhimento
ACOL. 2018 — Médulo 3: TRES EXERCICIOS DE PRODUCC)ES ESTUDANTIS

NOME (letras Dem I8ZIVEIS): .......ovueverriririsiessississens s ssss s sensessesssnsessses

1° Exercicio - Preencha o seguinte formulario, priorizando respostas:

Pergunta (A): POR QUE, PARA QUE OU PARA QUEM HEI DE ENSINAR?
Pergunta (B): QUAL SERA O MEU ESPECIFICO OBJETO DE ENSINO?
Pergunta (C): COMO IREI OPERAR O ENSINO DESTE OBJETO?

1. Cabe-me responder., em maior grau de prioridade, a pergunta ( ) [preencher com A, B ou C].
2. Cabe-me responder, em menor grau de prioridade, a pergunta () [idem, idem].

Minha conviccdo sobre estes graus de prioridade € (x): minima ( ), mediana ( ) ou plena ().
3. (Opcional) - Ja fiz ou fago algo pertinente ao curso que irei fazer: ( ) Sim: ( ) Néo.

2° Exercicio - Elabore*, a titulo de justificar (generosamente) a sua pos-graduacdo, dois (2)
pequenos textos sobre o que vocé vislumbrou como mais fundamental para todos os
ingressantes neste 3° Modulo do presente ACOLHIMENTO:

- Primeiro texto - O mais fundamental para o coletivo dos ingressantes foi ............cccoocvererrreneee,

- Segundo texto - Em meu ajuizamento, eventual nao atendimento do solicitado no Primeiro texto
acima por colega(s) desta Turma de Mestrado implicaria em: ..........ocooovververeerecricrsseereeesirenans

(*) Para esta elaboragdo. convém rever os teores do item “3. ¢” na pagina 7 deste Acolhimento.
(Escrever de forma que a caligrafia seja legivel também a outras pessoas além do proprio autor).

Fonte: Universidade (2018, p. 10)
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No caso do “2° Mdédulo: maturidade cultural a exigir clareza e ‘arrumacao’ de
ideias”, educandos foram instigados a se colocarem na condi¢cdo autocritica de
produtores e apropriadores de excedentes, a partir da seguinte pergunta de ordem

referencial-fundamental:

[...] o que significaria uma pessoa naturalmente ja adulta conduzir-se
de modo a tdo somente desfrutar a vida? [Na adultez, tal conduta
significa ndo se sustentar e n&o contribuir para realidades que tém
que existir, mas ndo surgem e ndo se mantém por si mesmasj;

[...] a resposta a esta indagacao — [0 adulto em foco nao passaria de
inconsciente usurpador de remuneracdo devida a outrem e as
suficiéncias coletivas] — reside em que ha sintoma de irrealismo (‘o
como” viver se imporia sobre “com o que” subsistir, ou seja, ha uma
muito provavel insuficiéncia de clareza e de “arrumacdo” de ideias,
em acordo com alguma ja presumida maturidade cultural).
(UNIVERSIDADE, 2018, p. 6)

No caso do “3° Médulo: dinamizagao da aprendizagem e do ensino, por for¢a
de ser considerada também a pessoa do educando”, os discentes foram desta feita
como que provocados a afirmar (ou mesmo, renunciar) sua condi¢gdao Ontica e

originaria de poténcia de generosidade:

[...] nés humanos ja nascemos proprietarios do potencial de obter
excesso de

resultados das nossas atividades, mas a efetivagcdo desse potencial
somente serd maxima e melhor se vier a acontecer de modo
fundamentalmente generoso. Entrementes:

a) é imprescindivel que cheguemos a deter ciéncia a respeito deste
nosso inato potencial de generosidade para, enfim, ndo mais sermos
vitimas da generalizada falta de reconhecimento dessa condigéo, ou
seja, da onipresenca do carater alheio da propriedade; por isso:

a.1) determinada educacgdo, somente esta, ha de promover tal
reconhecimento, por alertar que generosidade é a unica e possivel
fonte de espaco vital fora da propriedade;

a.2) urge que esse reconhecimento se inicie o mais cedo possivel,
evitando-se que os jovens persistam inconscientes sobre o
contrassenso de estarem obrigados a ser generosos e de,
futuramente, se contentarem com nada mais do que criar obrigagbes
para outrem;

a.3) oportuna descoberta do nosso potencial de produzir o que temos
de apropriar, em acordo com limites no atendimento de nossas
necessidades, inclusive as culturalmente criadas, ha de favorecer
que tal producdo seja assumida e diminua a radicalidade da
resisténcia cultural a admitir que esses limites sejam possiveis
(UNIVERSIDADE, 2018, p. 8-9).
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4.1.2 Autoaplicagdo da Mina de Saberes com apoio da Metodologia da Sala de Aula

Invertida

A quarta e ultima etapa da pesquisa-acdo foi marcada, por seu turno, pela
Autoaplicagdo da Mina de Saberes com apoio da Metodologia da Sala de Aula
Invertida (SAl). A atividade tomou como base, por um lado, a concepgao das
metodologias ativas, como a pesquisa-agado e a propria SAl, cuja definicdo estaria
baseada em uma espécie de inversdao geoespacial do processo educacional,
destinando o ambiente escolar para atividades praticas e inovadoras: “[...]
Basicamente, o conceito de sala de aula invertida é o seguinte: o que
tradicionalmente € feito em sala de aula, agora é executado em casa, e 0 que
tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é realizado em sala de aula.”
(BERGMANN; SAMS, 2018, p.20).

Por outro lado, a atividade tomou como base experiéncias em andamento, em
cursos de graduagao da Faculdade Sao Francisco de Barreiras-BA. O infografico da
Sala de Aula Invertida (Grafico 1), elaborado na FASB e adotado como subsidio no
PPGFP/UEPB, sugere como deve ocorrer a dindmica da metodologia, desde o
organograma dos sujeitos envolvidos ao fluxograma dos estudos dirigidos. Destaca-
se a relagdo docente-discente ganhando configuracdo diferente da tradicional, ndo
exatamente por conta de alteragdo no papel desempenhado pelo professor, mas em
razao de presumida énfase no protagonismo estudantil, sobretudo, no que concerne
as habilidades cognitivas e socioemocionais do aprendiz (motivagdo, autonomia,

colaboragéo etc.).
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Figura 2: Infografico da Sala de Aula Invertida

Faculdade

Sao Francisco
de Barreiras

SALA DE AULA INVERTIDA

Antes da aula Durante a aula Depois da aula

Prepara Compartilha Esclarece Avalia e decide
conteido  comos alunos « dividas por nove tdpico
& s ” i
| | 7 “a Realizam | i Ill
Professor | » F ' atividades -
raticas
' //I P
P— ﬁ ﬁ | Todos — H P
Alunos ‘ ! I ‘
Aa’unm Rezlsam
conteiido conteudo

Recordar - Compreender — Aplicar
| Recordar - Compreender Aplicar - Analisar - Avaliar - Criar Analisar - Avaliar - Criar

Habilidades Cognitivas

| Motivaciio - Autonomia ~ Perseveranca = Autocontrole - Resiliéncia - Colaboraciio —~ Comunicaciio - Criatividade {...) |
Habilidades Socioemocionais

Fonte: Arquivo do Grupo Formagao de Professores e Praxis Educativo-Coletiva

A principal e genérica caracterizacdo da metodologia da Sala de Aula
Invertida corresponde ao acesso prévio ao(s) conteudo(s). Para tanto, ha de se valer
de diferentes suportes ou recursos, a exemplo de artigos cientificos, livros e
videoaulas, as quais devem contemplar conteudos explicativos sobre a abordagem
em elaboragdo. Assim, comegam a ser delineadas as condigdes para um processo

de aprendizado dinamico e de grande incentivo ao trabalho em equipe:

[...] Segundo essa abordagem, o conteudo e as instru¢des sobre um
determinado assunto curricular ndo sao transmitidos pelo professor
em sala de aula. O aluno estuda o material antes de ele frequentar a
sala de aula, que passa a ser o lugar de aprender ativamente,
realizando atividades de resolugdo de problemas ou projetos,
discussbes, laboratérios etc., com o apoio do professor e
colaborativamente dos colegas (VALENTE, 2014, p. 79).



63

No caso do PPGFP/UEPB, a atividade foi discutida e planejada com a turma,
com bastante antecedéncia, perfazendo uma carga horaria total de 20 horas, sendo
15 horas presenciais distribuidas em trés dias de aula e cinco horas de encontros
em grupo extraclasse, com intermediacdo dos professores colaboradores tanto
presencialmente como a distancia. Nas duas primeiras aulas, os pos-graduandos
trabalharam na perspectiva de adensar saberes e
vivéncias para ampliar o debate entre os pares, gragas a leitura prévia dos materiais
disponibilizados ou através das mediacdes possiveis nos encontros coletivos.

Neste sentido, considerou-se a prevaléncia de especialistas em educacéao, a
semelhanga de um “grupo focal”, em plenas condi¢cées de debater, problematizar e
promover mais aprendizado produtivo, tendo por escopo garantidor desta eficiéncia
os proprios ensinamentos da Praxis Educativo-Coletiva.

Resultado mais importante para evidenciar a contribuicdo da Sala de Aula
Invertida a potencializagdo da Praxis Educativo-Coletiva na formagéo continuada de
professores na UEPB é o Diario de Classe da disciplina Tépicos em Educacéo Il:
Praxis Educativo-Coletiva (Quadro 10), com as notas consolidadas durante o

semestre 2018.1, que corrobora a evolugao qualitativa da aprendizagem.

Quadro 10: Diario de Classe

ﬁ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARATBA
@ PRO-REITORIA DE POS GRADUAGAO E PESQUISA
UEPB Mestrado Profissional em Formacdo de Professores

DIARIO DE CLASSE

cODIGO | TURMA DISCIPLINA CARGA HORARIA HORARIO SALA
68 1 Tépicos em Educagdo II: Préxis Educativo-Coletiva 45 TER 14:00 as 17:00 224
PERIODO PROFESSOR(ES)
| 2018.1 ANTONIO ROBERTO FAUSTINO DA COSTA

N° MATRICULA NOME NOTA1 MEDIA | CONCEITO
1 2018.1522.08 |Allan Kardec Alves da Mota 9,5 9,5

2 2018.1522.07 |Erica Cibelle de Sousa Araujo 9,5 9,5

3 2018.1521.07 |Everton William de Lima Silva 8,1 8,1

4 2018.1522.10 |Francisco Alves Cordeiro Neto 8,3 8,3

5 2018.1521.18 [Isabel Correia de Araljo 8,5 8,5

6 2018.1522.06 |José Wellington Farias da Silva 9,3 9,3

7 2018.1522.03 |Maria Leonilde da Silva 9,0 9,0

8 2017.1522.02 |Sandro Garcia 8,8 8,8

ALUNOS ESPECIAS

L R Edinalva Clementino de Carvalho 9,0 9,0
10 | —mmemmmmeeee Elisangela Justino 7.8 7,8

b B B Givaldo Cavalcanti da Silva 8,0 8,0
b e Luciene Tavares da Silva Lima 9,0 9,0
13 | - Maria Elaine Almeida do Nascimento 9,3 9,3

B O B Maria Valdinete de Pontes Matias 9,3 9,3
15 | - Ricardo Rodrigues Nascimento 8,5 8,5
16 - |Sharllyne Mabbelly Laurindo da Silva Xavier 8,0 8,0
17 Silvia Maria Lima Teodulino 8,5 8,5
18 - |Susana Gomes e Silva Costa 8,8 8,8
19 Wagnés Barbosa de Araujo 9,8 9,8

Fonte: Arquivo do Grupo Formacao de Professores e Praxis Educativo-Coletiva
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como principal objetivo analisar a Avaliagdo Também
por Producdo no Programa de Pdés-Graduagdao em Formacao de Professores da
UEPB, com vistas a aquilatar a qualidade da formagao continuada dos docentes de
Educacdo Basica. Como objetivos especificos, objetivou avaliar o potencial da
Praxis Educativo-Coletiva na formacédo continuada de professores na UEPB e
examinar as relagdes existentes entre a metodologia da Avaliagdo Também por
Producao e o modelo de avaliagdo da produgao instituido pela CAPES.

Desenvolvido a base de pesquisa-acdo, qualitativa, o trabalho adotou
essencialmente dois procedimentos metodologicos: pesquisa bibliografica e
pesquisa documental. A primeira foi efetuada a partir do levantamento e revisdo da
literatura a respeito das tematicas em questdo, com destaque para a formacao
continuada de professores, a avaliagdo na poés-graduacao brasileira e a Praxis
Educativo-Coletiva. A segunda compreendeu pesquisa documental junto a producao
discente do PPGFP/UEPB, tomando como base por um lado uma amostra das
dissertagdes defendidas e, por outro, indicadores de aprendizagem de uma
disciplina optativa ministrada no semestre letivo 2018.1.

Como principais resultados, podem-se destacar os seguintes: a) a Praxis
Educativo-Coletiva demonstra potencial para perfazer referéncia e fundamento da
formagao continuada de professores; b) urge constituir a distingdo entre produzir e
apropriar como competéncia inequivoca a qualificagdo do processo educacional; c)
aquilatar e prevenir insuficiéncia de aprendizagem e, eventualmente, de ensino, a
base de Avaliagdo Também por Producdo € necessario e possivel; c) consolidar a
énfase na pessoa do educando e no sentido do que é coletivo pode se tornar,
objetiva e qualitativamente, condi¢do fundamental a insergao e impacto social da
pos-graduacao na formacgao de professores de Educagéo Basica.

Considerando detalhadamente a aplicacao da Praxis Educativo-Coletiva em
sala de aula é possivel depreender que cabe ao docente solicitar ao final de cada
aula a elaboracdo de um resumo, neste o discente deve demonstrar o que considera
ser mais fundamental na visdo do docente no momento da aula, com base no
questionamento: o que foi mais fundamental do conteudo nesta aula? E neste

momento atribui uma “auto avaliagdo”. Na aula seguinte estas anotagbes devem ser
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devolvidas ao discente, com as devidas consideracdes feitas pelo docente e
contendo a “heteroavaliagao”. Depois de lidos os apontamento docentes e dirimidas
as provaveis divergéncias, o estudante deve considerando as “auto” e “hetero”
avaliacdes deve se auto avaliar mais uma vez, caso o professor detecte que o aluno
nao enxergou essa fundamentalidade, € o momento de se manifestar. Para isso um
envolvimento pedagogico deve ser o motor de incentivo a producao intelectual dos
estudantes. O encorajamento a producdo e, principalmente, a interiorizacdo do
conhecimento fundamental para sua propria existéncia.

Dessa forma estara o professor contribuindo para a organizagdo das
estruturas cognitivas dos estudantes em busca da suficiéncia do pensar e da
confiangca que é capaz de produzir diversamente do apropriar, pois o Unico aspecto
que todo ser humano em plena capacidade deve fazer é produzir, caso contrario,
tera que se apropriar. Igualmente o Professor também deve se “auto” avaliar para
resignificar sua pratica sobre o conteudo que desenvolve, na disciplina que ministra,
com o objetivo de alicercar suas intengdes educativas frente ao objeto de ensino e
de modo a definir suas referencias fundamentalidades. E um processo de producéo
que se apoia na perspectiva critico-dialética. Por isso, constitui-se de uma
construgédo historica de um fendmeno a se inserir no movimento das formacdes
sociais. Esse processo de busca parte do empirico (senso comum), passa pelo
abstrato (sintese) e retorna a realidade, mas agora de forma modificada. Portanto, “o
conhecer algo” € um processo de construgdo, cujos elementos sao inacabados e
influenciam-se reciprocamente, constroem-se ao longo da trajetéria. Nesse caminho,
sofrem as determinagbes historicas, sociais e politicas, de modo que,

simultaneamente, o sujeito e o objeto passam por mudangas.
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Quadro 12: Dissertagdes publicadas pelo PPGFP no ano 2012

2012
1 | Adilia Uchéa de Lima Palavras-chave Resultados
Letramento literario: caminhos de . ~ - 0 uso desta sequéncia
- ~ - - Poesia; Educacgao Infantil; e :
insercao de leitura e escrita pelo " ) didatica também favorece
_~ o - Insercdo do Letramento; . ~ -
texto lirico na educacao infantil ~ a insergao das criangas
— Formacgao Docente
numa perspectiva intercultural no mundo letrado
2 | Alexsandra Souza Santos Palavras-chave Resultados
a midia jornalistica, no
Tessituras Do Jornal Na Pratica Jornal Escolar. Leitura e campo
Docente Da Leitura E Da Escrita: escrita. Letramento. educomunicacional, € um
Uma Leitura De Professoras Dos Processo de ambiente de
Anos Iniciais. ensino e aprendizagem. aprendizagem da leitura
e da escrita.
3 | Antonio Gregorio da Silva Palavras-chave Resultados
desenvolver a linguagem
Ensino De Geografia Na Era Ensino de Geo.gfaﬂ:a; cartogréfica como
T e Letramento digital; elemento educativo
Digital: Uma Experiéncia Em Sala o Je
De Aula Alfabetizacao cartografica; formador de novas
I Google Earth. praticas e habilidades em
salas de aula.
4 | Dayse Auricéa da Silva Alves Palavras-chave Resultados
sequéncia didatica que
Saberes e fazeres docentes: Educacgao de Jovens e possibilitou a alianga
contribuicdes para a construcao da Adultos. Diversidade. entre alfabetizagao e
escrita na educacédo de jovens e Construgao da Escrita. letramento em uma
adultos Alfabetizacéo. Letramento. experiéncia no primeiro
ciclo da EJA.
5 | Elis Teresinha Basilio Gurjao Palavras-chave Resultados
foi observado é que para
a efetivacao do uso de
tecnologias em sala de
aula é igualmente
Formacao de professores em Tecnologias Digitais. necessario que seja
; e e = reconhecida a autonomia
tecnologias digitais: contribuicdes Formacao de Professores.
vy - e A nos processos de
para a pratica pedagdgica Praticas Pedagodgicas. o
escolarizagao
autorizando o sujeito do
conhecimento como
participe de suas
aprendizagens
6 | Emanuel Feliciano da Silva Palavras-chave Resultados
a necessidade real da
escola enquanto espago
de formagéo de
implementar agdes que
estejam intrinsecamente
ligadas a utilizagédo de
Multiletramentos: os games como ; , games criando novas
- - - Games. Ensino de Lingua e ;
interface para o ensino de lingua ; possibilidades de leitura,
Portuguesa. Multiletramentos . ;
portuguesa escrita e multiletramento,
relacionando assim, as
praticas sociais
desenvolvidas pelos
alunos fora do ambito
escolar aos conteudos
direcionados na escola,
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favorecendo um novo
modo de ensinar e
aprender.

Ezau da Silva Martins

Palavras-chave

Resultados

Ser (Ou Nao Ser) Protagonista:
Interacionismo Sociodiscursivo E
Livro Didatico De Lingua
Portuguesa Do Ensino Médio

Lingua Portuguesa. Ensino
Médio. Interacionismo
Sociodiscursivo.
Produgao textual. Livro
didatico.

o0 LDLPEM pouco
contribui para uma
pratica pedagogica
interacionista e
sociodiscursiva,
contrariando o postulado
da formagéo de um
sujeito protagonista.

Fernanda Cristina Agra
Borborema

Palavras-chave

Resultados

Concepcdes De Leitura:
Implicacdes Na Acédo Docente Para
A Formacao Do Sujeito Leitor
(Professor/Aluno)

Concepcoes de leitura;
Pratica docente; Leitura em
sala de aula

Os dados, assim
evidenciam a importancia
de oportunizar aos
professores, formagoes
continuadas (em carater
permanente) que
atendam as reais
necessidades e
dificuldades dos
professores, ou seja, se
faz necessario conhecer
a historia dos professores
€ a sua pratica docente.

Fernanda Maria Almeida Floriano

Palavras-chave

Resultados

Diario de leitura: um instrumento de

letramento critico na formacao
inicial de professores de linqua

inglesa

Formacao Inicial de
Professores de LI. Diario de
Leitura. Letramento
Critico. Motivagao..

a experiéncia com o uso
dos diarios de leitura em
uma turma de estagio
supervisionado e no
turno noturno mostrou-se
proveitosa, uma vez que
houve uma maior
motivagao nas
discussoes em sala de
aula, e mesmo os futuros
professores
apresentando uma leitura
mais decodificadora,
durante as discussdes
houve
momentos de reflexao
sobre a pratica docente.

10

Flavia Raquel dos Santos
Serafim

Palavras-chave

Resultados
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utilizar elementos

(6]

uso do facebook no processo de

ensino-aprendizagem de lingua

portuguesa

Facebook. Suporte Virtual.
Géneros Textuais/digitais.
Multimodalidade. Mediacao

Pedagdgica.
Multiletramentos.

subjugados pela escola,
por ndo corresponderem
aos objetivos do ensino
tradicional, é possivel e,
alias, necessario,
mediante a pluralidade
cultural, tecnolégica e de
linguagens, que
vivenciamos no século
XXL.

11S

Francisco De Assis Soares Da

ilva

Palavras-chave

Resultados

evidenciam-se nas

A construcdo da autoria em carta
argumentativa — producdo de
alunos do ensino médio

Discurso; Autoria; Carta
Argumentativa.

produgdes do sujeito
escritor (os alunos)
aspectos linguistico-
discursivos que
configuram a posigéo de
autoria no texto, quanto
aos movimentos
discursivos do sujeito no
seu processo de
identificacao,
desidentificagéo e
contraidentificagao.

12

Jamille Sousa Duarte de
Medeiros

Palavras-chave

Resultados

Ensino De Ciéncias Numa

Perspectiva Bilinque Para Surdos:

Educacao de surdos; ensino

Uma Proposta Usando Midias

de ciéncias; videoaula.

a proposta do material
didatico-tecnoldgico é
importante e escasso na
area, de modo que vem a
facilitar o processo de
ensino-aprendizagem em
sala de aula, contribuindo
no acervo das escolas da
Paraiba que tém surdos
e divulgando um
vocabulario rico no tema
abordado em Libras.

Resultados

13

Laurita Dias do Nascimento

Palavras-chave
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Desalinho A Norma: Um Estudo De

Caso Sobre Marcas De Oralidade
Em Producdes Textuais Na
Educacdo De Jovens E Adultos

oralidade na escrita — EJA —
letramento — alfabetizagdo —
oralidade e letramento —
identidade

Evidenciou-se uma
lacuna tedrica no campo
da
formacao de professores,
que ndo os tem
instrumentalizado a
reconhecer diferentes
motivagdes para o erro
na escrita do aluno e
assim fazer uma
intervengao apropriada.
Revelou-se ainda que
uma contribuicdo para a
formacao docente em
EJA, pode vir dos
estudos do letramento na
perspectiva da Educagao
Inclusiva, a medida que
entende a aprendizagem
COmMO um processo
socialmente motivado.

14 | Ligia Michele Alves Rodrigues Palavras-chave Resultados
~ . o PROINFO tem exercido
Formacéao continuada de basicamente o papel de
Proinfo e formacé&o continuada de professores. PROINFO. bap
— L L adequar a formagéao dos
professores na rede publica Rede Publica Municipal .
— . ) ; professores as
municipal de campina grande-pb de Ensino. Campina Grande- N
exigéncias do mundo do
PB. o
trabalho capitalista.
15 | Luis Carlos Paulino da Silva Palavras-chave Resultados
o Letramento como uma
pratica possivel para se
vislumbrar possibilidades
de mudanca e inovagéao
no corpo discente,
Praticas educativas de letramento Praticas Educativas; buscando
na educacdo do campo: uma Letramento; Educacgao do reconhecimento de
experiéncia em alagamar Campo. valores e, bem como, a
conscientizagao do
sujeito do Campo, tudo
isso a partir de
perspectivas praticas de
uma Educacédo Popular.
16 Maria de Jesus Cunha Farias Palavras-chave Resultados

Leite

As atividades de leitura dos alunos

do 9° do ensino fundamental:
reflexées sobre as estratégias
metacognitivas de compreensio
leitora

Estratégias de leitura,
Metacognicao, Ensino.

a maioria dos alunos
usam algumas
estratégias
metacognitivas, a saber,
0 uso do conhecimento
prévio, o vocabulario
conhecido, a atencéo a
detalhes, a releitura e a
inferéncia lexical.

17

Maria Jovelina Rocha Xavier

Palavras-chave

Resultados
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A carta argumentativa na educacéo

de jovens e adultos, saberes e
dizeres que dialogam: um estudo
de caso

Ensino de Lingua
Portuguesa, Escrita como
processo, Género do
argumentar na EJA.

ha possibilidade do
desenvolvimento de uma
pratica de escrita,
focalizando o processo
de reescritura, em sala
de aula de aluno da EJA.

18

Maria Morganna da Silva Castro

Palavras-chave

Resultados

Blog: uma estratégia para a pratica

de multiletramentos na escola

Blog. Multiletramentos.
Multimodalidade.
Propaganda Virtual.

0 blog contribui para o
desenvolvimento de
habilidades multiletradas,
na medida em que os
alunos leem e
interpretam a interface do
blog, os géneros
discursivos postados e
produzidos neste e
interagem com textos
multimodais, alémdisso,
também aprendem a
relacionar sentidos,
pesquisam e selecionam
informagdes para troca
de conhecimentos entre
outras habilidades.

19

Maricélia do Carmo Roberto

Palavras-chave

Resultados

O uso das estratégias de leitura na
pratica docente: uma aliada a
formacéo de leitores proficientes

Leitura. Estratégias de
leitura. Formacéao do
professor/leitor

contribuido para a
formacgao das docentes,
possibilitando uma
reflexdo sobre sua
pratica bem como a
aquisicao de novos
conhecimentos acerca do
ensino da leitura e, assim
provocar possiveis
mudangas no modo
como elas ensinam seus
alunos a ler.

20

Marjorie Lopes Guimaraes

Palavras-chave

Resultados

Alfabetizacdo e letramento na
pratica educativa da educacdo no
campo: estudo de caso em classes

multisseriadas (campina grande-

pb)

Letramento. Alfabetizagao.
Pratica de leitura e de
escrita. Classes
multisseriadas no campo.

a educagao no campo
com classes
multisseriadas nas
turmas observadas,
apresenta problemas
referentes a
alfabetizacdo e ao
letramento, muitas vezes,

impossibilitando a
formacgao de um leitor e
escritor proficiente.

21

Rosely de Oliveira Macario

Palavras-chave

Resultados

Praticas de letramento na

educacao de jovens e adultos: a

revista como possibilidade de
formacéo do leitor critico

Praticas de letramento.
Leitura. Revista. EJA.
Etnografia. Formacgéo do
professor.

a sala de aula
investigada apontou para
a satisfagao dos alunos
no atendimento as suas
necessidades leitoras,
tanto na vida escolar
quanto na vida cotidiana,
em que os géneros
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textuais figuram como
praticas sociais.

22 | Shelzea Maria Bezerra Oliveira

Palavras-chave

Resultados

O programa mais educacdo como

politica publica de educacéio
integral

Programa Mais Educacéo.
Educacéo Integral.
Tecnologia

sao propostas acdes
alternativas para reduzir
os problemas
relacionados
a formacéo integral dos
educandos, como o uso
inovador e
democratizador da
tecnologia como
ferramenta de acesso ao
saber, a interagdo e a
integracdo em rede
na comunidade, como
caminho para a escola
encontrar sua efetivagao
social de fato, tornando o
conhecimento partilhavel,
de maneira que, a escola
e a familia possam
vivenciar esse novo
processo de fazer

educagéao
23 | Silvio César Lopes da Silva Palavras-chave Resultados
permitiu observar as
produgdes textuais
~ o online e a0 mesmo
Producao textual e tecnologias: um . . L
v Tecnologia Educacional. tempo sinalizou-nos
estudo etnografico de uma sala de = .
- Produgéo textual. Sala de alguns resultados, tais
aula de lingua portuguesa da ~
ST aula. como o0 nao uso das
educacéo basica .
tecnologias na sala de
aula e a falta de acesso
no referido ambiente.
24 | Valdise de Assis Dantas Candeia Palavras-chave Resultados
embora o programa
apresente dificuldades
. que foram observadas ao
~ . Formacao de professores. :
A formacéo continuada de A longo dessa pesquisa e
; ~ Alfabetizagao. Letramento. 4 .
professoras: repercussoes na Leitura confirmadas através das
pratica docente em patos-pb L narrativas das cursistas,
Anos iniciais
compreende um avango
na formagéao continuada
das docentes.
25 | Viviane Sulpino da Silva

Palavras-chave

Resultados
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Os resultados da analise

A literatura infantil e a formacéio
humanistica no cotidiano da sala
de aula

Literatura infantil; Estética da
Recepcéo; formacao
humanistica.

dos dados evidenciaram
que a interagao e a
mediagao entre a obra
literaria e o leitor podem
conduzir as criangas a
prospecgao, ou seja, a
reformulacao das
expectativas pela
apresentagao de novas
perspectivas motivadas
pela ruptura e pela
ampliagdo do horizonte
de expectativas,
resultado do trabalho
dialdgico com a literatura
infantil.

Resultados

Wallace Moura da Costa

Palavras-chave

As tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo no
ensino da lingua inglesa

Escola publica.

Lingua inglesa. Tecnologias.

uma propositiva mudanga
da pratica pedagdgica
para uma proposta
metodoldgica
comunicativa, inovadora
e contextualizada através
de inumeros recursos
digitais para o ensino da
lingua inglesa na escola
publica. O uso adequado
e planejado das
Tecnologias Digitais da
Informacgao e
Comunicagéao pode
oferecer muitas
possibilidades e
inovagdes em todas as
modalidades de ensino
da lingua inglesa na
escola publica

Resultados

27 | Wellington de Brito Silva

Palavras-chave

o impacto que as midias

Letramento digital e pratica

docente: um estudo de caso do tipo

etnografico numa escola publica

Educagao. Formagao
docente. Letramento Digital.

digitais causaram no
processo de ensino-
aprendizagem e na
pratica docente e que
necessitam

de maior compreenséao,
representando assim
uma provocagao aos
educadores,
especialmente no que diz
respeito a busca por
melhoria da qualidade do
ensino.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018
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2013
Afonso Silva da Cruz Palavras-chave Resultados
Conclui recomendando
que

Formacédo Continuada De Professores

Do Ensino Secundario Em Liquica,

Timor-Leste

Formacéao continuada
de professores. Ensino
Secundario. Timor-
Leste.

a politica de formacgéao
continuada de
professores no Timor-
Leste deve proporcionar
aos docentes o exercicio
consciente, critico e
autbnomo da sua fungéo.

Alane Silva Farias

Palavras-chave

Resultados

O texto literario e as atividades

experimentais: uma proposta para

0 ensino de ciéncias (quimica)

Ensino de Quimica.
Interdisciplinaridade.
Crbnica.
Experimentagao

é possivel ensinar
conteudos, leis, teorias e
férmulas a partir de
aplicagdes e relagdes
com o dia a dia do aluno.
N&o encontramos em
nenhum parametro
curricular que o ensino
deve ser feito através da
repeticao, através da
transmissao-recepcao,
ao contrario, os registros
oficiais fornecem guias e
possibilidades de um
ensino voltado para a
instrucao de cada aluno
que o capacite a ser em
sua completude um
cidadao.

Alberto Lima de Oliveira

Palavras-chave

Resultados

Aprendizagem colaborativa em

ambiente virtual de aprendizagem: a

pesquisa do professor da educacéo

basica

Tecnologias da
Informagao e da
Comunicacao,
Metodologias ativas,
Mediacao pedagdgica,
Pesquisa-agao

informam de que modo o
professor desenvolve sua
pratica docente
aprofundando suas
potencialidades técnicas
e pedagdgicas de
maneira colaborativa
favorecendo os
processos de ensino e
aprendizagem em sala
de aula com seus alunos.
Indicam, ainda, que a
flexibilidade dos
ambientes virtuais para
um trabalho pedagdégico
promove
diversas condigoes de
ensino e aprendizagem
na formagéo para a
pratica
docente.

Alessandro Giordano

Palavras-chave

Resultados
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Letramento literario a partir das novas

configuragdes de

formas de parentalidade

familia; Formacao de
professores;
Leitor critico;

Diversidade sexual.

Leitura literaria; Novas

confirmou a dificuldade
dos docentes nas
praticas de letramento
literario e conseguiu,
através de discussoes,
fomentar o interesse dos
mesmos para que essas
praticas de leitura sejam
utilizadas para discutir a
diversidade sexual e

novas formas de
parentalidade em sala de
aula.

Carmen Lucia Figueirédo Pereira

Palavras-chave

Resultados

Importancia do blog na producao textual

Tecnologia Educacional.

de alunos do ensino fundamental i da
rede publica municipal de campina
grande-pb

Linguagem. Producéo
Textual. Blog
Educacional.

o Blog enquanto género
digital, contribui para
melhorar a capacidade
escritora dos alunos,
motivando-os a
produzirem textos de
forma mais elaborada e
condizente
com o que lhes era
proposto e ainda
conforme seu interesse e
desejo de expressar-se,
em um espago de
ampliagao de
conhecimentos e
interagédo, promovendo
assim, mudanga social
no ambiente de ensino
analisado.

Edénia de Farias Souza

Palavras-chave

Resultados

Ensino-Aprendizagem Da Escrita Nas
Séries Finais Do Ensino Fundamental

Ensino-aprendizagem.

Lingua Portuguesa.
Escrita. Ensino
Fundamental.

O plano de acéao
apresentou-se como um
instrumento colaborador
e auxiliador da

pratica docente no que

tange ao processo
ensino-aprendizagem da
Lingua
Portuguesa, bem como
fomentou nos alunos a
necessidade e
responsabilidade de agir
no mundo por meio da
escrita.

Fabiana Teles Patricio de Oliveira

Palavras-chave

Resultados

Aulas de leitura em lingua inglesa no
contexto da educacédo de jovens e
adultos

Leitura. Lingua inglesa.
Contexto EJA.

embora o professor
pesquisado enfatizasse o
ensino da leitura através
da

tradugéo para a Lingua
Portuguesa, os gestos e
0 sorriso por ele usados
possibilitavam um maior
engajamento entre ele e

os alunos nas aulas.
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Gélda Karla da Silva Marques

Palavras-chave

Resultados

Memodria Coletiva E Suas
Representacdes: Estudo Da Literatura
Em Suas Relacées Com A Sociedade

No Ensino Médio

Ensino de literatura.
Memoria coletiva.
Leitura literaria.

provocar mudangas no
ensino de literatura a
medida que se agrega o
texto literario as
concepgdes de mundo e
de vida de uma
comunidade, integrando-
se um projeto
pedagdgico as novas
tecnologias circundantes
no cotidiano estudantil.

lara Costa Nascimento

Palavras-chave

Resultados

O software publisher como ferramenta
pedagdgica: uma proposta para
viabilizacdo do letramento digital

Letramento Digital.
Software Publisher.
Ferramenta
Pedagodgica.

0 uso do software
aplicativo
Publisher, como
ferramenta pedagdgica,
na confecgdo de um
folheto informativo digital
viabiliza o processo de
letramento digital aos
alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental I.

10

Jessica Kelly Sousa Ferreira

Palavras-chave

Resultados

Autonomia nos processos de ensino e

aprendizagem: o uso do facebook
através de dispositivos moveis —um
estudo do tipo etnografico

Autonomia.
Tecnologias. Redes
sociais. Etnografia
virtual.

as Tecnologias da
Informagao e
Comunicacgao encontram-
se cada vez mais
disseminadas, tendo
assim modificado
também as escolas, as
salas de aula e os
processos de ensino e
aprendizagem, mediadas
pelas redes. Deste modo,
percebemos que os
processos de ensino e
aprendizagem vém
sendo redesenhados,
reconfigurando o papel
do docente e
possibilitando a
colaboracéo entre os
sujeitos e autonomia na
busca pelos saberes.

11

José Tiago Marinho Pereira

Palavras-chave

Resultados

A formacéo de leitores na eja: o
letramento literario a partir do cordel

letramento literario.
educacéo de jovens e
adultos. literatura de
cordel.

o potencial da literatura
de cordel na promogéo
de interagdes € a ativa
participagao dos alunos
da eja no decorrer do
processo de ensino e
aprendizagem,
propiciando a construgao
e ressignificagdo dos
saberes desses alunos.

12

Laurentina Belo

Palavras-chave

Resultados
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Politicas linguisticas e formacao de
professores de lingua portuguesa no
timor-leste: uma proposta com géneros
textuais na sala de aula

Formacéao de
Professores. Ensino de
Lingua Portuguesa.
Géneros
textuais. Anuncio
Publicitario.

adotar uma proposta
pedagégica, a partir do
género textual anuncio
publicitario em sala de
aula, funciona como uma
estratégia metodologica
bastante eficaz, tendo em
vista que os alunos
poderao observar a
lingua em pleno
funcionamento,
considerando aspectos
do texto verbal e do ndo
verbal, além do efeito
persuasivo que se
destaca no género em
foco.

13

Luzia Débora Feitosa de Lima
Barbosa

Palavras-chave

Resultados

Autismo infantil e tecnologia assistiva na
inclusado escolar: contribuicbes de um e-
book para o ensino regular

PDF indisponivel no site
do PPGFP

PDF indisponivel no site
do PPGFP

14

Luzivone Lopes Gomes

Palavras-chave

Resultados

O software P3D como recurso para
repensar a pratica de ensinar e
aprender ciéncias

Software Educacional
P3D. Formagao de
professor. Ensino e

aprendizagem de
Ciéncias.

ficou constatado que os
alunos demonstraram
mais motivacao,
concentracéo,
participagao, interagao e
atencao durante a aula e
o professor foi
impulsionado a propor
novas estratégias e
formas de abordar os
conteudos. Para os
alunos, a exploragéo do
ambiente em trés
dimensdes (3D)
possibilitou uma melhor
compreensao da funcao,
do funcionamento e das
estruturas dos 6rgéos do
sistema digestorio.

15

Maria Aparecida Calado de Oliveira
Dantas

Palavras-chave

Resultados

Géneros Orais Nas Aulas De Lingua
Portuguesa: Modos De Fazer

Oralidade. Ensino de
lingua. Géneros orais
formais.

aponta para a
perspectiva de que é
possivel desenvolver
uma metodologia que

contemple a
sistematizagao dos
géneros orais formais
nas aulas de lingua
materna.

16

Maria Aparecida Fernandes Medeiros

Palavras-chave

Resultados
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O cordel no letramento literario da
educacao de jovens e adultos

Formacéao do Professor.
Cordel. Letramento.
Educacéao de Jovens e
Adultos.

desenvolveu-se um
—Projeto Pedagdgicoll
que propiciou tanto para
o aluno quanto para o
professor o gosto pela
leitura, em que se
vivenciou — O Novo
Cordel do poeta Manoel
Monteiro

17

Marilda Coelho da Silva

Palavras-chave

Resultados

Letramento digital na educacio de
jovens e adultos em esperanca-pb

Educagao de Jovens e
Adultos. Aprendizagem.
Letramento
digital. Inclusao social.

os educandos da EJA,
apesar de estarem em
processo inicial de
alfabetizacao,
conseguiram através do
computador produzir
textos e expressarem
sentimentos de
autoestima e motivagao
para permanecerem na
escola.

18

Nubia do Nascimento Martins

Palavras-chave

Resultados

O ensino de geometria: novas
linguagens para a educacgao basica

PDF indisponivel no site
do PPGFP

PDF indisponivel no site
do PPGFP

19

Raul Vicente

Palavras-chave

Resultados

Formacéo inicial e continuada dos
professores de matematica em timor-
leste: limites e desafios

Formacao inicial e
continuada de
professores. Educagao
Matematica. Educacgao
basica em Timor-Leste.

os limites resultantes da
situacao escolar, as
mudangcas surgidas nas
escolas, as dificuldades e
obstaculos enfrentados
pelos professores no
processo de ensino e
aprendizagem, o uso de
meétodos e a limitagao
dos materiais didaticos.
os professores
entrevistados:
alguns lecionam
disciplina para a qual nao
tém formacao.
Constatamos ainda que
quatro eram formados
em Matematica, sendo
dois em lingua indonésia
e dois em
Lingua Portuguesa. No
entanto, de acordo com a
nova Legislagédo do
Ministério da
Educacao, todos
deveriam ensinar
Matematica em
portugués.

20

Silvana Neves do Nascimento

Palavras-chave

Resultados

A diversidade da composi¢ao familiar:
uma analise da pratica escolar através
da literatura infanto-juvenil

PDF indisponivel no site
do PPGFP

PDF indisponivel no site
do PPGFP

Fonte: Dados da pesquisa, 2018
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2014

Resultados

1 Aline Tavares Costa

Palavras-chave

conclui-se que os

Interacdo professor-aluno em ambiente
virtual de aprendizagem uma analise da
limguagem em cursos b-learning

Interagado. Recursos
digitais. Linguagem.
Cursos b-learning.

publicos observados —
professores em formacgao
continuada e alunos do 3°
ano — nao utilizam a
mesma lingua para se
comunicar, pois o
primeiro explora a
cordialidade e a
formalidade, o segundo
busca aproximacao
afetiva e integracgao de
saberes, apesar de este
grupo deixar clara sua
necessidade por
orientagdes basicas para
o}
processo integrador.

Resultados

2 | Ana Paula de Souzado O

Palavras-chave

Apesar de parecer

M-learning: desafios aos docentes no

contexto escolar

M-learning. Formagéao
docente. Tecnologia
movel.

consenso entre os
adeptos das tecnologias

da
informacao e
comunicagao que o M-
learning € o caminho mais
promissor para o ensino
ultimamente, ainda séo
poucos os trabalhos que
o exploram de maneira
efetiva. Uma revisdo da
literatura sobre o tema
mostra que sao os
trabalhos empiricos que
confirmam sua efetividade
na melhoria da
aprendizagem e como
facilitadora no processo
de ensino.

Resultados

Palavras-chave

3 | Ana Paula Olegario da Silva
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Facebook e letramento digital: novas
producdes textuais e pedagogicas na
educacao basica

Letramento digital.
Géneros digitais.
Formagao do educador.

a viabilidade de utilizar os
espagos virtuais como
ambiente de
aprendizagem, a exemplo
do grupo do Facebook,
utilizado como ferramenta
metodoldgica para os
conteudos de produgao
textual e incluir o
letramento digital no
espago escolar.
Apresentamos, ainda, o
produto final
do Mestrado - MPFP: um
manual com a sequéncia
didatica desenvolvida na
pesquisa como um
suporte metodolégico
para o educador realizar
praticas de leitura e

producao textual.

Andeilma Fernandes de Lima

Palavras-chave

Resultados

Jogos digitais: uma vivéncia na sala de

aula de biologia

Ensino de Biologia.
Genética. Jogos
digitais. DNA GAME.
Ensino-aprendizagem.

0 uso de jogos digitais
como interface no ensino
de Biologia pode
favorecer de forma
positiva o processo de
construgao do
conhecimento do aluno,
ou seja, melhorar o
processo de ensino-
aprendizagem dos
discentes. Consideramos
ainda que o jogo “DNA
GAME” desenvolvido para
realizacao desta
pesquisa, nos mostrou
que é possivel
desenvolver interfaces
digitais como nova pratica
educativa a ser usada por
uma geracgao tipicamente
digital.

Cledmenes Sales de Lima

Palavras-chave

Resultados




88

letramento literario através dos cordéis:

um caminho possivel na educacéo de
jovens e adultos

Educacgao de Jovens e
Adultos. Ensino de
Lingua Portuguesa.

Letramento
Literario. Cordel.

o letramento literario nao
tem sido devidamente
explorado em sala
de aula e que o uso da
sequéncia didatica no
ensino de lingua materna
contribuiu
significativamente para a
formacao dos alunos
envolvidos nesta
pesquisa, o que revela a
necessidade de todo
professor estar sempre se
qualificando para o bom
exercicio da sua
profissao.

Edilene Arautjo dos Santos

Palavras-chave

Resultados

Praticas de letramento digital nas
escolas municipais de ensino
fundamental de patos-pb

Ensino Fundamental.
Letramento Digital.
Rede Municipal de

Ensino.

Constata-se que boa
parte das escolas dispde
de laboratérios de
informatica e professores
com formagéo inicial e
continuada, em nivel de
pos-
graduacgéo lato sensu,
favorecendo o
desenvolvimento de
praticas de leitura e
escrita envolvendo
tecnologias digitais.

Hertha Cristina Carneiro Pessoa

Palavras-chave

Resultados

Escrita nas praticas pedagdgicas dos
professores tapeba no contexto da
educacao escolar indigena no ceara

Educacgao Escolar
indigena, Formacéo de
professor, Praticas
Sociais de Escrita,
Interculturalidade.

projeto na area da
educagao com énfase no
processo de valorizagao
da cultura, costumes,
crengas e tradi¢coes
respeitando suas
especificidades e
processos proprios de
aprendizagem como
fatores importantes a
sustentabilidade cultural e
econdmica de nossas
aldeias.

Josias Silvano de Barros

Palavras-chave

Resultados
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O cordel num contexto de multiddo
perspectivas pedagdgicas para a
multiplicidade

Multiddo. Cidade.
Escola. Cordel.
Proposta Pedagdgica.

o cordel, na sala de aula,
compreendido no
contexto
da multiplicidade, amplia
as discussdes sobre
manifestacdes e
expressodes produtivas da
multiddo, ao passo que
possibilita aos alunos se
reconhecerem enquanto
construtores biopoliticos.
E por isso que o cordel é
uma das formas
potenciais das minorias
brasileiras que se
urbanizam, ndo sendo
possivel pensa-los em
separado, cordel/cidade,
cordel/multidao.

Juliana Maria Soares dos Santos

Palavras-chave

Resultados

Letramento e ludicidade: superando
dificuldades da leitura na alfabetizacdo

Leitura. Ensino.
Alfabetizacao.
Letramento. Ludicidade.

o ensino de leitura tende
a
acontecer com base no
modelo ascendente e no
modelo
ascendente/descendente
de leitura,
pois as atividades de
leitura desenvolvidas pelo
professor tém como foco
a aquisi¢ao da lingua por
meio do reconhecimento
e identificagcao de letras,
silabas e palavras, e a
formacgao de frases; e no
trabalho com os textos
em sala de aula, o foco
das atividades esta na
interagdo dos alunos com
o texto. Em relagéo as
dificuldades apresentadas
pelos alunos nos
momentos das atividades
de leitura, estes
demonstraram dificuldade
de aquisi¢ao da lingua,
sobretudo no momento de
identificacao de palavras.
Nas aulas de leitura, viu-
se que nao foram
utilizados
diferentes recursos
didatico-pedagogicos
para dinamizar o ensino,
COmo jogos e
brincadeiras.

10

Livia Maria Serafim Duarte Oliveira

Palavras-chave

Resultados
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As questdes ético-raciais nas histérias
em quadrinhos reflexdes educativas na
formacéo docente

Questdes étnico-raciais.
Historias em
quadrinhos. Formagao
docente. Ensino
Superior.

A utilizagao das histérias
em quadrinhos no ensino
superior, no contexto de
formacao inicial, propicia
discussdes de tematica
racial aos professores e
uma pratica educativa
articulada com a teoria,
por sua caracteristica
interdisciplinar.

11

Maria do Socorro de Lucena Silva

Palavras-chave

Resultados

Letramento digital na formacao inicial do

docente de letras no interior da paraiba

Ensino de Letras.
Formacéo inicial de
professores. Estagio

Supervisionado.

Letramento digital.

os resultados da
pesquisa,
contextualizando o perfil
académico e as
caracteristicas
institucionais das
faculdades estudadas,
bem como a organizagéo
do projeto pedagdgico e
do Estagio
Supervisionado de cada
curso. Discute,
comparativamente, as
concepgdes, objetivos e
contribuicbes do Estagio
Supervisionado de ambas
as instituicdes para a
formacao e pratica
pedagdgica no campo
das tecnologias e, de
modo especial, do
letramento digital.

12

Maria Eliane Gomes Morais

Palavras-chave

Resultados

analise linguistica e construcdes de
sentido: uma proposta de intervencio
para o ensino médio eja

Andlise linguistica.
Construgdes de sentido.
Ensino Médio. EJA.

explorar o texto, em suas
perspectivas
conteudistica, contextual
e discursiva, contribui
para o desenvolvimento
da capacidade
interpretativa do discente
e com sua habilidade de
estabelecer relagao entre
o linguistico e o social.
Também apontou para
possiveis contribuigdes
da analise linguistica,
com foco na reflexdo da
lingua atrelada as
praticas de leitura, escrita
e oralidade.

13

Maria Emanuela de Oliveira Cruz

Palavras-chave

Resultados
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Tessituras da literatura afro-brasileira na
sala de aula: o saber fazer das
professoras da educacéo infantil

Formacéao Docente.
Educacao Infantil.
Literatura Afro-
brasileira. Diversidade
étnico-racial.

a importancia do uso da
literatura afro-
brasileira na educagao
infantil, pois, através dela,
o professor pode propiciar
aos alunos 0 acesso ao
conhecimento referente a
diversidade étnico-racial
e, dessa maneira,
contribuir com a formacao
identitaria e critica das
criangas.

14

Marta Oliveira Barros

Palavras-chave

Resultados

Memodrias de idosos quilombolas como
recurso didatico: escola basica do
quilombo de matdo-pb

Praticas pedagdgicas.
Memorias. Quilombo.

implicaram agbes
concretas, visto que a
formacgao docente
proporcionada na oficina
foi fundamental para que
sejam valorizadas a
histéria e a cultura
quilombola no cotidiano
escolar. Pois, a medida
que os professores
compreendem ser
importante desenvolver
praticas pedagdgicas que
oportunizem a
releitura das memoarias
quilombolas, estarao
contribuindo com a
ressignificagéo da
identidade dos seus
estudantes.

15

Norma Lee Pereira de Farias

Palavras-chave

Resultados

Vozes sobre chapeuzinho vermelho:
leitura intertextual e letramento literario
na educacéo infantil

Literatura Infantil.
Letramento Literario.
Educagao Infantil.

o trabalho adequado com
as obras literarias
contribui para o
desenvolvimento das
competéncias leitora e
linguistica das criangas,
permitindo que alunos
com poucas vivéncias
significativas com praticas
de leitura passem, a partir

da nossa mediagao, a
interagir com os livros de
literatura infantil, a
escutar as histdrias e
narrar com clareza fatos
vivenciados pelos
personagens, atendendo
as suas necessidades de
fantasia e ficgcdo.

16

Palavras-chave

Rafael de Farias Ferreira

Resultados
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Tessitura de memédrias e narrativas de
rendeiras do cariri paraibano na
educacao basica

Rendeiras. Renda
Renascenga. Cariri
Paraibano. Memoria.
Praticas
educativas.

um conjunto de
aprendizagens que so6 se
tornou possivel a partir do
dialogo estabelecido entre
a cultura das
humanidades e a cultura
cientifica, que instituiu um
ensino voltado para o
reconhecimento dos
valores, das crengas e
das tradigbes dos sujeitos
locais. Através da
sistematizacao
pedagdgica,
os alunos exercitaram o
pensamento critico e
repensaram as suas
identidades, a partir do
reconhecimento de outras
identidades (a das
mulheres rendeiras).

17

Renalide de Carvalho Morais Fabricio

Palavras-chave

Resultados

Cultura popular e literatura infantojuvenil

em terra: lampido e a baronesa: da
critica literaria a experiéncia em sala de
aula

Literatura infantojuvenil;
Heloisa Prieto; Cultura
popular; Narrador;
Letramento
literario.

presenga da cultura
popular na narrativa
Terra: Lampido e a
Baronesa, de Heloisa
Prieto, e apresenta
contribuigdes analiticas e
metodolégicas para a
abordagem desta obra no
Ensino Fundamental Il,
oferecendo, nesse
percurso, uma reflexao e
proposta sistematizada
para a insercao da
literatura infantojuvenil no
contexto escolar. No
campo da critica literaria
desenvolvida em nosso
estudo, ressaltamos a
figura de Lampiao,
enquanto personagem
(re)contado pelo povo e
ficcionalizado na obra
selecionada em nosso
corpus, aproximando-o da
categoria do bandido
socia

18

Tatiana Dias Ferreira

Palavras-chave

Resultados
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Professora escrevendo em sala de aula:

um outro modo de fazer uma “formacéo
continuada’.

Discurso. Sujeito.
Producao de texto.
Formacéao docente.

as concepgoes do
professor sobre o ato de
escrever e a sua pratica
de escrita no cotidiano
vao sendo
redimensionadas a partir
da instauracao de
condi¢cdes em que o
sujeito se constitui, como
referéncia, para a
producao de sentidos.
Evidenciam-se, entéo,
como elementos
determinantes, para o
ensino e desenvolvimento
da producéo do texto em

sala de aula.
Fonte: Dados da pesquisa, 2018
Quadro 15: Dissertagdes publicadas pelo PPGFP no ano 2015
2015
1 Adeilma Machado dos Santos Palavras-chave Resultados

A literatura negro-brasileira como
propiciadora de uma educacao para as
relacdes étnico-raciais: uma fenda no
canone

Ensino. Leitura Literaria.
Literatura negro-
brasileira. Letramento
Literario.

0 ensino da literatura
negro-brasileira como
afirmativa de identidades
étnico-raciais, uma vez
que nao corrobora as
imagens cristalizadas dos
sujeitos negros da
literatura tradicional
brasileira, antes
problematiza-os,
desestabilizando
determinados lugares
ocupados por tais

2 | Danniele Silva do Nascimento

Palavras-chave

Resultados

A escrita argumentativa no ensino
médio: um estudo de caso

Produgao Textual,
Ensino Médio;
Argumentacgao.

elaboramos um produto
final que possa melhorar
e ampliar as
competéncias dos alunos
no que concerne a
escrita argumentativa no
ensino médio. E
importante salientar que
essa
pesquisa mostrou-nos
varios aspectos acerca
das praticas de escrita e
leitura de alunos do
ensino médio e nos
trouxe varias reflexdes
acerca do exercicio
docente e a abordagem
que é dada a escrita, ou
seja, 0 espago que a
escrita ocupa em sala de
aula.

3 | Daniel Torquato Fonseca de Lima

Palavras-chave

Resultados
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O ensino de histéria e linguagens
digitais: analise de recursos
educacionais como ferramentas

pedagogicas

Ensino de Histoéria e
Inclusao digital;
Softwares e ensino de
historia; Ferramentas
digitais e pedagogicas.

Apébs uma categorizagéo
e
descrigao, priorizando a
metodologia, estilo e a
abordagem trabalhada,
procuramos compreender
a aplicabilidade dos
mesmos para a
construcido de um
conhecimento histérico.
Utilizamos como
referéncias teodricas,
obras da Histéria Cultural
e da Pedagogia,
adequadas tanto para a
contextualizagédo da
escola/ensino e
aprendizagem frente as
novas tecnologias,
quanto para o
entrosamento dessas
ferramentas com o
ensino de Histdria e seus
resultados

Fernanda Cavalcanti Vitor

Palavras-chave

Resultados

As feiras de ciéncias como ambiente
para a alfabetizacdo cientifica

Feira de Ciéncias.

Alfabetizagao Cientifica.

Educacao Cientifica.
Histéria da Ciéncia.

apresentamos uma
proposta de
Alfabetizacdo Cientifica a
ser realizada através das
Feiras de Ciéncias. A
construcao da proposta
foi baseada na pesquisa
realizada acerca dos
pressupostos da
Alfabetizagéo Cientifica,
da abordagem CTS e da
Histoéria da Ciéncia e a
partir dos parametros que
foram identificados na
literatura para a
promogéao da
Alfabetizacdo Cientifica.

lolanda Paula de Lima Brito Mata

Palavras-chave

Resultados

Multiletramentos no ciberespaco: uma
proposta pedagoégica com o género
jornalistico “artigo de opinido” no ensino

médio

Multiletramentos,
Géneros Jornalisticos,
Artigo de Opiniao,
Ensino Médio.

as atividades
desenvolvidas com o uso
pedagodgico do género
artigo
de opinido em espacos
virtuais promovem as
praticas multiletradas dos
alunos, uma vez que
acgdes didaticas desta
natureza evidenciam uma
situagao de
aprendizagem capaz de
instigar a colaboragao,
participacgéo, criticidade,
coautoria e
argumentatividade dos
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sujeitos.

Jefferson Flora Santos de Araujo

Palavras-chave

Resultados

O curriculo e as praticas pedagdgicas
(des)contextualizadas da escola no
campo do semiarido paraibano

Educagao do Campo.
Semiarido. Curriculo
Contextualizado.
Praticas Pedagdgicas.

os professores nao
desenvolvem praticas
pedagogicas que
consideram o contexto do
Semiarido camponés,
pois a instituicao nao
possui uma proposta
curricular que considera
a realidade dos alunos,
desta forma, o critério de
selegcéo dos conteudos é
a partir do sumario do
livro didatico, tornando
assim uma aprendizagem
descontextualizada com
a realidade dos sujeitos e
da escola camponesa.

Jéssica Ferreira Souza da Silva

Palavras-chave

Resultados

Robética aplicada a educacdo: uma
analise do pensar e fazer dos
professores egressos do curso
oferecido pelo municipio de jodo

pessoa-pb

Robdética educacional.
Formagao continuada.
Praticas pedagdgicas.

elaboramos como
produto final, um guia de
orientagdes para
direcionar os docentes
em utilizar a robética
vinculada ao ensino dos
conteudos
curriculares, através de
etapas para elaboragéo
das aulas e sugestao de
atividades, objetivando
contribuir com a
aplicacdo desse recurso
na sala de aula.

Josiene Almeida Virginio

Palavras-chave

Resultados

Dificuldades de leitura e compreenséo
leitora dos alunos no ensino médio nas

aulas de sociologia

dificuldade; leitura;
compreensao; ensino de
Sociologia.

apesar de grande parte
da
turma ter respondido que
a leitura ndo é uma
pratica familiar,
tampouco, existem
materiais de leitura em
sua casa, a maioria deles
considera a leitura uma
atividade relevante para
viver na sociedade
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contemporanea.

Kamila Karine dos Santos Wanderley

Palavras-chave

Resultados

Fazer e ensinar em histéria: memoria e
construcdo da educacédo do campo na
escola municipal zumbi dos palmares —

mari/pb

Educagao do Campo.
Historia local. Memodria.
Identidade.

podemos analisar que a
versao da Historia que se
propde a Pedagogia do
Movimento Sem Terra
aprendida no
cotidiano desse
movimento vem
contribuindo no
desenvolvimento da
meméoria e da relagao
desta com a formagao da
identidade social.

Laércia Jamilly Duarte Diniz Nébrega

Palavras-chave

Resultados

Popularizacdo da ciéncia no contexto da

educacao ambiental: uma experiéncia
no municipio de curral velho

Ciéncia, Educacao,
Meio Ambiente,
Popularizagao da
Ciéncia.

Como produto final, foi
produzida uma cartilha
orientada a comunidade
local e que podera servir
de parametro em outras
situagbes semelhantes.
No caso dos professores,
a Dissertagao e o seu
produto, servirdo como
textos complementares
para o trabalho em sala
de aula com a tematica
da agua no ensino de
ciéncias.

Maria Aparecida Tavares Marques

Palavras-chave

Resultados

Acordando leitores adormecidos: uma
experiéncia no fundamental |

Letramento Literario.
Ensino de Literatura.
Formacgéao de Leitores

nas Séries Iniciais.

apresenta uma
metodologia que, nascida
e testada em sala de
aula, pode retornar a sala
de aula de outros/as
docentes preocupados
com a ressignificagdo do
préprio fazer pedagdgico.

Palavras-chave

Resultados

Manoel Felix de Santana Neto
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Proposta de intervencdo experimental
investigativa sob uma 6tica da ciéncia,

tecnologia e sociedade no ensino de
quimica

Laboratério
Investigativo. Ciéncia,
Tecnologia e
Sociedade. Ensino
de Quimica

O Ensino por
Investigacdo combate a
visao de um
conhecimento cientifico
infalivel, por isso os
alunos néo terado receio
do “erro” todavia esse
entendimento sera
desconstruido e
apresentado como
peculiaridade da
construgéo do
conhecimento. Sem o
medo de errar, espera-se
que o envolvimento
dos discentes seja mais
espontaneo e efetivo.

13

Morgana Virginia Silva de Morais

Palavras-chave

Resultados

Pratica de leitura a partir do género
fabula: um outro modo de ser leitor nos

anos iniciais

Discurso. Pratica de
leitura. Fabula.

a constatagao de que é
possivel desenvolver o
gosto de ler em sala de
aula e que a pratica de
leitura na perspectiva da
analise discursiva, assim,
instaurada, traz
contribuicdes
significativas para a
formacao do aluno e para
0 ensino da leitura na
escola, no que diz
respeito a concepgao de
leitura como lugar de
leitor e como producéao
de sentidos, situados
sécio-historicamente.

14

Saulo José Veloso de Andrade

Palavras-chave

Resultados
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Projeto CDI escola na formacéo
continuada de professores em

juripiranga-pb

Formacéao continuada
de professores. Estado
e Terceiro Setor.
Tecnologias de
informacgao e
comunicacgao.

Aponta que, mesmo nao
sendo contemplada no
Plano Municipal de
Educacao e no Projeto
Politico Pedagdgico da
escola, a formacao
continuada em TIC
provocou mudangas néo
apenas na percepgao
dos docentes em relagéo
ao uso das tecnologias
em sala de aula, como
também na pratica
pedagdgica e no
processo de
aprendizagem dos
discentes.
Conclui que o Projeto
CDI Escola contribuiu
para a formagéo
continuada de
professores no campo
das TIC em Juripiranga-
PB e, com base nos
resultados
positivos, propde um
Guia de Atividades de
Pesquisa Baseada em
WebQuest, como projeto
piloto capaz de fortalecer
0 processo de inclusao
digital e a pratica
pedagdgica nas escolas
municipais.

15

Rodrigo Nunes da Silva

Palavras-chave

Resultados

Folhetos de cordel no letramento
escolar: a aula de leitura revisitada

Ensino de Lingua
Materna. Letramento
escolar. Folhetos de

Cordel. Imaginario

nordestino.

o estabelecimento de
conexdes com textos
orais e/ou escritos que
fazem parte do cotidiano
das familias dos alunos
envolvidos num processo
de letramento
desenvolvido com
folhetos de cordel,
evidenciando-se, assim,
que esse material
sociocultural e
sociolinguistico € pratica
discursiva que propicia o
letramento escolar na
regido campo da
pesquisa.

16

Tania Regina Miranda Leite

Palavras-chave

Resultados
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Por fim, propomos agoes
para realizagdes de
atividades diarias com
temas sobre a Africa e a
Cultura Afro-Brasileira
com a implementacéo de
um projeto Afro, que
oportunizou o estudo
sobre a Africa e a Cultura

O ensino de histéria da Africa e da Afro-Brasileira para
cultura afro-brasileira: saberes e Educacao, afro- o professor atuante no
praticas de docentes do ensino brasileiro, racismo, ensino fundamental | no
fundamental — riacho de santo anténio- praticas, aulas. 42 e 5° ano. O projeto
pb visou também a

produgao de um album
atividade sobre temas
relacionado a diversidade
étnico cultual brasileira
como atividade
permanente nas agdes
diarias das praticas dos
docentes aqui
relacionados.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Quadro 16: Dissertagbes publicadas pelo PPGFP no ano 2016

2016

1 Adriano César Cabral de Almeida Palavras-chave Resultados

0 uso do cinema em sala de
aula trabalhado na
perspectiva dos
multiletramentos, da midia-
educacgao e da educacao
histérica pode nao apenas
viabilizar a construgdo do
conhecimento referente aos

Luz, camera, histéria e educacgédo: o Cinema, Educacao, conteudos curriculares
cinema como mediador no ensino e Historia, pertinentes a matéria escolar
aprendizagem de histéria na Multiletramentos, de Histdria, mas também
perspectiva dos multiletramentos Midia-Educacao. possibilitar a apropriagao
critica e criativa da midia
audiovisual, que é a fonte
histérica cinematografica.
Isso implica a capacidade
para ler narrativas
audiovisuais, produzi-las e
refletir acerca da realidade na
qual estas estdo inseridas

2 | Ana Caroline Pereira da Silva Palavras-chave Resultados
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Multimodalidade na aprendizagem
colaborativa de portugués e espanhol
como linguas adicionais

Aprendizagem
colaborativa.
Linguas adicionas.
Mediagao.
Teletandem. Textos
multimodais.

possibilitou a criagao do
“Guia de Aprendizagem
colaborativa para professores
e estudantes de linguas
adicionais: Espanhol e
Portugués”, contendo
orientagdes de como
organizar experiéncias de
ensino-aprendizagem por
meio do teletandem.
Este material esta disponivel
on-line para que outros
docentes possam implantar a
pratica do teletandem como
atividade complementar das
aulas de linguas adicionais.

Ana Claudia Santos de Medeiros

Palavras-chave

Resultados

Scratch: da légica de programacao a
quimica dos hidrocarbonetos

Scratch; Ensino de
quimica; Jogos
digitais;
Hidrocarbonetos

o Scratch se apresenta como
um meio potencializador
e capaz de gerar motivagao
para a busca do
conhecimento quimico, uma
vez que possibilitou a
construcgédo, pelos alunos, de
suas proprias concepgdes
acerca dos hidrocarbonetos.
Além disso, o uso do Scratch
nas aulas de quimica
oportunizou uma situagao de
aprendizagem que foi além
de um ensino meramente
conteudista, mas que
explorou as competéncias e
habilidades exigidas para os
jovens do século XXI.

Ana Claudia Dias Ivazaki

Palavras-chave

Resultados

Capoeira da educacao infantil: relacoes

étnico-raciais na formacao de
professores

Formagao de
Professores.
Educacgao Infantil.
Capoeira. Educagéao
Etnico-Racial.
Cultura afro-
brasileira. Pratica
docente.

Ao analisarmos as praticas
das professoras regentes e o
seu dialogo com a educagéao

para as relagdes étnico-
raciais na infancia no campo
da pesquisa, verificamos que
a capoeira era uma realidade
na instituicdo, mas de
maneira inconstante, sendo
vivenciadas apenas pelas
docentes, constituindo-se,
assim, o que
epistemologicamente
chamamos de Capoeira na
Educacgao Infantil.

Arilane Florentino Félix de Azevédo

Palavras-chave

Resultados
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Construindo géneros nao binarios na
educacao infantil: uma analise
discursiva sobre o0 machismo

Educacao de
Género. Discurso.
Machismo.

A pesquisa foi realizada
visando a construgao de um
Guia de Orientagdo para as
professoras na esconstrugao

do machismo em sala de
aula. Nossa hipétese inicial
foi que a professora legitima
o discurso machista nas suas

praticas pedagogicas.
Iniciamos defendendo essa
hipétese por ja ter sido
educadora nesse mesmo
CREI, e nesse periodo, ano
de 2014, a maioria das
educadoras destinavam as
meninas brincadeiras
relacionadas as atividades do
lar, espaco privado, muitas
vezes invisivel; e aos
meninos eram destinadas
brincadeiras relacionadas ao
espago publico.

Carlos Antonio Camilo dos Santos

Palavras-chave

Resultados

Os engenhos de alagoa nova-pb: uma
visdo histdrica para ensinar a quimica

da cachacga

Cultura Local. SEI.
Ensino de Quimica.
Contexto Historico.

ofertamos como produto
educacional a SEI, elaborada
em 04 momentos didaticos,
que possam propiciar ao
professor de Ciéncias do 9°
ano do Ensino Fundamental,
mais precisamente da Cidade
de Alagoa Nova—-PB, um
recurso didatico
contemplando
conceitos cientificos quimicos
e histéricos, empregando o
tema Quimica da cachaga,
desde seu processo historico,
em consonancia com 0s
aparatos destilatorios
utilizados na fabricagdo da
mesma, levando em
consideragao o contexto
histérico local, na busca por
um ensino mais
significativo de modo
contextualizado, vinculando
com os processos de
separagao de misturas,
desde a extragdo do caldo
até o processo de obtengao
final (cachaga), advindos da
produgéo por meio do
engenho.

Cleidiane de Oliveira Silva

Palavras-chave

Resultados

O professor e os processos de inclusdo

de alunos com necessidades
educacionais especificas: desafios e
possibilidades na perspectiva

etnografica

Necessidades
educacionais
especificas.
Formagao inicial.
Professores.

os processos de formacao
inicial de professores
destoam de uma pratica
pedagdgica inclusiva
confirmando o despreparo
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Incluséo.

docente para essa atuagao.

Cristian Fabricio dos Santos Silva

Palavras-chave

Resultados

A contribuicdo do ensino de filosofia no
ensino médio profissionalizante do IFPB

Curriculo; Ensino de

Filosofia; Ensino
Médio; Ensino

Profissionalizante.

um melhor aprendizadodos

conceitos filosoficos por parte

dos estudantes nas aulas de

Filosofia dos cursos
pesquisados e 0

aperfeicoamento da nossa

pratica docente no ensino

desta disciplina.

Débora do nascimento Fernandes de
Alencar

Palavras-chave

Resultados

A cartografia tatil como processo de
inclusdo no ensino regular: um estudo

de caso etnografico

Educacgao Inclusiva;
Deficiéncia Visual;
Geografia;
Cartografia Tatil.

revelaram a importancia de
um trabalho mais
efetivo na formacgao de
professores, quanto a
Educacao Inclusiva, e de
forma mais especifica aos
professores de Geografia no
gue concerne ao manuseio,
producao, interpretagéo e
adaptagao de recursos
pedagoégicos na area de
cartografia, afim de
favorecer a aprendizagem de
alunos DV em relagao aos
conteudos dessa disciplina.

Resultados

Edilene Araudjo dos Santos

Palavras-chave

10
Constata-se que boa parte
das escolas dispde de
laboratérios de
Ensi informatica e professores
nsino com formacao inicial e
Préticas de letramento digital nas Fundamental. : , .
= - . continuada, em nivel de pés-
escolas municipais de ensino Letramento Digital. raduacso lato sensu
fundamental de PATOS-PB Rede Municipal de 9 ¢ ’
) favorecendo o
Ensino. . -
desenvolvimento de praticas
de leitura e escrita
envolvendo tecnologias
digitais.
11 Evyllaine Matias Veloso Ferreira Palavras-chave Resultados

Santos
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O ensino de geografia mediado por
folhetos de cordel: identidade e
memoria cultural

Geografia

Cultural/Humanista.
Literatura de Cordel.

Cultura Popular.

Interdisciplinaridade.

Memoria e
Identidade.

A pesquisa-agao promoveu a
aprendizagem dos conceitos
de Lugar e Paisagem,
levando em consideragao
elementos abstratos/imaterais
da paisagem nordestina
e do lugar dos alunos,
revelando a proposta
baseada em aspectos
imateriais. Desse modo, a
Geografia
Cultural/Humanista tornou-se
base tedrica e os folhetos de
Cordel possibilitaram a
mediacao entre objetos de
aprendizagem e conceitos
transversais, pelos quais
culminaram em um
subproduto, o
“Memorial do Aluno”, que
condensa os conceitos
elencados, discutidos e
desenvolvidos neste estudo.

12

Francilene Francisca de Andrade

Palavras-chave

Resultados

Agrotoxico e agricultura: uma
abordagem socioambiental reflexiva no
ensino de quimica

Sequéncia Didatica.
Perspectiva CTS.
Agrotéxicos. Ensino
de
Quimica. Formagao
Cidada.

a sequéncia didatica
contribuiu para apropriagéo
dos conceitos quimicos e que
as discussoes relacionadas a
tematica e as interagdes CTS
propiciaram mudangas de
percepgao dos alunos quanto
aos efeitos do
desenvolvimento cientifico
tecnolégico na sociedade
atual. A analise dos dados
também nos permitiu
identificar diferentes
possibilidades de
dinamizagao do ensino
aprendizagem como maior
participacéo e interesse por
parte dos alunos, de forma a
ser util para o Ensino de
quimica.

13

Francisco Reynaldo Martins Gabriel

Palavras-chave

Resultados

Letramento audiovisual em linguas
adicionais: uma experiéncia de
mediacdo com clipes musicais

Teletandem.
Ensino-
aprendizagem de
linguas adicionais.
Aprendizagem
virtual e
colaborativa. Clipes
musicais.
Letramento
audiovisual.

interagentes brasileiros e
argentinos manifestaram
aprofundamento no processo
de aprendizagem da lingua-
alvo, mediante a imersao
cultural que se deu por meio
dos clipes musicais. Além
disso, houve também o
desenvolvimento das
habilidades de
interpretacao de elementos
visuais, imagéticos e sonoros.
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14 | Hayana Crislayne Benevides da Silva

Palavras-chave

Resultados

Formacéao docente no ensino
fundamental: tessituras do ensino de
historia e cultura afrobrasileira

Historia e Cultura
Afrobrasileira.

Ensino de historia.

Formacéao

docente. Curriculo.

a formagéao docente € uma
condigdo sine qua
non para colocar em pratica
um trabalho critico-reflexivo,
com vista ao combate as
discriminagdes e
preconceitos ainda existentes
no espago escolar, portanto,
conceber a
escola através da perspectiva
da diversidade requer
mudangas de posturas,
curriculos e praticas
pedagdgicas, além da
abertura por parte das
instituicbes escolares e
Secretarias de Educacao
para que os professores
tenham condi¢gées materiais
de formagéo docente.

15

Joao Climaco Ximenes Neto

Palavras-chave

Resultados

O ensino de geografia na educacéo

patrimonial: acoes educativas no ensino

médio integrado do IFPB DE CATOLE
DO ROCHA-PB

Ensino de
Geografia.
Educacgao
Patrimonial.
Memodria.
Patrimonio. Lugar.

Assim, a pesquisa, no campo
do ensino de
Geografia em interface com a
pratica da Educagéo
Patrimonial, trabalhada no
contexto da educacéo,
possibilitou repensar as
praticas docentes e o
curriculo escolar e como é
possivel trazer as
aproximacoes dos (as) alunos
(as) com sua

localidade sem perder o
sentido do global, fazendo
com que desenvolvam
novos olhares e
possibilidades sobre seu local
como espago de
pertencimento.

16

Johne Paulino Barreto

Palavras-chave

Resultados
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Literatura e homoerotismo: leitura e
recepcdo no ensino fundamental Il

Ensino de literatura.
Homoerotismo.
Educacgao para a
diversidade.

pudemos perceber que, se
antes o homoerotismo era
visto a partir de uma visao
que reiterava os clichés do
senso comum, depois do
contato com os textos
literarios levados para a sala
de aula e da leitura e da
reflexdo sobre essa forma de
experiéncia humana
transfigurada artisticamente,
0s nossos colaboradores
puderam refletir sobre o
homoerotismo/diversidade
sexual e, de certo modo,
vieram a tornar respeitosos
para com essa tematica e
com os sujeitos tidos como
“diferentes” porque
possuem uma sexualidade
divergente da
heteronormatividade.

17

Leonardo Aratjo Diniz

Palavras-chave

Resultados

O argumentar através da
retextualizacao: discutindo os novos
conceitos de familia por meio do género

meme

Argumentagéo.
Retextualizagao.
Meme. Leitura.
Producgao textual

os professores podem
contribuir com
um ensino mais eficaz de
Lingua Portuguesa de forma
mais dinamica e atrativa (algo
que deveria fazer parte do
cotidiano das aulas) e isso
resulta em produgdes mais
criticas e
embasadas, por serem dadas
aos alunos as condicbes de
producgao.

18

Lucia de Fatima Farias da Silva

Palavras-chave

Resultados
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Para além da discusséo
conceitual sobre educacéao
integral, esse trabalho
desvela alguns paradoxos
apontados pelos
professores, tais como: o
monitoramento exigente €, ao
mesmo tempo, rejeitado e
exigido
como garantia de qualidade
na implementagao do
Programa; vive-se certa

Politica educacional, incompatibilidade
Educagao integral, entre os principios da
De escola regular a escola de Escola de educacéo interdimensional,
referéncia: trajetéria de mudanca da Referéncia em “alma do Programa Integral” e
escola severino farias em SURUBIM-PE Ensino 0s rankings
Médio, e cobrangas por metas.
Pernambuco. Assumida pelo Estado com

vistas a melhoria dos indices
educacionais,

a politica de educagao
integral deve apropriar-se das
idiossincrasias das culturas
escolares
particulares, acatando e
valorizando as singularidades
de cada escola, e
reconhecendo que a
fonte de qualquer mudancga,
s80 sempre as pessoas.

Luciana Katia Reis Palavras-chave Resultados

foi possivel verificar como os
professores polivalentes
compreendem o conceito de
mediagao e em que momento
de suas aulas o alocam; e,
além disso, como as
estratégias de

Mediagdo. intervengao intencionais

Como e quando intervir com estratégias Estratégias de atuaramg ositivamente

mediadoras em sala de aula? uma Mediacao. P 0
- ~ ~ - favorecendo o aprendizado

proposta de orientacdo para Intervencéo. Pratica dos alunos

professores polivalentes Docente. . y foi
Avaliacgo A partl_r deste resultado, foi
’ produzida uma proposta de

orientagao para a pratica
reflexiva do professor
polivalente, referente ao
como e quando se deve
utilizar estratégias de
intervengao intencionais.

Resultados

Maria Aparecida de Oliveira Palavras-chave
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Producdes de narrativas: fazendo
movimentar os discursos sobre bullying
em uma turma do 7° ano

Discurso.

Ideologias. Bullying.

Texto. Posicao -
sujeito autor.

uma evolugéo significativa
quanto a posigao
discursiva e ao dominio dos
conhecimentos na produgéo
escrita dos alunos,
contribuindo para
a reflexdo e discusséao do
desenvolvimento do ensino
da producéo textual, no
contexto escolar, de forma a
contemplar a construgao do
lugar de autoria do aluno na
sua produgao escrita.

21

Maria da Concei¢gdo Macedo de
Freitas

Palavras-chave

Resultados

Letramento literario em projetos do
prémio mestres da educacao: reflexdes

e proposta

Prémio Mestres da
Educagao.

Letramento literario.

Formagao de
leitores.

a experiéncia com a literatura
na escola pode ser exitosa,
quando, nas
escolhas literarias, mesclam-
se textos canbnicos e
contemporaneos; e quando o
professor investe numa
mediacao de leitura que
aposta na sensibilidade e no
senso critico do aluno,
construindo condigdes para
que ele observe, compare e
reflita sobre a literatura e o
mundo.

22

Maria Gorette Andrade Silva

Palavras-chave

Resultados

Multimodalidade na aula de lingua
materna: contribuicbes da semidtica nas
abordagens da leitura e producéo
textual

Ensino de
lingua(gem). Ensino
Médio. Leitura e
producao textual.
Multimodalidade.
Anuncio publicitario.

a apropriagdo da linguagem
multimodal pelos alunos do
Ensino Médio envolvidos na
pesquisa, no sentido de que
se utilizaram
estrategicamente de
diferentes linguagens para a
construgao de anuncios
publicitarios atrativos e
convincentes. Os discentes
puderam perceber e entender
como as escolhas de
lingua(gem) sédo pensadas
para atingir propdsitos
comunicativos especificos, o
que fez com que passassem
a atentar para aspectos antes
despercebidos no momento
da leitura, tais como
imagem, cor, textura,
tipografia, gestos,
expressoes, realces etc.,
sendo mais seletivos,
inclusive, no processo de
producgao textual.

23

Maria lolanda Pedrosa

Palavras-chave

Resultados
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A formacéo do leitor através do trabalho
com o género charge no ensino
fundamental Il

Multiletramentos.
Ensino. Leitura.
Charge.

constatamos que o trabalho
com charges em sala de aula
possibilitou que os alunos
adquirissem uma
familiaridade com a
multimodalidade textual e
passassem a compreender
melhor os textos lidos no
cotidiano, criando uma
relagdo satisfatéria com o
mundo da leitura.

24

Maria Jozelma Cabral da Silva Maroja

Palavras-chave

Resultados

A noticia como proposta mediadora
para o ensino da leitura e da escrita na

era digital

Género noticia.
Linguagem formal.
Linguagem virtual.

Multilet-
ramentos.

constatou-se que a proposta
pedagégica desenvolvida em
campo contribuiu
significativamente para
ampliagdo dos letramentos
dos alunos, fazendo-os
refletir sobre os usos
adequados das linguagens,
considerando os respectivos
contextos de produgao
dos géneros discursivos,
além de instigar o gosto pela
leitura do género noticia,
considerado imprescindivel
para participagao e interagao
nas relagdes sociais
contemporéaneas.

Para partilhar a experiéncia e
os resultados obtidos, nesta
pesquisa, com outros
profissionais da educagéo
basica e estudiosos da area,
foi elaborado um médulo de
ensino com orientagdes para
que possam desenvolver a
referida proposta pedagdgica,
tal qual ela se
apresenta no modulo ou, de
forma semelhante,
adaptando-a a sua realidade
de ensino.

25

Maria Sandra Pereira

Palavras-chave

Resultados

Multimodalidade e implicaturas em
géneros quadrinizados: contribuicoes
para o letramento visual

Géneros em
quadrinhos.
Multimodalidade.
Implicaturas. Leitura
e produgao Textual

a utilizagdo dos géneros
multimodais quadrinizados,
numa perspectiva pautada na
exploragdo dos recursos
disponiveis nas implicaturas,
favorece o trabalho de leitura
e producéo textual na
Educacgao Basica.
Também apontou que temas
do cotidiano dos alunos e a
ativacao dos seus
conhecimentos prévios,
favorecem,
significativamente, o
processo de ensino-
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aprendizagem.

26 | Michelle Santino Fialho Palavras-chave Resultados
Acreditamos que o recurso
cinematografico ao ser
inserido no ensino de
Historia, apresenta-se
enquanto uma linguagem
pedagdgica que
. A s . otencializa a pratica
Além do que se vé, além do que se Documentario. P apr
— - " . - . docente. Isso significa uma
come: alimentacdo e cinema como Alimentac&o. Ensino ; ~
: . S evidente renovagao
novas linguagens pedagégicas no de Historia. .
: o ~ ~ metodoldgica,
ensino de histoéria na educacéo de Educacao de .
> na medida em que tanto o
jovens e adultos Jovens e Adultos. . .
cinema como o alimento,
pensados enquanto praticas
socioculturais e pedagogicas,
encontram-se permeados de
significantes que contribuem
na representagdo da memoria
e identidade de um grupo.
27 | Quesia dos Santos Souza Leite Palavras-chave Resultados
0s podcasts produzidos foram
classificados e categorizados
no intuito de sugerir
estratégias de uso mediado
pelo professor na
sala de aula. Os resultados
Ensino de alcancados indicam o
podcasts no processo de ensino e Portugués. Variagao potencial educativo dos
aprendizagem da lingua portuguesa: o Linguistica. TDIC. podcasts, que serviram
trabalho com a variacao linguistica na Géneros como recursos didaticos
era digital Multimodais. digitais para o ensino de
Podcast. portugués na escola. Foi
possivel observar o
impacto que os textos
multimodais e as TDIC
podem causar aos envolvidos
(professores e
alunos).
Renata Claudia Silva Santos de
28 . Palavras-chave Resultados
Araujo
a criagao da ferramenta
. Agenda pedagdgica, auxilia
. " Conhecimento. 9 pedagog
Desenvolvimento cognitivo, uma Novas tecnologias 0 professor nesse processo e
ferramenta tecnoldgica para professores : ) promove uma atengao mais
~ .y Desenvolvimento .
da educacéo basica o assertiva e acurada ao
cognitivo. . .
ensino-aprendizagem de
cada aluno.
29 | Risolene Joana Alves Palavras-chave

Resultados
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As mulheres negras de um nordeste em

transito em “as mulheres de tijucopapo”:

uma proposta pedagogica

As Mulheres de
Tijucopapo.

Desterritorializagao.

Sala de aula.

um bom trabalho com a
literatura contribui para a
formacgao de um leitor
critico/proficiente, capaz de
conferir sentido a leitura
literaria e ao mundo. A partir
disso, esperamos
que a nossa pesquisa sirva
de subsidio motivador para
nortear as praticas
pedagdgicas e metodoldgicas
dos docentes que desejam
desenvolver um trabalho
consistente a partir da leitura
e do estudo do texto
literario, visando o
protagonismo negro em sala

de aula.
30 | Ronny Diogenes de Menezes Palavras-chave Resultados
€ necessario que haja um
processo de formagéao para
Surdez, literatura que os professores de lingua
As escritas surdas como artefatos brasileira, ensino portuguesa possam utilizar as
culturais mediadores de reflexdes a regular, crengas, Escritas Surdas, além disso,
respeito das crencas sobre a surdez identidade, concluimos que o contato
literatura surda. com elas
deve se iniciar, na escola, o
mais cedo possivel.
31 | Thais de Oliveira e Silva Palavras-chave Resultados
a realizacao de palestras e
Intolerancia oficinas de produgéao de texto
Religides que fazem oferendas para religiosa. Religides e desenho para que
prejudicar pessoas?: a intolerancia e as afro-brasileiras. possamos debater a tematica
religides afro-brasileiras no ensino de Educacao para as desta pesquisa no contexto
histéria relagbes étnico- da sala de aula promovendo,
raciais. assim, o conhecimento sobre
a histéria afro-brasileira.
32 | Tércio Ramon Almeida Silva Palavras-chave Resultados
a proposta do ensino de
Filosofia desenvolvida no
Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo
possibilita um processo
formativo critico,
. . , questionador e transformador
Ensino de Filosofia.
. ) ) = capaz de promover uma
O ensino de filosofia no contexto da Formacao de f ~ iatoria d
licenciatura em educacdo do campo da Professores. ormagao emancipatoria dos
UFCG: acdes educativas do pibd Educacgao do su1e|tos~que atuarao na
- . educagao dos povos do
diversidade Campo. PIBID campo. Portanto
DIVERSIDADE. e o
o saber filosofico contribui no
desenvolvimento de agoes e
praticas educativas com
vistas a efetivacao da
Educacdo do Campo como
direito fundamental de
todos(as) os seus sujeitos.
33 Valda Ozeane Camara Cassiano de Palavras-chave Resultados

Oliveira




111

foi elaborado um blog

Entre o ensino superior € 0 mercado de
trabalho: um estudo de caso sobre os
caminhos de jovens do ensino médio de
uma escola publica paraibana

Escolha
Profissional.
Juventude. Ensino
Médio.

instrucional contendo videos

e informagdes sobre a
escolha profissional e
mercado de trabalho,
contribuindo
para suas escolhas
profissionais. Essa
ferramenta tecnoldgica,
oportuna e versatil, foi
produzida com base na
pesquisa realizada, para uma
melhor interagao entre
professores e alunos, com a
finalidade de instruir jovens
para a carreira profissional.
Os acessos ao blog e
mensagens dos visitantes
indicou a funcionalidade do
mesmo para informar aos
jovens sobre as diferentes
profissées, auxiliando no
processo de escolha
profissional.

Resultados

Vilma Mussilene de Araujo Candido

Palavras-chave

A pesquisa revelou que

34

O “LIA”: uma tecnologia assistiva no
processo de construcdo de narrativas

para alunos com autismo

Tecnologia
assistiva.

apesar da variedade de
recursos disponiveis nas
mais diferentes plataformas
moveis, sao escassos
aqueles
que se propdem a auxiliar a
construcao de textos. Quanto
a elaboragao do game,
sendo intitulado como
Letramento Interativo para
Autistas — LIA, 0 mesmo
possibilitou a obtencéo de
diferentes perspectivas a
respeito do uso dos games
na educacgao, além de
contribuir no processo de
desenvolvimento da

Narrativas. Autismo. habilidade de construgao e

interpretacao de narrativas,
assim como também na
comunicagao, na medida em
que os participantes
verbalizavam as narrativas
criadas, impactando
diretamente na educacéo e
socializacao dos
participantes. Entretanto, foi
observada a necessidade de
alguns ajustes no software,
como por exemplo, fonte e
imagens maiores, que
poderao ser realizados em
futuras pesquisas.
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35

Waldilson Duarte Cavalcante de
Barros

Palavras-chave

Resultados

A pratica da producéo do texto
argumentativo numa sala multisseriada
dos anos iniciais do ensino fundamental

Producao Textual.

Género Discursivo.

Argumentacgao.
Salas
Multisseriadas.
Ensino
Fundamental.

oportunizou as condigdes
para a habilidade de
argumentar,
vislumbrando como um dos
caminhos para incentivar a
criticidade nos alunos,
partindo-se do uso da
linguagem em qualquer
instancia de sua vida, o que
compreende a habilidade de
leitura, interpretacao,
producao e adequagao aos
diferentes géneros
discursivos, com os quais se
defrontam, nas mais variadas
situagdes sociais pelo
exercicio da cidadania.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018
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EDUCAGAO

Tipo de Avaliagdo: AVALIACAO DE PROGRAMAS

Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA (UEPB)
Programa: FORMAGAO DE PROFESSORES (24004014013P1)
Modalidade: PROFISSIONAL

Area de Avaliagdo: EDUCAGAO

Periodo de Avaliacdo: Avaliacgo Quadrienal

Data da Publicagao: 20/09/2017

Parecer da comissao de area

1 - Proposta do Programa

Itens de Avaliagao Peso Avaliagao
1.1 Coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizagédo da(s) area(s) de concentracéo,
linha(s) de atuac&o, projetos em andamento, proposta curricular com os objetivos do 400 Muito Bom
Programa
1.2. Coeréncia, consisténcia e abrangéncia dos mecanismos de interac&o efetiva com 20.0 Muito Bom
outras instituicdes, atendendo a demandas sociais, organizacionais ou profissionais. )
1.3. Infraestrutura para ensino, pesquisa e administragdo. 10.0 Muito Bom
1.4. Planejamento do Programa visando ao atendimento de demandas atuais ou futuras
de desenvolvimento nacional, regional ou local, por meio da formagéo de profissionais 30.0 Muito Bom
capacitados para a soluc&o de problemas e praticas culturais e inovadoras nos processos .
educativos

Conceito da Comisséao: Muito Bom

Apreciacado: O Programa se organiza pela area de concentrac&o "Formac&o de professores da educagéo basica" e
as linhas de pesquisa: Ciéncias, tecnologias e formagéo docente; Linguagens, culturas e formagéo docente;
Linguagens e letramento digital; Praticas de leitura e producéo textual. O curso apresenta uma estrutura disciplinar
coerentes com seus propésitos, area e linhas de pesquisa, além disso se vale das tecnologias digitais como
ferramenta de ensino, interacédo de aprendizagem e como campo de estudo que gera produtos para o ensinc na
Educacéo Basica. As linhas de pesquisa e os projetos em andamento séo consistentes e bem articulados, além disso
cabe destacar que a relacéo dos projetos descritos com as linhas de pesquisa em que se inserem é consistente. A
Proposta do Programa se apresenta de forma adequada aos propésitos de um programa profissional.

A descricdo da estrutura curricular foi detalhada, permitindo observar organicidade entre as linhas, os projetos de
pesquisa, a estrutura curricular e as tematicas dos trabalhos de conclus@o. O conjunto das disciplinas e suas
bibliografias é atual e esta em consonancia com o campo profissional de atuacéo. Considerando-se tais analises
desse indicador o conceito foi MUITO BOM.

A proposta do Programa apresenta muitas evidéncias de interacéo entre instituicdes, atendendo as demandas de
formac&o profissional da Area de Educacdo, bem como estratégias de apoio as pesquisas e a formacso e
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intercambio de seus docentes. Neste indicador o conceito foi MUITO BOM.

Tendo em vista as informac¢des fornecidas, os laboratorios, recursos de informatica e biblioteca sdo compativeis e
atendem as atuais as necessidades do Programa. Nesse indicador o conceito foi MUITO BOM.

A proposta do Programa apresenta planejamento para atender demandas atuais ou futuras de desenvolvimento
nacional, regional ou local, por meio da formacéo de profissionais capacitados para a solucéo de problemas e
préaticas culturais e inovadoras nos processos educativos na educacgéo basica, pelos convénios firmados com rede de
ensino, universidades locais, nacionais e internacionais, intercdmbio de docentes em nivel nacional e internacional e
recebimento de alunos do Timor Leste, dentre outras ac8es realizadas a médio prazo. A proposta indicou a
existéncia de uma politica de avaliagdo permanente do programa de acompanhamento da dindmica do curso, dos

discentes, dos docentes e dos egressos. Neste indicador o conceito foi MUITO BOM.

Este quesito 1 obteve o conceito MUITO BOM.

2 — Corpo Docente

Itens de Avaliagao Peso Avaliagao

2 1. Perfil do corpo docente, considerando expenéncia como pesquisador e/ou 500 Muito Bomn
profissional, titulag@o e sua adequacéo a Proposta do Programa. )

2.2. Adequacgéo da dimenséo, composi¢éo e dedicagio dos docentes permanentes para o 20.0 B B
desenvolvimento das atividades de pesquisa e formacgé&o do Programa. -

2.3. Distribui¢do das atividades de pesquisa, projetos de desenvolvimento e inovacéo e de 20.0 Bom
formacé&o entre os docentes do Programa. :

2.4 Contribuicdo do gquadro docente nas atividades de ensino e/ou de pesquisa na 50 ETaen
graduacéo, visando a formacéo de futuros ingressantes no curso .

2.5. Insercéo Académica do corpo docente 5.0 Muito Bom

Conceito da Comissédo: Muito Bom

Apreciacéo: No final do quadriénio, o Programa contava com 18 docentes, 14 dos quais integrantes do corpo
permanente, 4 colaboradores. Destaque-se que esse numero se deve ao fato de outro colaborador ter assumido a
funcd@o de docente permanente do programa. Apesar do nimero de colaboradores estar dentro de uma margem
aceitavel, na distribuicdo das orientacbes no relatorio de 2016, observa-se algo préximo a 27% das orientacSes sob
responsabilidade dos colaboradores. A Proposta menciona a existéncia de uma politica de credenciamento e
recredenciamento de docentes e informou sobre a realizacéo dessa atividade no quadriénio. Ha evidéncias de que o
perfil do quadro docente esté adequado as areas de concentragéo, considerando a diversificagdo de formacéo na
graduacdo E na poés-graduacdo, bem como experiéncia em pesquisa e desenvolvimento de processos educativos.
Obtendo um conceito MUITO BOM para este indicador.

Dos docentes permanentes, durante o quadriénio, 91% orientaram na pés-graduacéo, o que significa conceito
MUITO BOM. A dimenséo do corpo discente em relacéo aos docentes permanentes é considerada como possuindo
um conceito MUITO BOM. Das disciplinas oferecidas 70,9 % delas estdo sob responsabilidade de docentes
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permanentes, nesse indicador o conceito foi BOM. Do total de docentes do Programa, 91% tém entre um e dez
orientandos de pés-graduacéo, resultando num conceito BOM.
O conceito global desse indicador foi MUITO BOM.

Os docentes permanentes apresentam participacdo em projetos de pesquisa foi de 76%, resultando no conceito
BOM. Houve 76% de docentes permanentes responsaveis por projetos de pesquisa, o que é considerado um
conceito MUITO BOM. Dos projetos de pesquisa declarados, 34% ha registro no relatério de financiamento
especifico, o que resulta em conceito BOM. A maioria dos projetos possuem caracteristicas de pesquisa vinculada ao
campo de intervencéo, conceito MUITO BOM. O total desse subitem foi BOM.

O Programa informou, de maneira descritiva, que ha atuacéo dos docentes na graduacéo. Entretanto, ao conferir os
dados objetivos levantados na Plataforma, ndo foram encontrados registros dessa atuacdo. Assim, o conceito para
esse indicador € FRACO.

Com relagéo a insercéo académica do corpo docente, foi considerada com conceito MUITO BOM, na medida em que
parte expressiva dos docentes permanentes participam/atuam em intercdmbios nacionais e internacionais,
instituicGes cientificas, em comissdes e assessorias educacionais e outras formas de participacdo no campo da
educacéo.

O conceito desse quesito foi MUITO BOM.

3 — Corpo Discente e Trabalho de Conclusao

Itens de Avaliagao Peso Avaliagao
3.1. Quantidade de trabalhos de conclus&o (MP) aprovados no periodo e sua distribuigao 30.0 Muito Bom
em relag&o ao corpo discente titulado e ao corpo docente do programa.
3.2 Qualidade dos trabalhos de conclusédo produzidos por discentes e egressos. 400 Bom
3.3. Aplicabilidade dos trabalhos produzidos. 100 Muito Bom
3.4 Eficiéncia do Programa na formacéo de mestres. 10.0 Muito Bom
3.5. Participag&o de discentes em projetos de atuacéo. 100 Insuficiente

Conceito da Comissao: Bom

Apreciacéo: O Programa iniciou suas atividades em 2013. No quadriénio, o Programa produziu 55 dissertacdes
articuladas ao campo de intervencéo da educacéo. Do total de saida de alunos, 89% se deu por titulacéo, o que é
conceito MB. Do total de concluintes no periodo, 3,6 dos alunos foram orientados por docentes permanentes, indice
considerado com o conceito BOM. A fracéo entre o numero de titulados por docente permanente resultou em 92%
titulados/docente, o que significa um conceito MUITO BOM. O conceito global desse indicador foi MUITO BOM.

Os resumos das dissertac8es defendidas mostram adequacéo aos objetivos e defini¢des das linhas de pesquisa e
fortemente vinculadas ao trabalho docente, o que resulta num conceito MUITO BOM. As bancas foram compostas
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por doutores e possuiam membros externos. O percentual de discentes-autores em relagéo ao total de discentes foi
de 20,6%, conceito REGULAR, enquanto o indicador de producéo bibliografica e técnica dos discentes por discente
matriculado foi 0,75 de média, que resultou no conceito BOM. O conceito nesse indicador foi BOM.

Observa-se que os trabalhos de conclus&o de curso, considerando suas especificidades, estdo adequados ao

Mestrado Profissional e tém aplicabilidade na area da Educacéo. O conceito desse indicador foi MUITO BOM.

A mediana do tempo de titulacdo do mestrado, no quadriénio, foi de 25,0 meses, resultando num conceito BOM. A
porcentagem de alunos bolsistas de mestrado que defenderam em até 24 meses foi de 89,8%, conceito MUITO
BOM. O conceito desse indicador foi MUITO BOM.

Dos projetos de pesquisa, 6,3% tiveram participagéo de alunos, O que resultou no conceito INSUFICIENTE.

No quesito 3 o conceito foi BOM.

4 — Producao Intelectual

Itens de Avaliagao Peso Avaliagao
4.1. Publicagtes qualificadas do Programa por docente permanente. 350 Fraco
4.2 Producéo artistica, técnica, patentes, inovag@es e outras produgdes consideradas 20.0 Hoa
relevantes.
4.3. Distribui¢éo da produgéo cientifica e técnica ou artistica em relag&o ao corpo docente 20.0 Bom

permanente do programa.

4.4 Articulagdo da produg&o artistica, técnica e cientifica entre si e com a proposta do
programa.

4.5. Produgéo nédo cenfralizada no mesmo veiculo 5.0 Muito Bom

200 Muito Bom

Conceito da Comissdo: Bom

Apreciacao: No quadriénio, o total da producéo qualificado do corpo docente permanente resultou na pontuacgéo
média alcancada pelo Programa: 57,2 pontos. Este valor, em comparacdo com os pardmetros da Area, confere
conceito FRACO ao Programa.

A producéo artistica, técnica, patentes, inovacBes e outras producdes consideradas relevantes, do corpo docente
permanente atingiu a média anual de 5,08 produtos/docente, valor que resulta no conceito BOM.

Quanto & concentracdo da producé@o nos estratos mais altos, o coeficiente é 0,76, o que comparado com os
parametros da area, confere o conceito BOM.

A articulacdo da produc@o artistica, técnica e cientifica entre si e com a proposta do programa resultou no conceito
MUITO BOM.

E quanto a produgéo néo centralizada no mesmo veiculo, o conceito do programa € MUITO BOM.

O quesito 4 possui, portanto, um conceito BOM.
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5 —Insercao Social

Itens de Avaliagao Peso Avaliagao
51 Impacto do Programa. 300 Muito Bom

5.2 Integracgéo e cooperac&o com outros Cursos/Programas com vistas ao

desenvolvimento da pos-graduagéo. 30.0 Muito Bom

5.3. Integracé&o e cooperag¢éo com organizagdes efou instituigbes setoriais relacionados a )
area de conhecimento do Programa, com vistas ao desenvolvimento de novas solugoes, 200 Muito Bom
praticas, produtos ou servigos nos ambientes profissional e/ou académico.

5.4. Divulgagéo e transparéncia das atividades e da atuac¢éo do Programa. 200 Bom

Conceito da Comisséo: Muito Bom

Apreciacdo: No que se refere a insercdo e impacto educacionais e sociais, o Programa informa estar envolvido nos
seguintes tipos de atividades: producéo de material didatico, na criacéo de sequéncias pedagdgicas para o ensino de
diferentes saberes na educacéo basica, no uso de tecnologias da informagéo para o aprendizado cooperativa de
linguas estrangeiras, na viabilizacdo do usos das midias sociais com recurso pedagogico dentre outras formas de
intervencéo voltadas para a melhoria da qualidade de ensino. O relatorio apresenta parcerias com rede municipal de
ensino, formac&o de profissionais para os sistemas de ensino, assessorias, projetos de extenséo, divulgacéo

cientifica, destinacéo dos egressos, entre outros. O conjunto globa desse indicador foi MUITO BOM.

Em relagéo ao impacto e insercéo cientificas e tecnoldgicas foram relatados os seguintes tipos de atividades:
atuacéo estreita com as redes de ensino; projeto de intervencéo ou aplicados ao campo da educacéo; formacéo e
capacitacdo de professores; recebimentos de alunos do Timor Leste; organizacdo de eventos; parcerias com
universidade em nivel regional, nacional e internacional; participagdo dos docentes em sociedades e periodismo
cientifico e de divulgac@o cientifica em eventos académicos através de palestras, conferéncias, cursos etc. Em
relacdo a este indicador o conceito foi MUITO BOM.

A integracdo e cooperacdo com outros Programas/Institui¢des, foi relatado parcerias/convénios com: a Secretaria
Educacédo do Estado da Paraiba, com a FASB, com o Programa CAPES com o Timor Leste, articulagédo com outros
programas da UEPB e outras universidades em nivel nacional. A abrangéncia e quantidade de
organizacdes/instituicdes que o programa esta vinculado resulta no conceito MUITO BOM. A proposta relata a
introducdo de novas metodologias e propostas inovadoras no campo da educacéo que contribuem para o
desenvolvimento local, regional ou nacional. Portanto, foi considerado conceito global MUITO BOM para esse
indicador no quadriénio.

A pagina Web do Programa contém informacdes scbre proposta e estrutura do programa, linhas e projetos de
pesquisa, financiamentos, corpo docente, processo de selecéo, editais, etc. Os trabalhos de concluséo defendidas no
quadriénio estédo disponiveis. A pagina do programa dispde de espaco de divulgacéo cientifica e difusdo do
conhecimento, de acesso publico, o que favorece a visibilidade das produgées, atividades e projetos. Entretanto, ndo
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é dado transparéncia ao processo de credenciamento docente, processo seletivo, relacéo de alunos, entre outros. O

indicador recebeu o conceito BOM.

Este quesito 5 possui o conceito MUITO BOM.

Qualidade dos Dados

Quesitos de Avaliagao Peso Avaliagao
‘1 — Proposta do Programa - Muito Bom
2 — Corpo Docente 200 Bom
3 — Corpo Discente e Trabalho de Concluséo 250 Bom
4 — Producéo Intelectual 350 Muito Bom
5 — Inserc¢éo Social 20.0 Muito Bom
Conceito da Comisséo: Muito Bom
Apreciacdo: Recomendac&o:
Ter atengé@o no preenchimento dos dados objetivos na plataforma Sucupira.
Parecer da comisséo de area sobre o mérito do programa

Quesitos de Avaliacao Peso Avaliagao
1 — Proposta do Programa 0.0 Muito Bom
2 — Corpo Docente 200 Muito Bom
3 — Corpo Discente e Trabalho de Conclus&o 250 Bom
4 — Producéo Intelectual 350 Bom

200 Muito Bom

5 — Insergéo Sacial

Nota: 4
Apreciagao

A avaliacdo foi realizada com base nas informacdes referentes a organizacdo, a gestdo, a producdo e a
insercdo do Programa. A apreciacdoc desses aspectos resultou nos conceitos acima registrados.
Observa-se o Regulamento da Avaliacdo Quadrienal da CAPES, que estabelece que a concessdo da Nota

4 sera para Programas que tenham alcancado, no minimo, conceito BOM em pelo menos trés quesitos,
incluindo necessariamente, os quesitos 3 e 4; e a concessdo da Nota 5 sera para Programas que tenham
obtido conceito MUITO BOM em pelo menos quatro dos cinco quesitos, entre os quais deverao figurar

necessariamente os quesitos 3 e 4.

Considerando, ainda, os critérios e os resultados ponderados obtidos nos quesitos e em seus itens,

recomendamos para este Programa a Nota 4 (QUATRO).
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Membros da Comissao de Avaliacao

Nome Instituigdo
ANGELO RICARDO DE SOUZA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ROMUALDO LUIZ PORTEL;; DE}OLIVEIRA (Coordenador de UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
rea
EMILIA PEIXOTO VIEIRA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ
MARCOS VILLELA PEREIRA PONTIFICIA UNIVERSID}}I}JCI)ESCSJOLICA DO RIO GRANDE
NELSON CARDOSO AMARAL (Coordenador Adjunto de UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
Programas Académicos)
JOSE LUCAS PEDREIRA BUENO (Coordenador Adjunto de Universidade Federal do Tridngulo Mineiro
Programas Profissionais)
MARIA BEATRIZ MOREIRA LUCE UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
LUIZ DE SOUSA JUNIOR UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA
GISELLE CRISTINA MARTINS REAL UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
ANTONIO JORGE GONCALVES SOARES UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
JUSSARA SANTOS PIMENTA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
SANDRA MARIA ZAKIA LIAN SOUSA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
DARLAN MARCELO DELGADO CENTRO ESTADUAL DE E[S),%{Eé%ﬁo TECNOLOGICA PAULA
FLAVIO CESAR FREITAS VIEIRA UNIVERSIDADE FEDERAIE [IL)’IEL)J%EQII_ES DO JEQUITINHONHA

Complementos

Apreciagdes ou sugestoes complementares sobre a situa¢do ou desempenho do programa.

Recomendagoes da Comissao ao Programa.

1- Intensificar produca@o docente que ficou aquém em termos quantitativos;

2- Adequar a distribuic@o das orientacdes entre docentes permanentes e colaboradores e distribuir a carga
de disciplinas por todos os docentes permanentes;

3- Estimular a producéo bibliografica discente no envio de trabalhos para congressos.

A CAPES deve promover visita de consultores ao Programa?
Nao

A Comissao recomenda mudancga de area de avaliagao?

Nao

A Comissao recomenda a mudanga de modalidade do programa?

Nao

Parecer do CTC sobre o mérito da proposta
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Parecer Final

Nota: 4

Apreciagao

O CTC-ES ampliado, em sua 1732 reunido, destinada a avaliar os programas de exceléncia e os

programas profissionais analisados durante a Quadrienal 2017, aprova as deliberacdes e recomendacdes

elaboradas pela Comissao de Area ratificando a nota por ela atribuida.
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