@QW

PROFLETRAS

UEPB

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CENTRO DE HUMANIDADES
COORDENACAO DO MESTRADO PROFISSIONAL
EM LETRAS - PROFLETRAS

Edilma Marinho Ribeiro Gomes

ENSINO DO GENERO ORAL TEXTUAL/ DISCURSIVO
DEBATE: ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS

Guarabira

2018



EDILMA MARINHO RIBEIRO GOMES

ENSINO DO GENERO ORAL TEXTUAL/ DISCURSIVO
DEBATE: ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo PROFLETRAS da Universidade
Estadual da Paraiba, como requisito parcial a
obtencdo do titulo de mestre em Letras.

Area de concentracao: Linguagens e Letramentos

Orientadora: Prof*. Dr*. Edilma de Lucena Catanduba

Guarabira

2018



£ expressamente proibido a comercializagio desle documento, tanto na forma impressa como elelrdnica,
Sua reprodugao total ou parcial é permitida exclusivamente para fins acacémicos e cientificos, desde que na
reproducao figure a (dantificagao do autor, titulo, instituicao e ano do trabalho

G633e  Gomes, Ediima Marinho Ribeiro.
Ensina do género oral textualidiscursivo debate
nuscrito] : ias argumentativas | Edima Marinho
iro Gomes. - 2018.
162 p. : il. colorido.
Digtado.
Dssertacdo (Mestrado em Profissional em Letras em Rede

Nadonalj - Universidade Estacual da Paralba, Pr-Reftoria de
Pos-Graduagdo e Pesquisa,, 2018.

*Orientacdo : Profa. Dra. Edilma de Lucena Catanduba ,
Coardenacao do Curse de Lelras - CH."

1. Ensino. 2. Oralidade. 3. Estratégias arqumentativas. 4.
Géneros lextuais. |. Titulo

21.ed. CDD 410

Elaborada por Valéria S. e Silva - CRB- 3/980 BCIAZ/UEPB




EDILMA MARINHO RIBEIRO GOMES

ENSINO DO GENERO ORAL TEXTUAL/ DISCURSIVO DEBATE:
ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS

Dissertagfio de mestrado aprovada cm: 2308+ 801¥

BANCA EXAMINADORA

_{&Mm J_é'_ U’L[Ii TR EEYN g*- fj"\fﬂx‘in.vgq

Profa. Dru. Edilma de Lucena Catanduba
Universidade Estadual da Paraiba (LEPB)
Orientadora

L sy
Prof. Dra. Marfneuma de Oliveira Costa Cavaleuanti

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
Fxaminadora externa

e = _
% __._Yfa:u&._ A ¢ L}..Lﬂl'f—...r\_ .’i-( _:bf:%“;_,&;ﬂ‘ﬁ._-
Prof, Dra. Maria de Fatinu de Souza Aguine
Universidade Estadual da Paruiba (UEPB)

Examinadora internd



Ao anjo que mais desejei, que esperei tanto e mereci ganhar enquanto preparava este trabalho,

minha amada Helena.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pelo cuidado, pela protecao e pela iluminacdo, diariamente.

A minha familia, por entender os momentos nos quais tive de ficar distante do contato fisico,

apoiando a minha atividade solitdria de estudar e fazer pesquisa.

A minha orientadora, a professora Edilma de Lucena Catanduba, pela exceléncia nas
orientacoes e pelas grandes lices de sabedoria, ndo apenas académica, mas também de

mundo.

As professoras Maria de Fatima de Souza Aquino e Marineumna de Oliveira Costa Cavalcanti,

pela acolhida do meu texto e pelas grandes contribuigdes dadas a ele.

A professora Eneida Dornellas e ao professor Juarez Nogueira, pela leitura criteriosa e as

contribuicGes valorosas para o trabalho na fase da qualificacéo.

A ex-professora Maria Auxiliadora Bezerra, pela grande ajuda nos momentos (ue
antecederam a delimitagdo do projeto de pesquisa para a dissertagdo e pelo otimo exemplo de

professora que sempre foi para mim.

Aos mestrandos da terceira turma do PROFLETRAS/UEPB, por tormmarem agradaveis os

momentos de convivéncia e por compartilharem seus conhecimentos comigo.
Aos professores do mestrado, pelas valiosas contribuicdes tedricas e metodolgicas.

Aos meus alunos, para os quais dedico a busca pela forma de transformar o ensino de lingua

materna em aprendizagem significativa para a vida.

Aqueles que participaram direta e indiretamente da construcio dessa pesquisa-acio.



“Na realidade, nfo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mads, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra esta sempre carregada de
um conteido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial.” (BAKHTIN)



RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa é uma atividade que exige a compreensdo e analise da lingua
em funcionamento e assim como pregam os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998),
géneros escritos e orais devem ser levados para a sala de aula para que através deles, a escola
possa proporcionar aos alunos o desenvolvimento de varias capacidades linguisticas,
cognitivas e sociais. No entanto, o que assistimos através de pesquisas e da nossa pratica nas
escolas, é que os géneros de realizacdo oral ndo tém recebido a devida importdncia no
contexto escolar. Por isso, resolvemos desenvolver uma proposta de ensino do género oral
textual/discursivo debate e das estratégias argumentativas, no intuito de fornecermos aos
alunos instrumentos importantes no campo da interacdo social, do autoconhecimento e da
defesa de suas ideias, visto que sdo atividades importantes na formagdo cidada. A nossa
pesquisa tem como objetivo geral apresentar uma proposta de estudo/ensino desse género
textual oral/discursivo, bem como de estratégias argumentativas associadas a concretizacdo
dele, possibilitando assim a sua aplicagao e uso num contexto real de ensino/aprendizagem,
qual seja: a realizacdo de debate temadtico em sala de aula. A intervengdo didatica delineada
aqui se caracteriza como um estudo qualitativo de carater descritivo e intervencionista que
objetiva descrever e analisar o processo de apropriagdo do género oral debate de opinido de
fundo controverso e foi possivel através da elaboracdo e execucdo de uma sequéncia didatica
que envolve a interacdo dialégica entre alunos e professora pesquisadora no contexto de sala
de aula. Dito isso, a pesquisa apresentada caracteriza-se, pois, como qualitativa, do tipo
pesquisa-agdo € a nossa ancoragem tedrica se faz com base em estudos de Bakhtin (2000), no
que tange aos critérios definidores do género; Marcuschi (2003, 2008 e 2010), no que diz
respeito aos géneros orais; Street (2014) e Rojo (2009 e 2012), no tocante aos estudos sobre
letramento; Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004), acerca do ensino dos géneros orais a
partir de sequéncias didaticas; Fiorin (2015) e Koch (2011), sobre os estudos da
argumentagdo; entre outros. O estudo foi realizado numa escola estadual de Campina Grande
— PB, numa turma de oitavo ano, e mediado pela execugdo de uma sequéncia didatica.
Concluida a aplicacdo dela, percebemos que os avancos entre a producio inicial e a producio
final do género foram significativos e que houve, de fato, a criagio de um ambiente que
propiciou desenvolvimento de habilidades individuais e coletivas, como o desenvolvimento
do senso critico em relacdo a uma tematica social importante (a violéncia contra a mulher), e a
desenvoltura na construgdo de um género textual/discursivo que é de natureza coletiva e se
constréi com base no carater instantaneo da linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Oralidade. Género textual/discursivo debate. Estratégias

argumentativas.



ABSTRACT

Portuguese language teaching is an activity that requires the understanding and analysis of the
working language and, as the National Curriculum Parameters (1998) preach, written and oral
genres should be taken into the classroom so that through them the school can provide
students with the development of various language, cognitive and social skills. However,
what we have seen through research and our practice in schools, is that the genres of oral
achievement have not been given due importance in the school context. Therefore, we have
decided to develop a proposal of teaching of this oral textual genre oral/discursive debate and
argumentative strategies, in order to provide students with important tools in the field of
social interaction, self-knowledge and defense of their ideas, since they are important
activities in the training. Our research aims to present a proposal of study / teaching of this
oral textual/discursive genre, as well as argumentative strategies associated with its
implementation, thus enabling its application and use in a real teaching / learning context,
namely: thematic debate in the classroom. The didactic intervention delineated here is
characterized as a qualitative study of a descriptive and interventionist character that aims to
describe and analyze the process of appropriation of the oral genre debate of controversial
background opinion and was possible through the elaboration and execution of a didactic
sequence that involves the Dialogical interaction between students and researcher teacher in
the context of the classroom. Thus, the research presented is characterized as qualitative, of
the research-action type and our theoretical anchoring is done based on studies by Bakhtin
(2000), with regard to defining criteria of the genus; Marcuschi (2003, 2008 and 2010),
regarding the oral genres; Street (2014) and Rojo (2009 and 2012), with regard to studies on
literacy; Dolz, Schneuwly and collaborators (2004), about the teaching of oral genres from
didactic sequences; Fiorin (2015) and Koch (2011), on the studies of the argumentation;
among others. The study was carried out in a state school in Campina Grande - PB, in an
eighth grade class, and mediated by the execution of a didactic sequence. After its application,
we realized that the advances between the initial production and the final production of the
genre were significant and that there was, in fact, the creation of an environment that allowed
the development of individual and collective skills, such as the development of the critical
sense in relation to an important social theme (violence against women), and the
resourcefulness in the construction of a textual / discursive genre that is of a collective nature
and is built on the basis of the instantaneous character of language.

KEY WORDS: Teaching. Orality. Oral textual/discursive genre debate. Argumentative

strategies.
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1. INTRODUGAO

Bastante presente na vida dos falantes dos varios idiomas, base comum para processos
sociointerativas de diversas ordens, forma de contato rdpida e automatica, principalmente
considerando os caracteres fisiologicos do ser humano, os géneros orais sdo os primeiros a
serem aprendidos pelos falantes de determinada lingua-mde. A crianga quando chega a escola,
ja sabe se expressar oralmente e desenvolverd nesse novo ambiente formas de se expressar
através do uso dos grafemas. No entanto, saber expressar-se oralmente ndo implica conhecer
as maneiras mais eficazes de realizar essa agdo, bem como utilizar grafemas ndo significa

saber agrupa-los da melhor forma nas interagoes comunicativas.

O trabalho da escola com os géneros textuais escritos é intenso e faz-se necessario. Os
estudantes sao diariamente conscientizados e cobrados a produzirem esses tipos de textos no
ambiente escolar: a sistematizagdo dos contelidos, as perguntas a serem respondidas, as
respostas a serem dadas, as avaliagdes etc. Enquanto isso, o trabalho com os géneros orais
normalmente é feito sem que haja planejamento, sem que haja um entorno facilitador do
processo de reflexdo da importancia de bom desempenho no campo da oralidade. E quando é

feito, aparece de forma escassa.

Essa realidade é facilmente percebida através de dialogos com professores de Lingua
Portuguesa e também com professores de outras matérias, o que nos encaminha para uma
visdo institucionalizada do trabalho com os géneros textuais que vem sendo realizado nas
escolas: aqueles de realizacao escrita se sobrepdem aos de realizacdo oral na escala de
importancia dada. Sobre o trabalho com os textos orais, a orientagdo contida nos Parametros

Curriculares Nacionais, doravante PCN, é que

[...] cabe & escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes leatrais elc. Trata-se de propor situacdes diddticas nas quais essas
atividades facam senrido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomando como mais apropriado para todas as situagoes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos piiblicos, dificilmente
ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promoveé-la. (BRASIL, 1998, p.
25).

Devemos, pois, compreender o papel importante da escola enquanto agéncia de
letramento Kleiman (2005) na realizacdo de um trabalho que priorize também a oralidade, que

possibilite a escuta, o estudo, a compreensdo e a producdo de géneros da esfera do oral.
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Considerando que o texto oral oferece a particularidade de normalmente ndo poder ser
reconstruido na sua efetivagdo, tendo em vista que essa se da na execugdo, pode ele ser
controlado de duas formas apenas — previamente ou simultaneamente — num ajustamento da
situagdo comunicativa em virtude dos interlocutores. Previamente, se da toda a preparagdo
para o momento da fala (elaboracao de esquemas, de roteiros etc.); simultaneamente se da o
ajustamento da fala, o redirecionamento de alguns fatores tais como sequéncia de ideias, troca

ou recolocacao de exemplos etc.

Assim, é pensando na escola enquanto agéncia e no professor enquanto agente de
letramento, na importancia da oralidade na nossa sociedade, no papel social e comunicativo

dos géneros da oralidade que propomos um trabalho com o género debate.

O nosso objetivo é apresentar uma proposta de estudo/ensino desse género textual
oral, bem como de estratégias argumentativas associadas a concretizacao dele, possibilitando
assim a sua aplicagdo e uso num contexto real de ensino/aprendizagem, qual seja: a realizagao
de debate tematico em sala de aula. Como objetivos especificos, temos: oferecer um
arcabouco tedrico-pratico do género debate, das estratégias argumentativas e dos efeitos do
uso delas no processo de interagdo social; e examinar a importancia pritica da apropriagao

dessas estratégias nas relagdes estabelecidas no entorno social dos alunos.

A partir das constatacdes acima, levantamos as hipoteses de que: a) os alunos
encontrardo muita dificuldade na obtencdo de éxito na defesa de ideias em um debate se ndo
estiverem conscientes das estratégias que podem utilizar para convencer o publico a aceitar as
suas ideias e a opinido que defendem; b) o (re)conhecimento de estratégias argumentativas
lhes tomara leitores/ouvintes mais criticos. Com base nisso, propomos uma intervencao
didatica visando aparelhd-los para o senso critico e a defesa eficaz de suas ideias. Esse
trabalho foi realizado em uma escola da rede publica estadual paraibana, situada no municipio

de Campina Grande, com alunos do oitavo ano do ensino fundamental.

A importancia da nossa pesquisa se dd por esta estar situada no campo dos trabalhos
com o0s géneros orais, que vém sendo estudados no dmbito académico, mas que apresentam
um histérico de marginalizagdo no contexto escolar, em detrimento da supervalorizagao dos
géneros textuais ndo oralizados, possivelmente pela falsa crenca de que os falantes dominam

os usos da linguagem oral.

Destacamos que além da importancia do trabalho efetivo com os géneros orais, €

urgente promover o desenvolvimento do senso critico/analitico dos alunos, possibilitando-lhes
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a reflexdo e a decisdo - a partir do reconhecimento - de quais estratégias argumentativas
utilizar para conseguirem seus objetivos interacionais: quais serdo mais eficazes em

determinado contexto, para determinado publico, entre outros fatores.

Acrescenta-se ao que foi dito que as estratégias argumentativas ndo sdo utilizadas
apenas em contexto de debate, onde elas se fazem indissocidveis do bom éxito desse, mas nos
diversos géneros, nas diversas formas de interagdo social em que precisa-se convencer alguém
de alguma coisa. Acreditamos, como Koch (2011), que nao hé discurso neutro e que a

argumentagdo € a base fundamental da linguagem humana.

A interagao social por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela
argumentatividade. Como ser dotado de razdo e vontade, o homem, constantemente,
avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por outro lado, por meic do
discurso — acdo verbal dotada de intencionalidade — tenta influir scbre o
comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de suas
opinides. E por esta razdo que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto €, de
orientar o discurso no sentido de determinadas conclusbes, constitui o ato linguistico
fundamental, pois a tode e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcao
mais ampla do termo. A neutralidade é apenas um mito: o discurso que se pretende
“neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua prapria objetividade.
(KOCH, 2011, p. 17, grifos da autora).

A partir do exposto, defendemos a sequéncia didatica como procedimento didatico que
propicia 0s mecanismos necessarios para o ensino de géneros textuais a partir de interacGes
significativas e concretas de aprendizagem tendo em vista que as acoes realizadas nesse
estudo nos mostram o quanto esse mecanismo pedagdgico se configura como um aparato

poderoso na realizacdo de atividades de ensino e aprendizagem.

Para a organizacac do estudo aqui apresentado, nos o apresentamos em quatro
capitulos, que abrangem da teoria que subsidia nossas agdes praticas a realizacdo e reflexao
acerca destas. O capitulo 1, intitulado “A oralidade no contexto de ensino de lingua
portuguesa” aborda aspectos relacionados ao fenémeno da oralidade: sua concepgao, relagao
com a escrita e seu ensino nas escolas brasileiras — a partir dos PCNs. Traz também reflexdes
em torno da importincia dos estudos do letramento para a (re)valorizagdo dos espagos e
estudos da oralidade, tendo em vista a relagao entre ela e a escrita. O capitulo 2, sob o titulo
de “Entre estudos e prdticas: o género textual/ discursivo debate e a argumentacdo™,
apresenta dois enfoques: um acerca do género oral em estudo e o outro, sobre o processo de
argumentagdo como um todo, associado ou nao ao género. O capitulo trés “Trabalhando com
género argumentativo oral debate: a intervengdo pedagdgica™ apresenta os detalhamentos

tedrico-metodoldgicos de nossa atuacdo diddtica na turma de oitavo ano do ensino
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fundamental, bem como questionario, cujos dados reforcam a importincia de um trabalho
com a oralidade nesse contexto de ensino, além da base tedrica na qual nos fundamentamos
para a criacdo da sequéncia didatica e os momentos nos quais ela foi organizada. E o quarto
capitulo da nossa pesquisa recebeu o titulo recebeu a denominagio de “Agdes diddticas
envolvendo o género oral textual/discursivo debate™. Ele apresenta a descrigao e analise de
sua execugdo e apresentagdo dos resultados, além de agoes realizadas ap6s o término da
aplicacao da sequéncia de atividades.

Sabemos o qudo importante se faz um trabalho efetivo, em sala de aula, com o género
oral ja mencionado, com enfoque também no estudo das estratégias argumentativas,
possibilitando assim uma reflexao mais agugada das possibilidades do dizer e com este estudo
ora apresentado buscamos oferecer uma proposta de ensino, que enquanto tal, admite estudo,
reflexdo, reformulacoes e até rejei¢des (parciais ou totais). Vejamos a partir de agora como se

deu essa experiéncia e o que pudemos entender a partir dela.
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CAPITULO 1

A ORALIDADE NO CONTEXTO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de lingua portuguesa visa preparar os aprendizes para o desenvolvimento de
capacidades e habilidades no dmbito da comunicagdo humana, dotando-os de um aparato
tedrico-pratico que lhes permita o manuseio eficiente, critico e auténomo da linguagem nas
situagdes cotidianas. A linguagem compreende o conjunto das formas de comunicar algo, é
um conceito amplo de onde derivam subclassificagdes como linguagem verbal, ndo-verbal e
mista. Sendo a primeira aquela que faz uso das palavras — em sua forma oral ou escrita —, a
segunda abrigaria o conjunto dos meios ndo-verbais no estabelecimento da comunicagdo, tal
como o uso de imagens, os gestos de uma danca, etc.; a mista, por sua vez é a juncdo dessas
duas formas anteriores para construir um todo coerente e um exemplo disso seria o género
textual tirinha, que une imagens e texto verbal ilustrando os didlogos e/ou mondlogos dos

personagens apresentados.

Na maioria das nossas salas de aula, atualmente, impera a comunicagao através do uso
da linguagem verbal: é através dela que o professor da sua aula expositiva ou dialogada, que o
aluno tem acesso ao contetido do livro didatico; que as provas sdo configuradas e que as
respostas a elas ou as atividades cotidianas sao elaboradas; que os didlogos entre alunos, entre
eles e os funciondrios da escola, os funcionarios entre si e com pais, visitantes, entre outras
possibilidades ocorrem. Os dialogos se dao, prioritariamente, a partir da fala (da linguagem
verbal oralizada), enquanto atividades e leituras tém como base a escrita (linguagem verbal

escrita).

A origem da escrita remonta ao ano 310 a. C. A Suméria, que hoje ndo existe mais e
compreende a regido do Ird e do Iraque, foi o berco dessa que é uma importantissima
invencdo para a difusdo de descobertas e disseminacdo de conhecimentos. Além da escrita dos
sumeérios, a escrita dos egipcios surge por volta de 300 a. C.; os povos chineses e Maias da
América Central descobriram esse fendmeno por volta de 1300 a. C. Os sistemas de escrita
que conhecemos atualmente derivam desses quatro, principalmente do sumério. Esse é o caso

do nosso sistema (Cagliari, 1999).

As primeiras formas de manifestacdo da escrita compreendiam nimeros e figuras dos

objetos a serem representados. Assim, os caracteres eram feitos na forma de desenhos
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combinados: “Desse modo, se alguém se chamasse coelho, era s6 desenhar um homem e um
coelho, e assim por diante.” (CAGLIARI, 1999, p. 165). Mas logo surgiram as dificuldades
porque o homem viu-se na necessidade de representar coisas que iam além dessa
possibilidade de representacdo. A solucdo foi passar a representar o som e ndo mais a ideia
das coisas. Mesmo esta iltima solu¢do ndo deu conta de todos os objetivos de comunicacao, e
surgiram as silabas através da observagao dos sons que se destacavam nas palavras, com elas,

vogais e consoantes, dando origem ao alfabeto. De acordo com Cagliari (1999),

Além da mudanca do ponto de partida para a escrita, que passou do significado para
o som das palavras, aconieceu algo a mais, que foi a mudanca no nome dos
caracieres. Antes, cada pictograma tinha o nome da prépria palavra que
representava. Nos silabarios, os sons prevaleceram sobre os significades na
designagdo dos nomes dos caracteres, ficando os significados num plano secundario.
Somente por razdes historicas alguém se lembrava de que o nome de um caractere
sildbico tinha tido antes um significado proprio, ligado a um pictograma. Este
aspecta tem passado despercebida nos estudos sobre a origem do alfabeto, mas tem
uma importancia fundamental. Se o sistema de escrita precisava representar os sons
e nio os significados, o melhor tipo de caractere ndo era o silabico, uma vez que
trazia redundancias facilmente detectaveis. Assim, se existiam letras do tipo PA,
BA, TA, SA, LA, RA ou PE, BE, TE, SE, LE, RE, elc., era evidente que se podia
proceder a mais uma simplificacdo no modo como a escrita representava a fala,
separando o que havia de comum a estes conjuntos de letras e formando novos
arranjos no sistema, gerando, entdo, novas classes de caracteres, como A, E, P, B, T,
S, L, R, etc. (CAGLIARI, 1999, p. 166).

Esse processo até a confecgdo ou desenvolvimento do alfabeto se deu de forma lenta e
foi acontecendo nos mais diversos sistemas que haviam até entdo. O povo fenicio, que
mantinha relacées comerciais ao redor do Mediterrdneo tem sua escrita estabelecida por volta

do século 1300 a. C. e,

No século X1 a. C., o sistema de escrita ja tinha passado por varias tentativas e se
fixado numa forma definitiva, com 22 letras apenas. Essa forma de escrita
influenciou as demais e & a origem de muitas escritas como o arabe, o hebraico, o
aramaico, o tamudico, a escrita punica e, sobretudo, da escrita grega, da qual se
derivou a latina — da qual se originou o alfabeto que usamos hoje. (CAGLIARI,
1999, p. 169).

O sistema fenicio foi adaptado pelos gregos, que no século IV a. C. ja possuiam um
alfabeto com 24 letras, acrescentado de vogais em relacdo ao que lhe deu origem, e o
estabelecimento de uma ortografia. Percebendo, ndo s6 os gregos, mas os semitas, de maneira
geral, que as linguas apresentavam variantes, ou seja, dialetos, tendo em vista ser a linguagem
na sua forma oral um processo dindmico e, portanto, de mudancas continuas, apareceu a
nocao de ortografia neutralizando essas variantes e possibilitando uma forma tnica aceitavel

de escrita das palavras.
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A Italia recebeu a chegada dos etruscos por volta do ano 100 a. C., eles fizeram uma
adaptacdo do alfabeto grego para a escrita de sua lingua. Inicialmente, seu alfabeto contava
com 21 letras, passando a 26 posteriormente. Precederam os romanos, que fundaram Roma
em 753 a. C., e que passaram a usar 21, das 26 letras que compunham o alfabeto etrusco. Os
romanos promoveram varias mudancas no alfabeto sendo elas na forma grafica, fonética' e na
propria nomenclatura. As letras passaram a se chamar: a, bé, cg, etc. E o alfabeto, que antes
tinha essa nomenclatura por causa das letras gregas que o iniciavam, quais sejam: alfa e beta,

passa a ser chamado de “abecé”.

Hoje, embora o alfabeto seja um grande trago representativo da escrita, tendo em vista

possibilitar a criacdo de silabas, palavras e textos, ele ndo esgota os recursos dela.

[...] além das letras, surgiram muitas marcas para facilitar a leitura, como os sinais
de pontuagdo e outras marcas da escrita. Por fim, voltaram a integrar a escrita
alfabética uma infinidade de icones, pictogramas, simbolos e sinais, como, por
exemplo: §¥© $¥° + % & # @ [...]. (CAGLIARI, 1999, p. 181).

Definida por alguns como a representacio da fala, a escrita, de acordo com Marcuschi
(2010), ndo pode ser concebida como tal porque ndo consegue reproduzir fenémenos da
oralidade, como a prosddia, a gestualidade etc., além de apresentar elementos proprios como
tamanho, tipo e formato de letra — caracteristicas ausentes da fala. Este estudioso reconhece o

papel e o poder que a escrita assume em nossa sociedade, afirmando que a escrita é

[...] um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos
ou na zona rural. Nesse sentido, pode ser visla como essencial a prdpria
sobrevivéncia no mundo modernn. Nao por virtudes que lhe s3o imanentes, mas pela
forma como se impds e a violéncia com que penetrou nas sociedades modernas e
impregnou as culturas de um modo geral. Por isso, friso que ela se tornou
indispensavel, ou seja, sua pratica e avaliacdo social a elevaram a um status mais
alto, chegando a simbolizar educacdo, desenvolvimento e poder. (MARCUSCHI,
2010, p. 16-17).

Na condigdo de simbolo de educagdo, desenvolvimento e poder, significa,

necessariamente, para quem nao a domina, sinal representativo de exclusdo social.

O leitor pode estar estranhando o fato de num trabalho que enfoque a oralidade, haver
esse resgate historico do surgimento daquilo que seria seu contraponto: a escrita. Essa opgdo
metodologica merece explicacdo: escolhemos esse percurso como forma de deixar clara a
associagdo da escrita 8 dominagdo social e ao poder, como o deixa claro Marcuschi na citagdo

anteriormente colocada. Enquanto fazemos esse apanhado historico, nos propomos a refletir e

1 Cf. Cagliari (1999).



21

reforcar a importancia do resgate da oralidade tendo em vista que por questdes culturais e
econdmicas a escrita recebeu esse poder social tdo abrangente de regular as relacdes sociais,

registrando-as, regulando-as.

Em contexto escolar e até fora dele, a escrita, como todo mecanismo de poder, gera
exclusdo social, que no primeiro ambiente aparece geralmente sob as alegagdes de que “o
aluno ndo sabe escrever”, “o aluno nio sabe se posicionar”, entre outras expressoes. A escrita
penetrou as sociedades e atrelada ao fendmeno da fala, que a antecedeu. A fala é um
fendmeno natural e espontaneo da linguagem humana: é aprendida, utilizada e ensinada nos
mais variados contextos que vao do nivel maximo de informalidade entre uma mae e uma
crianga pequena a um pronunciamento a nivel mundial. Desse modo, compreendemos e
passamos a falar agora da importancia da oralidade e da consequente necessidade de a escola

trabalhar a oralidade como objeto de ensino.

Assim, embora a nossa sociedade ndo tenha tradicdo exclusivamente oral,
normalmente, empregamos a maior parte do nosso tempo com a comunicacao oral, o que a
torna uma sociedade essencialmente oralista (Marcuschi, 2010). Assim como esse estudioso,
compreendemos que fala e escrita ndo sao extremos de uma dicotomia, mas prdticas de uso da

lingua com caracteristicas especificas, pois

Ambas permitem a constru¢do de textos coesps e coerentes, ambas permitem a
elaboracdo de raciocinios abstratos e exposicdes formais e informais, variacdes
estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante. As limitacGes e os alcances de cada
uma estao dados pelo potencial do meio basico de sua realizacao: som de um lado e
grafia de outro, embora elas ndo se limitem a som e gratia, como acabamos de ver.
Em suma, eficicia comunicativa e potencial cognitivo nio sdo vetores relevantes
para distinguir oralidade e escrita, de modo que a tese da grande virada cognitiva
que a escrita, de modo especial a escrita alfabérica, representaria com seu
surgimento na humanidade, ndo passa de um mito ja superado. (MARCUSCHI,
2010, p. 17).

A fala, o desenvolvimento da oralidade, é adquirida em contextos informais — em casa,
com a familia — enquanto a escrita é adquirida de forma institucional (normalmente em uma
escola). Ambas sdo indispensdveis a sociedade atualmente e as relagdes que estabelecem entre
si sdo pontuadas por estudiosos de vdrias tendéncias de estudo desse fendmeno. O quadro a
seguir, construido por nés para fins didaticos e ilustrativos, mostra um panorama dessas

tendéncias expostas por Marcuschi (2010).

Quadro 1: tendéncias dos estudos das relacoes entre fala e escrita
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1* tendéncia: a perspectiva

das dicotomias

v" Analisa as relacdes entre a fala e a escrita, apontando as

diferencas, a partir da perspectiva da dicotomia.

Para esta tendéncia, a fala é contextualizada, dependente,
implicita, redundante, ndo planejada, imprecisa, ndo
normatizada e fragmentdria; enquanto a escrita se
caracteriza como  descontextualizada, autonoma,
explicita, condensada, planejada, precisa, normatizada e

completa.

2" tendéncia: a tendéncia
fenomenolégica de carater

culturalista

Observa a natureza das praticas orais e escritas, fazendo
andlises de cunho social ou antropologico e cognitivo,
buscando situar a escrita e suas contribuigbes na

produgao e organizagdo do conhecimento.

Para esta tendéncia, a cultura oral se caracteriza por
pensamento concreto, raciocinio pratico, atividade
artesanal, cultivo da tradigdo e ritualismo; a cultura
letrada sao atribuidas as caracteristicas de pensamento
abstrato, raciocinio légico, atividade tecnologica,

inovagdo constante e analiticidade.

3" tendéncia: a perspectiva

variacionista

VE o papel da escrita e da fala sob a 6tica dos processos
educacionais e faz propostas especificas acerca do
tratamento da variacdo levando em consideracdo a
relacdo entre padrdo e ndo padrdo linguisticos no ensino

formal.

Para esta tendéncia, a fala e a escrita apresentam lingua

padrdo e variedades nao padrao, lingua culta e coloquial,
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norma padrio e ndo padrdo.

¥ V8 as relacdes entre fala e escrita dentro de uma

perspectiva dialogica.

4 tendéncia: a perspectiva | v Para esta tendéncia, fala e escrita apresentam
sociointeracionista dialogicidade, usos estratégicos, funcGes interacionais,
envolvimento, negociacio, situacionalidade, coeréncia e

dinamicidade.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos de MARCUSCHI (2010)

Nao ha uma dessas tendéncias que esgote as possibilidades de observagao e de estudo
das relagdes entre fala e escrita, por isso, Marcuschi sugere que o caminho mais sensato para
o tratamento dessas relagdes seja uma jungdo das tendéncias wvariacionista e
sociointeracionista com os postulados da Andlise da Conversagdo etnografica e a Linguistica

de Texto.

Precisamos alargar o nosso horizonte de visdo acerca dessas duas formas de
materializacdo linguistica, observando que enquanto a escrita tem o seu inegdvel valor
institucional, politico e juridico, a fala também o tem, afinal, sem ela muitos tracos da

comunicacdo humana nao seriam concebidos.

Os géneros textuais produzidos atualmente, sobretudo aqueles ligados as novas
tecnologias, atestam uma interligacdo entre a prdtica escrita e oral de uso da linguna. Um
exemplo disso sdo os bate-papos que aparecem atrelados a e-mails e ao facebook, por
exemplo. Esse novo género une a simultaneidade temporal (que é uma caracteristica atribuida

a fala) com a a¢do de teclar (escrever) palavras, usar icones, simbolos etc.

A oralidade, no entanto, tem um traco que deve receber um enfoque ndo somente por

parte dos estudiosos, mas também pelos usuérios de qualquer lingua.

A oralidade enquanto prética social é inerente ao ser humano e ndo serd substituida
por nenhuma outra tecnologia. Ela sera sempre a porta de nossa iniciacao a
racionalidade e fator de identidade social, regional, grupal dos individuos. Isso se da
de modo particular porque a lingua € socialmente moldada e desenvolvida, ndo
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obstante seu provavel carater filogeneticamente universal, como postulam muitos
linguistas e psicologos. (MARCUSCHYI, 2010, p. 36).

A oralidade nasce com os individuos e precedeu o invento da escrita. A escrita a qual
temos acesso evoluiu nos mais diversos povos, como o dissemos anteriormente, conseguiu um
prestigio social maior do que a oralidade, mas estd fadada a superacdo: diferentemente da
oralidade, com permanéncia assegurada por mais alguns séculos aos quais ndo temos como
precisar. Cagliari (1999) reforca esse ponto de vista da superagdo da escrita e da permanéncia
da oralidade. Para este autor, trés aspectos devem ser considerados no que tange a
comunicagdo através da escrita. Sdo eles: a) os sistemas de escrita; b) os materiais de escrita e

¢) a atividade de ler e escrever no contexto cultural em que tais atividades se inscrevem.

Quanto aos sistemas de escrita, o autor diz que hd uma luta entre a escrita ideografica
e fonografica e também entre a escrita pictografica e a ndo-figurativa; embora ressalte que

teoricamente o0s usos da escrita ja tenham explorado as possibilidades desses sistemas todos.

Quanto aos materiais de escrita, o pesquisador afirma que no futuro, escreveremos
com o auxilio de computadores, o que modificara o ato de escrever, de modo que ndo mais

usaremos papel e caneta.

A atividade de ler e escrever sdo préticas situadas e estdo relacionadas aos contextos
culturais nos quais ocorrem e vdo se adaptando aos recursos tecnologicos do momento
histérico. Hoje, a multimodalidade perpassa a linguagem de modo que sons, formas escritas,

imagens e movimentos se integram na comunicacdo. De acordo com o estudioso,

O mundo da imagem estard em plena forma e as palavras escritas, na maioria das
vezes, nan passardo de simples rowlos para rarefas especificas que o computador
realizara. Ler uma obra literaria, produzida com letras do alfabeto, sera uma coisa do
passado, uma coisa de arqueologia, assim como vemos, hoje, as escritas antigas,
como a egipcia, a cuneiforme, os livros iluminados da Idade Média, etc. As histérias
serdo contadas através de imagens, pelo menos na sua maior parte, ou através da fala
gravada. (CAGLIARI, 1995, p. 212).

Do exposto até agora, fica em nds a consciéncia de o quanto € importante que a escola
abra espago e que invista num ensino sistematico ndo apenas da escrita, mas também da
oralidade para que os alunos possam desenvolver-se & medida que desenvolvem suas praticas
linguageiras, 8 medida que reconhecem as varias possibilidades de uso da lingua, & medida
que veem nas possibilidades que a lingua oferece o meio de participarem ativamente das

demandas sociais, escolares ou ndo.
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2.1. O ensino da oralidade nos documentos oficiais

As orientacdes para o trabalho didatico com a lingua estido contidas em documentos
parametrizadores do ensino e, no caso especifico do Ensino Fundamental, o direcionamento

do trabalho a ser desenvolvido na escola é dado através dos PCN.

Abandonando uma concepgdo de ensino de lingua portuguesa que se dava através de
estudos de fragmentos isolados de textos, o documento ao qual nos referimos anteriormente
apregoa que a unidade basica do ensino deve ser o texto. Para a escolha desses textos, alguns

aspectos devem ser postos em relevancia. De acordo com esse documento:

Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola promover
sua ampliagio de forma que, progressivamente, durante os oito anos’ do ensino
fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas
mais variadas situacoes. (BRASIL, 1998, p. 19).

Esses textos devem ser selecionados, ainda, levando em consideragdo que o aluno
deve ser preparado para participar ativamente na sociedade letrada na qual estd ou estara
imerso. Esses objetos de ensino devem permitir que haja uma reflexdo critica; a atividade de
construcdo de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas; a fruicdo estética de usos da

linguagem de forma artistica.

O documento oferece reflexdes e orientagoes para o ensino dos textos orais e escritos,
mas optamos por falar, a partir de agora dos primeiros, ja que se configuram como forco da

nossa atividade pedagogica descrita e proposta neste estudo.

No tépico Objetivos de ensino, que fica na segunda parte dos PCN, ha uma listagem
de objetivos esperados para a escuta e para a producio de textos orais. Quanto a escuta,

atividade importantissima na interacdo através da oralidade, espera-se que o aluno:

Amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos discursivos, semanticos e
gramalticais envolvidos na consirugdo dos sentidos do texto; reconheca a
contribuicdo complementar dos elementos nao-verbais (gestos, expressdes faciais,
postura corporal); utilize a linguagem escrita, quando for necessario, com apoio para
registro, documentagdo e anélise; amplie a capacidade de reconhecer as intencies do

< A epoca da divulgagio desse documento, o Ensino Fundamental era organizado em oito anos, atualmente, sao
nove. A antiga Alfabetizacdo corresponde ao primeiro ano desse nivel de ensino e, acrescida de mais oito anos,
formam o Fundamental de nove anos.
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enunciador, sendo capaz de aderir ou recusar as posigoes ideologicas sustentadas em
seu discurso. (BRASIL, 1998, p. 49).

Esses aspectos citados pelos PCN mostram o que Nascimento (2015), intitula de
multimodalidade do género oral, que nada mais é do que a integragao entre os elementos ndo-
verbais e verbais mencionados acima. Além deles, considere-se que no caso especifico da

fala, hd ainda os diferentes tons e entonagdes.

Para a producdo dos géneros orais, espera-se que o aluno:

Planeje a fala piiblica usando a linguagem escrita em funcdo das exigéncias da
situagao e dos objetivos estabelecidos; considere os papéis assumidos pelos
participantes, ajustando o texto a variedade linguistica adequada; saiba utilizar e
valorizar o repertério linguistico de sua comunidade na produgio de textos;
monitore seu desenvolvimento oral, levando em conta a intengdo comunicativa e a
reacdo dos interlocutores e reformulando o planejamento prévio, quando necessdrio;
considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacao de elementes nao-
verbais. (BRASIL, 1998, p. 51).

Vé-se que o foco dos objetivos na produgdo textual oral caminha de acordo com a
visdo do interacionismo sociodiscursivo, na medida em que contexto interacional envolvendo
natureza da atividade linguageira, atores sociais e contexto sociodiscursivo sdo considerados

norteadores da produgdo e, consequente, recepcao de textos.

No que tange aos contetdos a serem desenvolvidos no ensino dos géneros textuais

orais, para a escuta, os PCN pontuam que o trabalho deve propiciar:

Compreensdo dos géneros do oral previstos para os ciclos articulando elementos
linguisticos a outros de natureza nao-verbal; identificacdo de marcas discursivas
para o reconhecimento de intengdes, valores, preconceitos veiculados no discurso;
emprego de estratégias de regisiro e documentagdo escrita na compreensdo de textos
orais, quando necessario; identificacdo das formas particulares dos géneros literdrios
do oral que se distinguem do falar cotidiano. (BRASIL, 1998, p. 55).

No caso da producdo dos textos orais, os PCN pontuam:

Planejamento prévio da fala em funcdo da intencionalidade do locutor, das
caracteristicas dn receptor, das exigéncias da sitnacao e dos objetivos estabelecidos;
selecdo, adequada ao género, de recursos discursivos, semdnticos e gramaticais,
prosodicos e gestuais; emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas)
como apoio para a manutencdo da continuidade da exposicdo; ajuste da fala em
fungdo da reacio dos interlocutores, como levar em conta o ponto de vista do outro
para acata-lo, refuta-lo ou negocia-lo. (BRASIL, 1998, p. 58).

Os Pardmetros apontam para objetivos, contetidos e formas de enxergar o ensino de

Lingua Portuguesa através do ensino-estudo dos géneros textuais. A sua publicagio
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representou um marco importante para a efetivagdo de novas praticas docentes, no entanto,
ndo percebemos muitos avancos no que tange ao trabalho com os géneros da oralidade. A
oralidade, em grande parte das vezes é utilizada como instrumento para o desenvolvimento de

conhecimentos e atividades que visam o ensino dos géneros da esfera da escrita.

2.2, Os estudos do letramento e o resgate do ensino da oralidade

A histdria da oralidade se confunde com a prépria histdria da civilizagdo humana e a
prépria natureza do ser animal. Entendida como emissdo de sons ou realidade sonora, ela esta
presente de forma mais ou menos agucada na natureza composicional e comunicacional de
todas as espécies animais, que emitem os mais variados tipos de sons para estabelecer
comunicacdo entre si. Pensada como fala — que se caracteriza geralmente como a emissdo de
sons articulados® — ela estd diariamente ocupando espagos nas atividades de comunicagio
humana através dos mais variados géneros demandados pelos mais variados contextos
situacionais. Mas a fala ndo se limita apenas a emissdo de sons. Concordamos com Marcuschi

(2010), quando a define como

|...] forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos da modalidade
oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade de uma tecnologia
além do aparato disponivel pelo proprio ser humano. Caracteriza-se pelo uso da
lingua na sua forma de sons sistematicamente articulados e significativos, bem como
os aspectos prosodicos, envolvendo, ainda, uma série de recursos expressivos de
outra ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica.
(MARCUSCHI, 2010, p. 25).

Os aspectos prosodicos referem-se & entonacgdo, a acentuacdo e o ritmo. A primeira
tem como fungao principal marcar o acabamento ou a continuidade do fluxo verbal e marca
alguns padroes emocionais: uma voz fraca na intensidade, com tonalidade baixa e/ou num
tempo lento sao sinais que podem demarcar tristeza. A acentuacao demarca a sequéncia da
fala e lhe confere ritmo. Este, por sua vez, se organiza em grupos ritmicos ou de félego. Os
primeiros s3o compostos pela jungao de duas a dez silabas formando um sintagma delimitado
por ponto final; e os ultimos, que podem abranger um ou varios grupos ritmicos, sao
delimitados por pausas de hesitacdo, respiracdo ou gramaticais. (Dolz, Schneuwly e Haller,

2004).

? A linguagem de sinais, que nio tem o componente sonoro como decisivo, & considerada um tipo de fala.
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O que Marcuschi chama de recursos expressivos aparece de forma desenvolvida no
que tange a exemplificagdo na producdo dos trés estudiosos citados anteriormente como meios

ndo-linguisticos da comunicagdo oral e integram o quadro que reproduziremos integralmente

a seguir.

Quadro 2: meios nao-linguisticos da comunicacdo oral

MEIOS PARA- MEIOS POSICAO DOS ASPECTO | DISPOSICAO DOS
LINGUISTICOS CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR LUGARES
qualidade da voz | atitudes corporais | ocupagdo de lugares | roupas lugares
melodia movimentos espaco pessoal disfarces disposicdo
elocucao e pausas | gestos distancias penteado iluminagao
respiragdo troca de olhares contato fisico aculos disposigdo das
risos mimicas faciais limpeza [cadeiras
suspiros ordem
ventilagao
decoracio]

Fonte: (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 134)

Esses aspectos devem ser suscitados durante uma abordagem do ensino e
aprendizagem da oralidade, contribuindo para que a fala ndo seja compreendida de forma

equivocada, perdendo seu carater multimodal.

Nas sociedades basica ou puramente orais, instrugdes, ensinamentos, acordos pessoais
e comerciais etc. se dao através de fendmenos da oralidade — a fala e os meios ndo-
linguisticos — no entanto, na medida em que a escrita foi aparecendo e se disseminando, esses
eventos passaram a serem pautados nas relagoes estabelecidas através dos registros graficos.
Esses registros assumiam “naturalmente™ o status de documentos. Street (2014) traz um
exemplo interessante, situado na Inglaterra, mostrando essa mudanga de paradigma

sociocultural. Vejamos:

No século XI, direitos a terra e alegacbes de veracidade eram validadas, por
exemplo, pela exibicdo de espadas ou outros simbolos de autoridade semelhantes,
pelo uso de selos e pelo testemunho oral de um jiiri. Por volta do século X1V, certas
classes de pessoas, como cavaleiros e o patriciado local, se referiam, com
naturalidade, a material letrado como ‘pipe rolis’, documentos validados por um
tabelido ou cartas precisamente datadas. (STREET, 2014, p. 46).
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Com o passar dos anos, a escrita fol se tornando a (nica forma de garantir o registro
ndo somente dos fatos, mas dos bens pessoais, corporativos, entre outros. E comum
encontrarmos em cartorios de oficios e notas a inscri¢io “Quem nio registra, ndo & dono™ e

em institui¢coes como essa, a escrita é o unico meio de assegurar alguma atividade.

Na ciéncia ndo foi diferente, o foco que a escrita ganhou suplantou o espago ocupado
antes pela fala, inclusive no que diz respeito a ciéncia da linguagem, a Linguistica. F é apenas
a partir da segunda metade do século XX que os estudos e debates em tomo da oralidade
ganham for¢a novamente, mas de modo enfatico, valorizando sobretudo o sujeito que fala. E a
escrita, normalmente associada a poder, neutralidade, desenvolvimento e progresso nas
sociedades grafocéntricas comeca a ser compreendida ndo como forma privilegiada de
comunicacdo, mas como uma das formas de comunicar. Uma corrente de estudiosos da lingua
passa a compreender que analfabetos e iletrados produzem e disseminam conhecimentos com
base no oral e que, portanto, a oralidade possui um nivel de riqueza grande que é explorado
diariamente pelos falantes da lingua, mas que pouco aparece no contexto da primazia da
escrita. E isso que afirmam os estudiosos do letramento — dos Novos Estudos do Letramento

(NEL) — que o compreendem enquanto pratica social.

O letramento é uma nova corrente de estudos surgida na segunda metade do século
XX. E também um conceito e uma pratica social. Surgem juntos a corrente de estudos e o
conceito; a ideia de pratica social se consolida com os novos estudos do letramento (NLE).
Kleiman reconhece no letramento “um conceito criado para referir-se aos usos da lingua
escrita nio somente na escola, mas em todo lugar” (Kleiman, 2005, p. 5). Magda Soares o
define como “o estado ou condi¢io de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as
praticas sociais que usam a escrita.” (Soares, 2000, apud Lorenzi e Pidua, 2012, p 35). A
associagdo aos usos da escrita fez com que o conceito, inicialmente, fosse confundido com a
alfabetizacdo, mas diferentemente desta, ele ndo estd associado apenas ao contexto escolar,

mas ao contexto das prdticas sociais de uso da escrita.

O letramento traz consigo uma carga de relagdes com a linguagem ndo-verbal e com a
oralidade, o que ndo era englobado no termo alfabetizacdo. Ele consiste num conjunto de
habilidades relacionadas as praticas de uso da escrita dentro e fora da escola. Esta instituicdo
cumpre papel importante na compreensdo do conceito relativamente novo no campo dos
estudos linguisticos por duas vias basicas: porque, inicialmente houve a confusdo com uma
pratica puramente escolar ou escolarizada, que ¢é a alfabetizacdo; mas também porque dentre

as praticas de letramento, aquela que recebeu um maior prestigio no campo das politicas
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publicas para a educagdo foi a ligada ao ambiente da escola, o que Street (2014) intitula de

letramento auténomao.

Dada a grande importdncia assumida pela escrita nas sociedades modernas, e a sua
presenca fortemente indissociada do contexto escolar e de algumas relag@es sociais, como ja
dissemos anteriormente, ela esteve associada ao desenvolvimento e progresso humano, o que
o estudioso questiona com base em estudos de outros pesquisadores. Antes de distinguirmos
as duas vertentes amplas de letramento que ele menciona, vejamos uma colocacdo sua acerca

do letramento.

A teoria atal, portanto, nos diz que o letramento em si mesmo nio promove o
avango cognitivo, a mobilidade social ou progresso: praticas letradas sdo especificas
ao contexto politico e ideologico e suas consequéncias variam conforme a situagdo.
Isso ndo nos leva a abandonar os esforcos por difundir e desenvolver os usos e
significados do letramento: de fato, nos forca a questionar se o atual quadro tedrico
em que as atividades sao conduzidas é o mais proveitoso. (STREET, 2014, p. 41).

O quadro atual a que o estudioso se refere é aquele desenhado pelas politicas piiblicas
educacionais que incide em pensar indices de alfabetismo e analfabetismo como problemas
que emperram o progresso coletivo dos paises, sobretudo agueles em desenvolvimento, que
sdo alvos de politicas impostas por orgdos como o Fundo Monetario Internacional (FMI) e a

UNESCO.

Street (1993 apud ROJO, 2009, p.99) concebe o letramento a partir de enfoques,
denominados por ele de enfoque ideologico (porque estd encaixado em relagoes de poder) e
enfoque auténomo (porque representa a si mesmo como se ndo fosse ideologicamente
marcado). O tltimo compreende o letramento como “independente do contexto social, uma
variavel auténoma cujas consequéncias para a sociedade e a cognicao sdo derivadas de uma
natureza intrinseca”. (Ibidem, p. 99). E 0 meio de “domesticar” os cidadios para que atendam
as exigéncias sociais. O primeiro, por sua vez, *“vé as praticas de letramento
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhece a
variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos™.

(Ibidem, p.99).

As implicacoes desses dois modelos para as praticas sociais, especialmente em

contexto escolar diferem tanto quanto a sua definicdo. Vejamos:

[...] 0 modelo autdnomo é dominante na UNESCO e em outras agéncias que se
ocupam de alfabetizacdo. Ele tende a se basear na forma de letramento do ‘texto
dissertativo’, prevalente em certos circulos ocidentais e académicos, e a generalizar
amplamente a partir dessa pratica restrita, culturalmente especifica. O modelo
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pressupde uma tinica direcan em fque o desenvolvimento do letramento pode ser
tracado e associa-o a “progresso’, ‘civilizacdio’, liberdade individual e mobilidade
social. Ele isola o letramento como uma variedade independente e alega ser capaz de
estudar suas consequéncias. (STREET, 2014, p. 44).

O modelo ideolégico, ao considerar os diferentes grupos e relacées sociais se preocupa
com a aceitacdo da hegemonia de uma classe dominante e propde um olhar atento para a
variedade de prdticas de linguagem, valorizando uma integracdo entre praticas orais e
letradas, indo no caminho inverso daquele postulado pela grande divisdo. Ainda de acordo

com 0 mesmo autor, o modelo ideoldgico se contrapde ao auténomo, forcando

[...] a pessoa a ficar mais cautelosa com grandes generalizaches e pressupostos
acalentados acerca do letramento ‘em si mesmo’. Aqueles que aderem a este
segundo modelo se concentram em praticas sociais especificas de leitura e escrita.
Reconhecem a natureza ideclogica e, portanto, culturalmente incrustada dessas
praticas. O modelo ressalta a importancia do processo de socializagio na construgao
do significado do letramento para os participantes e, portanic, se preocupa com as
instituicoes sociais gerais por meio das quais esse processo se dd, e ndo somente
com as instituigdes ‘pedagogicas’. (STREET, 2014, p. 44).

A grande divisdo é o nome gue se dd a corrente de estudos que prevé uma
divisdo grande entre oralidade e letramento e tem em Walter Ong um grande expoente. De
acordo com Street, Ong define o mundo oral como formulaico, préximo do mundo vital
humano, empdtico, situacional etc.; e o mundo letrado é abstrato, distanciado, analitico, e
objetivo. Essa dicotomia concorre para uma distingio entre as formas culturais de
desenvolvimento humano e faz com que esse estudioso defenda a existéncia de culturas
verbomotoras e culturas de alta tecnologia. As primeiras tém foco na palavra, enquanto as
segundas o (ém no objeto. A escrita, por ser visual, impressa, redigida, é analisavel, o som, ao

contrario, ndo pode ser capturado e estd sempre em processo.

As consequéncias dessas diferengas fundamentais entre som e visio sdo que o
advento do letramento, com sua dependéncia do visual, leva a uma ‘reestruturacdo
da consciéncia’. O letramento possibilita ‘linguagem livre de contexto’, “discurso
autdnomo” e ‘pensamento analitico’. Ele ¢ essencial para a realizacio de
potencialidades humanas mais completas, interiores, que permanecem irrealizadas
no mundo oral. (STREET, 2014, p. 164).

Street consegue rebater as ideias difundidas por Ong acerca da existéncia de uma
grande divisdo entre fala e escrita reforgando a ideia de que o que ha, de fato, é um continuum
entre ambas e que ndo hi supremacia da escrita sobre a fala nem tampouco a primeira é

condigdo para o pensamento analitico. Vejamos:
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O cerne do argumento de Ong em prol do letramento, como vimos, era o de que s6 a
escrita € capaz de ‘fixar’ a natureza evanescente do som e da experiéncia. Eu, no
entanto, argumentaria que a propria lingua ja tem essa qualidade em sua dimensdo
oral, isto €, de classificar e assim “fixar’ o continuum da experiéncia. A relacdo entre
uma palavra falada on um som falado e sen referente é semelhante aquilo que Ong
reivindica como distintivo na relagao entre uma palavra escrita e seu referente, em
ambos os casos, 0s signos — sejam visuais ou orais/audiveis — operam num nivel de
abstragdo na representacdo do significado. Fixagdo, separagdo, abstragio, tudo isso
ocorre sem letramento. Além do mais, imagens, rituais, parrativas, tudo isso
transforma o evanescente em quase permanente, distancia-nos do imediato, eleva a
consciéncia e assim por diante. (STREET, 2014, p. 168).

Concordamos com a postura de Street defendida em oposigao aos argumentos de Ong
e trazemos para essa discussdo Marcuschi (2010), ndo s6 defendendo a ideia de que ndo ha
supremacia cognitiva e social da escrita, que o que ha de fato sdo praticas sociais de uso da
linguagem fundadas no continuum na relagdo oralidade e escrita; mas também enfatizando
que os textos orais ndo sdo desordenados, cadticos, incoerentes ou carentes de organizagio
interna. Alids, eles parecem assim quando analisados sob a otica dos critérios para o texto
escrito. Fala e escrita também apresentam continuos de variagdo em si mesmas; também se

interconectam no planejamento e na consolidagdo dos géneros textuais.

A escola deve estar atenta a isso, possibilitando uma visdo mais alargada do fen6meno
da lingunagem humana, possibilitando o reconhecimento dos sujeitos nas suas praticas
comunicativas e a valorizagdo desses sujeitos seja no dmbito do trabalho com os géneros orais
ou escritos. Ndo se pode mais conceber uma escola alheia as praticas da sociedade que lhe
forma e foi formada por ela, da sociedade que lhe desconhece e da sociedade formada por
essas duas. O distanciamento da escola das praticas sociais pode gerar a exclusdo e levar o

aluno ao fracasso escolar,

A ndo valorizagdo das praticas dos sujeitos reais que usam a lingua dentro e fora da
escola levou ao que Street denomina de escolarizagdo ou pedagogizacdo do letramento. Ele
abre o capitulo cinco da obra “Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia ¢ na educagdo”, intitulado “A escolarizagio do letramento™
questionando o fato de a variedade de letramento associada a escolarizagdo ter se tornado um
tipo definidor na conceituacdo das outras variedades encontradas em casa, na rua e nos
ambientes de trabalho sendo instrumento de marginalizacdo e descarte na agenda de debate

sobre o letramento.

O fato é que o letramento sofreu um processo de pedagogizacao, este ndo s6 entendido

no sentido estrito de atividades realizadas por professores e alunos na escola, mas também de
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habilidades e estratégias de ensino e aprendizagem encontradas no ambiente doméstico. Street
traz exemplos de mulheres da China do século XVII, o povo de uma aldeia em Nova Guiné e
o povo do atol de Nukaelae, no Pacifico, mostrando que o letramento escolarizado ndo
ocupava papel importante nessas sociedades e que quando foi incluido, recebeu uma
adaptacao por parte delas, que ja possuiam o letramento das praticas informais de uso da
lingua, que ja possuiam opgdes para as fungbes expressivas e afetivas, entre outras. Fatos
como esses comprovam o0 quanto ndo ha necessidade de associar letramento apenas com

escolarizagao, mas com o grande conjunto das praticas letradas.

Normalmente associado a neutralidade, o letramento escolarizado ou auténomo

desvincula-se do meio ou contexto das relacdes sociais mais amplas.

A construgao e interiorizacao do modelo autGnoma de letramento se consegue por
diversos meios, alguns dos quais tentaremos ilustrar brevemente com nossos dados:
o distanciamento entre lingua e sujeitos — as maneiras como a lingua é tratada como
se fosse coisa, distanciada tanto do professor quanto do aluno e impondo sobre eles
regras e exigfncias externas, como se ndo passassem de receptores passivos; Usos
‘metalinguisticos’ — as maneiras como 0s processos sociais de leitura e escrita sao
referenciados e lexicalizados dentro de uma voz pedagogica como se fossem
competéncias independentes e neutras, e ndo carregadas de significacdo para as
relagdes de poder e para a ideologia, ‘privilegiamento® — as maneiras como se
confere status a leitura e & escrita em comparacdo com o discurso oral, como se o
meio escrito fosse intrinsecamente superior e, portanto, como se aqueles que o
adquirissem também se tornassem superiores; e a ‘filosofia da linguagem’ — o
estabelecimento de unidades e fronteiras para os elementos do uso da lingua, como
se fossem neutros, disfarcando-se desse modo da fonte ideoldgica daquilo que de
fato sdo construgdes sociais, frequentemente associadas a ideias sobre logica, ordem,
mentalidade cientifica e assim por diante. (STREET, 2014, p. 129-130, grifos do
autor).

Parte consideravel desses meios para a interiorizagao é conseguida com o que Street
denomina de objetificagdo da lingua. Esse processo se dd através da objetificagdo da lingua
em si, objetificacao na escola e objetificacao da lingua em casa. A objetificagao da lingua se
dd a partir da compreensio de que o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica esta
atrelado 3 escrita; a objetificagao na escola ocorre com a imposi¢ao da lingua aos usudrios
através da imposicdo dos usos formais dela a eles através de convengdes e regras que nem
sempre condizem aos usos reais, criando um distanciamento entre eles; em casa, a
objetificacdo da lingua acontece através da figura dos pais, que acreditando que a aquisicao do
letramento é um problema a ser resolvido para que seu filho consiga encontrar o sucesso e que
devem auxiliar a escola nessa tarefa, transformam os seus lares e os lugares que frequentam
numa extensdo do ambiente escolar, abrindo mao as vezes, de explorar os outros letramentos

com os quais os filhos tém contato.
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A midia, as relacoes comerciais e os governos sdo fatores determinantes, além da
escola, nessa objetificacio da lingua em casa. E todas essas instituigGes tornam-se

responsaveis pelo processo de pedagogizacdo do letramento.

O letramento tem sido utilizado com finalidades politicas para esconder ou mascarar
problemas como pobreza, desemprego, (in) eficacia de governos, que tém culpado os cidaddos
atribuindo a eles — através dos niveis baixos ou inexistentes de letramento auténomo — a
responsabilidade pela negligéncia estatal que condena as classes sociais menos favorecidas
economicamente a uma situagdo de subjugacao social, econdmica e cultural. Nas palavras de

Street,

O letramento pedagogizado que tempos discutido se torna, entdo, um conceito
organizador em torno do qual se definem ideias de identidade e valor social; os tipos
de identidade coletiva a que aderimos e o tipo de nagdo a que queremos pertencer
ficam encapsulados em discursos aparentemente desinteressados sobre a funcao, o
propdsito e a necessidade educacional desse tipo de letramento. (STREET, 2014, p.
141).

Se queremos formar cidaddos criticos, se queremos mostrar que a aceitacdo de
determinada situagdo social deve se dar apenas quando o direito de conhecer e de questionar
do outro for amplamente respeitado, se queremos valorizar a diversidade cultural e a
consequente diversidade de prdticas letradas como caminho para valorizagdo dos sujeitos, o
melhor caminho € a escolha pelo letramento ideoldgico. Este ndo é apenas uma forma de
enxergar a lingua e o uso que dela fazem os falantes, mas uma escolha politica. Porque, afinal,

ainda segundo Street,

Esse modelo de lerramento se situa numa ideologia linguistica mais ampla, na qual
distingbes entre eventos de escrita, leitura e oralidade sdo apenas subcategorias, elas
mesmas separadas e definidas dentro da ideologia. Nio entendemos ‘ideologia’
linguistica no sentido fraco de referéncia a ‘ideias sobre” lingua, embora elas sejam
obviamente importantes, mas num sentido mais forte que abrange a relacdo entre o
individuo e a instituicdo social e a mediacao da relacao através de sistemas de
signos. (STREET, 2014, p. 143).

A auséncia de uma abordagem respeitando esse modelo de letramento, o ideoldgico,
impacta nao apenas a vida do conjunto de criancas que passa pela escola, mas a coletividade
de cidadidos, os tornando wvulnerdveis em alguns contextos a influéncias externas,
principalmente aquelas relacionadas a esfera piiblica de relagtes.

Dentro da escola, a associagdo da aquisicdo do letramento com o desenvolvimento
pela crianca de identidades e posicdes sociais especificas; o privilegiamento da

lingua escrita sobre a lingua oral; a interpretacdo da consciéncia ‘metalinguistica’
em rermos de prdticas letradas especificas e terminologia gramatical; e a
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neutralizagao e objetificagio da lingua que disfargam seu carater social e ideolgico
— tudo isso tem de ser entendido como processos essencialmente sociais: eles
contribuem para a construcdo de um tipo particular de identidade e um conceito
particular de nacdo. A comunidade num sentido mais amplo, incluindo a prépria
‘nagio’, participa dessas construgdes idecldgicas através de processos também
representados como politicamente neutros, meras questoes educacionais. (STREET,
2014, p. 144).

Pelo exposto anteriormente, nao ha como conceber a ideia de que existe apenas um
tipo de letramento, ha vdrios, nas mais variadas situacdes. Dessa forma, ndo ha, pois, motivo
para que um seja valorizado em detrimento dos outros: todos devem merecer estudo,
divulgacao, espaco e prestigio. A distingao entre eventos de letramento contribui para a
efetivacdo de um tratamento mais adequado ao letramento, que deixa de ser concebido como

um para ser compreendido como vdrios.

De acordo com Heath, evento de letramento se refere a “qualquer ocasido em que um
trecho de escrita é essencial & natureza das interacdes dos participantes e seus processos
interpretativos” Heath (1982 apud Street, 2014, p.18). As préaticas de letramento consistem em
nivel mais alto de abstracdo e englobam os eventos de letramento com modelos populares
deles e as ideologias que os sustentam. O evento de letramento aponta para a mescla entre
oralidade e letramento (ou escrita) na comunicacio humana, enquanto as praticas de

letramento apontam para as concepgdes dos processos de leitura e escrita.

De acordo com Street, a concep¢do/surgimento dos multiletramentos &
importantissima na contestagio do modelo autdnomo. A necessidade de pensar numa
pedagogia que dé conta dos multiletramentos foi apontada pelo Grupo de Nova Londres
(GNL) e expressa através de um manifesto que foi resultado de uma semana de col6quio

desse grupo de estudiosos em 1996, nos Estados Unidos. De acordo com Rojo (2012),

Nesse manifesto, o grupo afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai
a proposta de uma ‘pedagogia’) os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte — mas ndo somente — devido as novas TICS, e de
levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas jd presentes
nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade. (ROJO, 2012, p. 12).

Como se vé, a3 medida que as sociedades vdo se desenvolvendo, novas formas de
comunicacdo vio aparecendo. A dicotomia nio sustentada mais entre as praticas de oralidade
e de escrita passa a conviver com a linguagem criada a partir dos usos do computador e das

novas tecnologias na drea da comunicagdo, uma linguagem multissemidtica, hipermidiatica.
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Necessario se torna agora diferenciar o que se compreende por multiletramentos e
letramentos multiplos, tarefa que deixamos a cargo de Rojo (2012). De acordo com a autora, o
conceito de letramentos multiplos aponta “para a multiplicidade e variedade de praticas
letradas, valorizadas ou nfo nas sociedades em geral” (ROJO, 2012, p. 13). Enquanto o

conceito de multiletramentos aponta

Para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade; a multiplicidade cultural
das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituican dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, p. 13).

Dessa forma, tanto aquilo que se compreende por letramentos miltiplos e também
multiletramentos reforca a diversidade das préticas comunicativas no interior delas mesmas e
na sua relagdo social. Em relagdo aos multiletramentos, trés caracteristicas assumem muita
importncia na sua constituigio:
(a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;
(b) eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial as
relacoes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou ndol);

(c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). (ROJO, 2012, p. 23).

Vé-se o quanto os multiletramentos abrem espaco para que 0s sujeitos aparecam: mais que um
grupo pequeno de pessoas controlando o que dizer, como dizer e omitindo dizeres, o advento
das novas tecnologias da informacdo permitiu que pessoas nos mais variados lugares mostrem

seu trabalho, sua cultura e seu modo de ver as coisas.

A informacdo agora, a partir dos novos meios de comunicar, perde muito do seu
cardter controlador e isso oferece aos sujeitos ndo apenas o direito de ver e ouvir aquilo que
Thes interessa, na linguagem ou ideologia que Ihe pareca mais adequada, mas a possibilidade

de se colocarem como agentes sociais de mudanga. A esse respeito, Rojo (2012) acrescenta:

Se as midias anteriores eram destinadas a distribuicio controlada da
informacdo/comunicacdo — alids, a imprensa se desenvolveu em grande parte com
esse fim — a ponto de se falar, no caso das midias, que elas foram destinadas as
massas (rddio, TV) em vez de elites (imprensa/cinema) na constiticdo de uma
‘industria cultural” tipica da modernidade, centralizada pelos interesses do capital e
das classes dominantes e que colocava o receptor no lugar de consumidor dos
produtos culturais, a midia digital e a digitalizagio (multi) midia que a mesma veio a
provocar mudou muito o panorama. (ROJO, 2012, p. 23).



37

Essas mudangas sociais precisam chegar a escola e o caminho é a abordagem do
letramento como pratica social. Os agentes dessa mudanca no paradigma da educagdo sdo os

professores, que segundo Street, se forem

[...] habilidosos podem facilitar perspectivas criticas em linguagem apropriada e
formas comunicativas com a mesma rapidez com que os tradicionalistas conseguem
ensinar génerns, niveis, contetidos e habilidades dentro de um conceito conservador
de letramento. (STREET, 2014, p. 155).

Observar que o letramento escolarizado ou pedagogizado é apenas um dos tipos de
letramento aos quais as pessoas tém acesso reflete na formacao cidada e, dentro dos muros da
escola, nas aulas de lingua portuguesa, isso recebe uma significagdo ampla, mas que abarca
mudangas nos objetos de ensino: a linguagem passa a ser concebida e valorizada naquilo que

ela tem de mais rico — sua diversidade.

Quanto ao ensino do oral, embora ele esteja em todo lugar, embora assuma o posto
simultdneo de objeto de aprendizagem e ferramenta de ensino, embora seja individualizador,
embora ndo esteja presente ou o esteja de forma insuficiente no material didatico e,
pincipalmente, reproduza um modelo de aula em que s6 o professor fala, concordamos

integralmente com as palavras de Dolz e Bueno (2015) quando dizem que

Apesar das dificuldades, € preciso buscar meio para que ocorra um trabalho com o
oral, pois ele implica o conjunto da pessoa e se impregna das miiltiplas praticas
sociais de referéncia. Além disso, o oral & um mediador privilegiado da construcao
de conhecimentos e de modelos intelectuais. E para que ocorra o dominio de formas
complexas do oral, é necessario um processo longo, dai a necessidade de ele ser bem
trabalhado na escola. (DOLZ e BUENO, 2015, 122),

Nao investir no trabalho com a oralidade, ndo valorizar as praticas letradas que sdo
usadas em contextos fora da escola, ndo reconhecer o trabalho no campo dos estudos do
letramento, sobretudo os Novos Estudos do Letramento como importantes no campo da
instrumentalizacdo do ensino, é incorrer em erro e contribuir para um fracasso escolar em
niveis mais graves que os atuais. O resgate dos sujeitos realizado pela concepcdo dos
letramentos multiplos deve ser valorizado na concep¢do de um ensino democratico e

emancipador.

Vista neste capitulo sob a dtica conceitual e sob sua relagio com a escrita nos
contextos escolares e fora deles, a oralidade, que perdeu espago na legitimagdo de algumas
praticas sociais, tais como as relagdes de compra e venda de produtos, e consequentemente

passou a ocupar um lugar pouco privilegiado até nos estudos de lingua, recebe um novo e
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valorativo olhar com os estudos do letramento, especificamente com os Novos Estudos do
Letramento. Isso impacta positivamente na sua relacdo com o ensino e no espago que ele deve

ocupar nos contextos escolares. Essas informagoes podem ser vistas no proximo capitulo.

Discutida a importancia do ensino da oralidade em contexto escolar e considerando
que a nossa intervencdo visa, como ja o dissemos, apresentar uma proposta de trabalho com o
género debate de opinido de fundo controverso, o proximo capitulo enfoca as caracteristicas
socio-histdoricas desse género que consiste no chjeto de ensino mobilizador da sequéncia
didatica que criamos. Além disso, o mesmo capitulo apresenta um arcabougo das mais
variadas estratégias argumentativas das quais o falante da lingua pode lancar mdo no
estabelecimento de suas interagdes linguageiras, sobretudo visando o jogo argumentativo

constitutivo da linguagem humana.
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CAPITULO 11

ENTRE ESTUDOS E PRATICAS: O GENERO ORAL TEXTUAL/ DISCURSIVO
DEBATEE A ARGUN[ENTA(;AO

Uma das caracteristicas mais comuns na comunicacdo dos seres humanos é que ela
geralmente é feita através de géneros textuais/discursivos. Estes vém sendo constantemente
criados, ressignificados, reconstruidos e, as vezes, extintos dada a necessidade dos falantes da
lingua. Os estudos no campo dos géneros sdo vastos e a sua definicdo considera a sua
natureza, que € interacional, mas também linguistica, cultural e estrutural. Marcuschi (2008)

os define assim:

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida didria
e gue apresentam padroes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. (MASCUSCHI,
2008, p. 155).

Diariamente, como nos lembra Marcuschi na defini¢do acima, nés ficamos imersos em
situagbes em que os géneros textuais sdo produzidos, ouvidos, lidos, visualizados e
comunicam, independentemente do lugar que ocupemos socialmente. Na escola, esse contato
nao poderia ser diferente: os géneros ocupam todos 0s espacos sociais. E é esta institui¢io que
funciona como mecanismo se ndo de acesso, mas de aprofundamento e estudo deles os
transformando em ferramentas de ensino e aprendizagem. Sobre isso, Dolz e Gagnon (2015)

afirmam que:

Como ferramenta de ensino, o género fixa signiticacGes sociais complexas referentes
as atividades de aprendizagem linguageira. Orienta a realizacio da acdo linguageira,
tanto do ponto de vista dos contetidos que lhe sdo proprios e que podem ser ditos por
melo dele quanto do ponto de vista de sua estrulura comunicacional e das
configuragdes de unidades lingunisticas que ele apresenta, sua textualiza¢do. (DOLZ
e GAGNON, 2015, p. 35-36).

O aluno, portanto, em contato com o estudo do género, aprende nic somente as
caracteristicas composicionais e estilistas do mesmo, mas a manusear a linguagem para o
atendimento de suas necessidades scio comunicativas, o que o torna um produtor e receptor

proficiente de textos. Essas necessidades comunicativas pressupdem sempre um destinatdrio,
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concepgoes desses destinatdrios sdo o que determinam a variedade dos géneros discursivos.

O uso que fazemos da lingua para estabelecermos contato com as pessoas com as
quais interagimos se da mediante a construgdo e utilizagdo de enunciados, que refletem as

finalidades e condigdes das mais variadas esferas da atividade humana

Niao sd por seu contetido (tematica) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecan
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais —,
mas também e sobretudo, por sua construgdo composicional. Esses trés elementos
(conteido  tematico, estilo e construcdo  composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles estdo marcados pela
especificidade de uma esfera da comunicagdo. Qualquer enunciado considerado
isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera da utilizagdo da lingna elabora
seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso. (BAKHTIN, 2000, p. 279, grifos do autor).

Cumpre observarmos que os enunciados, segundo esse autor, caracterizam-se antes de
qualquer coisa, pelo contetido e, dessa forma, € a partir daquilo que se quer comunicar que o
usuario da lingua escolhe os meios estilisticos e linguisticos de o fazer. Compreendamos a
partir de agora o contetido temético enquanto assunto abordado pelo produtor (ou produtores)
do género no contexto das circunstancias interacionais ou das praticas sociais; o estilo
enquanto os recursos linguisticos utilizados na constru¢do do género a partir das relacbes que
0s sujeitos estabelecem; e a construcdo composicional enquanto a padronizacao da forma do

género e que também inclui escolhas fonéticas, morfoldgicas, semanticas e sintaticas.

Em relacdo ao conteiido, nosso debate ocorreu em torno da tematica da violéncia
contra a mulher, enfocando as causas para esse tipo de problemética social e, como fora um
debate de opinido de fundo controverso, a contravérsia instaurada em seu interior deu-se no

sentido de que construimos um texto em torno de qual seria a causa principal dessa violéncia.

Quanto ao estilo, frisamos que, embora realizado numa turma onde a maioria dos
alunos é adolescente ou pré-adolescente, a linguagem do género deve ser formal, tendo em
vista se tratar de um género formador de opinido e que tem ampla circulacio mididtica,
obedecendo assim a todo o arcabouco histérico-social construido em torno dessa forma de
estabelecer comunicag¢do. Além do carater formal da linguagem, a presenca de marcadores
argumentativos, de argumentos so6lidos e de estratégias argumentativas marcam

estilisticamente o debate.
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No que tange aos aspectos composicionais, € um género que se desenvolve mediante
interagdo conversacional e visual instantnea, guiado ou mediado por uma pessoa com a
funcdo de gerenciar as trocas de turno — cada uma das intervengoes dos participantes — e
andamento (progressdo) do debate. As falas devem ocorrer quando houver siléncio ou pausas
longas dos debatedores, configurando assim a alternancia dos falantes, que é uma das

particularidades do enunciado elencadas por Bakhtin, no interior do préprio enunciado (texto).

Ha uma variedade de modos utilizados na construgdo dos géneros: ha aqueles
puramente escritos, os puramente orais, aqueles puramente imagéticos e aqueles que sdo um
agregado de elementos dessas trés esferas, denominados de multi ou plurissemidticos. Para
além dessa nomenclatura, o género textual/discursivo objeto de nossa pesquisa € de realizacdo
puramente oral, o debate, no entanto, pode incorporar recursos como material escrito,

imagético e audiovisual, a depender das necessidades do produtor, para sua execucao.

3. 1. O género debate como objeto de comunicacao e ensino

Os géneros sdo construgdes sociais de comunicacdo, como ja dissemos e sao definidos
por caracteristicas (ou o grupo delas) proprias que, agregadas, formam uma unidade
comunicativa. S3o orais os géneros que tém na oralidade sua forma de expressdo, ou seja,

aqueles que sao realizados através da fala.

Antes de falarmos sobre o debate, pensemos no género didlogo. Ribeiro (2009) traz, de
Reyzabal, a defini¢do desse género como “forma bipessoal basica de comunica¢do humana,
uma interacdo oral entre duas pessoas e, por extensdo, entre qualquer nimero de pessoas
(conversacdo, coldquio, mesa-redonda...). (RIBEIRQ, 2009, p. 42). O didlogo € o primeiro
género oral que aprendemas, é através dele que se da o jogo de perguntas e respostas que se
instaura entre pais, familiares, cuidadores, e os filhos. A interacdo dialogica existente num

didlogo € potencializada no debate, que envolve outros objetivos interacionais.

O debate é um género que ocupa papel importante na sociedade e na midia, seja
através de programas de televisdo ou momentos especificos — como nos anos eleitorais. Nao

oferece dificuldade de identificacdo. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), ele é

Um pénero imediatamente reconhecivel por todos. Nas suas formas mais
caricaturais — que sdo, ao mesmo tempo, talvez suas formas mais prototipicas, de
tanto os modelos televisivos dominarem as representacdes —, ele funciona como
eventos gue colocam, numa luta sem piedade, oponentes que tentam, por todos os
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meios — particularmente pela persnasio, pela teatralizacdo, pelo sensacionalismo,
pela verbalizacdo de insultos e até de semiverdades, ou, ainda, pela contradigio —
dominar, quica ridicularizar, o adversario. A escuta deste ultimo, por sua vez, €
direcionada a encontrar falhas que permitam desarmar seu predecessor. O objetivo
da empreitada é, mais do que encontrar uma resposia para uma questin, fazer
triunfar, a qualquer preco, uma posi¢do em detrimento da outra. A paralisacao, a
incapacidade de aprender, a falta de respeito pelo outro constituem, tendencialmente,
o todo desses eventos da midia que, em parte, tém interesse, precisamente, nessa
dimensdo belicosa. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 71).

Esta é uma das faces do género textual oral debate, a face midiatizada do género. Nao € esta
face a que deve aparecer na escola porque a partir do momento que se leva um género
qualquer para se tornar objeto de ensino na instituicdo escolar, fazem-se necessarias certas
adequacGes ao novo contexto: € o que esses autores compreendem por didatizacdo ou
modelizacdo didética do género — fator previsto nas sequéncias didaticas para ensino dos
géneros — que reconhece na mudanca que o género sofre, passar de instrumento de
comunicacdo a objeto de aprendizagem, a possibilidade de levarmos em conta nessa
transposicdo as capacidades que pretendemos desenvolver nos alunos. O debate continua
sendo um instrumento construido coletivamente através das posicoes divergentes acerca de
determinada matéria, no entanto o cariter “belicoso” cede lugar ao carater didatico. Ainda de

acordo com o0s mesmos autores, no ambiente escolar, o debate torna-se

[...] um formiddavel instrumento de aprofundamento dos conhecimentos, de
exploracdo de campos de opinides controversas, de desenvolvimento de novas ideias
e de novos argumentos, de construgao de novas significagoes, de apreensao dos
outros e de ransformagio de atitudes, de valores e de normas. Em consequéncia, o
trabalho escolar enfocard, essencialmente, os modos de um posicionamento préprio
a partir do desenvolvimento de argumentos e de modalizacdo de enunciados; a
possibilidade de cada um (aravés do funcionamento do debate) de intervir
livremente quando quiser; a capacidade de centralizar-se nos objetos em jogo e de
engendrar novos temas que dai decorram; o respeito a palavra dos outros e a
integracdo desta ao préprio discurso. E essa variacio de debate que corresponde,
igualmente, as finalidades da escola e que permite o desenvolvimento de
capacidades de linguagem, particularmente  argumeniativas,  essenciais.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 72-73).

E notéria e importante a posicdo defendida pelos pesquisadores e revela também o nosso
ponto de vista acerca do trabalho que desenvolvemos com o género debate. Criar meios para
que os alunos desenvolvam suas capacidades argumentativas, potencializem suas praticas de
respeito miituo, vejam-se como leitores criticos da realidade que os cerca e estejam dispostos
a compreender a natureza dialdgica da lingua e da comunicagdo humana sdo alguns dos

ganhos que uma atuagdo didatica privilegiando o debate pode oferecer.
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Os estudiosos Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) propdem uma classificagdo para o
género debate, levando em consideragdo a possibilidade de desenvolver um trabalho em sala

de aula. Observemos a delimitagdo de cada uma das trés formas que eles apresentam.

® o debate de opinido de fundo controverso, que diz respeito a crengas e opinides,
ndo visando a uma decisdo, mas a uma colocacdo em comum das diversas
posicdes, com a finalidade de influenciar a posicdo do outro, assim como de
precisar ou mesmo modificar a sua propria; *Vantagens ou desvantagens do uso
de bicicletas nas calgadas® ou ainda ‘A favor ou contra escolas mistas’
constituem exemplos de temas possiveis. [...]

® © debate deliberativo, no qual a argumentacdo visa a wma omada de decisdo, é
necessario a cada vez que ha escolhas ou interesses opaostos; aqui tambem, diante
da necessidade de agdo, o debate — concebido, entre outros aspectos, como
explicitagdo e negociagdo dos motivos de cada um — pode permitir tragar
solugdes originais, que integram posicOes anteriormente opostas. Os exemplos
sA0 muitos: “Aonde ir na viagem de formarura’, ‘Que livro ler coletivamente?”
[..]

® 0 debate para resolugcdo de prablemas. A oposican inicial é aqui da ordem dos
saberes, dos conhecimentos, ou, antes, dos nao saberes ou dos saberes parciais:
uma solugdo existe, mas ela ndo ¢é conhecida e é preciso elabora-la
coletivamente, explorando as contribuicdes de cada participante. [...] Eis
algumas questdes discutidas em sala de aula: “Como funciona a digestdo?”, “‘Por
que acontece o eclipse da lua?’ [._]. (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p.
215 e 216).

Dessas trés formas apresentadas, a primeira é a que melhor se encaixa nos objetivos

didaticos de nossa pesquisa e € a que orienta a nossa intervengao didatica.

3.2. A argumentacdo nos géneros orais

A crenga de que ja nos comunicamos bem quando comegamos a frequentar a escola e
a énfase do trabalho escolar no campo da escrita construiram a ideia de que dominamos a
oralidade a ponto de a realizarmos de forma eficiente sem que haja necessidade de um
trabalho pontual com os géneros que a compdem. Mas as atividades dentro e fora dos muros
da escola convidam os cidaddos a desempenharem de forma eficiente géneros como os
semindrios, a entrevista, a palestra, o telefonema, o debate etc. E é pensando num ensino que
seja instrumento de formagdo social, que a escola deve incluir o trabalho com os géneros de
realizagao oral de natureza formal, tendo em vista que os géneros orais cotidianos ja sdo
produzidos corriqueiramente pelos alunos, como uma pauta no ensino que oferece. Afinal, o
desenvolvimento de habilidades de comunicagdo oral eficiente deve ser ensinado e aprendido

na escola. A respeito dessa questdo, Dolz, Schneuwly e Haller (2004) pontuam:



Os géneros formais piiblicos constituem as formas de linguagem que apresentam
restrigdes impostas do exterior e implicam, paradoxalmente, um controle mais
consciente e voluntario do proprio comportamento para domina-las. Sao, em grande
parte, predefinidos, “pré-codificados™ por convencies que os regulam e que definem
seu sentido instirucional. Mesmo que se inscrevam numa siruagao de imediatez, ja
que muito frequentemente a producdo oral se da em face dos outros, as formas
institucionais do oral implicam modos de gestio mediados, que sdo essencialmente
individuais. Exigem antecipacdo e necessitam, portanto, preparacio™. (DOLZ;
SCHNEUWLY:; HALLER, 2004, p. 147).

Atualmente, em contexto escolar, o foco do ensino de lingua recai muito sobre as
atividades escritas, sobretudo as avaliacoes, e esta realidade produz uma lacuna que na falta
de um tratamento didatico da escola pode levar a um mau desempenho o aprendiz que
frequenta essas instituicdes. Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do

terceiro e quarto ciclos, acerca das orientacdes para o fazer docente e a formacdo a ser

oferecida na escola sobre o trabalho com os textos orais, orientam que:

[...] cabe & escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacdes piiblicas: realizacao de entrevistas, debates, seminarios,
apresentagoes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomando como mais apropriado para todas as situacdes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos piblicos, dificilmente
ocorrera se a esconla nao tomar para si a tarefa de promové-la. (BRASIL, 1998, p.
24).

Comumente associada a auséncia de planejamento, a contextos de menor ou nenhuma
monitoracdo, a fala é a forma de realizacdo linguistica que permite a comunicagio oral.

Vejamos o que nos diz Marcuschi (2010) acerca do fenémeno da fala:

A fala (enquanto manifestacio da pratica oral) & adquirida naturalmente em
contextos informais do dia a dia e nas relacGes sociais e dialogicas que se instauram
desde 0 momento em que a mde da seu primeiro sorriso ao bebé. Mais do que a
decorréncia de uma disposicdo biogenética, o aprendizado e o uso de uma lingua
natural € uma forma de insergao culmural e de socializagio. (MARCUCHI, 2010, p.
18).

E como forma de insercio cultural e de socializagio que a fala deixa, em alguns
contextos, o aspecto da informalidade, do ndo-monitoramento para ganhar uma nova
configuracdo. Em alguns géneros textuais orais como, por exemplo, a aula, a palestra, o
semindrio e sobretudo no debate, ela passa a ser vista como algo que deve ser extremamente
planejado, visto gue precisa ser elaborada para convencer alguém do ponto de vista defendido
pelo falante. Esses géneros precisam receber na escola um tratamento didatico que ofereca aos
alunos a condigdo de apropriar-se dessas ferramentas tdo importantes no convivio social,

principalmente aquele que ultrapassa os muros escolares. Para os PCN,
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[...] nas imimeras situa¢oes sociais do exercicio da cidadania que se colocam fora
dos muros da escola — a busca de servigos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — os alunos serdo avaliados
(em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de
responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas proprias
de diferentes géneros do oral. (BRASIL, 1998, p. 25).

O debate é um género textual que se realiza de forma oral e é constituido a partir da
interagdo e da negpciagio entre os falantes, que tém de mostrar argumentos para defender o

seu ponto de vista.

De acordo com Fiorin (2015), a palavra argumento é formada a partir da raiz argu-
que significa fazer brilhar, cintilar. Desta forma, é ele que faz brilhar ou realcar uma ideia.
De acordo com esse mesmo autor, argumentos sdo “[...] raciocinios que se destinam a
persuadir, isto é, a convencer ou a comover, ambos meios igualmente validos de levar a

aceitar uma determinada tese” (Idem, 2015, p. 19).

O ato de persuadir estd relacionado a um auditdrio particular, como o é num debate,

portanto,

Na argumenta¢do, 0 gue se apresenta como argumento é mais ou menos provavel,
pois muitas pessoas podem ser susceptiveis de serem convencidas de que os mesmos
argumentos sejam verdadeiros, mas nem todas, necessariamente, concordardo com
esta posicdo. (FARNEDA, 2007, p. 28).

Para Aristdteles, os argumentos sdo classificados em necessérios e preferiveis. Os
necessarios sdo os que decorrem necessariamente das premissas*: se estas forem verdadeiras,
a conclusdo também serd. E o que podemos observar no seguinte exemplo, retirado de Fiorin

(2015).
Todas as cidades tém transito pesado.

Ora, Sao Paulo é uma cidade grande.
Logo, Sao Paulo tem transito pesado. (FIORIN, 2015, p. 17).

Os argumentos preferiveis sdo os que tém uma conclusdo plausivel, provével, mas ndo
necessariamente verdadeira. Fiorin exemplifica esse tipo de argumento com a seguinte

passagem:

Todo professor é dedicado.
Ora, André é professor.
Logo, André é dedicado. (FIORIN, 2015, p. 18).

“ Premissas sdo proposicoes, ideias das quais se parte para chegar a uma conclusio.
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Nesse exemplo, diferentemente do anterior, no qual nossos conhecimentos prévios nos levam
a aceitar as premissas e a conclusido como verdadeiras, entram em jogo as crengas e valores
associados a esse conhecimento de mundo, pois sabemos que é até possivel que André seja
dedicado, mas ndo é necessariamente verdadeiro.

Desse modo, enquanto os raciocinios necessarios sdo usados para demonstrar
determinadas verdades, os preferiveis sdo utilizados para persuadir o outro a aceitagcdo de
determinada tese. As diferengas entre os tipos de argumentos postulados por Aristoteles
recebem em Koch (2011) um tratamento relacionado aos atos de convencer e persuadir,

resp ectivamente;

Enquanto o ate de convencer se dirige unicamente a razao, através de um raciocinio
estritamente logico e por meio de provas objetivas, sendo, assim, capaz de atingir
um “auditério universal”, possuindo carater puramente demonstrativo ¢ atemporal
(as conclusdes decorrem naturalmente das premissas, como ocorre no raciocinio
matemadtico), o ato de persuadir, por sua vez, procura atingir @ vontade, o
sentimento do(s) interlocutor(es), por mein de argumentos plausiveis ou verossimeis
e tem carater ideclogico, subjetivo, temporal, dirigindo-se, pois, a um “auditorio
particular™: o primeiro conduz a certezas, ao passo que o segundo leva a inferéncias
que podem levar esse auditorio — ou parte dele — & adesdo aos argumentos
apresentados. (KOCH, 2011, p. 18-19, grifos da autora).

Pelo exposto na citacdo de Koch acima, compreendemos o debate como recinto do ato
de persuadir, tendo em vista que o locutor buscard sempre o convencimento do outro e

buscara argumentos que sejam capazes de o efetivar.

Dircursivamente, argumento é um enunciado que resulta do processo enunciativo que
envolve enunciador, enunciatdrio e discurso, enquanto argumentar é construir um discurso
com a finalidade de persuadir o outro. Na Retérica, enunciador, enunciatdrio e discurso sao

denominados de éthos, pdthos e [dgos.

O éthos do enunciador nio é verdadeiramente quem enuncia, mas a imagem que ele
constroéi de si durante a enunciacdo. Para Roland Barthes, os éthe sdo os tragos de carater que
o tribuno mostra no intuito de causar uma boa impressdo. Atualmente, compreende-se que o
éthos nao estd explicitado no enunciado, mas na enunciacdo enunciada (as marcas da

enunciacdo deixadas no enunciado).

Portanto, a analise do éthos do enunciador nada tem do psicologismo gue, muitas
vezes, pretende infiltrar-se nos estudos discursivos. Trata-se de apreender um sujeito
construido pelo discurso e ndo uma subjetividade que seria a fonte de onde emanaria
o enunciado, de um psiquismo responsavel pelo discurso. O éthos € uma imagem do
autor, ndo & o autor real; € um autor discursivo, um autor implicito. (FIORIN, 2015,
p. 70, grifos do autor).
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Exemplificando a nogdo de éthos, imaginemos a seguinte situa¢do: se um pai disser
que é presente na vida dos filhos, ele estd mostrando uma imagem sua no enunciado
produzido, mas isso so corresponderd ao seu éthos se ele participar ativa e com
frequentemente das atividades e da vida dos filhos. As marcas do éthos do enunciador podem
ser encontradas na materialidade discursiva através dos elementos composicionais presentes
em seu discurso, que podem ser: nivel de linguagem utilizado, a escolha dos temas, os
géneros escolhidos, entre outros. Isso nos mostra que a construcao do enunciador da-se na e
através da linguagem. Para conseguir a adesdo do ptiblico as ideias que postula, ele tem de

passar confianca e ele conseguird isso se:

[...] seus argumentos sdo razoaveis, ponderados; se ele argumenta com honestidade e
sinceridade; se ele & solidaric e amavel com o auditorio. Podemos, entdo, ter trés
espécies de érhe: a) a phrdnesis, que significa o bom senso, a prudéncia, a
ponderacao, ou seja, que indica se o orador exprime opinides competentes e
razoaveis; b) a areté, que denota a virtude, mas virtude tomada no seu sentido
primeiro de ‘qualidades distintivas do homem’ (latim wir, uiri), portanto, a coragem,
a justica, a sinceridade; nesse caso, o orador apresenta-se como alguém simples e
sincero, franco ao expor seus pontos de vista; c) a eunoia, que significa a
benevoléncia e a solidariedade; nesse caso, o orador da uma imagem agradavel de si,
porque mostra simpatia pelo auditério. O orador que se utiliza da phronesis se
apresenta como sensato, ponderado e constroi suas provas muito mais como recurso
do logos do que com os do pdthos ou do éthos (em outras palavras, com os recursos
discursivos); o que se vale da areté se apresenta como deshocado, franco, temerario
e constroi suas provas muito mais com recursos do €thos; o que usa a elnoia
apresenta-se como alguém soliddrio com seu enunciatario, como um igual, cheio de
benevoléncia e de benquerenca e erige suas provas muito mais com base no pdthos.
(FIORIN, 2015, p. 71, grifos do autor).

O auditorio é um elemento que o orador precisa conhecer muito bem para que possa
avaliar o que pode e o que ndo pode dizer. Cabe ao enunciador o desenvolvimento da
consciéncia de que a eficacia dos argumentos com determinado auditério ndao determina o
Mesmo SUCEeSSO Com outros € que para conseguir o convencimento do outro, cabe a ele, que
enuncia, saber dos costumes; da disposicdo; do que pensam e sentem, ou seja, conhecer o
pathos (estado de espirito) daqueles para quem fala, sob pena de ndo conseguir conquista-los
caso desconheca esses fatores. Ressalte-se que, para Fiorin, o pdthos nao deve ser

compreendido como disposicao real do auditério,

[...] mas uma imagem que o enunciador tem dela. Essa imagem estabelece coer¢oes
para o discurso: por exempln, é diferente falar para um auditdrio de leigos ou de
especialistas, para um adulto ou uma crianca. Nesse sentido, o auditério, o
enunciatirio, o target, como dizem os publicitarios, faz parte do sujeito da
enunciacdo; € o produtor do discurso, na medida em que determina as escolhas
linguisticas do enunciador. Evidentemente, essas escolhas ndo sdo conscientes.
(FIORIN, 2015, p. 74, grifo do autor).



Construir essa imagem ndo é facil porque isso envolve varias dimensdes: a ideoldgica, a da
ordem do crer, a da ordem do saber, entre outras. Além do mais, como dissemos acima, cada
auditério tem sua particularidade, embora se conceba a ideia de um auditorio médio — que
seria aquele que cré nos valores e crengas dominantes em determinado espago de tempo num

construto social.

O discurso é onde o processo comunicativo se materializa. Comunicar ndo é apenas
fornecer razbes para que os outros aceitem as ideias de quem enuncia algo, pois a
comunicagdo ndo se faz. sem propoasitos, ela é um verdadeiro agir sobre o outro. Considerando
que ndo ha neutralidade no processo comunicativo, o enunciador busca nesse evento a adesdo
do outro para aquilo que diz ou defende. Nesses termos, a comunicagdo ndo € neutra, ela
consiste num ato persuasivo, e tem como prova de sua eficacia o fen6meno da aceitacdo

daquilo que o emissor fala.

Fiorin, baseado em Perelman, aponta a distingao entre argumentacgao e demonstragao.
Esta seria “o procedimento por meio do qual se mostra a verdade de uma conclusdo ou, ao
menos, sua relagdo necessdria com as premissas; em que se trabalha com provas, cuja
validade independe das convicgdes pessoais.” (FIORIN, 2015, p.77). Aquela opera com
aquilo que é provavel, plausivel, é a linguagem em ac¢do. A adesao ndo se faz somente as teses
que constituem verdades, mas também aquelas que se mostram justas, lteis, oportunas etc.

Por isso,

Na argumentagdo nio se opera com o verdadeiro e o falso, mas com o verossimil,
com aquilo que ndo é evidente por si. O verossimil € o que parece verdadeiro, em
virtude de um acordo numa dada formacdo social numa determinada época. O
vernssimil é inerente ao objeto do discurso argumentativo, pois, nas questdes éticas,
juridicas, econdmicas, filosoficas, politicas, pedagogicas, religiosas, etc. ndo ha o
verdadeiro e o falso, mas trabalha-se com o mais ou menos verossimil. (FIORIN,
2015, p. 77).

A argumentacdo mantém, portanto, com a linguagem um verdadeiro imbrincamento.
Esta é a origem primeira daquela, o que faz com que Fiorin a defina como uma “questio de
linguagem™. A linguagem, como sabemos, se funda no principio da dialogicidade e da
discursividade, tendo em vista que todo discurso refere-se a outro, proferido ou ndo. Através
da lingua, aqueles que enunciam constroem, destroem e ressignificam agdes, posturas,
opinioes, etc.; a propria ordenagdo dos termos revela o posicionamento dos sujeitos, fato que
nos orienta para a compreensdo de que ndoc ha a objetividade, a neutralidade e a

imparcialidade que algumas cadeias discursivas afirmam ter. Além desses fatores, a lingua
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dispoe de vdrios recursos para comunicar, tais como a ambiguidade, que tem sua origem no

carater polissémico daquela instituicéo linguistica.

No debate, o acordo prévio orienta os direcionamentos gerais no campo das defesas de
ideia a partir da interagdo linguageira. O acordo prévio é estabelecido a partir do ponto
comum entre os debatedores e a partir desse ponto comega-se a defesa de ideias opostas. O
ponto de partida do debate ndo pode ser questionado, sob pena de ser criada uma nova
discussdo. Iniciada a discussdo de ideias, é a vez de cada debatedor mostrar sua capacidade
argumentativa elegendo as estratégias que melhor lThe sirvam para que obtenha &xito. De

acordo com Farneda (2007),

Para cada auditdrio & necessdrio que o locutor selecione um mecanismo
argumentativo especifico, pois as estratégias utilizadas na argumentacdo dependem,
entre outros, da relagio entre o argumentador e o publico. Para argumentar, deve-se
levar em conta tudo o que se refere ao auditorio, suas crencas, seus valores, tendo
em vista observar-se para quem é dirigido o discurso. (FARNEDA, 2007, p. 27).

O contexto situacional &, pois, fator importantissimo na realizacdo desse género, tendo

em vista influir de forma direta na interacdo entre os debatedores.

Vé-se, a partir do dito por Farneda que convencimento do publico das verdades do
enunciador em um debate pode se dar de forma eficiente, mas concordar com aquilo que esta
sendo dito envolve uma aceitagdo pacifica do interlocutor que ndo depende apenas dos
recursos que o enunciador utiliza, mas das ideologias e do processo de formagao do outro. Na
tentativa de induzir os ouvintes a ndo apenas serem convencidos da postura adotada pelo
debatedor, mas concordarem com elas, este utiliza as estratégias que deem conta de mobilizar
o piiblico para a aceitagdo do ponto de vista defendido. As estratégias argumentativas, no
entanto, ndo sao tipicas apenas do género debate, mas um cardter assumido pela linguagem
humana no processo de interagdo social. Ndo ficam restritas ao uso da lingua, mas dos

variados recursos disponiveis a um individuo que queira estabelecer comunicagao.

As estratégias argumentativas apresentam-se nos mais variados géneros discursivos,
apoiando-se em recursos linguisticos e paralinguisticos que constroem e/ou reforcam
sua eficdcia. Entende-se por estratégias argumentativas todos os recursos (verbais e
ndo verbais) utilizados para envolver o interlocutor, para impressiond-lo, para
convencé-lo melhor, para persuadi-lo mais facilmente, para gerar credibilidade.
(FARNEDA, 2007, p. 33).

As estratégias argumentativas foram objeto de estudo de Aristdteles, mas deixadas de

lado nos estudos da légica moderna, que as considerava faldcias ou argumentos de ma-fé.
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Pesquisas atuais trazem & cena essa tematica. E o caso de estudos de Fiorin (2015).
Destacamos algumas estrategias apontadas por ele — recurso aos valores, recurso aos lugares-
comuns e lugares ndo especificos, argumentacdo por implicitos, perguntas capciosas,
paradoxos, ironia e siléncios, secund quid, peticdo de principios, ignoratio elenchi, distor¢do
do ponto de vista do adversario, argumento do excesso, argumentos que apelam para o pdthos,

o recurso ao éthos do enunciador — sobre as quais passamos a falar.

O recurso aos valores sdo, “balizas morais que uma dada sociedade numa
determinada época considera como verdade. Assim, ha valores como o bem, a beleza, a
bondade, [...] a verdade, eic.” (FIORIN, 2015, p. 200). Para o autor, a apresentaciao de
argumentos como normais ou de bom senso é um recurso para que ele ndo seja contestado.
Bom senso e normalidade funcionam como recurso para a exposicdo de teses conservadoras,
que sdo construidas e disseminadas por determinado individuo ou grupo com a ideia de que

sdo fenémenos naturais.

Na perspectiva de evitar contestagdo, também pode ser apresentado o O recurso aos
lugares-comuns e lugares especificos. Tal recurso, como bem esclarece Fiorin, € utilizado
para apresentar uma tese como se fosse independente de contexto, evidente por si mesma, o
que a torna incontestdvel. Virios exemplos podem ser colhidos do contexto juridico, como

por exemplo: *O direito ndo socorre a quem dorme”.

Quanto a argumentacdo por implicites, visa, conforme aponta Fiorin,
apresentar como indiscutivel uma tese sem que ela o seja. Para ocultar elementos fracos ou
duvidosos argumentativamente, o enunciador pode tornar implicitos os pontos de vista. Para
atacar o outro, maximiza-se o que esta implicito em sua fala, indo além daquilo que o
oponente disse. Os implicitos ainda podem ser negados: o que se configura como uma
estratégia mais agressiva do que a refutacdo deles; negar um implicito seu é fugir da

responsabilidade pelo dito na argumentacdo.

Na perspectiva de atacar o outro, confundir o oponente também podem ser utilizadas
as perguntas capciosas, cujo objetivo é desestabilizar o interlocutor e sdo bastante utilizadas

em interrogatérios policiais. Vejamos o exemplo extraido de Fiorin:

Se alguém pergunta a outrem: *Vocé parou de desviar dinheiro publico?’, a resposta
néo pode ser sim ou ndo, pois, em qualquer dos casos, o indagado estara admitindo o
pressuposto: vocé desviou ou desvia dinheiro piblico. Essa € uma pergunta
capciosa, aquela que contém um pressuposto que produz um comprometimento
indesejado daquele que € interrogado. Nesse caso, a unica resposta adequada é
refutar o pressuposto: nunca desviei dinheiro publico. (FIORIN, 2015, p. 210).
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Com o0 objetivo de desestabilizar o oponente num debate, o falante pode dispor de
Paradoxos, ironia e siléncio. Fiorin apresenta o primeiro como um enunciado que contraria a
verdade, € a n3o compatibilidade com aquilo que é tradicionalmente aceito; a segunda busca
alcancar o riso do auditdrio, ironizando a tese do adversdrio, e esse conjunto o desestabiliza
do debate; e o terceiro, o siléncio, de acordo com o autor citado, aliado a gesto desdenhoso,

funciona como instrumento de humilhagao ao oponente.

No que se refere a estratégia das generalizacoes indevidas (secund quid), esta ocorre,
de acordo com Fiorin, quando a partir de uma proposicao que tem um unico individuo como
referéncia , chega-se a conclusdo com uma verdade que € aplicada a todos os seres de um
conjunto. E o que acontece quando se diz que todos os homens sdo infiéis porque um deles ou

alguns demonstraram ter essa caracteristica.

Vemos que, em outra dire¢do, diferente das estratégias anteriores, lidando com a
construgdo da “verdade™ atrelada 4 nogdo de provas, hi a possibilidade do uso da peticao de
principio, que acontece quando considera-se como prova aquilo que deve ser provado, no
caso, a premissa equivale a conclusdo. Fiorin traz um exemplo proferido pelo entdo deputado
José Dirceu: “Nio sou corrupto. Tenho as mios limpas™. E o que vemos nesse exemplo € que
ele considera como prova de ndo ser corrupto justamente aquilo que deve provar, ou seja, “ter
as mios limpas”. Essa estratégia é conseguida também quando a falsidade ou verdade da
conclusdo ndo estd relacionada com a falsidade ou verdade da premissa (a postulagio
universal de algo que deveria ser demonstrado particularmente); quando se faz a defesa com
um fato particular daquilo que deveria ser universal; quando se impde atribui varios atributos
a uma proposigdo e o contetido da premissa incide em apenas um deles; quando a admissdo da

conclusdo aparece antes da aceitacdo da premissa. Sobre esta estratégia, o pesquisador pontua:

Todos os tratados de argumentacdo insistem na tese de que a peticdo de principio €
um erro argumentativo. Na verdade, é¢ uma manobra daqueles que ndo tém como
comprovar suas afirmagdes e precisam fazer parecer que elas sio verdadeiras. Nio
se trata de uma falha de argumentacdo, mas de uma astiicia para convencer os outros
de gue & verdade o que & falso ou de que é falso o que € verdadeiro. (FIORIN, 2015,
p. 214).

No elenco dessas manobras argumentativas ha a ignoratio elenchi (acdo de ignorar o
que se deve refutar), que consiste em argumentar algo que ndo se refira ao assunto (ou tese)
que estd sendo discutido. Para Fiorin, isto ndo significa que o enunciador ignore que tenha de

contrapor-se a tese do adversario, mas que ele muda o foco da questdo porque é incapaz de
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refutar o outro. Nesse movimento argumentativo, ele tenta desqualificar o adversario tentando
mostrar que este apresenta pontos argumentativos frageis. Pode-se também construir uma
ignoratio elenchi exagerando uma conclusao, mostrando a impossibilidade de ela ser provada.
A ignoratio elenchi objetiva a desqualificacdo do adversario (fazendo ele parecer implicante
com determinada posicao ou postura ou o mostrando como incapaz de saber da questdo de

fundo do debate) e é muito utilizada em discursos autoritarios.

No tocante a distorcao do ponto de vista do adversario ou o argumento do
espantalhe, segundo o autor, trata-se da oposigdo a uma ideia que ndo foi apresentada pelo
adversario. Isso pode ser feito através da atribuicdo de um ponto de vista ficticio ou fazendo a
distorcdo do ponto de vista do adversario. Faz-se isso através da retirada ou generalizacdo de
uma afirmacdo; da alteracdo do sentido das palavras; a tomada de um raciocinio indutivo por
um dedutivo, etc. Devemos desconfiar de expressoes do tipo “obviamente, ele defende”, que

sao indicadores de que o ponto de vista esteja sofrendo deformacdes.

O ponto de vista pode ser maximizado através do argumento do excesso. Esse vem
seguido normalmente das expressodes sempre e nunca € consiste no exagero de determinado

ponto de vista feito intencionalmente para tornd-lo aceito.

Quanto aos argumentos que apelam para o pdthos sdo aqueles que invocam as
paixoes e disposicoes afetivas do auditério. De acordo com o exposto em Fiorin (2015), eles
podem ocoirer de trés formas: argumentum ad populum, argumentum ad misericordiam e

argumentum ad baculum, Vejamos as especificidades de cada um deles:

a) argumentum ad populum (argumento que apela para o pove) acontece quando o
enunciador “abandona” a discussio das ideias e apela para os sentimentos da plateia, atraves
da exploragdo de emogOes — positivas ou negativas — no intuito de ganhar apoio. Quando
apela para as emocgdes negativas, refor¢a preconceitos vigentes. E um tipo de argumento

muito presente em pecas publicitarias. Vejamos um exemplo colhido de Fiorin (2015):

A publicidade trabalha basicamente com argumentos ad populum. Em geral ndo
trata dos produtos que vende, mas apela para determinadas emoctes. Para vender
casas, em geral, ndo se fala em plancs de pagamento, em precos, elc., mas mostram-
se lugares idilicos, acenando com valores como seguranga, tranquilidade, beleza.
(FIORIN, 2015, p. 224).

b) arqumentum ad misericordiam (argumento que apela a piedade) é aquele que foca na

sensibilidade dos ouvintes, na simpatia por alguém ou por uma ideia, na piedade. £ muito
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utilizado na justica penal, mas também ocorre em outros contextos em que alguém queira ou

possa se beneficiar de algo através da promogao de comog¢do no outro.

¢) argumentum ad baculum (argumento que faz apelo ao porrete) é aquele que se volta
para o futuro fazendo com que o enunciatdrio aceite uma proposta por meio de ameaga, valor
negativo ou proibicdo. E o argumento comumente utilizado por algumas religides quando

preveem as penas eternas ou o inferno para aqueles que agirem de forma “errada”.

Em outra direcdo, o recurso ao éthos do enunciador ¢é o argumento que apela para a
configuracdo do éthos produzido durante a comunicagdo/enunciagdo. Conforme Fiorin, o
orador tem de construir a ideia de que é competente, confidvel, etc. e assim conseguird a
adesao dos ouvintes que tendem a acreditar em alguém que mostre honestidade, franqueza e

outras caracteristicas similares.

Cumpre destacar que as estratégias sdo muitas, que argumentos para defender uma
ideia hd em uma grande quantidade. Destacariamos aqui os argumentos do sacrificio, de
autoridade, pelo exemplo, por ilustracdo, do desperdicio, da direcdo, da ultrapassagem que
sdo instrumentos fortissimos na defesa de ideias e que, assim como as estratégias citadas
anteriormente, serdo abordados/estudados em sala de aula. No entanto, é importante frisar que
0 uso desses recursos depende das escolhas pessoais, visando as finalidades comunicativas de

cada individuo, bem como da tematica a ser discutida em cada debate.

Debrugamo-nos nesse capitulo sobre o género debate e suas caracteristicas bem como
sobre a construgao da argumentagao nos géneros orais, com enfoque no estudo das estratégias
argumentativas. Agora é a hora de vislumbrarmos o nosso local de atuacao diddtica; de
conhecermos o0 nosso ptiblico-alvo do ensino/estudo do género oral debate, das estratégias
argumentativas e das formas de construcdo de enunciados de cardter argumentativo; e de
tornarmos claros 0s nossos pressupostos tedricos e metodoldgicos, portanto, vamos ao

capitulo 3 do nosso estudo.
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CAPITULO 111

TRABALHANDO COM GENERO ARGUMENTATIVO ORAL DEBATE: A
INTERVENGCAO PEDAGOGICA

O trabalho aqui delineado é de natureza qualitativa e do tipo pesquisa-agdo, uma vez
que tem o interesse de, a partir da constatagdo de que se trabalha pouco ou quase nada de
géneros orais nas escolas, fornecer uma estratégia de ensino da argumentacdo em contexto
escolar pautada em conhecimentos académicos e didaticos difundidos sdcio-culturalmente.
Nosso ponto de partida € a constatagdo que mencionamos acima e com base nela

apresentaremos uma proposta de intervengao.

E importante destacarmos que essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade Estadual da Paraiba, sob o parecer de nimero 2.151.420. O processo nesse
Comité apresenta a seguinte documentagdo: Termo de Compromisso do Pesquisador
Responsavel em cumprir os Termos da Resolugao 466/12/CNS/MS; a Declaragdo de
Concordancia com Projeto de Pesquisa, fornecida pela orientadora do estudo aqui
apresentado; o Termo de Autorizagao Institucional, assinado pela diretora da escola,
reconhecendo e autorizando a realizacdo da pesquisa no ambiente escolar; o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido especifico para pais e/ou responsdvel legal por
participacao na pesquisa, que autoriza a participagao dos alunos menores de idade no processo
que envolve a realizacdo dessa pesquisa-acao; os Termos de Assentimento, e de Autorizagao
para Uso de Imagens e Voz, assinados pelos alunos, assinalando sua participacdo na pesquisa

e a autorizagdo para gravacao e uso de imagens e voz, no contexto da pesquisa aqui delineada.

4.1. Locus da pesquisa

A escola na qual a nossa intervencdo didatica ocorreu € uma instituicdo estadual de
ensino fundamental, localizada no municipio de Campina Grande, que em seus anos iniciais
atendeu a alunos nos niveis fundamental I e II e nivel médio de ensino, mas que atualmente

atende apenas ao ptiblico dos ciclos III e IV do fundamental.



55

Fundada em 1936, ela atende a 446 alunos, funciona nos trés turnos, atendendo turmas
regulares de ensino fundamental durante o dia e a noite, turmas da EJA (Educacio de Jovens e

Adultos).

4.2. Sujeitos da pesquisa

O puiblico-alvo de nossa intervencio didatica é constituido por alunos do oitavo ano®.
A escolha pela série/ano deu-se porque sdo nossas as turmas do sexto e oitavo ano e
consideramos os alunos do sexto ano ainda imaturos para o estudo do género debate, tendo
em vista que numa consulta prévia, eles afirmaram que nio haviam produzido em sala de aula
nenhum outro género escolar oral, assim portanto, o trabalho com o oitavo seria mais
proveitoso considerando que a referida turma ja tinha familiaridade com outros géneros orais,

como a exposicdo oral. Isso facilita a apropriagdo dos géneros textuais/discursivos.

Dessa forma, o oitavo ano, por sua vez, se configurou como foco de nossas atividades
de (re)conhecimento do género debate (a turma era composta por 27 alunos). O trabalho com
0 género mencionado visa uma situagdo de realizagao formal planejada mais intensa do que a
requerida em outros géneros orais dadas as condicdes de producdo do género que se ddo em
uma interagao oral, regulada por uma mediagdo, sem tempo para a completa refacgdo ou,
nesse caso a reoralizacio®, como ocorre com os géneros escritos. Quanto as estratégias
argumentativas, além de estarem intrinsecamente ligadas ao debate, sio mecanismos
importantissimos para o estabelecimento de uma comunicacdo que atenda aos propositos de
quem enuncia no texto e um instrumento importantissimo para a atuagao do aluno em

situacoes de comunicacdo diversas.

% Com a reforma do prédio onde funciona a nossa escola, fomos realocados no prédio de nma outra instimicéo e,
como nao houvesse espago para acomodar 0 nosso nimero de turmas integralmente, as furmas com menor
quantidade de alunos foram unidas em uma tnica sala, por séries (anos), todas no turno da tarde. Assim, nono A
e B, oitavo A e B, sétimo A e B, sexto A e B foram condensadas em uma tinica turma de cada ano. E apenas o
sexto C ficou sem esse condensamento, tendo em vista que as salas ndo comportariam tamanha quantidade de
alunos do sexto ano juntos.

® Entendemos reoralizagdo aqui como a atividade de refaccio dos génercs, mediante aprofundamento no
dominio dos textos produzidos oralmente.
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4. 2. 1. Os sujeitos e as praticas de ensino da oralidade na escola

Buscando mensurar o uso dos géneros da oralidade com os quais 0s nossos alunos
mantém contato, aqueles que produzem e o espa¢o ocupado pela oralidade nas suas praticas
comunicativas, elaboramos um questionario” para que este pudesse nos auxiliar nessa tarefa.
Ele foi aplicado aos alunos que integravam as turmas de nono e oitavo anos da escola, que sio
as turmas nas quais a professora pesquisadora atua, habitualmente. Além disso, constituem
metade da populagdo escolar do ensino fundamental regular da escola e, portanto, um indice
muito bom de amostragem para nosso estudo. Ressaltamos, no entanto, que a totalidade dos
documentos ndo corresponde ao nimero geral de alunos regularmente matriculados que

cursam essas duas séries por causa do niimero de alunos que faltou no dia da aplicagdo.

Os resultados obtidos na coleta desses dados nos ajudam a formar um quadro no
campo do reconhecimento das préticas sociais envoltas nas relagtes com os nossos alunos. O
questionario foi dividido em blocos de perguntas por finalidades didaticas de organizagao do
trabalho.

Sessenta e nove alunos responderam ao questiondrio, destes, 34 sdo meninas e 35 sdo
meninos. Elas representam 49,3% do total, enquanto eles representam 50,7%. O bloco 1 do
questiondrio visa uma compreensao geral do perfil dos alunos e na questao 6, que questiona
0s assuntos que mais interessam a eles, temos os seguintes numeros:

Grafico 1: dados da questdo 6 do questionario

QUESTAO 6 - Qual ¢ o assunto que mais te interessa?

10,0%
30,0%
20,0%

10,0%

0,0%

B A-politica ®B-religide ®=C-futebol D - relacionamentos M E - outro

Fonte: dados da pesquisa

70 acesso an documento integral pode ser feito através da observagio nos apéndices do trabalho.
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A maioria de nossos alunos revela interesse por futebol (30, 4%), seguida por aqueles que se
interessam mais por relacionamentos (26,1%), outros assuntos (23,2%), religidao (17,4%), e
politica, com um percentual de 2,9%. Esta questdo foi pensada ja no intuito de descobrir os
interesses dos alunos em assuntos especificos que poderiam aparecer ou nao no debate a ser
realizado em sala de aula.

O bloco de questoes de numero dois visa uma compreensdo da interacao entre os

alunos e funciondrios da escola e é aberto com a questao 7. Vejamos os dados dele:

Grafico 2: dados da questdo 7 do questionario

QUESTAO 7 - Voceé costuma cumprimentar os funcionarios da escola na
chegada ou na saida?

100,0%

50,0%

0,0%

BA - as vezes ®B- Nio = C - Sempre

Fonte: dados da pesquisa

Mais da metade dos alunos cumprimenta os funciondrios da instituicdo apenas as
vezes (66, 7%) e uma minoria fica dividida entre o sempre (20,3%) e 0 ndo cumprimentar
(13,0%). Embora a alternativa A: “as vezes” tenha se sobressaido no quadro das respostas, o
nao cumprimentar ficou com baixissima expressividade. Esses niimeros apontam para a
incidéncia de presenca de tragos relativos a comunicagdo pautados na oralidade e no gestual, a
primeira com mais incidéncia através de nossa observacdo cotidiana.

Com relacdo a forma de tratamento através da comunicacdo, percebemos a agao
responsiva como inerente a condi¢do de aluno como agente social. Vejamos os dados
coletados na questdo 8. Ela solicitava uma resposta com relagdo ao tipo de tratamento

oferecido aos funciondarios da escola como um todo.

Grafico 3: dados da questdo 8 do questionario
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QUESTAO 8 - Quando vai falar com a direcdo da escola. com os
professores, os secretdrios e os auxiliares de servicos gerais, vocé os
[rata:

100,0%

0,0%

1
m A - cordialmente m B - retribuindo o tratamento oferecido por eles m C - de forma rude m D - amoravelmente

Fonte: dados da pesquisa

Para essa questdo, 62, 3% afirmou retribuir o tratamento oferecido pelos funcionarios durante
o evento da interacao através da fala; 23,2% responderam tratar amoravelmente os
funcionarios; 13,0% tratam de forma cordial; e 1,4%, dado referente a apenas 1 aluno afirma
tratar de forma rude os profissionais da escola. A forma de tratar os funcionarios da escola é
um item revelador das intengdes comunicativas e de como elas sdo executadas. Uma reflexao
em torno da forma de comunicar essas intencoes serd oportunizada no nosso estudo da
argumentagao, que se pautara mais na construcao da linguagem verbal do que na configuracao
da linguagem nao verbal.

Observemos agora o grafico da questao 9.

Grafico 4: dados da questio 9 do questionario

QUESTAO 9 - O seu contato maior com as pessoas na escola se da:

70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%
m A- apenas através da fala 1 m B- apenas através da escrita
W (- com mais intensidade na fala do que na escrita D- com maisintensidade na escrita do que na fala

Fonte: dados da pesquisa
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Podemos observar que quanto a natureza ou face da lingua na qual as relagées entre
alunos e entre eles e os funciondrios da escola ocorrem, o grafico da questio 9 ndo deixa
davida daquilo que falivamos no capitulo 1: somos seres envoltos, imersos e
majoritariamente pautados na oralidade. Nao que a escola seja nosso Unico ambiente de
interagao, mas ela é um deles e reflete os outros.

As perguntas do bloco 3 do questionario objetivam investigar como se ddo as relagoes
entre alunos e entre alunos e professores em sala de aula no que tange a aspectos
comportamentais e também ao uso da oralidade. Ele ¢ iniciado com a questao 10, que busca
um panorama acerca de quem detém o dominio dos turnos da oralidade durante a realizagao
da aula. Os resultados apontam para o dominio quase exclusivo do professor nesse campo.

Vejamos.

Grafico 5: dados da questdo 10 do questiondrio

QUESTAO 10 - Durante a aula:

80,0%
60,0%
40,0%

20,0%

0,0%
- 1 "
® A - o professor fala mais do que o aluno M B - o professor fala menos do que o aluno

® C - o professor ndo fala D - o professor ndo deixa o aluno falar

Fonte: dados da pesquisa

A alternativa “a” que corresponde a: o professor fala mais do que o aluno obteve 63, 8% de
assinalacdes; seguida da alternativa que diz que o professor fala menos do que o aluno, com
29,0% de deteccdo; 7, 2% dos alunos afirmam que o professor ndo deixa o aluno falar e nio
houve assinalamento na op¢do “c”- o professor nio fala.

Essa questio é importantissima no quadro da nossa pesquisa e revela um dado
significativo contra o qual nos propomos lutar com a nossa proposta de trabalho que é o

apagamento do sujeito aluno por parte da institui¢do escolar quando ndo reconhece ou ndo da
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autonomia de fala aos alunos, elegendo o professor como detentor do saber e, portanto,
detentor do turno de fala na aula.

Ao mesmo tempo, o resultado aponta para uma resisténcia natural do aluno a esse
quadro. Eles ndo aceitam passivamente essa imposi¢do da escola e reagem através da opgdo
para essa questdo que afirmava que o professor fala menos do que o aluno, a alternativa “b”,
que n6s compreendemos ndo ser na posicdo privilegiada ocupada pela fala, mas na quantidade
e intensidade com a qual ela se revela sobretudo através das conversas que surgem durante a
aula, como atesta o nimero de vezes expressivo que a alternativa conversar durante a aula
aparece assinalada na questdo 12 do mesmo bloco. Por isso, vamos a ele e depois voltamos

aos graficos da questio 11.

Grafico 6: dados da questdo 12 do questionario

QUESTAO 12 - Assinale aquela (s) alternativa (s) que reflete
(m) sua postura na maioria das aulas assistidas na escola.

B80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
D,0%
m A - converso com os colegas durante a aula. 1 mB-faco perguntas ao professor acerca do contelido.

m C - acompanho o contetido exposto pelo professor. D - copio no caderno o conteudao da aula

Fonte: dados da pesquisa

Nessa questdo, os alunos poderiam marcar mais de uma alternativa, sem prejuizo de
choque de dados porque pela nossa experiéncia na atuagao em sala de aula, reconhecemos que
uma possibilidade ndo anula a outra.

A opgdio “d”, com o contetido copio no caderno o contetido da aula, obteve 66,7% de
assinalamento; converso com os colegas durante a aula, a alternativa “a”, obteve 55, 1% de
marcacgdo; a alternativa “c”, que contempla a opcio acompanho o conteiido exposto pelo
professor, obteve o indice de 47, 8% de marcacdo e fagco perguntas ao professor acerca do
contelido, a alternativa “b™ foi aquela que obteve um niimero menor de marcacdes, 12, dos 69

alunos a marcaram, correspondendo a um indice de 17, 4%.
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Comparando as respostas dadas a essas duas questdes, percebemos um panorama que
aparece em muitos estudos realizados em sala de aula: o professor ocupa o tempo da aula com
a exposicdo de conteudo ou com orientagées aos alunos. Estes até copiam o conteido
repassado através da escrita, no entanto, a nossa hipdtese é a de que percebendo que seus
anseios nao sao total ou parcialmente atendidos, contestam essa autoridade do professor
através de conversas paralelas a realizagao das aulas.

Esses dados sao refor¢ados também pelo conjunto de respostas dado a questao 11, com

seus desmembramentos. Vejamos:

Quadro 3: grafices da questdo 11

Grafico 7: dados da questao 11.1 do questionario

ITEM 11.1 - Ha desordem e barulho na aula
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20,0%

10,0%
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B A-fodas as aulas  ®B-maiona das aulajs uC-algumas aulas  ® D-nenhuma aula

Grafico 8: dados da questio 11.2 do|Graifico 9: dados da questio 11.3 do

questionario questionario
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ITEM 11.2 - Os alunos prestam
atengdo ao que o professor diz

50,0%
40,0%
30,0%
20,0%

10,0%

0,0%

B A-todas as aulas
= C-algumas aulas

B B-maioria das aulas
#D-nenhuma aula

ITEM 11.3 - Osalunos fazem

questionamentos ao professor
sobre o contendo da aula

10,0%
30,0%
20,0%

10,0%

0,0%

1
B B-maioria das aulas
® D-nenhuma aula

W A-todas as aulas
® C-algumas aulas

Grafico 10:

questionario

dados da questio 11.4 do

ITEM 11.4 - Os alunos fazem
questionamentos ao professor
sobre o contetido extra 4 aula
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10,0%

0,0%
B A-todas as aulas ® B-maioria das aulas

® C-algumas aulas # D-nenhuma aula

Grafico 11: dados da questdo 11.5 do

questionario

ITEM 11.5 - Os alunos conseguem
prestar atencdo as perguntas feitas
pelos colegas em sala de aula
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30,09
20,0%
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0,0%
B A-todas as aulas 1y B-maioria das aulas

B C-algumas aulas ® D-nenhuma aula

Fonte: dados da pesquisa

Arravés dos graficos, percebemos que hd um nivel alto de barulho e desordem durante

as aulas (grafico da questdo 11.1); a maior parte dos alunos presta atengao ao que o professor

diz apenas em algumas aulas (grafico da questdo 11.2); hd um nimero pequeno de
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questionamentos ao professor acerca do contetido da aula e fora dela (graficos das questdes

11.3 e 11.4); e no geral, se ouvem participando da aula com baixa frequéncia: apenas em

algumas aulas (grafico da questio 11.5). Os resultados apontados a partir deles nos

encaminham para o reforgo da ideia de que devemos oportunizar a interagio produtiva desses

alunos com os professores e contelidos escolares e que esses dois dltimos devem estar cada

vez mais proximos daqueles para que haja de fato um espaco de aprendizagem significativa

em contexto escolar, partindo das necessidades dos alunos e a partir dai possa ser expandido

para os conhecimentos historicamente acumulados e que devem ser socialmente difundidos.

A questdo 13 versa sobre a figura dos professores, do tipo de contato e postura que esses

tém para com os alunos.

Quadro 4: graficos da questdo 13

Grafico 12: dados da questio 13.1 do

questionario
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ITEM 13.1 - Relacionam-se bem com
os alunos

B A-nunca BB-algumas dezes m C - com frequéncia

Grafico 13: dados da questio 13.2 do

questionario

ITEM 13.2 - Disponibilizam-se para
esclarecer as duvidas dos alunos

BO,0%
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® A-nunca ®B-algumasyezes ® C - com frequéncia




Grafico 14: dados da questio 13.3 do

questionario

ITEM 13.3 - Do oportunidade para
que os alunos exponham opinioes
durante as aulas
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20,00

0,0%

1
EA-nunca mB - algumas vezes ® C - com frequéncia

Grafico 15: dados da questio 13.4 do

questionario

ITEM 13.4 - Continuam a explicar até
que todos entendam a matéria
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mA-nunca mB - algumas vezes B C-com frequéncia

Grafico 16: dados da questio 13.5 do

questionario

ITEM 13.5 - Mostram interesse pelo
aprendizado de todos os alunos
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1
®A-nunca ®B-algumasvezes ®C - com frequéncia

Grafico 17: dados da questio 13.6 do

questionario

ITEM 13.6 - Realizam bem a
apresentacao das materias
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Grafico 18: dados da questio 13.7 do

questionario

ITEM 13.7 - Variam a maneira de
apresentar/ expor as matérias
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0.0%

mA - nunca mB - algumas vdzes m C - com frequéncia

Grafico 19: dados da questio 13.8 do

questionario

ITEM 13.8 - Procuram saber quais sio
os interesses dos alunos
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40,08

20,0%

0,0%
mA - nurca m B - algumas Yezes m C - com frequéncia

Grafico 20: dados da questio 13.9 do

questionario

ITEM 13.9 - Demonstram dominio da
matéria que ensinam
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Grafico 21: dados da questao 13.10 deo

questionario

ITEM 13.10 - Cobram as tarefas
passadas para casa
80,0%
60,0%
40,0
20,0%

0,0%
®A-nunca B8 -algumas Jezes ®C - com frequéncia
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Grafico 22: dados da questdo 13.11 do questionario

ITEM 13.11 - Corrigem os exercicios que passamn

80,0%
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mA-nunca ®mB a!gumlas veres ®C-com frequéncia

Fonte: dados da pesquisa

Merece destaque nos resultados obtidos com essa questio o nimero de opgdes
“nunca”, correspondente a alternativa “a” marcado pelos alunos no item 13.8, que mede o
niimero de vezes que o professor procura descobrir quais sdo os interesses do aluno. Para os
outros itens, também aparece a figura tipica do professor: passando e corrigindo atividades,
explicando o contetido até que consiga um nimero satisfatério de compreensdo dos alunos,

etc.

O ultimo bloco, que é o de nimero 4, busca compreender o quanto de tempo diario €
utilizado com diversdo e com atividades escolares. Saber disso é importantissimo para que
entendamos, em parte, de onde vem a formacdo individual de cada um, que nivel de
letramento autdnomo?® eles tém fora do ambiente da escola e de que forma isso pode ajudar ou
atrapalhar no processo de preparacdo no que concerne as leituras que deverdo ser feitas fora

do ambiente escolar para a preparacdo técnica do debate que vamos realizar em sala.

Grafico 23: dados da questdo 14 do questionario

£ No capitulo 1, abordamos esse tipo de letramento, bem como o seu contraponto, que é o letramento ideclégico.
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QUESTAO 14 - Vocé costuma assistir televisio?

60,0%
50,0%
40,0%
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BA-nunca ®B-asveres MC-poguissimasvezes D - sempre

Fonte: dados da pesquisa

Os dados apontados no grafico mostram que grande parte de nossos alunos assiste
frequentemente ao contetido da televisio: ndo hd nem um aluno que ndo tenha acesso a esse
bem material capaz de formar, informar e entreter. Ela & sem divida, um meio utilizado
pelas pessoas para manterem-se informadas sobre varios assuntos, sobretudo aqueles situados
no nivel da nossa nagdo, como as noticias locais, por exemplo. Ha uma gama de programas
locais e nacionais voltados para a informacdo, como os de noticias, os que exibem
documentarios; e para o entretenimento, a exemplo daqueles de auditdrio e também os de

desenhos animados.

As questoes 15 e 16 mantém entre si um elo muito forte de correspondéncia, embora
esta se dé com base em critérios 16gicos e ndo em extensoes das perguntas do questiondrio.

Observemos:

Grafico 24: dados da questao 15 do questionario



QUESTAO 15 - Quantas horas do seu dia vocé gasta conversando com
seus amigos?
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Fonte: dados da pesquisa

Um niamero considerdvel de alunos — 14 dos 69 — conversam entre 0 e 1 hora por dia
com o0s amigos. Os outros 55 alunos tém neste tipo de conversa ocupado trés ou mais horas
didrias. Desses, 38, 4% ocupam mais de quatro horas na conversa com amigos. O grafico

seguinte busca compreender a relacdo dos alunos com a intemet. Vamos a ele.

Grafico 25: dados da questdo 16 do questionario

QUESTAO 16 - Navegando na internet, diariamente, vocé gasta em
horas

50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

1

B A - nenhuma ® B - até uma hora B C-entre umae trés horas ¥ D - mais de quatro horas

Fonte: dados da pesquisa

A maioria dos que responderam ao questiondrio (44, 9%) gasta mais de quatro horas
didrias com o acesso a internet. Ressalte-se que 6 alunos (8,7%) ndo tém acesso diario e que

esse tipo de acesso se da, normalmente, através dos smartphones. E uma tendéncia mundial o
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acesso a rede mundial de computadores através desses dispositivos, que por serem pequenos,
pesarem pouco e integrarem varias funcgdes, estdo presentes aqui no Brasil numa média per
capita bastante alta. Esses dados seriam animadores se as horas de acesso a internet visassem
sempre e também o aprofundamento dos estudos desses alunos. No que tange a nossa
intervencao, usar esse tempo ou parte dele na preparagao individual e estudo da tematica a ser
abordada na produgdo do texto coletivo em sala seria uma acao enriquecedora para a
experiéncia coletiva. Esse nosso anseio nao foi atendido em relagao a maioria dos alunos da
turma na qual fizemos a intervengado e tivemos de oferecer material extra impresso para que

pudessem se aprofundar na temitica. E o que poderemos ver no préximo capitulo.

Sabemos que as redes sociais ocupam um grande tempo na comunicacdo do homem
modemno conectado a redes de dados da intemnet e, ndo somente pelos niimeros apresentados,
mas pelo conhecimento e pela interacdo com o piblico-alvo de nossa intervencdo didatica,
sabemos que o contato entre familiares e amigos se da em grande parte do tempo fora do

ambiente escolar, através dessas redes tecnoldgicas de interacdo.

Na 1ltima pergunta do questiondrio, buscamos entender como se dd a rotina de estudos

dos nossos alunos e os dados obtidos assustaram.

Grafico 26: dados da questdo 17 do questionario

QUESTAO 17 - Qual é a quantidade de horas que vocé gasta diariamente
estudando ou fazendo dever de casa entre segunda e sexta-feira?

60,0%
40,0%

20.0%

0,0%
B A - nenhuma ®B - até uma hora B C - ahtre uma e trés horas D - mais de guatro horas

Fonte: dados da pesquisa

Descobrimos, através desse grafico, um dado alarmante para a manutencdo de niveis

eficazes de aprendizagem escolar: 21,7% dos alunos ndo passam sequer uma hora do seu dia
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estudando em casa ou fazendo tarefas escolares, mesmo considerando para este questionario o
critério de restringir o intervalo de estudos aos dias nos quais a escola funciona normalmente,
oferecendo as aulas. Esse dado, associado a quantidade de horas de aceso a internet pode ser
um fator negativo no processo de preparacdo e estudo dos temas abordados nos debates em
sala de aula ou positivo, se houver uma reorganizacao do tempo usado com o acesso as redes

sociais e a outras formas de entretenimento virtual. Observemos os nimeros obtidos.

Sdo pouquissimos os alunos que ficam mais de quatro horas estudando ou fazendo
tarefas escolares durante os dias letivos —apenas 2 de 69 — e uma maioria fica até uma hora. O
nimero correspondente aqueles que ficam entre uma e trés horas € inclusive menor do que o
daqueles que ndo estudam em casa. Ndo nos deteremos a uma analise mais profunda dos
dados obtidos com essa questdo, deixando essa abordagem para outros trabalhos, mas
ressaltamos que esses sdo dados que podem afetar, de forma substancial, positiva ou

negativamente, no processo de intervencao didatica.

Depois do exposto, trazemos a frase com a qual Marcuschi (2003) inicia seu texto
“Oralidade e ensino de lingua: uma questao pouco ‘falada’”, que é “A fala é uma atividade
muito mais central do que a escrita no dia-a-dia da maioria das pessoas” (MARCUSCHI,
2003, p. 21), para mencionarmos que os resultados obtidos com esse questiondrio corroboram
o que foi dito pelo grande linguista, principalmente se considerarmos as respostas dadas a
questdo nove e o contexto circunscrito por ela, que era o ambiente escolar, o lugar onde

grande parte de criangas e jovens fica imersa no mundo da escrita.

Os dados colhidos pelas respostas ao questiondrio também nos deixam claro que a
escola precisa abrir um espaco para o ensino e estudo da oralidade para garantir que seus
aprendizes possam interagir e desenvolver habilidades inerentes a essa forma de usar a

linguagem humana.

Depois de situarmos o local e os sujeitos da pesquisa, vejamos agora como e quais

dados utilizaremos como material de analise dela.

4.3. Corpus da pesquisa
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Integram o corpus de nossa pesquisa os arquivos em audio e imagem que serdo
coletados durante a intervencdo da professora pesquisadora naquilo que consiste na produgio
inicial e producdo final do género, além dos maédulos diddticos que compdem a sequéncia
didatica. Os arquivos audiovisuais dardo origem as transcri¢oes, que constituem o material a

ser utilizado como apoio para a analise do nosso trabalho.

A andlise contemplara nivel(is) de apropriagdo da produgdo dos alunos do género
solicitado, partindo dos critérios bakthinianos definidores de géneros, quais sejam: contetido
(tematico), estilo (linguistico) e estrutura (composicional). Para tanto, observaremos nivel de
discussdo da tematica; caracteristicas composicionais e procedimentais; natureza das
estratégias argumentativas utilizadas e adequagdo dos marcadores argumentativos a natureza

dos argumentos; na primeira producdo e na producao final.

A nossa atuacdo diante dos alunos consiste em instrumentaliza-los para que
desenvolvam a capacidade argumentativa necessdria 3 defesa de ideias sempre que forem
solicitados, de forma consciente e eficiente, oferecendo-lhes a oportunidade de conhecerem
uma quantidade satisfatéria de estratégias argumentativas que podem ser utilizadas nao
apenas no debate, mas também nos mais variados géneros de textos, orais ou escritos. Para
tanto, seguimos os procedimentos disseminados por Dolz, Noverraz e Schneuwly no que
tange ao trabalho com os géneros a partir de uma sequéncia diddtica. Os préximos tépicas

apresentam a fundamentac@o e organizaciio geral de nossa sequéncia didatica.?

4.4. Fundamentos da proposta

A sequéncia diddtica tem como finalidade proporcionar ao aluno o dominio melhor de
um género de forma que consiga se adequar as diversas situagOes comunicativas Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Ela consiste, portanto, num instrumento de ensino e
aprendizagem que mobiliza saberes institucionalmente estabelecidos, tendo em vista que os
géneros circulam socialmente, que sao criados e adaptados as necessidades de comunicagao

humana em contextos especificos.

¢ A organizacio das aulas concernentes ao planejamento das atividades envolvendo o género debate pode ser
conferida no apéndice B deste trabalho.
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A sequéncia é organizada em torno de atividades a serem realizadas visando a
apropriacdo do(s) género(s) que se queira tomar como objeto(s) de aprendizagem. Essas
atividades englobam os planos da leitura e compreensdo de textos, a produgdo deles e a
andlise linguistica. Observemos o esquema que representa a estrutura da sequéncia didatica,

doravante SD.

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagdo PRODUGAQO PRODUGCAO
da situacdo INICIAL FINAL

(DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

O professor, diante do esquema e da concepgdo do trabalho com essa SD, deve
elaborar uma proposta de acgdes a serem desenvolvidas para permitir que os seus alunos
consigam tornar-se produtores proficientes do(s) género(s) trabalhado(s) a partir do (re)

conhecimento de sua natureza lingufstica, estilistica, composicional e comunicativa.

A apresentacdo da situacao inicial consiste, conforme os autores, na exposicdo aos
alunos da situacdo comunicativa e a atividade de linguagem a qual eles terdo de realizar na
producdo final. E durante essa fase que os alunos tém o contato inicial com o género e com as
tematicas e contetidos a serem trabalhados. Desse modo, de acordo com os autores, este é o
momento de elucidar o género a ser abordado, os destinatdrios da producdo, a forma que
assumira a producdo (gravacdo de audio, folheto, representacdo em sala ou palco etc.) e quem

participara da producdo.

A producdo inicial, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly, & 0 momento em
que, dotados dos conhecimentos adquiridos na situagdo inicial, os alunos fardo uma primeira
produgdo do género. Essa produgdo tem finalidade diagndstica tendo em vista que serd a partir
dela, que o professor elaborard o seu plano de acio com a linguagem através dos médulos. E
nela onde sdo percebidos os conhecimentos do género que os alunos dominam e aqueles que

devem ser objeto de um estudo sistematico em sala de aula.
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Os médulos constituem o momento de realizagbes de atividades planejadas para
melhorar e até sanar os problemas que possam ser encontrados na apropriagdo do género.
Neles, “A atividade de produzir um texto escrito ou oral €, de uma certa maneira, decomposta,
para abordar, um a um e separadamente, seus diversos elementos [...]"(DOLZ; NOVERRAZ ;

SCHNEUWLY, 2004, p.87).

A produgao final constitui para os autores, o inicio da culmindncia do projeto de
apropriacdo do género, € o momento em que, trabalhadas as dificuldades vistas na produgao
inicial através dos madulos, os alunos fardo a versao final do texto, comumente associada a

ideia de reescrita, no caso dos géneros escritos; no nosso caso, ha uma reoralizagdo.

E importante destacar que os autores, com essa proposta de SD, defendem que a
progressio na aprendizagem do aluno em relagdo aos objetivos do trabalho didatico-
pedagdgico deve se dar de forma “espiral”, ou seja, respeitando e trabalhando a apropriagao

de conhecimento do aluno em etapas, em niveis distintos de aprendizagem.

A nossa intervencao espelha-se no modelo disseminado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) porque reconhecemos no modelo acima descrito um instrumento
importante para o nosso agir docente. Passemos agora a uma delimitacdo de nossa atuacdo no
que tange ao trabalho com género textual/discursivo debate, planejado a principio para ocorrer

em 16 aulas, com 45 minutos de duracdo cada uma e executado em 23 aulas.

4.5. Momentos da proposta

Na situagdo inicial, apresentamos aos alunos o género debate e a importancia que ele
assume em contextos profissionais e midiaticos, além disso, enfocamos a importancia de
desenvolvé-lo também como mais um dos géneros orais que servem de instrumento para a
fala, as possibilidades comunicativas e para o desenvolvimento da competéncia da defesa de
ideias. Conscientizamos os nossos aprendizes para a grande importdncia do dominio da
oralidade em contextos que vdo além dos muros da escola, para a importdncia do
planejamento, que sempre antecede a realizacdo do género em estudo e a necessidade de se
apropriar das inimeras estratégias argumentativas existentes, reforcando a ideia de que
devemos utiliza-las de forma consciente para que consigamos éxito em situacdes nas quais

desejamos que o nosso discurso seja aceito por determinada pessoa ou grupo de individuos.
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Faz-se necessdrio agora expormos a real situagdo de comunicagdo a qual estiveram
imersos no trabalho com o género debate. Nos moldes pensados pelos criadores da SD,
procuramos deixar claro para os alunos: a) Qual é o género que sera abordadoe? O género
textual/discursivo debate; b) A quem se dirige a producdo? Outras turmas da escola (os
nonos anos); ¢) Que forma assumira a producdo? Gravagao em audio e video; d) Quem

participara da producdo? Todos os 27 alunos que compdem a turma do oitavo ano.

Dentre os tipos de debate mencionados por Dolz, Schneuwly e Pietro (2004),
selecionamos o debate de opinido de fundo controverse para o desenvolvimento do nosso
trabalho porque das facetas do género, € aquela que mais se enquadra nos nossos objetivas
didaticos.

Trata-se de um género que permite uma interagdo dialégica grande, prevendo uma
troca de conhecimentos e um aprofundamento no nivel de estratégias para poder confrontar

ideias e influenciar a posi¢ao do outro e até mudar opinides.

A producdo inicial foi feita apds a delimitacdo da tematica pelos alunos, pois,
compreendendo que por vezes sua fala é negligenciada em sala de aula e os temas que lhes
interessam nem sempre estdo contemplados, mesmo que de forma geral, na grade curricular
das escolas ou disciplinas, este consistin também num espaco privilegiado para dar voz aos
educandos e abordar temas que despertem-lhes interesse. Assim, questionamos 0s Nossos
aprendizes sobre qual temadtica eles gostariam de trazer para um debate em sala de aula. Os
alunos elegeram, por maioria de votos (escritos e entregues em pequenos pedacos de papéis),
a violéncia contra a mulher. Depois dessa tematica, apareceram, em destaque na votacao,

respectivamente: gravidez na adolescéncia, aborto e drogas.

Quanto aos modulos, planejamos quatro, quais sejam: 1. Com a palavra: a
oralidade; 2. O que dizer e para quem dizer; 3. Quando e quais estratégias utilizar para

convencer o outro; 4. Construindo argumentos, expressando ideias.
Passemos agora a uma delimitacdo do que foi abordado em cada médulo.
Madule 1: Com a palavra: a oralidade

Este mddulo visou instrumentalizar os alunos quanto a aprender a gerenciar um debate
tendo em vista a abertura, as trocas de tumo, a escuta do outro, a retomada do seu préoprio

discurso, e o fechamento.

Moddule 2: O que dizer e para quem dizer



75

O objetivo deste modulo foi trabalhar as varias formas de consulta a documentos que
sirvam como preparacdo para o momento da defesa de ideias no debate, fornecendo,
inclusive, meios para que essa consulta se dé. Cumpre destacar que ndo foram apenas
utilizados documentos orais, mas também material escrito, pois sabemos que enquanto género
oral, o debate tem, nas fontes de material preparatorio, varios escritos que por vezes aparecem

na realizacdo do género em estudo em forma de dados estatisticos, estudos, entre outros.

Madule 3: Quando e quais estratégias utilizar para convencer o outro

O foco deste mddulo foi o estudo das estratégias argumentativas que podem ser
utilizadas na defesa dos pontos de vista, na refutagdo, rejei¢ao, etc. Enfim, nos mais variados

momentos em que se faca uso da palavra durante a execucdo do debate.
Madulo 4: Construindo argumentos, expressando ideias

Nesse modulo, foram abordadas as maneiras ou modos de construgdo dos argumentos,
pautados no campo da criagdo linguistica. Vimos marcadores argumentativos e efeitos de

sentido no uso destes.

A producdo final consistiu no momento no qual os alunos colocaram em pratica os
conhecimentos adquiridos na realizagdo dos maddulos. Ela também permitiu analisar os

avangos obtidos no estudo do género.

Agora que apresentamos 0 contexto da nossa pesquisa e 0s pressupostos teoricos e
metodoldgicos que a embasam, passemos ao lltimo capitulo desse nosso estudo onde estdo
apresentadas a descricao e analise das agoes realizadas em sala de aula envolvendo a interacao
social que estabelecemos para estudo e ensino do debate de opinido de fundo controverso.

Passemos ao capitulo 4.
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CAPITULO IV

ACOES DIDATICAS ENVOLVENDO O GENERO ORAL TEXTUAL/DISCURSIVO
DEBATE

Discutida a importdncia da oralidade na e para a sociedade e a necessidade de
desenvalver o ensino desta pratica de uso da linguagem humana na sala de aula, o que
veremos a partir de agora € o relato e a analise da nossa experiéncia (sugestdo) de ensino do

debate de opinido de fundo controverso para o oitavo ano do ensino fundamental.

5.1. Detalhamento e analise das acoes didaticas

Passemos agora ao relato de experiéncia e analise das agoes ocorridas em sala de aula.
Apresentacdo da situagdo inicial — aula 1: Como dito anteriormente, os alunos ja haviam
selecionado o tema através de consulta prévia a elaboragao da sequéncia de agbes didaticas
planejadas para a apropriagdo do género debate, portanto, iniciamos a aula um com a entrega
de um infografico'’ da pesquisa “Visivel e invisivel: a vitimizagdo de mulheres no Brasil ",
divulgada no primeiro semestre do ano de 2017 e realizada em fins de 2016. Vejamos o

infogréfico na integra:

10 Género textual utilizado para a apresentagio de informacbhes. Em sua configuragio visual, podemos
encontrar fotografia, desenho, diagrama estatistico etc. integrados em textos sintéticos e dados numeéricos.



Imagem 1: infografico da pesquisa “Visivel e invisivel”.

Wi HiTITT

AVITIMIZACAO OE MULHERES NO BRASIL [RFT TRt I

VISIVELEINVISIVEL:  |FW - f

PIRCEPCAD DAPOPULAGAD = — VITIMIZACAO DEMULHERES BRASIERYS ~ —

(arima de 16 ancs ro periodn d jan, a der. de 1016)
m 4y ﬁ ) 508 mulheres
pr:serf;arnfuma " 1 [ 'mmmgﬁm qo foram vitimas de agressdo

milhe s fisica a cada hora em 2016

fltimes 10 anos
agredia ficamente ‘ ‘ ' " nqhdﬁr:MTm;m had b had ﬂ_ (44 milhées no ano)

N0 mEsTo.

ou verbamente 2015,

47%

dos homens viam outios. %

(135 mulheres brasileiras felatam —
l ferscfido algum tipo de 2%
violéncia nos oltimos 12 meses Brancas pardas  Prefas

viram muheres send

homens brigendo e se
: dbordadas ra rva de " -
et e i e o s

o \SSEDIO (uhees aima d 16 05 o oo ean oL e 1016] e

40% sofreram assédio, dos mais variados tipos:

Bfjrccbenn | -fmzm Efnram
wmemanos ' E assedpadas agarmadas cu
destespeltasts ' fisicamente em beijadas sem o seu
90 andar na g, E transporte piblico. | consenimento,

m |
:
f
f

0 assedio & mais grave entre adolescentes e jovens o | R

4% (1,9 milhdes
% (1 mlhoe’* e sdfe{(am ameaa rurn) @

safreram ofensa verbl
ou arma de fogo

10% (5 milhaes)
sefreram ameara
de viokria fisca

gy 3% (1,4 milhées)
oot e ernqulamenty

a?f“:. 8% (3,9 milhaes) @ 1% (257 il

(N 1 sofieram olensa secal levaram tio

de 16224 anos e entre mulheres pretas: Quemera o agressor? 0 que voeé fer?
resdramcumentiios esnpassombrana. G (B 61% onhecidos M Precou umg ﬁ
foram assedladas fsicamente em hiansporte poblico. 1 | :mgm;f;m m deegaca da e

foram agamadas ou beijadas sem o seu consentimenio. 1 | 5w

T O ﬂlﬁfﬂaummw

@‘M I, B e o M A

privises 1 pr¥ s v doai

Disponivel em: hip:/f'www.forumseguranca.org.br/wp-
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Solicitados a ler em siléncio, os alunos puderam avaliar individualmente (visto que
uma copia do gréafico fora disponibilizada para cada um) o género textual que nao fazia parte

do seu rol de leituras e embora esse fator pudesse a principio significar uma limitacdo a
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compreensdo do conteido que abordava, os alunos que o comentaram, logo em seguida
quando foram solicitados a fazé-lo, disseram estar espantados e perplexos diante dos dados
que a pesquisa trazia, Mereceram destaque daqueles que fizeram uso da palavra'' informacdes
como: a quantidade grande de mulheres vitimas de agressdo fisica a cada uma hora no Brasil;
o fato de a grande maioria dos agressores ser conhecida, seguida de companheiros e ex-
companheiros, respectivamente; mas entre os destaques, um dado causou o sentimento de
revolta nas alunas: os dados eram referentes ao que as mulheres vitimas de violéncia haviam
feito depois de serem agredidas. A pesquisa mostrou que 11% procurou uma delegacia da
mulher, 13% procurou ajuda da familia e 52% ndo fez nada. Neste momento, foram
questionados pela pesquisadora acerca de quais seriam as causas possiveis para esse tipo de
violéncia, responderam de imediato o machismo, seguido do fato de as mulheres nao
denunciarem as agressdes. Compreendemos que essa rapidez na resposta e compreensao da
implicacao desses fenémenos causadores do processo de violéncia se deram em decorréncia

da leitura que foi feita do infogréfico.

Nossa hipdtese é que a primeira causa surge da ativacdo dos conhecimentos prévios ao
relacionar violéncia praticada por companheiros e ex-companheiros, além de familiares mais
préximos, ao conceito do machismo, amplamente divulgado socialmente, embora dificilmente
combatido com eficicia; a segunda causa esta posta de forma mais “clara” no texto através do
dado de que mais da metade das mulheres vitimas de violéncia que responderam a pesquisa,
nao fizeram nada que pudesse dificultar ou inibir a continuacdo da pratica. A terceira causa,
surgiu a partir de questionamentos diretos feitos pela pesquisadora, e ela consiste nas leis
(considerando-se fragilidades internas, dificuldades de aplicacéo e penas ndo condizentes com

a natureza dos crimes praticados).

Apresentagdo da situa¢do inicial — aula 2: esta aula fol pensada para que os alunos
pudessem (re)conhecer a natureza sécio-comunicativa do debate e a pesquisadora iniciou a
aula com uma sondagem dos conhecimentos prévios que os alunos possufam do género em
estudo. Todos os presentes responderam afirmativamente que sabiam o que era um debate,
alguns exemplificando de imediato os debates politicos que as TVs abertas exibem em anos

de eleigfies para os governos estaduais e federais. Questionados sobre em que consistia um

" Durante todo o processo de intervencdo didatica, percebemos que os meninos gue compdem as turmas do
oitavo ann investiram num processo de apagamento de si, negandn-se a0 maximo a colocarem sua opinido ou
analisarem os dados que eram discutidos sobre a violéncia contra a mulher. A pesquisadora buscou inseri-los

vdrias vezes nas discussdes, mas sempre cuvia afirmagdes como: “eu ndo sei”, “nio quero falar”, entre outras
COm a mesma carga semantica.



79

debate, afirmaram inicialmente ser um momento em que se dialoga com o outro; desafiados a
pensar em como se da o tipo de debate que afirmam conhecer, logo reconheceram o carater de
disputa que se instaura no jogo argumentativo nessas situacoes nas quais cada candidato quer

convencer o eleitor de que ele é a melhor escolha.

Ressaltou-se para os alunos que o carater de disputa seria minimizado no tipo de
debate que produziriamos em virtude de os objetivos didaticos da nossa proposta ndo serem
condizentes com os objetivos politicos de um candidato, mas de alunos em fase escolar
demonstrarem as suas habilidades na defesa de suas ideias e assegurarem o direito de fala e o
respeito aqueles que discordem parcial ou totalmente das mesmas. Além disso, mencionamos
aos alunos a importdncia que o género debate adquiriu em contextos profissionais e
midiaticos, além de ser um dos géneros orais que servem de instrumento para o treino da fala
e da competéncia na defesa de ideias. Conscientizamos o0s nossos aprendizes da grande
importancia do dominio da oralidade em contextos que vdo além dos muros da escola; da
importancia de efetivar um planejamento de sua fala, que sempre antecede a realizacdo dos
géneros orais formais ptiblicos; e da necessidade de dominio de estratégias argumentativas
para que consigamos mobilizar instrumentos argumentativos que nos fornecam éxito em

situacoes onde desejemos que o nosso discurso seja aceito.

Neste momento, as aten¢des ficaram voltadas para o contelido que estava sendo posto no
quadro pela pesquisadora, era o que compreendemos como a apresentagao da real situagdo de
comunicacdo na qual estardo imersos os aprendizes no trabalho com o género debate, de
acordo com os criadores do conceito de SD: 1. Qual é o género que serd abordado? O género
textual/discursivo debate; 2. A quem se dirige a produgdo? Outras turmas da escola (os nonos
anos); 3. Que forma assumird a produ¢do? Gravacdo em dudio e video; 4. Quem participard

da produgdo? Todos os alunos que compdem a turma.

Os alunos estranham apenas um dos dados, que era o de que produziriam um texto tendo
como publico-alvo as turmas de nono ano, demonstrando aquela inibicdo e até a crenca de que
quem estd numa série avancada domina todos os passos da série anterior e, no caso, seriam
duramente analisados. Além desse fator, hd um outro importante, que funciona como fator
limitador, que é sair do lugar comum de produzir textos apenas para entregar a professora ou
apenas para serem vistos pelos alunos da mesma sala. Como o impacto foi grande com a ideia
de produzir o debate para que os nonos anos vissem, a pesquisadora reforcou a ideia de que o
texto seria exibido em forma de video (e ndo ao vivo); de que além de uma atividade escolar e

de um momento privilegiado de contato e aprendizado com o género debate, as atividades
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desenvolvidas e os videos produzidos ndo seriam utilizados com outras finalidades que ndo
fossem as didaticas (no contexto da escola) e a académica (o fato de aquela sequéncia de aulas

e atividades ser fruto de um projeto de mestrado'?).

Embora todos esses esclarecimentos tenham sido dados durante a aula, alguns alunos
conservaram um semblante de preocupagdo, principalmente ps mais timidos, que
normalmente ndo se deixam inserir nas discussoes em sala de aula. Por outro lado, um grupo
de quatro alunas demonstrava uma alegria com aquela experiéncia nova de falar para um
contexto até entdo ndo explorado — trés delas ja tém experiéncias de fala em piiblico nas suas
atividades religiosas. A participacdo dos alunos nesta aula foi muito boa e proveitosa, mas nos
preocupou bastante o receio que a possibilidade da exposicdo individual causou nos alunos
mais timidos, tendo em vista que esse medo pudesse significar a recusa posterior em
participar das atividades desenvolvidas em sala de aula. A recusa ocorreu, de fato, como

poderemos constatar na descricao das aulas que seguem.

A questdo do debate foi elaborada a partir das trés causas apontadas para a violéncia
contra a mulher, na aula 1 da situagao incial. Ela ficou assim delimitada: Machismo, leis ou a
ndo dentincia: qual é a causa principal da violéncia contra as mulheres? Quinze alunos
direcionaram-se para uma das trés ideias possiveis e oito, dos que estavam presentes, disseram
nao conseguir opinar na hora, opinariam depois. Para evitar que se afastassem do processo, a
pesquisadora os convidou a envolver-se com as aulas, a assistir ao debate antes e opinarem

apos ele.

As regras para o debate foram elaboradas coletivamente, com os alunos citando-as e a
professora pesquisadora anotando no quadro: respeitar a fala do outro; ndo extrapolar seu
tempo de fala (delimitou-se trés minutos para cada um); ndo ofender verbal ou fisicamente os
outros debatedores nem a plateia. A primeira regra revela que se pretende preservar o
ambiente de respeito que ja é possivel visualizar nas actes e formas de lidar entre os alunos
do oitavo ano e entre eles e os funcionarios da escola; a segunda e a terceira mostram uma
influéncia direta dos debates politicos televisionados, nos quais ha um tempo para que cada
candidato fale e nos quais as ofensas (agressoes) acontecem sempre. Julgamos a lembranca
dessas duas marcas do debate politico de forma muito positiva, pois a primeira é reafirmada

em sala de aula como algo positivo, por isso é mantida tal qual no seu contexto habitual e

12 Esta informacgdo os alunos ja detinham antes mesmo da elaboragdo da sequéncia, quando perguntados se
gostariam de participar de uma atividade do mestrado da professora pesquisadora, inclusive com varias
indagacdes sobre o que seria “esse mestrado™ e a utilidade dele para as pessoas, entre outras questoes.
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mostra ja uma nog¢do prévia de que ha um gerenciamento do qual ndo se pode fugir num
debate; a segunda recebe uma censura a atitudes ndo aceitas pelos participantes da situacdo
comunicativa e que, por isso, jd entra como regra geral a ser seguida por todos para o
andamento desejado da pratica linguageira a ser efetivada. Essa reflexdo dos alunos aponta
para uma caracteristica muito importante no processo de apropriagdo dos géneros de outras
esferas publicas para a esfera escolar, o processo de didatizacao, que envolve a mudanga de
configuracdo para atender as demandas da formacao do aluno, como mencionado no capitulo

dois deste nosso trabalho.

Agora vamos para a analise da produgdo inicial, mas antes, faz-se necessario que constem
as normas utilizadas para a transcricdo do texto oral, que foram retiradas de Preti (1999).

Vejamos:

Quadro 5: normas para transcricio

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLTFICA(;;&D

Incompreensdo de palavras () do nivel de renda ()

ou segmentos i .
nivel de renda nominal

Hipdtese do que se ouviu (hipdtese) (estou) meio preocupado
(com o gravador)

Truncamento (havendo / e comé/ e reinicia

homografia, usa-se acento

indicativo da tbnica e/ou

timbre)

Entonagdo enfatica Maitscula porque as pessoas re TEM
moeda

Prolongamento de vogal e ::podendo ao emprestareos...

consoante (como s,r) aumentar éh ::: ... dinheiro

para ::::
ou mais

Silabacdo - por motivo tran-sa-cao

Interrogagao ? e o Banco... Central...
certo?

Qualquer pausa sdo trés motivos... ou trés
razoes... que faze m com que
se retenha moeda... existe
uma... retencao

Comentarios descritivos ((mintscula)) ((tossiu))

Transcritor

Comentarios que quebram a ---- ...a demanda de moeda - -
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sequéncia tematica da vamos dar essa notacdo - -
exposicao; desvio temdtico demanda de moeda por
motivo
Superposicao, ligando as linhas A. na casa da sua irma
simultaneidade B. [sexta-feira?
de vozes A. fizem LA...
B. | cozinharam 137?
Indicacdo de que a fala foi (...) (-..) nos vimos que
tomada ou interrompida em existem...

determinado ponto. Nao no
seu inicio, por exemplo.

T

Citacgdes literais ou leituras Pedro Lima...ah escreve

de textos, durante a na ocasido... “O cinema falado
gravacao em lingua estrangeira
nao precisa de nenhuma
baRRElIra entre
nos”...

Fonte: Preti (1999)

OBSERVACOES:

. Iniciais maitsculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (USP etc.)
. Faticos: ah,éh, ahn, ehn, uhn, td (ndo por estd: td? vocé estd brava?)
. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sdo grifados.

. Niimeros: por extenso.

. Ndo se indica o ponto de exclamagao (frase exclamativa)

. Ndo se anota o cadenciamento da frase.

NA U AW

8. Nido se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto
final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

5.1.2. Descricao e analise da producao inicial

Producdo inicial — aula 3: nesta aula, deu-se a producdo inicial do debate de opinido
de fundo controverso pelos alunos. A professora pesquisadora chegou antes de todos para
organizar a sala de aula e, como ndo houvesse até entdo determinacgoes acerca de quem iria
fazer uso da palavra'®, além do papel da moderadora, que foi definido previamente, as
cadeiras formaram um grande circulo, tendo como destague apenas o espago que seria

ocupado pela aluna que faria o gerenciamento da interacdo dos outros.

2 A agdo de ndo determinar antecipadamente quem ocuparia os papéis de debaredores foi planejada e proposial,
tendo em vista que um de nossos objetivos nesse prajeto de trabalho com argumentacao e generos orais e dar voz
aos nossos alunos no ambiente escolar, possibilitando através dessa forma de agir, e considerando a importancia
do tema em debate, que cada aluno tivesse oportunidade de expressio.
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Além da ndo determinagdo de quem faria neste dia o uso da palavra e para que os
alunos pudessem construir coletivamente seu texto, com um minimo de influéncia externa, a
professora decidiu, e comunicou antes do dia, que seria a cinegrafista. O leitor poderia
questionar o fato de essa ac¢do contribuir para a inibi¢do dos alunos, tendo em vista que a
camera seria a0 mesmo tempo, uma forma de registrar o momento e um indicio de que
estavam sendo monitorados o tempo todo pelo jugo da professora pesquisadora. No entanto, a
nossa opgao metodologica parte do pressuposto de que haveria mais pontos positivos do que
negativos: essa acdo foi pensada para dar mais autonomia aos alunos durante a execugao da
atividade, ja que ndo poderiam recorrer a figura da professora naquele instante para orienta-

los. E assim aconteceu.

Estavam quase todos os alunos aparentando um nervosismo muito grande com a
situacdo e atribuimos isso a ideia de que construiriam um texto coletivamente, que nao seria
“refeito” ou apagado para que pudessem melhora-lo caso achassem que precisaria mudar algo,
mas, principalmente: dependiam do desempenho dos outros para que desenvolvessem seus
papéis satisfatoriamente. Alguns alunos (cerca de sete) nos procuraram antes de iniciarmos a
atividade, alegando que ndo participariam da aula porque ndo estavam se sentindo a vontade
para falar. Aconselhamo-los a entrarem e ficarem ocupando seus lugares fisicos na sala de
aula, observar o andamento do texto e intervirem quando sentissem vontade ou necessidade.

Eles realmente estiveram na sala, mas ndo fizeram uso da palavra.

O debate foi gravado com o auxilio de dois aparelhos eletrénicos: um gravador de voz
e um celular e eu, a professora pesquisadora, fiquei circulando na sala & medida que cada
debatedor ou moderadora tomava a palavra para que sua postura fisica (meio nao linguistico)
também pudesse ser capturada. Vejamos a seguir como se deu a primeira produgdo, levando
em consideragdo os critérios definidores do género, de acordo com Bakhtin, quais sejam:
estrutura composicional, conteiido temadtico e estilo linguistico. Para situarmo-nos melhor,
esclarecemos que a moderadora serd indicada com a letra M e os demais debatedores serao

identificados com as letras A e uma referéncia numérica. Exemplos: A1, A2, ..

As alunas Al, A5 e A6 defendem que a principal causa da violéncia contra a mulher é
a auséncia das denuncias; A2 e o aluno A7 defendem que sdo as leis e as alunas A3 e A4
defendem que é o machismo. Vejamos a seguir uma imagem do dia da producdo inicial e em

seguida, partamos para a analise de seu conteudo.

Foto 1: produgdo inicial
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Fonte: Arquivo pessoal

5.1.2.1. Estrutura composicional

Quanto a esse critério de definicio do género, observamos que os participantes
apresentaram dificuldades em conseguir fazer com que a configuragdo se desse de forma
satisfatdria, de modo que a produgdo lembrou em alguns momentos o género exposigao oral —
como veremos em trechos de falas dos alunos mais adiante — que eles ja conhecem e usam

com frequéncia na escola.

A moderadora inicia o debate apresentando a questdo a ser debatida, as regras a serem
seguidas e se prepara para cronometrar o tempo de fala de cada participante (haviamos
estipulado previamente trés minutos para cada intervencdo), no entanto, como ninguém
houvesse falado nada, e na impossibilidade de interferéncia da professora, uma das alunas que
defendia o machismo como a principal causa da violéncia contra a mulher orienta a
moderadora a repetir a pergunta. O que esta faz e acaba dando inicio ao debate.

1 - M: (...) éh:: vamos comegar com a pergunta: “machismos, leis limitadas ou a... a
ndo denincia: qual é a principal causa da violéncia contra a mulher?... As principais
regras pro debate... ndo ofender verbalmente os colegas, respeitar o tempo de fala do

outro e prestar atencao a fala do outro™ ((olha o celular no intuito de deixa-lo pronto
para a contagem de tempo de fala dos colegas))

((26 segundos depois, como ninguém nao houvesse falado e apos a orientagao de
uma colega, a moderadora repete a questio norteadora do debate))

2 - M: Vou perguntar agora a pergunia: “machismos leis limitadas ou a nao
dentincia: qual é a principal causa da violéncia contra a mulher?”
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Destacamos que além desses dois turnos que ela ocupa no inicio da produgdo,
intercalados por um momento de siléncio, a moderadora interfere no debate apenas mais duas
vezes: uma no turno 23, quando ha vinte segundos de pausa e ela pergunta se mais alguém

deseja falar e no turno 103, quando encerra oficialmente o debate.

103 — M: pronto... vamns dar encerramento ao debate... ((olha para a cimera e
sinaliza com a mdo dando encerramento)) pronto

As pausas que ocorreram ao longo do texto eram preenchidas pela fala de um ou outro
participante, normalmente desconectadas das falas que os antecediam, mostrando a auséncia

de progressdo na defesa das ideias e na construgdo temadtica do texto.

Dos desafios enfrentados pela mediadora na conducao do debate, destacamos portanto,
o fato de a mesma nao ter situado o tema do debate para a plateia; a presenga de espagos de
tempo vazios a espera de debatedores para que falassem e a nao elaboracdo de perguntas aos

debatedores.

Os debatedores fizeram pesquisas buscando fortalecer suas opinides no debate (apenas
um menino fez uso da palavra, usando o contetido posto no caderno de uma das meninas do
grupo que defendia que a principal causa da violéncia contra a mulher era as leis), no entanto,
se limitaram a basicamente fazer uma leitura oralizada do contelido de suas pesquisas. A
leitura oralizada consiste no procedimento no qual alguém lé em voz alta algum conteido que
tem como base a escrita. Vejamos alguns turnos onde essa pratica da leitura oralizada se

mostra

5 - A3: Afinal... o mais dificil... a violéncia conwra as mulheres vem do machismo
“segundo o dicionario machismo machismo s3o as atitudes e comportamentos do
homem do macho normalmente esses nio aceitam a igualdade de direitos entre os
homens e mulheres._ainda segundo o diciondrio machismo cons/consiste na
ideologia tanto do homem tanto da mulher seja a usar forca usando o homem”

Ha poucos momentos nos quais as debatedoras interagem entre si na construcdo de um
trecho em que seja visivel que estdo construindo um género no qual a interacdo instantanea é

uma das caracteristicas. Vejamos os tumos 20 e 21, um trecho em que isso ocorre:

20 — A3: podemos encontrar o machismo até no trabalho ele o colega pas/passam a
assediar vocé... e gera demincia sendo assim as mulheres podem denunciar mas... é
muito dificil que uma mulher possa denunciar o caso dela ser cantada assediada por
um homem
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21 - Al: éh:: mas elas precisam tomar coragem para denunciar porgque é melhor vocé
sofrer por um minuto aquele assédio e denunciar do que vocé ficar sofrendo toda a
vida

Na maior parte do texto, as debatedoras se limitam a expor suas opinides ou seu
material de estudo encontrado, sem que haja uma ligacdo com as falas das outras, sem que
haja também algum traco de contra-argumentacio. Observemos os turnos a seguir, onde
embora cada uma das participantes se mantenha fiel a causa que defende, o que dizem ndo
estabelece relacdo dialogica com o conteudo das outras falas, ou seja, ndo ha retomada,

contestagdo ou nem um outro movimento dialégico.

30 - A2: continua sendo a mesma coisa... por isso a lei Maria da Penha ndo ta
reduzindo 1A:Nto o caso de... homens batendo em mulher estuprando tem que existir
mais existir mais leis

31 - Al: e as mulheres 8m que ter mais coragem de denunciarem e (omarem essa
atitude porque se elas ndo forem por elas ninguém vai defender elas

32 - A4: O machismo mata muito e contribui para a desigualdade social no Brasil

Um outro problema detectado nessa producdo inicial foi o assalto ao tumo do outro
que acabou acontecendo em alguns momentos e que ndo deve acontecer nesse tipo de
interacdo tendo em vista também que foi acordada a garantia do direito ao tempo de duracdo

de fala ser igual para todos. Observemas o trecho a seguir:

6 - Ad: A violéncia contra a mulher...

7 - A5: [As mulheres ndo devem ficarem caladas, elas devem denunciar quando
sofrer qualguer tipo de agressdo... estupro, ameacas, chingamento e ercéleras

8 - A4: “a violéncia contra a mulher é algo secular... € ... empregado na escola do
Brasil em pleno século X X1, o machismo ainda é rema recorrente no Brasil™

Vemos aqui que tanto a dificuldade do gerenciamento do debate e das trocas de turno,
quanto a semelhanca com o género exposicdo oral — no qual cada expositor diz aquilo que
estudou ou que sabe, sem necessidade de retomar ou contra-argumentar a fala de outra pessoa
—, além da recorréncia a leitura oralizada foram problemas encontrados no que se refere aos
aspectos composicionais do género em estudo. Portanto, a configuragdo composicional do

género debate ndo se apresentou nessa producdo inicial.

Quanto a plateia, que foi formada pelos alunos que ndo falaram, cabe ressaltar que ela
ficou o tempo todo em siléncio, sem interferir nas falas que compuseram o debate. Embora

em alguns outros formatos de debate haja a criacdo de perguntas por ela para que os
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debatedores respondam, isso ndo foi previamente acordado para o nosso. Consideramos isso
como um aspecto positivo uma vez que a performance daqueles que fizeram uso da fala ndo

toi atrapalhada por conversas paralelas ou barulho por parte dos outros colegas.

Partamos agora para uma analise dessa produgdo inicial com base no critério do

contetido tematico.

5.1.2.2. Contetido tematico

Foi perceptivel desde o inicio da produgio textual, inclusive visualmente, que as
debatedoras estavam preparadas conteudisticamente para o momento da defesa de ideias do
debate, porém a execucao dessa defesa é que ndo se deu de modo satisfatdrio: as informagoes
eram colocadas durante a fala, de forma solta e em rarnos momentos houve retomada de seu
praprio discurso, para fortalecé-lo ou exemplifica-lo e até retomada do discurso alheio para

refutagdo, duas agdes argumentativas necessarias a construgdo de uma controveérsia.

A moderadora ndo demonstrou conhecimento da temética, tendo em vista as acoes de
ndo apresentd-la logo na abertura do debate, nem construir perguntas e direcionar as
debatedoras, ndo intervindo em momento algum do debate nem para redirecionar ou fomentar

a discussdo, como visto e exemplificado na andlise da estrutura composicional do género.

As debatedoras ndo souberam utilizar os exemplos para fortalecer suas teses, como
podemos perceber nos trechos a seguir, que representam apenas um dos outros momentos nos
quais os exemplos, que deveriam funcionar para exemplificar e fortalecer suas teses, foram

apenas citados, sem que houvesse exploracdo alguma:

87 - A3: gerando demincias geram leis... que podem acabar até.. com até com
cultura do estupro...

88-Al:é

89 - A2: como eu tava vendo hoje no meu facebook hoje que um cachorro impediu
um estupro... e vai... e pode ser morto...

90 - Al: e eu vi que um... um mineiro que ele estuprava uma porca ai os porco foi e
comen ele ((risns))

Quanto as teses defendidas pelas debatedoras, percebemos uma dificuldade grande em

apresenta-las, acompanhada da dificuldade em explorar os argumentos em favor delas.
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4 - A2: E as leis s3o0 poucas deveriam aumentar né?___ as leis porque a lei so Maria
da Penha ndo ta servindo porque tem poucas mulheres que vado a delegacia denunciar

Neste turno 4, a aluna, que defende que a principal causa da violéncia contra a mulher
encontra-se nas leis, cita que a quantidade de leis que punem esse tipo de crime é pouca e
atrela a isso dois argumentos que ndo se relacionam entre si, nem tampouco justificam a tese
de que ha poucas leis: o argumento de que a Lei Maria da Penha nao estd servindo e o de que
que poucas mulheres agredidas conseguem denunciar seus agressores. O primeiro serviria
para fortalecer a tese se ela explicasse alguma fragilidade da lei, por exemplo, dificuldades de
aplicacdo, ndo cumprimento das medidas protetivas presentes nela, alegacdo de que as
punig¢des sdo leves para a gravidade dos crimes cometidos. O segundo argumento é um
argumento presente na tese do outro grupo do debate, que reforga apenas o fato de que o

nimero de deniincias é pequeno comparado ao mimero de agressdes.

Apenas a aluna Al demonstrou essa capacidade de elencar argumentos que

fortalecessem sua tese. Observemos o trecho em que isso pode ser visto:

15 - A4: “pra quem ndo sabe o Brasil é... a terceira nacdo da América Latina, atras
apenas de... Nicardgua e Reptiblica Dominica/Dominicana que::: tem o machismo...
e a violéncia contra a mulher”

[.-]

16 - Al: “éh::...eu sei que o machismo tem grande importincia mas eu escolhi a
deniincia porque acredito que se as mulheres nao denunciarem é pior porque cada
vez mais 0 machismo vai crescer e acredito que a denuncia tenha grande importancia
porque a maioria das mulheres que sdo agredidas nio denunciam o que pode como
eu ja disse fazer o nimero aumentar e muito... eu também acho que as que para as
agressOes acabarem elas precisam tomar uma decisdo, que & denunciar”...

Além de introduzir uma rejeicdo a tese defendida pela outra debatedora (que defendia
o machismo como a principal causa), apresentando incialmente um acordo com o ponto de
vista citado antes, a aluna relaciona diretamente o crescimento do machismo a ndo denitincia e

a importancia da denincia para o fim da prética das agressdes contra as mulheres.

Acrescente-se aos problemas ja detectados nessa producgdo inicial a baixa
argumentatividade, demonstrada scbretudo na leitura ou exposicdo de falas que pouco ou
nada apresentam em relacdo ao desenvolvimento do jogo argumentativo do debate.

51 - A3: No século vinte e um os pais tém que... relacionar a brincadeira da boneca

com o carrinho... ndo o certo é que o pai mostrar que a crianga também pode... o
menino também brincar de boneca... jd@ conheci casos que o irmdo com & irmd eles
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brincam de casi::nha e isso num tem nada a ver ele pega o boneca dele do homem
aranha e bota e diz que é o pai do da/da criancinha...

52 - Al: éh:::

53 - A3: [e isso € bonito até de ver porgue... tem criancas que os pais educam e é
diferente do que era antigamente ()

54 - Al: éh:.... meu irmdo brincou de boneca comigo e nem por isso... ele é machista

55 - A4: *o machismo é o comportamento expressc por...opinides e atitudes de um
individuo que recusa a...igualdade de direitos e deveres entre os géneros sexuais
favorecendo e...enaltecendo o sexo masculino sobre o feminino o machista é o
individuo que...exerce o machismo™...

Nesses turnos, percebemos que ha até concorddncia entre as debatedoras que
defendiam teses diferentes e que ndo ha nenhum elemento que lembre que estdo convencendo

ou tentando convencer alguém a aceitar seu ponto de vista.

Pelo exposto, observamos que quase ndo houve discussdo da temdtica, nem pela
provocacao da moderadora nem pela postura dos debatedores, que limitaram-se a expor seus
argumentos ou seu contetido estudado sem que suas posicdes defendidas fossem tornadas
objeto de debate. Ressaltamos no entanto, que o fato de terem estudado para debater foi muito
positivo, por isso essa parte de conscientizacdo por parte dos alunos é animadora. Isso nos
indica que, nos mddulos seguintes, devemos trabalhar as formas de transformar essas
informacgbes em mecanismos argumentativos, através da reflexdo e estudo das estratégias
argumentativas e dos tipos de argumentos mais “adequados™ para esse tema e situacio
comunicacional. Passemos agora a analisar a producdo inicial sob o aspecto do estilo

linguistico.

5.1.2.3. Estilo linguistico

A linguagem utilizada na producdo do género como um todo ndo apresentou grandes
problemas no que tange ao aspecto da formalidade tipica do debate de opinido de fundo
controverso. Em grande parte por causa do fato de que o debate ndo consistiu bem num
género marcado pela construcdo instantnea da fala jd que em boa parte de sua configuracao,
os alunos estavam lendo o conteido pesquisado ou os esquemas anotados, utilizando

cadernos, folhas avulsas de papel ou o préprio aparelho celular.
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Nos momentos em que houve criacdo “espontinea” da fala pelos préprios alunos, sem
a intervencdo direta da escrita, pudemos perceber um cardter da informalidade que
recomendamos, posteriormente, fosse retirado do contexto de criagdo coletiva do debate: as
girias. Sabemos que sdo tragos tipicos da linguagem humana e que jovens adolescentes como
os nossos aderem com facilidade a elas, no entanto, em adequacao ao fato de o género formal
piblico ndo comportar esse tipo de expressao oral e o contexto de produgdo de textos no
ambiente da escola também ndo solicitar esse tipo de construgao, optamos por considerar

como um problema a ser corrigido numa segunda producao do género.

81 - Al: E as dentncias... mulheres tomem coragem e denunciem... quem esteja
falando merda com vocé... ndo ndo precisa denunciar assim... mas vocé pode falar
com ele se ndo resolver com ele vocé vai la e denuncie tamhém num dé moral pra
ninguém porque tem muita mulher que da moral tipe... ta elas dao moral quando o
cara vai 1a e fala tal e tal coisa ela vai e da moral também isso ai também gera uma
grande consequeéncia ( )

Em relacdo ao cardter argumentativo do género, percebemos que argumentos sao
apresentados sem encadeamento ldgico para a construgdo das teses defendidas, exceto em
raros momentos, nos turnos da aluna Al (com mais frequéncia) e A2 (em pouquissimos
momentos). Vejamos um turno onde os argumentos sac apresentados, mas que ndo sao

explorados a favor da tese defendida.

20 - A3: podemos encontrar o machismo até no trabalho ele o colega pas/passam a
assediar vocé... e gera dentincia sendo assim as mulheres podem denunciar mas... €
muito dificil que uma mulher possa denunciar o caso dela ser cantada assediada por
um homem

Aqui, quando a aluna diz que “podemos encontrar 0 machismo até no trabalho”, o
operador até indicaria o inicio do argumento mais forte da escala argumentativa, compreende-
se, portanto, que ele (o machismo) é encontrado em outras esferas, que ndo sdo mencionadas
nem exploradas na fala e que produziriam um efeito argumentativo forte no convencimento de
que como o machismo estd em todas as instdncias sociais, é a principal causa para a
perpetuagao da violéncia contra a mulher. Em seguida, vem o argumento de que as mulheres
podem langar mdo da deniincia para corrigirem este problema. Este é um argumento gque
enfraquece seu movimento de argumentacdo tendo em vista que indica a tese defendida por
outras alunas na sala e o correto, nesse caso, seria a aluna contra-argumentar esse fator,
dizendo que embora as mulheres recorressem & deniincia, fatores ligados ao machismo

dificultariam que o fato de denunciar se tornasse eficaz para defendé-las deste que é um

sistema de organizacdo social antigo e forte ainda. Por dltimo, vem o argumento de que “¢
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muito dificil que a mulher possa denunciar”, no entanto, sem explicagéio, sem exemplos, sem

exploracdo, na verdade.

No turno a seguir, a aluna que defendia o machismo como a principal causa para a
violéncia contra a mulher, junta todas as teses na sua fala e esquece-se de defender a sua,
numa auséncia da percepgdo de seu papel social desempenhado naquele instante, que era

defender uma causa, uma tese, e convencer as outras pessoas de que havia fundamento nisso.

77 - A4: E 0 machismo tem que acabar as deniincias tem que ser feitas e.._.também as
leis ne? As leis num pode ta acobertando homem tem que ir la fazer seu trabalho

Do exposto, percebemos que argumentos até foram lancados, o que faltou na
construgdo coletiva do texto foi argumentar — como mostrado no capitulo 2 do nosso trabalho
— atividade que consiste em construir um discurso com a finalidade de persuadir o outro.
Faltou também atribuir peso aos argumentos: vimos que os alunos haviam estudado o
conteudo e que trouxeram varias informagdes, no entanto, ndo citaram suas fontes, o que seria
fator determinante na caracterizacdo dos argumentos de autoridade, tdo tteis a defesa dessas
teses e a propria construgao do debatedor enquanto alguém que estuda e que, por isso mesmo,

ndo diria informacodes sem fundamentos.

Outro fator negativo detectado fol que os operadores argumentativos nem sempre
foram utilizados como deveriam na construgao e encadeamento da atividade de argumentar.
Observemos os turnos 24, 25 e 26 da P1 (produgdo inicial).

24 - A2: *a Lei Maria da Penha reduziu em dez por cento o numero de homicidios

de mulheres™... porque varias mulheres elas se sentem... como é que se diz? ((em
tom bhaixo))

25 - A5: ameacadas?

26 - A2: sim... ameacadas ndo elas se sentem como se estivessem presas e ( ) na
morte elas querem se matar por conta por conta disso porque elas se sentem sim tal
assim porque um homem estuprou ela ela vai se senti:... presa ndo querem
denunciar... isso leva a morte se ela tipo ao suicidio ela vai querer se matar porque
aquilo ndo ta fazendo bem para ela ela ndo ta conseguindo mais viver com aquela
culpa na cabega dela.

No trecho “porque varias mulheres clas se sentem... como ¢ que se diz?”, percebemos que o
operador argumentativo porque ndo introduz justificativa ou explicacdo para o enunciado que
foi dito antes, pelo contrario, estabelece uma relacdo equivocada entre a reducao do niimero

de homicidios apresentada no turno 24 e o “aumento” do nimero de suicidios.
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Observemos um outro turno em que ha adequagdes e inadequacdo no uso desses

marcadores:

13 - A2: “mesmo ap0s a Lei Maria da Penha, a violéncia contra a mulher sé
aumentou e também porque a lei ndo estd sendo cumprida mesmo... (ENdo...
acontecido a agressao... ((ri silenciosamente)) pode acontecer de o agressor pegar...
pagar fianga dev/dev/deveria ter mais direitos”...

Aqui vemos que o uso da palavra mesmo estabelece ligacdo coerente com as intengoes
enunciativas da debatedora: o mesmo indica um argumento mais forte na escala
argumentativa e, dessa forma, é perfeitamente compreensivel a construgio linguistica que
ressalta implicitamente que a Lei Maria da Penha deveria ser responsavel por inibir/acabar
com a violéncia contra a mulher. O porque apresenta-se também de modo adequado na
construc¢do do enunciado, no entanto, nao ha espago 16gico argumentativo para o uso do “e
também”, que indicaria a soma de argumentos, o0 que nao é necessdrio aqui: bastava apenas a

justificativa.

No que tange a esse critério de argumentar, observando agora as estratégias
argumentativas elencadas por Fiorin e expostas no capitulo 2 deste trabalho, percebemos o
uso de duas, utilizadas pela mesma aluna: o recurso aos valores e o argumento que apela

para o povo.

42 - A1: e... mulher... h lugar mulher mulher ndo tem lugar pra estar ela pode estar
onde ela quiser e no momento que ela quiser porque as mulheres devem ter os
mesmo direitos que os homens

Sabemos que parte dos valores de nossa sociedade apontam para um cardter preconceituoso.
No caso do nosso tema, os ditados populares reforcam sempre a subserviéncia da mulher ao
homem e a afirmacio das priticas machistas, como o cldssico “em briga de marido e mulher
ninguém mete a colher”. Sabemos que, se fisicamente o0 homem é mais forte, a mulher saira
em desvantagem, portanto, aconselhar alguém a ndo intervir em uma briga na qual a mulher
sempre saird perdendo € perpetuar a aceitacdo do processo de violéncia contra ela. Um estudo
desses valores e dessa estratégia foi feito nos mdédulos que seguiram a essa produgao inicial e
nosso enfoque foi o de que essa estratégia poderia ser utilizada ndo para afirmar e legitimar
esses valores, mas para negd-los, que é o que a aluna ja fez quando retomou o classico “lugar
de mulher € (na cozinha), (em casa)” para negar, dizendo que mulher deve estar onde ela

quiser.
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Quanto ao argumento que apela para o povo, ele apareceu no turno 81, quando a
debatedora, retomando o argumento utilizado por uma colega de que deve haver mais leis
para inibir a violéncia contra a mulher, afirma que as dentincias também devem aumentar e se
dirige a plateia, falando diretamente para as mulheres, como podemos ver no destaque feito na
transcricao.

81 - Al: E as denuncias... mulheres tomem coragem e denunciem... quem esteja
falando merda com vocé... ndo ndo precisa denunciar assim... mas vocé pode falar
com ele se ndo resolver com ele vocé vai 1d e denuncie também num dé moral pra
ninguém porque tem muita mulher que da moral tipo... ta elas dao moral quando o

cara vai la e fala tal e tal coisa ela vai e da moral também isso ai também gera uma
grande consequéncia ( )

Percebemos aspectos que precisaram ser trabalhados para que a reoralizacao do debate
ocorresse de modo que alcangasse o maximo de aproximacdo da constru¢io de um debate de
opinido de fundo controverso. No que se refere a estrutura composicional, moderadora e
debatedores precisavam assimilar seus papéis sociais de forma mais clara: a primeira
apresentando a temdtica, os debatedores, gerenciando as trocas de turno entre os colegas,
evitando os longos e reiterados siléncios; os debatedores, conscientizando-se de que um de
seus papéis sociais no género debate é buscar o convencimento dos seus ouvintes quanto a

aceitacao de sua tese e, portanto, devem sustenta-las, refutar as alheias, negociar posicdes.

Quanto ao contetido tematico, moderadora e debatedores devem apropriar-se do tema
de tal forma que se assemelhem a especialistas no assunto, para que assim, a primeira possa
intervir enfaticamente, conduzindo as divergéncias de ideias e encadeando o texto
progressivamente; os debatedores devem ser capazes de mobilizar os conhecimentos
adquiridos para que construam as confrontacdes de ideias durante a alterndncia de papéis no
debate e consigam convencer a plateia e os proprios debatedores de que sua tese é aceitavel

ou a tese “correta”.

No tocante ao estilo linguistico, devemnos trabalhar a adequacdo a linguagem formal
culta; a importadncia da selecdo das melhores estratégias argumentativas para gerar adesdo as
suas ideias; atrelado a isso, o uso racional de bons argumentos, encadeados através de
marcadores argumentativos que deem conta de suas necessidades comunicativas.

Embora sejam importantes fatores a corrigir, destacamos agora fatores que contam

positivamente para a realizacdo dessa primeira producdo coletiva oral: houve preparo tedrico

por parte dos debatedores; a mediadora, embora insegura, consegniu participar do momento
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da construgdo do texto da melhor forma que pdde; os alunos que ndo fizeram uso da palavra,
ficaram em siléncio, sem atrapalhar quem estava fazendo isso. Sabemos que esse foi o
primeiro debate produzido pela e na turma, portanto consideramos esses elementos como
respostas importantes e significativas de aprendizagem. Vejamos agora como se deu a

avaliacao da produgao inicial.

Produgdo inicial — aula 4 — avaliagdo da produgdo de texto: o video produzido
durante a realizacdo do debate foi exibido e os alunos riram muito de si e dos colegas,
observando as posturas e indicando quem apenas lia o contetido. Paramos o video nesse
instante para questionarmos se o debate era um género que acontecia com os participantes
fazendo leitura oral do contetido e eles responderam que ndo. Aproveitamos para ressaltar que
ele é um género de realizacdo puramente oral e que anotacoes e contetido estudado devem
servir apenas como fonte rapida de consulta, ndo como meio de execucdo da fala, até mesmo
pelo carater interativo que esta assume no instante em que estd sendo pronunciada e ouvida.
Concluida a exposicao e instigados a avaliarem sua producdo coletiva de texto, as alunas que
fizeram uso da palavra no debate disseram que gostaram de produzir o género, no entanto,

acharam “‘chato” o fato de nem todo mundo falar.

Os alunos que ndo falaram durante o debate continuaram sem querer falar, mesmo
sendo a avaliacdo da produgao realizada ativamente pelos outros colegas e isso reforgou o
nosso receio no inicio das atividades de intervencdo sobre o peso negativo que teria o
processo de timidez de alguns alunos no desenvolvimento dessas atividades propostas para o

género debate.

O nosso tempo de avaliacio do debate esgotou e, mesmo ndo havendo previsto
inicialmente a necessidade de mais uma aula para a avaliacio da producdo inicial,
acrescentamos mais uma aula & nossa sequéncia. Destacamos aqui com essa pratica que esse
mecanismo faz parte do fazer do professor, uma vez que dar aulas ndo é uma atividade
engessada e que, portanto, por mais que haja um planejamento, este precisa ser flexivel tendo
em vista que o objetivo principal ndo é atendé-lo e sim garantir espago e tempo para a

aprendizagem significativa dos alunos.

Na aula que sucedeu a quarta prevista para a sequéncia didatica, como ndo houvesse
mais comentdrios acerca da producdo inicial e eu, a professora pesquisadora, entendesse que
seus critérios avaliativos deveriam ser alargados até alcangarem uma avaliagao individual e

coletiva que atendesse ao maximo de itens, entreguei copias da transcricdo dela para que
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coletivamente avaliassemos seguindo os critérios que eu iria solicitar. Pedi que me dissessem
argumentos utilizados para defender cada tese prevista para o debate e eles elencaram alguns,
mas percebi que havia dificuldade em reconhecé-los e os fui conduzindo textualmente e
anotando no quadro os argumentos. Questionados sobre se com esses argumentos
conseguiriam convencer alguém que nao soubesse que posicao defender, afirmaram que nao,

chegando assim ao consenso de que deveriam argumentar mais.

Perguntei se havia ocorrido alguma refutacdo e eles nao souberam o que era esse
fendmeno. Explicado oralmente o conceito dele e dados exemplos de outras situagdes, nao

encontraram. Destacamos entdo os turnos 20 e 21, onde esse movimento ocorre:

20 - A3: podemos encontrar 0 machismo até no trabalho ele o colega pas/passam a
assediar vocé... e gera dentncia sendo assim as mulheres podem denunciar mas... €
muito dificil que uma mulher possa denunciar o caso dela ser cantada assediada por
um homem

21 - Al: eh:: mas elas precisam tomar coragem pra denunciar porque é melhor vocé
sofrer por um minuto aquele assédio e denunciar do que vocé ficar sofrendo toda a
vida

Com isso, compreenderam que nao houve construgdo de controvérsia no interior do

debate, houve apenas exposigio de “pontos de vista™ sem que eles levassem a uma discussio.

Quanto a linguagem, ndo sentiram a inadequacdo das girias e como ndo houvesse
maturidade, ainda, no que tange a outros aspectos, apontamos a quase inexisténcia de

estratégias argumentativas e os usos inadequados dos operadores argumentativos.

Observamos que expressoes tipicas desse contexto de trabalho com argumentagio e
com o género debate como argumento, contra-argumento, refutagdo e sustentagdo seriam
elementos ainda nio dominados por eles e diante disso solicitamos uma pesquisa sobre esses
itens para que pudessem deixar no caderno e discutirmos sempre que houvesse necessidade.
Retoméavamos esses conceitos sempre que julgavamos coerente ao longo das atividades da

sequéncia didética.

Interessados em refazer o texto, foram informados de que trabalhariamos com uma
sequéncia de atividades e contetidos e que depois de terem acesso a esse arcabouco, fariam
uma segunda produgao com o mesmo tema. Perguntaram se poderia ser outro, para nao ficar
repetitivo, e comparando o texto oral com o escrito, os lembramos de que quando vao
reescrever um texto, partem dele para a produ¢do do “novo™ e que a relagdo com o debate se

daria da mesma forma.
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Para atenuarmos as dificuldades encontradas na produgdo inicial, elaboramos um
conjunto de modulos, buscando atender cada necessidade apresentada. Ressaltamos que se
buscou o tempo todo privilegiar o desenvolvimento da oralidade, portanto muitas atividades e
avaliagOes se deram com base nela, salvo em momentos pontuais onde se buscou realizar

atividades escritas.

Avaliamos também o que a professora poderia melhorar para que a segunda produgao
se desse de uma forma melhor, sob meu questionamento, e o item a ser levantado foi tentar
gravar sem que a camera ficasse se movimentando muito, ja que as imagens do video da
producéo inicial haviam ficado tmulas, tendo em vista que circulei a sala toda, por fora do
circulo de cadeiras, para captar as imagens de todos. Eu concordei e fiquei feliz com essa
observagdo dos alunos, afinal estdvamos todos conscientes de que a producdo final seria
exibida para a turma do nono ano da escola e deveriamos apresentar um video com mais
qualidade e o fato de eles revelarem essa preocupacgdo mostra que estdo atentos para o destino

final e publico-alvo de seu texto. Partamos agora para a analise dos mdédulos.

5.1.3. Descrigao e analise dos madulos

Mbodulo 1 (com a palavra: a oralidade) — aulas 5 e 6: estas duas aulas estio
configuradas como uma oficina de escuta na qual os alunos tiveram acesso a dois debates que
tém como tema central a violéncia contra a mulher — e dessa forma, também ja configura-se
nesse contexto um auxilio para o aprofundamento do tema discutido no debate em sala de aula
— produzidos pela TV Futura e pela TV Cultura. Como os videos tém uma extensdo de tempo
significativa (25 e 27 minutos, respectivamente), optamos por irmos parando o video a cada
espaco de tempo em que houve alguma informacdo a ser comentada ou observada na
condugdo e no gerenciamento do debate. Dessa forma, os nossos alunos que ndo tém
desenvolvido o habito de avaliar textos orais utilizando como recurso apenas a
audiovisualizacdo poderiam desenvolver o raciocinio na interagdo com aqueles que o fazem
com mais destreza e com a propria professora pesquisadora, que ficou questionando-os no
sentido de direcionar-lhes o olhar para que os objetivos de aprendizagem pretendidos na aula

fossem atendidos.
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Nesta aula, os alunos participaram bastante, embora o nimero deles que fala
naturalmente, logo quando hd a abertura para tal, é pequeno. Todos os participantes tiveram a
oportunidade de interagir com dados (argumentos) importantes para utilizar no préximo
debate (producdo final). Os alunos perceberam o quanto a figura do moderador é importante
na constru¢do do debate, tendo em vista ser ele quem faz com que a conduc¢ao tematica e a
organizacdo das falas seja garantida, bem como o direito igual de cada um dos participantes a
defesa de seu posicionamento e suas ideias, além de ressaltarem um dado que julgaram
importante: os participantes tém direito a consideracdes finais e o moderador se encarrega de
agradecer-lhes a presenca durante o encerramento do debate. Quando perguntados se notavam
alguma diferenca no gerenciamento dos dois debates através do comportamento dos
moderadores, afirmaram que a moderadora do debate da TV Cultura interferia mais no debate
do que o moderador do debate promovido pela TV Futura, isso nos mostra a apropriacao de
um padrdo avaliativo significativo no contexto da atividade e nos deixou satisfeitos porque o
gerenciamento (ou a auséncia dele) do debate foi um dos pontos que tivemos de enfocar no

intuito de ser corrigidos na atividade de reoralizagao.

Avaliamos que o mddulo 1 foi bastante proveitoso na aprendizagem do género,
sobretudo nos aspectos de reflexdo e dominio acerca de sua configuracdo mais geral. Os
objetivos tracados para ele foram atendidos inteiramente, além disso, um outro objetivo, que
nao estava previsto, foi alcancado: que foi a percepcdo de que texto é interacdo e que, por
isso, ndo ha engessamento de papéis sociais, tanto que o quanto e a forma como o moderador
interfere no debate ficara a cargo da posicdo que precise ou possa ocupar. A participacdo dos
alunos foi muito boa, inclusive os meninos da turma ndo se negaram a falar desta vez. No
entanto, o modulo ndo alcancou a todos os integrantes das turmas de oitavo ano da escola
tendo em vista que o dnibus que faz o transporte escolar de 10 desses alunos nao conseguiu

chegar & escola no dia'*,

Moddulo 2 (O que dizer e para quem dizer) — aulas 7 e 8: estas foram as aulas que mais
demandaram uma preparacdo anterior nossa nos quesitos de reservar a sala de informatica
com duas semanas de antecedéncia para garantir que ndo tivéssemos problema algum de
chogue de horério, e também de solicitar a dire¢do da escola que separasse guatro notebooks
dos que pertencem ao patriménio da escola para que pudéssemos utilizar (a atividade foi
planejada para ser executada em grupos por afinidade de opinido: as trés possiveis no debate e

o grupo dos indecisns). No entanto, esse planejamento se mostrou falho para as situagfies que

14 Este é um problema que enfrentamos algumas vezes por ano.
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aconteceram no dia: faltou merenda, portanto as aulas foram de 30 minutos (e sem intervalo);
parte dos alunos da turma faltou por causa do 6nibus que ndo conseguiu chegar & escola
novamente; e apenas dois dos seis cabos disponiveis na sala de informatica estavam com

internet. Observemos a imagem que mostra os alunos no laboratério de informatica.

Foto 2: aula no laberatdrio de informatica

= S——

Fonte: arquivo pessoal

Mesmo assim, executamos nossos objetivos diante da aula: propiciar acesso ao
conteudo referente as teses defendidas no debate, através da intemet; perceber o critério de
pesquisa dos alunos na procura de material de apoio para estudar um tema usando a rede
mundial de computadores; orientd-los para que avaliassem mais de uma fonte até entender de
qual delas sairiam as influéncias para sua fala e sugerir sites seguros para a busca por

informacgoes.

Um fato nos chamou bastante atencao: enquanto preparavamos junto a diretora da
escola o acesso de um dos computadores a internet, um grupo de alunos foi pesquisar em
outro o videoclipe da musica “Despacito” e ficou vendo e se divertindo com o clipe enquanto
faziamos a tarefa de deixar o segundo computador com acesso a rede. Esse fato nos revela
além do gosto musical dos alunos, a necessidade que eles sentem de aproveitar momentos

para se divertir, mesmo os momentos que seriam reservados para o estudo e a aprendizagem.

Os alunos foram orientados a iniciarem a pesquisa, em grupo, mas cada integrante
deveria individualmente abrir uma aba e realizar a pesquisa como se estivesse so; o critério de
selecdo de contetido de quase todos os alunos presentes se mostrou bastante preocupante:

clicar no primeiro item que aparece e ndo prosseguir com a leitura de outros itens (ou sites) —
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apenas trés alunas usaram outro critério, que € abrir o titulo que acham que melhor atende a
seus objetivos. A procura se restringiu também aos textos escritos. Ninguém procurou por
videos enquanto fonte de pesquisa/aprendizada, o que reforga para nds a importancia social da
escrita na disseminacdo de conhecimentos, como pudemos refletir no primeiro capitulo do

nosso estudo.

A nossa intervengdo apos esse momento em que eles faziam a pesquisa sem
participacdo ativa nossa na determinacdo dos critérios foi uma exposicdo oral na qual
reforgamos a importancia de um debatedor se assegurar de que as fontes e as informagoes nas
quais ele se apoia sejam veridicas e respeitadas, tendo em vista a construgdo da figura de si
mesmo capaz de transmitir confianca ao auditorio, ja que normalmente citam-se as fontes dos
dados que se usa durante a fala e essas fontes podem ser buscadas e analisadas pelos ouvintes,
bem como questionadas pelos proprios debatedores (um exemplar disso € visto no video que
serd exposto no modulo seguinte). Indicamos o site mantido pela ONU Mulheres, entre outros
nos quais seria possivel encontrarem subsidios para a defesa de cada tese no debate. Aos
alunos indecisos quanto a qual das posicoes defender no debate ficou a indicagdo para que
vissem todos os sites indicados. Solicitamos também que todos os que pudessem,
disponibilizassem documentos e sugestdes de pesquisa em um grupo de whatsapp criado pela
professora pesquisadora para interacdo acerca das aulas e contetidos suscitados em relacdo a

sequéncia didatica.

Disponibilizamo-nos a imprimir e/ou baixar em pendrives os conteldos aos quais eles
desejassem ter acesso através da pesquisa para que pudessem estudar em casa e ouvimos a
negativa deles sob a justificativa de que estudariam em casa ou na lanhouse. A negativa
sinaliza para nds duas possibilidades que se confirmam durante a realizacdo da sequéncia
diditica e da nossa experiéncia enquanto professora de ensino fundamental: hi um
desinteresse dos alunos pela estadia no prédio da escola, que ndo lhes é atrativo (ndo
aprofundaremos aqui esse assunto por seu nivel de abrangéncia ndo ser foco de nosso estudo),
e até este instante da realizagdo da sequéncia diddtica, depois da produgdo inicial, quase
nenhum deles havia demonstrado interesse em estudar o assunto (um reflexo da mesma
atitude empregada durante as outras atividades escolares, nas guais a quase maioria que
estuda para as avaliagdes, o faz na véspera dos exames).

Avaliamos que, nesse mddulo 2, uma série de fatores contribuiu para que os objetivos

nao fossem todos alcancados: restou-nos a certeza de que a escola fez o possivel para que eles

tivessem acesso a internet em seu prédio (o que ndo é comum, até por questoes de tamanho da
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sala e quantidade de computadores com acesso); a professora pesquisadora enquanto
responsavel pelo encaminhamento do processo de aprendizagem se prontificou a acompanha-
los até depois do final das aulas, caso houvesse demanda maior de tempo para que a coleta de
material para estudo se desse satisfatoriamente; no entanto, os alunos se mostraram pouco
preocupados em usar esse tempo e esse espago para estudos. Este é um dado que nos
preocupa, tendo em vista que uma de nossas orientacoes e a prépria convicgao relatada por
alguns deles é a de que devem estudar e se apropriarem do tema para que facam uma
reoralizacdo apresentando mais propriedade no dominio e na selecdo de suas intervengoes.
Outras medidas deverao ser adotadas para garantir acesso a material de estudos para que os
alunos possam se preparar também fora do ambiente das aulas: certamente a entrega de

material impresso.

Modulo 3 (Quando e quais estratégias utilizar para convencer o outro) — aulas 9 e 10:
foram aulas nas quais os alunos mostraram um avanco na compreensao do jogo argumentativo
que se instaura no interior do debate, visualizando e até avaliando a eficdcia ou ndo de
estratégias argumentativas (embora esta designacdo ainda nao seja mencionada em sala de
aula — por questdes didaticas, preferimos que eles as observassem em funcionamento para que
depois pudessem explora-las). Observemos uma imagem que mostra os alunos na sala de

video assistindo ao debate:

Foto 3: aula na sala de video

Fonte: arquivo pessoal

O video exposto e avaliado nessa sequéncia de duas aulas ndo traz um debate que fale

sobre a violéncia contra a mulher, o que pareceria, a principio, controverso aos nossos
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objetivos. Porém, ele fol selecionado por ser um exemplar genuino do debate de opinido de
fundo controverso, o que ndo ocorreu com os dois outros debates expostos anteriormente, que
abordavam o tema geral do debate realizado em sala. E um video com duracio de 29 minutos
e nossa proposta era pausar trechos do video para discutirmos mas como os alunos
demonstravam através de comentdrios durante a sua audiovisualizagdo que estavam
conseguindo acompanhar a construgao do texto, optamos por parar apenas uma vez. Os
comentdrios se referiam a postura e as estratégias que os debatedores utilizavam: uma das
alunas disse: - Esse dai s6 fala em nimeros!; uma outra atalhou: - E ele gagueja demais!. Esta
tultima colocagdo causou riso em todos os presentes na sala pela espontaneidade com que fol
dita, pela entonagao de falta de paciéncia e também porque estdvamos todos percebendo isso.
A postura do outro debatedor se configurou de maneira positiva para os alunos, pois este
construiu uma imagem de alguém que “dava a entender que sabia o que estava dizendo”, nas
palavras de uma terceira aluna. Esta postura é o que Fiorin (2015) entende como a estratégia
intitulada de o recurso ao éthos do enunciador. Questionada se lembrava de algum trecho que
pudesse exemplificar o que disse, ela afirmou: * — o momento em que ele diz que jd

trabalhava hd 25 anos na drea ”.

No fim da exposicdo do video, solicitamos que quem quisesse comenta-lo, podia falar,
se possivel também tracando um paralelo com os videos anteriormente expostos (no modulo
1). Ressaltaram que a moderadora interfere bastante (diferente dos outros moderadores, que
apenas gerenciavam) no debate e que parecia defender a mesma posicio de um dos

’. 4t

debatedores; afirmaram que um dos debatedores parecia “estar com medo”, “nervoso” ¢ que o

outro estava seguro “o tempo todo™.

Intervimos nesses dois pontos antes de passar para a continuidade da andlise do video:
quanto ao primeiro, refor¢amos a ideia de que o fato de a moderadora intervir de modo
enfitico e marcado comprova que a neutralidade das pessoas é uma construgao e que so existe
como tal, pois nossas ideias estdo sempre postas (mais ou menos mostradas) em nés e se
revelam através da fala, da escrita, dos gestos que fazemos quando ndo podemos ou ndo
queremos falar. Isso nos faz retomar a colocagao de Koch (2011) quando diz que a linguagem
é essencialmente argumentativa, ou seja, a argumentacgdo é a base fundamental da linguagem
humana. Ja o segundo ponto revela gue a construgdo do texto se da simultaneamente e que por
mais que alguém esteja muito preparado para conseguir 8xito num debate, este consiste num
jogo de estratégias, no qual quem estd mais preparado, inclusive para os imprevistos, atrai

mais credibilidade do piiblico e adesdo.
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Questionados sobre alguma especificidade desse debate que acabaram de assistir,
afirmaram que os debatedores ndo concordavam entre si, discordavam “o tempo todo”. O
discordar é tipico do debate de opinido de fundo controverso, no qual uma controvérsia é
instaurada. £ muito importante essa observagio dos alunos. Ela serviu de base para que
enfatizassemos que, embora mantendo todo o respeito que eles mostraram ter com a opiniao
do outro na producdo inicial, eles estavam defendendo posicoes diferentes e por isso,

naturalmente, divergiriam durante a constru¢ao do debate.

Perguntados sobre se houve alguma falha na argumentacdo de algum dos debatedores,
a maioria disse que ndo. No entanto, duas alunas apontaram uma falha significante na
argumentacdo de um dos participantes e que foi explorada pelo outro para reafirmar o ponto
de vista deste ultimo. A falha se deu em modos diferentes de analisar os nimeros
apresentados em uma pesquisa. Lembramos aos alunos que em determinado momento, um
debatedor questionou e provou com base em argumentacao sélida que os dados apresentados
pelo seu “oponente” eram dados “construidos” pelo orgdo que os divulgou pela importancia
politica de garantir nimeros e que, portanto, a fonte ndo era séria o suficiente para sustentar
um ponto de vista. E esse foi o momento de ressaltar que deveriamos ter estratégias para
convencer os outros e elas deveriam ser construidas a partir de nossos interesses e do
conhecimento da figura do outro (debatedor, ouvinte, etc), sob pena de termos os nossos
argumentos invalidados pelo nosso “oponente™ ¢ ndo conseguirmos mais estabilidade para
continuar defendendo de forma satisfatoria a nossa tese. Um dos debatedores vistos no video
usava o tempo todo o argumento dos fatos, recorrendo a nimeros de pesquisas e essa
estratégia funcionaria bem se ndo houvesse a invalidacdo de fontes dos dados e a propria
releitura deles. Foi possivel a partir desse momento, elaborar uma ideia do que seja o debate
de opinido de fundo controverso, conceito complementado por nds, contrapondo-o ao debate

deliberativo e debate para resolugio de problemas.

Era chegada a hora de perguntar se estavam estudando para o debate e lembrar-lhes da
segunda produgdo que estava ficando mais proxima. De acordo com suas respostas, ninguém
estava estudando, fator que jad esperdvamos encontrar desde o dia em que fomos a sala de
informatica da escola, a partir do comportamento deles. E a ideia da produgdo final inquietou
todos os alunos, que queriam saber quando e como seria. Ndo foi possivel falar nesse encontro
e deixamos para o proximo. Assim como o fizemos apds a produgdo inicial, tivemos de

acrescentar mais uma aula a nossa SD.
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Esta aula acrescentada visava comentar e combinar os papéis sociais que seriam
assumidos por cada um na segunda produgdo do debate e agora que todos ja se familiarizavam
com o género, ao contrario do que ocorreu na produgao inicial (na qual ndo houve delimita¢io
prévia dos papéis de debatedores para que ficassem livres para desenvolver seu potencial de
fala), os papéis de debatedores seriam delimitados previamente para que pudessem se preparar

melhor para a construgao coletiva do texto e para a defesa de suas teses.

Decidimos que ndo seria viavel que muitas pessoas participassem fazendo uso da fala
nessa segunda produgdo e os papéis foram distribuidos pensando em duas debatedoras para
cada tese, uma moderadora. Os demais alunos, antes do dia do debate, seriam assessores das

teses com as quais eles simpatizavam e, no dia, ocupariam o lugar da plateia.

A aluna que ocupou a posicio de moderadora desistiu de ocupar novamente,
afirmando nao ter se sentido bem naquela posicdo, e foi substituida pela aluna A3, que foi
debatedora na produgdo inicial - PI, mas que ji revelava inclinacdes para o papel de
moderadora (fol ela quem ajudou a entao moderadora na PI). Embora tenha saido da fungao
de moderadora, a aluna quis continuar no processo e foi ocupar a posicao de debatedora na
producao final (ela serd indicada como A9), defendendo que questdes relativas as leis seriam
a principal causa da violéncia contra a mulher. Assim, ficam ela e A2 defendendo essa tese.
Para o lugar da aluna A3 na defesa do machismo como causa principal, veio uma aluna que
nao falou na primeira produgdo. Ela decidiu participar dessa segunda — serd indicada como A8
— e atua junto a aluna A4, que continuou defendendo a mesma tese da PI. As alunas Al e A5
continuaram no processo, defendendo a mesma tese, que era a da denincia. O aluno A7 foi
transferido para outra escola e a aluna A6 era uma das alunas que ndo pode comparecer nos

dias em que o dnibus nio foi e achou melhor nao falar.

Aproveitamos a oportunidade para entregarmos material impresso de apoio para os

estudos (conferir anexos A e B).

Moddulo 3 (Quando e quais estratégias utilizar para convencer o outro) — aula 11: esta
aula, na verdade, foi executada em duas, tendo em vista que as discussdes renderam muito,
principalmente quando os grupos erravam a identificagao da estratégia predominante no texto
em andlise. Nesse caso, os outros grupos sempre julgavam antes da professora e a
determinagdo era que COMpIOVasSem estar coIretos para que assim pudessem convencer o

grupo que errava de que a estratégia utilizada era outra.
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Das estratégias mencionadas no capitulo I, elegemos apenas trés para serem
trabalhadas, tendo em vista o critério da adequagdo tanto ao tema debatido quanto ao estagio
de amadurecimento da turma e aos principios educativos (tendo em vista que nossos objetivos
ndo eram produzir uma verdadeira arena onde esses debatedores fossem se ofender). Como
enquadradas ao primeiro item, poderiamos mencionar o recurso aos lugares-comuns e
Iugares especificos; e a petigdo de principio, que sdo estratégias que ndo convém ao nosso
tema nem ao nosso contexto de comunicagao. Enquadradas no segundo item, poderiamos
mencionar a distor¢do do ponto de vista do adversdrio e paradoxos, ironia e siléncio, que
dariam ao debate um tom mais ofensivo e agressivo, o que ndo se enquadra em noOSsoS

objetivos pedagdgicos.

Nesta aula, todos os alunos participaram, inclusive os meninos (a nossa hipotese é a de
que neste encontro nao se falou no tema debatido, que os incomoda a ponto de ndo desejarem
se colocar durante as discussdes em sala de aula, o que os deixou mais a vontade para
expressarem-se). A ndo participacdo dos meninos nas discussdes tematicas e o fato de
levarmos adiante o desenvolvimento da proposta sem a alteracdo do tema, mesmo com a
certeza de que uma adesdo da parte deles as nossas atividades de estudo e reflexdo acerca da
violéncia contra a mulher seria muito dificil, poderia ser um fator questionado tendo em vista
garantir a participacdo de todos. No entanto, vérios fatores nos autorizaram a prosseguir: o
fato de que o tema foi escolhido de forma democratica (por maioria de votos); a constatacdo
de que o estudo da temdtica estava atrelado a estudos de um género oral e da propria natureza
da argumentacdo e de mecanismos proprios a ela (que ndo ficavam invalidados ou
prejudicados pelo tema); a importancia social de trazer a discussdo de um tema tdo atual e
importante também fora dos muros da escola; e também a constatacdo de que o ndo empenho
das figuras masculinas num debate sobre a violéncia contra a mulher é pratica social
facilmente identificada, tendo em vista que sdo as mulheres as mais interessadas no assunto e
sao os homens, geralmente, os agressores. Desse modo, para nds, ha um ganho maior discutir
o tema em sala de aula mesmo sem a adesdo completa dos meninos, do que perder a

oportunidade de fazé-lo.

Sobre a aula, o encontro acabou sendo divertido por causa do dmbito de disputa que se
instaurou entre os grupos no intuito de ndo errarem. Foram registrados trés erros de

classificagdo para onze textos analisados e os erros estavam relacionados a uma dificuldade de
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compreensdo dos implicitos'®, A mobilizacio dos conhecimentos prévios fez com que
acertassem a quase totalidade dos textos que faziam uso do recurso aos valores, errando
apenas quando se tratava da exploracdo de um dito popular que ndo é comum na sua
comunidade nem nos usos saciais da linguagem deles: o “fala mais do que o homem da

cobra”, que da conta de afirmar que alguém fala muito.

Investimos, posteriormente a essa fase de identificagdo, na ideia de que todo produtor
de textos tem ou deve ter objetivos claros a serem alcancados e diante disso devem mobilizar
conhecimentos e estratégias que deem conta de auxilid-los a alcangar seus propdsitos
comunicacionais. Para tanto, voltamos a algumas das propagandas para explorarmos a relacdo
estreita e importante estabelecida na escolha da estratégia, sempre visando a melhor forma de
atingir ao publico-alvo dos comunicantes. Trouxemos a baila a discussdo sobre como atrelar
essas estratégias a defesa do ponto de vista de cada um dos grupos no debate, deixando claro
apenas um fator: a estratégia recurso aos valores em sua maioria das vezes revelara algum
tipo de preconceito e, como as mulheres sao minorias sociais em termos de valorizacdo, dessa
forma, eles serdo usados apenas quando ndo houver prejuizo aos objetivos pretendidos,

podendo inclusive, negar os ditos populares e as ideias socialmente instituidas.

Modulo 3 (Quando e quais estratégias utilizar para convencer o outro) — aula 12:
nesta aula, que terminou ocupando dois hordrios, os alunos tiveram a oportunidade de
verificar sua capacidade de memorizacao de material audiovisual, jd que ap6s um momento
inicial em que fizemos uma explanagao com o auxilio do data show acerca dos trés tipos de
argumentos que seriam explorados pela sequéncia diddtica, os alunos foram convidados a
mencionar os argumentos de autoridade e dos fatos presentes no debate sobre a redugao da

maioridade penal, exibido e analisado nas aulas 9 e 10.

Os argumentos objeto dessas aulas foram selecionados visando a sua pertinéncia no
que tange a aspectos relacionados a defesa das ideias que seriam possiveis no debate realizado
na escola. Os argumentos de autoridade e dos fatos aparecem em grande parte dos debates
realizados no ambiente publico de uso da linguagem; o argumento do desperdicio, por sua
vez, funcionaria como um elemento demarcador do avanco e da ndo negacdo e valorizacdo

dele na luta pela defesa dos direitos das mulheres.

5 Esta ¢ uma dificuldade enfrentada por nossos educandos e que exige um trabalho continuo com os mais
variados géneros textuais/discursivos e contextos de producido e circulagao de textos. Acreditamos que ha
viabilidade para o desenvolvimento dessa habilidade em contexto escolar, no entanto, percebemos que agoes
pontuais ndo dio conta dessa necessidade e, por isso, pautamos essa percepgio de implicitos em doses continuas
de oportunidades de apropriacdo deles.
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Relembramos, automaticamente, com os alunos, logo apés a sua indicac¢do dos trechos
nos quais se viam tais argumentos, a falha no uso do argumento dos fatos por um dos
participantes e a eficiéncia e ineficiéncia dos argumentaos de autoridade no mesmo video. Foi
muito importante reforcar que as estratégias argumentativas devem ser plurais porque na falha
de uma delas o debatedor ndo se desestabiliza, comprometendo assim sua capacidade de
argiiicdo, e que o uso dos argumentos direciona as atividades de sustentacdo e refutagao de
ideias.

No espaco aberto para dividas, uma aluna perguntou qual seria a melhor estratégia
para refutar um argumento dos fatos se ndo tivesse como questionar a fonte ou os dados,
como havia sido feito no debate da Globo News sobre a reducdo da maioridade penal,
argumentamos que na impossibilidade desses dois movimentos, tentasse “ignorar’

argumentativamente o peso daqueles dados apresentados ndo os mencionando na sua fala.

A avaliacdo que fazemos do médulo 3 é que ele foi muito proveitoso para aqueles
alunos que puderam acompanhi-lo, embora tenhamos tido um nimero de auséncias
significativo na sua realizacdo: além dos dois dias em que alguns alunos ndo puderam
comparecer, trés meninos comecaram a gazear as aulas, fugindo, naturalmente da
possibilidade de se comprometerem a participar do debate, jd que a ideia da segunda produgao
(reoralizacao) havia sido posta novamente em discussao em sala. Compreendemos o quanto
essas perdas sdo significativas e tentamos minimiza-las, oferecendo o material impresso a
esses alunos'® e também reforgando o convite para participarem das atividades (nesse caso,
aos que gazearam as aulas), além de disponibilizarmos todos os videos no nosso grupo virtual

de mensagens.

Sobre o grupo de mensagens, eles adoraram na época em que propusemos a criagdo,
no entanto, nenhum comentava videos ou links postados por nés no grupo. Trés ou quatro
alunos comentaram rapidamente o contetido de alguns dos videos em sala e uma parte deles
nem sequer abria os arquivos. Tentdvamos buscar participacdes pedindo para que postassem
algum material que encontrassem e pudessem ajudar na preparacao e discussio do tema da
violéncia contra a mulher, no entanto, a tnica postagem que “fez sucesso” no grupo foi uma
proveniente das proprias redes sociais na qual se questiona algumas curiosidades da
composicdo imagética da turma da Monica, postada pela pesquisadora (ja no intuito de

confirmar a ndo participacio deles com postagens a partir da hipdtese de que o tema do debate

6 Ver anexos A e B.
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acabou se mostrando mais sério do que se imaginou inicialmente quando o escolheram e que
esse cardter de seriedade assustou a uma parte dos alunos, sobretudo aqueles que acessavam
as redes sociais muitas vezes em busca de conversas descontraidas e diversdo) e que agugou a
curiosidade de alguns, além da maestria e do conhecimento de causa de uma das alunas que
nos explicou 1a todos os questionamentos. Isso nos confirmou uma de nossas hipoteses para a
ndo postagem de material dos alunos no grupo: ele ficou associado a ideia de estudar e em
casa, também, ndo ha interesse ou “tempo” para isso por parte deles — até este momento, pois
quando a producdo final se aproximou mais cronologicamente, voltaram a estudar e,

inclusive, solicitar a repostagem do material em video que havia sido feita.

A constatacdo ndo nos € nova tendo em vista que a minoria que admite ter estudado
para as provas afirma ter feito no dia anterior a elas, realidade que produz notas baixas em
avaliacOes escritas onde eles tenham de mobilizar conhecimentos adquiridos ao longo do
bimestre. Retomemos neste instante os dados apresentados pelo questiondrio aplicado antes
da aplicacdo da sequéncia diddtica. que se encontra no apéndice “b” deste estudo. Mais da
metade dos alunos que responderam (55,1%) afirmam estudar ou fazer dever de casa
diariamente entre segunda e sexta-feira apenas até uma hora por dia; seguida de 21,7% que
admitiu ndo gastar nem uma hora com esse tipo de atividade. Informamos que na proxima

aula ndo faltassem pois irlamos elencar possiveis argumentos para utilizar na producao final.

Esta foi mais uma aula que tivemos de acrescentar, nesse caso, porque percebemos
que os alunos ndo estavam se preparando de forma satisfatoria para a producao final e o fato
de usarmos tempo da aula para garantir que tivessem tempo de estudar o contetido, através da
construcdo ou selecao de argumentos, seria proveitoso. E fol. Enquanto os grupos estudavam

os argumentos, nos ficamos com a moderadora, ajudando a planejar as suas agdes.

Modulo 4 (Construindo argumentos, expressando ideias) — aulas 13 e 14: os
operadores argumentativos aparecem na nossa sequéncia em virtude de ser um dos contelidos
presentes nos livros didaticos do oitavo ano e de serem essenciais para a elaboracdo da
argumentacdo. Nos livros, eles recebem a nomenclatura de conjuncées e normalmente se
enfatiza seu carater sintatico. A nossa abordagem privilegia também os aspectos semanticos e

o potencial argumentativo desses mecanismos que a lingua dispde aos seus falantes.

Nao houve dificuldade de compreensao relatada pelos alunos durante a exposigao do
conteido através do data show tendo em vista que a conducdo foi toda executada pela

professora pesquisadora. Também ndo houve durante a discussdo acerca do material impresso,
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no entanto, aqueles alunos com historico de dificuldades de aprendizado e aqueles que
costumam se dispersar durante as aulas encontraram dificuldades em resolver a atividade por
completo (apéndice C), tendo em vista nio conseguirem tempo habil para recuperar 40
minutos de dispersdo ou de incompreensdo e executar a atividade de forma satisfatéria. Ela foi
corrigida oral e coletivamente em sala e apesar de apenas duas alunas terem acertado todas as

questdes, mais de 50% dos alunos presentes contabilizou mais acertos do que erros.

Avaliamos que através dos varios exemplos dados durante as aulas desse mddulo 4 e
pelo proprio resultado obtido com a corregdo da atividade, foi possivel que os alunos
conseguissem, ainda que de forma superficial compreender que a escolha dos conectivos que
encadeardo a sequéncia de frases que compdem o texto produzido por cada um ndo deve ser
aleatdria, pelo contrario, enquanto operadores argumentativos, os conectivos estabelecem uma
relacdo estreita entre instrumentos linguisticos, efeitos de sentido e atividade volitiva do
usudrio da linguagem. Se, pois, conectivo € instrumento de elaboracdo e de significacdo de
enunciado, além de unidade de ligacdo entre enunciados, fica claro o principio de que a
argumentacdo esta inscrita na propria linguagem nao apenas enquanto mecanismo linguistico,
mas também discursivo.

Era chegada a hora da producdo final e nés acrescentamos mais duas aulas ao nosso
planejamento inicial para que os alunos pudessem realizar o planejamento de sua sequéncia de
fala, de informacGes, uso de estratégias, etc, em duplas, com aqueles que fariam uso da
palavra no debate final. Percebi ainda uma dificuldade grande em pensarem o texto como um
todo, principalmente pela inexperiéncia ainda no ato de prever a fala do outro, ja que eles
alegaram ter estudado apenas os seus temas. Informamos que isso poderia ser um problema ou
nao na hora, dependia de como conseguiriam organizar sua fala em relacdo as falas dos
outros.

Além desse planejamento, combinamos que a producdo textual oral se daria na sala de
video da escola, que € um lugar onde as pessoas ndo circulam por perto, fica no térreo do
prédio, e dessa forma, o barulho externo nio nos atrapalharia no desenvolvimento de nossas
atividades. Vejamos agora a apresentacdo e andlise da producdo final do género oral

textual/discursivo debate de opinido de fundo controverso.

5.1.4. Descricao e analise da producao final
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Producdo final — aula 15: para que a produgao do texto se desse de forma eficiente para a
gravacdo do video, solicitamos antecipadamente que a dire¢do da escola colocasse mais
lampadas na sala de video, ja que la havia apenas duas, deixando o ambiente sem a claridade
que necessitdvamos. Providenciamos toalhas para cobrimos as mesinhas a serem ocupadas
pelas debatedoras e moderadora e organizamos, junto com todos os alunos, o mobilidrio da

sala para que produtores do texto oral e plateia ficassem confortaveis.

Diferentemente da producdo inicial, na qual os alunos aparentavam um nervosismo
maior, os alunos que comporiam a plateia estavam aparentando muita tranquilidade e as
alunas que fariam uso da palavra estavam ansiosas para a construgao do texto, sobretudo para

mostrarem e desenvolverem bem suas performances.

A professora pesquisadora conseguiu um aparelho para fixar duas cimeras, uma
captando imagens da plateia e outra captando as imagens da moderadora e das debatedoras e o
gravador de dudio foi colocado em cima da mesinha central para que pudesse captar o dudio

com mais precisdo e nitidez.

Partimos agora para a descricdo e andlise da producdo textual, destacando apenas que
a letra M continua indicando as falas da moderadora — que na PI era a aluna A3 —, as
expressoes Al, A2, A4 e A5 continuam designando as mesmas alunas que participaram da
producdo inicial do género e que as alunas AB e A9 ndo falaram na PI e decidiram fazer isso
nessa producdo final, doravante PF. Al e A5 defendem que a principal causa da violéncia
contra a mulher é a auséncia de dentincias; A2 e A9 defendem que sdo as leis e A4 e A8

defendem que é o machismo.

Para a andlise da produgao final, os mesmos critérios definidores do género, de acordo
com Bakhtin, foram observados na tentativa de verificarmos se houve avangos em relagao a
produgdo inicial do género, apds a realizacao dos médulos, que visaram diminuir ou sanar as
dificuldades encontradas na produgdo inicial e fortalecer aquilo que foi positivo nesta, além
de listar as dificuldades ainda encontradas ou novas. Vejamos uma imagem do dia da

producdo final e depois sigamos para a andlise do texto.

Foto 4: producio final
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Fonte: arquivo pessoal

5.1.4.1. Estrutura composicional

Quanto a estrutura composicional do género debate nesta PF, percebemos que os
avangos foram muitos e bons em relagdo a PI: a moderadora fez a abertura do debate de modo
satisfatdrio, cumprimentando os presentes, apresentando as debatedoras e o tema (embora este
tenha sido apresentado suscintamente) e mobilizando ja as primeiras falas do debate.

Vejamos:

1 - M: “boa tarde estamaos aqui com os alunos Mirele!” com Esmeralda, Maria com
Larissa e Mariana com Eliza para deba/debatermos sobre um assunto bastante
delicado na sociedade que € a violéncia contra a mulher... esse vai ser nosso segundo
debate sobre esse tema que deve ser amplamente discutido discutido para
descobrirmos a principal causa se € o machismo as leis ou a denfncia”... vamos dar
inicio ao debate... quem gostaria de comecar a defender sua causa?

Ela também ndo permitiu que houvesse espagos vazios no interior do debate e sempre
que a discussdo estava ficando pautada nos mesmos argumentos ou se tornando acalorada,
intervia direcionando algum questionamento ou pedindo a opinido de outra debatedora sobre
0 assunto ou tese apresentada por quem até entdo detinha a fala. Vejamos alguns turnos onde

isso acontece:

17 Sdo todos nomes ficticios.
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20 - A4: & s6 que elas nao podia denunciar parque elas elas tiveram medo de
acontecer algo pior com elas tipo elas serem estupradas... ser .. de acontecer
qualquer coisa...

21-A8:()
22 - M: vocés concordam?
23 — A2; (( acena positivamente com a cabega)) uhum

24 - A1: eu acredito que o medo... 0 medo é a gente que faz... medo todo mundo tem
mas a gente tem que fazer o qué? a gente tem gue vencer esse medo porque
50...essa... assim s se a gente vencer é que a gente vai conseguir se a gente ficar
com medo... tipo elL... como era pequena eu num ia no dentista porque eu num tinha
medo mas eu tinha que vencer esse medo porque eu precisava... vencer o medo

Quando faz a pergunta “vocés concordam?” para as demais debatedoras, ela incita

uma discussio em torno da afirmacdo de A 4, que é polémica: elas ndo podiam denunciar, ou

seja, as funciondrias da empresa que foram assediadas nao teriam o direito de denunciar. Esta

foi uma intervencdo sutil na discussdo, tendo em vista garantir que a informacao fosse

debatida e até refutada pelas demais participantes.

A intervencdo destacada no préximo excerto tem uma finalidade diferente, que € trazer

a discussdo em torno da tese do machismo, tendo em vista que o debate estava concentrado

entre duas posicdes desde o inicio, onde Al e A2 faziam sempre as tarefas de argumentar e

contra-argumentar.

32 - M: vocés acham que o machismo nao diminui com as leis?
33-A4:¢é

34 - Al: até certo ponto porque agora... eu tava vendo dados numa pesquisa feita
pelo instituto Avon... e a mulher tem denunciado mais elas tém deixado o machismo
de lado porque eu acho que o machismo num num é bem machismo o machismo é
um crime entdo se elas denunciar o machismo provavelmente cantinuar denunciando
ele vai acabar mas se elas se calarem...ndo

No fechamento do debate, ela solicita que as debatedoras facam suas consideragdes

finais e encerra, embora tenha esquecido de agradecer a participacdo das colegas no debate,

dando espaco para cada um dos grupos, nas pessoas das meninas que mais fizeram uso da

palavra.

97 - M: pra finalizar vocés querem falar alguma coisa?

98 - A4: ndo... as conse... €. as consequéncias da violéncia para a satde das
mulheres pode ser diretas ou de longo prazo inclui danos e feridas por violéncia
fisica ou sexual morte incluindo o suicidio e a mortalidade materna é...resultado de
abortos inseguros contaminacdo por infeccdes sexualmente transmissiveis e
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HIV/AIDS gravidez indesejada problemas de saiide mental depressan estresse
problemas de sono problemas de alimentagio e vario outros problemas

99 - M: é... Maria vocé tem alguma frase pra terminar?
100 - Al: um?
101 - M: vocé quer terminar com que frase?

102 - Al: é...0 meu tnico recado é...que as mulheres tenham amor proprio e ndo se
cale pra manter uma relacdo onde muitas vezes seu parceirc nem valoriza vocé
porgue a gente @ muito mais do que os homens pensam a gente € mais do que a
gente mesmo pensa que é entao que elas denunciem essa é minha tinica mensagem

103 - M: Mirele...

104 - A5: eu também que elas ndo tenham vergonha e... que elas ndo acreditem em
nada ()

105 - M: entdo...damos por encerrado o debate

As debatedoras, por sua vez, também apresentaram grande avango no que tange a
conseguir construir a divergéncia no interior do debate. Mostraram um pouco mais de
dominio do contelido em relacdo a PI e souberam, inclusive organizar logicamente esse
conteido de modo que estruturassem suas teses. Houve algumas falhas no uso das
informacdes e na forma como foram apresentadas, mas que exploraremos melhor quando
estivermos analisando contetido temadtico e estilo linguistico. Por hora, vejamos momentos em

que houve sustentagdes e refutacdes de teses.

3 - A2: sim se elas denunciam... quantoe porcento tu dissesse ai... que eu esqueci?
4 - Al: cinquenta e dois porcento nao denucia

5 - A2: cinquenta e dois porcento ndo denucia... se a gente vai na delegacia...chega
13 casn vamos supor assim... se essas mulheres vao na delegacia e nao registrarem a
queixa?

6 - A1: pelo menos elas falaram e nao ficaram caladas

7 - A2: ndo mas ficaram caladas sO que a delegacia num num fez nada... do que vai
adiantar elas ir na delegacia e num registrar a queixa?

8 - Al; o importante é gue elas falaram ndo se calar porque se eu me calo...se eu
ta::: discutindo contigo e seu me calo é pior entenden?

9 - A2: é...como foi o caso que eu encontrei na internet de uma... um namorado

que agrediu uma mulher e ela ligou pra policia e a policia demorou quarenta e cinco
minutos pra chegar na casa dela

No turno 3, a aluna A2 retoma um dado da argumentacdo de A1 que indicava dados de
uma pesquisa e informava que o niimero de mulheres que sofreu violéncia e nao fez nada era
de 52% das entrevistadas para entdo apresentar a sua tese, que aparece nos turnos 5 e 7, que é

a de que ha dificuldades em aplicar a Lei Maria da Penha e com isso punir os agressores e que
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elas comecam jd na delegacia, que é o local onde se configura a fase inicial dos inquéritos
policiais “ndo mas ficaram caladas sé que a delegacia num num fez nada... do que vai adiantar
elas ir na delegacia e num registrar a queixa?”. A aluna Al refuta esse argumento, alegando
que isso ndo deve impedir a dentncia, que as mulheres tém de falar, ndo podem ficar caladas,
embora o exemplo que justifica seu argumento ndo seja tdo eficiente argumentativamente: “o
importante é que elas falaram ndo se calar porque se eu me calo...se eu to::: discutindo
contigo e seu me calo é pior entendeu?”. E diante dessa insisténcia em refutar, A2 recorre a
um exemplo colhido da internet, que comprovaria sua tese, por outra via: o atendimento

policial prestado em casa, no atendimento das ocorréncias. Vejamos um outro trecho:

32 - M: vocés acham que o machismo ndo diminui com as leis?
33-Ad:e

34 - Al: até certo ponto porque agora... eu tava vendo dados numa pesquisa feita
pelo instituto Avon... e a mulher tem denunciado mais elas tém deixado o machismo
de lade porque eu acho que o machismo num num é bem machismo o machismo é
um crime entdo se elas denunciar o machismo provavelmente continuar denunciando
ele vai acabar mas se elas se calarem...ndo

35 - A4 ndo ndo é ndo ndo vai acabar de nenhum jeito vai acabar... 0 machismo
como eu falei em pleno século vinte @ um o machismo nio acabou... 0 machismo
ainda continua na nossa sociedade e nao é s6 no Brasil aqui que as mulheres
sofrem violéncia... ndo em varios paises também no... éh::i... “no Canada um
estudo que o cu...um estudo estimou que o custo da violéncia contra as mulheres
por su... superaram um bilhdo de dolares canadenses por ano em servigo
incluindo policia sistema de justica criminal aconselhamento e capa
capacita¢io”

Nesse trecho, instigadas pela moderadora, a aluna Al defende que o machismo
acabara se as mulheres continuarem denunciando suas formas e é contestada, visualmente,
com aceno negativo com cabeca que A4 faz enquanto a colega expde seu ponto de vista, e em
seguida, textualmente afirma que ainda que estejamos no século XXI, o machismo continua e
traz um exemplo do Canada, com gastos anuais. Ela poderia ter explorado mais seu
argumento de que o machismo ndo acabaria recorrendo a algum exemplo colhido de areas
como a psicologia, sociologia, antropologia, etc. tendo em vista que citar os gastos do Canada
sem compard-los a nossa situacdo ou a situacdo de alguns outros paises ndo fortalece ou

assegura sua intencdo comunicativa que era justificar sua ideia com um argumento dos fatos.

O assalto ao turno do outro ocorreu apenas duas vezes e numa delas, no exemplo gue
segue, justificou-se pelo “desespero™ da aluna em garantir a compreensfo e aceitagido daquilo

que havia dito no turno 9 e que ndo fora aceito pela “oponente™. Observemos:
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9 - A2: é.._.como foi 0 caso que en encontrel na internet de uma... um namorado que
agrediu uma mulher e ela ligou pra policia e a policia demorou 45 minutos pra
chegar na casa dela

10 - A1: ai o problema ja num ta na mulher, ta na policia

11 - A2: [sim, s6 que quando ela chegou...o delegado disse pra ela so de boa va pra
casa e resolva na conversa... do que vai adiantar isso? ela vai na delegacia so que
num denucia? Os delegados ficam insistindo... ficam botando estratégia... ficam
dizendo coisa e elas terminam ndo denunciando

Embora esta ndo seja uma prdtica aconselhdvel, levando em consideracdo o nivel de
cordialidade que se deve ter nesse tipo de construcdo coletiva, atribuimos tal fato a
inexperiéncia da aluna e ndo ao fato de querer alienar o direito da colega a réplica, que seria

inaceitdvel para o ambiente democrdtico que foi criado por todos os integrantes do processo.

Quanto a plateia, manteve-se no siléncio respeitoso e ja esperado por todos desde a

producdo inicial do género.

Do exposto, avaliamos que os avangos se deram de forma considerdvel em relagdao a
primeira producao do género e que os poucos aspectos negativos encontrados nessa segunda
produgao nao invalidam o trabalho realizado em torno da aprendizagem no que se refere aos

aspectos composicionais do género debate de opiniao de fundo controverso.

5.1.4.2. Contetido tematico

Quanto ao contetido/tema do debate, apesar dos sustos antes, durante a realizacao dos
modulos, vimos que as alunas apresentaram um maior preparo no que se refere a apropriagao
dele e das formas de usi-lo a seu favor na execugao da produgio do texto coletivo. Quem
demonstrou um maior dominio de contetido e, consequentemente um melhor desempenho na
mobilizacao dele, através dos mais variados recursos foi a aluna Al, que defendia como
principal causa da violéncia contra a mulher a ndo denidncia. E quem apresentou mais
dificuldades em gerenciar esse contetido a seu favor foi a aluna A4, que defendia a causa

principal como sendo o machismo.

Agora analisemos a guantidade de recursos mobilizados pela aluna A 1 na defesa de

sua tese:
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2 - Al: ((levanta o dedo indicando que é candidata a fala)) boa tarde en sou do grupo
denuncia e escolhi esse grupo porque em meio a tantos motivos acredito que esse
ainda seja o maior motivo para esse nimero de violéncia contra a mulher continuar
crescendo posso comprovar isso através de dados apresentados pela pesguisa
“visivel e invisivel encomendada pelo farum de brasileiro... perdi... encomendada
pelo forum brasileiro de seguranca piiblica e realizada pelo Datafolha nela mostra
que 52% das mulheres que sofrem algum tipo de violéncia ndo denuncia” ou seja
ndo faz nada... ficam calada e elas devem fazer isso pois so assim esse quadro pode
mudar violéncia contra a mulher ndo é machismo é crime.

A aluna nfo nega as outras teses, como pode ser visto no trecho “eu sou do grupo
denuncia e escolhi esse grupo porque em meio a tantos motives acredito que esse ainda
seja o maior motivo para esse numero de violéncia contra a mulher continuar crescendo”,
reafirma sua escolha ideoldgica. E mobiliza elementos para comprovar o que esta defendendo
através do argumento de autoridade, quando indica a fonte de sua pesquisa: “‘posso
comprovar isso através de dados apresentados pela pesquisa visivel e invisivel encomendada
pelo forum de brasileiro... perdi.. encomendada pelo Forum Brasileiro de Seguranca
Piblica e realizada pelo Datafelha” e do argumento dos fatos, quando indica que “nela
mostra que 52% das mulheres que sofrem algum tipo de violéncia ndo denuncia, ou seja, ndo
faz nada” e mostrando que consegue mobilizar conhecimentos adquiridos a favor de suas
intencdes comunicativas e sobretudo argumentativas, explica o que significam esses dados em
relacio a tese que defende: “ficam caladas e elas devem fazer isso pois s assim esse quadro
pode mudar”. Para fechar sua fala ainda utiliza uma expressio popular proveniente do

contexto desta tematica, “violéncia contra a mulher nio € machismo é crime”.

A aluna A2, entre a producdo inicial e a final, mudou o enfoque de sua analise: de fato,
varias ramificagbes de abordagem existiam no que tange a defender que a maior causa
estivesse nas leis e enquanto na primeira producgdo do género ela ndo definiu basicamente a
abordagem (nem as explorou): se seriam leis insuficientes; leis ndo aplicadas;
desconhecimentos das leis; nesta segunda produgdo, o foco recaiu sobre as dificuldades de

aplicacdo da Lei Maria da Penha. Observemos turnos de fala que comprovam o que expomos.

85 — A4: & por isso que muitas vezes assim eu sou mulher en defendo as mulheres é
claro mas assim é por isso que muitas vezes as mulheres sdo agredidas porque a
mulher ela devia ter feito o... servigo dela la ir denunciar... ir atrés das leis ndo ir em
conversa de policial se ele fosse ma se ele fosse machista ele que fosse

86 — A2: nido calma ai calma ai s0 que ela foi denunciar e o policial e nem o
delegado o delegado ndo quis registrar a queixa ela estava com manchas no corpo
ela di o policial mesmo disse a ela va fazer o exame de do IML quando vocé chegar
14 as manchas ja vao ter desaparecido
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Aqui, no turno 86, a aluna A2 retoma o exemplo que explorou ao longo do debate para
defesa de sua tese, acrescentando dois elementos que ndo deixariam duvidas da dificuldade de

7, &

aplicacfo da le1 para punir os agressores: “o delegado nio quis registrar a queixa™; o policial
mesmo disse a ela va fazer o exame de do IML quando vocé chegar 1a as manchas ja vio ter
desaparecido™, que representam a dificuldade enfrentada pelas mulheres para conseguirem
fazer valer seus direitos sobretudo pelo fato de o machismo estar presente também nas
instituigoes que deveriam acolher e proteger a verdadeira vitima da histéria, a mulher. Esse
exemplo da aluna é um fator que exemplifica o processo compreendido pelos estudiosos do
assunto coma revitimizac¢ao da mulher: ela ja foi vitima de agressdo e se torna vitima quando
é induzida a ndo levar a deniincia adiante e quando é culpabilizada pela agressao sofrida.
Enquanto faz esse esforgo, a aluna A4, reproduzindo inconscientemente o discurso machista,
culpabiliza a mulher pelo fato de sucumbir as investidas dos policiais para que ndo formalize
a dentincia. Isto fica claro no trecho: “a mulher ela devia ter feito o... servigo dela la ir
denunciar... ir atrds das leis n3o ir em conversa de policial se ele fosse ma se ele fosse
machista ele que fosse™, e com isso nio reconhecendo o quanto o machismo, que é a sua tese

nesse debate, é prejudicial as mulheres, o quanto influencia negativamente, através de varios

agentes e instituicdes sociais e privadas, a vida delas.

Pelos exemplos, percebemos avancos também no que tange a mobilizacdo de saberes
para construcdo do cariter argumentativo do debate de opinido de fundo controverso. As
falhas nesse tipo de movimento argumentativo, como as apresentadas por A4 continuardo
sendo objeto de estudo nosso através do alargamento do trabalho com a argumentacdo nesse e

em outros géneros orais e escritos.

O problema da baixa argumentatividade recebeun uma melhora significativa: enquanto
na producdo inicial as alunas passavam a maior parte do tempo lendo as informagdes
coletadas nas suas pesquisas, nesta producdo final, o contetido que detinham ficou marcado
pelas suas falas, que jad ndo eram a leitura oralizada, mas enunciados construidos durante e
para o jogo argumentativo do debate. O material escrito funcionou, como deve ser nesse
género, como apoio, inclusive o material que as alunas colocaram em suas mesinhas para
apoiar suas falas eram um planejamento delas e ndo mais a pesquisa completa.

36 - AJ: sim..é. falando tambem dos nimeros eeéé a cada cinco minutos uma
mulher é agredida no pais
37 - Al: e muitas delas nao denunciam que estao sendo agredidas

38 - A2: e se elas vio a delegacia denunciar e o delegado ndo faz o papel dele nem a
policia?
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39 - Al: ai o problema é do delegado e nao da mulher ela ja fez a parte dela que foi
denunciar

40 - A2: sim mas se ela foi denunciaaa e... ela nio prestou a queixa o problema
ta em qual?

41 - Al: o problema é que quando ela chega na delegacia o delegado fica
influenciando a ndo denunciar e ela sem pensamento proprio nio denuncia €
isso que acontece

42 - AJ: sim ai..,
43 - A8: muitas com medo também

44 - A2: muitas vezes ela volta pra casa e... ele, o marido vai & delegacia e termina
matando ela do que vai adiantar ela chegar numa delegacia sentar la dizer mdo
o que aconteceu eeee o delegado nao fazer nada num prender num investigar...
como foi que aconteceu ndo dizer nada s¢ dizer ta certo so ficar escutando e num
prestar nenhum boletim nada do que vai adiantar isso?

45 - Al: ultimamente... pelos dados eles vém prestando

O que vemos nos turnos em destaque é caracteristico do jogo instaurado entre os
mecanismos de sustentagfio e refutago: a afirmativa “a cada cinco minutos uma mulher é
agredida no pais”, vem a refutagio “e muitas delas ndo denunciam que estdo sendo
agredidas”. A aluna A2 a partir dai investe em reforcar sua tese de que hd problemas
impostos & mulher que a impedem de formalizar as dentncias: “e se elas vaon a delegacia
denunciar e o delegado ndo faz o papel dele nem a policia?”, argumento ndo aceito pela
“oponente”, que devolve: “ai o problema ¢ do delegado e nao da mulher ela ja fez a parte
dela que foi denunciar”. O jogo argumentativo continua instaurado, como se pode ver nos

destaques feitos entre os turnos 40 e 44.

Diante desses dados, percebemos que ao contrdrio da PI, na PF a tematica foi discutida
e a forma como a moderadora e as debatedoras construiram o texto coletivo oral, mostrando
conhecimento do contelido, mobilizando-o para que houvesse a instauragdo da controvérsia,
sdo itens que mostram um avango significativo em relagdo ao primeiro texto produzido.
Percebemos que se especializaram mais no assunto do debate, trouxeram informagdes novas,

que ndo haviam sido apresentadas na PI.

Um fator fica para ser trabalhado posteriormente: o fato de o debate ter ficado
praticamente travado em duas teses, ja que a tese do machismo como causa ficou “apagada”
diante da discussdo construida. Portanto, hé que se trabalhar estratégias de progressdo textual.
Vejamos agora a analise do aspecto do estilo linguistico referente a essa producdo final do

género debate de opinido de fundo controverso.
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5.1.4.3. Estilo linguistico

Quanto ao carater de formalidade da linguagem, ocorreram alguns desvios da
linguagem culta, mas que consideramos aceitaveis sobretudo pela pequena quantidade desses
desvios dado o fato de que ao contrario da PI, na qual o contetido oral do debate ocupou
grande espaco de tempo na leitura oralizada, na PF a maior parte do contetido das falas deu-se

de modo instantdneo. Vejamos alguns turnos onde é possivel verificar esses desvios:

8 - Al: o importante é gue elas falaram ndo se calar porque se eu me calo...se en
16::: discutindo contigo e seu me calo é pior entendeu?

[..]

11 - A2: [sim, s6 que quando ela chegou...o delegado disse pra ela so de boa va pra
casa e resolva na conversa... do que vai adiantar isso? ela vai na delegacia so que
num denucia? Os delegados ficam insistindo... ficam botando estratégia... ficam
dizendo coisa e elas terminam ndo denunciando

[..]

24 - Al: eu acredito que o medo... 0 medo € a gente que faz... medo todo mundo tem
mas a gente tem que fazer o qué? a gente tem que vencer esse medo porque
S0...es5d... assim sO se a gente vencer € que a genle vai conseguir se a gente ficar
com medo... tipo eu... como era pequena eu num ia no dentista porque eu num tinha
medo mas eu tinha que vencer esse medo porque eu precisava... vencer o medo

No turno 8, podemos observar exemplos tipicos do carater de informalidade da lingua
oral (destacados em negrito). Nos turnos 11 e 24, as girias aparecem com as expressoes “so de

boa” e “tipo”, este Gltimo, recorrente desde a produgio inicial do género.

Quanto a organizacdo dos argumentos em defesa das teses, houve progressos

significativos depois da realiza¢do dos moédulos didaticos. Vejamos um exemplo disso:

44 - A2: muitas vezes ela volta pra casa e... ele, o marido vai a delegacia e termina
matando ela do que vai adiantar ela chegar numa delegacia sentar 1a dizer tudo o que
aconteceu eeee 0 delegado nao fazer nada num prender num investigar... como foi
que aconteceu ndo dizer nada so dizer ta certo sd ficar escutando e num prestar
nenhum boletim nada do que vai adiantar isso?

45 - Al: ultimamente... pelos dados eles vem prestando

[.-]

48 - A2: sim tem também outro problema das delegacias que elas sdo s0 sdo
trezentas e sessenta delegacias de da mulher para cinco virgula cinco mil municipios
no Brasil e para cinco quinhentos e cinquenta e quinhentos e noventa e sete cidades
brasileiras sio muitas poucas delegacias para muito muito municipio e pra muita
cidade
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A aluna A2 reine nesse trecho destacado varios argumentos para continuar
defendendo sua tese de que a causa principal da violéncia contra a mulher é as leis e trabalha
com trés subdivisoes do enfoque que decidiu dar, que é o fator de a Lei Maria da Penha nio
estar sendo aplicada: a) falta de aplicagdo da lei mesmo com a formalizacdo da dentincia ou a
demora para aplicar as medidas protetivas, que pode ser expressa com os trechos: “muitas
vezes ela volta pra casa e... ele o marido vai a delegacia e termina matando ela” e “do
que vai adiantar ela chegar numa delegacia sentar la dizer tudo o que aconteceu eeee o
delegado ndo fazer nada num prender num investigar... como foi que aconteceu nio
dizer nada so dizer ta certo sé ficar escutando e num prestar nenhum boletim nada™; b)
a lei nao é rigida o suficiente para inibir os casos de violéncia contra a mulher: “ocorrido
deveria existir mais leis elas num a lei maria da penha ela nao é rigida... o suficiente™; c¢)
nimero pequeno de locais apropriados para formalizar as denlincias: “sim tem também
outro problema das delegacias que elas sdo sé sdo trezentas e sessenta delegacias de da
mulher para cinco virgula cinco mil municipios no Brasil”, “sdo muitas poucas
delegacias para muito muito municipio e pra muita cidade”. Embora a aluna tenha aberto
um leque de possibilidades, sem explora-las a fundo aqui, entendemos que mobilizar essa
quantidade de argumentos foi uma estratégia lancada para convencer pelo excesso de motivos

apresentados a alguém da plateia e as préprias colegas.

Ainda quanto aos argumentos, cabe ressaltar que, diferentemente do que ocorreu na
PI, as alunas souberam usar as informacoes coletadas dando a elas o atributo de argumento de
autoridade, atribuindo e, com isso, valorando suas fontes de pesquisa. Os argumentos dos
fatos também foram bem utilizados quando da leitura e uso correto dos nimeros e dados

estatisticos as suas necessidades argumentativas.

No que se refere ao uso dos operadores argumentativos, as alunas mostraram um

maior dominio na sele¢do deles para a construgdo argumentativa de seus enunciados:

35 - A4: ndo ndo é ndo ndo vai acabar de nenhum jeito vai acabar... o machismo
como eu falei em pleno século vinte € um o machismo ndo acabou... o machismo
ainda continua na nossa sociedade e ndo é so no Brasil aqui que as mulheres sofrem
violéncia... ndo em varios paises também no... ¢h:::... “no Canada um estudo que o
Cl...um estudo estimou que o custo da violéncia contra as mulheres por su...
superaram um bilhdo de dolares canadenses por ano em servigo incluindo policia
sistema de justica criminal aconselhamento e capa capacitagéo”

Os elementos destacados mostram operadores argumentativos que indicam a soma de

argumentos para a defesa da ideia de que o machismo ndo vai acabar, isso depois de usar a
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retomada de sua propria fala no intuito de reafirmar o dito: “como eu falei em pleno século

vinte e um o machismo nao acabou™.

Nesse exemplo, dois operadores argumentativos juntos cumprem a funcio de indicar
que sua posicdo € contraria ao que foi dito anteriormente e em seguida, o operador “porque”
inicia a justificativa para sua postura nesta fala. O agora inicia o trecho em que é possivel
perceber que o pressuposto é que a justiga é a responsavel pela continuidade do processo e

que ndo esta fazendo sua parte.

Quanto as estratégias argumentativas, foram trabalhadas nos modulos trés delas, que
poderiam ser utilizadas dada a adequacéo a tematica e ao debate produzido em sala de aula:

recurso aos valores, generalizacdes indevidas e argumento do excesso.

A primeira e a tiltima apareceram nessa segunda produgdo. Vejamos:

34 - Al: até certo ponto porque agora... eu estava vendo dados numa pesquisa feita
pelo instituto Avon... e a mulher tem denunciado mais elas tém deixado o machismo
de lado porgue eu acho que 0 machismo num num é bem machismo, 0 machismo
é um crime entdo se elas denunciar o machismo provavelmente continuar
denunciando ele vai acabar mas se elas se calarem...nao

[.-]

91 - Al: mas o problema é que agen eu num trabalho com se tivesse eu trabalho com
0 que tem se eu lenho delegacia aqui meu dever € ir 14 denunciar se num tem se a
daqui nao ta funcionando igual a desse bairro mesmo os paliciais estdo ali mas eles
sempre encaminham pra de Campina entdo eu vou la em Campina e resolvo se eu
num conseguir indo eu vou e ligo pra num dar a viagem perdida

No turno 34, hd o uso da estratégia do recurso aos valores quando a aluna repete uma
expressio comum aos militantes em defesa do fim da violéncia contra a mulher: “machismo é
crime”. No turno 91, aparece o argumento do excesso, indicado pela expressdo sempre, no
intuito de garantir que as mulheres ali ndo encontrariam dificuldades para formalizarem

alguma dentincia.

Ressaltamos aqui que as estratégias trabalhadas nos modulos didaticos nao
apresentavam a exigéncia de serem utilizadas tais quais as explicamos e exemplificamos, elas

constituiram, além de mais um instrumento de aprendizagem para os alunos, numa
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oportunidade para mostrar-lhes que ndo se planeja falas, argumentos, formas de dizé-lo sem

que isso tenha um fim maior, que é convencer o outro.

Do exposto, percebemos que os madulos da sequéncia didatica conseguiram fornecer
instrumentos de aprendizagem aos alunos e que eles ja conseguem utilizar os recursos

linguisticos com mais propriedade na construgdo de seus discursos.

Comparando as produgoes inicial e final do género, percebemos que os alunos deram
passos significativos na aprendizagem no que tange a apropriacdo de caracteristicas
concernentes ao género debate e que conseguiram produzir satisfatoriamente o mesmo,
desfazendo muitas dificuldades encontradas na primeira producdo do texto coletivo em sala

de aula. Vejamos agora como se deu a avaliagao da produgdo.

Produgdo final — aula 16: ao final da produgdo do texto, abrimos um espago para
comentarios e os primeiros a se pronunciarem foram as meninas que construiram oralmente o
debate: se disseram muito felizes com seus desempenhos individuais e com o texto coletivo;

afirmaram ter estudado bastante nos tltimos dias e que deram seu melhor.

Aberto 0 espago para as falas da plateia, ouvimos que esta segunda produgdo havia
ficado muito boa; que as alunas tinham “se superado” e que achavam que o nono ano ia

gostar.

Agradecemos a participagdo de todos no projeto, reforgando que para nos ndo era
apenas uma pesquisa para a Academia, mas acima de qualquer coisa, a tentativa de lhes
oferecer a oportunidade de desenvolverem habilidades que ainda ndo tinham e de treinar as
que ja possuiam. Parabenizamo-los pelos esforcos e pelas discussoes da tematica, além da

escolha de um tema (3o importante.

5.1.5. Desdobramentos do projeto a partir da sequéncia didatica

Trabalhamos em seguida a mesma tematica da violéncia contra 8 mulher com as
turmas do sexto e do nono ano (de forma direta). Além de estudos e discussao sobre ela, com
desenvolvemos com essas turmas um trabalho enfocando outros dois géneros
textuais/discursivos: o seminario e o cartaz. O primeiro, estudado e produzido pelos alunos do

nono ano; e o segundo, pelos alunos do sexto ano.
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O nono, inclusive, assistiu e iniciou os seus trabalhos de estudo e preparacdo dos

seminarios a partir do video produzido pelo oitavo ano.

A turma do sexto ano produziu os cartazes que além de apresentados em sala, foram
utilizados para ornamentar a sala de video durante o dia da exposigdo dos seminarios do nono
ano. Os grupos do nono ano abordaram os seguintes temas nos seus seminarios: os tipos de
violéncia contra a mulher; relagbes entre a mulher e o mercado de trabalho e a Lei do
Feminicidio.

Para assistir aos semindrios, convidamos alguns alunos do sexto, sétimo e oitavo anos
da escola. O espago da sala de video foi onde eles tiveram acesso ao material produzido pelos
colegas. Pensdvamos numa exposicdo maior, no entanto, a falta de um local propicio para
exposic¢ao, sobretudo pela dificuldade em conseguir aparelho de som que chegasse ao alcance
do publico total da escola, impediu que esse alargamento imediato de nossas reflexdes e
estudo e mobilizacao em torno deste que é um tema social tdo relevante para discussao fosse
efetivado, porém, estamos conscientes da semente lancada a partir da escolha do tema pelos

alunos e do nosso trabalho coletivo com ele.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O nosso objetivo principal com esse trabalho era apresentar uma proposta de
estudo/ensino do género oral textual/discursivo debate, atrelada ao ensino e reflexdo acerca
das estratégias argumentativas e a argumentacdo como um todo. Esse objetivo surge de uma
demanda instaurada no cotidiano escolar que vem sendo negligenciada: a necessidade de a
escola trazer para dentro de seus muros os géneros da oralidade, sobretudo os géneros
formais, para com isso conseguir desenvolver habilidades wvoltadas para o pleno

desenvolvimento cidad3o das criangas e adolescentes que a frequentam.

Além dessa demanda institucional, ressaltamos que esta necessidade sempre foi algo
que nos inquietou profundamente desde as nossas primeiras experiéncias docentes, a partir
das observacoes que faziamos de nossa propria pratica, que espelhada em algumas outras
praticas de alguns outros professores nossos, deixava quase menhum espago para que os
alunos pudessem se expressar oralmente em sala de aula. Observar que eles tinham essa
necessidade de se expressar e que o faziam através de conversas paralelas (o que faz com que
o professor ndo consiga ensinar aquilo que pretende, nem eles aprenderem aquilo que
deveriam), nos trouxe a compreensao de que deveriamos lhes proporcionar isso: ndo apenas
espaco para fala, o que ja seria muito importante, mas espaco para criacdo, troca e
disseminacdo de conhecimentos. E comecamos a oferecer esse espaco através do estudo e
ensino de géneros orais. Foi assim que surgiu a necessidade de pensar e desenvolver essa

proposta aqui delineada.

Para que pudéssemos efetivar em aprendizagem significativa esse direito ao estudo e
desenvolvimento de habilidades orais (como previsto no PCNs), buscamos formas de o fazer
e chegamos ao conceito de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly e a partir da
apropriacao desse modelo de agao diddtica, compreendemos que um trabalho continuo e
planejado, como os pensados a partir de uma SD, trazem muitas possibilidades para uma agao
pedagdgica eficiente no campo da aquisi¢do de praticas de linguagem pelos alunos, no caso

especial: a apropriacdo do género debate.

Fatores negativos como a ndo participacdo ativa dos meninos na discussdo da
tematica; alunos faltando as aulas por causa da impossibilidade de chegar ao prédio onde ela
funciona, por causa do 6nibus que ndo os foi buscar; auséncia e demora no aprofundamento

de estudos acerca da tematica em discussdo em sala de aula; e alguns alunos “gazeando™
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algumas aulas do processo descrito nesse trabalho seriam fatores a por em risco o processo de
aprendizagem significativa, mas ndo o fizeram, felizmente. Percebemos, pois, que aplicada a
sequéncia didatica com o género escolhido, vimos que houve avancos significativos no campo
da apropriacdo do género em estudo e nas formas de se colocar dos alunos para a defesa de
ideias, para influenciar as ideias dos outros. Além disso, criamos na escola, nas e os alunos do
oitava ano, a possibilidade de discutirmos um tema de grande relevancia social e,

infelizmente, bastante atual: a violéncia contra a mulher.

Quanto as estratégias argumentativas, embora aqui estudadas em fungdo do género,
percebemos que houve a compreensao de que elas ndo sdo tipicas apenas do género debate,
mas um carater assumido pela linguagem humana no processo de interacdo social. Elas nao
ficam restritas ao uso da lingua mas, fazem parte dos variados recursos disponiveis a um

individuo que queira estabelecer comunicacao, tais como postura fisica, gestos, olhares, etc.

Dito isso, almejamos que essa pesquisa inspire outras praticas e seja um incentivo ao
trabalho com os géneros orais e com a argumentagao em contexto escolar, conscientes de que

como sugestao de trabalho, ela possa ser apenas o passo inicial de outras prdticas docentes.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

~
& PROFLETRAS
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
Dissertacdo: Ensino do género oral texmal/ discursivo debate: estratégias argumentativas
Mestranda: Edilma Marinho Ribeiro Gomes
Orientadora: Edilma de Lucena Catanduba

Questionario aplicado ao alune

BLOCO 1: A RESPEITO DE VOCE

1. Qual é o seu nome completo?

2. Qual ¢é sua data de nascimento? (indique o dia, o0 més e o ano)

3. Qual é o seu sexo?
( A ) masculino ( B ) feminino

4. Qual é sua religido?

5. Vocé mora na zona urbana ou rural?

6. Qual é o assunto que mais te interessa?

a) Politica

b) Religiao

c¢) Futebol

d) Relacionamentos
e) Outro:

BLOCO 2: INTERACAO COM 0S FUNCIONARIOS DA ESCOLA

7. Vocé costuma cumprimentar os funcionarios da escola na chegada ou na saida?



a) As vezes
b) Nao
c) Sempre
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8. Quando vai falar com a direcdo da escola, com os professores, os secretdrins e os auxiliares de

servigos gerais, vocé os trata:

a) Cordialmente

b) Retribuindo o tratamento oferecido por eles
¢) De forma rude

d) Amoravelmente

9. O seu contato maior com as pessoas na escola se da:

a) Apenas atraves da fala

b) Apenas através da escrita

¢) Com mais intensidade na fala do que na escrita
d) Com mais intensidade na escrita do que na fala

BLOCO 3: SALA DE AULA

10. Durante a aula:

a) O professor fala mais do que o aluno
b) O professor fala menos do que o aluno
c) O professor ndo fala

d) O professor ndo deixa o aluno falar

11. Use A para todas as aulas; B para na maioria das aulas; C para algumas aulas e D para nenhuma

aula.

I.( ) Hadesordem e barulho na aula.

IL () Os alunos prestam atencao ao que o professor diz

IIL. () Os alunos fazem questionamentos ao professor sobre o contetido da aula.

IV. () Os alunos fazem questionamentos ao professor sobre o contelido extras a aula.

V.( ) Os alunos conseguem prestar atengdo as perguntas feitas pelos colegas em sala de aula

12. Assinale aquela (s) alternativa (s) que refletem sua postura na maioria das aulas assistidas na

escola.

a) Converso com os colegas durante a aula.

b) Faco perguntas ao professor acerca do contetido.
c) Acompanho o contetido exposto pelo professor.
d) Copio no caderno o contetido da aula

13. Quanto a maioria dos seus professores, assinale A para nunca, B para algumas vezes e C para com

frequéncia
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) Relacionam-se bem com os alunos.

) Disponibilizam-se para esclarecer as dividas dos alunos
) Dao oportunidade para que os alunos exponham opinides durante as aulas.
) Continuam a explicar até que todos entendam a matéria
) Mostram interesse pelo aprendizado de todos os alunos
) Realizam bem a apresentacdo das matérias

) Variam a maneira de apresentar/ expor as matérias

) Procuram saber quais sao os interesses dos alunos

) Demonstram dominio da matéria que ensinam

) Cobram as tarefas passadas para casa

) Corrigem os exercicios que passam

— " — — — — — — —  — —

BLOCO 4: USO DO SEU TEMPO

14. Vocé costuma assistir televisdo?

a) Nunca

b) As vezes

c) Pouquissimas vezes
d) Sempre

15. Quantas horas do seu dia vocé gasta conversando com seus amigos?

a) Nenhuma

b) Até uma hora

¢) Entre uma e trés horas
d) Mais de quatro horas

16. Navegando na internet, diariamente, vocé gasta em horas.

a) Nenhuma

b) Até uma hora

¢) Entre uma e trés horas
d) Mais de quatro horas

17. Qual é a quantidade de horas que vocé gasta diariamente estudando ou fazendo dever de casa entre
segunda e sexta-feira?

a) Nenhuma

b) Até uma hora

¢) Entre uma e trés horas
d) Mais de quatro horas
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SEQUENCIA DIDATICA PARA O GENERO ORAL

TEXTUAL/DISCURSIVO DEBATE DE OPINIAO DE FUNDO CONTROVERSO

Planejamento das atividades relativas as aulas do momento de apresentagdo da siruacdo inicial da
sequéncia didatica.

Compreender um texto em
forma de infogréafico.
Apropriar-se de indicadores
da violéncia contra a mulher
no Brasil.

Avaliar a gravidade dos
nimeros da pesquisa a ser
analisada.

Aula 1l
Aula/duragio 01 aula/45 minutos
Contetido A violéncia contra a mulher.
Objetivos Metodologia

Leitura individual e silenciosa do infografico da
pesquisa intitulada “Visivel e invisivel: a vitimiza¢io
de mulheres no Brasil. Disponivel em:
http://www.forumseguranca.org.br/wp-
content/uploads/2017/03/visivel invisivel infografic
o.pdf. Acesso em: 18/03/2017.
Discussao acerca dos dados
pesguisa.

apresentados na

em contextos extraescolares.
Compreender a natureza
comunicativa do debate.
Compreender a importdncia
social da apropriagio do
género em estudo.
Reconhecer o seu cardter de
género de realizacdo oral.
Apropriar-se da proposta de
producdo de debate a ser
realizada em sala de aula.

e Levantar hipdteses para | ® Utilizagdo de conhecimentos de mundo para a
fatores motivadores dessa criagdo de hipdteses que podem desencadear
violéncia. determinadas situagdes ou problemas.

e Refletir sobre os dados | ® Didlogo com apontamento e discussdo dos fatores
contidos no texto lido que motivam o processo de violéncia contra a mulher

Avaliacdo e Participagdo dos alunos nas atividades propostas.
e Registro de intervencoes realizadas.

Aula 2

Aula/duracao 01 aula/45minutos

Contetido A natureza socio-comunicativa do debate: produtor,
destinatario, forma que assumira a producao textual e
participantes da producio.

Objetivos Metodologia

e Expressar oralmente e Sob a mediacdo da professora-pesquisadora, os
conhecimentos  adquiridos alunos vdo citando as caracteristicas que ja

reconhecem do género a ser estudado.
A proposta de intervengdo didatica é apresentada.
A questdo a ser debatida é elaborada.
As regras do debate sdo criadas pelos alunos e
assinaladas no quadro pela professora.

¢ (Os alunos desenvolvem a capacidade de negociar
posicoes em grupo.

e (Os alunos se subdividem, a partitr de suas
convicgoes — No momento — para assumirem uma
das posturas possiveis no debate.
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Avaliacdo

Participacdo dos alunos nas atividades propostas.
Observacdo da integracdo dos alunos para a chegada &
consensos na elaboracdo da questdo do debate e na
definicdo das regras.

Registro de intervengoes realizadas.

Planejamento das atividades relativas a aula da producdo inicial da sequéncia didatica.

Produzir o género debate.

Aula 3
Aula/duracio 01 aula/45 minutos
Contetido Geénero oral textual/discursivo debate.
Objetivos Metodologia

e Sob a mediagio do (a) aluno (a) voluntdrio (a) para o

e Mobilizar argumentos para a papel de mediador (a), os alunos realizam a primeira
defesa de sua ideia. produgio do debate.

e Desenvolver mecanismos de | ® Expressam-se os alunos oralmente para atender a uma
sustentacdo, refutacio e finalidade especifica (produzir um debate que serd
negociacdo. exibido posteriormente para as turmas de nono ano da

e (Conseguir adeqguar-se as regras escola).
criadas pelo grupo de alunos | ® Mobilizam recursos para convencer o outro daguilo
durante a realizagdo do texto. que o enunciador expde,

e Desempenhar satisfatoriamente o
seu papel social previamente
delimitado (debatedor ol
moderador).

Avaliagao Participacao dos alunos nas atividades propostas.

Observacao dos resultados obtidos pelos alunos.
Registro de intervencoes realizadas.
Aulad

Aula/duragio 01 aula/45minutos

Contetido Avaliacdo da primeira producdo do debate.

Objetivos Metodologia

e Perceber o debate como um | O video produzido durante a realizacio do debate é
momento privilegiado de exposto, avaliado e comentado em seguida,
exposicao e defesa de ideias. inicialmente pelos alunos e, na sequéncia, pela

e Promover uma avaliacio da professora pesquisadora.
situagao de producdo do primeiro | ¢ O conteido do debate é entregue na sua forma
debate realizado em sala de aula. transcrita para que, em grupos, os alunos identifiquem

e Reconhecer o0s  argumentos 0s argumentos e as estratégias utilizadas por aqueles
usados nas defesas das ideias. que eram os debatedores da agdo linguageira.

e Mobilizar instrumentos para | ® Os alunos manifestam a compreensao da natureza e da
realizar a autoavaliacio. importéncia de utilizar argumentos que deem conta da

e Conseguir avaliar a participagio defesa de sua tese.
dos colegas no debate.

Avaliacdo Participacdo dos alunos nas atividades propostas.

Observacdo dos resultados obtidos pelos alunos.
Registro de intervencoes realizadas.
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Planejamento das atividades relativas ao modulo 1.

Modulo 1: Com a palavra: a oralidade

Aulas5e6
Aula/duracao 02 aulas/90 minutos
Contetido Organizacdo e esiratégias de gerenciamento do género
_  oral textual/discursivo debate.
Objetivos Metodologia
e Analisar as  estratégias | ® A partir das orientacbes da professora e da
utilizadas pelo moderador na atividade de escuta de dois debates, os alunos
conducdo do debate anotam as informacdes acerca de como se deu a

(abertura, trocas de wmmo,
fechamento).
Perceber a importancia da

escuta do outro durante a |e

execugdo do debate.
Aprender a gerenciar um
debate.

Desenvolver a habilidade de

escuta de género oral. .

Mobilizar instrumentos de
avaliacdo de género oral.

ahertura, as trocas de mmo e o fechamento do
debate, bem como a integracdoc entre o0s
debatedores e entre eles e o moderador.
Audiovisualizagio de dois debates: Causas da
violéncia contra a mulher-Conexdo cultura/ Canal

Futura. Disponivel em:
https:/www.voutube.com/watch?v=P3e B9eHMIO0.

Acesso em:01/05/2017

e JC debate a violéncia contra a mulher/TV Cultura.
Disponivel em:

https://www.youtube .com/watch?v=017mbPn89Ek.
Acesso em:01/05/2017

As informacdes anotadas foram expostas e debatidas
com a turma e professora-pesquisadora ao final de
cada exibicéo de video.

Os alunos conseguem expor satisfatoria e oralmente
sua andlise de um género oral.

Avaliacdo

Participacdo dos alunos nas atividades propostas.
Observagao dos resultados obtidos pelos alunos.
Registro de intervencdes realizadas.

Planejamento das atividades relativas ao madulo 2.

Madulo 2: O que dizer e para quem dizer

e Fundamentar sua atividade de

Aulas 7eB
Aula/duracao 02 aulas/90 minutos
Contetido Aprofundamento de conhecimentos com relagdo a tematica
do debate, com énfase nos objetivos de cada aluno.
Objetivas Metodologia

e A professora lhes proporciona acesso a sala de

pesquisa em sites da internet por
lema.

e Compreender a importincia da
busca por sites sérios com relagdo
a divulgacdo de dados.

e Selecionar informagdes em textos

informatica da escola e os alunos sdo divididos em
grupos por afinidade de opinido, tendo em vista ndo
haver internet em todos os computadores desse
ambiente na escola.

Os educandos mobilizam conhecimentos prévios acerca
da pratica social de pesquisas em sites da internet.
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escritos ou orais (palestras,
debares, semindrios) pertinentes
aos seus objetivos com a pesquisa
(endossar seus conhecimentos
para a defesa de suas ideias).

e (Os alunos comecam a pesquisar informacdes,
inicialmente apenas com a orientagdo para
pesquisarem, e em seguida, a professora os orienta para
a observacao das fontes da pesquisa.

e E feita uma pequena exposicio visando conscientiza-
los para a busca por informacdes de sites, pessoas e
fontes confidveis, visando passar credibilidade ao
auditdrio durante um debate.

e (Os dados da pesquisa: textos, videos etc. seriam
armazenados em pendrives para que possam ser
analisados posteriormente e impressos, caso seja
necessario.

Avaliacdo

Participacdo dos alunos nas atividades propostas.
Observagao dos resultados obtidos pelos alunos.
Registro de intervengdes realizadas.

Planejamento das atividades relativas ao madulo 3.

Médulo 3: Quando e quais estratégias utilizar para convencer o outro

* Reconhecer o género debate foco
da intervengdo pedagégica, qual
seja: debate de opinido de fundo
CONLroverso.

e Perceber a natureza linguistica e
organizacional do debate de
opinido de fundo controverso.

e Identificar as estratégias
argumentativas utilizadas pelos
debatedores.

» Avaliar a postura dos debatedores.
Perceber a  variedade de
argumentos utilizados para a
defesa do ponto de vista.

Aula9e 10
Aula/duracdo 02 aulas/90 minutos
Contetdo Debate de opinido de fundo controverso.
Objetivos Metodologia

e Os alunos assistem a um debate sobre a reducdo da
maioridade penal promovido pela Globo News.
Disponivel em:
htips://www.youtube.com/watch?v=PQESe76a8Vk.
Acesso em: 15/03/2017.

e Em seguida, ao final da exibicdio do video,
expressaram suas avaliagbes acerca da postura dos
debatedores e das formas de defenderem sua opinido.

e Os alunos caracterizaram o género em estudo a partir
da analise do contetido do video.

s A professora se encarregou de fornecer uma definicdo
do debate de opinido de fundo controverso e promover
um dialogo acerca desse tipo de debate, contrapondo-o
ao debate deliberativo e debate para resolucdio de
problemas.

e Alunos e professora discutiram acerca dos argumentos
e das esiratégias argumentativas observaveis no debate.

¢ Reconhecimento de mecanismos de sustentacio e
refutacao.

Avaliagdo

Participacao dos alunos nas atividades propostas.
Observacdo dos resultados obtidos pelos alunos.
Registro de intervencoes realizadas.

Aula 11

Aula/duragao

01 anla/45minutos

Contetido

As estratégias argumentativas: o recurso aos valores,
generalizacies indevidas e o argumento do excesso.
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Objetivos

e Reconhecer estratégias
argumentativas significativas para
a defesa de ideias das wés
opinides (machismo, leis ou ndo
dentncia) que estdo  sendo
defendidas no debate em sala de
aula.

e Mobilizar conhecimentos prévios
que permitam a apropriacdo do
contetido da aula.

e Ver a adequacdo da estratégia ao
tema abordado e aos objetivos do
produtor do texto.

e Perceber a adequacdo dessas
estratégias a sua atividade
argumentativa no debate.

Metodologia

Sao mostrados aos alunos, através de apresentagao em
slides, textos colhidos da midia (propagandas) que
apresentam esses tipos de estratégia e explicadas cada
uma das estratégias objeto de estudo da aula, diante dos
Lextos.

Depois de lidos os textos, os alunos formaram seis
grupos, independentemente dos grupos de opinido jd
existentes na producdo inicial e a partir das designagoes
das estratégias, tentaram identificar quais delas
predominam nos textos que estarao sendo expostos.
Cada grupo se encarregou da andlise de determinados
textos, sendo alternada a analise entre os grupos. No
entanto, o julgamento dos erros da andlise coube ao
grande grupo formado pela professora e pelos demais
alunos, ou seja, as conclusdes dos grupos foram
debartidas coletivamente,

A professora trouxe o conceito e exemplos de cada
uma dessas esiratégias em material impresso, que foi
entregue individualmente a cada aluno.

Encaminha-se uma reflexdo em torno dos recursos de
que a lingua dispde para a defesa de ideias.

Avaliagéo e Participagdo dos alunos nas atividades propostas.
Observacdo dos resultados obtidos pelos alunos.
Registro de intervencdes realizadas.
Aula 12
Aula/duracio 1 anla/45minutos
Contetido Argumentos de autoridade, do desperdicio e dos fatos.
Objetivos Metodologia
e Apropriar-se de alguns tipos de | « Exposicdo de apresentagio através dos recursos
argumentos. oferecidos pelo power point contendo os exemplos dos

e Desenvolver o0 senso critico
baseado em andlise de textos
impressos e audiovisuais.

e Analisar a pertinéncia  dos
argumentos e formas de
sustentagdo e refutacdio dos
mesmos.

argumentos que serdo estudados na aula.

Depois da discussdo do material, os alunos elencaram
os argumentos de autoridade e dos fatos presentes no
video assistido nas aulas 9 e 10.

Os alunos e a professora pesquisadora expuseram sua
andlise do evento comunicativo e das formas de tornar
eficazes (ou ndo) os argumentos apresentados num
debate.

Os alunos receberam uma “apostila” com defini¢do e
exemplos dos argumentos estudados na aula em
destaque no interior dos textos, e fardo a leitura
individual e silenciosa do material.

Apos a leitura individual, um espago para comentarios,
dividas e esclarecimentos seré aberto.

Havera uma discussdo em torno do uso que se fez
desses argumentos no debate e da sua eficiéncia para
os momentos da enunciacao.

Avaliacdo

Participacdo dos alunos nas atividades propostas.
Observagdo dos resultados obtidos pelos alunos.
Registro de intervencdes realizadas.
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Planejamento das atividades relativas ao modulo 4.

Modulo 4: Construindo argumentos, expressando ideias

e Reconhecer o principio de que a

argumentacao estd inscrita na
propria  linguagem  enquanto
mecanismo linguistico-discursivo.
Refletir sobre a importdncia da
escolha dos conectivos enquanto
operadores argumentativos.
Estabelecer relacao entre
instrumentos linguisticos e efeitos
de sentido.

Aulas 13 e 14
Aula/duracao | 02 aulas/90 minutos
Contetido Operadores argumentativos.
.Dbjetivos 1 Metodologia

Exposicao feita pela professora, com o auxilio do
datashow, de situagBes enunciativas ressaltando a
importdncia e o papel argumentativo dos operadores
argumentativos.

Leitura, analise e discussdo dos exemplos apresentados
em marterial impresso enrregue aos grupos, sob a
orientacio de observarem o elo estabelecido entre as
informagoes que os conectivos estavam conectando.
Resolucdo individual de atividade impressa e discussio
das respostas.

Reconhecimento da importincia dos conectivos na
construcio dos argumentos.

. Avaliacio

Participagao dos alunos nas atividades propostas.
Observacdo dos resultados obtidos pelos alunos.
Registro de intervencoes realizadas.

Planejamento das atividades relativas a producao final.

Produzir adequadamente debate
de opinido de fundo controverso.

Expressar conhecimentos
adquiridos na realizacio dos
modulos apés a  primeira

producdo nessa reoralizacdo do
debate.

. Aula 15

Aula/duracao 01 aula/45 minutos

Conteiido ‘Debate de opinido de fundo controverso.

Objetivos Metodologia

» Situar-se satisfatoriamente na | ¢« Mediados por um (a) moderador (a) os alunos
producio de um género oral produzem o debate de opinido de fundo conmroverso
textual/discursivo de dominio discutindo qual é o fator que determina o ndimero
puablico. crescente de casos de violéncia contra a mulher.

Compreendem a natureza linguageira do evento
comunicativo do qual participa.

Desenvolvem  satisfatoriamente o seu  papel
previamente  delimitado  (moderador,  debatedor,
auditorio).

Avaliacdo

Participacao dos alunos nas atividades propostas.
Observacdo dos resultados obtidos pelos alunos.
Registro de intervencoes realizadas.

Aula 16

Aula/duracdo

| 01 aula/45minutos
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Contetido Avaliacdo da producdo final do debate; comparacio entre
as duas producdes; e avaliacao do percurso realizado com
0 género.

Objetivos Metodologia

e Compreender a natureza | ® Sob a mediacdo da professora-pesquisadora, os alunos

comunicativa do género de
dominio piiblico da linguagem
oral, o debate.

e Refletir acerca da adequacdo (ou
nao) a producao do género.

e Mobilizar os conhecimentos
adquiridos (também) para uma
avaliagdo mais criteriosa de si e
do grupo durante a realizagao do
debate.

e Comparar a produgdo inicial e
final do género.

e Refletir acerca da importincia
social da apropriacio do género
em estudo.

avaliam as producdes realizadas, a sua atuacdo no
percurso, a atuacdo dos colegas e da professora, e os
conhecimentos adquiridos.

Avaliacdo

* Participacdo dos alunos nas atividades propostas.
¢ Observacdo dos resultados obtidos pelos alunos.
e Registro de intervencdes realizadas.
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APENDICE C - ATIVIDADE AVALIATIVA DO MODULO 4 DA SEQUENCIA
DIDATICA

& PROFLETRAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARATBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Dissertacao: Ensino do género oral textual/ discursivo debate: estratégias argumentativas
Mestranda: Edilma Marinho Ribeiro Gomes
Orientadora: Edilma de Lucena Catanduba
Atividade avaliativa do médulo 4 da Sequéncia Didética

Aluno (a):

Observe o texto a E
seguir: '

~ ESPACO PARA
HORTIFRUTIGRANJEIROS
E COISAS AINDA
VMIAIDRES DO QUE

ESSA PALAVRA.

PAONTANA. CAPACIBADE DE 735 NG DE CARGA, MOTOR 1.8 FLEXPOWER,
MAX CAB - MELHOR RELACAD TAMANHD OA CABINE X TAMANHD DA CACAMBA,
GAMANTIA ESPECIAL DE 3 ANDS

~——4
1. Esse texto ¢ uma propaganda de um dos modclos de carro da Chevrolet, o “montana”. Observe o
texto central da propaganda, reflita sobre o uso da palavra ainda e assinale a alternativa correta.

a) ela indica o argumento mais forte a favor de determinada conclusao.
b) ela soma argumentos a favor da mesma conclusdo.
¢) ela introduz uma conclusdo com relacdo ao argumento apresentado anteriormente.

2. Qual € a caracteristica que se quer destacar do carro a parfir desse enunciado? Justifique sua
resposta.
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Avalie o texto que segue:

TEM COISAS QUE VOCE
NAO CONTA NEM PARA
A MELHOR AMIGA.
POR ISSO EXISTE O 180.

3. Pelo que se pode compreender do texto, quais seriam essas coisas que ndo se contam nem para a
melhor amiga? Que elementos do texto lhe ajudaram a compreender isso?

4. O operador argumentativo nem indica o argumento mais forte de uma escala a favor de uma
determinada conclusin. Qual seria £554 conclusdo?

5. 0 uso do por isso indica a introdugdo de uma conclusdo com relacdo a argumentos apresentados em
enunciados anteriores. Esta conclusdo, segundo o texto publicitario, seria boa ou ma para a mulher?
Explique.
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6. Observe os enunciados a seguir e responda:

1. E mulher, portanto passa o dia todo dentro de casa.
2. E mulher, porém, passa o dia todo fora de casa.

a) Em qual enunciado, o operador argumentativo apresenta como natural e necessaria a conclusio?

b) No outro enunciado, a conclusio € apresentada através de uma quebra de expectativas. Essa quebra
revela um trago ainda presente na nossa sociedade. Qual seria ele?




ANEXOS
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ANEXO A -TEXTO 1 PARA ESTUDOS

Violéncia contra a mulher, um problema de saide piiblica
Andréa Fachel Leal

Desde 1999, a Organizagio das Na¢des Unidas (ONU) proclamou que 25 de Novembro é o Dia
Internacional pela Eliminagdo da Violéncia contra as Mulheres.

Que importancia tem essa data? Por que um dia especial?

E bom lembrar que esse ¢ um problema de muitas pessoas. As mulheres constituem pelo menos
metade da populacao mundial. Em algumas faixas etarias, como a dos idosos, sao mais da metade das
pessoas. Em todo o mundo, as mulheres tém maior expectativa de vida do que os homens. As
mulheres sobrevivem aos homens, mas nao podemos concluir que as mulheres tenham melhores
condigdes de saide do que eles.

Apesar de tantas mulheres no planeta, elas foram apenas muito recentemente reconhecidas como
sujeitos plenos de direitos: na Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, ocorrida em Viena em
1993, declarou-se que os direitos das mulheres sdo direitos humanos. Acabaram-se as fronteiras entre
o espaco publico e o espago privado como resultado, por um lado, de uma forte atuacao do
movimento organizado de mulheres, e por outro, das atrocidades cometidas na Guerra da antiga
Iuguslavia, onde o estupro sistematico e em massa de mulheres foi empregado como estratégia de
guerra. A violéncia doméstica e o estupro, crimes cometidos majoritariamente contra mulheres, foram
declarados como crimes contra os direitos da pessoa humana.

Na definicdo da Convencao de Belém do Para (Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia Contra a Mulher, adotada pela Organizacdo dos Estados Americanos, OEA, em
1994), a violéncia contra a mulher ¢ “qualquer ato ou conduta baseada no género, que cause morte,
dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico a mulher, tanto na esfera piiblica como na esfera
privada”.

A violéncia contra a mulher é um problema de saiide piblica. E necessario que estudantes (e
profissionais ja atuanies) na area da satide sejam instrumentalizados e capacitados a atenderem as
mulheres que chegarem aos servigos de satide, vitimas de violéncia. Segundo a OMS (Organizacdo
Mundial da Satde), “as conseqiiéncias do abuso sdo profundas, indo além da salde e da felicidade
individual e afetando o bem-estar de comunidades inteiras™. A violéncia de género € um problema
que afeta a salide fisica e mental das mulheres, e que tem consequéncias econdmicas e sociais.

E importante salientar que a violéncia contra mulheres ocorre num contexto especifico dado por
relacdes de género. Ndo é por acaso que as mulheres sdo as maiores vitimas. Ndo é tampouco porque
as mulheres naturalmente sejam mais frageis ou submissas. A violéncia conrra as mulheres ocorre no
contexto social e histérico em que as mulheres sdo discriminadas, tendo menor acesso a educacdo, a
recursos materiais e simbdlicos e a poder, tanto no dmbito privado quanto no piblico.

Deve-se enfatizar que um grande empecilho, por muito tempo, para a formulacdo e execucdo de
programas e politicas que enfrentem o problema da violéncia contra mulheres é justamente a crenga
arraigada de que a violéncia no ambito domeéstico contra mulheres ou meninas era um problema da
ordem do privado e familiar. Este problema, no Brasil, pode ser visto na expressdo popular “cm briga
de marido e mulher, ninguém mete a colher”.

A lei promulgada no Brasil que trata especificamente sobre a violéncia contra a mulher, conhecida
como a Lei Maria da Penha, é recente: data de 2006 (Lei 11.340, 7 de agosto de 2006). A partir da
Lei Maria da Penha, foram criados Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher nos
estados,pelos Tribunais, com o respaldo de recomendagdo do Conselho Nacional de Justica (CNJ) de
2007 (Recomendagao N” 9, de 06 de marco de 2007 do CNJ).

Vejamos alguns dados importantes sobre a violéncia contra mulheres, da Organizacdo Mundial de
Saide (OMS), das Nagdes Unidas (UNFPA) e do Brasil:

* Todos os anos, mais de 1,6 milhdes de pessoas morrem no mundo, vitimas de violéncia. Para cada
pessoa que morre vitima da violéncia, muitas outras sofrem, sendo incapacitadas ou sofrendo por
probelmas fisicos, sexuais, reprodutivos ou de satide mental. No mundo todo, a violéncia é uma das
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principais causas de mortalidade para pessoas com idade entre 15 e 44 anos. Isto significa que mais
de 4400 pessoas morrem diariamente, vitimas de violéncia.

* No mundo todo, a violéncia praticada contra mulheres envolve uma série de violacoes aos seus
direitos humanos: trafico de mulheres e de meninas, estupro, abuso fisico, abuso sexual de mulheres e
de criancas e também praticas tradicionais que implicam problemas permanentes para a sua satide
sexual e reprodutiva de meninas.

* Uma das formas mais comuns de violéncia contra mulheres é a violéncia praticada pelo parceiro
intimo. 1sto signifca que as mulheres sofrem violéncia dos maridos, namorados ou companheiros —
atuais ou passados. Outros homens que também mantém uma relacdo intima ou proxima com as
mulheres e que muitas vezes sao os seus agressores incluem pais, irmaos, padrastos. O espaco
doméstico, da casa, por isso mesmo, pode ser considerado um dos espagos mais perigosas para
meninas e mulheres.

* As consequéncias da violéncia para a saiide das mulheres podem ser diretas ou de longo prazo.
Incluem:

- danos e feridas por violéncia fisica ou sexual; morte (incluindo o suicidio e a mortalidade materna,
resultado de abortos inseguros);

- contaminacao por infec¢oes sexualmente transmissiveis e HIV/AIDS;

- gravidez indesejada;

- problemas de satide mental (depressao, stress, problemas de sono, problemas de alimentacao,
problemas emocionais, uso e abuso de substncias psicoativas e dlcool);

- problemas fisicos de médio e longo prazo (dor de cabega, dor lombar, dor abdominal, fibromialgia,
problemas gastrointestinais, problemas de locomocao e mobilidade).

* Muitas das mulheres que recorrem aos servicos de satide, com reclamac@es de enxaquecas,
gastrites, dores difusas e outros problemas, vivem situacoes de violéncia dentro de suas proprias casas
— ¢é extremamente importante que profissionais de salide sejam capacitados para identificar, atender e
tratar pacientes que se apresentam com sintomas que podem estar relacionados a abuso e agressao.

* A dimensdo mais tragica da violéncia contra as mulheres sdo os assassinatos. De cada duas duas
mulheres que morrem vitimas de homicidio no mundo, uma delas & morta pelo seu parceiro intimo
(40 a 70%), homens, em geral no contexto de uma relacio abusiva.

* Uma forma especifica de violéncia contra mulheres é o abuso sexual. Uma em cada quatro
mulheres do mundo sofrem abuso sexual, perpetrado por um parceiro intimo, ao longo de suas vidas.
* A prevaléncia de abuso fisico ou sexual sofrido ao longo da vida por mulheres varia de 15% a 71%
mundialmente.

* Na Ameérica Latina e Caribe, a violéncia doméstica atinge entre 25% a 50% das mulheres.

* As causas externas sao a terceira causa de mortalidade no Brasil como um todo, o que aponta para a
violéncia como um grave problema de satide publica. A violéncia em geral pode ser exercida por
diferentes agentes (por exemplo, policiais), contra diversas populagdes (o racismo é um exemplo de
vialéncia contra uma determinada populagdo com base na cor da pele ou etnia) e pode ocorrer em
muitos espacos (como a escola ou o espago doméstico).

* No Brasil, uma em cada cinco mulheres (20%) ja sofreu algum tipo de vicléncia fisica, sexual ou
outro abuso praticado por um homem.

Quanto as consequéncias economicas e sociais da violéncia contra mulheres, segundo dados do
Banco Mundial (BM) e do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD):

* Um em cada 5 dias de falta ao trabalho no mundo é causado pela violéncia sofrida pelas mulheres
dentro de suas casas.

* A cada 5 anos, a mulher perde 1 ano de vida saudével se ela sofre violéncia doméstica.

* As mulheres com idade entre 15 e 44 anos perdem mais anos de vida saudavel (“disability- adjusted
life year" ou DALY) em funcdo do estupro e da violéncia doméstica do que em razdo de cancer de
mama, cancer de colo de ttero, problemas relacionados ao parto, doencas coronarias, AIDS, doencas
respiratorias, acidentes de automdveis ou a guerra (World Development Report of the World Bank,
1993). O estupro e a violéncia domeéstica sao causas importantes de incapacidade e morte de mulheres
em idade produtiva.

* Mulheres vitimas da violéncia podem sofrer com isolamento social, incapacidade para trabalhar,
ficarem sem remuneracdo ou com menor remuneracao, incapacidade para participar em atividades na
comunidade e terem sua capacidade de cuidar de si mesmas e de seus filhos diminuida. Uma mulher
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que sofre violéncia domeéstica geralmente ganha menos do que aquela que ndo vive em situagdo de
vialéncia.

* No Canada, um estudo estimou que os custos da violéncia contra as mulheres superam 1 bilhao de
dolares canadenses por ano em servicos, incluindo policia, sistema de justica criminal,
aconselhamento e capacitacao.

* Nos Estados Unidos, um levantamento estimou o custo com a violéncia contra as mulheres entre
USS$ 5 bilhdes e US$ 10 bilhdes ao ano.

* Segundo o Banco Mundial, nos paises em desenvolvimento, estima-se que entre 5% a 16% de anos
de vida saudavel sdo perdidos pelas mulheres em idade reprodutiva como resultado da violéncia
domestica.

* Um estudo do Banco Interamericano de Desenvolvimento estimou que o custo total da violéncia
doméstica oscila entre 1,6% e 2% do PIB de um pais.

A violéncia pode ser fisica, psicoldgica, moral, sexual, patrimonial, institucional, social, econémica,
politica ou estatal. A violéncia fisica é definida como acao ou omissdo que coloque em risco ou cause
dano a integridade fisica de uma pessoa. A psicolégica, como acdo ou omissdo destinada a degradar
ou controlar as ages, comportamentos, crengas e decisdes de outra pessoa por meio de intimidacdo,
manipulacao, ameaga direta ou indireta, humilhacao, isolamento ou qualquer outra conduta que
implique prejuizo a satde psicologica, a autodeterminacdo ou ao desenvolvimento pessoal. A
violéncia moral € aquela destinada a caluniar, difamar ou injuriar a honra ou a reputacao de uma
pessoa.

Violéncia sexual é o termo que se aplica a casos de estupro; abuso sexual denomina a violéncia
sexual praticada principalmente contra criangas e adolescentes, por adultos. O assédio sexual é um ato
de poder, onde uma pessoa se aproveita da condigdo de estar em posicdo superior no trabalho (ou
escola, ou igreja, etc) para obrigar outra pessoa a aceitar suas propostas sexuais, mediante constante
ameaca de demissdo, rebaixamento salarial ou outra forma de perseguicdo; na maioria das vezes,
ocorre por parte de homens contra mulheres. A violéncia patrimonial é qualquer ato de violéncia que
implique dano, perda, subtracdo, destruicdo ou retencio de objetos, documentos pessoais, bens e
valores.

A violéncia institucional é todo tipo de violéncia motivada por desigualdades (de género, étnico-
raciais, econdmicas etc.) predominantes em diferentes sociedades. Essas desigualdades se formalizam
e institucionalizam nas diferentes organizagoes privadas e aparelhos estatais, como também nos
diferentes grupos que constituem essas sociedades.

Qual a especificidade afinal da violéncia conira a mulher?

Ha varios tipos ou formas de vicléncia contra as mulheres. As mulheres podem sofrer violéncia fisica,
psicolégica, moral, sexual, patrimonial, institucional, entre outras. Para a Organizacao Mundial de
Satide sdo atos de violéncia:

* Estapear, sacudir, bater com o punho ou com objeios, estrangular, queimar, chutar, ameacar com
faca ou revélver, ferir com armas ou objetos e, finalmente, matar.

* Coercdo sexual através de ameacas, intimidacdo ou uso da forga fisica; forcar atos sexuais ndo
desejados, com outras pessoas ou na frente de outras pessoas.

* Ciime excessivo, controle das atividades da mulher, agressdo verbal, destruicdo da propriedade,
perseguicao, ameagas, depreciacao e humilhacao.

* Violéncia de género — violéncia sofrida pelo fato de se ser mulher, sem distingdo de raca, classe
social, religido, idade ou qualquer ourra condi¢do, produto de um sistema social que subordina o sexo
feminino. Envolve uma relacdo de poder, onde o homem é dominante e agressivo e a mulher deve
estar em posicdo de submissdo e ser docil; os homens buscam controlar as mulheres no que diz
respeito aos seus desejos, opinioes e corpos (inclusive a sua liberdade de ir e vir).

Violéncia contra a mulher é qualquer conduta — a¢do ou omissdo — de discriminacdo, agressdao ou
coercao, ocasionada pelo simples fato de a vitima ser mulher e que cause dano, morte,
constrangimento, limitacdo, sofrimento fisico, sexual, moral, psicoldgico, social, politico ou
econdmico ou perda patrimonial. Essa violéncia pode acontecer tanto em espagos publicos como
privados.

Por fim, é preciso mencionar duas formas de violéncia que se definem pelo espaco em que ocorrem
ou pelos agentes que as praticam — a violéncia doméstica e a intrafamiliar.

Violéncia doméstica — forma de violéncia definida pelo espaco em que ocorre. Violéncia que ocorre
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em casa, no ambiente doméstico. Portanto, a violéncia domeéstica pode ocorrer nas relacdes entre as
pessoas da familia. Esta denominacdo mascara o fato de que independente da faixa etaria das pessoas
que sofrem violéncia fisica ou verbal, as mulheres (criancas, adultas e idosas) sao as principais
vitimas na violéncia doméstica. O lar é um espaco extremamente perigoso para as mulheres. A
violéncia e as ameacas de violéncia limitam as mulheres na sua capacidade de negociar o sexo
seguro.

Violéncia intrafamiliar — forma de violéncia definida pelas relagtes violentas que ocorrem entre
membros da propria familia (pai, mae, filhos, marido, esposa, sogro/a, padrasto, madrasta, etc.). Entre
as vitimas da violéncia intrafamiliar estdo mulheres, criancas, idosos e deficientes. Na maioria das
vezes, essa forma de violéncia ocorre no espaco privado. Inclui abuso fisico, sexual e psicolégico, a
negligéncia e o abandono. A violéncia conjugal é uma forma de violéncia intrafamiliar: € a violéncia
nas relaces de casais (ou ex-conjuges). A critica a essa terminologia esta em que também esconde o
fato de que a principal vitima dessa violéncia é a mulher.

Estudos organizados pelas Nagfes Unidas revelam que 98,4% das vitimas de violéncia intrafamiliar
na Bolivia e 85% das vitimas no Chile sdo mulheres.

A violéncia fisica, psicolégica, sexual, moral, patrimonial, doméstica, intrafamiliar, entre outras, sdo
diferentes praticas que padem ser enquadradas como formas de violéncia de género. [...]
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ANEXO B - TEXTO 2 PARA ESTUDOS

Desafios para a efetividade da Lei Maria da Penha
Por Francisca Serrdo*

A violéncia contra a mulher é um fenémeno muito “democritico™, pois acontece em todas as
classes sociais, idades, etnias, credos, tipos de familia e localizacdo geografica. Ela se manifesta de
diversas formas e é consequéncia de uma sociedade machista e patriarcal.

A violéncia de género é reforcada, reafirmada e perpetuada a todo momento na midia, nas
familias, escolas, igrejas, locais de trabalho, na politica, nos espacos publicos, na cultura, na
legislacao etc. Nesses espagos, os discursos ainda reforgam que a “missao™ da mulher é cuidar dos
filhos, da casa, dos maridos, dos doentes e dos idosos, mas ao mesmo tempo tais funcdes sdo
socialmente desvalorizadas. Além de as mulheres ndo serem incentivadas a cuidarem de si e de suas
vidas, muitas acabam assumindo miltiplas jornadas de trabalho, comprometendo sua realizacdo
pessoal e, muitas vezes, a propria saide.

As igrejas frequentemente afirmam que as mulheres devem se esforcar para ser “puras” acima
de tudo, reforcando também a ideia de que elas sdo maledicentes, imorais, frigeis e pecadoras. As
mulheres, se pede paciéncia e submissio, peniténcia e sacrificio. Reitera-se assim uma interpretaciao
misogina do mito da expulsdo de Addo e Eva do Paraiso, ou seja, a mulher é a pecadora que seduz o
homem inocente e o faz pecar e, por isso, todos os sofrimentos do mundo sio percebidos como
consequéncia da desobediéncia da mulher. As igrejas muitas vezes reforcam ainda uma dupla moral
para os homens: maridos traem, agridem, estupram e mal sdo admoestados, enquanto que elas sdo
orientadas a perdoar seus agressores, mas nao sao incentivadas a fazer uma dentncia e a dar um basta
nas agressoes covardes que sofrem. Todo esse idedrio faz com que a desigualdade de género seja
reforcada e, pior, sacralizada, legitimando em grande medida a violéncia contra as mulheres. Nao é a
toa que ainda enfrentamos tantos desafios para a implementacdo da Lei Maria da Penha, criada em
2006 para coibir a violéncia contra as mulheres no Brasil.

A Lei Maria da Penha é um excelente instrumento, mas o machismo de magistrados/as,
policiais, delegados/as e da sociedade em geral ainda dificulta seu cumprimento. As dentincias
aumentaram com a implantagdo da Lei e, com isso, aumentou a visibilidade do grave problema social
que é a violéncia contra a mulher, mas ainda assim em muitas localidades existe uma enorme
disparidade entre a quantidade de dentincias e a quantidade de inquéritos, ocorrendo também uma
demora injustificavel para a punicdo dos agressores. Com tamanha morosidade e tantos descasos,
muitas mulheres desistem de seus direitos e muitas outras sio levadas a desistir pela pressio da
familia do agressor e, ds vezes, por interferéncia até de sua prépria familia. Dessa forma, muitas vezes
elas acabam sendo vistas como ndo merecedoras de justiga e sdo tidas até mesmo como culpadas pela
agressao que sofrem. E elas ndo encontram apoio nem mesmo nas igrejas e templos que frequentam.

Sdo muitos os desafios a superar para que a Lei Maria da Penha possa ter um resultado
realmente significativo no combate a violéncia contra a mulher g, dentre tantos outros, podemos citar:
a necessidade de mais delegacias da mulher e que elas funcionem ininterruptamente; orcamento
publico que garanta a implementacio de politicas puiblicas que tornem humanizados os atendimentos
as mulheres que sofrem violéncia; integracdo de todos os servicos em uma rede de atencio as
violéncia contra as mulheres; enfrentamento em todas as esferas governamentais da desigualdade de
género e dos diversos tipos de violéncia que ela acarreta; capacitagio sobre género para todos os/as
profissionais que atuam nas instituicdes gue atendem as mulheres ofendidas pela violéncia,
principalmente a domestica e familiar. Assim, os principais desafios que precisam ser superados
urgentemente sao:

. Delegacia da mulher em TODOS os municipios do Brasil;

. Atendimento as mulheres que sofrem violéncia que funcionem dia e noite em todos os dias da
semana, incluindo sibado, domingo e feriado;

. Promocdo de educagdo nio-sexista;

. Agilidade na punicdo dos agressores;
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. Criagdo do Fundo de Defesa da Mulher (FDM);
. Insercdo, no orcamento de todas as instituicoes governamentais e ndo governamentais, de
recursos e programas para o combate a violéncia de género;
. Implementacdo e o fortalecimento das Redes de Atencdo a Violéncia doméstica em todo o
territério nacional
Como mulheres catélicas, também queremos que as religides sejam intolerantes com o machismo e
com homens agressores; que acolham as mulheres em seus anseios e desejos e ndo as estimulem a ser
apenas instrumentos para a realizacdo alheia; que as autoridades religiosas condenem com rigor a
desigualdade de género e as violéncias contra as mulheres; que ponham fim na violéncia simbdlica
que inferioriza as mulheres e ainda é tao presente nos discursos religiosos; que ensinem mulheres e
homens que Deus guer um mundo bom e justo para todas as pessoas; que ndo legitimem mais nos
pilpitos a violagio do direito a dignidade humana das mulheres. Basta de humilhacéo, indignidade e
de qualquer forma de violéncia contra as mulheres. Ja!

*Francisca Serrdo é pedagoga, especialista em gestdo, em pedagogia gestora e educagdo infantil,
ativista politica, multiplicadora de Catdlicas pelo Direito de Decidir

Disponivel  em:htip://catolicas.org.br/novidades/editoriais/desafios-para-a-efetividade-da-lei-maria-
da-penha/. Acesso em: 02/08/2017.
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ANEXO C — TRANSCRICAO DA PRODUCAO INICIAL DO DEBATE

Transcri¢ao da producao inicial do debate — P1

1 - Moderadora: (...) éh:: vamo comegar com a pergunta “machismos, leis limitadas ou a... a ndo
dentincia: qual é a principal causa da violéncia contra a mulher?... As principais regras pro debate...
ndo ofender verbalmente os colegas, respeitar o tempo de fala do outro e prestar atengdo a fala do
outro” ((olha o celular no intuito de deixa-lo pronto para a contagem de tempo de fala dos colegas))

((26 segundos depois, como ninguém ndo houvesse falado e apos a orientagio de uma colega, a
moderadora repete a questdo norteadora do debate))

2 - Moderadora: Vou perguntar agora a pergunta “machismos leis limitadas ou a ndo dentncia: qual é
a principal causa da violéncia contra a mulher?”

3 - Aluna 1: Eh::: eu acredito na dentincia que muitas mulheres se calam e quando elas se calam ao
invés de denunciar para diminuir o mimero de dentincias elas ndo denunciam ai se elas ficarem
caladas ninguém vai saber o que esta acontecendo com elas.

4 - Aluna 2: E as leis s3o poucas deveriam aumentar né?... as leis parque a lei s6 Maria da Penha ndo
ta servindo porque tem poucas mulheres que vdo a delegacia denunciar

5 - Aluna 3: Afinal... o mais dificil... a violéncia contra as mulheres vem do machismo “segundo o
dicionario machismo machismo sdo as atitudes e comportamentos do homem do macho normalmente
esses nao aceitam a igualdade de direitos entre os homens e mulheres...ainda segundo o dicionario
machismo cons/consiste na ideologia tanto do homem tanto da mulher seja a usar forca usando o
homem™

6 - Aluna 4: A violéncia contra a mulher...

7 - Aluna 5: [As mulheres nao devem ficarem caladas, elas devem denunciar quando sofrer qualquer
tipo de agressdo... estupro, ameacas, chingamento e etcéteras

8 - Aluna 4: “a violéncia contra a mulher ¢ algo secular... é ... empregado na escola do Brasil em
plena século XXI, o machismo ainda é tema recorrente no Brasil”

((8 segundos de pausa))

9 - Aluna 3: “afirma-se ainda que o machismo seja o contrdrio do feminismo e este, por sua vez, vai
além do pedido de igualdade de direitos entre homens e mulheres, mas mulheres mais radicais. O
feminismo ndo aceita a participacdo ( ) dos homens na vida das mulheres.

10 - Aluna 4: “a cultura do machismo estd fortemente presente no Brasil em grande parte dentro dos
grupos mais jovens”

11 - Aluna 5: “maioria das mulheres sofrem desrespeito nas ruas sdo assediadas fisicamente em
transporte piblicos sdo agarradas ou beijadas sem o seu consentimento e elas ndo devem deixar o
homem tirar a nossa liberdade porque é o que 0 homem tem direito a mulher nao tem™

13 - Aluna 2: “mesmo apds a Lei Maria da Penha a violéncia contra a mulher s6 aumentou e também
porque a lei ndo estd sendo cumprida, mesmo... tENdo... acontecido a agressdo.. ((ri
silenciosamente)) pode acontecer de o agressor pegar... pagar fianca dev/dev/deveria ter mais
direitos™...
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14 - Aluna 3: “diante dessa informagtes... algumas pessoas dize que 0 machismo é num aceitar que as
mulheres possam... e consigam exercer as mesmas funcdes e atividades que os homens fazem
entretanto devemos ressaltar que dEsde os primeiros primérdios a sociedade é formada por ( )
matriarcal onde os pais eram os chefes das familias onde as mulheres eram obrigadas a fazer todos os
trabalhos domésticos ou nao em algumas sociedades, as mulheres nao tinham direito algum, elas eram
escravas do lar... era pra isso que existiam... mais, quando surgiu o machismo?... o machismo é tdo
antigo quanto podemos imaginar sim o machismo estd presente na sociedade desde os tempos das
cavernas pode-nos parecer estranho afinal sempre lemos que os homens saem para cacar, eram
responsaveis pelo sustento da familia, mas ndo era assim que funcionava exatamente™

15 - Aluna 4: “pra quem ndo sabe o Brasil é... a terceira nagdo da América Latina, atrds apenas de...
Nicaragua e Repiblica Dominica/Dominicana que::: tem o machismo... e a violéncia contra a mulher

((5 segundos de pausa))

16 - Aluna 1: “¢eh::...eu sei que o machismo tem grande importancia mas eu escolhi a denuncia porque
acredito que se as mulheres ndo denunciarem € pior porque cada vez mais o machismo vai crescer e
acredito que a denmincia renha grande importdncia porque a maioria das mulheres que sdo agredidas
ndo denunciam o que pode como eu ja disse fazer o nimero aumentar e muito... eu também acho que
as que para as agressoes acabarem elas precisam tomar uma decisdo, que é denunciar...

17 - Aluna 5: “principalmente as mulheres negras que sdo as mais que sofrem agressdo™

18 - Aluna 2: as leis também podem aumentar... ndo so as dentincias porque se aumentasse as leis ndo
ia precisar de tantas mulheres ir... na delegacia denunciar

((7 segundos de pausa))

19 - Aluna 4: “e claro que existe uma cultura max/é macista no Brasil sei que é complicado
generalizar mais a nossa historia ndo nega”

((8 segundos de pausa))

20 - Aluna 3: podemos encontrar o machismo até no trabalho ele o colega pas/passam a assediar
vocé... e gera dentincia sendo assim as mulheres podem denunciar mas... € muito dificil que uma
mulher possa denunciar o caso dela ser cantada assediada por um homem

21 - Aluna 1: éh:: mas elas precisam tomar coragem pra denunciar porque é melhor vocé sofrer por
um minuto aquele assédio e denunciar do que vocé ficar sofrendo toda a vida

22 - Aluno 7: “mas poucos sabem que a violéncia doméstica vai muito além da agressdo fisica ou
estrupo a lei Maria da Penha ( ) contra os tipos de abuso contra a mulher ( ) que a propria violéncia ( )
violéncia sexual, violéncia fisica, violéncia moral e violéncia psicolégica™

((20 segundos de pausa))
23 - Moderadora: mais alguém quer falar?

24 - Aluna 2: “a Lei Maria da Penha reduziu em dez por cento o mimero de homicidios de
mulheres”... porque varias mulheres elas se sentem... como € que se diz? ((em tom baixo))

25- Aluna 5: ameacadas?

26 - Aluna 2: sim... ameacadas nio elas se sentem como se estivessem presas e ( ) na morte elas
querem se matar por conta por conta disso porque elas se sentem sim tal assim porque um homem
estuprou ela ela vai se senti::... presa ndo querem denunciar... isso leva a morte se ela tipo ao suicidio
ela vai querer se matar porque aquilo ndo ta fazendo bem para ela ela ndo td conseguindo mais viver
com aquela culpa na cabeca dela.

27 - Aluna 1: e:: muitas mulheres também ndo denunciam por conta que ela pode acreditar que...
algumas tem sentimentos pelos agressores e elas acreditam que eles podem mudar ai com isso eles
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at/at/at/até as veiz até as vezes até convence elas que vai mudar pra elas num denunciarem e depois
acabam fazendo o mesmo

28 - Aluna 2: e num terminam mudando né?
29 - Aluna 1: éh:

30 - Aluna 2: continua sendo a mesma coisa... por isso a lei Maria da Penha ndo ta reduzindo tA:Nto
o caso de... homens batendo em mulher estuprando tem que existir mais existir mais leis

31 - Aluna 1: e as mulheres tem que ter mais coragem de denunciarem e tomarem essa atitude porque
se elas ndo forem por elas ninguém vai defender elas

32 - Aluna 4: o machismo mata muito e contribui para a desigualdade social no Brasil

33 - Aluna 3: tem casos de mulheres que sofreram agressio verbal ou até estupro no trabalho ela vai
falar para o chefe... o chefe ndo & nem ai... porque ele em vez de ele em vez de punir o cara que fez
isso na empresa ele ndo pune... ele num leva até a tiltima brincadeira ah é coisa de homem acontece...

34 - Aluna 4: €::: ele acoberta

35 - Aluna 3: € ele acoberta o caso e a mulher sempre sai... indefesa
((13 segundo de pausa))

36 - Aluna 4: e:::

37 - Aluna 3: e gerando mais dentincias pode gerar mais leis que podem punir casos... barbaros como
o psicoldgico e fisico

38 - Aluna 5: também € uma injustica a mulhe::: ganhar menos no ambiente de trabalho e o homem
ganhar mais...

39-Aluna 4: é

40 - Aluna 5: como por exemplo os jogadores deee futebol...

assim...mas vi passar na televisdo o caso de uma jogadora de futebol é:: Formiga ela fal/ falou todo o
passado dela disse que quando ela era crianca que ia po treino jogar futebol os/os irméo dela criticava
ah lugar de mulher € na cozinha e ela falou que tinha um irmao branco que crit/criticava muito ela e
disse que... a escraviddo ndo deveria ter acabado principalmente para as mulheres

42 - Aluna 1: e... mulher... éh lugar mulher mulher ndo tem lugar pra estar ela pode estar onde ela
quiser e no momento que ela quiser porque as mulheres devem ter os mesmo direitos que os homens

43 - Aluna 4: [é que os homens tem é... exatamente

44 - Aluna 4: do jeito que o home pode ser jogador médico éh::... professor a mulher tem todo o
direito também de ser... como ele é

45 - Aluna 3: a sociedade tem que pensar e ver que a mulher num ( ) ou limpando a casa sim em todo
lugar que ela quiser... como na sala de aula na aerondutica... muitos casos antigamente a mulher ndo
podia é ir pra aerondutica porque era é coisa de homem o exército tem mulheres que sonham ir pro
exército e ndo tém essa oportunidade. ..

46 - Aluna 1: e as mulheres também ndo devem educar seus filhos com a cultura do machismo tipo
tem é€... eu ja vi varias maes que quando vé uma garota usando um short curto diz olha que puta pra o
filho e o filho s¢ vai acumulando isso que cada vez ele ( ) mais machismo... como elas educam os
filho... elas que tem que ensinar principalmente que nao é... ndo ensinar o machismo ensinar que todo
mundo é igual um ao outro e deve tratar do mesmo jeito
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47 - Aluna 2: e tanto faz 0 homem brincar com boneca ou com carrinho...
48 - Aluna 1: ou com carrinho...

49 - Aluna 2: num tem nada a ver isso...

50 - Aluna 1: tanto faz o homem usar 0 rosa e a mulher usar o azul...

51 - Aluna 3: no século vinte e um os pais tem que... relacionar a brincadeira da boneca com o
carrinho... ndo o certo é que o pai mostrar que a crianca também pode... 0 menino também brincar de
boneca... jd conheci casos que o irmdo com a irma eles brincam de casi::nha e isso num tem nada a
ver ele pega o boneco dele do homem aranha e bota e diz que é o pai do da/da criancinha...

52 - Aluna 1: éh:::

53 - Aluna 3: [e isso € bonito até de ver porque... tem criangas que os pais educam e ¢ diferente do
que era antigamente ( )

54 - Aluna 1: éh::... meu irmdo brincou de boneca comigo e nem por isso... ele é machista

55 - Aluna 4: “o machismo é o comportamento expresso por...opinides e atitudes de um individuo que
recusa a...igualdade de direitos e deveres entre os géneros sexuais favorecendo e...enaltecendo o sexo
masculino sobre o feminino o machista é o individuo que...exerce o machismo™...

56 - Aluna 1: éh::: 0 machismo é muito forte também e... também ja vi casos de mulheres que... tipo
elas estao em pracas ai 0 amigo vem e pega nas bundas delas e elas nem num tem atitude nenhuma
ndo falam pra eles parar ndo fala nada ficam calada como se estivessem simplesmente aceitando esse
fato...

57 - Aluna 2: esse abuso... porque isso é um abuso também...
58-Almna 1: é_.

59 - Aluna 4: é... ninguém gostaria de estar... numa praca ai vim um safado... e fazer qualquer coisa
com voCé... passar a mao na sua bunda no seu cabelo...ninguém ia gostar

60 - Aluna 1: [beijar...tentar forcar

61 - Aluna 4: [beijar sem vocé querer

62 - Aluna 1: [soltar enxerimento tambem...

63 - Aluna 4: exatamente

64 - Aluna 1: quando vocé passa vai dizendo delicia gostosa... isso também é um assedio

65 - Aluna 4: eu eu tenho um facebook e ja varios carinhas éh::: muito mais velhos do que eu... ja
vieram soltar enxerimento comigo... e eu falei pra ele... se vocé ndo parar com isso eu v6 tomar
minhas providéncia vou ter que denunciar de vocé... nao vou ficar calada...

66 - Aluna 1: é._. também...
67 - Aluna 4: [vou denunciar. ..

68 - Aluna 1: rambém... isso estd presente nao s6 na vida didria como na vida social rambém...
principalmente na rede social que tem muitos caras que...

69 - Aluna 2: |exatamente
70 - Aluna 1: usa da rede social pra... soltar enxerimento... para lhe chamar pra varias coisas...
71 - Aluna 2: [e nas... e...

72 - Aluna 1: chamar pro que ndo quer... até lhe apelidar lhe desrespeitar... e principalmente eles
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usam pra abusar... eles abusam das redes sociais porque eles sabem que nao vdo ser descobertos... se
fingem de fAke... varias coisas

73 - Aluna 2: e nas redes sociais também ndo existem leis... deveria existir pras redes socidis
74 - Aluna 1: éh:::: isso ai nas redes sociais sdo muito pouco aplicadas

75 - Aluna 2: é... e ndo tem ndo existe uma... qualquer pessoa pode chegar la falar o que quiser...
falar o que quiser... dizer o que quiser... mandar a foto que quiser... ja aconteceu isso comigo muitas
vezes... foto... al ndo tem leis s6 tem la bloquear... somente...

76 - Aluna 1: [E...

77 - Aluna 4: é o machismo tem que acabar as deniincias tem que ser feitas e...também as leis né? As
leis num podem 14 acobertando homem tem que ir 14 fazer seu trabalho

78 - Aluna 1: isso ai... Arrasou... amei! ((risos))
79 - Aluna 4: obrigada ((risos))

80 - Aluna 2: e as leis tem que aumentar também... porque sdo poucas... para as mulheres s6 sdo
poucas

81 - Aluna 1: e as denuncias... mulheres tomem coragem e denunciem... quem esteja falando merda
com vocé... ndo ndo precisa denunciar assim... mas vocé pode falar com ele se ndo resolver com ele
voce vai 1a e denuncie também num dé moral pra ninguém porque tem muita mulher que da moral
tipo... ta elas ddo moral quando o cara vai la e fala tal e tal coisa ela vai e dd moral também isso ai
também gera uma grande consequéncia ( )

82 - Aluna 2: e também e também... ah, tem mulher que vai pela cabega da familia...
83-Almal:é..

84 - Aluna 2: porque... o marido agrediu ela... a familia diz ndo denuncia ai ela vai e num denuncia
com medo...

85 - Aluna 1: éh::: as familias também... devem deixar a mulher ter sua prépria atitude...
86 - Aluna 2: a sua propria opinido...

87 - Aluna 3: gerando denuncias geram leis... que podem acabar até... com até com cultura do
estupro...

88-Alunal: é

89 - Aluna 2: como eu tava vendo hoje no meu facebook hoje que um cachorro impediu um estupro...
e vai... e pode ser morto...

90 - Aluna 1: e eu vi que um... um mineiro que ele estuprava uma porca ai os porco foi e comeu ele

((risos))

91 - Aluna 2: e eu também Vi... teve um tempo que eu vi no facebook que eu fiquei até surpresa com
o que a propria mie fez... ah... o marido dele estuprou a filha dela de_.. seis anos e ela foi na delegacia
denunciou e ndo aconteceu nada... ndo vieram fazer nada ...

92 - Aluna 1: e eu vi uma historia de uma mulher que ela morava com outro homem o pai da garota
tinha morrido e ela morava com outro homem e esse homem estuprava a filha dela e quando ela foi
falar pra filha... a filha dela foi contar pra ela que ele estuprava ela no lugar dela defender a filha dela
ela defendeu o homem...

93 - Aluna 5: eu vi também isso ai...




156

94 - Aluna 4: ah... e tem varios casos assim...
95 - Aluna 2: e... ai a denincia foi feita por ela mesma ai a mae fez a propria lei dela...

96 - Aluna 1: éh... as mulheres tém que se ligar e prestarem atencdo no que elas vao fazer na atitude
que Vago ter...

97 - Aluna 2: €... ela fez a propria lei dela... ela tava com muita raiva...
98 - Aluna 5: e varios homens agridem...
99 - Aluna 2: [ai decepou os érgios dele...

100 - Aluna 5: agridem as mulheres e... depois ameacam ela dizendo que se falar pra alguém.. ir na
delegacia denunciar... matam ela quando sair do presidio...

101 - Aluna 3: nio existe si contra a mulher.__contra 0 homem também tem vérios de futebol éh::: ..
internacionais que eles ja sofreram agressdo de estupro... o técnico da Espanha ( ) depois que esse
técnico passou por exames que foi comprovado que é verdade ()

102 - Aluna 1: éh::: porque o que vocé ensina hoje a um garoto... no futuro ele vai praticar () o que
ele aprender quando é pequeno quando crescer ele vai praticar... se vocé ensinar a ele que ndo pode
fazer tal coisa ele ndo vai fazer mas se vocé ficar defendendo ele quando ele... por exemplo... xingar
uma garota ele vai continuar xingando porque ele acha que ndo vai ter... ndo vai ter nada que o
impeca disso...

103 - Moderadora: pronto... vamos dar encerramento ao debate... ((olha para a cdmera e sinaliza com
a mio dando encerramento)) pronto
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ANEXO D — TRANSCRICAO DA PRODUCAO FINAL DO DEBATE

Transcri¢ao da producao final do debate - PF

1 - Moderadora: “boa tarde estamos aqui com os alunos Mirele com Esmeralda, Maria com Larissa e
Mariana com Eliza para deba/debatermos sobre um assunto bastante delicado na sociedade que é a
violéncia contra a mulher... esse vai ser nosso segundo debate sobre esse tema que deve ser
amplamente discutido discutido para descobrirmos a principal causa se & o machismo as leis ou a
dentincia”... vamos dar inicio ao debate... quem gostaria de comegar a defender sua causa?

2 - Aluna 1: ((levanta o dedo indicando que € candidata a fala)) boa tarde eu sou do grupo denuncia e
escolhi esse grupo porque em meio a tantos motivos acredito que esse ainda seja o maior motivo para
esse nimero de violéncia contra a mulher continuar crescendo posso comprovar isso através de dados
apresentados pela pesquisa “visivel e invisivel encomendada pelo férum de brasileiro... perdi...
encomendada pelo férum brasileiro de seguranca publica e realizada pelo Datafolha nela mostra que
52% das mulheres que sofrem algum tipo de violéncia ndo denuncia™ ou seja ndo faz nada... ficam
calada e elas devem fazer isso pois so assim esse quadro pode mudar violéncia contra a mulher nao é
machismo é crime.

3 - Aluna 2: sim se elas denunciam... quanto porcento tu dissesse ai... que eu esqueci?
4 - Aluna 1: cinquenta e dois porcento ndo denucia

5 - Aluna 2: cinquenta e dois porcento ndo denucia... se a gente vai na delegacia...chega la caso
vamos supor assim... se essas mulheres vao na delegacia e nao registrarem a queixa?

6 - Aluna 1: pelo menos elas falaram e nao ficaram caladas

7 - Aluna 2: ndo mas ficaram caladas s6 que a delegacia num num fez nada... do que vai adiantar elas
ir na delegacia e num registrar a queixa?

8 - Aluna 1: o importante é que elas falaram ndo se calar porque se eu me calo...se eu td::: discutindo
contigo e seu me calo é pior entendeu?

9 - Aluna 2: é__como foi o caso que eu encontrei na internet de uma... um namorado que agrediu uma
mulher e ela ligou pra policia e a policia demorou 45 minutos pra chegar na casa dela

10 - Aluna 1: ai o problema ja num ta na mulher, ta na policia

11 - Aluna 2: [sim, s0 que quando ela chegou...o delegado disse pra ela so de boa va pra casa e
resolva na conversa... do que vai adiantar isso? ela vai na delegacia s0 que num denuncia? Os
delegados ficam insistindo... ficam botando estratégia... ficam dizendo coisa e elas terminam nao
denunciando

12 - Aluna 1: mas elas tm que ter pensamento popio proprio... se ela foi numa delegacia e nio
resolveun... o que € que eu fazer? eu vou noutra delegacia que com certeza vai resolver... se nao
resolver vou ficar tentando o importante é nio desistir dos meus direitos

13 - Aluna 2: sim... s6 que também tem a questdo da delegacia da mulher que ndo é aberta 24 horas...
14 - Moderadora: éh::... Mariana, vocés concordam com isso ( )?
15 - Aluna 4: éh:: sim, concordo... concordo

16 - Aluna 8: as mulheres hoje em dia sdo tratadas como se fosse lixo
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17 - Aluna 4: [¢ “porque ainda hoje em pleno século XXI as mulheres ainda continuam seno vitimas
do jogo perverso que a sociedade impds um exemplo disso é caso acontecido no dia 31 de julho...
funcionarias da Marvel receberam uma enxurrada de racismo” e... eh... essas funcionarias estavam
apenas tomando milk-shake... tiraram uma selfie, postaram e varios caras foram comentar, criticar,
num sei o qué até falar em estrupo...€h ... um desses rapazes falou

18 - Moderadora: Maria...
19 - Aluna 1: entdo... ja nesse caos ai de falar em estrupo o que elas devem fazer é denunciar...

20 - Aluna 4: é sd que elas nao podia denunciar porque elas elas tiveram medo de acontecer algo pior
com elas tipo elas serem estupradas... ser ... de acontecer qualquer coisa...

21 - Aluna 8: ()
22 - Moderadora: voc8s concordam?
23 - Aluna 2: (( acena positivamente com a cabeca)) uhum

24 - Aluna 1: eu acredito que o medo... o medo é a gente que faz... medo todo mundo tem mas a gente
tem que fazer o qué? a gente tem que vencer esse medo porque so...essd... assim so se a gente vencer
€ que a gente vai conseguir se a gente ficar com medo... tipo eu... como era pequena eu num ia no
dentista porque eu num tinha medo mas eu tinha que vencer esse medo porque eu precisava... vencer
o medo

25 - Aluna 4: bom... mas historicamente os homens tém mais direitos que as mulheres porque
naqueles tempo ld os homens podia votar mas num era nem todos homens que votava né? tambhém as
mulheres ndo podia e “isso passou a ser pra eles a idela de que sdo superiores e que quando ou
questionados deve ser devem agredir para fazer valer aquilo que desejam”

26 - Aluna 1: home... calma ai tu falasse o qué, Mariana? ((baixinho))
27 - Aluna 4: ((risos))

28 - Aluna 2: eu acho que agressac num vai levar a nada... agora o cumprimento da lei Maria da
Penha... ela vai... se ndo tdo aplicando como é que ela vai ser cumprida? A tnica coisa que ta faltando
é...elas tao indo denunciar... e as delega/as delegacias nao estdo fazendo o direito delas o que deve ser
feito? mesmo se elas chegasse la dizendo meu marido me deu uma tapa... se ela chegou 14 é porque
ela 1d querendo e se ela chegou la o delegado disse... ndo...pode voliar pra casa... do que vai adiantar
ela sair da casa dela e ir pra um canto e quando chegar la vai ser a mesma coisa?

29 - Moderadora: Maria, vocé concorda ou discorda de Mirele?

30 - Aluna 1: éh::...eu concordo mas ainda continuo defendendo a minha ideia de denuncia né?
porque o importante é que elas ja foram 14 elas ja fizeram a parte delas agora cabe a justica éh::...
fazer cumprir o seu dever né?

31 - Aluna 2: sim... e também tem o caso das mulheres que elas sofrem agressao e elas ficam com
com hematomas e isso também devia... e eles pedem prova pra tentar provar que ela sofreu aquela
agressao... do que vai adiantar pedir prova? se a mulher td indo 14 ela vai inventar uma mentira? dizer
ai meu marido me bateu? NAQ... acho que logicamente se ela t4 indo 14 é porque ela quer ai a prépria
delegacia vai pedir pra ela fazer o qué? vai pedir pra ela fazer um exame... vai pedir provas que ela
traga provas de que ela foi agredida... do que vai adiantar isso? se ela td num indo la..num vai
precisar de nada... ela ja ta indo la

32 - Moderadora: vocés acham que o machismo ndo diminui com as leis?
33-Aluna4: é

34 - Aluna 1: até certo ponto porque agora... eu tava vendo dados numa pesquisa feita pelo instituto
Avon... e a mulher tem denunciado mais elas tém deixado o machismo de lado porque eu acho que o
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machismo num num & bem machismo o machismo é um crime entdo se elas denunciar o machismo
provavelmente continuar denunciando ele vai acabar mas se elas se calarem...ndo

35 - Aluna 4: ndo ndo € ndo ndo vai acabar de nenhum jeito vai acabar... 0 machismo como eu falei
em pleno século vinte e um o machismo nao acabou... 0 machismo ainda continua na nossa sociedade

“no Canada um estudo que o cu...um estudo estimou que o custo da violéncia contra as mulheres por
su... superaram um bilhdo de délares canadense por ano em servico incluindo policia sistema de
justica criminal aconselhamento e capa capacitacdo™

36 - Aluna 2: sim...é...falando também dos niimeros ééé a cada cinco minutos uma mulher é agredida
no pais

37 - Aluna 1: e muitas delas ndo denunciam que estao sendo agredidas

38 - Aluna 2: e se elas vdo a delegacia denunciar e o delegado nao faz o papel dele nem a policia?
39 - Aluna 1: ai o problema € do delegado e nao da mulher ela ja fez a parte dela que foi denunciar
40 - Aluna 2: sim mas se ela foi denunciaaa e... ela ndo prestou a queixa o problema ta em qual?

41 - Aluna 1: o problema é que quando ela chega na delegacia o delegado fica influenciando a nao
denunciar e ela sem pensamento préprio ndo denuncia € isso que acontece

42 - Aluna 2: sim ai...
43 - Aluna 8: muitas com medo também

44 - Aluna 2: muitas vezes ela volta pra casa e... ele o marido vai a delegacia e termina matando ela
do que vai adiantar ela chegar numa delegacia sentar 13 dizer tudo o que acontecen eeee o delegado
ndo fazer nada num prender num investigar... como foi que aconteceu nio dizer nada so6 dizer ta certo
s6 ficar escutando e num prestar nenhum boletim nada do que vai adiantar isso?

45 - Aluna 1: ultimamente... pelos dados eles vém prestando
((4 segundos de siléncio))

46 - Aluna 2: no que eu acho que o problema ta nas leis mas também ta na dentincia se elas também
denunciar ai num ta sendo um... ocorrido deveria existir mais leis elas num a lei maria da penha ela
ndo € rigida... o suficiente

47 - Aluna 4: é no Brasil em cada cinco mulheres vinte por cento ja sofreu algum tipo de vicléncia
fisica, sexual ou outro abuso abuso praticado por homem... é... eu conhego uma mulher que ela sofre
muito mas ela assim ndo tem coragem de denunciar o marido dela porque ela falou que ja foi
ameagada muitas vezes... por ele

48 - Aluna 2: sim tem também outro problema das delegacias que elas sdo s6 sdo trezentas e sessenta
delegacias de da mulher para cinco virgula cinco mil municipios no Brasil e para cinco quinhentos e
cinquenta e quinhentos e noventa e sete cidades brasileiras sdo muitas poucas delegacias para muito
muito municipio e pra muita cidade

49 - Moderadora: vocé concorda, Maria, com o que ela falou agora?

50 - Aluna 1: mais ou menos porque... ter delegacia até tem o problema é que a mulher nao denuncia
segundo os dados apresentados pela mesma pesquisa que venho citando que é a pesquisa feita pelo
instituto avon em 2011 os dados mostram que 27 por cento das mulheres que nao denuncia é porque
tém dependéncia financeira e afetiva do parceiro mas ndo é somente nas pesquisas e como na
realidade também eu jd vi casos de onde a mulher é agredida pelo marido e ndo denunciar denunciava
por ama-lo e depender financeiramente dele e depois que ele batia se arrependia e dizia que amava ela
mas quem tira primeiro sua lagrima pra poder tirar seu batom ndo te ama e amor ba bater machucar
nao € amor e quanto a dependéncia pra tudo a gente d um zélo, da um jeito ou seja a gente num tem




160

que deixar nada impedir a gente de denunciar porque ele nada pode impedir a gente de denunciar ele
uma atitude pode mudar uma vida entdo é... eu t6 encorajando as mulheres a denunciarem ja que tem
tao poucas delegacias

51 - Aluna 2: sim e como é que elas vao denunciar se tem tdo poucas delegacias?

52 - Aluna 1: procurar a delegacia mais proxima se a mais proxima ndo resolver procurar outra e vai
procurando

53 - Aluna 2: tem tem municipios que nem delegacia tem
54 - Aluna 9: é

55 - Aluna 2: cidades que nem delegacia tem o que é que elas vdo fazer? Elas vio tipo assim ela
mora... em rio grande do norte vai se Inocomover pra Sao Paulo pra denunciar?

56 - Aluna 1: mas eu tenho certeza que existe telefone na casa dela e ela pode ligar porque quando
uma pessoa liga pra uma central se ela ndo resolver vocé vai ligar pra o::::ufra

57 - Aluna 4: sim mas mesmo as denuncias que elas fazem as vezes ndo adianta as vezes eles ndo
ajudam as deniincias ndo ajuda as mulheres

58 - Aluna 2: e também as vezes ocorre de policiais machistas o que... prejudica muito as mulheres a
denunciar...

59 - Aluna 4: nao ndo ai...

60 - Aluna 1: ndo

61 - Aluna 2: claro

62 - Aluna 1: ai eu discordo

63 - Aluna 2: claro que sim... por que discordar?

64 - Aluna 4: o policial apenas estd fazendo o rabalho dele
65 - Aluna 2: sim mas eles sio machistas porque...

66 - Aluna 4: sdo machis ndo sdo machistas

67 - Aluna 2: por que?

68 - Aluna 1: muitos sdo machistas

69 - Aluna 4: é... ndo

70 - Aluna 1: jd vi casos de os policiais serem machistas
71 - Aluna 4: isso...

72 - Aluna 1: inclusive quando as mulheres quando saem com um homem... como Mirele ja disse ele
ate influencia a mulher a ndo denunciar...

73 - Aluna 2: claro como o caso que eu apresentei agora da mulher que...que foi agredida pelo
namorado os policiais vinham dizendo o qué... daqui a pouco vao voltar dentro da policia dentro do
carro da policia daqui a pouco vao voltar daqui a pouco (inaudivel)

74 - Aluna 4: por que daqui a pouco vao voltar? ...Num entendi
75 - Aluna 2: porque

76 - Aluna 4: hum
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77 - Aluna 2: porque eles dois num tdo indo denunciar?
78 - Aluna 4: estio

79 - Aluna 2: quando chegar la ela vai denunciar mas num da mais ou menos uns dois dias... ai eles
tdo juntos de novo

80 - Aluna 8: ahta
81 - Aluna 4: a isso ai o que tem a ver com os policial machistas?

82 - Aluna 2: sim o que é que tem a ver? Eles tdo influenciando eles tdo dando tipo tdo ajudando tdo
botando coisa na cabega da mulher pra ela nao ir pra ela nao fazer aquilo tipo o delegado

83 - Aluna 4: mas...
84 - Aluna 2: se o delegado ndo (inaudivel) va pra casa resolva na conversa

85 - Aluna 4: é por isso que muitas vezes assim eu sou mulher eu defendo as mulheres é claro mas
assim é por isso que muitas vezes as mulheres sdo agredidas porque a mulher ela devia ter feito o...
servico dela 14 ir denunciar... ir atrds das leis ndo ir em conversa de policial se ele fosse ma se ele
fosse machista ele que fosse

86 - Aluna 2: ndo calma ai calma ai s6 que ela foi denunciar e o policial e nem o delegado o delegado
ndo quis registrar a queixa ela tava com manchas no corpo ela di o policial mesmo disse a ela va fazer
o exame de do IML quando voceé chegar la as manchas ja vao ter desaparecido

87 - Moderadora: corpo delito?
88 - Aluna 2: é

89 - Aluna 1: um € mas também num tem s6 uma delegacia e também s6 num tem um delegado né?
se ele ndo resolveu ela poderia ter tido ter ido em outra e ter resolvido...

90 - Aluna 2: e se so tivesse uma delegacia?

91 - Aluna 1: mas o problema é que agen eu num trabalho com se tivesse eu trabalho com o que tem
se eu tenho delegacia aqui meu dever é ir 1a denunciar se num tem se a daqui ndo td funcionando
igual a desse bairro mesmo os policial tdo ali mas eles sempre encaminham pra de Campina entdo eu
vou la em Campina e resolvo se eu num conseguir indo eu vou e ligo pra mim num da a viagem
perdida

92 - Aluna 2: também como a falta de capacidade (inaudivel) publicos como eles como elas sao
tratadas na delegacia... isso é um caso também de machista os homens eles acham que a mulher é...
sei 1a menos que eles ai tratam ela do jeito que ele quer

93 - Aluna 8: como se ela fosse um lixo

94 - Aluna 2: é

95 - Aluna 1: mas isso vem diminuindo e muito né? porque elas 8m conquistado muitos direitos
96 - Aluna 4: é

97 - Moderadora: pra finalizar vocés querem falar alguma coisa?

98 - Aluna 4: ndo... as conse... é... “as consequéncias da violéncia para a salide das mulheres pode ser
diretas ou de longo prazo inclui danos e feridas por violéncia fisica ou sexual morte incluindo o
suicidio e a mortalidade materna é...resultado de abortos inseguros contaminacdo por infeccdes
sexualmente transmissiveis e HIV/AIDS gravidez indesejada problemas de saide mental depressao
estresse problemas de sono problemas de alimenta¢do ¢ vério outros problemas™
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99 - Moderadora: é... Maria vocé tem alguma frase pra terminar?
100 - Aluna 1: um?
101 - Moderadora: vocé quer terminar com que frase?

102 - Aluna 1: é...0 meu Unico recado é...que as mulheres tenham amor proprio e ndo se calem pra
manter uma relacdo onde muitas vezes seu parceiro nem valoriza vocé porque a gente é muito mais
do que os homens pensam a gente é mais do que a gente mesmo pensa que € entdo que elas
denunciem essa € minha linica mensagem

103 - Moderadora: Mirele...
104 - Aluna 5: eu também que elas nio tenham vergonha e... que elas ndo acreditem em nada ()

105 - Moderadora: entdo...damos por encerrado o debate




