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RESUMO

O ensino de Filosofia, no contexto da formacado de professores, permite uma
discussao acerca de como a natureza critica, questionadora e problematizadora do
saber filosofico contribui no processo formativo do professorado que vai atuar na
educacgao do campo, notabilizando a importancia deste viés educativo para pensar
0s povos campesinos e inclui-los social, politico, filoséfico e educativamente.
Partindo desse pressuposto, a presente pesquisa tem como objeto de estudo a
discussdo acerca do ensino de Filosofia no contexto da formacgdo inicial de
professores(as) na realidade educativa de um curso de formacédo em Educagao do
Campo. Como hipdtese de pesquisa apontamos que O Ensino de Filosofia propicia
no contexto da Licenciatura em Educacdo do Campo da UFCG e nas agdes
educativas do PIBID Diversidade, uma formag¢ao que prioriza a realidade social dos
sujeitos do campo.No tocante aos objetivos, elegemos como o geral: discutir o
ensino de Filosofia no contexto da formagao inicial de professores do campo, a partir
das acbes educativas do PIBID DIVERSIDADE da UFCG percebendo de que modo
estudantes do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFCG/CDSA,
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia para a
Diversidade (PIBID) desenvolvem, a partir da proposta do saber filosofico do referido
curso, agdes educativas em sua formagao docente pensadas a partir da realidade
campesina. No que se refere aos objetivos especificos elegemos: entender como o
saber filoséfico, no contexto da formacao inicial contribui no processo formativo dos
educadores do campo; perceber de que modo a formacgao inicial de professores do
campo possibilita o fortalecimento de uma educagao pensada para os sujeitos
campesinos; propor, a partir das acepcdes dos estudantes bolsistas, uma proposta
metodoldgica para a formagao inicial de professores do campo alicergcadas nos
principios dos Direitos Humanos pensados a partir do saber filoséfico. Como
embasamento tedrico, aportamo-nos teoricamente nas discussdes sobre o0 ensino de
Filosofia em Cerletti (2009) e Galo (2011), em interface dialégica com a proposta da
Educacdo do Campo em Arroyo (2009), no contexto da formacgao inicial de
professores do Campo, discutidas a partir das a¢des educativas desenvolvidas pelo
PIBID DIVERSIDADE. Para tanto, como trajeto metodoldgico trilhamos uma
pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, articulada a uma
pesquisa bibliografica e documental em Severino (2007), por entender que os
procedimentos acima mencionados mais se aproximam do nosso foco de
investigacdo. Os sujeitos participantes da pesquisa foram 05 estudantes do Curso
de Licenciatura em Educag¢do do Campo do CDSA/UFCG, bolsistas do PIBID da
area de humanas e sociais (Filosofia e Sociologia) e que desenvolvem suas agdes
em uma escola publica na regido do Cariri paraibano. Como instrumentos de
pesquisa utilizamo-nos do questionario aberto, entrevistas e observacao
participante, articulados a analise de documentos oficiais que regulamentam o Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo do CDSA/UFCG, em particular no que
concerne ao curriculo do ensino de Filosofia presente na proposta curricular do
referido curso, bem como as diretrizes normativas que constituem a estrutura
normativa-pedagoégica do PIBID DIVERSIDADE. Os resultados encontrados por
meio da pesquisa indicam que a proposta do ensino de Filosofia desenvolvida no
Curso de Licenciatura em Educagao do Campo possibilita um processo formativo
critico, questionador e transformador capaz de promover uma formagao



emancipatéria dos sujeitos que atuardo na educagao dos povos do campo. Portanto,
o saber filosoéfico contribui no desenvolvimento de agdes e praticas educativas com
vistas a efetivacdo da Educacdo do Campo como direito fundamental de todos(as)
0S seus sujeitos.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Formacdo de Professores. Educacdo do
Campo. PIBID DIVERSIDADE.



RESUMEN

La ensenanza de LA Filosofia, en el contexto de la formacién de profesores, permite
una discusibn acerca de cémo la naturaleza critica, cuestionadora vy
problematizadora del saber filosofico contribuye en el proceso formativo de los
docentes que van a actuar en la educacion del campo, sobresaliendo la importancia
de este enfoque educativo para pensar en los pueblos campesinos e incluirlos
social, politico, filoséfico y educativamente. Partiendo de ese presupuesto, esta
investigacion tiene como objeto de estudio la discusion acerca de la ensefianza de
LA Filosofia en el contexto de la formacién inicial de profesores(as) en la realidad
educativa de un curso de formacién en Educacion del Campo. Tratandose de los
objetivos, elegimos como objetivo general: problematizar la ensefianza de LA
Filosofia en el contexto de la formacion inicial de profesores del campo a partir de
las acciones educativas del PIBID DIVERSIDADE de la UFCG, percibiendo de qué
modo estudiantes del Curso de Licenciatura en Educacién del Campo de la
UFCG/CDSA, participantes del Programa Institucional de Becas de Iniciacion a la
Docencia para la Diversidad (PIBID) desarrollan, desde la propuesta del saber
filosofico del referido curso, acciones educativas en su formacion docente pensadas
a partir de la realidad campesina. En lo que se refiere a los objetivos especificos
elegimos: comprender como el saber filosofico, en el contexto de la formacion inicial,
contribuye en el proceso formativo de los educadores del campo; percibir de qué
modo la formacién inicial de profesores del campo posibilita el fortalecimiento de una
educaciéon pensada para los campesinos; proponer, a partir de las acepciones de los
estudiantes becarios, una propuesta metodolégica para la formacién inicial de
profesores del campo fundamentadas en los principios de los Derechos Humanos
problematizados a partir del saber filoséfico. Como basamento tedrico, nos
aportamos tedricamente en las discusiones sobre la ensefianza de LA Filosofia de
Cerletti (2009) y Galo (2011), en interfaz dialégica con la propuesta de la Educacién
del Campo de Arroyo (2009), en el contexto de la formacion inicial de profesores del
Campo, problematizadas a partir de las acciones educativas desarrolladas por el
PIBID DIVERSIDADE. Para tanto, como trayecto metodoldgico recurrimos a una
investigaciéon de abordaje cualitativo, del tipo estudio de caso, articulado a una
investigacion bibliografica y documental basandonos en Severino (2007), por
comprender que los procedimientos ya mencionados son los que mas se acercan de
nuestro foco de investigacion. Los sujetos participantes de la investigacion fueron,
06 estudiantes del Curso de Licenciatura en Educacion del Campo del CDSA/UFCG,
becarios del PIBID del area de ciencias humanas y sociales (Filosofia y Sociologia) y
que desarrollan sus acciones en una escuela publica del Cariri de Paraiba. Como
instrumentos de investigacion utilizamos cuestionario abierto, entrevistas y
observacion participante, articulados al analisis de documentos oficiales que
reglamentan el Curso de Licenciatura en Educacion del Campo del CDSA/UFCG,
particularmente en lo que concierne al curriculo de la ensefianza de LA Filosofia
presente en la propuesta curricular del referido curso, bien como las directrices
normativas que constituyen la estructura normativa/pedagogica del PIBID
DIVERSIDADE. Los resultados encontrados por medio de la investigacion indican
que la propuesta de la ensefianza de LA Filosofia desarrollada en el Curso de
Licenciatura en Educacion del Campo posibilita un proceso formativo critico,
cuestionador y transformador capaz de promover una formacion emancipatoria de
los sujetos que actuaran en la educacion de los pueblos del campo. Por lo tanto, el



saber filoséfico contribuye en el desarrollo de acciones y practicas educativas con
miras a la efectuacion de la Educacién del Campo como derecho fundamental de
todos.

Palabras clave: Ensenanza de LA Filosofia. Formacion de Profesores. Educacion
del Campo. PIBID DIVERSIDADE.
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INTRODUGAO

Ler e interpretar textos de modo significativo, promover o exercicio critico do
estudante, refletir filosoficamente sobre o seu cotidiano e a natureza
problematizadora do saber filosofico sdo algumas das especificidades apontadas
como justificadoras da insercdo da Filosofia no curriculo, contidas na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). E
esperado, entdo, que a Filosofia ofereca ao estudante a capacidade de refletir sobre
a sua pratica e, através de uma atitude critico-reflexiva, tipicas do filosofar, intervir
na realidade presente e vindoura em que o(a) estudante esta ou estiver inserido(a).

Porém, o que se percebe é que o ensino de Filosofia no contexto escolarizado
da Educacdo Basica, bem como no da formacdo de professores em cursos de
licenciatura, apresenta-se muitas das vezes distante da realidade dos(das)
estudantes nao fazendo, assim, nenhum sentido ou significado para os mesmos. Os
curriculos e as praticas pedagogicas dos professores de Filosofia, em sua maioria,
encontram-se bastante permeados de um alto rigor académico e intelectual,
baseada na sistematizagdo e memorizacao de conteudos filosdéficos tradicionais, que
atribuem a essa disciplina um carater rebuscado, de dificil apreensao por parte dos
alunos, impedindo-os de, através do pensar filosofico, exercitar a reflexividade e a
criticidade tipicas do filosofar.

Assim, € importante e necessario tentar perceber de que modo o ensino de
Filosofia pode ter representatividade na formacdo de educadores, recusando-se a
ideia de que o mesmo constitui um saber inacessivel e distante, partindo do
pressuposto de um ensino filosofico contextualizado com a realidade dos(das)
estudantes e futuros professores(as).

Diante desse quadro, a presente dissertacao foi construida. Buscamos
discutir o ensino de Filosofia no contexto da formacao inicial de educadores do
campo na realidade especifica dos estudantes do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagcdo a Docéncia para a Diversidade (PIBID DIVERSIDADE) do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, campus Sumé da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), percebendo se ha uma proposta de saber filosofico e de
que modo, presente na Proposta Pedagdgica Curricular do curso e do referido

Programa, possibilita o desenvolvimento de agdes educativas baseadas na proposta
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de uma educacgao para os povos do campo, bem como de que modo este ensino
atende as especificidades da realidade campesina.

Um dos requisitos para a manifestagdo do exercicio da cidadania se da
quando ha a garantia dos direitos humanos fundamentais.Assim, o ensino de
Filosofia no contexto de formagdo de educadores para atuarem em escolas do
campo requer, tanto em sua formacéao inicial quanto na perspectiva de um programa
de iniciagao a docéncia, a busca por uma educacao que valorize as especificidades
e a realidade dos sujeitos campesinos e a consolidacdo da Educagdo do Campo
como direito humano.

Para materializagédo dessa proposta é necessario que o curriculo na area de
Filosofia possibilite uma aproximagao com os saberes da realidade camponesa e o
desenvolvimento de uma formagao docente pensada a partir da realidade dos seus
estudantes, no intuito de que os mesmos possam nao apenas refletir, mas intervir na
realidade em que estéo inseridos(as).

Destarte, o presente trabalho situa-se no campo da Educagdo, mais
particularmente nas discussdes relativas ao ensino de Filosofia articulado a
formacao inicial de educadores do campo, no contexto de um programa de iniciagéo
a docéncia para a diversidade, em interface dialégica com a proposta educativa para
0s povos do campo, apresentando perspectivas para os Direitos Humanos no
contexto educativo.

Nossa inquietagao inicial em discutir a tematica da Educagdo do Campo foi o
despertar do interesse causado no primeiro contato com a referida proposta. Ao
ingressarmos no Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacédo: Praticas
Pedagogicas Interdisciplinares (2014) ofertado pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) em convénio com a Secretaria Estadual de Educagao da Paraiba
(SEE-PB), ao consultarmos a grade curricular, houve a surpresa com a presencga da
disciplina: Concep¢des e Fundamentos da Educacédo do Campo.

A partir de nossos questionamentos sobre o cotidiano escolar do campo, veio
a tona a inquietagdo ao perceber que existia uma proposta de educacio voltada
para o0 sujeito camponés e que enquanto docente em uma escola que atende
prioritariamente alunos oriundos do campo sequer conhecia. Mediante estes
aspectos, buscamos enveredar nosso estudo pela Educacdo do Campo.

A auséncia de conhecimentos sobre tais questdes configurou-se como um

estimulo no sentido de aprofundar os estudos sobre a tematica da Educacado do
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Campo culminando na construgao do trabalho monografico intitulado Educagédo para
todos: Reflexbes Curriculares sobre a Educagdo do Campo, sendo este utilizado
como requisito final para obtencao do titulo de especialista do curso mencionado.

Outra experiéncia relevante no tocante a discussdo da Educag¢ao do Campo
se deu no momento do ingresso no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia para a Diversidade (PIBID Diversidade) do Curso de Licenciatura em
Educacé&o do Campo, Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA)
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). O programa é voltado ao
estimulo a iniciacdo a docéncia de educadores para atuarem em escolas do campo,
0 que tornou necessario da nossa parte o desenvolvimento de estudos e pesquisas
em Educacdo do Campo, visto que seria um dos locus de atuacdo enquanto
professor supervisor.

Além disso, o exercicio da docéncia na educacao basica em uma escola
localizada na regido do semiarido paraibano, a Escola Jornalista José Leal Ramos,
localizada no municipio de Sao Joao do Cariri - PB, que tem o seu corpo discente
constituido boa parte por estudantes oriundos do campo, nos levou a perceber a
importancia e a necessidade de estudos acerca do processo formativo dos futuros
docentes que atuaramm nas escolas do Campo.

Os referidos fatos, relacionados a nossa atuacdo docente, levaram-nos a
buscar um maior aprofundamento académico na tematica e a produgcdao de um
projeto de pesquisa em nivel de mestrado na linha de pesquisa: Ciéncias,
Tecnologias e Formagao Docente do Programa de P6s-Graduagdo em Formagao de
Professores (PPGFP) da UEPB. Partindo dessas questbes é que elegemos como
objeto de estudo de nossa pesquisa dissertativa o ensino de Filosofia no contexto da
formagao docente inicial para professores do campo.

Como problematica de pesquisa apresentamos a seguinte questdo: de que
maneira as acdes educativas desenvolvidas pelos estudantes bolsistas do PIBID
DIVERSIDADE, podem ser pensadas a partir da proposta do ensino de Filosofia no
contexto da formacgao inicial na Licenciatura em Educagcdo do Campo? Como
hipotese de pesquisa apontamos que O Ensino de Filosofia propicia no contexto da
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFCG e nas ag¢des educativas do PIBID

Diversidade, uma formagao que prioriza a realidade social dos sujeitos do campo.



19

No tocante aos objetivos, elegemos como o geral: discutir o ensino de
Filosofia no contexto da formacao inicial de professores do campo a partir das acdes
educativas do PIBID DIVERSIDADE. No que se refere aos objetivos especificos
elegemos: entender como o saber filosofico, no contexto da formacéo inicial contribui
no processo formativo dos educadores do campo; perceber de que modo a
formagao inicial de professores do campo possibilita o fortalecimento de uma
educacdo pensada para os sujeitos campesinos; propor, a partir das acepg¢des dos
estudantes bolsistas, uma proposta metodolégica para a formagdo inicial de
professores do campo alicercadas nos principios dos Direitos Humanos
problematizados a partir do saber filosdfico.

Desse modo, nossa proposta de estudo esta inserida dentro do Programa de
Po6s-Graduacao em Formacéo de Professores da Universidade Estadual da Paraiba,
especificamente na linha de pesquisa “Ciéncias, Tecnologias e Formagao Docente”,
por se propor a investigar os saberes e as praticas educativas no contexto da
formacao inicial de professores no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
do CDSA/UFCG, localizado em Sumé, interior do Cariri paraibano.

A relevancia social e académica de nossa pesquisa se da prioritariamente
pelos seguintes motivos: importancia da problematizagdo do ensino de Filosofia num
cenario de incertezas e retrocessos como fator de resisténcia como atualmente
percebemos na realidade brasileira, a partir do golpe de “estado” iniciado no ano de
2016 e ainda em curso.

Partindo desse ponto de vista, o saber filoséfico apresenta-se como foco de
nossa investigacdo ao percebemos a necessidade de elaboragdo de materiais
didaticos e praticas pedagogicas que permitam ao professor de Filosofia intervir em
sua realidade através de um ensino contextualizado, possibilitando-lhe um olhar
critico e reflexivo sobre a sua pratica docente. O desafio aumenta diante das
tensdes e conflitos relacionados ao ensino de Filosofia, marcados pela sua recente
reinsergdo como disciplina curricular no ano de 2008 e a iminente retirada do
curriculo escolar no ano de 2017.

Ainda do ponto de vista social a exigéncia em educar para diversidade no
contexto de exclusdes e discriminag¢des que historicamente permearam a educacéao
brasileira e a consequente efetivacao da proposta de uma educacao contextualizada
para homens e mulheres campesinos(as) contida nos principios e fundamentos da

Educacgao do Campo.
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Soma-se a esses fatores o contexto educacional brasileiro no tocante a
discussao acerca da formacado docente como um dos assuntos mais discutidos no
ambito educativo, em especifico na questdo da formacéo inicial e o fortalecimento de
programas de iniciagdo a docéncia que contribuam no processo formativo do
professorado.

No tocante as dissertagdes de mestrado ja apresentadas ao PPGFP da
UEPB, programa ao qual estamos inseridos, podemos destacar o ineditismo de
nossa proposta investigativa, visto que, em pesquisa prévia na Biblioteca Virtual no
site do referido programa, identificamos que nao ha propostas no campo da Filosofia
que faga mengao ao PIBID na perspectiva da Educagéo do Campo. Ao consultarmos
o acervo online do referido programa, no periodo de 2012 a 2017, constatamos
poucos trabalhos sobre a Educacdo do Campo’. Em relacdo a Educacéo do Campo,
no contexto da formacao inicial de professores articulada com o ensino de Filosofia,
nao encontramos qualquer trabalho dissertativo.

Como embasamento tedrico, nos subsidiamos na problematizagdo do ensino
de Filosofia em Cerleti (2009) e Gallo (2011), na perspectiva da Educagdo do
Campo em Arroyo (2009), no contexto da formagao inicial de professores do campo
como forma de refletir sobre a realidade investigada, além de uma criteriosa analise
bibliografica e documental de algumas leis, documentos e propostas norteadores
que orientam as politicas educacionais que compdem a nossa investigacao.

A metodologia pautou-se por uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de
caso, articulada a uma pesquisa bibliografica e documental. Como instrumentos
foram utilizados questionarios e entrevistas, assim como a observagao participante
como forma de coletar os achados pertinentes ao nosso objeto da pesquisa. Os
sujeitos da pesquisa sédo 5 estudantes bolsistas do PIBID DIVERSIDADE.

A presente dissertacdo esta organizada da seguinte maneira: com o titulo de
Trajetos Metodologicos, o Capitulo | objetiva apresentar a pesquisa em Educagao do
Campo no contexto do ensino de Filosofia. Tecemos consideragbes sobre uso de
pesquisas qualitativas em educagao, considerando o nosso objeto de estudo. Tendo

em vista tais especificidades, justificamos a escolha da pesquisa qualitativa

' Sobre a Educacdo do Campo encontramos as seguintes dissertagdes:

Préticas educativas de letramento na educagdo do campo: uma experiéncia em alagamar (Luis
Fernando Paulino da Silva)

O curriculo e as praticas pedagogicas (des)contextualizadas da escola no campo do semiarido
paraibano (Jeferson Flora da Silva) (Fonte http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/dissertacoes/
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bibliografica e documental do tipo estudo de caso, bem como a escolha pelos
instrumentos para que tal pesquisa fosse desenvolvida. Também foi explicitado o
locus e os sujeitos da pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado O ensino de Filosofia e o contexto escolar, o
ensino é problematizado no contexto no qual ele se insere como disciplina curricular
no ensino médio. Tal discussdo se da no sentido de perceber como a Filosofia,
considerada historicamente uma forma de saber de um alto rigor intelectual, &
pensada em uma escola voltada para atender as mais variadas classes sociais.

Para isso, fizemos um percurso histérico da Filosofia como disciplina escolar,
momento esse marcado por um periodo de auséncia/presenga dela no curriculo e
uma constante luta de reafirmacdo desta no contexto escolarizado. Buscamos
identificar os principais avangos que culminaram na promulgacdo da Lei de n°
11.684/2008 que garantiu a obrigatoriedade da Filosofia no ensino médio brasileiro.
Por fim, discutimos como o ensino de Filosofia é inserido no contexto da formacao
inicial de professores dentro da perspectiva formativa do professorado do campo.

O terceiro capitulo, cujo titulo € A Educagdo do Campo na perspectiva do
saber filosofico: reflexbes na formagdo de professores buscamos apresentar os
antecedentes historicos da Educacdo do Campo no contexto educacional brasileiro,
percebendo de que modo, os conflitos e tensdes geradas pela luta dos movimentos
sociais e sociedade civil organizada, culminaram na insergcdo dessa proposta
educativa nas politicas educacionais no nosso pais.

Em seguida, passamos a discussao sobre o que € Educagdo do Campo e
como ela surge como contra proposta a proposta de Educacgao Rural, esta entendia
como projeto educativo pensado a partir da realidade citadina. Apresentamos a
Educagédo do Campo como uma proposta que prioriza e valoriza a realidade
sociocultural dos povos campesinos.

Para finalizar o capitulo, discutimos os desafios emergentes da Educagao do
Campo no contexto da formacao inicial de professores, € o modo como o PIBID
DIVERSIDADE, enquanto politica publica de iniciagdo a docéncia para atuar nas
escolas do campo, contribui no processo formativo dos professores do campo.

Por fim, nos propomos a apresentar uma proposta de produto educativo
mediatizada no ensino de Filosofia para o PIBID DIVERSIDADE de modo a perceber
como os estudantes de Licenciatura da Educacdo do Campo, através dessa

proposta, pensada a partir dos principios do PIBID enquanto politica publica
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alicercada nos Direitos Humanos, podem oferecer perspectivas para os mesmos
através de uma proposta metodoldgica construida em eixos tematicos de valores

sociais e humanos que contemplem a realidade do sujeito campesino.

1. TRAJETOS METODOLOGICOS

O presente capitulo tem como objetivo refletir sobre a pesquisa no ensino de
Filosofia no contexto da formacao inicial dos professores em Educacdo do Campo
de modo a perceber como tal ensino estd sendo desenvolvido no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo e nas agdes do PIBID DIVERSIDADE da
UFCG/CDSA, campus Sumé. A pesquisa € qualitativa em sua forma de abordagem
e 0 seu uso nos assuntos educacionais, mediante a necessidade de descrever,
entender e explicar fatos e fendbmenos sociais que acontecem no mundo real.

Considerando as especificidades do nosso objeto de estudo, optamos pela
pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, entendido aqui como método de
pesquisa que apresenta como principais caracteristicas a ideia de que o
conhecimento estda em processo de construgdo, chamando a atencdo do
pesquisador a necessidade de uma atitude aberta e flexivel, atento a conhecimentos
emergentes. Além desse tipo de pesquisa, aportamo-nos na bibliografica e
documental, como forma de analisar tedricos e documentos, leis e orientagbes que
discutem sobre a tematica em estudo.

O locus da pesquisa foi o Curso de Licenciatura em Educagcdo do Campo do
CDSA da UFCG, ao lado das agdes desenvolvidas pelo PIBID DIVERSIDADE. Este
foi escolhido pela relevancia social, econdmica, pedagdgica da instalacdo do campus
da UFCG no Cariri paraibano e a importancia de se estabelecer um dialogo com a
referida Universidade através de estudos, praticas e pesquisas que possibilitem uma
aproximacao com este centro de ensino superior, bem como por possibilitar, através
do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, uma investigacdo acerca do
processo formativo dos futuros docentes que atuardo nas escolas do Cariri
paraibano e o modo como, através do ensino filosofico, desenvolvem acbdes e
praticas de acordo com os principios formativos do professorado do campo.

A escolha do PIBID DIVERSIDADE em nossa investigagao se deu por conta
da relevancia pedagdgica do referido programa no ambito da formag&o docente

inicial no contexto educacional brasileiro, assim como pelo fato do mesmo ser
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pensado no contexto da diversidade étnica , voltado para o atendimento de iniciagao
a docéncia de professores da Educacdo do Campo, questdo central em nossa
pesquisa.

Os sujeitos da nossa pesquisa foram os estudantes do curso de Licenciatura
em Educagao do Campo, bolsistas do PIBID DIVERSIDADE do subprojeto humanas
e sociais que atuam na Escola Jornalista José Leal Ramos, conforme figura abaixo,
localizada na cidade de S&o Jodo do Cariri - PB% de modo a observar como o
referido programa, na area de Filosofia, esta contribuindo no processo formativo dos
sujeitos acima mencionados. Fizeram parte da nossa pesquisa 5 estudantes
bolsistas do PIBID,

FIGURA 01 - Frente da E.E.E.F.M. Jornalista José Leal Ramos

Fonte: Acervo pessoal de Tércio Ramon Almeida Silva.

Ja a escolha dos sujeitos de nossa pesquisa se deu por duas motivagdes
basicas: pelo fato dos mesmos estarem alocados no subprojeto de humanas e
sociais com enfoque nas disciplinas de Filosofia e Sociologia do referido programa;
bem como pelo fato dos mesmos terem como area de atuagdo a E.E.E.F.M.
Jornalista José Leal Ramos, em Sao Jodo do Cariri, escola de minha atuagao

docente.

% S50 Joao do Cariri € um municipio localizado no Cariri paraibano a 230Km da Capital Jodo Pessoa.
Segundo dados do IBGE, tem uma populagédo estimada em 4.296 pessoas com uma densidade
demografica de 6,65 hab/km?, apresentando clima semiarido. A principal atividade econbmica é a
agricultura, o que levanta a necessidade de ag¢des que fortalegam o campo concebido como lugar de
novas perspectivas.
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Figura 02 - Localizacao da Cidade de Sao Joao do Cariri no G&?gle Maps
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Fonte: https://mapasapp.com/mapa/paraiba/sao-joao-do-cariri-pb/ Acesso em 25 de Abril de
2018.

Estes fatos relacionados ao meu exercicio docente, sugerem uma
problematizacdo acerca do processo formativo dos futuros docentes que irdo atuar
em uma escola de educagdo basica que recebe em sua grande maioria alunos
oriundos do campo, a partir das aulas de Filosofia neste espaco ministrada,
possibilitando, assim, compreender questbes atinentes aos objetos de estudo de
nossa proposta de pesquisa.

Em seguida explicitamos os instrumentos de pesquisa utilizados, com
destaque para o uso da entrevista, através de um questionario estruturado, bem
como a observagao participante com o intuito de atingir o fim a qual a nossa
investigacao se propde. Por fim, apresentamos os procedimentos para a realizagao
da pesquisa, descrevendo detalhadamente o passo a passo e suas respectivas

etapas.

1.1A pesquisa em Educagao do Campo no contexto do ensino de Filosofia

O debate acerca da utilizacdo da pesquisa qualitativa em assuntos
educacionais hoje apresenta um certo consenso devido ao crescimento e a
credibilidade alcangadas por esse tipo de pesquisa em diversas disciplinas e
contextos. Académicos conceituados, professores e pesquisadores sao unanimes no
reconhecimento do respeito a esse tipo de abordagem como forma de observar

relagdes e comportamentos sociais.
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A pesquisa qualitativa em Educacdo emerge da necessidade de descrever,
entender e explicar fatos e fenbmenos sociais que acontecem no mundo real. Visa
abordar e investigar o mundo “la fora” e ndo em laboratoérios fechados, atuando,
assim, de dentro, através da analise de experiéncias de grupos sociais, as
interagcdes, comunicagbes e relagbes que se desenvolvem em um determinado
contexto, buscando investigar a forma como as pessoas constroem o mundo a sua
volta.

Dessa forma, nos meios académicos torna-se tarefa cada vez mais complexa
a definicao sobre a tipificagdo do tratamento metodoldgico nas pesquisas cientificas.
Disto resulta a escolha pela abordagem qualitativa, visto que se torna importante e
necessario perceber que tal definicho ndo se resume a uma questdo de
nomenclatura, pois ndo € o nome que estabelece o rigor metodolégico, mas a

definigdo clara dos procedimentos a serem utilizados.

De acordo com essa premissa, de que o rigor metodolégico nao é
medido pela indicacado do tipo de pesquisa, mas por uma descricdo
clara e detalhada do caminho percorrido e das decisdes tomadas
pelo pesquisador ao conduzir seu estudo, e levando em conta que
certos tipos de pesquisa sao mais claramente definidos do que
outros cabe esclarecer o que € realmente o estudo de caso
qualitativo em educacdo (ANDRE, 2013, p. 93).

Portanto, optamos pela abordagem qualitativa, por responderem no nosso
entender, as questdes muito particulares, preocupando-se com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado, isto €, penetram no universo dos
comportamentos, atitudes e valores subjacentes ao objeto e ao contexto
pesquisado, buscando significado de variaveis que ndo podem ser reduzidas a
quantificagao.

Assim, Considerando as especificidades do nosso objeto de estudo, a
pesquisa desenvolvida nesse trabalho se utilizara de estudo de caso, por entender

que o referido método pode ser definido como

Pesquisa que se concentra no estudo de um caso em particular,
considerado representativo de um conjunto de casos analogos, por
ele significativamente representativo. A coleta de dados e sua analise
se dao da mesma forma que nas pesquisas de campo, em geral
(SEVERINO, 2007, p. 121).
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O estudo de caso enquanto método de pesquisa surgiu em fins do século XIX
com o intuito de destacar as caracteristicas da vida social. Em educagéo surge em
meados dos anos 1970 do século XX com o sentido estrito do estudo descritivo de
uma unidade. Ja no contexto das pesquisas qualitativas em educagéao ele surge com
a finalidade de investigar um fendmeno particular sem desconsiderar o contexto na
qual esta inserido e as suas multiplas dimensdes.

Apresenta como principais caracteristicas a ideia de que o conhecimento esta
em processo de construgao, cobrando do pesquisador uma atitude aberta e flexivel,
atento a novos conhecimentos insurgentes, bem como a necessidade de uma
postura ética possibilitando que o referido estudo seja compreendido sob diversos
pontos de vista.

Apesar de algumas distingdes entre os diversos autores que conceituam o
estudo de caso, algumas caracteristicas se apresentam comuns e que ajudam a dar
corpo a essa metodologia de pesquisa. Em relagéo a natureza da investigagao, néao
se podemos limitar o estudo de caso apenas abordagem de estudo qualitativo, visto
que pode ser utilizado em pesquisas também como natureza quantitativa.

Outra caracteristica importante é o carater holistico do estudo de caso visto
que atribui maior atengéo ao todo para a partir dai chegar a compreensao dos dados
particulares e sua relagao com o contexto em sua totalidade. A esse respeito afirma-

se que

Sobre o caracter holistico dos estudos de caso, podemos dizer que
os estudos de caso sao holisticos, porque herdam essa caracteristica
da investigacdo qualitativa. Nesta perspectiva, os estudos de caso
visam uma maior concentragao no todo, para chegar a compreender
o fendbmeno na globalidade e nao alguma particularidade ou
diferenciagéo de outros casos (Apud, Meirinhos, 2010, p. 53).

O Estudo de Caso enquanto método de pesquisa concebe os pesquisadores
do estudo como intérpretes e coletores de interpretacbes, o que os obriga a
comunicar a sua aquiescéncia ou a elaboracado da realidade “construida” ou, ainda,

o conhecimento reunido por eles por meio da investigacao realizada.

Sobre o conceito de caso afirma-se em Yin (2002) define caso como
determinado “fenédmeno contemporaneo dentro de seu contexto de
vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o
contexto ndo sao claros e o pesquisador tem pouco controle sobre o
fendmeno e o contexto” (MEIRINHOS, 2010, p. 59).
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Outro elemento caracteristico nas pesquisas que envolvem o estudo de caso
€ carater interpretativo constante, o que possibilita a revisdo das questdes iniciais da
pesquisa, pois através das observacbes o pesquisador se coloca num estado
constante de investigacao diante do surgimento de novos fendbmenos. Nas palavras
de Meirinho (2010, p. 56)

Também para Yin (2005), poucos estudos de caso terminardo
exactamente como foram inicialmente planeados. O projeto de
estudo de caso, para este autor, pode modificar-se por novas
informacdes ou constatagdes, que possam ser importantes.

Nesse caso, percebeu-se que nas pesquisas que envolvem a metodologia do
estudo de caso ndo existe nada fechado, porque elas tém como foco de estudo as
interagbes através da utilizacdo de hipdteses progressivas. Assim, novos
conhecimentos podem ser descobertos, recriados ou até mesmos construidos no
decorrer da pesquisa, 0 que nos mostra a importancia da posicdo de investigacao
constante por parte do investigador/pesquisador.

O papel do investigador deve ser compreendido mediante a dicotomia entre
sujeito e objeto em uma pesquisa tendo em vista a relagdo que se apresenta. Nos
estudos qualitativos, podemos perceber um nivel relacional entre ambos, atribuindo
ao sujeito um papel mais ativo.

Podemos destacar entdo que o Estudo de Caso se vincula a presente
proposta pelo de fato de estarmos investigando um curso de Licenciatura, bem como
um Programa de iniciagdo a docéncia especificos de modo a observar as suas
particularidades no contexto da formacgao docente inicial.

Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental, pois conforme Severino (2007), a pesquisa bibliografica € aquela que
realizamos a partir de estudos ja realizados, ou seja, utilizamos livros, artigos, teses
etc., que discutem sobre o objeto de estudo pesquisado. Nesse sentido, utilizamos
como fontes livros que discutem a tematica estudada. Por sua vez, a pesquisa

documental, pode ser descrita como

No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no
sentido amplo, ou seja, ndo sé de documentos impressos, mas,
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sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos,
filmes, gravagdes, documentos legais (SEVERINO, 2007, p. 122).

Nesse sentido, foram analisados alguns documentos oficiais tais como LDB e
BNCC que regulamentam as politicas educacionais sobre o ensino de Filosofia,
sobre a formacéo inicial de professores do campo, através da analise do processo
formativo na Licenciatura em Educacdo do Campo da UFCG e das agdes
desenvolvidas pelo PIBID DIVERSIDADE do referido curso. Também foi realizada
uma analise do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educagao do
Campo do CDSA da UFCG, campus Sumé, com a finalidade de compreendermos
tais propostas educacionais, bem como para percebemos como a partir da proposta
de ensino de Filosofia no contexto da formacéo inicial de professores possibilita uma
formacéao de professores aptos a atuarem na Educagao do Campo.

1.2 O cenario da pesquisa: Curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo

A pesquisa foi realizada no Curso de Licenciatura em Educagao do Campo,
do Centro de Desenvolvimento do Semiarido (CDSA) da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), campus Sumé - PB.

Suméé um municipio do Estado brasileiro da Paraiba, localizado
na microrregido do Cariri Ocidental. De acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 2008 sua populagdo era estimada em
17.908 habitantes. Area territorial de 864 km?2.(observar figura abaixo) O municipio
esta incluido na area geografica de abrangéncia do semiarido brasileiro, definida

pelo Ministério da Integracdo Nacional em 2005.
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FIGURA 03 - Localizagao da cidade de Sumé localizada no Cariri Paraibano no
Google Maps
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Podemos destacar que um grande destaque na Educagdo do municipio é o
Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA) campus Sumé,
pertencente a rede de campi da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),

que conta com os seguintes cursos, distribuidos em cinco unidades académicas.

Figura 4 - Portal de Acesso do CDSA, campus da UFCG onde funciona o Curso de
Licenciatura em Educa¢ao do Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CAMPUS DE SUME

s . WP

Fonte: Acervo pessoal Tércio Ramon Almeida Silva (2017).

Quadro 1 — Unidades Académicas do CDSA e seus respectivos Cursos

Unidades UAEDUC (UATEC) UAEP UAEB Uacis
Académicas | nigade Unidade Unidade Unidade Unidade
do CDSA Académica | Académica da | Académica de | Académica Académica

de
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de Tecnologia do | Engenharia de | engenharia Ciéncias
Educacao Desenvolvimento | Producgao) de Sociais
do Campo Biosistemas

Cursos

*Superior de

Tecnologia

Agroecologia

(Diurno)

(Diurno)

sLicenciatura | *Engenharia de | *Engenharia de | *Engenharia sLicenciatura
em Biossistemas Producéo de em Ciéncias
Educagao do | (Diurno) (Diurno) Biotecnologia | Sociais

Campo -Superior em e (Noturno)
(Integral) Tecnologia em Bioprocessos

em Gestao
Publica

(Noturno)

Fonte:http://www.cdsa.ufcg.edu.br/cdsa/unidadesacad%C3%AAmicas.ml
Adaptacdes: Tércio Ramon Almeida Silva.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo surgiu como resultado de
um longo processo de debates e interagdo entre movimentos sociais do campo,
Ministério da Educacao e as universidades publicas, dentre as quais destacamos a
UFCG que se inseriu desde o principio nesta proposta. O processo de criagdo deste
curso em nivel nacional foi desencadeado com a formagéao do Programa de Apoio a
Formagao Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO), como
uma iniciativa da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
do Ministério da Educacé&o (SECAD/MEC).

Por ser um curso que trabalha com uma estrutura curricular diferente aos
demais cursos de formacao inicial de professores, a Licenciatura em Educacgao do
Campo possui uma proposta de curriculo flexivel e apresenta como um dos
principios basilares a contextualizacdo dos conhecimentos através da proposta de
um processo formativo consistente, criando condi¢cdes para a realizagdo de um
trabalho docente nas escolas do ensino fundamental e médio, com a finalidade de
formar professores(as) capazes de desenvolver agdes e praticas pedagogicas que

possibilitem uma formacéo de sujeitos livres, autbnomos e participativos.
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O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) se referencia na pratica social e
educacional desenvolvida no nosso pais nas ultimas décadas que tem instituido a
proposta pedagogica de educagao contextualizada para os povos do campo. Essa
proposta curricular apresenta como principios basilares, referendado nos principios
a Educacgao do Campo: a educagao como direito social e a superagédo da dicotomia
entre o urbano e o rural; dialogo constante com as organizagdes e os movimentos
sociais do campo; formagdo nas teorias pedagogicas e metodologias
contextualizadas; articulagdo entre tempos e espagos pedagogicos de
aprendizagem. A proposta pedagdgica curricular do Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Educag¢do do Campo do CDSA/UFCG apresenta dentre outras

finalidades

Este projeto pedagdgico busca contemplar, fundamentalmente: a
compreensdo dos processos de formacdo humana e das lutas
histéricas nas quais se incluem as dos professores, por meio de
movimentos sociais; a produgdo tedrica, da organizacao do trabalho
pedagdgico; a produgao e divulgacao de conhecimentos na area da
educacgao que instigue o Licenciado em Educagdo do Campo a
assumir compromisso social (PPC, 2011, p. 52).

A primeira constatacdo é que o Curso oferece uma formagao por area de
conhecimentos, oferecendo ao graduando em sua formacdo as bases para a
docéncia multidisciplinar na Educagao Basica nos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio, tendo como aprofundamento para a sua docéncia, uma das areas
de conhecimento, qual seja, linguagens e cddigos, ciéncias humanas e sociais e
ciéncias exatas e da natureza.

A matriz curricular do curso esta constituida em trés dimensdes formativas na
pratica docente, organizada de forma articulada e integrada, composta pelas
formagdes basica, especifica e integradora. A basica caracteriza-se pela formagéao
geral do alunado, incluindo elementos que subsidiam a sua docéncia. Ja a
especifica € responsavel por subsidiar as areas de atuacado profissional,
abrangendo, portanto, conhecimentos destinados a capacitagdao dos docentes para o
desenvolvimento de conteudos de metodologias especificas de sua area de atuacéo.
Por fim, a formacdo integradora tem como objetivo propiciar atividades de

enriquecimento didatico, curricular, cultural e cientifico.
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A disciplina de Filosofia esta presente em todas as etapas da formacao da
docéncia do campo. Na formacgdo basica sao apresentadas trés componentes
curriculares que tenham como eixo o saber filosofico: Introdugéo a Filosofia, Filosofia
e Educacao, Filosofia Contemporanea. A disciplina de Introducdo a Filosofia tem
como obijetivo estudar a histéria da Filosofia, sua origem e discurso e as questdes
pertinentes ao conhecimento filosofico.

Ja a proposta da disciplina de Filosofia e Educag¢ao tem como principal intuito
levar os estudantes a apreender a funcédo da Filosofia no debate educacional, bem
como nos processos de ensino-aprendizagem. Por fim, a disciplina de Introducéo as
Ciéncias Humanas e Sociais objetiva possibilitar ao estudante uma visao
interdisciplinar do estudo das ciéncias humanas e sociais e refletir sobre os
diferentes tipos de conhecimento e a relagdo com a integragao curricular.

No que se refere a formacgao especifica, no tocante a area de aprofundamento
em Ciéncias Humanas e Sociais, esta presente apenas o componente curricular de
Filosofia Contemporanea que objetiva contextualizar e caracterizar a Filosofia
Contemporanea, apresentando as principais correntes filosoficas na tentativa de
compreender a complexidade do processo histoérico.

A escolha do Curso de Licenciatura em Educacido do Campo da UFCG
tornou-se justificada ao percebermos a importdncia de um curso voltado para
atender a demanda da formagao de professores habilitados e comprometidos com a
realidade social e educativa dos sujeitos campesinos, em uma regidao semiarida do
Cariri paraibano®, constituida majoritariamente por uma realidade econémica, social,
politica e cultural camponesa.

Foi possivel notar, entdo, que o referido curso se constituiu como espaco

privilegiado para discutir a formagao inicial do professorado do campo,

* O Cariri paraibano subdivide-se em oriental e ocidental e apresenta as seguintes cidades:

a) microrregiao do Cariri Oriental: esta dividida em doze municipios: Alcantil, Barra de Santana, Barra
de Sao Miguel, Boqueirao, Cabaceiras, Caraubas, Caturité, Gurjdo, Riacho de Santo Antbnio, Santo
André, Sdo Domingos do Cariri, Sdo Jo&o do Cariri.

b) microrregido do Cariri Ocidental: A microrregido esta dividida em dezessete municipios: Amparo,
Assungao, Camalau, Congo, Coxixola, Livramento, Monteiro, Ouro Velho, Parari, Sdo Sebastido do
Umbuzeiro, Serra Branca, Sumé, Prata, Sdo Jo&do do Tigre, Sdo José dos Cordeiros, Taperoa e
Zabelé.
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principalmente, ao observarmos também as ac¢des desenvolvidas pelo PIBID
DIVERSIDADE, sendo este espaco que promove nao apenas a iniciagao a docéncia,
mas também a alteridade e diversidade que constituem a identidade do sujeito
campesino.

Cabe ressaltar que, e isso sera apresentado em nossa proposta investigativa
adiante, o PIBID DIVERSIDADE(Programa de Iniciagdo a docéncia para
Diversidade) é voltado para atender um publico-alvo especifico, qual seja, os povos
do campo e indigenas no contexto da rica diversidade de povos, ragas e etnias que

constituem a formacgao identitaria do povo brasileiro.

1.3 Os instrumentos da pesquisa

Nesse topico, apresentamos os instrumentos de pesquisa utilizados na nossa
proposta investigativa. Usamo-nos da observagao participante, como forma de obter
acesso aos sujeitos investigados e ao campo de estudo. Ja no tocante ao registro de
informacdes acerca do nosso objeto de estudo, aportamo-nos do questionario aberto
e da entrevista.

A observacao participante como a forma de observagdo mais comum em
pesquisas qualitativas apresenta como uma de suas principais caracteristicas, a
possibilidade de uma investigagdo pormenorizada acerca de um determinado objeto
de estudo. E interessante notar que o observador participante ao mesmo tempo em
que influencia no objeto de pesquisa, ele também ¢é influenciado. “A observagao é
chamada de participante por que parte do principio de que o pesquisador tem
sempre um grau de interagdo com a situagéo estudada, afetando-a e sendo por ela
afetada” (André, 2013, p. 28).

Percebemos que a observacao participante deve ser entendida como um
processo dimensionado em torno de dois aspectos: o do pesquisador, que deve
tornar-se cada vez mais participante para se ter acesso as pessoas e ao campo de
estudo. Em seu segundo aspecto, a observagao deve se configurar efetivamente de

forma concreta e concentrada.

A esse respeito afirma-se que Segundo Flick (2004), a observagao
participante € mais frequente na investigacdo qualitativa. Também
Rodriguez et al. (1999) salientam que a observagéo participante &
um dos procedimentos de observagcdo mais utilizados na
investigagdo qualitativa. O fundamental desta observacao
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participante € a integracdo do investigador no campo de observagao
(MEIRINHO, 2010, p. 60).

Ainda sobre a importancia da observagao participante escreve-se que

Para alguns topicos da pesquisa, pode ndo haver outro modo de
coletar [colectar, recolher] evidéncias a nao ser através da
observagao participante. Outra oportunidade muito interessante é a
capacidade de perceber a realidade do ponto de vista de alguém de
“‘dentro” do estudo de caso, e ndao de um ponto de vista externo
(MEIRINHO, 2010, p. 65).

Dai a importancia da observacado participante como método interativo de
recolha de materiais onde o observador € concebido ndo como um mero observador
passivo, mas ativo no processo de construgdo de novos conhecimentos onde o
mesmo passa a desempenhar o duplo papel de investigador e de participante.

Assim, pode-se dividir a observacao participante em trés fases que ocorrem
de forma distinta e em muitos casos sequenciados. A primeira € a fase descritiva
que fornece ao observador uma orientagao para o campo de estudo apresentando o
carater complexo do mesmo.

A segunda pode ser entendida como a observacéo focalizada no sentido de
levar o pesquisador a restringir a sua perspectiva em relagdo ao que é investigado,
afastando os aspectos secundarios levando o observador a focar no mais essencial
para a sua pesquisa. Por fim, o aspecto ocorre no processo em que na reta final, o
pesquisador ird buscar mais indicios que comprovem aquilo que ele investigou na
segunda etapa.

Na nossa pesquisa, a observacdo participante foi realizada em dois
momentos distintos, mas complementares entre si. De inicio, as observacdes
durante 08 aulas da disciplina de Filosofia e Educacao no Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo da UFCG como requisito para atender as exigéncias de um
componente curricular do PPGFP da UEPB, programa no qual essa pesquisa esta
inserida, construindo-se como um importante momento na nossa proposta
investigativa por possibilitar o contato com as praticas pedagogicas e metodolégicas
realizadas nas aulas de Filosofia, bem como por propiciar o primeiro contato com os
estudantes da licenciatura.

No periodo de abril a junho de 2017 foram realizados no campus Sumé da

UFCG os encontros de observacdes nas aulas de Filosofia do curso de Educagao do
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Campo. Nesses encontros pude perceber aspectos indispensaveis no tocante a um
bom desenvolvimento de uma proposta docente interventiva. A pratica pedagogica
do professor, interacdo professor-aluno, conteudos trabalhados em sala de aula,
plano de trabalho docente do professor, receptividade dos alunos com os temas
abordados, bem como a contextualizacdo, mediante os temas da Filosofia, das
tematicas relativas ao campo foram observadas nesse momento.

Apss os encontros de observacdo, o terceiro momento constituiu-se de um
momento de planejamento com o professor Gedeon José de Oliveira, Professor da
area de Filosofia do referido curso, para que pudéssemos construir juntos a nossa
proposta interventiva. Essa que teve como principios basicos a nossa proposta de
dissertacao, que é perceber de que modo a Educagao do Campo pode ser pensada
a partir do ensino de Filosofia e 0 modo como nossa proposta pode ser articulada ao
Plano de Curso do professor pensado para a disciplina “Filosofia e Educacéao’,
objetivando nado fugir do planejamento pedagodgico do referido componente
curricular.

Apos o planejamento, passamos ao momento da intervengdo em sala de aula.
Foram 4 encontros realizados no periodo de abril a maio de 2017 com o intuito de
desenvolver o que foi planejado a partir da realidade do componente curricular
ministrado pelo professor. Os encontros foram realizados de forma intercalada,
devido a realizagdo de outras atividades extracurriculares tais como(aulas de
campo), com o intuito de ndo interferir no desenvolvimento das atividades ja
planejadas para o componente.

O outro momento em que realizamos a observagao participante se deu devido
a minha condigdo de supervisor do PIBID DIVERSIDADE. Tal fato possibilitou
enxergar a discussao sobre a formacgao inicial de professores através da vivéncia no
referido programa, bem como a possibilidade de pensar estratégias mediadas a
partir das acdes educativas do PIBID, articuladas com a proposta do saber filoséfico
na formacao docente.

A observacado participante realizada em tais momentos contribuiram para
nossa pesquisa, pois podemos perceber na pratica como o ensino de Filosofia esta
sendo discutido no contexto da formagao inicial de professores do campo. O
acompanhamento das aulas, o conhecimento da proposta pedagdgica curricular do

professor, a docéncia realizada na disciplina de estagio, bem como o contato
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permanente com os estudantes bolsistas do PIBID DIVERSIDADE possibilitaram
importantes vivéncias para a problematizacdo do nosso objeto de estudo.

Como instrumentos de pesquisa utilizamo-nos do questionario aberto, bem
como de uma entrevista estruturada. Sobre o uso do questionario podemos destacar

que

Os questionarios sdo conjuntos de questbes, sistematicamente
articulados, que se destinam levantar informacbes escritas por
parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opiniao
dos mesmos sobre os assuntos em estudo (SEVERINO, 2007, p.
125).

As questdes para entrevistas foram previamente elaboradas e aplicadas no
periodo outubro e novembro de 2017 com os alunos do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo bolsistas do PIBID DIVERSIDADE, subprojeto humanas e
sociais/Filosofia e Sociologia e teve como principal finalidade perceber como as
acdes do referido programa a partir do saber filosofico possibilitam o
desenvolvimento de praticas docentes no contexto da Educacdo do Campo.

Utilizamo-nos da entrevista como técnica de pesquisa por considerar que

Sao aquelas em que as questbes sdo direcionadas e previamente
estabelecidas, com determinada articulacdo interna. Aproxima-se
mais do questionario, embora sem a impessoalidade deste. Com
questdes bem diretivas, obtém do universo de sujeitos, respostas
também mais facilmente categorizaveis, sendo assim muito util para
o desenvolvimento de levantamentos sociais (SEVERINO, 2007, p.
125).

As entrevistas aconteceram no periodo de outubro e novembro de 2017 e
foram realizadas com os estudantes bolsistas do subprojeto humanas e sociais na
sala do PIBID DIVERSIDADE, localizada no CDSA, campus Sumé da UFCG.
Utilizamo-nos de um aparelho smartphone para a gravagao das mesmas e através
delas podemos observar como os mesmos concebem as acgdes educativas
desenvolvidas a partir do ensino de Filosofia com o intuito de compreender a
percepcao deles acerca do saber filosofico e como este possibilita uma formacéao
baseada na ética, cidadania e nos direitos dos povos do campo.

Podemos destacar, assim, que as entrevistas foram relevantes para a
pesquisa, pois os alunos receberam bem a proposta de problematizar os saberes e

praticas do campo a partir da disciplina de Filosofia. Apds intervencéao realizada na
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disciplina de Estagio Docéncia do Programa de Pds-Graduacdo em Formacao de
Professores, atividade esta realizada no curso de licenciatura em Educacdo do
Campo, lécus de nossa pesquisa, podemos perceber que os alunos responderam o
mesmo com afinco e atengdo, tendo esses sujeitos dado valiosa contribuigcdo a
nossa proposta.

A analise dos dados foi desenvolvida com base na Analise de Conteudo, pois
Segundo Severino (2007, p. 121) “é uma metodologia de tratamento e analise de
informagdes constantes de um documento, sob forma de discursos pronunciados em

diferentes linguagens: escritos, orais, imagens, gestos”.

1.4 Os sujeitos participantes: estudantes bolsistas do PIBID DIVERSIDADE

Quadro 2 - Perfil de identificagcao dos estudantes de Licenciatura em Educagao
do Campo bolsistas do PIBID que participaram da pesquisa

BOLSISTA | IDADE ZONA CIDADE PROFISSAO
URBNA/RURAL/C
OMUNIDADE

Asa Branca 18 Poco das Pedras Sao Jodo do | Agricultor
anos Cariri - PB

Xique-xique 27 Distrito de Santa Serra Branca- | Agricultor
anos Luzia do Cariri PB

Macambira 15 Sitio Pogo Ouro Velho- | Agricultora
anos PB

Mandacaru 25 Pocgo das Pedras | Sdo Jodo do | Agricultor/funcio
anos Cariri - PB nario publico

Aroeira 25 Zona urbana Sumé - PB Estudante
anos

Fonte: Tércio Ramon Almeida Silva.

Os sujeitos da pesquisa foram 05 estudantes do Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus
Sumé - PB, regido do Semiarido paraibano e bolsistas do PIBID. Para preservar o

sigilo dos mesmos, usamos nomes ficticios relacionados a plantas nativas do Cariri
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paraibano. Esses estudantes estdo se preparando para o exercicio da docéncia em
escolas de educagéao basica, ensino fundamental e ensino médio, para atuarem nas
escolas do campo do Cariri paraibano e demais regides brasileiras e desenvolvem
acdes de iniciacdo a docéncia por serem bolsistas do PIBID com area de atuagao na
Escola Jornalista José leal Ramos em Sao Joao do Cariri - PB.

Em relacdo aos aspectos identificadores presentes no quadro acima,
podemos verificar entre outras coisas que: a faixa etaria dos alunos(as) corresponde
a idade entre 18 e 27 anos. No tocante a situacdo domiciliar podemos perceber que
4 alunos afirmaram residir na zona rural e apenas 1 afirmou na zona urbana. Ainda
sobre a questao do domicilio, podemos perceber a presencga de estudantes oriundos
de diversas cidades do Cariri paraibano, regido na qual esta localizado o
CDSA/UFCG, cenario de nossa pesquisa. Tal fato demonstra ainda que o referido
campus se consolida como o polo universitario da regiao do cariri.

Ja com relacao a profissdo, apenas dois estudantes bolsistas afirmaram nao
ter nenhuma. Os dois relataram serem apenas estudantes. Assim, ha a
predominancia de agricultores(as) emergindo, assim, uma questado fundamental; o
reconhecimento da agricultura como profisséo.

Assim, podemos destacar como esta evidenciado no 4° capitulo de nossa
dissertacdo que os estudantes bolsistas contribuiram para a realizagdo da nossa
pesquisa, pois a percepgao dos mesmos acerca do saber filoséfico no contexto da
formacdo inicial indicam a possibilidade de construcdo de uma proposta
metodoldgica alicergados nos principios dos direitos humanos fundamentais aos
homens e mulheres do campo. Desse modo, através da observagao participante, da
intervencdo em sala de aula na disciplina do estagio supervisionado do PPGFP da
UEPB, bem como do uso de questionarios e entrevistas, podemos perceber de que
modo os conhecimentos e saberes filosoficos estdo sendo discutiros no contexto da

formagao de professores(as) do campo.

1.5 Procedimentos utilizados na realizagao da pesquisa

O primeiro passo da nossa pesquisa foi a submissdo ao Comité de Etica da
UEPB, depois ao Comité de Etica envolvendo seres humanos da comissdo nacional
de ética em pesquisas da Plataforma Brasil. Com o projeto intitulado Saberes e

praticas em Direitos Humanos a partir do ensino de Filosofia: A formagdo do
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professor em Educag¢do do Campo, o nosso projeto foi aprovado no dia 30 de
setembro de 2016 sobre o numero CAAE 60371616.1.0000.5187, possibilitando,
assim, o inicio da pesquisa no curso de licenciatura.

Apds a aprovagédo do projeto ao comité de ética da UEPB e a Plataforma
Brasil, levantamento bibliografico e documental, passamos ao momento da pesquisa
in I6cus. Realizamos uma visita ao CDSA para conhecer as instalagdes, ter contato
com a realidade do campus, bem como receber a autorizagao institucional para a
realizagao da pesquisa.

Fomos recebidos pelo Coordenador do Curso, o Professor Fabiano Custddio,
que assinou o termo de autorizacdo para a realizagdo da pesquisa e se
comprometeu em colaborar no que fosse preciso. Em seguida, marcamos uma
entrevista com o mesmo com o intuito de perceber como ele enxergava a proposta
do ensino de Filosofia presente no curso.

Concomitante a esses passos, realizamos também a coleta de no inicio do
ano de 2017, tendo em vista o atendimento ao requisito do PPGFP. Foi realizado um
criterioso levantamento bibliografico acerca de algumas perspectivas de se pensar o
ensino de Filosofia na realidade especifica da formacdo de educadores(as) do
campo.

ApoOs essa coleta, optamos por realizar uma analise da matriz curricular do
PPC do curso acima mencionado, de modo a compreender como 0 ensino de
Filosofia presente na proposta atende as exigéncias para o saber filoséfico na
formacdo e de que modo este ensino esta articulado com a proposta de uma
educacao pensada para mulheres e homens do campo.

ApOs os passos descritos, passamos, assim, a releitura e a reescrita do
roteiro de entrevistas para ouvir as vozes dos estudantes bolsistas do PIBID
DIVERSIDADE. Tal roteiro foi construido com os seguintes eixos de acordo com o
objeto de nossa pesquisa: 01. Dados de identificacdo pessoal e institucional; 02.
Expectativas em relagdo a carreira docente; 03. Familiaridade com a proposta da
Educacao do Campo; 04. Contribuicdes do PIBID para a formacado docente; 05.
Contribui¢cdes do saber filoséfico no tocante as agbdes educativas do PIBID.

Apos a construcéo do referido roteiro, passamos a realizagcao das entrevistas
a fim de coletarmos as percepc¢des dos mesmos no tocante as ag¢des educativas do

PIBID DIVERSIDADE, no contexto da formacao inicial a partir do ensino de Filosofia.
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Optamos por realizar as entrevistas in loco, na sede da UFCG, campus Sumé,
a fim de que pudéssemos conhecer um pouco sobre a realidade educativa do Curso
de Licenciatura em Educagédo do Campo. A gravacédo das mesmas foi pré-agendada
com os sujeitos da pesquisa e foi realizada na sala em que funciona as atividades do
PIBID naquela instituicdo. Foi realizada no dia 09 de novembro de 2017, no periodo
da manha, contando com a participagao de todos(as) de acordo com os horarios
definidos.

Podemos ressaltar aqui os estudantes de Licenciatura em Educacido do
Campo receberam bem a proposta de nossa pesquisa e se mostraram bastantes
disponiveis em contribuir com a mesma através da resposta do questionario
semiestruturado elaborado de acordo a atender aos anseios de nossa pesquisa no
tocante a oferta do ensino de Filosofia no contexto da formacao inicial de
professores do campo. As respostas nos permitiram observar que tal ensino
possibilita uma formacao docente critica e reflexiva a partir do saber filoséfico
ministrado na referida instituicdo, o que justifica a escolha dos referidos sujeitos de
acordo com a problematica de nossa pesquisa.

ApOs a realizagdo das entrevistas, realizamos a transcricdo das mesmas de
forma a conferir confiabilidade e fidelidade da fala dos mesmos. Em seguida,
passamos a analisa-las a fim de que pudéssemos identificar os principais pontos no
tocante ao objeto aqui pesquisado.

Torna-se mister ressaltar que as analises das entrevistas se encontram
inseridas no quarto capitulo de nossa proposta articulada com a constru¢gdo de uma
proposta metodoldgica a partir do que foi coletado entre os estudantes e de acordo
com as tematicas da pesquisa, estabelecendo com as mesmas uma relacido que
possibilite articulacdo entre o que os nossos referenciais tedricos nos trazem e a
percepcao dos estudantes bolsistas do PIBID DIVERSIDADE escolhidos como
sujeitos da pesquisa.

Logo, partindo do exposto acerca da pesquisa bibliografica e documental, da
utilizacdo do questionario e das entrevistas como instrumentos de pesquisa e da
transcricdo e analise das mesmas, chegamos a constituicdo do corpo metodoldgico
que orienta a nossa atividade investigativa, o que nos permite a fazer o convite aos

caros leitores a apreciar as paginas que se seguem.
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2. O ENSINO FILOSOFICO NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO: DA
EDUCAGAO BASICA A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

O presente capitulo problematiza o ensino de Filosofia e o contexto no qual
ele se insere como disciplina curricular em que articulamos a discussdo sobre o
ensino desta disciplina e a formacéao inicial a partir das experiéncias no Curso de
Licenciatura em Educacédo do Campo. Tal discussao se da no sentido de perceber
como a Filosofia, considerada historicamente uma forma de saber de um alto rigor
intelectual, é proposta na realidade especifica da formagéo inicial de estudantes do
referido curso, bem como no PIBID DIVERSIDADE, subprojeto humanas e sociais,
Filosofia e Sociologia da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

Para isso, apresentamos o percurso histérico da Filosofia como disciplina,
momento esse marcado por um periodo de auséncia/presenga no curriculo e uma
constante luta de reafirmagéo desta disciplina. Buscamos identificar os principais
avangos que culminaram na promulgacéo da Lei de n° 11.684/2008 que garantiu a
obrigatoriedade da Filosofia e da Sociologia no ensino médio brasileiro, destacando
por fim como a referida lei nos indica mais desafios a serem enfrentados em um
cenario de ambiguidades, incertezas e iminéncia de um novo retrocesso trazidos
com a promulgacgéo da Lei de n° 13.415/2017, conhecida com a Lei do Novo Ensino
Médio.

2.1A Filosofia como disciplina escolar no contexto histérico educacional

“Direito a filosofia para todos” (Derrida)

O pensamento acima anunciado por Jacques Derrida (1991) fundamentou as
bases para uma discussido sobre a reforma do ensino no contexto educacional da
Francga, explicitando, assim, o carater cosmopolita da Filosofia de ndo ser reduzida a
uma unica nagao ou cultura. Tal carater, permite uma discussdo acerca do ensino
desta disciplina no contexto educacional brasileiro, embasando a ideia de uma
formagao para a cidadania para todos(as) brasileiros(as),assim como apresentamos
reflexdes fundamentais: inicialmente, perceber como o saber filoséfico pode ser

pensado a partir da escola e discutir o modo pelo qual este saber se insere em um
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contexto escolar voltado para atender a todos(as). Partindo destas discussbes é que
refletimos sobre a Filosofia no ambiente escolar e sua trajetdéria no percurso
educacional brasileiro.

Dessa forma, uma das grandes tensdes em relagdo ao ensino de Filosofia se
da no tocante a configuragdo de um sistema educacional voltado para atender as
massas, mesmo entendendo que o ensino desta disciplina ja tenha figurado no
contexto educacional brasileiro desde o século XVI*. Nosso recorte temporal parte,
entdo, da percepgao de que foi nesse momento da histéria brasileira, marcado pelo
inicio da industrializacdo e a necessidade de formar sujeitos para atender a essa
demanda, que teve inicio a tensdo entre como pensar o saber filosdfico,
historicamente voltado para as elites, para atender ao publico das camadas
populares visando atender a demanda da sociedade industrial emergente.

No contexto atual como veremos adiante, a tensédo entre um ensino filoséfico
para as camadas populares apresenta sustentacdo ao pensarmos na reinsercao da
Filosofia como disciplina obrigatéria no ensino médio e obrigatoriedade da educagao
basica para os(as) jovens de 4 a 17 anos, proposto através da estratégia do
Ministério da Educagdo (MEC) de universalizacdo da educagédo basica. Torna-se
entdo mister, discutir como pensar em um ensino filoséfico que atenda aos anseios e
necessidades dos diversos sujeitos das mais variadas classes e grupos sociais.
Dentre os quais destacamos aqueles sujeitos educativos que fazem parte da
realidade campesina no Brasil, com olhar atento para a sua realidade observando
suas necessidades e desafios.

Na politica educacional brasileira, a discussdo sobre o ensino de Filosofia
para todos(as) se intensifica a partir da reforma educacional instituida pela Lei de n°
5.692/1971. A partir desta foram pensadas e fundamentadas as bases para o ensino
de 1° e 2° graus e a estruturagdo de um modelo educacional marcado por uma
perspectiva profissionalizante em que a escola deixa de receber um publico seletivo,
composto pelas elites econdbmicas e sociais, e passa a atender pessoas das
camadas populares com vistas a responder aos interesses e anseios de uma

sociedade de mercado que comegava a prosperar.

* O Ensino de Filosofia no contexto educacional brasileiro surge ainda no periodo colonial, através do
curso de artes ofertado pelos jesuitas aos filhos dos colonos ilustres. Porém, nosso recorte temporal
parte do inicio da industrializacdo no Brasil e a necessidade de melhorar a escolarizagdo da
populagao para atender a demanda do mercado industrial emergente.
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Torna-se necessario aqui discutir acerca do papel atribuido a Filosofia no
periodo do regime militar e como naquele contexto a mesma foi pensada. A Lei de n°®
5.692/71, Lei de Diretrizes e Bases, teve como objetivo principal a reorganizagao do
ensino de 1° e 2° graus e o estabelecimento dos pilares que deveriam nortear tais

niveis de ensino. Dentre outras finalidades se destaca a qualificagao para o trabalho.

E necessario considerar o contexto sécio politico em que a referida lei foi
publicada, época do apice do regime ditatorial imposto pelos militares, momento
esse em que o direito a liberdade foi tolhido e fortemente suprimido, o que levou ao
questionamento, por parte das politicas educacionais propostas pelo governo, de
uma disciplina que viesse a despertar nos estudantes a capacidade de refletir,
questionar e criticar as questdes politicas, econbmicas e sociais que eram
desencadeadas.

Além do periodo referendado, a referida lei deve ser analisada a luz da
influéncia da Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento (DSND) que se
afigurou como principal suporte ideolégico do regime militar e apresentava como
ideias basicas a segurancga interna e o desenvolvimento econdmico baseados na
interdependéncia entre ambos.

Ao privilegiar um conhecimento utilitario e pragmatico em detrimento de uma
formacdo mais tedrica, fica evidente o carater tecnicista da educacao nacional
representada através da retirada de disciplinas teéricas, a exemplo da Filosofia, que
tinha como um dos principais objetivos a promo¢ao de uma formagao humanista. Tal
perspectiva reverberou em lacunas no contexto educacional j4 que as mesmas
tinham entre outros papeis a formacgéao critica. No capitulo |, artigo 7° da referida lei

pode ser observar que

Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacao
Fisica, Educacao Artistica e Programas de Saude nos curriculos
plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a
primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de
1969 (LEI n° 5.692/1971).

Podemos entender que a referida lei tornou-se um empecilho para a Filosofia
enquanto disciplina, ja que foram incorporadas disciplinas que viriam a atender os

anseios do regime ditatorial, tais como Educacdo Moral e Civica (EMC) e
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Organizacao Social da Politica Brasileira (OSPB), disciplinas essas que apresentava
como principais objetivos a subordinagdo ao sistema vigente baseados na ideologia
do amor a patria e a necessidade de desenvolver mecanismos que preservassem a
ordem politica e social.

Diante do quadro apresentado, percebemos que a Filosofia foi definitivamente
excluida por ndo atender aos principios basilares da educac&o nacional, quais
sejam, seguranca e desenvolvimento econdmico, visto que a natureza critica e
questionadora do saber filosofico poderia ser um entrave a um projeto educativo em
que o silenciamento e a nao reflexdo apresentavam-se como virtudes de primeira
ordem com vistas a uma formagao apenas para o mundo do trabalho.

Como resposta a essa exclusdo da Filosofia consumada através da Lei n°
5.692/71, no ano de 1976 foi criada a Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas
(SEAF)°. Esta surgiu com o objetivo de lutar pela reinser¢do da Filosofia como
disciplina escolar através da criagdo de um campo de dialogo entre professores,
pesquisadores e militantes da area com vistas a atingir tal fim. A SEAF promoveu a
realizagdo de palestras, encontros e seminarios com o intuito de apresentar ao
governo vigente a importancia da Filosofia no ensino de 1° e 2° graus brasileiros.

O movimento em busca da reinsergcdo da Filosofia foi se consolidando e
recebeu o apoio de varias outras instituicdes da area tais como: o Instituto Brasileiro
de Filosofia (IBF) e Coordenagao Nacional dos Departamentos de Filosofia (CNDF),
entre outros. Todas essas instituigdes, apesar de divergirem em alguns aspectos,
entre eles a forma como deveria se dar a reinsergéo, tinham como questao principal
o retorno da Filosofia como disciplina obrigatoria.

Ressaltamos, entdo, que a retirada da Filosofia nesse periodo esteve
relacionada a duas ideias principais: 0 nao atendimento aos interesses educacionais
da época com énfase no desenvolvimento de habilidades; a possibilidade de afronta
do saber filosdfico a ideologia politica hegeménica da época em que a critica, a
reflexdo e o questionamento passaram a ser sufocados e repreendidos por um
sistema politico que preconizava a adequagdo ao sistema governamental

dominante.

°> A SEAF foi criada no dia 10 de julho do ano de 1976 apresentando como principal bandeira a
valorizagdo da Filosofia e a sua reinsercéo no curriculo do ensino secundario. Congregou pensadores
e intelectuais ligados a Filosofia no Brasil. Dentre eles podemos citar Olinto Pegoraro, Valério
Rodhen, José Anchieta, Gerd Bornheim, Marilena Chaui etc.
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Nao foi a toa que a Filosofia e a Sociologia foram substituidas por disciplinas
como OSPB e EMC que em suas estruturas apresentavam o atendimento as
motivacdes de ordem pedagogica, tais como uma formagéo acritica, nem atendia as
motivagdes de natureza politica e ideoldgica do regime ditatorial vigente.

Dessa forma, a educacdo nacional ao perder o carater humanista,
enciclopédico e propedéutico, caracteristicas essas que naturalmente exigiam a
presenca da Filosofia, os organismos de poder governamental que na época
estavam a frente da administragdo nacional e pensavam a educacao e a forma de
gerencia-la, questionaram a importancia da Filosofia como disciplina escolar, tendo
em vista os principios educacionais que esta propunha e que ja citamos
anteriormente.

A partir disso, tornava-se fundamental retirar da Filosofia o estereotipo de um
saber inacessivel, intangivel, sem cair no erro de torna-lo algo banal e superficial.
Pode-se afirmar que “As dificuldades suscitadas pelo ensino filoséfico de “massa’,
contudo, jamais devem perder de vista a especificidade da disciplina para trilhar o
caminho facil e demagadgico de sua banalizacao” (SILVEIRA, 2007, p. 41).

A referida constatacao apresentava ao docente o desafio de desenvolver um
saber filosofico voltado para atender a um publico cada vez menos familiarizado com
atividades inerentes a natureza filosofica dentre as quais podemos citar a leitura e a
reflexdo. Devemos, assim, ter o cuidado, entdo, de ndo descaracterizar o saber
filos6fico no campo do ensino de modo que venha a ser preservado sempre o rigor
intelectual, critico e reflexivo que Ihe caracterizam.

O desafio consiste, assim, em reafirmar que, mesmo sendo concebida uma
atividade intelectual complexa, sistematica, erudita e que exige um grande esforgo
intelectual, a reflexao filosofica pode ser atingivel por todo e qualquer ser humano
que a ela se dedicar. Seguindo a linha de pensamento de Derrida (1990) citado no
inicio do capitulo Do direito a Filosofia para todos, segundo a qual somos em alguma
medida filésofos(as), no sentido de que temos uma espécie de predisposi¢ao natural
para o filosofar, entendemos o sentido da Filosofia como disciplina, tendo em vista
os fins da escolarizagao.

O trajeto da Filosofia enquanto disciplina escolar no ensino meédio foi
desafiador, pois ocorreram muitos enfrentamentos no sentido de justificar a sua

importancia e papel como disciplina escolar que propiciasse uma formacgao critica do



46

sujeito aluno. Dai os incessantes questionamentos acerca do papel e principalmente
da utilidade da Filosofia e seu lugar na educacgao basica.

Dessa forma, se formos questionar, num contexto escolar, qual o significado e
a importancia da Filosofia como disciplina, foi possivel observar que entre as
diversas disciplinas da area de humanas e que compdem o curriculo da educagao
basica, sobretudo, no ensino médio talvez nenhuma delas necessite justificar a sua
presenca quanto a Filosofia.

Neste sentido, justificar a sua existéncia enquanto disciplina, € uma das
questdes que fazem parte da acao dos estudiosos da Filosofia no que se refere ao
campo da educagao basica, pois ndo € a toa que todo e qualquer manual didatico de
Filosofia inicia-se com a tarefa de nido apenas defini-la, mas principalmente de
justifica-la no curriculo da educagao basica. No exercicio da docéncia filosofica na
educacéao basica, percebemos alguns equivocos com relagdo a esta disciplina que
precisam ser revistos e evitados, dentre eles citamos: achar que apenas a inclusao
desta disciplina na grade curricular podera por si sé promover uma formacao para a
cidadania.

Nesse sentido, quando a questdo é a justificativa da Filosofia enquanto
disciplina, trés perspectivas aqui sdo apresentadas: a de estimular a formacao da
criticidade do alunado; promover o desenvolvimento intelectual dos estudantes;
motivar as reflexdes e a luta em torno da promocgéao do exercicio da cidadania.

Estas perspectivas, apesar de apresentarem algumas peculiaridades da
Filosofia, convertem-se ao mesmo tempo em concepg¢des reducionistas que
inclusive podem servir para justificar também a sua ineficacia enquanto disciplina.
Ndo se pode negar que uma das principais caracteristicas desenvolvidas pelo
filosofar é o despertar da criticidade. O equivoco que deve ser evitado € o de achar
que é uma atividade exclusivamente s6 sua.

O grande equivoco, entdo, das justificativas acima citadas € a atribuicdo de
uma responsabilidade excessiva a Filosofia, pois tal ideia germinou a partir de uma
visao salvacionistaa de que a mesma resolveria todos os problemas educacionais.

Desse modo, o mesmo argumento utilizado como justificativa para a sua
reinsergdo no curriculo escolar, pode ser utilizado como atestado de sua ineficacia e
de inutilidade, visto que a Filosofia ndo deve ser a unica responsavel por promover
sozinha o desenvolvimento da criticidade dos alunos. Tal tarefa deve ser

compromisso pedagogico de todos(as) envolvidos no processo educativo.
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No tocante a justificativa de que a principal tarefa da Filosofia € a promogao
do exercicio da cidadania dos(as) estudantes, o grande problema é a sua
instrumentalizagdo presente em alguns documentos oficiais. A esse respeito afirma-

se que

Aqui o problema é outro: trata-se de fazer da Filosofia um
instrumento para a realizacao de um fim, no caso o exercicio da
cidadania; e sabemos que desde as suas origens, a filosofia resiste a
ser tutelada, a ser instrumentalizada. Pelo menos desde Aristételes a
filosofia se caracteriza como um fim em si mesma. Instrumentaliza-la
numa politica educacional pode significar, pois, sua propria morte
(SILVEIRA, 2007, p. 20).

Desse modo, apos essa breve explanacédo acerca da dificuldade da filosofia
em se justificar em um mundo que prioriza visdes e explicagdes pragmaticas e a sua
consequente insergdo na politica educacional como disciplina obrigatdria, torna-se
necessario apresentar argumentos plausiveis que justifiquem sua presenga no
curriculo. Duas concepgdes se apresentam: uma antropoldgico-filoséfica e a outra
juridica constitucional. A primeira defende e sustenta a tese de que a reflexao
filosofica contribui, por intermédio do trabalho e da transformacéo da natureza, para
a realizacdo da esséncia humana.

Ja a segunda, em relagcdo ao aspecto juridico constitucional, diz que a
Filosofia deve fazer parte do curriculo escolar, pois ela atende em varios aspectos
as finalidades da educacgao nacional presente nos documentos oficiais, tais como a
formagao para cidadania e a formagao humana e integral dos nossos jovens.

Assim, uma releitura minuciosa sobre os documentos oficiais que
regulamentam a educagado nacional, possibilitou uma analise sobre as razdes que
levaram ao retorno da Filosofia como disciplina, percebendo como ela é proposta

nos referidos documentos.

2.2 O saber filoso6fico na escola: caminhos e desafios

O final dos anos 1990 do Século XX representam a inser¢cao da Filosofia
enquanto disciplina curricular, mesmo que com algumas ressalvas, nas politicas

educacionais brasileiras. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) e
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a primeira versao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) foram, como
veremos, importantes marcos no processo de insercao institucional da Filosofia.

A LDB n° 9394/ de 1996 como documento que rege a educagao nacional se
afigura como principio norteador das agdes e das politicas publicas da educagéo de
nosso pais. Promulgada no dia 20 de dezembro de 1996, esta lei apresentava como
um dos principais objetivos a adequagao da educagao aos interesses neoliberais e o0
alinhamento aos anseios de mercado. Afirma-se a esse respeito que: “vale relembrar
que a LDB/96 € o marco simbdlico de uma “guinada” neoconservadora na educagao
brasileira, na década de 1990, nos moldes do ideario neoliberal” (MONTERO, 2014,
p. 50).

Desse modo, a representacdo do projeto neoliberal proposto pela LDB
propiciou o0 entendimento acerca do espago e papel atribuidos a Filosofia neste
documento. Ora, as leituras nos levaram a perceber que a Filosofia enquanto
disciplina de carater eminentemente critica e reflexiva comeca a ser questionada em
uma sociedade onde as acgdes pragmaticas € que sdo privilegiadas.

O primeiro passo realizado foi, entdo, encontrar na LDB os pontos
concernentes da referida lei que fagam referéncia a filosofia. Em seu artigo 2°, que
versa sobre os principios e fins da educacgao nacional tem-se que a educacgao tem
por finalidade “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho” (LDB, 1996, p. 09).

Ao pensarmos na Filosofia enquanto atividade intelectual do pensamento que
surgiu na Grécia Antiga pode-se perceber que desde as suas origens, apresenta
uma relagao intrinseca com o exercicio da cidadania. Ela surge inclusive com o
objetivo de formar cidadaos aptos e preparados para conviverem e contribuirem na
sociedade grega. Portanto, a formacdo para a cidadania constitui finalidade
intrinseca do filosofar. Ainda no artigo 22 da referida lei, encontra-se mais uma
alusdo que, no nosso entender, sugere a possibilidade de insercdo do saber

filoséfico, mais uma vez remetendo-se a ideia da cidadania

A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacao comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (LDB, 1996, p. 17).
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Mediante esses aspectos e em face da importdncia e o destaque para o
papel, que diante de nossas leituras, podemos destacar que a LDB abre espaco a
disciplina de Filosofia no tocante a uma formagao para a cidadania de todos(as), é
que ressaltamos a sua presenga como disciplina curricular no ensino médio e sua
importancia na educacéao basica brasileira.

Na seg¢ao que trata especificamente do ensino médio, ha uma alusdo a
Filosofia conforme consta no artigo 35 que aborda as finalidades dessa etapa de
ensino encontra-se descrito em dois topicos a importancia da Filosofia ao afirmar

que:

Il — a preparacdo basica pra o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacido ou aperfeicoamento
posteriores; Il — o0 aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico (LDB, 1996, p. 23).

As citagdes acima apresentadas nos levaram a perceber o papel concebido
pela LDB a Filosofia através de atividades que historicamente foram e s&o
desenvolvidas através do exercicio do filosofar: a cidadania do educando, a
formagao ética e o desenvolver da autonomia intelectual e do pensamento critico, se
colocam como objetivos associados historicamente a filosofia.

Contudo, o artigo 36, na segédo que trata sobre o curriculo do ensino médio,
temos a unica mencado em relagdo a Filosofia no ensino médio. No inciso IV do
referido artigo reconhece-se a necessidade do dominio de conteudos de Filosofia ao
exercicio da cidadania. Porém, apesar do veemente convite feito pela LDB a
filosofia, manifestado através de objetivos que sao atribuidos ao saber filosdfico, a
Lei ndo abordou explicitagdo desta como disciplina obrigatéria. Em outros termos, a

presenca da Filosofia se apresenta como

Presenca indcua porque o discurso da importancia da Filosofia nao
se traduz em uma presenca efetiva dessa disciplina nos curriculos do
ensino médio. Por um lado, a necessidade da Filosofia esta presente
na lei, mas, ao analisarmos mais atentamente, percebemos que néo
nos é possivel afirmar com precisdo como se da a inclusao da
Filosofia no curriculo do Ensino Médio, se como uma disciplina
especifica, obrigatdria, ou se a Filosofia deve ser trabalhada da
forma transversal em outras disciplinas (MONTERO, 2014, p. 18).
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Através das colocagdes de Montero (2014) podemos identificar o reforco a
importancia e necessidade, mas néo a busca pela garantia de um espacgo préprio,
para a Filosofia. Ainda com relagao a justificativa juridica institucional concernente a
esta como disciplina escolar, torna-se importante analisar como se deu a sua
presenca em outros documentos oficiais, a exemplo dos PCNS e das Orientacbes
Curriculares®.

E importante frisar que estes documentos ndo sdo leis, mas orientacdes, o
que os fazem serem enxergados sob a 6ptica da LDB, a lei maior nas questdes que
versem sobre a educacido. Nesta, como foi observado anteriormente, percebe-se
uma valorizacdo da Filosofia como disciplina escolar, mas sem mencionar a
obrigatoriedade de sua oferta no ensino médio.

Registramos aqui uma interpretagdo sobre alguns documentos e algumas
orientagdes curriculares no tocante ao Ensino de Filosofia. Os PCN’s destacam a
importancia e também a necessidade da Filosofia através da valorizagdo da
interdisciplinaridade. Ela, entdo, ¢é justificada como responsavel pelo
desenvolvimento de certas competéncias e habilidades dos educandos. Pode-se

dizer que

A interdisciplinaridade viria, entdo, ajudar na busca por uma
contextualizagdo do conhecimento escolar, evitando sua
compartimentalizacdo. Assim, os PCNEM/Filosofia n&o indicam
conteudos de Filosofia, apenas apontam competéncias e habilidades
e que devem ser desenvolvidas (MONTERO, 2014, p. 32).

A grande critica a tese sobre a defesa de um ensino filoséfico presente na
LDB ¢é a de que ela nao reivindica um espaco proprio para a Filosofia, visto n&o levar
em consideracao as técnicas, métodos e praticas especificas do filosofar, obtidos
através de uma formacao especifica na area. Nos PCN+/Filosofia ha o avanco no
que diz respeito a defesa do uso de conteudos programaticos no desenvolvimento
das competéncias e habilidades. Pode-se dizer que o avango se da no fato de os
PCN indicarem apenas a reflexao, ja os PCN+ sinalizam que sao através dos

conceitos e conteudos proprios da Filosofia que estas habilidades e competéncias

® Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), os PCN + (Orientagdes Educacionais

Complementares aos PCN’s) e as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM), datados respectivamente de 2000, 2002 e 2006, sdo documentos que se afiguram como
parametros e orientagdes dos sistemas educacionais brasileiros.
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serao desenvolvidas. No que se refere as Orientacbes Curriculares Nacionais na
area de Filosofia, encontramos a maior defesa da reivindicagdo do espago préprio

da mesma. O documento é enfatico ao afirmar que

A Filosofia deve ser tratada como disciplina obrigatéria no ensino
meédio, pois isso € condi¢ao para que ela possa integrar com sucesso
projetos transversais e, nesse nivel de ensino, com as outras
disciplinas, contribuir para o pleno desenvolvimento do educando
(OCNEM, 2006, p. 15).

Desse modo, podemos perceber que nas OCNEM/Filosofia € que a
obrigatoriedade desta como disciplina constitui fator essencial de um ponto de vista
curricular, pois sem estar presente, ela néo teria poder de decisao, visto que ela
apresenta historia, conhecimentos e métodos proprios € que sO podem ser
desenvolvidas através da promoc¢ao a forte énfase a sua historia, bem como por um
profissional da area devidamente qualificado.

Todo o contexto anteriormente mencionado corroborou com a promulgagao
da Lei de n° 11.648/2008, sancionada no dia 02 de julho do referido ano, pelo entao
presidente em exercicio, José de Alencar, tornando obrigatério o ensino das
disciplinas de Filosofia e Sociologia nas escolas do ensino médio. Tal conquista
representou um marco do ponto de vista legal, pois depois de muitos embates,
décadas de lutas e muitas idas e vindas, a Filosofia retornou ao curriculo escolar.

No entanto, € interessante observar que tal conquista ndo se deu de forma
pacifica, bem como n&o pode ser entendida como uma espécie de favor ou mesmo
gentileza do Estado brasileiro, da administragdo nacional na época. Na realidade, tal
acao é oriunda da luta de filésofos e das associacbes que os representam, pois
foram muitas lutas e resisténcias em torno da efetivagado da Filosofia, como disciplina
escolar e a garantia de direito de seu lugar na educacdo basica brasileira.
Desconsiderar tal historia seria oferecer uma visdo simplista acerca do ensino de
Filosofia, omitindo da histéria todos os sujeitos envolvidos no percurso tomado por
esta disciplina na educacgao basica.

O caminho tortuoso percorrido pela Filosofia enquanto disciplina no ensino
médio brasileiro, teve inicio no periodo militar, pois a partir da promulgagéo da Lei de
n® 5.692/1971, que instituiu as bases de um ensino profissionalizante e tecnicista foi
definindo o lugar da Filosofia, ou seja, sua auséncia no curriculo da educagao

basica.
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Apenas no ano de 1996, com a promulgacao da Lei n° 9394/96 que institui a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), a mesma reapareceu
através de uma presenca vaga.

Como vimos, a lei apresenta a importancia dos conhecimentos filoséficos
necessarios ao exercicio da cidadania, mas sem garantir a sua obrigatoriedade
como disciplina. “Percebe-se que a Filosofia € contemplada referencialmente apenas
como conhecimento a ser dominado e demonstrado ao final do curso do ensino
médio” (MONTERO, 2014, p. 58).

Ao ser justificada através apenas do dominio do conhecimento, a LDB nao
indicou a necessidade da Filosofia na escola por deixar a entender de que esse
conhecimento filosofico pudesse ser promovido como tema transversal. Pode-se
dizer que ela evoca a importancia, mas ndo garante a sua obrigatoriedade como
disciplina. Assim, diante da ambiguidade do teor do texto da referida lei no tocante
ao ensino de Filosofia, o deputado federal Padre Roque Zimmermann (PT-PR) no
ano de 1997 apresentou um Projeto de Lei alterando o artigo 36 da LDB tornando a
Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias. Porém, no dia 08 de outubro de
2001 o projeto acima citado é vetado na integra pelo entédo presidente, “sociélogo”
de formagéo, Fernando Henrique Cardoso. Talvez esse tenha sido um dos vetos
mais contraditorios da histéria da educagao brasileira, pois mesmo percebendo o
alinhamento do referido governo aos interesses neoliberais, ndo se esperava que 0
veto viesse por parte de um sociélogo com ampla formagao académica.

As razdes do veto comprovam a tese da presenga da ideologia neoliberal em
seu governo, pois ndo foram apresentadas justificativas de ordem pedagdgica ou de
politica publica educacional, mas sim de ordem orgamentaria ao afirmar que nao
haveria professores suficientes formados e que isso significaria uma grande
despesa. E interessante observar também que ha quem defenda que Fernando
Henrique Cardoso (FHC) sé vetou o projeto por reconhecer o poder de analise, do
questionamento critico e perturbador dessas duas disciplinas e que isso viria a
incomodar o sistema.

Houve perplexidade diante de tal atitude, mas, mesmo diante das condicdes
adversas, a luta e resisténcia ndo cessaram. No ano de 2003, com a posse de Luiz
Inacio Lula da Silva intensificou-se a luta pela obrigatoriedade dessas disciplinas e,
apo6s a publicacdo de um Projeto de Lei com algumas modificagbes ao do Padre

Roque Zimmermann, o deputado Ribamar Alves (PSB-MA) vé o cenario propicio
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para apresentar um Projeto de Lei para Filosofia e Sociologia. Apds idas e vindas,
diante dos esforgos, a Lei de n°® 11.684/2008 é aprovada sacramentando a volta das
referidas disciplinas no curriculo no ensino médio brasileiro. O que isso significa? O
comego de uma grande luta.

Reconhecida a importancia da Lei que tornou obrigatéria a Filosofia como
disciplina, torna-se mister considerar que ela nao representou uma vitéria definitiva,
pois um dos grandes erros de alguns praticantes ou amantes da Filosofia foi achar
que a promulgacdo da lei representou o expoente maximo da luta pela sua
reinclusdo. Tal perspectiva pode nos levar ao equivoco de achar que, por ja constar
como obrigatoéria, devem ser cessados os esforgos na busca pela sua consolidagao.

Nesse sentido, pode-se dizer que se afigurando como ponto de partida a lei
representou um consideravel avanco, porém nunca deve ser entendida como um
fim. Traduzindo em outros termos, apds a conquista da obrigatoriedade, a luta agora
€ pela sua reafirmacgao e a consequente permanéncia no curriculo do ensino médio
brasileiro. Tal fato acaba justificando a relevancia de nossa investigacdo, ao mesmo
tempo em que demonstra o nosso compromisso com o ensino de Filosofia que por
sua natureza, deve ser concebido ndo apenas em sua dimensdo pedagdgica,
didatica e curricular, mas politica, com o intuito de concebé-la como um assunto de
politica publica educacional.

E com esse propdsito que tornou-se pertinente a discuss&o acima realizada
acerca dos documentos oficiais que tratam da Filosofia na nossa legislagédo
educacional e o papel que esta disciplina desempenha nesses documentos, que
nada mais é que o significado e a importancia atribuidas a ela ndo s6 pela
educacao, mas também pela sociedade.

A obrigatoriedade da Filosofia no curriculo do ensino médio brasileiro através
da promulgacao da Lei de n° 11.684/2008 traz a tona diversos desafios a serem
enfrentados. Além das questdes didaticas, curriculares e pedagdgicas concernentes
a toda e qualquer disciplina, o ensino de Filosofia carrega intrinsecamente uma
questao de natureza politica.

Este fato implica dizer que antes da preocupagdao com as questdes de
natureza pedagodgica e didatica, € necessaria uma constante preocupagao com as
questdes de ordem politica e a necessidade da problematizacdo acerca do ensino
de Filosofia na escola, visto que, ao invés da busca pela maturagédo e consolidagao

desta no curriculo escolar, o que se percebeu foi um cenario de incerteza no tocante
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a Filosofia e seu ensino. Em vista a recente aprovagao da Lei do Novo Ensino
Médio, podemos refletir que o saber filosofico mais uma vez é colocado em xeque,

ao percebemos que

Lembrando que ha o risco do retrocesso, uma vez que se pode
acordar um dia e a filosofia ja estar novamente fora do elenco de
conhecimentos fundamentais e basicos necessarios a formacao de
todo cidadéo (GOTO; TRENTIM, 2009, p. 12).

Portanto, percebe-se que o momento atual e a nova conjuntura impactada
pela Reforma do Ensino Médio sao oportunos para se discutir o ensino de Filosofia
em um cenario de incertezas. Para isso, € mister perceber os desafios e conflitos
presentes no atual contexto de modo a identificar o papel que esta disciplina ocupa
no curriculo escolar e nos documentos oficiais da legislagdo educacional, no intuito
de trabalhar no impedimento de novos retrocessos.

Do ponto de vista didatico-pedagdgico podemos destacar que o principal
desafio € a necessidade de superar os grandes déficits gerados por essa constante
auséncia/presenca da Filosofia no curriculo. Nao se pode deixar de considerar que
essas idas e vindas impediram um amadurecimento da Filosofia no espaco
escolarizado.

O cenario acima apresentado colaborou para a existéncia de aspectos que
fragilizaram a maturacdo da Filosofia como disciplina: escassez de materiais
didaticos, pouca énfase dos cursos de formagao no exercicio da docéncia filosofica
e a auséncia de um intenso debate sobre o ensino de Filosofia como assunto de
politica educacional, tanto na universidade quanto na escola de educacéao basica.

Estes aspectos nos ajudam a entender o papel atribuido a Filosofia nas
escolas, acarretando um dos principais problemas apontados por docentes e
especialistas: a questdo em torno da carga horaria disponibilizada para a disciplina,
visto que para a mesma so € disponibilizada 1 hora/aula semanal em cada série do
ensino médio.

O pouco tempo disponibilizado ja é fruto da ideia de que a Filosofia
desempenha um papel secundario, pouco relevante no curriculo escolar, um modo
equivocado de perceber o lugar do seu ensino na educagédo basica. Este tipo de

posicionamento levou gestores, coordenadores e especialistas em Educagdo a
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relegarem a mesma a um segundo plano, muitas vezes com o entendimento de que
o saber filosofico ndo € importante na aprendizagem escolar.

Porém, a realidade acima mencionada se constitui como uma afronta ao
relevante papel atribuido a Filosofia pelos principais documentos oficiais da
legislacdo educacional brasileira, que reforcaram a importancia e o significado dela
na escola.

As principais agbes pedagogicas que norteiam os principios educativos na
educacao brasileira na atualidade dizem respeito a avaliagcdo e ao curriculo. O
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) respectivamente se afiguram como instrumentos balizadores no tocante as
diretrizes da educagao nacional. Torna-se pertinente, entdo, entender o papel que o
ensino de Filosofia desempenha na escrita de tais documentos, percebendo de que
modo essas agdes podem ser entendidas como a consolidagdo da filosofia como
disciplina escolar.

Para situar nossa discussao sobre a condicdo desta disciplina, chamamos
atencao do ENEM. Tal exame foi criado no ano de 1998 com o objetivo de avaliar o
desempenho dos estudantes do Ensino Médio. Com o passar dos anos, tal exame
acabou se consolidando como responsavel por verificar o nivel dos estudantes ao
fim da ultima etapa da educacéao basica, ensino médio, bem como por ser uma das
formas de acesso dos estudantes a universidades e faculdades.

ApoOs uma série de mudangas, acompanhando o processo de reformulacao do
sistema educacional brasileiro, em especial no ensino médio, o ENEM passou a se
caracterizar como um exame que tinha como principios a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade com énfase na afericdo das estruturas mentais, ndo s6 apenas
da memorizagao, através da resolucao de situacdes problemas e a verificagdo das
habilidades e competéncias dos estudantes.

Em relagcédo ao ensino de Filosofia, 0o ENEM passou a considera-lo no ano de
2009, um ano apo6s a promulgagao da lei que estabelecia a obrigatoriedade desta
disciplina. Presente na area de ciéncias humanas, o saber filosofico passou a ser
valorizado como importante instrumento de interpretagdo do cotidiano. Ao enaltecer
a importancia do desenvolvimento da criticidade e da reflexividade dos estudantes, o
exame passou a dar grande énfase a importancia da Filosofia se afigurando como

um instrumento eficaz na inclusédo da disciplina na estrutura curricular.
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Assim, podemos perceber que o ENEM foi importante no processo de
consolidagdo do ensino desta disciplina, que ao ser exigida neste exame,
responsavel pelo ingresso ao ensino superior na maioria das universidades e
faculdades do pais, possibilitou que o saber filoséfico passasse a adquirir maior
visibilidade e relevancia na educacgao brasileira.

Chamamos atencdo agora para a proposta da BNCC e sua relagdo com a
Filosofia. Tal documento teve como principal finalidade orientar os sistemas de
ensino no tocante a elaboracido de suas propostas curriculares, tendo como
fundamento definir direitos e objetivos de desenvolvimento e de aprendizagem. Esta
sendo elaborado e escrito por um grupo de especialistas mediante um debate entre
alguns dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

A Filosofia desempenha um papel importante na BNCC pelo fato de que
algumas areas de saber que se apresentam como principio fundante desse
documento, sdo areas da Filosofia. A ética, a estética e a politica sdo os campos
balizadores dos direitos gerais de aprendizagens e desenvolvimento propostos pela
BNCC como necessarias a formacao basica do cidadao. Nesse sentido, percebemos
que a importancia da Filosofia € encontrada de forma explicita e contundente na

BNCC quando lemos que

Enfim, na medida em que deve contribuir para a formacao de
estudantes capazes de estranhar e colocar consistentemente em
questao nao s6 a realidade em que vivem, mas o0s saberes que nela
encontram constituidos é de fundamental importancia que a Filosofia
Ihes seja apresentada, ndo s6 de inicio, mas ao longo de todo o
Ensino Médio, como experiéncia conectada com sua vida e
problemas escolares, existenciais, politicos. Viabiliza-se, assim, entre
outras coisas, a contribuicdo da Filosofia para a formagao de
estudantes emancipados e capazes de atribuir real significado a
palavra “cidadania” (BNCC, 2014, p. 168).

Assim, nota-se que a BNCC ao atribuir um relevante papel a Filosofia
inserindo-a como uma disciplina dentro da area de ciéncias humanas representa um
aspecto positivo no tocante ao processo formativo dos jovens na perspectiva de uma
formagdo humana e integral tendo em vista o exercicio da cidadania, visibiliza a
mesma no curriculo escolar.

Portanto, podemos observar que o ENEM e a BNCC foram importantes no

processo de consolidagao da filosofia na estrutura curricular do ensino médio, pois
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podemos perceber consideraveis avangos que nos deram a impressao de que dessa
vez a Filosofia estaria realmente firmada e consolidada devido a importancia e
relevancia atribuidas pelos ultimos documentos oficiais de nossa legislagao.

Porém, o sentimento de alivio e de conforto sentido por alguns profissionais,
proporcionados pela inclusdo da Filosofia no ENEM e na BNCC é substituido mais
uma vez pela sensac¢ao de temor com a iminéncia de mais um novo retrocesso. No
ano de 2015, da-se inicios nos bastidores politicos a discussao em torno de uma
nova reformulagcdo do ensino médio brasileiro, diante da constatacido de que tal
etapa do ensino apresentava inumeros problemas.

Diante de discursos vazios e sem conteudo pedagogico com o intuito de omitir
ou desresponsabilizar os verdadeiros responsaveis pelos problemas educacionais
em relacdo ao ensino médio, um discurso em especial ganha forga: o de que o
problema do ensino médio é o excessivo numero de disciplinas. Sem querer entrar
no mérito dessa discussao nesse momento, € notério afirmar que esse pode sim ser
um dos problemas do ensino médio. Porém, ndo o principal, muito menos o unico.

E com esse argumento vazio pedagogicamente, revestido pela ideia de
“flexibilizacdo do curriculo”, que no final de 2014 um pronunciamento ambiguo da
entdo presidenta da republica Dilma Roussef, em que a mesma anunciava como
solugdo para o ensino médio a necessidade de flexibilizar o curriculo através da
reducdo do numero de disciplinas. Entre todas as disciplinas do ensino médio, a
Filosofia e a Sociologia foram os componentes mencionados nessas mudangas. Nas
palavras da ex presidenta

O jovem do Ensino Médio, ele ndo pode ficar com 12 matérias,
incluindo nas 12 matérias como Filosofia e Sociologia. Tenho nada
contra Filosofia e Sociologia, mas um curriculo com 12 matérias nao
atrai o jovem. Entdo, nds temos que primeiro ter uma reforma nos
curriculos”.(Dilma Roussef, In: Freire, Brasilia, 2014)

A contradi¢cao no discurso da presidenta acima citado diz respeito ao fato da
mesma fazer parte do mesmo grupo politico que ha poucos anos, 2008, sancionou a
lei que torna a Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatorias no ensino médio.
Comparado, no nosso entender, a mesma contradicdo presente no veto do
“socidlogo” citado anteriormente.

A partir da ideia de flexibilizagdo do curriculo, vieram os anos de 2015 e 2016
acompanhados de sucessivos golpes politicos na maior crise politica da histéria do

pais. Menos violento fisicamente, mas, no entanto, tdo agressivo e perigoso do que
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o militar, o golpe contra a mesma presidenta Dilma Roussef, erroneamente intitulado
de impeachment, representou um dos tempos mais tristes de nossa democracia.
Financiado pelo capital estrangeiro, orquestrado pela midia e executado pela classe
politica, o golpe apresentou varias facetas e varios capitulos. Neste item foram
propostas novas mudangas que impactaram no cenario educacional, dentre as quais
destacamos a reforma do ensino médio.

Tal reforma representou uma das facetas do golpe’, constituido através da
Medida Proviséria (MP) de n°® 746/2016 o ‘“ilegitimo” governo a apresenta sem
nenhum debate prévio com os sujeitos envolvidos no processo educacional
brasileiro e com a conivéncia da classe legislativa. A MP é aprovada em meio a
protestos e ocupagdes de escolas e universidades em todo o pais. No ensino médio,
representou mais um retrocesso. No que se refere a Filosofia apontamos para o
retrocesso diante das lutas e trajetdrias assumidas, uma vez que como disciplina
mais uma vez é retirada do curriculo.

No dia 16 de fevereiro de 2017, apds aprovagdo em ambas as casas
legislativas, o presidente “ilegitimo” Michel Temer sancionou a lei de n° 13.415/17,
reformando o ensino médio brasileiro. Em relagdo ao ensino de Filosofia, a BNCC
em sua terceira versédo afirma que “a Base Nacional Comum Curricular referente ao
ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte,
sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017, p. 1).

A lei como podemos observar concebe a necessidade de “estudos e praticas”
sem mencionar a necessidade da Filosofia como disciplina. Observamos aqui uma
espécie de retomada da ambiguidade da LDB descrita em nossa pesquisa
anteriormente que citava a necessidade de conhecimentos e de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania, sem exigir a sua obrigatoriedade
como disciplina.

Esse contexto, em meio a um cenario de retrocessos na educagao, nos

apresenta a principio duas certezas basicas com a relacdo ao ensino de Filosofia: o

’ O Golpe de Estado foi sacramentado no dia 31 de agosto de 2016. Apresentando facetas
parlamentares, midiaticas e juridicas, representou um duro baque na nossa tdo jovem e fragil
democracia. A esse triste momento da histéria brasileira afirma-se que

A presidente legitimamente eleita foi derrubada por um processo politico
baseado em leituras classicas da constituicdo e de artimanhas juridicas de
diversas matizes, que tentam mostrar como o licito o concluio juridico com
um Parlamento em sua maior parte corrupto e uma midia corporativa a
servigo das elites financeiras (Jinkings, In: Singer, 2016, p. 12).
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comportamento da coruja que simboliza a Filosofia de estarmos sempre em estado
de alerta, bem como nosso compromisso politico para com ela, para que possamos

garantir o principio do “direito a Filosofia para todos”. Eis o desafio!

2.3 O ensino de Filosofia na formagao docente nas politicas educacionais

ApoOs a explanagao desse contexto historico vivenciado pelo ensino filosofico
no Brasil, algumas outras questdes de relevancia ainda precisam ser discutidas: o
que é Filosofia? O que é ensinar Filosofia? E qual o lugar e o papel desta na
formagdo do professor? Para responder a indagagdes como estas, tornou-se
importante a busca por um ponto de partida no tocante a definicdo sobre o que é
“ensinar Filosofia” que longe de se afigurar como um obstaculo intransponivel serviu
como motor e estimulo para que possamos avancar nessa questdo. Em linhas
gerais, porém, pode-se dizer que desde o inicio a Filosofia esteve ligada ao ensino
ou a transmissao do saber. Varias escolas filosoficas e pensadores se ocuparam
dessa tarefa de ensinar uma Filosofia, apresentando concepgdes variadas em torno
do referido questionamento.

Uma interessante concepgéo sobre o que seria a Filosofia € apresentada por
Saviani (2013) quando o mesmo a concebe como uma atividade de afrontamento
pelo homem dos problemas que a realidade o apresenta. Para chegar a esta
definicdo, o referido autor, através das conceituagdes de problema e reflexao, afirma

que

Esclarecido o significado essencial de problema; explicitados a nogao
de reflexao e os requisitos fundamentais para que ela seja adjetivada
de filosofica, podemos, finalmente, conceituar a filosofia como uma
reflexao (radical, rigorosa e de conjunto) sobre os problemas que a
realidade apresenta (SAVIANI, 2013, p. 24).

Assim, a Filosofia é identificada ndo como um conjunto de conteudos
especificos, mas uma atitude diante dos problemas e da realidade em que o sujeito
estiver inserido, constituindo-se como uma reflexao (radical, rigorosa e de conjunto)
sobre as problematicas praticas cotidianas, no caso da nossa pesquisa, as

necessidades e especificidades dos homens e mulheres do campo.
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Sobre o ensinar Filosofia, um questionamento se faz presente: € possivel
ensina-la? Em caso afirmativo a questao levantada, que Filosofia se quer ensinar? O
pensamento Kantiano acerca do ensino da disciplina levanta a discussao sobre a
questao de que ndo se pode ensinar Filosofia, mas a filosofar, enaltecendo, assim, a
importancia desse debate e a importancia de discutirmos algumas concepgdes sobre
o ensino filoséfico.

A dificuldade maior em definir o que seria ensinar Filosofia se intensifica a
partir do momento em que a mesma assume a institucionalidade e o ensino desta
disciplina passou a integrar os sistemas educativos de ensino adquirindo uma
funcao estatal.

Nao temos a pretensao aqui de querer estabelecer uma definicdo pronta e
acabada sobre o que seria ensinar Filosofia, visto que a prépria natureza do saber
filosofico nos mostra que ndo ha uma unica resposta sobre o que seria 0 seu ensino.
Nao admite-se, assim, nenhuma univocidade em relacdo a essa questao, pois
recorrendo a tradicdo histérica desse tipo de saber, podemos encontrar diversas
concepgdes € maneiras de como ela foi concebida.

A primeira concepcao que destacamos consiste, portanto, em se conceber a
filosofia ndo como posse, mas como busca do saber. Assim, ela ndo pode ser
concebida como algo pronto e acabado, como uma atividade de mera reprodugao ou
transmissao de algum conhecimento, mas deve ser vista como uma atividade capaz
de despertar no aluno o desejo pela busca, pelas respostas aquilo que faz parte de
sua propria existéncia.

Outra concepgao que destacamos aqui € de carater mais histérico e concebe
a Filosofia como herdeira de uma tradicdo e que o estudo dela consiste no estudo
dessa tradicao através da leitura e interpretacdo dos principais fildsofos e sua
contribuicdo para a histéria do pensamento. O ensinar Filosofia dependeria do
conhecimento dessa tradigao.

Dessa forma, as duas concepgdes acima apresentadas, a Filosofia como
busca e como estudo da tradigdo filoséfica ndo deve ser enxergada de modo
antagdnico, pois ambas apresentam elementos riquissimos na constituicdo do saber

filosofico. Nesse sentido

Podemos concluir, assim, que tanto a visao da filosofia como busca a
partir de nossas indagag¢des, quanto como historia da filosofia e
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conhecimento das doutrinas da tradicdo, ndo necessariamente se
excluem e podem servir de ponto de partida para o ensino de filosofia
(MARCONDES, 2008, p. 61).

E, portanto, a partir dessa articulacdo entre as indagacdes filoséficas e o
conteudo presente na tradicdo que propomos um ensino de Filosofia contextualizado
e que possibilite uma aproximacdo com o mundo pratico dos estudantes. “Deve-se
entdo partir da realidade destes estudantes, de seu contexto, de sua experiéncia de
vida, de suas inquietacdes. E preciso ser sensivel a seus dilemas e interesses”
(MARCONDES, 2008, p. 65).

E nesse contexto que o ensino de Filosofia é discutido na nossa proposta de
modo a identificarmos de que forma ele esta sendo desenvolvido no contexto da
formacdo em professores do campo, possibilitando aos estudantes dos cursos de
licenciatura, participantes do PIBID, uma aproximag&o com os seus contextos e as
suas realidades a partir dos temas filosoficos.

Antes de apresentarmos algumas concepgbes sobre o que seria ensinar
Filosofia, torna-se necessaria uma discussao sobre a didatica e o papel que a
mesma atribuiu aos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, visto
que historicamente, as teorias didaticas apresentaram uma visao binaria sobre o
processo e ensino-aprendizagem, constituindo-se de um ser que ensina (professor)
e um ser que aprende (aluno).

O pensador Yves Chevallard através da nocdo de transposigdo didatica
apresenta uma nova proposta para se pensar a relagdo de ensino-aprendizagem
nos processos educativos escolarizados. Para ele, a maioria das relagdes humanas

sao ternarias e na escola ndo é diferente

A relagao didatica une trés e nao dois “objetos” a saber: o professor,
0 ensino e, por ultimo, mas ndo menos importante, o conhecimento;
ou, para ser ainda mais preciso, o conhecimento ensinado. Esta &
uma definicdo minima, que precisa de mais comentarios
(CHEVALLARD, 2013, p. 6).

Desse modo, a relacdo didatica ganha mais um elemento, a saber, o
conhecimento, que deve ser pensado desde o momento de sua produgdo nos

centros académicos até a sua inser¢cao nos ambientes escolarizados. O foco desta
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relagcao passar a ser entao é a transformagao do conhecimento dentro do sistema de
ensino.

Assim, a discussao sobre o que seria ensinar Filosofia deve ser aliada pela
discussdo sobre os sujeitos envolvidos, professor e aluno, bem como sobre os
saberes que estdo sendo considerados relevantes no contexto da formagdao em
ensino superior no Brasil. Apresentamos no debate as concepgdes do Cerletti (2009)
e Galo (2011) sobre o que seria ensinar Filosofia e de como tais concepgdes
possibilitam a problematizacdo do saber filosofico no contexto da formacao inicial de
professores do campo.

A reflexdo que Cerletti (2009) nos oferece gira em torno da dificuldade de
definigdo sobre o que é Filosofia e que seja o filosofar. Para ele, tal dificuldade
advém da ndo univocidade sobre o que seja Filosofia, principalmente devido a
questdo de que ndo ha um objeto de estudo claro e definido como acontece com

outras disciplinas.

Sobre a questao acima mencionada temos que como ja afirmamos, a
pergunta “que é filosofia?” constitui um tema proéprio e fundamental
da filosofia mesma, e ndo admite, de modo algum, uma resposta
unica (CERLETTI, 2009, p. 14).

O que o referido pensador quer demonstrar com tal assertiva é que o
questionamento sobre o que é filosofia? Nao se refere apenas as questdes de
ordem didatica e pedagdgica, relacionadas a um conjunto de técnicas ou modos de
ensinar, mas constitui em sua esséncia um problema filoséfico. A delimitacido de um
campo de estudos ou de um objeto ja € em si um problema filosdfico.

Tal constatacdao antes de se apresentar como uma dificuldade no tocante a
definigdo da Filosofia, visto o desafio enfrentado por professores(as) ou especialista
que se coloca na tentativa de definir a Filosofia, constituem para Cerletti (2009) o

inicio do processo do filosofar. Em outras palavras ele afirma que

Desse modo, a incerteza, o incbmodo, a insatisfacgdo ou a
impossibilidade de dar conta cabalmente do mais basico de nossa
atividade, longe de ser um obstaculo — ou, talvez, precisamente por
sé-lo — constitui o motor do filosofar (CERLETTI, 2009, p. 23).
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Destarte, o incbmodo derivado da dificuldade em elaborar uma definicao
pronta e especifica sobre a questdao o que é filosofia? se coloca como motor e
estimulo para o proprio filosofar, o que demonstra o carater questionador,
investigativo e critico da atividade filosofica. Ao nos langarmos no desafio de ensinar
Filosofia somos levados inevitavelmente a interrogagao sobre o que é a Filosofia. A
sustentagcdo de uma definigdo sobre o que € Filosofia € mais do que uma tarefa
didatica e pedagodgica, mas filoséfica. “Afirmamos que um “ensino filosofico” é
aquele em que o filosofar é visto como um motor de tal ensino” (CERLETTI, 2009, p.
21).

Dai nao ser possivel a dissociacéo entre a Filosofia e o filosofar, pois ambos
encontram-se imbricados em saberes e praticas. Podemos dizer que ensinar
Filosofia € também ensinar a filosofar e todo ensino de Filosofia, se constitui, em
sentido estrito, um ensino filosofico. Cerletti (2009) mais uma vez nos oferece uma

interessante reflexdo ao afirmar que

Filosofia e filosofar se encontram unidos, entdo, no mesmo
movimento, tanto o da pratica filoséfica, quanto o do ensino de
Filosofia. Portanto, ensinar filosofia e ensinar a filosofar confirmam
uma mesma tarefa de desdobramento filoséfico, em que
professores e alunos compdem um espaco comum de pensamento.
E em virtude disso que avaliamos que todo ensino de filosofia
deveria ser, em sentido estrito, um ensino filoséfico (CERLETTI,
2009, p. 19).

O ensino filosofico constitui em uma intervencéo filoséfica sobre textos, temas
e problematicas tradicionais da Filosofia, bem como sobre problematicas habituais
do dia a dia sendo enfocadas desde uma perspectiva filosofica. O ensino de
Filosofia parte do principio do filosofar como motor do de tal ensino. O filosofar &
aqui entendido como a inquietude de formular perguntas e respostas para as
aspiragdes praticas do cotidiano.

Outra concepcdo aqui destacada acerca sobre o que é ensinar Filosofia é
apresentada por Galo (2011). Baseado na Filosofia de Gilles Deleuze e Felix
Guattari em uma obra intitulada O que é Filosofia, onde esta € concebida como uma
atividade de criagao de conceitos, este entendido como uma criagao racional diante
de problemas que mobilizam o pensamento, propondo um ensino de Filosofia que,

ativo ao conceito, tenha a emancipacédo do pensamento como principio.
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Os problemas seriam, entdo, o motor do pensamento que ndo podem ser
concebidos como algo naturalizado, mas sempre resultado de uma determinada
situacdo em que somos forcados a pensar. Pode-se afirmar que “um ensino de
Filosofia que se disponha a uma pedagogia do conceito, teria no direito aos préprios
problemas sua pedra de toque” (GALLO, 2011, p. 93).

Desse modo, a citacdo acima apresentada nos remete a concepgao de um
ensino de Filosofia ativo através de uma emancipacdo intelectual diante dos
problemas praticos do cotidiano do aluno. Propde, entdo, o método regressivo que
parte do conceito criado para o problema evidenciado e o ensino de Filosofia adquire
a funcéo da criagao de conceitos diante do surgimento dos problemas experienciais

do cotidiano. Tal concep¢ao fundamenta-se na ideia de que

A experiéncia do problema mobiliza no filésofo o sentimento de
ignorancia, que o leva a investigar, a procurar e a criar os conceitos.
Ensinar Filosofia como um ensino ativo, que convide ao aprendizado
seria, portanto, mais do que transmitir a sabedoria filoséfica — os
conceitos criados —, transmitir o sentimento da ignorancia e a
vivéncia dos problemas como mobilizadores e impulsionadores do
pensamento (GALLO, 2011, p. 91).

Portanto, os problemas praticos do cotidiano seriam os principios que
mobilizariam o pensar e o saber filosofico, levantando-se, assim, a possibilidade da
Filosofia intervir nas mais variadas realidades em que esta disciplina estiver inserida.
As concepgdes acima espostas nos permitem conceber de que modo o ensino de
Filosofia e sua vertente critico-reflexiva propicia repensar o lugar deste na educagéo
basica em escolas do campo, bem como na formagao de professores para atuarem
nas referidas escolas.

Assim, se o debate em torno sobre o que ¢é ensinar Filosofia, como foi definido
anteriormente, constitui-se como uma tarefa complexa, a discusséo sobre o “ensinar
a ensinar Filosofia”, torna-se um desafio intelectual de conceituagao ainda maior, o
que nos remete a discussao acerca da formacao de professores em Filosofia. Cabe
salientar que um professor de Filosofia ndo se forma tdo somente ao adquirir
conhecimentos escolarizados, pois seu processo de formagao € iniciado desde o

momento em que comega a ser aluno.

Um professor de Filosofia ndo se “forma” tdo somente com
conteudos filoséficos e outros pedagdgicos, para entdo em seguida
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justap6-los. Em realidade, vai se aprendendo a ser professor desde o
momento em que se comeca a ser aluno (CERLETTI, 2009, p. 55).

Assim, a formacao de professores € aqui discutida ndo apenas através do
conjunto de disciplinas disponibilizadas na universidade, mas também desde o
primeiro contato dos alunos com a disciplina ainda na educacgao basica, pois uma
discussdo do ensino médio deve estar ligada a discussdo sobre a formagao de
professores, tendo em vista que serao estes os responsaveis pela materializacéo do
compromisso educacional e social sobre o ensinar Filosofia. Nesse caso, deve haver
uma articulagdo a estrutura curricular, as praticas pedagogicas, materiais didaticos
discutidas tanto no ambito do o ensino superior, como instancia formativa, quanto no
ensino médio como lugar onde se exercera a atividade profissional.

Os espacos curriculares, entao, se afiguram como importantes ferramentas no
papel de possibilitar ao futuro(a) educador(a) em seu processo formativo um olhar
critico e reflexivo sobre o seu percurso como aluno e os impactos em sua pratica
pedagogica, visto que historicamente essa aprendizagem como aluno nao foi
considerada ou tematizada.

Apos apresentarmos definicdo de Filosofia como o afrontamento dos
problemas que a realidade apresenta e as discussdes sobre o que seria o seu
ensino, cabe agora discutir como ela é concebida no contexto da formagao de
educadores, visto o papel imprescindivel que a mesma apresenta no contexto da
educacgao superior no Brasil.

Uma simples olhadela nas propostas curriculares dos cursos de graduagéo,
em particular dos cursos de licenciatura nos mostrardo a presenca da Filosofia no
contexto formativo na estrutura educacional brasileira. Cabe, entdo, percebemos
qual o sentido dessa importancia concebida a Filosofia e a sua relevancia para se
pensar o contexto da formacado de professores para atuarem na Educagdo do
Campo.

E nesse contexto que discutimos nessa proposta dissertativa o ensino de
Filosofia na realidade da formacao inicial de professores do campo proposta pelo
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFCG, campus Sumé, em
especifico, através das a¢des educativas desenvolvidas pelo PIBID DIVERSIDADE,
CHS Ensino Médio, percebendo de que modo o saber filosofico contribui no

processo formativo dos referidos estudantes.
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3. O SABER FILOSOFICO E A EDUCACAO DO CAMPO: REFLEXOES SOBRE A
FORMAGAO DE PROFESSORES

Neste capitulo buscou-se apresentar os antecedentes histéricos da Educacéao
do Campo no contexto educacional brasileiro, percebendo de que modo, os conflitos
e tensdes geradas pela luta dos movimentos sociais e sociedade civil organizada,
culminaram na inser¢cao dessa proposta educativa nas politicas educacionais no
NOSSO pais.

Em seguida, passamos a problematizagdo sobre o que €& Educagdo do
Campo em contra proposta ao conceito de Educacido Rural, esta entendida como
projeto educativo pensado a partir da realidade citadina. Apresentamos a Educagao
do Campo como uma proposta que prioriza e valoriza a realidade sociocultural dos
pOVOS campesinos.

Por fim, discutimos como a Educacdo do Campo se insere no contexto da
formacgao inicial de professores, apresentando os desafios emergentes e o modo
como o PIBID DIVERSIDADE, enquanto politica publica de iniciagcdo a docéncia
para atuar nas escolas do campo, contribui no processo formativo dos professores

do campo.

3.1 Antecedentes histéricos da Educagdao do Campo: conquistas e tensodes

No contexto da sociedade brasileira, observou-se que desde o periodo
colonial a educacao para o meio rural foi negligenciada, pois percebeu-se que neste
periodo ela surgiu a partir de trés interesses basicos fundamentais: a luta pela
dominacéo das terras; a realizagdo do processo de inculcagdo da cultura portuguesa
através da transmissao dos valores dominantes; e a catequizacao através da difusao
dos valores cristdos aos catequizados. Disso resultou o inicio do processo
excludente de educagao voltada para o atendimento dos sujeitos que habitavam o
meio rural brasileiro.

Percebeu-se, entdo, que desde o inicio, a educacédo teve um carater elitista
cuja finalidade era assegurar os privilégios da classe dominante, no caso aqui

descrito, a coroa portuguesa. Nesse contexto podemos dizer que, a partir desse
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momento teve inicio o processo historico de exclusao do direito a educagao aos
sujeitos oriundos do campo. Em outros termos pode-se dizer que “Nesse periodo
tem inicio a divida que historicamente nunca mais sera resgatada em sua
integralidade as populagdes nativas e aqueles segmentos sociais pobres excluidos
do acesso a educacao” (LOCKS, 2015, p. 135).

Com a vinda da familia real ao Brasil a proposta de uma educacao voltada
para as elites e para manutencdo dos privilégios continuou se intensificando. A
Educagao passou a ser pensada no sentido de favorecer uma boa adaptacado das
elites a col6nia. Nesse sentido, podemos observar que mais uma vez as camadas
populares foram esquecidas.

Porém, foi apenas a partir da nossa independéncia, que a Educacgao passou a
ser concebida como direito universal. A Educagdo configurou-se como direito de
todos, embora apenas nas instituicbes de ensino primario. Porém, a expressao
direito de todos ficou apenas no papel, visto que a educagao para o meio rural foi
negada, pois como foi verificado anteriormente, a educagao nao foi pensada para os
homens e mulheres campesinos(as), restando a estes(as) a escola multisseriada de
ensino primario. Assim, uma proposta timida e incipiente de educacéo para o meio
rural circulou no ordenamento estatal brasileiro desde a época da monarquia
brasileira.

A Educagdo, ndo apenas a do Campo passou a ser concebida como um
direito a partir da instauracdo do Estado republicano sendo anunciada na
constituicdo de 1891. Até esse momento, a Educacgéo era concebida como favor ou
privilégio das classes hegemonicamente dominantes. Assim, a proposta de uma
Educagao para o campo como direito social e politico e como possibilidade de
desenvolvimento comecga a ganhar visibilidade, pois passa a ser considerada fator
preponderante no desenvolvimento econémico, politico e social do pais. A educacgao
adquire, assim, status de questao nacional.

A partir de meados do século XX é que ha um tratamento especifico para uma
educacao voltada para o mundo rural. Convencionou-se chamar de Educacgao Rural,
por nao ter sido planejada de acordo com a realidade dos povos do campo. Nesse
contexto, a educacido pensada para 0s povos que viviam no meio rural comegou a
ganhar espago no ordenamento juridico normativo do pais. O movimento de 1932,
conhecido com Escola Nova merece ser lembrado, pois varias demandas ali

enunciadas tais como universalizagdo, gratuidade, obrigatoriedade e qualidade da
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educacgao entre outras, constituiam o corpo basilar da concepg¢édo da educagdo como

direito de todos. Pode-se afirmar nesse contexto que

Na década de 1930, o enunciado da educagao escolar, em geral, e a
do campo, em particular, ganhou estatuto constitucional. No texto
constitucional de 1934, a educacao rural foi assegurada através do
financiamento (BATISTA, 2011, p. 29).

A Lei de n° 8.529/46 de 1946 ficou conhecida como a primeira em que se
mencionou uma educagao que contemplasse algumas caracteristicas dos povos que
habitavam o campo brasileiro, ao indicar a possiblidade de adaptagado do periodo
letivo as especificidades regionais, sobretudo, de acordo também com as atividades
agricolas.

Note-se, porém, que, embora possa-se perceber a preocupacido do Estado
para com a educacdo do campo no contexto da época, esta ainda nido aparecia
como a entendemos hoje, como espacgo formativo para a construcdo de novas
possibilidades socioculturais e de desenvolvimento sustentavel. Naquele contexto, a
educacao do campo foi pensada como uma extensao da educacao urbana, sendo o
campo concebido como lugar de atraso e do abandono. Sobre essa questdo é

possivel afirmar que

O que predominou na politica da Educacédo Rural nacional foi um
ideario de uma educacgao “para” a vida na cidade. Onde ficou o
direito do sujeito de fazer a escolha de viver no meio rural ou ir para
cidade? A educacgdo, quando ofertada, empurrou a populagdo do
campo para o meio urbano (LOCKS, 2015, p. 141).

Nesse sentido, a partir das acdes dos movimentos sociais e politicos
fortalecidos pés-periodo de redemocratizacao € que nos fins do século XX e inicio
do século XXI foram intensificadas as lutas por uma proposta educacional que
priorize ndo apenas 0 espaco urbano, mas também o espaco rural. A proposta de
uma Educacdo do Campo em contraposicdo a de Educacdo Rural até aqui
apresentadas ganha forga no cenario politico educacional brasileiro.

Esta reconfiguracao, da proposta de uma Educacado do Campo em detrimento
de uma Educacao Rural s6 apareceu no contexto juridico educacional nacional com
a promulgagao da Constituicdo de 1988 e a promulgacgéo da Lei n® 9.394/96 (LDB).

Nesse contexto, pode-se afirmar que
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A constituicido de 1988 e a nova LDB (Lei de n°® 9.394/96) atos leais
que fundamentam as diretrizes operacionais para a educacao basica
nas escolas do campo, foram as principais normas que
consubstanciaram a ruptura e a assuncao de outro modo de dizer e
entender a educacdo destinada aos homens e as mulheres
campesinos (BATISTA, 2011, p. 34).

Partindo dos pressupostos da referida constituicdo, ao afirmar a Educagao
como um direito de todos, assegurou juridicamente as bases constitucionais para a
consolidacao da proposta da Educacdo do Campo. Ja na Lei de Diretrizes e Bases,
ha o fortalecimento da proposta ao afirmar em seu artigo 28 a adequagdo dos
curriculos e metodologias apropriadas a realidade do campo. Na oferta da educagéo
basica para a populacao rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptacoes
necessarias as suas adequacgdes, as peculiaridades da vida rural e de cada regiao,

especialmente:

| — Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais

necessidades e interesses dos alunos da zona rural. Il — Organizagao
escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas; Il — Adequacdo a

natureza do trabalho na zona rural (LDB, 2015, p. 20).

Percebe-se que mesmo estando prevista na constituicio € s6 com a
promulgacdo da LDB que vieram os efetivos avangos das politicas publicas
educacionais voltadas para a educagao dos sujeitos do campo e a abertura do
caminho para a consolidagao da educacéo como direito de todos (as).

Os principais momentos que contribuiram para a consolidacdo da proposta
educativa do campo, além da proposta estabelecida na Constituicdo Federal e na
LDB, foram frutos da mobilizacdo dos movimentos sociais e sociedade civil e
merecem destaque no tocante ao amadurecimento da proposta por uma educagao
do campo.

No ano de 1998 a Conferéncia Nacional “Por uma Educac¢do Basica do
Campo” e em 2004 “Por uma Educagdo do Campo” foram realizadas em Luziania
Goias com o intuito de possibilitar um momento de articulagcédo politica e a criagcéao
das diretrizes operacionais para a Educagdo Basica nas escolas do campo. A
aprovacao das referidas diretrizes se constituem como um marco no contexto da

consolidagao da proposta da Educacdo do Campo como assunto de politica publica
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educacional, pois foi justamente ai que foram lancadas as bases para a referida
discusséo.

Este contexto, possibilita frente a demanda social e as bases juridico-
normativas, o cenario ideal para a formulacédo e implementacéo de politicas publicas
especificas para a educacéo do campo. E nesse sentido que foi instituida através da
Resolugcao CNE/CEB de n° 1 de 3 de abril de 2002, as Diretrizes Operacionais para
a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, constituindo-se como um conjunto de
principios e procedimentos reguladores e orientadores dos sistemas de ensino e
respectivas instituigdes, no que tange ao oferecimento de uma Educacgao especifica
para as populagdes do campo. No referido documento esta expressa a concepgéao

politica e social de uma Escola do Campo ao observar-se que

A identidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculagao as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 01).

As referidas diretrizes acima mencionadas representam, entdo, um importante
instrumento para a Educacdo do Campo ao estabelecer de forma clara a natureza
politica e social da escola do campo, bem como por estabelecer de forma clara o

projeto ideolégico de uma Escola do Campo.

Essas Diretrizes consideram o campo como “um campo de
possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a
prépria producdo das condigdes da existéncia social e com as
realizagdes da sociedade humana”. Representam um grande marco
para a Educacdo do Campo, na medida em que incorporam
reinvindicagdes dos movimentos sociais vinculados aos povos do
campo (PIRES, 2012, p. 97).

Porém, apesar da instituicdo das referidas Diretrizes Operacionais representar
um marco na construgdo de uma proposta educativa voltada para os povos do
campo, nao se pode e nem se deve considerar que a proposta de uma Educacio do
Campo ja esteja consolidada do ponto de vista normativo, ideoldgico ou politico, pois

varios sao os entraves que dificultam a efetivagdo dessa proposta.
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Nesse sentido, cabe destacar aqui a instituicdo da Resolugdo CNE/CEB de n°
02 de 28 de abril de 2008, que estabelece alguns principios e diretrizes
complementares para o desenvolvimento de politicas publicas para a Educacao do
Campo. Esta resolucdo estabeleceu que a educacao fosse ofertada em todas as
modalidades da educacao basica, definindo o publico e as responsabilidades dos
entes federados.

A resolucado também abordou questdes pertinentes que servem como uma
resposta aos entraves acima mencionados. A questdo da nucleagado das escolas, a
politica de alimentagado e transporte escolar € mencionada no intuito de responder
de forma consistente aos obstaculos que se apresentam a Educag¢ao do Campo.

Porém, apesar de consideraveis avangcos como o fortalecimento de politicas
publicas, a instituicdo de Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, o
amadurecimento da proposta também em cursos de formacdo continuada, o
aparecimento de algumas escolas do campo, bem como a escuta de um clamor
social para uma proposta educativa voltada para os sujeitos campesinos, o cenario
ainda é de bastante incerteza.

Os documentos recentes da politica educacional brasileira fazem pouca
menc¢ao a proposta da Educacdo do Campo. Na BNCC, apenas no tépico que trata
sobre as modalidades da educacao basica, encontra-se uma mencao a Educacéao
do Campo respaldada pelos fundamentos descritos na LDB. Ja a Nova Reforma do
Ensino Médio tampouco menciona algo relacionado especificamente a Educagao do
Campo.

Tal contexto, entdo, nos convoca a nos posicionarmos em um estado de
alerta constante para que todo o histérico de avangos e conquistas nao seja
transformado em retrocessos e possamos trabalhar no fortalecimento e na

materializagdo de uma proposta educativa para os povos do campo.

3.2 Educacgao do Campo: trajetoria, concepgoes e propostas

A discussao sobre proposta da Educagdao do Campo deve ser antecedida pela
problematizagao do referido termo no contexto educacional brasileiro. Questiona-se
0 porqué de uma educacgao diferenciada para os povos do campo e a necessidade

de uma educacéao especifica para os mesmos. Tal discussdo ganha sentido ao nos
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depararmos com a acentuada dicotomia criada em nosso pais entre campo e
cidade.

Assim, antes de querermos encontrar uma definicdo, algumas reflexdes
merecem destaque: o que é Educacado do Campo? Qual a diferenca entre Educacao
do Campo e Educacao Rural e por que uma Educacéao diferenciada para os sujeitos
campesinos?

E importante ressaltar que o conceito de Educacdo do Campo é um conceito
novo e ainda em construgdo. Surge em meados da década de 1970 do século XX,
oriundo das lutas e resisténcias dos movimentos sociais do campo que tinham como
principal bandeira, a elaboragao de politicas publicas educacionais para tais povos.

Caldart conceitua da seguinte maneira a Educagédo do Campo.

A Educacéo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educagéao desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos
a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate de (classe) entre
projeto de campo e entre légicas de agricultura que tém implicagdes
no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educacdo e de formacdo humana (CALDART, 2012, p.
57).

Desde modo, percebe-se que a Educacdo do Campo € concebida como uma
proposta educativa que atenda os anseios, entre eles uma educagao pensada a
partir de sua realidade e que priorize o contexto social do sujeito campesino. Assim,
um melhor entendimento acerca do conceito de Educagdao do Campo s6 se torna
possivel mediante o conceito de educacéo criado historicamente em nosso pais,
pensado através da logica do sistema capitalista em uma visdo claramente
urbanocéntrica.

Nesse quadro, o espaco urbano é concebido como palco de investimentos
estruturais e o campo configurado como lugar do atraso e do abandono, sendo
relegado ao descaso de politicas publicas. Dai ser importante uma discussao acerca
proposta da Educacdo do Campo em contraposicdo a uma Educagao Rural. A
Educacdo Rural é uma proposta pedagdgica visando a uma formagédo para o
trabalho no intuito de atender as demandas do sistema capitalista. A esse respeito

Ferreira e Brandao (2011, p. 05) afirmam que
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Para os que residem no campo, presenciamos o transporte para se
estudar nas cidades. E a educagdo preparatéria para o trabalho nos
centros urbanos, visando atender as necessidades do agronegdcio,
agroindustria e comércio (FERREIRA; BRANDAO, 2011, p. 05).

A Educagao Rural concebia o campo como lugar do atraso e do abandono e
as pessoas que moram no campo vistos como sujeitos que precisariam apenas de
estudos basicos, visando o desenvolvimento de habilidades para a producéo através
do trabalho, objetivando atender aos anseios da sociedade agroindustrial. Sobre a

distingdo entre rural e campo pode-se entender que

Decidimos utilizar a expressao campo e nao a mais usual meio rural,
com o objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexao
sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e
culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste
trabalho (ARROYO, 2009, p. 25).

Assim, a Educacdo do Campo em contraposi¢cao com a Rural parte da ideia
da valorizagcdo das particularidades e especificidades dos povos do campo,
enxergando-os como um ser social onde as suas relagdes, seus modos de ser e a
sua existéncia seriam valorizadas e reconhecidas. A educagao é concebida em um
sentido amplo visando uma formagado humana que emancipe o sujeito.

E nesse contexto que precisamos estar atentos a diferenciacdo entre
Educagdao no e do Campo, pois a substituicdo entre as contragdes “no” e “do”
acabam que por gerar confusdes nao apenas de ordem semanticas ou conceituais,

mas politicas e ideoldgicas. Sobre essa diferenciagao Caldart (2012) afirma que

No: o povo tem direito a ser educado onde vive; Do: o povo tem
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais (PIRES, 2012, p. 98).

E interessante notar que a Educacdo no Campo se configura como uma
proposta educacional urbana adaptada ao campo, que se limitava a construir
escolas no campo para que o aluno(a) pudesse estudar no mesmo. Porém, o
sentido da Educagdo do Campo €& mais abrangente, pois visava a criacdo de
politicas publicas especificas para o campo que tem como um dos principios a
aproximagao com a realidade dos sujeitos, seus interesses, anseios e suas relagdes

sociais. Afirma-se nesse sentido que
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Uma escola do campo é a que defende os interesses, a politica, a
cultura, a economia da agricultura camponesa, que construa
conhecimentos e tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e
econdmico dessa populacdo. A sua localizagado é secundaria, o que
importa sdo as suas proximidades politica e espacial com a realidade
camponesa (SOUZA, 2006, p. 62).

Portanto, percebemos que nao se trata de uma localizagao espacial ou fisica,
problema resolvido com a construgao de escolas “no” campo, mas sim de uma
aproximacado ideolégica e politica, através de uma proposta educacional
contextualizada que identifique o/a estudante com a sua realidade.

A ideia basilar aqui sustentada € a de que o Campo no Brasil esta em
movimento, devido a nova 6ptica de olhar e pensar o campo. A Educacao Basica do
campo esta sendo produzida nesse movimento. Existe assim uma nova pratica de
escola que esta sendo gestada nesse contexto. Dai surge o questionamento sobre o
tipo de escola que esta sendo pensada a partir dos movimentos sociais que
reivindicaram uma proposta educativa que venha na diretiva do que propde os
movimentos.

O campo ganhou notoriedade sendo concebido como espaco de relagdes
sociais e desenvolvimento de um modelo de agricultura que priorize o0 sujeito
camponés. A educacdo assume papel primordial tendo como ponto de partida a
necessidade da escola no campo e do campo. Este espago passa, entdo, a ser
concebido como lugar e espaco de moradia e vida. Nao se pode pensar em escolas
do campo em um lugar sem perspectivas. Esta realidade exige o fortalecimento de
uma proposta educacional que promova formas de garantir o desenvolvimento
dessas populagdes.

A Educacdo é importante, pois € ela a responsavel pela formacado de
consciéncia das pessoas sobre a necessidade de se lutar pelo desenvolvimento
sustentavel do campo. A luta pela escola ndo pode ser superior a luta pela terra,
pois ndo ha escolas do campo em um campo sem perspectivas de vida, bem como
nao se tem como lutar pelo desenvolvimento do campo sem um projeto de
educacao.

O conceito de Educagao do Campo tem como principio a ideia de se pensar o
mundo a partir de seu proprio lugar, a partir de sua realidade. Por isso ndo se trata

de construir escolas no campo, pensadas a partir da realidade citadina, mas escolas
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pensadas a partir da realidade do sujeito camponés. Para adentrarmos nas
discussoes sobre a historicidade da Educagcdo do Campo, tomamos como referéncia

o artigo 205 da Constituicdo de 1988, quando neste pode-se observar que

A Educacéo, direitos de todos, dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.
123).

Assim, ao conceber a educagdo como um direito inalienavel a todos(as), a
referida constituicdo nos faz perceber o abismo existente entre o que foi proposto na
legislacdo e a sua efetiva aplicabilidade, pois o que notamos foi um descaso dos
sistemas de governo no oferecimento de uma educacéo especifica para os povos do
campo. Nas palavras de Candau (2011, p. 03) “a tematica Educacdo do Campo
deixa claro o descaso e a forma com que o0s governantes — elite brasileira —
historicamente trataram a educacio voltada ao campo denominada de educagao
rural”.

Dessa forma, o que se presenciou historicamente foi uma divida histérica para
com a educacgao dos sujeitos campesinos e a nao realizagdo de uma educagao para
todos(as) tdo bem proclamada em nossa constituicdo. A questao principal € que a
educacao brasileira sempre foi pensada para poucos, visando a formagao de
homens e mulheres para o mercado de trabalho, privilegiando os cidadaos(as) que
residiam nas cidades, em detrimento aos que habitavam o campo. A educagao
acaba que por assumir um carater elitista, excluindo-se milhares de pessoas do
acesso a educagdo, o que levanta a necessidade de discutir e problematizar a
educacao do campo no contexto da formacao de professores do campo e de que
modo o saber filosoéfico permite uma formagéo para cidadania.

Do ponto de vista filosofico, mudancas de variadas e diversas ordens podem
ser observadas diante do novo paradigma da Educagdo do Campo. No campo
epistémico, um novo olhar sobre a natureza, o conhecimento e a relagdo entre
sujeito e objeto ancorados em uma nova concepgao de sujeito que a Educagéo do
Campo visibiliza. Torna-se mister a reflexdo sobre o ponto de partida do
conhecimento, o para que conhecer e o para quem, através da hierarquizagao dos

saberes historicamente aceitos em detrimentos de outros.
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No campo pedagdgico, o saber filosdfico traz a tona a discussao sobre um
novo tipo de Educacgéao que se apresenta, qual seja, que contemple a diversidade e
que considere a realidade de todos(as) que compdem o0s processos educativos de
ensino.

A mudanga no ambito pedagdgico nos revela também uma de ordem
antropoldgica baseada em uma nova concepg¢ado de ser humano, ndo unico,
homogéneo, mas que tem como principal caracteristica as diferencas que os
caracterizam e que constituem culturas diversas a serem contempladas pelos
processos educativos que leve em consideracdo a diversidade como elemento
caracteristico da natureza humana.

Os contextos acima mencionados estdo dentro de um novo olhar acerca da
concepcdo de mundo, representando a elaboragdo de um novo projeto politico
baseado na construgdo de uma nova visdao de mundo e de sociedade em que o
respeito e a valorizagao a todos(as) se afigurem como principios fundamentais.

Por fim, torna-se necessario discutir a formacao de professores, pois tendo
em vista um novo sujeito de conhecimento que se apresenta, uma nova concepgao
de educacido baseada em uma nova concepc¢ao politica de mundo e de sociedade
em que as diferengas sejam reconhecidas, cabe, entdo, discutir sobre que tipo de
professor esta se formando e qual a fungdo deste nesse processo, percebendo de
que modo o saber filosofico pode contribuir para o desenvolvimento de uma

formacéo de educadores critico-reflexiva, participava e transformadora da realidade.

3.3 A formacgao de professores em Educagdao do Campo: contexto histérico e

desafios atuais

A Educacdo do Campo enquanto projeto educativo requer professores
formados de acordo com essa nova proposta. Nesse sentido, quais politicas de
formagao de professores adequadas a atingir tal objetivo? Que politica de Educacgéo
do Campo seria capaz de dar conta desse projeto contra hegemonico de educagao?

Porém, a discussdo sobre a formagao de professores ficou por muito tempo
esquecida aqui no Brasil. Os debates acerca das politicas publicas educacionais
emergem no Brasil nos anos 1930/1940 do século XX e s6 passaram a ter maior
visibilidade a partir da Constituigdo de 1988, em que no artigo 205, a educacgao é

concebida como direito e a partir da LDB, quando a mesma instituiu a elevacao da
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escolaridade minima para o exercicio da docéncia, passando do saber ler e escrever
para a formacao em nivel superior. A partir do ano de 2003 o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) decidiu que seria obrigatéria a formagdo superior para ser
professor. Sobre a instituicdo de politicas publicas acerca da tematica ora citada é

possivel enfatizar que

A formacédo dos professores para o campo nao existiu na historia da
educacao brasileira. Ela teve, como modelo, o parametro urbano,
experiéncias urbanas, curriculos urbanos, além de condicbes
precarias de trabalho, baixo salario, conforme salienta o documento
do Ministério da Educacdo. [...] As condi¢cdes de trabalho dos
profissionais do magistério permanecem precarias (ALENCAR, 2011,
p. 217).

Logo, identificamos uma divida historica no tocante a discussdo sobre a
formacgao de professores no quadro da agenda publica governamental. O debate
destaca que a formacgao de professores € uma das questdes mais problematicas da
educacao brasileira, devendo ser elevada ao nivel de politicas publicas. A esse

respeito afirma-se que

A luta no campo das politicas publicas € a Unica maneira de
universalizagao ao acesso de todo povo a educacéo, é preciso incluir
0 debate da educagéo do campo, ao debate geral sobre educacéo e
ao debate de um projeto popular de desenvolvimento do pais (ROTA;
Fernandes, 2018, p. 82).

Pretendeu-se indicar que essa luta deve ser travada no ambito das politicas
publicas, pois s6 assim poderemos responsabilizar o Estado e conceber a formacao
de professores como um direito. A luta por politica publica s6 se da com o
reconhecimento por parte do sujeito campesino da educagcdo como direito e a
formagao de professores assumiu importante relevancia nesse processo.

O questionamento acerca das politicas publicas sobre formacado de
professores nos levou a definicdo do perfil do educador do campo que se pretende
formar. O educador do campo a ser formado deve estar engajado e consciente de
seu papel social na realizacdo da transformacao desta realidade tendo em vista a
construgéo e organizagao dos sujeitos do campo e do seu territorio.

Diante desse cenario, a formacado de professores passou a conquistar cada

vez mais espago e visibilidade tendo em vista a importancia atribuida ao professor
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nos processos educativos e a consequente exigéncia de se refletir sobre os
principios pedagdgicos, didaticos e politicos que norteiam essa formagao baseadas
na discussao sobre que tipo de profissional, tendo em vista que tipo de escola e que
tipo de sociedade se quer construir.

No contexto da Educagao do Campo, a formagao de professores insere-se no
ambito da organizagao do trabalho pedagdgico das escolas do campo ancoradas em
um processo educativo especifico para tais escolas que, entre outras coisas,
contemple as necessidades e as especificidades dos sujeitos campesinos.

Faz-se necessario, entdo, uma formacao especifica para o educador capaz
de atuar nessa realidade social e politica. Uma formagdo que rompa com a
qualificacdo exclusivamente profissional, mas que contemple o ser humano em todo
seu processo de humanizacdo. Uma formagdo que considere os valores,
identidades, concepgbes de mundo e identidades dos sujeitos do campo,
legitimando-os como saberes curriculares capazes de formar um educador(a) na
triade da critica, reflexao e transformacao da realidade, ndo os concebendo-os como
mero transmissores de saber no magistério.

Assim, torna-se mister quebrar a visdo de uma formagéo genérica do docente
educador(a), capaz de atuar em todos os tipos de escola, desconsiderando-se,
entdo, a diversidade que compde os sistemas educativos do pais. Arroyo (2015) faz
uma severa critica a essa concepcao de formacdo de professor de carater

generalista, pois

Segundo ele, a formagdo de um profissional generalista, que tem
objetivo de atender a todos, ndo consegue trabalhar com as
especificidades, um padrao unico do professor a atuar em escolas do
campo, visto que a propria diversidade do campo nao permite isso
(ARROYO, 2015, p. 34).

Deve-se, entdo, romper com essa concepgado generalista em que o(a)
professor(a) € visto(a) como um ser capacitado para desenvolver os mesmos
saberes e as mesmas praticas, que privilegia muitas vezes a concepgao urbana de
mundo, sem levar em consideragao a diversidade dos coletivos humanos existente
em nosso pais. Para isso, o curriculo da formacdo de professores deve estar
alinhado com a proposta de uma Educagcdo do Campo concebendo os sujeitos

sociais como protagonistas no processo educativo. A esse respeito afirma-se que
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Consequentemente, os curriculos de formagado tém como um dos
seus objetivos formar profissionais do campo capazes de influir nas
definicbes e na implantacdo de politicas educacionais, ou seja, os
curriculos objetivam afirmar esses profissionais como sujeitos de
politicas (ARROYO, 2012, p. 360).

Portanto, o intuito € que os curriculos promovam uma formacdo de
professores(as) que conceba o educador como um sujeito reflexivo, critico e
transformador da realidade educativa em que estiver inserido, tendo em vista os
processos de ensino-aprendizagem que constituem a realidade soécio-politica do
campo.

Outro ponto que constitui obstaculo no tocante a formacdo de educadores
acima descrita € o ndo acolhimento da experiéncia coletiva e individual do professor
para a construgao dos saberes docentes, pois 0s saberes experienciais dos mesmos

tém estado ausentes dos conhecimentos escolares. A esse respeito afirma-se que

Explica que os professores ndo foram reconhecidos como cidadaos;
portanto, se ndo séo reconhecidos como tal, ndo tém vozes, vidas,
experiéncias, saberes que possam se constituir em saberes
universais e constar nos curriculos de formagdes de professores e,
consequentemente, no das escolas que orientam os conhecimentos
a serem apropriados pelos alunos. A formacéo atual ndo atende as
especificidades dos paradigmas da Educacao do Campo (Arroyo,
2011, p.82)

Portanto, percebemos que o préprio docente ndo tem reconhecido o seu
saber, suas experiéncias de vida que impossibilitam a incorporagdo da sua
identidade campesina em sua pratica docente, fazendo surgir entraves para a
vivéncia de um conjunto de situagdes didatico-pedagodgicas a serem vivenciadas nos
espacos educativos, nas escolas e no cotidiano do campo.

Dessa forma € que surgiram os cursos de formacao de professores através
do clamor dos movimentos sociais no ambito da Conferencia Nacional em 2004, em
Luzidnia - GO(iniciais do Estado) que deram origem a Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e ao Programa de
Apoio as Licenciaturas em Educacédo do Campo (PROCAMPO).

A SECADI é uma secretaria criada no ambito do MEC visando implementar

politicas publicas educacionais em areas que contemplem a diversidade, tais como:
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Educacao Quilombola, Educacao Indigena, Educacao do Campo entre outros(as).
Tem como objetivo principal contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos
sistemas de ensino, voltado a valorizagao das diferencas e da diversidade.

O Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacao do
Campo (PROCAMPO) e visa a implementacao de cursos regulares de Licenciatura
em Educacao do Campo nas instituicbes publicas de ensino superior de todo o pais,
voltados especificamente para a formagao de educadores para a docéncia nos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais. Foi estabelecido
pelo Edital de Convocacéo de n° 09 de 29 de abril de 2009, em que convocava as
instituicbes de ensino superior a apresentar projetos de cursos de formacgao inicial
para formar educadores(as) aptos a atuarem no campo.

Os Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo tém como objeto a escola
de Educacao Basica, com énfase na construcdo da Organizagdo Escolar e do
Trabalho Pedagdgico para os anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.
Os cursos objetivam preparar educadores(as) para, além da docéncia, atuar na
gestao de processos educativos escolares e na gestdo de processos educativos
comunitarios.

O Curso de Licenciatura da UFCG, l6cus da nossa pesquisa, como veremos
adiante apresentou a proposta e foi contemplada com o curso no ambito do
PROCAMPO. Assim, a presente pesquisa foi realizada no referido curso, em
especifico, na area da Filosofia, apresentando como sujeitos os estudantes bolsistas
da Licenciatura em Educacdo do Campo e que atuam no PIBID DIVERSIDADE, no
subprojeto de humanas e sociais, com o intuito de modo a identificar como as agbes
educativas dos estudantes bolsistas do referido curso, a partir do ensino de Filosofia
nele desenvolvido, possibilita o desenvolvimento de acbes e praticas no contexto

educativo da formacao de professores do campo.

3.4 O PIBID DIVERSIDADE no contexto da formagao docente na Educagao do

Campo

No atual contexto educacional brasileiro a discussao sobre a formacgao de
professores € concebida como um dos principais aspectos no tocante a construcéo e
consolidagdo de uma educagao de qualidade. Nao € a toa que nos ultimos anos, a

preocupacao com a referida tematica vem ocupando destaque e a consequente
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busca por acdes que visem o aperfeicoamento do processo formativo do
professorado brasileiro.

A garantia de um espacgo proprio na LDB, a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores, bem como a recente
promulgacdo da Lei que dispde sobre a valorizagdo dos professores(as),
representam consideraveis avangos no contexto da formagao docente. Na LDB em
seu VI titulo, artigo 61, podemos encontrar consideraveis avangos para a formagao

de professores ao estar descrito que

A formacgao dos profissionais da educacédo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo basica,
tera como fundamentos: | — a presencga de sodlida formagao basica,
que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho; Il — a associag¢ao entre teorias e
praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em
servico; Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias
anteriores, em instituicoes de ensino e em outras atividades
(BRASIL, 1996, p. 35, grifo nosso).

Diante dessa afirmacéo, podemos perceber a importancia atribuida pela LDB
a tematica da Formagao de Professores(as) e como esta se consolida cada vez mais
como um importante instrumento de promocg¢ao de uma educacido de qualidade
social.

No que se refere as Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores
da Educacao Basica, esta foi instituida pela pelo Parecer 09/2009 e teve como um
dos objetivos principais propor a particularidade e especificidades que caracterizam
a formacdo docente em nivel superior e a necessidade de valorizagdo das
licenciaturas como I6cus por exceléncia no processo formativo dos professores.

No entanto, mesmo com os avancos acima mencionados, ha a persisténcia
de uma formacéo de professores deficitaria, o que se configura como um obstaculo
para a melhoria da educacdo em nosso pais. Dentre varios aspectos, a falta de
articulagcao entre a teoria e a pratica e a distancia entre a universidade e escola, sdo
vistos como alguns dos principais problemas da formag¢ao docente em nosso pais.

E diante desse cenario que o surge o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) com o intuito de possibilitar ao professor a construgao

e conhecimentos ligados a sua docéncia ja de acordo com a realidade ainda a por
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vir. Um dos objetivos do programa se constitui, entdo, na reducao do distanciamento

entre a teoria e a pratica. Afirma-se a esse respeito que

Nessa perspectiva, cabe também ao Programa, como um principio
pedagdgico, a aproximagdo dos conhecimentos tedricos com o
conhecimento pratico, bem como a aproximagdo com a vivéncia dos
professores ja em exercicio. Diante dessa questao concordamos com
Vasconcellos e Guimaraes quando ressaltam que uma maneira de
contribuir para o processo de formacéo de professores, de forma a
superar e enfrentar alguns desafios inerentes a pratica docente seria
(VICENTE, 2016, p. 87).

Assim, podemos entender que o PIBID surge no contexto da insuficiéncia da
formagdo de professores operando em um dos aspectos mais deficitarios dessa
formagao, qual seja, o distanciamento entre os conhecimentos tedricos e praticos e
a consequente impossibilidade de vivéncia dos problemas praticos do professorado
ja em seu processo formativo.

O PIBID(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo da Docéncia) foi um
programa criado no ano de 2007 no ambito da Politica Nacional do Ministério da
Educacgao e executado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Tendo como motivagao inicial fomentar a iniciagdo a docéncia e
contribuir para o aperfeicoamento da formagcao de docentes no ensino superior.
Constitui ainda entre outros objetivos do PIBID: diminuir a distancia entre Escola e
Universidade suprimindo a dicotomia entre teoria e pratica; promover a valorizagao
do magistério; valorizar a escola como espago de produgcdo de conhecimentos;
inserir o licenciando no seu lécus de trabalho, qual seja, a escola publica. Os
objetivos do PIBID estdo descritos no decreto de n® 7.219/2010, em que no seu

artigo 3° podemos observar que

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educagao basica; Il - contribuir para a valorizagcdo do magistério; Ill -
elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e
educagao basica; IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de educagao, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas
e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacido de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem; V - incentivar escolas publicas de educagéo
basica, mobilizando seus professores como coformadores dos
futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para o magistério; e VI - contribuir para a articulagéo
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entre teoria e pratica necessarias a formacgao dos docentes, elevando
a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura
(EDITAL 066/2013, p. 02).

Percebemos, entdo, que o foco do programa € atuar na valorizacdo da
formacéo inicial dos professores através da superacdo do distanciamento entre a
teoria e a pratica, bem como da insercao dos licenciandos no cotidiano das escolas
de educacdo basica onde futuramente atuardo. E interessante destacar que o PIBID
insere-se no na logica de novas politicas publicas para a formacgao inicial. Tem como
um dos principios basilares a articulagao entre a Educacédo Superior e a Educacéao
Basica tendo como I6cus principal a escola, com o intuito de promover a valorizagao
da formacao inicial.

Para cumprir tais objetivos, o PIBID trabalha com o sistema de concessao de
bolsas aos sujeitos que integram o referido programa. Os estudantes da licenciatura,
o professor de educagao basica, professor da instituicdo de ensino superior e um
professor responsavel pela coordenagdo institucional do programa constituem-se
como os bolsistas responsaveis pelo gerenciamento, organizagdo e execugao das
atividades do programa.

O germe embrionario do PIBID esta expresso na Lei de n° 11.502 de 11 de
julho de 2007 que atribuiu a CAPES, mediante a concessao de bolsas de estudos e
pesquisas, a tarefa de promover acdes que propiciassem o fortalecimento e a
valorizagao da formacao inicial e continuada dos professores.

Cabe ressaltar, porém que, no primeiro momento, em seu desenho inicial o
PIBID surge no ano de 2007, com duas caracteristicas basicas: assumir o carater de
estagio nao curricular e atuar apenas nas areas de Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia. A Portaria Normativa de n° 38 de 12 de dezembro de 2007 estabeleceu as
normais gerais acerca do funcionamento do PIBID que tinha como objetivos levar o
estudante de iniciacdo & docéncia a estagiar em escolas com baixo indice no indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), atender os estudantes dos cursos
da area das ciéncias da natureza, devido a escassez de professores nessa area.

No ano de 2009 através Edital Capes de n° 02 de 25 de setembro foi
ampliada a oferta e a abrangéncia do PIBID no tocante as instituigbes de ensino
superior que poderiam participar, bem como sobre a abrangéncia do PIBID as areas
de conhecimento, tais como: Filosofia, Sociologia, Portugués, Educagao de Jovens e
Adultos (EJA). Em 22 de outubro de 2010, uma parceria entre CAPES/SECADI
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resulta na criagdo do PIBID DIVERSIDADE, destinado ao atendimento das
Licenciaturas em Educagdo do Campo e Educacdo Indigena. No ano de 2010 o
decreto de n° 7.219 de 24 de junho dar-se inicio a tentativa de institucionalizar o
PIBID como politica publica educacional voltada para a docéncia na educagéo

basica. Em seu artigo | encontramos que

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID,
executado no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a
iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da educagido basica publica brasileira (DECRETO N°
7.219, DE 24 DE JUNHO DE 2010).

A efetiva institucionalizacido do PIBID sé veio a ocorrer, no ano de 2013
quando é sancionada a Lei de n° 12.796. Mediante uma alteragdo na LDB esta
dispbe sobre a formagéo dos profissionais da educacgéo basica. No paragrafo 5° do

artigo em seu paragrafo 62, é afirmado que

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivarao
a formacao de profissionais do magistério para atuar na educacgao
basica publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo
a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, nas instituicbes de educacao superior (LEI N°

12.796, DE 4 DE ABRIL DE 2013).

Assim, a referida lei representa a materializagao institucional do PIBID visto
que a concessao de bolsas a estudantes dos cursos de licenciatura deixa de ter
status de programa de governo, passando a ser politica publica regulamentada e
inserida na legislagdo educacional do nosso pais.

Como forma de melhor compreender o percurso normativo institucional do
PIBID, realizaremos uma analise com as principais referéncias legais que
subsidiaram o mesmo desde o seu inicio. De inicio citamos a Lei n® 11.273/2006%
que autorizou a concessao de bolsas aos participantes de programas de formagao
inicial e continuada. Outros momentos importantes foram a instituicado da Portaria de

n°® 38 e do Decreto n° 7.219/2010 que tratavam sobre o PIBID e sobre a sua

& A Lei de n® 11.273/2006 de 06 de fevereiro de 2006 autoriza a concessao de bolsas de estudo e de
pesquisa aos participantes de programas de formagéo inicial e continuada de professores para a
educacgao basica.
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instituicio no ambito da CAPES e do FNDE?®. Cabe também citar a portaria CAPES
de n°® 096/2013 que estabeleceu o regulamento do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia. Por fim citamos o Edital de n°® 066/2013 que tratou sobre o
PIBID DIVERSIDADE".

Nossa analise votar-se-a para a proposta acima citada cujo edital de
langamento foi o 06/2013, que dispde sobre o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia para a Diversidade (PIBID DIVERSIDADE), visto o mesmo ser
o0 objeto central de nossa proposta investigativa. O referido programa tem como
como objetivo o aperfeicoamento da formagao inicial de professores para o exercicio
da docéncia nas escolas indigenas e do campo.

Cabe destacar que houve uma preocupacéao por parte do governo a época de
criar condigbes para o fortalecimento das licenciaturas especificas para o referido
publico-alvo. Assim, mediante concessao de bolsas a alunos matriculados em
cursos de licenciatura nas areas Intercultural Indigena e Educagdo do Campo,
objetivou-se o desenvolvimento de atividades didatico-pedagodgicas em escolas de
educacado basica, indigenas e do campo (incluidas as escolas quilombolas,
extrativistas e ribeirinhas).

Podemos afirmar que o PIBID DIVERSIDADE possuia os mesmos objetivos
do PIBID, com destaque para a ampliacédo da atuacdo do programa que passou a
atender a um publico-alvo diferenciado, qual seja, populag¢des indigenas e povos do

campo nao indigenas. O PIBID DIVERSIDADE apresenta como principais objetivos:

2.1.1 - incentivar a formacgédo de docentes em nivel superior para as
escolas de educacdo basica indigenas, do campo — incluidas as
escolas quilombolas, extrativistas e ribeirinhas. 2.1.2 contribuir para a
valorizagdo do magistério intercultural indigena e em educagéao do
campo; 2.1.3 elevar a qualidade da formacgao inicial de professores
nos cursos das licenciaturas intercultural indigena e do campo,
promovendo a integragdo entre educagido superior e educagao
basica; 2.1.4 proporcionar aos licenciandos oportunidades de criacéo
e participagdo em experiéncias metodolégicas, tecnologicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, nas
perspectivas intercultural indigena e do campo, que busquem a

° A Portaria Normativa de N°38 de 12/12/2007 dispbes sobre o Programa de Bolsa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Ja o decreto de N° 7.219 de 24 de Junho de 2010 instituiu o referido
programa no ambito da Capes e do FNDE.

% O Referido edital foi publicado no dia 06 de Setembro de 2013 e estabeleceu o Programa
Institucional de Bolsas de iniciagdo a docéncia para a diversidade — PIBID DIVERSIDADE
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superagdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem; 2.1.5 envolver escolas publicas de educacao basica
de comunidades indigenas e do campo no processo de formagao
inicial para o magistério; 2.1.6 contribuir para a articulagdo entre
teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando a
qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura; 2.1.7
contribuir para a insercdo dos estudantes de licenciatura na cultura
escolar do magistério por meio da apropriacao e da reflexao sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente; 2.1.8
dar visibilidade a investigacdo docente no ambito dos processos
préprios de ensino e aprendizagem, com vistas a intervengao
pedagogica no desenvolvimento de metodologias especificas para a
diversidade sociocultural e linguistica, na perspectiva do dialogo
intercultural; 2.1.9 propiciar um processo formativo que leve em
consideracao as diferengas culturais, a interculturalidade do pais e
suas implicagbes no trabalho pedagégico; 2.1.10 contribuir para o
fortalecimento das escolas por meio da reflexao critica das atividades
didatico-pedagdgicas, produzidas nos ambientes escolares e
relacionadas as particularidades de cada comunidade ou regido
(Edital 066/2013, p. 02).

Compreendemos um direcionamento dos objetivos do PIBID DIVERSIDADE
para contemplar as especificidades e particularidades de um publico-alvo especifico
adequando-se a tematica da diversidade no contexto educacional. Assim, o incentivo
a formagao docente para atuagao nas escolas de educacao indigena e do campo, a
valorizagdo do magistério com foco na qualidade da formacao de professores, e os
outros objetivos anunciados pelo edital do PIBID DIVERSIDADE representam um
marco no contexto da diversidade socioeducativa em nosso pais.

Desse modo, ao ser voltado para um publico alvo especifico, o edital
066/2013 apresentava dois requisitos basicos para o langamento de propostas: ser
sediada no pais e possuir curso de licenciatura em Educacdo do Campo e Educacéao

Indigena. Podemos ler no edital que:

Podem apresentar proposta IES publicas e privadas sem fins
lucrativos que possuam:

4.1.1 Sede e administracdo no pais;

4.1.2 Curso de licenciatura autorizado, na forma da lei, e em
atividade, nas seguintes areas:

a) Educacado do Campo, que contribua para a expansao da oferta da
educagao basica nas comunidades do campo, tendo como prioridade
a garantia da formacéo inicial de professores para o exercicio nas
escolas do campo.

b) Intercultural Indigena, especifico para a formacdo de docentes
indigenas que promova a valorizacao do estudo de temas indigenas
relevantes, tais como linguas maternas, gestdo e sustentabilidade
das terras e das culturas dos povos indigenas; sua prioridade é a
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garantia da formacgéao inicial de professores para o exercicio nas
escolas indigenas (Edital 066, 2013).

Na realidade educativa do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
UFCG/CDSA, o PIBID DIVERSIDADE surgiu através da adequagéo da proposta do
Edital de n° 066/2013, langcado em 06 de setembro do mesmo ano que objetiva
selecionar projetos institucionais visando o aperfeicoamento da formacéo inicial dos
professores da referida licenciatura. O quadro abaixo nos apresenta um desenho do
PIBID DIVERSIDADE da UFCG:

QUADRO 3 - Dados institucionais do PIBID DIVERSIDADE UFCG

DADOS DE SUB-PROJETOS ESCOLAS QUANTIDADE
IDENTIFICAGAO CONVENIADAS DE
MEMBROS
DO PROJETO
Numero da Proposta Educacdo do Campo — | UMEIEF do Campo Coordenador
128904 Ciéncias da Natureza e | José Gongalves de Institucional
matematica Queiroz (Sumé - PB) 01
Instituigao Professores
Universidade Federal de Educacgado do Campo — | Escola Agrotécnica da IES
Campina Grande - PB Humanas e Sociais Deputado Evaldo
Gongalves de Queiroz (Coordenador
Codigo INEP Educacdo do Campo — | (Sumé - PB) de
2564 Linguagens e Codigos Subprojeto)
Escola Estadual 04
CNPJ Jornalista José Leal Professor(a)
00.394.445/0188-17 Ramos (Séo Jodo do Supervisor
Cariri - PB) 04
Estudantes
Escola Municipal de Licenciandos
Educacao Infantil e 48
Ensino Fundamental e
Médio lldefonso
Anselmo da Silva
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(Amparo - PB)

Escola do Campo
Bento Tendrio de
Sousa (Monteiro - PB)

Fonte: Préprio autor — Informagdes extraidas do site.
http://lwww.cdsa.ufcg.edu.br/pibid/

Desse modo, por possuir o Curso de Licenciatura em Educagéo do Campo, a
UFCG, através da proposta n° 128904 atendendo o chamado do Edital 066/2013, foi
uma das IES selecionadas e contempladas com o Programa de Iniciagao a Docéncia
para a Diversidade, tendo suas atividades iniciadas no ano de 2014, representando,
assim, uma importante acdo no fortalecimento da licenciatura em Educacdo do
Campo.

O quadro acima apresenta além dos dados institucionais de identificagéo e o
numero da proposta elaborada pela UFCG, os subprojetos e as respectivas areas de
conhecimento em que o PIBID atua. Ciéncias da natureza e matematica’’, humanas
e sociais e as linguagens, em consonancia com a formagéo do curso por area de
conhecimento, configuram-se como foco das acbdes pedagdgicas, metodoldgicas e
curriculares da PIBID DIVERSIDADE da UFCG.

Em relacdo a area de abrangéncia, podemos perceber que o PIBID
DIVERSIDADE nao atua apenas no municipio sede do campus, no caso Sumé, mas
atua em outras cidades e em suas respectivas escolas de educacao basica do
campo, a exemplo de Monteiro, Amparo e Sao Joao do Cariri'?, demonstrando,
assim, o compromisso com a qualidade da educagdo nas escolas do Cariri
paraibano.

Em relacdo ao numero de bolsistas pode-se identificar um expressivo
quantitativo de bolsas concedidas o que indica a importadncia do PIBID para a
manutencao dos alunos na licenciatura, visto que a questao financeira se apresenta
como principais motivos causadores da evasao nas universidades publicas do pais

repercutindo também nas licenciaturas em Educagéo do Campo.

! Atuo como Supervisor do PIBID DIVERSIDADE do Curso de Licenciatura de Educacéo do Campo
da UFCG, campus Sumé, desde o ano de 2014. A area de atuacdo se da no subprojeto humanas e
sociais nas disciplinas de Filosofia e Sociologia.

'? Na cidade de Sao Jozo do Cariri o PIBID DIVERSIDADE atua na Escola Estadual Jornalista José
Leal Ramos. Escola na qual sou professor efetivo da disciplina de Filosofia desde o ano de 2009.
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Além disso, identificamos que a acao do PIBID DIVERSIDADE nas escolas
diminuiu a distancia entre a teoria e a pratica com énfase na abordagem da
formacao inicial, isso porque percebeu-se muitas vezes uma extrema dificuldade de
um ponto de vista pratico como desenvolver as propostas teodricas e o PIBID trouxe
novas possibilidades para repensar essa formagdo através da insercdo dos
licenciandos nas escolas de educagao basica. Portanto, podemos observar que o
PIBID DIVERSIDADE propiciou a articulagdo entre a universidade e as escolas
basicas do campo do Cariri paraibano.

A promocéao de um processo formativo docente que leve em consideracio as
diferengas culturais e a particularidade de cada comunidade deve, entre outros
fatores, ser concebida como importante acdo que demonstra a contribuicdo valiosa
do PIBID DIVERSIDADE da UFCG para a valorizagdo da formagao inicial de
professores aptos a atuarem nas escolas do campo.

No campo do saber filoséfico buscamos identificar como o PIBID
DIVERSIDADE, por levar em consideracao as realidades dos sujeitos historicamente
excluidos, propicia um olhar reflexivo para a realidade campesina, bem como da
formacéo dos professores para atuarem nas escolas do campo, percebendo como o
ensino de Filosofia possibilita o desenvolvimento de agbes metodoldgicas que

permitam aos futuros educadores pensar a realidade em que vivem.
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4. PROPOSTA METODOLOGICA NA FORMAGAO DE PROFESSORES DO
CAMPO A PARTIR DO ENSINO DE FILOSOFIA: PERSPECTIVAS PARA OS
DIREITOS HUMANOS

O presente capitulo objetiva apresentar a analise das entrevistas com os
sujeitos da pesquisa e a forma como eles concebem o ensino de Filosofia e sua
contribuicdo no contexto da formacao inicial de professores do campo a partir das
acdes educativas do PIBID DIVERSIDADE, percebendo como tais agdes oferecem
subsidios para se pensar a promoc¢ao dos Direitos Humanos fundamentais a partir
de temas da Filosofia.

Em seguida buscamos mostrar como a partir da discussao sobre os valores
como cidadania, ética e respeito sugerem a importancia de promover uma Educagéao
em Direitos Humanos embasada no saber filoséfico como forma de pensar a
realidade do sujeito do campo, seus desafios, embates, direitos e sua cidadania,
observando a alteridade deste sujeito, como sujeito socialmente de direito.

O capitulo tenciona apresentar a proposta de produto educativo mediada
através do PIBID DIVERSIDADE, no contexto do ensino de Filosofia de modo a
perceber como os estudantes de Licenciatura da Educacdo do Campo, através
dessa proposta, pensada a partir dos principios do PIBID enquanto politica publica e
podem oferecer perspectivas para os direitos humanos através de uma proposta
metodologica construida em eixos tematicos de valores sociais e humanos que

contemplem a realidade do sujeito campesino.

4.1 A educagdo do campo e o saber filosofico nas vozes de estudantes do
PIBID: entre tensdes e possibilidades

Neste item, nosso foco de analise se pauta nas entrevistas realizadas com os
pibidianos. As entrevistas com os estudantes bolsistas do PIBID DIVERSIDADE do
Curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo da UFCG nos trouxeram importantes
questdes para pensar a referida realidade a partir do saber filoséfico. Foram
evidenciadas questdes referentes a relevancia e contribuicdo do curso de
licenciatura na profissionalidade docente dos futuros educadores e as concepgoes
dos mesmos em relagao a Educagao do Campo, assim como de que forma o PIBID

DIVERSIDADE possibilita pensar a realidade social do campo a partir da proposta
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de saber filoséfico desenvolvida a partir da formacgao inicial do professorado do
campo.

No tocante a relevancia do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo na
profissionalidade dos sujeitos de nossa pesquisa podemos identificar que o mesmo
permite uma identificacdo com a realidade sociocultural dos homens e mulheres do
campo por apresentar uma proposta educativa que leva em consideracdo os
anseios, as necessidades e as particularidades dos referidos sujeitos, conforme

podemos verificar no depoimento de uma pibidiana:

A escolha do curso contribui grandemente, pois este possibilitou o
trabalho a partir da realidade do aluno, mostrando de forma simples e
divertida que também podemos aprender. E também mostrando ao
aluno que o que estudamos na maioria das vezes nao é distante da
nossa realidade e das nossas comunidades (MACAMBIRA, 2017).

Assim, podemos destacar que o referido curso esta contribuindo de forma
decisiva para se pensar a realidade do aluno, sendo este um dos pilares que
fundamentam os principios de um projeto educativo pensado para o sujeito
camponeés.

Podemos perceber também que os estudantes bolsistas apresentam uma
visdo de sujeito do campo ndo apenas como aquele que vive e reside 14, levando em
consideragdao também aquele aluno que mesmo residindo na zona urbana,
apresenta uma intrinseca ligagdo com a realidade campesina. Nas palavras do(a)

estudante bolsista

E eu acho que a proposta do curso, propde que a gente atue nas
escolas das comunidades do campo principalmente. Mas também
nas escolas da sede que recebem alunos, haja vista que na rua
também existem alunos do campo. Trabalhar com esse tipo de
pessoa €, de acordo com as discussdes que a gente vé no curso,
muito importante (XIQUE-XIQUE, 2017).

Consideramos, assim, que o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
adquire uma importancia para formagao de docentes para a realidade educativa da
escola de educagdo basica, a Escola Jornalista José Leal Ramos, que, mesmo
estando localizada na sede do municipio, recebe em sua maioria alunos oriundos do
campo, possibilitando, assim, uma aproximagao identitaria com a realidade

camponesa.



92

Bom, visto que o curso de educagdo do campo é um curso voltado
para comunidade do campo e visto que também sou uma pessoa do
campo e sei da realidade e da dificuldade do trabalhador, do homem
do campo e da educacdo me identifiquei bastante com esse curso
porque o0 curso exatamente luta para que a educagdo seja uma
educacao voltada para o homem do campo (ASA BRANCA, 2017).

Ressaltamos a importancia da Educacdo do Campo na realidade focalizada
na pesquisa, por nao se tratar de um projeto educativo que propde apenas uma
aproximagao espacgo-temporal, mas de um projeto pedagégico compromissado com
as identidades dos sujeitos do campo, conforme O PPC do referido curso ja
discutido anteriormente em nossa proposta.

Essas questdes nos ajudam a pensar outro aspecto importante em nossa
pesquisa, que é a concepgado de Educacdo do Campo dos sujeitos pesquisados.
Atrelada a relevancia do curso para a fungdo docente, os mesmos apresentam
percepcdes que indicam o que eles entendem por essa proposta educacional
pensada para os homens e mulheres do campo. Ainda a esse respeito Macambira,

afirma que:

A educagado do campo é uma politica publica que nos ultimos anos
vem se fortalecendo aqui no Brasil e tal politica € o pagamento de
uma divida histérica do estado aos sujeitos do campo que tiveram
negados o direito a uma educacdo de qualidade, uma vez que os
modelos pedagogicos marginalizavam os sujeitos do campo, ja que
eram vinculados ao mundo urbano, desconhecendo, assim, a
diversidade sociocultural do povo brasileiro. O sujeito do campo tem
direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com a sua
participacao, ligada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais (MACAMBIRA, 2017).

Em relagdo as concepgdes acerca da Educagcdo do Campo podemos
identificar com base nas narrativas da estudante, que a mesma nao se afigura
apenas como uma proposta educativa, mas como uma proposta de sociedade e de

mundo, conforme podemos captar através da fala do bolsista Xique-Xique

Haja vista as leituras que eu ja tive, bem como as discussdes que a
gente teve e vem tendo, a Educacdo do Campo é uma proposta de
ensino baseada nos movimentos sociais, que emana dos mesmos e
que nao € apenas uma proposta de educacdo, mas de sociedade
(XIQUE-XIQUE, 2017).
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Como politica publica que emana da luta dos movimentos sociais e que busca
um projeto educativo especifico para os sujeitos do campo visto que aos mesmos
foram negados esse direito, a Educacdo do Campo se apresenta como uma
proposta contra-hegeménica de Educacdo, em contraposicdo as propostas
educativas que priorizaram apenas a realidade urbana.

No que se refere as praticas educativas desenvolvidas pelo PIBID
DIVERSIDADE, dentro/fora do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, foi
possivel observar que o mesmo apresenta consideraveis contribuicbes no processo
formativo dos futuros docentes para atuarem no campo, principalmente pela
possibilidade de articular aquilo que se estuda na universidade com o cotidiano das

escolas de Educacéao Basica.

Com certeza o PIBID DIVERSIDADE foi de fundamental importancia
em minha formagdo. E o que sempre digo é que na universidade
aprendiamos na teoria sobre o0 que deveriamos fazer. Ja no PIBID
colocavamos em pratica muita coisa em que s6 viamos em apostilas
aqui na universidade. Assim, concluo que o PIBID foi um divisor de
aguas em minha formagéo (MACAMBIRA, 2017).

Ainda a esse respeito Mandacaru afirmou acerca da possibilidade da

articulagao entre teoria e pratica

Na minha opinido, sim, porque as diferentes licenciaturas que tém
por ai, ela em momento algum propicia momentos diferentes
baseados na alternancia de lugares. Por exemplo, a gente trabalha
com as questdes pedagdgicas e praticas, mas a gente nao fica sé na
teoria. A gente vai ver com funciona as escolas, como funcionam os
assentamentos, e eu acho que isso relaciona mais ainda com a
realidade, havendo uma aproximagao. Nao adianta a gente ficar s6
na teoria e quando chegar na sala de aula se deparar com outra
realidade. Entdo, eu acho que esse curso propicia essa dimensao de
aproximacao entre a teoria e a pratica através do conhecimento em
sala de aula (MANDACARU, 2017).

Verificamos o destaque para a articulagao entre a teoria e a pratica, como
sendo um dos objetivos principais do PIBID, pois os estudantes bolsistas comegam
desde cedo a conhecer o cotidiano escolar, seus avangos e fragilidades, sendo este
um dos principais aspectos considerados no tocante a uma formacgao inicial de

qualidade.
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No decorrer da pesquisa, podemos identificar importantes questées atinentes
ao desenvolvimento de atividades e agcbes metodoldgicas no contexto escolarizado
realizadas pelo PIBID DIVERSIDADE, quando indagada sobre tais aspectos Xique-
Xique responde que:

As atividades do PIBID sdo sempre inovadoras e diferenciadas e
gera uma vontade maior dos alunos em participar, ou seja, essas
atividades sdo exemplos a serem copiados e trazidos para as nossas
futuras salas de aula. Mas ressaltando que devemos sempre levar
em conta a realidade do aluno e devemos sempre pensar a partir do
local em que os mesmos estdo inseridos (MACAMBIRA, 2017).

As acgbes educativas desenvolvidas pelo PIBID DIVERSIDADE permitem
introduzir na pratica docente dos(as) estudantes licenciandos(as) e futuros
educadores, diferentes agdes metodolégicas para pensar a realidade social e
educativa do campo. No que se refere a contribuicdo do ensino de Filosofia no
contexto da formagao de professores em Educagdo do Campo, podemos ressaltar
que o mesmo € concebido pelos estudantes como uma forma de saber capaz de
despertar o senso critico dos alunos da educacido basica, através do carater

questionador tipico da referida disciplina

Assim, eu ndo sei mais, parece nao ser interessante a gente ser
critico. Para quem esta 1a em cima é interessante que a gente seja
aquele ser que n&o pensa, que ndo questiona, ou seja, aquele que
faz s6 depositar conhecimento e juntamente com outras disciplinas a
filosofia traz a gente a refletir sobre a nossa realidade
(MANDACARU, 2017).

A relevancia da Filosofia esta em agugar o pensamento critico e reflexivo dos

estudantes acerca da realidade em que o estudante estiver inserido

Na minha opinido sobre a importancia dessa disciplina é que ela
assim como todas as disciplinas de humana sdo muito de questionar,
é uma das disciplinas que mais inquietam e que de certa forma
geram um incbmodo na sociedade (Xique-Xique, 2017).

Podemos verificar que o ensino de Filosofia no contexto da formacéo inicial
de professores do campo se afigura como um importante instrumento para se
pensar a realidade campesina através de um processo formativo de sujeitos critico-
transformadores de seu cotidiano pautados na leitura e reflexdo do seu mundo,

caracteristicas essas indispensaveis ao fortalecimento da proposta da Educacéo do
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Campo e de uma sociedade em que os valores humanos e sociais, tais como a
cidadania, a ética e o respeito se afigurem como principios de uma sociedade justa e
igualitaria em que a diversidade de todos os sujeitos sejam consideradas,
oferecendo, assim, perspectivas para se pensar os Direitos Humanos fundamentais

para a existéncia humana.

4.2 O saber filoséfico na Educagao do Campo: perspectiva para os Direitos
Humanos

Ressaltamos que mesmo com os consideraveis avangos no tocante a
protecao e promocao dos direitos humanos fundamentais necessarios e construgao
de uma cultura de paz é forgoso reconhecer que boa parte do mundo ainda continua
violando os direitos. Percebemos que cada experiéncia marcante de violacdo dos
Direitos Humanos é acompanhada de um intenso chamado social para a promogao
dos Direitos. Historicamente percebe-se que sempre quando houve violagdes de
direitos os Direitos humanos sdo clamados como alternativa na garantia da defesa
da vida e a preservacgao da condicdo humana como principio essencial para o bom
convivio social.

Assim, pode-se destacar um certo nivel de amadurecimento humanitario fruto
de um trabalho que vem sendo desenvolvido desde meados da década de 1990,
com o término da Guerra Fria, em que a Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU)
vem propondo estratégias eficazes na implementagdo de uma cultura de paz,
baseada na garantia dos Direitos Humanos fundamentais.

Aclamados por uns, renegados por outros, torna-se importante registrar que
os Direitos Humanos desempenham um papel fundamental no tocante a promocgao
de uma sociedade livre e igualitaria. A concepgao acerca dos Direitos Humanos de
qual parte nossa proposta parte do principio de que

O que se convencionou chamar “Direitos Humanos”, sdo exatamente
os direitos correspondentes a dignidade dos seres humanos. Sao
direitos que possuimos néo por que o Estado assim decidiu, através
de suas leis, ou por que nds mesmo assim o fizemos, por intermédio
de nossos acordos. Direitos Humanos, por mais pleonastico que isso
possa parecer, sao direitos que possuimos pelo simples fato de que
somos humanos.( Rabenhorst, In: Zenaide 2008, p.16)

Desse modo, a humanidade ao perceber a importdncia de garantia desses

direitos, criou instrumentos e mecanismos que pudessem assegurar 0S mesmos a
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todos(as). A educacdao entdo passou a ocupar um lugar privilegiado nessa
sistematica de protecéo, garantia e promogao dos Direitos Humanos.

Dentre essas estratégias podemos citar a promulgagcdo da década da
Educacdo em Direitos Humanos(1995-2004), criagdo do Programa Mundial de
Educacao em Direitos Humanos(2006), assim como a recomendagao para criagao
dos Planos Nacionais de Agao em Direitos Humanos. No Brasil, o primeiro Plano foi
criado no ano de 1996 se constituindo como instrumento chave na implementacao e
consolidagdo de politicas publicas para Educacido em Direitos Humanos. Pode-se

dizer em outros termos que:

A medida que se constitui e se institui a Cultura de Direitos e a
Cultura dos Direitos Humanos, vai se constituindo e instituindo uma
pedagogia dos Direitos Humanos, imprescindivel para que estes
sejam socializados (ZENAIDE, 2014, p. 80).

Podemos observar, que de um ponto de vista normativo avangou-se
consideravelmente devido a elaboracdo de um complexo de leis, declaragcdes e
decretos e tratados que enxergam a promog¢ao dos direitos humanos fundamentais
como principio basilar na construcdo de uma sociedade de paz.

Porém, na pratica percebe-se 0 ndo cumprimento dessa normatividade ja
consolidada e o reconhecimento da dificuldade de perceber que somos iguais na
diferenca e na diversidade que nos caracteriza. Tais consideragdes nos remete a
necessidade de um instrumento capaz de assegurar efetivacdo dos direitos
humanos e sociais tais como saude, educagdo, moradia entre outros, ja
normatizados em leis e decretos. O distanciamento entre a normatizacdo e a
materializagao sugere a importancia da educacao nesse processo.

Embora nado se pretenda afirmar que a Educagado por si sé ira garantir a
efetivacdo dos Direitos Humanos, ha a clara percepcédo da certeza de que sem ela
nada sera possivel. Torna-se necessario, entdo, uma conceituacdo sobre o que
seria educar em Direitos Humanos, bem como a explicitagcdo das concepgdes e
fundamentos que balizam esse educar com vistas a construgdo de uma cultura em e
para os direitos humanos.

Desse modo, percebe-se o papel primordial da Educacdo nesse processo de
consolidagdo dos Direitos Humanos, pois tendo em vista essa nova configuragao

social baseada na diversidade, a escola tem por obrigacdo assumir a



97

responsabilidade de uma educagao que atenda aos anseios e interesses de todos,
uma escola nao excludente, pois s6 assim poderemos falar em uma Educacgao para
os Direitos Humanos e, consequentemente, uma sociedade que valorize, preserve e
respeite 0s mesmos.

A principio é mister considerar que a Educagdo em Direitos Humanos € um
termo polissémico visto que a ele sao atribuidos diferentes sentidos e significados.
Ha de se ter o cuidado em nao restringir a concepg¢éo acerca do conceito, inibindo o
seu carater eminentemente politico, bem como n&o estender a concepgéo do termo
apresentando-o em muitas dimensdes perdendo, assim, a sua especificidade. Dai
torna-se tarefa de extrema urgéncia e necessidade uma conceituagédo de modo a
ficar claro de qual horizonte a nossa reflexao parte.

Ainda assim, torna-se importante delimitar qual concepg¢ao de Educagao em
Direitos Humanos é assumido como principio tedrico norteador. Duas concepgdes
basicas se apresentam: a que educar em direitos humanos serviria como uma
estratégia para melhorar a sociedade sem questiona-la. Tal perspectiva,
pedagogicamente, propde a incorporagao dos direitos humanos fundamentais no
curriculo em uma perspectiva aditiva, inserida em alguns momentos do processo
educativo por meio da alusao a datas comemorativas.

A segunda concepcédo parte de uma perspectiva histérico-critica e global
através do questionamento da realidade em busca da construgcdo de um novo
modelo de sociedade baseada na justica e na dignidade humana. Pedagogicamente
privilegia a interdisciplinaridade e a existéncia de variadas possibilidades educativas
através da proposta de temas geradores. Tal enfoque fundamenta a nossa proposta
de Educagcao em Direitos Humanos. O principal aspecto € o questionamento e a
consequente transformacdo da sociedade tendo como principais aspectos:
construcdo de uma cidadania ativa; a transformacao social; o questionamento do
status quo; o empoderamento dos sujeitos e grupos marginalizados. Tendo como
referéncia a perspectiva histérico-critica, a Educacdo em Direitos Humanos pode ser

entendida como

Um processo sistematico e multidimensional que orienta a formacao
de sujeitos de direitos, articulando varias dimensbes, como a
apreensao de conhecimentos sobre Direitos Humanos; a afirmagao
de valores, atitudes e praticas que expressam uma cultura de
Direitos Humanos; a afirmagao de uma consciéncia cidada; o
desenvolvimento de processos metodolégicos participativos; e o
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fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agbes e
instrumentos em favor da promocéao e defesa dos Direitos Humanos
(SILVA, 2010, p. 09).

Portanto, a Educagcdo em Direitos Humanos se afigura como instrumento
chave na promocédo, protecdo e efetivacdo dos direitos humanos fundamentais,
através de uma educagao que contribua com a conquista e a vivéncia dos Direitos
Humanos, com a compreensao de que estes estdo fundamentados no respeito a
dignidade de todos e todas, com a percepg¢ao de que somos iguais na diferenga e na
diversidade.

Assim, o educar em e para os direitos humanos aqui € compreendido como
um processo sistematico e multidimensional que orienta a formagéo de sujeitos de
direitos tendo como principais caracteristicas a universalidade, a indivisibilidade e a
interdependéncia dos referidos direitos.

Além disso, alguns elementos sdo importantes no processo de delimitagao
epistemoldgica e ideolégica da Educagéo em Direitos Humanos; A articulagao entre
a igualdade e a diferencga; a promocao de uma pedagogia do empoderamento; e a
formacgao de sujeitos de direitos através dos processos formativos com énfase no
papel da escola e no protagonismo do professor com vistas a criagdo de uma cultura
em Direitos Humanos.

Destacamos a necssidade de articulagao entre a igualdade e a diferenga. Nao
se trata de negar um e afirmar o outro, situando-os entre dois polos, mas manter
uma visao dialética de modo a preservar a igualdade e a diferenca. Nao se pode
falar em igualdade sem mencionar a diferenga, nem de diferenga sem considerar a
questao da igualdade.

Varios sao os discursos que hoje proferem a necessidade de uma sociedade
que a igualdade seja uma realidade concreta, ao mesmo tempo que valoriza-se o
reconhecimento das diferencas de todos(as). Igualdade e diferenga, entdo, se
apresentam em uma constante tensdo também no cotidiano escolar.

A Educacao em Direitos Humanos, parte da discussdo sobre a conceituagao
dos termos igualdade e diferenga, para que ndo possamos ser levados a confusdes
de natureza semantica e epistemoldgica, comprometendo, assim, o ponto focal de
nosso debate.

A constatagao inicial é que igualdade e diferenga apresentam um aspecto

polissémico. Uma breve reflexdo no cotidiano escolar nos leva a entender que o
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conceito de igualdade sempre foi concebido como homogeneizagao, uniformizacao,
cabendo a escola a tarefa de padronizar alunos(as) de diferentes origens através de
seus processos formativos.

O conceito de diferenca é concebido de forma sinonimica a deficiéncia, um
problema a ser revolvido pelos educadores e pela escola, visto que historicamente a
escola tentou anular as diferengas, tratando todos(as) de forma padronizada, onde a
diferenca sempre foi rejeitada.

Percebe-se, entdo, que desde a existéncia das primeiras instituicbes
educativas, um dos grandes desafios a serem enfrentados girou em torno de
promover a articulagao entre a igualdade e a diferengca, em outros termos pode-se

dizer que

A cultura escolar dominante em nossas instituicbes educativas,
construida fundamentalmente a partir da matriz politico-social e
epistemolégica da modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o
homogéneo, considerados como elementos constitutivos do
universal. Nesta o6tica, as diferengas sao ignoradas ou consideradas
um “problema” a resolver (CANDAU, 2011, p. 241).

Esse desequilibrio entre a igualdade e a diferenga produziu desigualdades
marcantes no processo de ensino-aprendizagem. Tratamento igual, ndo significa
tratamento homogeneizante. Dai a importancia de pensar o estudante dotado de
identidades construidas historicas e culturalmente, e a necessidade de praticas
pedagdgicas que leve em consideragcdo as realidades socioculturais e a

heterogeneidade.

A diferenga como elemento constituinte do ser humano e a educagéao
como direito assegurado a todo individuo nos desafiam a pensar
estratégias que possibilitem articular o processo educacional para
além das praticas homogeneizadoras presentes no cotidiano escolar
e, sobretudo, a superar barreiras impostas pelo preconceito as
diferencas (AKKARI, 2015, p. 31).

O grande desafio também da atualidade é buscar uma articulacéao eficaz e
equilibrada entre igualdade e diferenga. Nesse contexto, pode-se afirmar que
“considero que hoje n&o é possivel trabalhar questdes relacionadas a igualdade sem
incluir a questdao da diferenca, nem se pode abordar a questdo da diferenca
dissociada da afirmacéao da igualdade” (CANDAU, 2015, p. 67).
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Destarte, é possivel afirmar que historicamente a escola realizou uma
abordagem monocultural dos sujeitos envolvidos, ampliando, assim, os preconceitos
e as desigualdades, estando o conceito de igualdade indissocialmente ligado a ideia
de diferencga, apresentando uma relacdo intrinseca com o conceito de identidade.
Em outros termos pode-se dizer que a escola foi indiferente as diferencgas.

O preconceito, nesse sentido, emerge como uma producao cultural partindo
da ideia de aceitagdo e valorizagdo de alguns grupos, em detrimento de outros
grupos esquecidos, silenciados e marginalizados. O curriculo, ao selecionar os
conteudos a serem ensinados na escola, se afigurou por muito tempo como
instrumento mantenedor e reprodutor dos preconceitos e das desigualdades.

Portanto, pode-se afirmar que a igualdade € entendida como a valorizagao e
reconhecimento dos direitos basicos de todos(as), considerando que esses(as) néo
sao padronizados e, por ndao serem 0os mesmos, tem de ter as suas diferengas
reconhecidas. E sé assim que podemos pensar a Educagdo do Campo no contexto
da Educacdo em Direitos Humanos: articulando a diferenga, especificidade do
sujeito do campo, a igualdade, direitos de todos(as) a Educacéo.

4.3 Proposta pedagdégica com direitos humanos no contexto do saber
filoséfico: agoes educativas mediadas pelo PIBID

“Compreender o outro sera o maior
desafio social do Século XXI” (TAYLOR,
2002, apud CANDAU, 2015, p. 88).

No atual contexto educacional brasileiro, propor uma educacdo para a
diversidade se constitui como um dos maiores desafios a serem enfrentados por
todos os envolvidos nos processos educativos. Historicamente presenciamos uma
cultura escolar hegeménica de carater monocultural, que privilegiou uns sujeitos em
detrimento de outros, sobretudo, em relagdo aos povos do campo que n&o estiveram
no debate escolar.

Nesse contexto de preconceitos, discriminagdes e de dificuldade em lidar com
a diferenga, surge a necessidade de estarmos comprometidos com uma educagao
que privilegie a diversidade humana, partindo do principio de que somos iguais na

diferenca que caracteriza a todos(as).
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Destarte, educar para a diversidade, propicia a construcdo de processos
educativos na qual o educador apresenta-se como principal agente de mudancga
social, sobretudo, quando este se propde a empreender uma educagao algcada na
construgdo de uma cultura de paz. Percebemos hoje, a necessidade de formar
educadores em e para os direitos humanos para atuarem nos ambientes educativos
com vistas a promoc¢ao de agdes que estimulem exercicio pleno da cidadania e uma
proposta educacional que se encaminhe nesta diretiva, embasa-se nos preceitos
dos direitos humanos e da inclusao social.

Esta proposta pedagdgica visa oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos
destinados a promocdo de uma educacado que valoriza as especificidades e
particularidades dos povos do campo, contribuindo, assim, para uma educacéo que
tenha a diversidade e a contextualizagdo como principios éticos, pedagdgicos e
sociais.

Nesse sentido, nossa proposta pedagdgica tem como objetivo geral propor, a
partir do saber filosofico, na formacéao inicial do docente e na educacao basica,
acdes pedagodgicas colaborativas na abordagem dos Direitos Humanos cuja
mediacdo entre o educando do campo e os estudantes do ensino superior da
Licenciatura em Educag¢ao do Campo, vai ser mediatizadas pelas a¢des pelo PIBID
DIVERSIDADE.

A finalidade da proposta é promover através dos bolsistas do PIBID
DIVERSIDADE do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, a partir do ensino
de Filosofia, promover praticas educativas que intercambiam a Proposta Pedagogica
Curricular do referido curso, do PPP da escola pesquisada, que estejam alicercadas
nos principios dos Direitos Humanos.

Como objetivos especificos elegemos: 1. discutir o ensino de Filosofia na
perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos na formacgao de professores; 2.
identificar como a proposta da Educacdo em Direitos Humanos pode ser praticada
nas aulas de Filosofia entre estudantes na formacédo inicial; 3. propor acodes
pedagogicas e metodologicas a partir do ensino de Filosofia para a pratica
pedagogica dos estudantes que se formam no Curso de Educagdo do Campo; 4.
promover o empoderamento do sujeito campesino subsidiado nos Direitos Humanos
a partir dos temas da Filosofia no contexto escolarizado da Educagéo Basica.

Esta proposta foi pensada, construida e problematizada a partir de realizagao

de questionarios e debates com os estudantes da Licenciatura e que sao bolsistas
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do PIBID DIVERSIDADE que participaram da nossa pesquisa. No entanto,
ressaltamos que se trata de uma proposta que tem como um dos principios, o estar
em permanente construcao, possibilitando, assim, futuras reescritas e reformulacbes
mediante a incorporagdo dos leitores interessados em dialogar e produzir novos
conhecimentos acerca do nosso objeto de estudo.

Esperamos, assim, que esse material possa contribuir como subsidio para os
licenciandos em formacao inicial, sujeitos da nossa pesquisa, no desempenho e no
desenvolvimento de acdes e praticas educativas no contexto da formacao inicial de
professores do campo, mediante eixos tematicos pensados a partir de temas da
Filosofia que empreendam o fortalecimento de uma proposta educativa para homens
e mulheres do campo, oferecendo subsidios para se pensar a Educacdo do Campo
na légica dos Direitos Humanos.

A seguir apresentamos alguns eixos que podem ser inseridos no curriculo
escolar, com a finalidade de propor uma educacao que reflita o campo, em que o
ensino seja voltado para a sua clientela e territorialidade. Trata-se de propostas em
construcdo que tem como foco levar os docentes a reflexdes, apresentando
sugestdes para o planejamento escolar elaborado por estes e até mesmo para eles
pensarem nas possibilidades de inserir esses eixos tematicos na proposta curricular,
principalmente quando a instituicdo construir o Projeto Politico-Pedagdgico.

Entretanto, ressaltamos que, esta proposta surgiu a partir da realidade da
escola pesquisada, na qual o pesquisador e os professores atuam, mas néao trata-se
apenas de uma proposta para esta instituicdo, mas para as demais escolas
camponesas.

Do ponto de vista estrutural visando uma melhor sistematizacao, optamos em
trabalhar com quatro eixos tematicos, pois podem facilitar o desenvolvimento das
acdes pedagodgicas e metodoldgicas dos futuros professores em sua formacéo inicial
e podem contribuir para a concretizagdao de um processo formativo que pense a
realidade campesina dos alunos da escola basica a partir da proposta de saber
filosofico na perspectiva dos Direitos Humanos.

Esta proposta foi organizada a partir de 4 quatro eixos tematicos
fundamentais: 1. a cidadania, percebendo de que modo a cidadania vem na
perspectiva dos Direitos Humanos para chamar a importancia do local como lugar de
formacgao do sujeito e formagdo de uma consciéncia politica; 2. os valores sociais e

humanos e como os homens e as mulheres do campo tém seus valores, construindo



103

a sua légica de mundo, e nesta os seus principios éticos; 3. a ética de educar a
partir da légica que o campo apresenta, formando sujeitos humanos dentro dos
principios dos Direitos Humanos e seus valores; 4. por fim a diversidade do campo
concebendo-a como um valor social dentro dos principios filoséficos e articulado aos
Direitos Humanos.

Cabe destacar aqui que a nossa proposta educativa ndo se materializou
justamente devido a interrupgéo do PIBID DIVERSIDADE conforme contexto social e
politico ja aqui mencionado. Assim, esperamos ansiosos o retorno do programa para
que possamos inseri-las no cotidiano dos estudantes bolsistas em suas acdes na
Educacao basica e no Ensino Superior.

Do ponto de vista metodologico a nossa proposta foi pensada a partir dos
eixos tematicos acima mencionados, executaveis através de metodologias
participativas, tais como, rodas de conversas e ciclos de dialogos, mediadas pela
articulacdo entre universidade publica e escola de Educacdo Basica promovidas
pelo PIBID.

A proposta das rodas de conversa consistem em uma metodologia
participativa realizada na escola de Educacdo Basica e que visa promover o
protagonismo do aluno, possibiltando que o mesmo através das tematicas
discutidas em sala de aula, dos projetos desenvolvidos na escola e com base nos
eixos tematicos, possam pensar, discutir e intervir nos problemas de seu cotidiano
de sua comunidade rural, privilegiando uma educagdo contextualizada para os
alunos(as) oriundos do campo da referida escola.

Ja a proposicao dos ciclos de dialogos constituem-se como uma metodologia
que possibilita aproximar o aluno da escola de Educacdo Basica ao contexto da
universidade publica. Estes sao realizados no proprio campus universitario
possibilitando aos mesmos o conhecimento da Educagéo em nivel superior, o gosto
pela docéncia, pelos saberes e fazeres do campo, momentos esses de significativa
relevancia para a construgao de um cidaddo do campo consciente, critico-reflexivo e
transformador de sua realidade.

Os ciclos de dialogo devem ter inicio na universidade a partir das disciplinas
de Filosofia nesse contexto ministradas, percebendo de que modo, o saber filosofico
possibilita a partir de seus temas, subsidios para a promog¢ao de um processo
formativo pautado nos Direitos Humanos, tendo como principio fundamental uma

formacao inicial que priorize e considere a realidade do sujeito camponés.
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O segundo passo consiste no fortalecimento dessa formacgao inicial
proporcionada pelo PIBID DIVERSIDADE, através dos encontros de formagao
realizadas tanto na universidade quanto na escola de Educacido Basica, com a
presenca do professor da universidade, alunos bolsistas e professor supervisor,
intensificando-se, assim, a articulagao entre universidade/escola.

Esse momento €& de significativa importancia, pois consiste no
compartiihamento de conhecimentos e saberes entre os sujeitos envolvidos
permitindo, assim, o desenvolvimento de estratégias didaticas/metodolégicas que
possibilitem a promocdo dos Direitos Humanos a partir dos temas da Filosofia
pensados no contexto dos alunos de Educagéo Basica oriundos do campo.

Em seguida, propomos a realizagdo das rodas de conversa na escola de
Educagdo Basica de modo que os eixos tematicos assentados nos Direitos
Humanos possam ser incorporados no contexto escolarizado a partir das aulas de
Filosofia, promovendo, assim, um processo educativo comprometido com a
diversidade que se apresenta no contexto educacional brasileiro, ao contemplar os
sujeitos do campo.

Os alunos sdo sujeitos-chave nesse processo, pois € o momento de se
pensar e refletir sobre questdes econdmicas, sociais e culturais da realidade de sua
comunidade, possibilitando que tanto a escola, por meio do professor, quanto a
universidade através dos Dbolsistas possam desenvolver estratégias de
desenvolvimento sustentavel para a regiéo.

Os ciclos de debate e as rodas de conversa devem sempre levar em
consideragdo os seguintes principios: 1. as contribuicdes dos mesmos para a
escola, os alunos e a visdo construida em relagao aos povos do campo, tendo como
aporte a realidade do Cariri paraibano; 2. o contexto em que os alunos de Educacgao
Basica vivem; 3. a experiéncia dos docentes da escola com os alunos e com as suas
comunidades; 4. prezar pela participagdo coletiva dos envolvidos no processo
educativo.

Portanto, destacamos que esta proposta nasceu do chdo de uma escola do
campo em articulagdo também com um centro universitario que esta situado e que
também pensa a realidade campesina, a partir das reflexdes sobre os saberes e
fazeres docentes e discentes. Acreditamos que essa proposta pedagogica, contribui
no tocante a promog¢ado de uma educagdo centrada na diversidade humana,

priorizando a realidade dos homens e mulheres que habitam o campo brasileiro,
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sobretudo, aqueles que se situam em area do semiarido, como € o caso do cariri

paraibano, foco de onde emergiu e se desenvolveu a pesquisa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao chegarmos neste momento de escrita final de nosso texto, algumas
consideragdes ainda hao de ser feitas. Sem a pretensao de encerrar a discussao,
pretendemos que a nossa proposta possa suscitar novos debates e discussdes de
acordo com a tematica aqui trabalhada, destinados aos futuros educadores que
atuardo na Educacido do Campo, sobretudo, a articulacdo do saber filoséfico e seu
contributo na escola basica.

O lugar social de qual falo, advém de minha experiéncia enquanto professor
de Filosofia de uma escola de Educacao Basica de uma regido semiarida e que
recebe em sua maioria alunos oriundos do campo. Este pertencimento justificou,
assim, uma proposta educativa centrada no processo formativo inicial do
professorado do campo, a partir de um saber filosofico contextualizado com a
realidade desses sujeitos.

A nossa experiéncia com/no PIIBID DIVERSIDADE e o contato com os
licenciandos bolsistas nos permitiu despertar para a tematica da formacédo de
professores através da possibilidade de contribuir com a construcdo de uma
formacdo docente que valorize e priorize o0s anseios, necessidades e
particularidades dos diversos sujeitos em um processo educativo em que a
diversidade seja o centro.

Nesse sentido, nossa proposta de pesquisa teve como objetivo geral a
problematizagdo do ensino de Filosofia no contexto da formacgado inicial de
professores do campo a partir das acdes educativas do PIBID DIVERSIDADE na
UFCG, percebendo de que modo estudantes do Curso de Licenciatura em Educagao
do Campo da UFCG/CDSA, participantes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade (PIBID) desenvolvem, a partir da proposta
do saber filoséfico do referido curso, agées educativas em sua formacado docente
pensadas a partir da realidade campesina.

Para alcancar esta finalidade, partimos da analise da Proposta Pedagdgica
Curricular do Curso de Licenciatura na area do ensino de Filosofia e na escuta das
vozes dos referidos sujeitos e o modo como 0os mesmos desenvolvem, mediante
praticas educativas desenvolvidas no PIBID a partir do saber filosofico, acdes

educativas pautadas com os principios da Educacédo do Campo.
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As informacbes coletadas no percurso da pesquisa com os referidos
estudantes, suas narrativas e experiéncias pibidianas, nos levaram a elaboragao de
uma proposta de acdo pedagdgica calcada na perspectiva dos Direitos Humanos,
debate tdo candente nas discussdes relativas ao campo, que foi estruturada por
eixos tematicos.

Os resultados obtidos nos permitiram compreender que a formacéao inicial
ofertada pela UFCG no trato das questdes do campo, tanto pelo viés da Licenciatura
quando pelo viés do PIBID, a partir do ensino da Filosofia possibilitam o
desenvolvimento de ag¢des educativas que valorizem a diversidade dos sujeitos
campesinos e suas realidades sociais, e nestes termos, o saber filoséfico pode
contribuir nesse processo.

Com relacdo a Filosofia, a importadncia da proposta que desenvolvemos se
verifica, pois discute o ensino desta disciplina tanto na Educacgao Basica quanto no
Ensino Superior, dialogando saberes e propiciando que haja no contexto destes
entrelagamento, o reconhecimento dos povos do campo, suas agdes sociais,
politicas e culturais como significativas para a realidade educativa local e estadual,
mas sobremaneira, implica em também pensar e reconhecer tais importancias a
nivel da conjuntura da educacéo brasileira.

Advogamos a ideia de que a proposta de estudo e pesquisa que
contemplamos neste texto, apresenta um potencial inovador, tanto no que se refere
ao Programa na qual estamos inseridos, como para os estudos relativos ao saber
filos6fico em interface dialdgica com as questdes que chamam atencdo a educagao
do campo.

Verificamos que historicamente as experiéncias com a Filosofia foram
pensadas a partir da realidade citadina, através de uma ldégica de sociedade
urbanocéntrica, contudo, ao tratarmos de questbes tais como: saber filosofico,
educacao do campo, PIBID e apresentando a proposta do trato dos direitos
humanos para o debate na Educagao Basica como produto educacional, viabilizado
pela proposta pedagdgica apresentada, estamos contribuindo para a Filosofia e a
Educagao, em que ambos os conhecimentos corroboram para dar novas nuangas as
populacdes camponesas e suas diversidades.

Ainda no tocante ao ensino da Filosofia como disciplina, percebemos a
necessidade de discuti-lo em meio a iminentes retrocessos em relagcdo a esta

disciplina apds a aprovacao da Lei que reformula o Ensino Médio brasileiro, n°
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13.415 de 30 de marco de 2017, que tem como um dos principios basilares a
‘morte” das ciéncias humanas, bem como a espera pela promulgagdo da BNCC
referente ao Ensino Médio em que, a principio, ndo deixa claro o espago e o papel
atribuidos ao filosofar, constitui-se como um grande desafio.

Nossa pesquisa apresenta consideravel relevancia para a discussao sobre a
Formagao de Professores no contexto da Educacdo do Campo, visto ser a formagéao
docente uma das principais questdes discutidas no ambito educacional. Outrossim,
nossa proposta se tornou pertinente tendo em vista os retrocessos atuais que
fragilizam a realidade da Educagdo do Campo em nosso pais. A politica de
nucleacao e fechamento de escolas do campo, assim como a auséncia desse viés
educativo nas recentes politicas educacionais, tais como na BNCC, indicam a
necessidade de fortalecimento de uma educacdo para os povos do campo
concebida como direito humano e social.

No tocante ao PIBID, nossa proposta é relevante por destacar a importancia
de fortalecimento de um programa de iniciagcdo a docéncia, enquanto politica publica
educacional no contexto educativo da formacéo inicial docente do campo, bem como
a relevancia de um programa especifico para a formagéo de professores, no caso o
PIBID DIVERSIDADE, no tocante a valorizacdo da realidade dos homens e
mulheres do Campo.

Ainda assim, nossa proposta se coloca como fator de resisténcia em meio ao
contexto educativo que atualmente espelha a realidade social do semiarido
paraibano que € sintbnica ao que se apresenta na realidade nacional, com o
iminente fim deste programa e a insergdo do Programa de Residéncia Pedagdgica,
que a principio fragiliza tanto a formacdo nos cursos de licenciatura, como o0s
avancos na formacao conseguidos pelo PIBID.

Consideramos ainda que, nossa pesquisa contribui para o Mestrado em
Formacdo de Professores, em especial com a linha de pesquisa “Ciéncias,
Tecnologia e Formagédo Docente”, pois se propds a discutir a formagéao inicial de
professores no contexto da diversidade, apontando possibilidades de
desenvolvimento de acbes e praticas pedagdgicas e metodolégicas para o
professorado do campo.

Apoés ouvir as vozes dos estudantes bolsistas sujeitos de nossa pesquisa,
observamos o chamado aos Direitos Humanos e sociais o que nos levou a inseri-los

como principio fundante do nosso produto educativo, elaborado mas nao
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desenvolvido por ora. A cidadania, os valores humanos, a ética de educar e a
diversidade constituem o cerne da proposta metodoldgica assentada nos Direitos
Humanos a partir do ensino de Filosofia no contexto educativo da formagao inicial de
professores do campo mediatizada pelas a¢des do PIBID DIVERSIDADE.

Ao considerarmos a escrita final desta dissertacao, a unica certeza que temos
€ que os esforgcos em torno da construgao de uma educagao que priorize e valorize
as diferencas ndo devem cessar, e que possamos construir uma pratica pedagogica
comprometida com a promocgao dos direitos humanos e fundamentais para que
possamos juntos, propor uma educagao em que a diversidade humana seja o centro
e 0s povos do campo sejam visibilizados em suas condi¢gdes sociais, culturais e
politicas, como sujeitos de direitos cujas histérias e trajetérias sdo fundamentais de

serem reconhecidas no campo educacional.
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