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Tudo tem o seu tempo determinado,

e ha tempo para todo proposito debaixo do céu:

ha tempo de nascer e tempo de morrer;

tempo de plantar e tempo de arrancar o que se plantou;

tempo de matar e tempo de curar; tempo de derribar e tempo de edificar;
tempo de chorar e tempo de rir;

tempo de prantear e tempo de saltar de alegria;

tempo de espalhar pedras e tempo de ajuntar pedras,

tempo de abracar e tempo de afastar-se de abracar;

tempo de buscar e tempo de perder; tempo de guardar e tempo de deitar fora,
tempo de rasgar e tempo de coser; tempo de estar calado e tempo de falar;
tempo de amar e tempo de aborrecer; tempo de guerra e tempo de paz.
(Eclesiastes, (3:1-8))



RESUMO

Muitos alunos jovens e adultos de escolas publicas junto aos quais temos atuado
ha alguns anos, apesar de concordarem sobre a importancia da leitura para a
vida, ndo valorizam os eventos de leitura nos contextos sociais escolares e
extraescolares de que participam. Essa realidade torna-se mais preocupante
quando a escola ndo estimula a leitura socialmente situada, muitas vezes
desnaturalizando o ato de ler. Nesse contexto, a pesquisa aqui apresentada
volta-se para a analise de situacdes reais de ensino-aprendizagem da leitura a
fim de contribuir para o aperfeicoamento das suas praticas de ensino, dando
énfase a formacao do sujeito-leitor critico a partir da valorizagdo das suas
praticas de letramento. Para tanto, optamos pelo modelo metodoldgico da
pesquisa-acdo, de base etnografica, uma vez que a nossa atuacdo é de
cooperacao com os sujeitos representativos da situacao e do problema: alunos
de 82 série do Ensino Fundamental, da modalidade EJA, de uma escola da rede
estadual de ensino, situada em Campina Grande — PB. Para a condugdo deste
estudo, tanto no planejamento da intervencao, quanto na analise dos dados por
ela gerados, consideramos os aportes tedricos para o ensino da leitura advindos
da corrente sociointeracionista de ensino (BAKHTIN (1979), DOLZ, NOVERRAZ,
e SCHNEUWLY.(2004), KOCH e ELIAS (2014), ANTUNES (2003)), nas
contribui¢cbes dos estudos do letramento (STREET (2000), GEE (1999), FREIRE
(2006), KLEIMAN (2008), SOARES (1991), ROJO (2009)), bem como nas
abordagens propostas nos documentos oficiais que orientam © ensino
fundamental e a EJA no Brasil. Neste estudo, investigamos o perfil dos alunos
da turma envolvida no que concerne a sua constituicdo enquanto sujeitos-
leitores e as praticas de letramento de que participam dentro e fora da escola.
Além disso, construimos e vivenciamos uma intervencéo didatica baseada em
praticas de leitura socialmente situadas. Na analise dos dados oriundos do
processo de intervencdo, observamos os efeitos das a¢des didaticas vivenciadas
no que tange a ressignificacdo e aprimoramento das praticas de leitura
empreendidas pelos alunos, em diferentes contextos. Sendo assim, constatamos
que os 25 alunos, sujeitos da pesquisa, apresentam perfil heterogéneo de
praticas de letramento em que estdo envolvidos no cotidiano e, frequentemente,
nao reconhecem como socialmente validas as praticas de leitura de que
participam nesses contextos. Com a realizagdo das aulas da sequéncia didatica
para o ensino de leitura, percebemos significativa mudang¢a na percepc¢éo da
leitura do cotidiano, havendo, por parte dos alunos, a crescente valorizagéo do
ato de ler como pratica de inserc&o social e promotora de aprendizagem.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. EJA.



ABSTRACT

Many young and adult students from public schools — which we have worked with
for afew years — in spite of agreeing about the importance of reading for life, they
do not value the reading events in the social curricular and extracurricular
contexts they participate. This reality becomes more disturbing when the school
does not motivate socially-situated reading, often denaturalizing the reading act.
In this context, the research shown here turns to the real situations analysis of
the teaching-learning process of reading in order to contribute to the
enhancement of the teaching practices, emphasizing the development of the
critical subject reader from his valuing of literacy practices. For this purpose, we
chose the research-action methodological model, ethnographically based, once
our practice is of cooperation among the representative subjects of the situation
and issue: 8th graded elementary school students, in the modality EJA, from a
school in the state education network, located in Campina Grande — PB. For the
conduction of this study, both in the intervention planning and data analysis
generated by it, we considered the theoretical contribution for the reading
instruction from the social interactionist theory of teaching (BAKHTIN (1979),
DOLZ, NOVERRAZ, and SCHNEUWLY (2004), KOCH and ELIAS (2014),
ANTUNES (2003)), in the contribution of literacy studies (STREET (2000), GEE
(1999), FREIRE (2006), KLEIMAN (2008), SOARES (1991), ROJO (2009)), as
well as in the suggested approaches in the official documents that guide EJA
and the elementary school in Brazil. In this study, we investigated the students’
profiles of the concerned group regarding its contribution as subject readers and
literacy practices from which they participate inside and outside school. Besides,
we built and lived a didactic intervention based in socially situated reading
practices. During the analysis of the data from the intervening process, we
observed the didactic actions effects lived in the terms of the reading practices
redimensioning and improvement undertaken by the students in different
contexts. Thus, we determined that all 25 students — research subjects — show a
heterogeneous profile of literacy practices they are playing in their daily lives and
frequently do not recognize as socially proper the reading practices they play in
these contexts. By carrying out the classes of the didactic sequence for the
teaching of reading, we realized noteworthy change in the perception of reading
in daily life, with crescent valuing of the reading act as social insertion practice
and learning fosterer.

Keywords: Reading. Literacy. EJA.
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INTRODUGCAO

A leitura’, quando compreendida como pratica social, produzida nas e
pelas relagdes de grupos humanos em tempos e espacos sociais especificos,
repercute nas praticas educativas de um modo geral, devendo ser reconhecida
em sua natureza heterogénea.

Nesse sentido, em um tempo em que se impde a escola o desafio de
formar um cidadao critico e democratico, flexivel e protagonista, que seja, como
bem afirmou Rojo (2009, p. 115), “multicultural em sua cultura e poliglota em sua
lingua”, faz-se mister um ensino de leitura e escrita que estabeleca um dialogo
constante entre as praticas de ensino e as experiéncias cotidianas dos
aprendizes.

Assim, ao abordarmos a questdo do ensino da leitura, ndo podemos
deixar de considerar as multiplas e complexas praticas de letramento em que os
alunos estao inseridos, praticas estas subsidiadas pelo maior acesso ao material
impresso e ao veloz advento das midias digitais nos nossos dias.

E fato que este cendrio globalizado, em que percebemos diferentes
praticas de leitura, tem ampliado a atribuicdo educativa e complexificado a
formacéo dos leitores (VOVIO, 2007). A escola precisa formar, entdo, sujeitos
que leiam criticamente através de uso de estratégias conscientes e autbnomas,
e esse objetivo ndo pode ser concretizado sem a valorizagdo das experiéncias
escolares e extraescolares dos alunos como elemento que impulsione o estimulo
a leitura e construcdo identitaria de leitor.

No caso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essa valorizagao torna-
se imprescindivel, tendo em vista o rico universo de eventos e praticas de
letramento de que faz parte a maioria dos alunos fora da escola (ambiente de
trabalho, religido, associa¢gées comunitarias e desportivas, sindicatos, partidos
politicos, etc.). Além disso, devemos considerar que o0s jovens e adultos que

procuram a EJA tém uma bagagem de conhecimentos adquiridos de maneira

T A concepcdo de leitura admitida neste estudo, advém da perspectiva sociointeracionista e das
teorias do letramento. Nesta perspectiva, o ato de ler € compreendido como uma pratica social
de linguagem, realizada por sujeitos em situacdes histéricas especificas, dado o seu carater
dialégico. E também uma atividade constitutiva de sujeitos capazes de interligar o mundo e nele
atuar como cidadaos. (Bakhtin, 1979; Galvao e Batista, 1999; Kleiman, 2002; Chartier, 2003,
Freire, 20086).
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informal, os quais estdo fundamentados em suas crencas e valores ja
constituidos. Entretanto, para além desses saberes, os alunos necessitam da
educacao formal que satisfaga as necessidades pessoais referentes as praticas
de letramento diversas de que fazem parte ou nas quais queiram ingressar
(MEDEIROS, 2008).

Faz-se necessario, neste contexto, que o professor ndo perca de vista os
reais interesses dos alunos, os quais deverdo ser favorecidos pela mediag¢ao da
leitura e desenvolvimento da competéncia leitora critica. Isso promove a
mudanca de mentalidade referente a valorizagcdo do ato de ler em diversos
contextos, concretos e virtuais.

A respeito dessa questdo, € importante citarmos Abreu (2003), quando,
em pesquisa acerca dos aspectos culturais do letramento no Brasil, identificou
que, ao contrario do mito de que “o brasileiro ndo 1&”, 67% dos entrevistados
afirma gostar de ler, quando pode, para se distrair. O estudo acrescenta ainda
que o publico em geral s6 nao lé o que a cultura valorizada e a escola esperam
que leiam, pois ha uma relacao direta entre escolarizagao e gosto pela leitura. A
pesquisa também aponta para o fato de que 98% das pessoas possuem material
impresso em casa, isto sem se considerar o material acessado nas midias
digitais.

Entretanto, apesar de estarmos vivenciando este cenario mais otimista
quanto ao envolvimento da populacdo com a leitura, muitos alunos jovens e
adultos ainda descrevem algumas atividades de leitura como muito exigentes,
dificeis, cansativas, monoétonas etc., o que revela motivos para o desinteresse
em ler.

Nas situagdes de ensino que temos vivenciado ao longo de dez anos de
docéncia em escolas publicas, especialmente na EJA, € comum ouvirmos
depoimentos de alunos que se dizem incapazes de ler, por exemplo, um livro na
integra — e, por isso, N&o0 se veem como sujeitos leitores, nem na escola, nem
fora dela. Em geral, esse alunos séo autores de depoimentos orais como 0s

apresentados a seguir:

“Nunca li um livro inteiro”. (Aluna da 72 série, 26 anos).
“Eu confesso que ndo gosto muito de ler nao, professora”. (Aluno

da 8?2 série, 18 anos).
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“Eu vou ver o qué na biblioteca, se eu ndo tenho paciéncia pra
ler?”. (Aluno da 72 série, 21 anos).

“Olhe, a unica coisa que eu ainda gosto de ler € a Biblia”. (Aluna
da 62 série, 42 anos).

“Ave Maria, na prova de ontem o professor colocou um texto
enorme, uma pagina todinha!” (Aluno da 82 série, 18 anos).

“Ah professora, 1a em casa, quando tem uma coisa assim maior
que precisa ler eu pe¢o pra minha menina” (aluna da 72 série, 36
anos).

“Ah, eu acho tdo bonito quando uma pessoa pega um livro
daqueles “grossdo” e |& todinho! Eu ndo sei como tem

paciéncia”. (Aluno da 52 série, 48 anos).?

Como podemos perceber, os alunos ndo se reconhecem como leitores.
Eles sequer cogitam a possibilidade de ler textos de géneros textuais-discursivos
variados que poderiam fazer grande diferenca na sua vida, tanto nos contextos
de aprendizagem formal (na escola), quanto em outros contextos (profissionais,
religiosos, etc.), formais ou informais.

Outro aspecto importante revelado nesses depoimentos € que, apesar de
realizarem outras praticas de leitura no cotidiano (leitura de rotulos, etiquetas,
mensagens em redes sociais, anuncios etc.) os alunos n&o as legitimam como
sendo “leituras” relevantes, pois nem as mencionam. Isso nos faz perceber o
quanto o segmento da EJA é carente de propostas de trabalho com a leitura que
retirem o enfoque dessa pratica como algo invariavel e homogéneo. Nesses
contextos de ensino, as praticas de leitura tém como objeto um pequeno conjunto
de géneros e autores tomados como legitimos de se ler (VOVIO, 2007), o que
acaba limitando o aluno em suas atitudes de linguagem.

Essa realidade é, em parte, resultante do fenébmeno que, segundo Lerner
(1996) se percebe nas escolas: a desnaturalizagcdo da leitura. Na instituicdo
escolar publica, além de ler por obrigacdo, o aluno, quando quer ler, enfrenta
problemas diversos, como a falta de acesso a livros, revistas e jornais, sejam

impressos ou digitalizados, falta de espaco apropriado para a leitura que viabilize

2 Depoimentos orais coletados pela pesquisadora nas turmas em que lecionava a alunos da EJA
(Ensino Fundamental - noturno) de uma escola da rede estadual de ensino de Campina Grande
— PB, ao longo do ano de 2013, fase em que despertamos para o estudo desta tematica.
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o ato de ler como algo prazeroso e significativo, a partir do qual o leitor seja
impelido a refletir e interagir no mundo em que vive.

Desse modo, nas escolas onde nao se oportuniza a abordagem adequada
as praticas de leitura, o ato de ler de forma consciente e motivada continua sendo
raro. Quando n&o é o professor que limita o tempo da leitura em sala de aula, os
préprios alunos, por falta de condutas didaticas estimulantes, acabam
considerando a leitura como perda de tempo, atividade pouco atrativa se
comparada a outras atividades de lazer/entretenimento e/ou profissionais.

Sendo assim, quando se trata especificamente da Educacéo de Jovens e
Adultos noturna, o cenario de estimulo e promocédo da leitura ainda é mais
deficitario porque encontra como obstaculo, além da falta de preparo e condigdes
de trabalho de muitos professores, a falta de motivacdo dos alunos. Eles
frequentemente, afirmam né&o ter tempo para ler, devido a exaustiva jornada de
trabalho que enfrentam durante o dia. Além disso, muitos ainda néo reconhecem
que a leitura esta presente dentre as suas praticas cotidianas, pois ndo € uma
acao sobre a qual reflitam e que valorizem nos contextos sociais aos quais se
vinculam.

Diante do exposto, podemos afirmar que a leitura na escola foi e é
conduzida, em muitos contextos de ensino, de modo a promover o afastamento
do aluno de situagdes em que ele protagonize o papel de leitor. Isso faz com
que, nos raros eventos de leitura em que o aprendiz se envolve nas situagdes
de ensino, a leitura seja tida apenas como um instrumento inerte de acesso a
notas necessarias a progressao escolar. Também n&o ha uma preocupagao com
a leitura que os alunos realizam em contextos extraescolares, nos variados
suportes (impressos e digitais). Na escola, de um modo geral, n&o ha espago,
portanto, para a leitura critica com fungao social situada.

Assim, torna-se urgente que se investiguem, constantemente, alternativas
didaticas para o ensino da leitura. Isso se faz especialmente necessario em
contextos de ensino em que os aprendizes ja trazem consigo um histérico social
de desvalorizagao das praticas de letramento, como € o caso da EJA.

Situando-se nesse cenario complexo, esse estudo faz-se oportuno pois
direciona o interesse para a discussao acerca de uma realidade de ensino de
leitura na escola publica. Com ele, buscamos estudar alguns elementos

condicionantes dessa realidade, seus desafios e possibilidades para a
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superagao de um quadro pouco favoravel com relagéo as agdes de estimulo e
conducéo da leitura, considerando o caso especifico do ensino fundamental da
Educacao de Jovens e Adultos.
Perante a problematica em questdo, nesta pesquisa, formulamos as
seguintes indagacgdes:
e Qual o perfil do aluno da EJA no que se refere as suas praticas de
leitura nos diferentes contextos de letramento, escolares e
extraescolares?
¢ Que sentido os alunos atribuem as suas praticas de leitura dentro e fora
da escola?
¢ Que alternativa didatica pode ser idealizada para o aperfeicoamento do
ensino-aprendizagem da leitura em que se preze pela valorizacdo das
praticas de leitura escolares e extraescolares destes alunos?
e Que resultados pode nos apresentar a execugéo de uma intervencéo
didatica, empreendida dentro desta perspectiva, para a ressignificacéo e

aprimoramento das praticas de leitura pelos alunos da EJA?

Nesse caso, 0s questionamentos acima arrolados orientaram 0 Nosso
estudo, que envolveu o processo de observacdo participante, de cunho
etnogréfico, contemplando situacdes reais de ensino-aprendizagem da leitura
junto a alunos jovens e adultos de uma turma de 82 série de ensino fundamental,
da modalidade EJA. Tal turma pertencente a uma escola da rede publica
estadual de ensino da Paraiba, situada no municipio de Campina Grande - PB.

Ao todo, foram informantes, sujeitos da pesquisa, 25 (vinte e cinco) alunos
jovens e adultos, dos quais a pesquisadora foi professora de Lingua Portuguesa,
durante o primeiro semestre letivo de 2015, no turno da noite.

O trabalho com a turma acima mencionada justificou-se pelo fato de que,
além de ela ser representativa da problematica aqui enfocada, das turmas em
que lecionamos neste periodo, ela situa-se num periodo de conclus&o de nivel
de escolaridade. Neste periodo escolar, os aprendizes passam por uma
transicdo que requer preparo mais intenso, a fim de que consigam avancgar €

acompanhar a etapa seguinte — o0 ensino médio.
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Como em toda investigacdo que visa a construir e aperfeigcoar saberes
sobre as vivéncias de sala de aula, elaboramos assercdes® com as quais
antecipamos os desvelamentos que a pesquisa poderia trazer. Neste caso,
conjecturamos acerca da ideia de que os alunos apresentam perfil
extremamente heterogéneo quando se trata de contextos de letramento em que
estdo inseridos fora da escola, ao mesmo tempo em que apresentam
experiéncias muito similares no tocante ao letramento escolar, que vislumbra as
praticas de leitura centradas nos textos didaticos.

No que se refere ao sentido que atribuem ao ato de ler, como ja revelado
nos depoimentos mencionados anteriormente que, em certa medida, justificaram
esta pesquisa, a expectativa € de que os alunos considerem as leituras que
realizam ilegitimas, e o ato de ler, ainda como uma pratica distante das suas
rotinas, apesar de té-lo como importante.

Com relacdo as duas ultimas indagacbées que norteiam a pesquisa,
presumimos que, de posse de informacdes acerca das praticas de letramento
dos alunos e do conhecimento acerca da percepgao que possuem sobre o ato
de ler, o(a) docente podera idealizar situagdes de ensino aprendizagem que
possibilitem a valorizacdo das praticas de leitura dos alunos e oportunizem o
ressignificar do ato de ler a partir do trabalho com multiplos géneros
textuais/discursivos.

Para tentar responder aos questionamentos apresentados e confirmar ou

N&o nossas assergdes, nessa pesquisa, norteamo-nos pelos seguintes objetivos:

Objetivo Geral

o Estudar as praticas de ensino-aprendizagem da leitura em uma turma
de 82 série do Ensino Fundamental (EJA), através de intervencéo
didatica que enfatize a formacao do sujeito-leitor critico e a valorizagéo

das suas praticas de letramento.

3 A opcao pelo termo assercdes inspirou-se nos estudos de Bortonni-Ricardo (2008), em
substituicdo ao padréo positivista de formulagéo de hipoteses.
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Objetivos Especificos:

¢ Investigar o perfil dos alunos das turmas envolvidas no que concerne
a sua constituicdo enquanto sujeitos-leitores e suas praticas de
letramento em contextos escolares e extraescolares;

e Compreender como os alunos consideram suas praticas de leitura
dentro e fora da escola;

e Construir e vivenciar um projeto de intervencdo didatica para o
ensino de leitura a partir da analise das praticas de letramento dos
alunos envolvidos e que oportunize a constituicdo do sujeito-leitor
critico.

e Analisar e discutir os resultados do desenvolvimento das
experiéncias didaticas vivenciadas no processo de interveng¢&o para o

ensino de leitura.

Para ancorar as reflexdes desta pesquisa, escolhemos os postulados
tedricos dos estudos acerca do ensino da leitura que advém da corrente
sociointeracionista de ensino (BAKHTIN (1979), DOLZ, NOVERRAZ, e
SCHNEUWLY(2004), KOCH e ELIAS (2014), ANTUNES (2003)), nas
contribui¢cdes dos estudos do letramento (STREET (2000), GEE (1999), FREIRE
(2006), KLEIMAN (2008), SOARES (1991), ROJO (2009)), bem como nas
abordagens propostas nos principais documentos oficiais que orientam o ensino
da Lingua Portuguesa para o ensino fundamental da EJA no Brasil.

Desse modo, o trabalho dissertativo que ora introduzimos esta organizado
em trés capitulos os quais buscam revelar a trajetoria tedrico-metodoldgica
vivenciada no estudo.

No capitulo 1, apresentamos a resenha das contribuicdes tedricas
consideradas importantes para ancorar a analise dos dados. Neste sentido,
discorremos inicialmente sobre questdes mais amplas que dizem respeito a
constituicdo histéorica da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil: seus
condicionantes sociais ao longo do século passado até a sua configuracao atual.
Interessa-nos, sobremaneira, o suporte legal desta modalidade de ensino e suas

especificidades. Ainda nesse capitulo, restringimos a discussdo enfocando as
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nogdes tedricas mais importantes dos estudos do letramento e suas
contribuicbes para o ensino. Na sequéncia, trouxemos as abordagens
metodoldgicas para o ensino de leitura: as concepg¢des que 0 permeiam e a
perspectiva da vertente sociointeracionista para o ensino de lingua materna, em
especial, os estudos que enfocam o trabalho com a leitura e a escrita dos
géneros textuais/discursivos em sua diversidade. Para finalizar, discorremos um
pouco sobre a realidade de ensino de leitura no Brasil e a fun¢&o social da escola
na formacé&o do sujeito leitor.

No capitulo 2, narramos e descrevemos a trajetéria metodoldgica da
pesquisa e seus contextos, delimitando sua natureza, os cenarios da
investigacao e o perfil dos sujeitos da pesquisa. Desse modo, detalhamos, neste
capitulo, os procedimentos de coleta de dados que ocorreram em acdes de
intervencdes didaticas junto aos alunos envolvidos. Ao final, explicamos os
procedimentos da analise de dados e suas dimensdes.

No capitulo 3, procedemos a analise dos dados propriamente dita,
subdividindo o foco das reflexdes em dois momentos distintos de modo a ampliar
a representagdo que estes tiveram para os encaminhamentos reflexivos
resultantes da investigacao.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais que trazem reflexdes
relacionadas aos principais desafios encontrados para a realizagdo desta
pesquisa interventiva e sobre as contribuicbes desta experiéncia para nos,
enquanto professores pesquisadores, e para o ensino de leitura na modalidade
da EJA.

Seguindo esse percurso, nosso estudo n&o visa a apresentar em suas
conclusbes solugdes prontas, mas, sobretudo, volta-se para a realidade de
grupos que merecem a reflexdo constante sobre suas praticas de letramento, a
fim de que se possa apontar novos horizontes de formagao do cidadao que se

quer leitor.
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CAPITULO | - LEITURA, ENSINO E EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

Nesse capitulo, traremos a discussdo acerca dos principais aportes
tedricos sobre ensino de leitura e Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil.
Traremos um recorte dos estudos que consideramos relevantes para embasar
as acdes desenvolvidas na pesquisa durante as fases interventiva e de analise
de dados.

Nesse sentido, antes mesmo de discutirmos as politicas e metodologia
acerca do ensino da leitura, letramento e formac&o de leitores no ensino de
Lingua Materna, compreendemos que seja necessario estabelecer uma breve
contextualizagdo de como as praticas de ensino da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) foram sendo constituidas ao longo da historia até o presente
momento. Tal necessidade se justifica pelo fato de estarmos tratando de uma
modalidade de ensino especifica e extremamente complexa, tanto em suas
peculiaridades, como com relac&o aos desafios que a ela se impdem ao longo
dos anos.

Na sequéncia, portanto, nos dedicaremos a abordagem das contribui¢cdes
tedricas da linguistica aplicada ao ensino de lingua materna mais
especificamente, contemplando as concepg¢des tedricas subjacentes ao
processo de ensino da leitura e as discussdes do ambito do letramento e do

sociointeracionismo discursivo.

1.1 Educacgao de Jovens e Adultos: breve histérico, suporte legal
e caracteristicas especificas da modalidade

Apesar de, sob esta denominacdo, a EJA no Brasil ser uma modalidade
de ensino relativamente recente, o ensino voltado a adultos remonta aos tempos
coloniais, quando os religiosos exerciam uma agao educativa missionaria. A este
respeito, Haddad e Di Pierro (2000, p.108-109) afirmam que

no periodo colonial, os religiosos exerciam sua agcao educativa
missionaria em grande parte com adultos. Além de difundir o
evangelho, tais educadores transmitiam normas de
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comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao
funcionamento da economia colonial, inicialmente, aos
indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde,
se encarregaram das escolas de humanidades para os
colonizadores e seus filhos.

O momento histdrico que se segue a expulsdo dos jesuitas no Brasil-
colénia parece nao ter conhecido experiéncias sistematicas e significativas em
relacdo a educacdo de adultos. A énfase permaneceu sobre o ensino
secundario, organizado através do sistema de aulas régias. No periodo imperial,
também houve acdes educativas nesse campo, porém, pouco ou quase nada foi
realizado oficialmente nesses periodos devido, principalmente, a concepcao de
cidadania, considerada apenas como direito das elites econémicas.

Assim, tanto no periodo colonial como no império, a maioria da populagao
néo teve acesso a educacdo formal. Nesse caso, percebemos o carater
extremamente doutrinario que se impunha as acdes educativas da época, das
quais ainda registramos resquicios de influéncias de algumas condutas
pedagdgicas até os dias atuais.

Esse panorama educacional sé comegou a mudar positivamente com a
chegada da Corte Portuguesa, em 1808 (STEPHANQU, 2005).

Apods longo periodo de poucas mudangas no cenario educacional, a
Constituicdo Brasileira de 1824, sob forte influéncia europeia em termos de
acdes para a educacgdo, formalizou a garantia de uma instrugcdo primaria e
gratuita para todos os cidaddos. Postura essa que foi sendo semeada e se tornou
presente nas sucessivas constituicdes brasileiras.

Passado cerca de um século da constituicdo de 1824, apenas na segunda
década do século XX, com a mobilizacédo da sociedade civil e de érgao oficiais,
houve consideravel empenho na luta contra o analfabetismo, tido como o “mal
nacional’. Este movimento foi impulsionado pela pressao trazida pelos surtos de
urbanizagdo nos primoérdios da industria nacional, impondo a necessidade de
formacdo de uma mao-de-obra local, aliada a importancia da manutencéo da
ordem social nas cidades. Neste cenario, surgem as primeiras grandes reformas
educacionais do periodo, em quase todos os estados brasileiros. Além disso,
saliente-se que os movimentos operarios, fossem de inspiracado libertaria ou
comunista, sempre valorizavam a educagao em seus pleitos e reivindicagbes
(PAIVA, 1983).
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Desse modo, as primeiras escolas brasileiras para adultos datam dos
anos 1920 e foram criadas com 0 objetivo de gerar m&o de obra que atendesse
aos imperativos da urbanizagcao e industrializacdo crescentes. Nessa época, o
Decreto n.° 16.782/A, de 13 de janeiro de 1925, conhecido como Lei Rocha Vaz,
ou Reforma Jo&o Alves, estabeleceu a criagéo de escolas noturnas para adultos.

Com a constituicéo de 1934, o ensino primario de adultos tornou-se dever
do estado, ao qual cabia assegurar um lugar para a educacao desse segmento
da populagéao no sistema publico.

Em meados do século passado, mais da metade da populacéo brasileira
era analfabeta e, para o enfrentamento desse quadro, o governo federal lancou,
em 1947, a primeira Campanha Nacional de Educacao de Adultos, com metas
ambiciosas, ja que esperava alfabetizar os alunos em um tempo médio de trés
meses, por meio de uma cartilha que constituiu o primeiro material didatico
produzido para alunos adultos no pais. No entanto, as agdes desta campanha
foram extintas no final dos anos 50, tendo sofrido fortes criticas por nao levar em
consideracdo a diversidade cultural brasileira e por ter propostas didaticas
inadequadas ao publico adulto a que se destinava.

No inicio da década de 60, a Lei n.° 4.024/61 estabeleceu que os maiores
de 16 anos poderiam obter certificado de conclusdo do curso ginasial mediante
a prestacao de exames de madureza, e os maiores de 19 anos poderiam obter
o certificado de conclusao do curso colegial. Como a legislac&o n&o especificava
quem seriam 0s responsaveis pelos exames, eles passaram a ser realizados
também por escolas privadas autorizadas pelos conselhos e secretarias, ao lado
dos estabelecimentos oficiais.

Nessa década, tomou félego o0 movimento de educacgao influenciado pelo
trabalho do educador pernambucano Paulo Freire, que trazia a inversao da
causalidade entre analfabetismo e pobreza: segundo Freire, o0 analfabetismo
deveria ser compreendido como consequéncia € ndo como causa da pobreza e
da desigualdade social (FREIRE, 2009). Além disso, o educador trouxe a tona
a ideia de que o universo cultural dos alunos e conhecimentos prévios dos
mesmos deveriam ser a mola propulsora de qualquer acdo de ensino-
aprendizagem.  Neste momento histdrico, difundiram-se as ideias que
fomentaram a corrente da Educacgao Popular, acompanhando a democratizacéo

da escolarizagdo basica.
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Também é conveniente relatar que, nesse periodo, estudantes e
intelectuais desenvolviam novas perspectivas de cultura e educacao junto a
grupos populares, por meio de diferentes instituicbes e com graus variaveis de
ligacdo com o Estado. Dentre eles, destacaram-se: Movimento de Educagao de
Base (MEB), da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); Movimento
de Cultura Popular do Recife, iniciado em 1961; Centros Populares de Cultura
da Uni&o Nacional dos Estudantes (UNE); Campanha De Pé no Chao Também
se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educa¢&o de Natal, Programa
Nacional de Alfabetizacao do Ministério da Educacéo e Cultura, em 1964.

Nesse periodo da década de 60, portanto, a referéncia principal para a
constituicao de um novo paradigma tedrico e pedagdgico foi dada pelo educador
Paulo Freire, que tem papel fundamental no desenvolvimento da EJA no Brasil,
ao destacar a importancia da participacéo do povo na vida publica nacional e o
papel da educacgédo para sua conscientizacao.

Como resultado das agdes mobilizadas em torno desta Educacgéo
Popular, em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagao,
que previa a disseminagao, por todo o Brasil, de programas de alfabetizagdo
orientados pela proposta de Paulo Freire, organizadas a partir de trabalhos que
levavam em conta a realidade dos alunos, implicando a renovacao de métodos
e procedimentos educativos.

Contudo, o plano mencionado acima foi precocemente interrompido por
ocasiao do golpe militar, quando muitos dos promotores da educagao popular e
da alfabetizacdo passaram a sofrer repressao. Das acdes influenciadas pelas
concepgbes da Educagdo Popular com intencionalidade politica, as que
persistiram foram apenas algumas iniciativas, desenvolvidas frequentemente em
igrejas, associacdes de moradores, organizacdes de base local e outros espacos
comunitarios.

Com a intengdo de combater o analfabetismo, que persistia como um
desafio, o governo militar promoveu, entre 1965 e 1971, a expanséo da Cruzada
de Acdo Basica Cristd (ABC), entidade educacional dirigida por evangélicos,
surgida no Recife, para ensinar analfabetos.

Em 1967, o governo federal organizou o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdao (Mobral), iniciando uma campanha nacional macica de

alfabetizac&o e de educacédo para jovens e adultos. Nesse contexto, o campo de
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educacéo de adultos passou a constituir uma dentre as muitas agdes voltadas a
legitimacdo do regime militar. O propdsito de conscientizacdo das acgdes
educativas foi abandonado e os canais de participacao social fechados. Com
isso, o foco da educagao de adultos voltou a ser apenas a formagao de méao de
obra que atendesse as demandas do mercado de trabalho e do modelo
econdmico vigente.

Em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (n.°
5.692), foi regulamentado e implantado o ensino supletivo e, com isto, a
escolaridade se ampliou para a totalidade do ensino de 1° grau. Foram entao
redefinidas as fungdes desse ensino, e o Ministério da Educacdo e Cultura
promoveu a implantagado dos Centros de Ensino Supletivo (CES), a fim de
atender todos os alunos — inclusive os egressos do Mobral — que desejassem
completar os estudos fora da idade regulamentada para as séries iniciais do
ensino de primeiro grau.

Foi na LDBEN n.° 5.692/71 que o ensino supletivo ganhou capitulo
préprio, e ficou estabelecido que ele se destinava a suprir a escolarizacao regular
para adolescentes e adultos que n&o a tinham seguido ou concluido na idade
propria. (BRASIL, 1971). Esse ensino poderia ser ministrado a distancia, por
correspondéncia ou por outros meios adequados. Os cursos e 0s exames seriam
organizados dentro dos sistemas estaduais, de acordo com seus respectivos
Conselhos de Educagdo. Ja nesse periodo, afirmava-se a necessidade de
adequar o ensino ao “tipo especial de aluno a que se destina”, resultando dai
uma grande flexibilidade curricular (PAIVA,1983).

Durante toda a década de 70, o Mobral ndo parou de crescer, difundindo-
se por todo o territério nacional e diversificando sua atuagdo. Uma de suas
consequéncias foi a criacdo do Programa de Educacdo Integrada (PEI), que
condensava o primario em poucos anos e abria a perspectiva de continuidade
dos estudos aos recém alfabetizados do Mobral.

Ainda nessa década, movimentos populares, sindicais e de comunidades
de base comegaram a se manifestar, como uma reacdo da sociedade ao
autoritarismo, a repressao, bem como a vergonhosa realidade de analfabetismo
que assolava o pais. Ganhou for¢a a ideia e a pratica de uma educacao popular
autébnoma e reivindicativa. O governo federal instituiu, entao, o Ill Plano Setorial

de Educacdo, Cultura e Desporto (1980-1985), tomando como base a reducg&o
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das desigualdades e assinalando a educagdo como direito fundamental para a
conquista da liberdade e da cidadania.

Com a abertura politica e o fim do periodo militar, o Mobral foi extinto e,
em 1985, ocorreu a implantagdo da Fundagado Nacional para Educacéo de
Jovens e Adultos. A chamada Fundac&o Educar tinha como fungdes, entre
outras, fomentar o atendimento as séries inicias do 1° grau, a producdo de
material e a avaliagcao de atividades. Neste momento, o campo da educacgéo de
adultos experimentou um movimento de recuperacéo dos legados da Educacéo
Popular, com intenso apoio da sociedade civil.

A repercussao desta participacdo dos movimentos sociais no debate
sobre politicas publicas para a educacao de adultos foi decisiva para que a
constituicao de 1988 garantisse o ensino gratuito a todos os brasileiros, inclusive
aos jovens e adultos

Nos anos de 1990, com a extingdo da Fundacdo Educar, os 6rgaos
publicos, as entidades civis e outras instituicdes passaram a arcar sozinhos com
a responsabilidade pela educagao de jovens e adultos.

Nessa década, o conceito de reposi¢céo, no que se refere ao ensino de
adultos, seria superado pela perspectiva de educacdo continuada ou educagao
ao longo da vida. A valorizacao de uma educacao permanente também adveio
do fato de que a escolarizacédo na infancia e na juventude deixara de garantir
uma participacdo social plena, diante da aceleracédo das transformagdes no
mundo do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Sob esse novo paradigma da
EJA, a aprendizagem ao longo da vida passou a constituir fator de
desenvolvimento pessoal e condicdo para a participacao dos sujeitos na
construgao social.

Em 1996, outorga-se uma nova Lei de Diretrizes e Bases - LDBEN n.°
9.394, com a qual, dentre outras questdes, aboliu-se o termo “supletivo” e
reservou-se secao dedicada a educacdo basica de jovens e adultos, reafirmando
o direito destes a um ensino basico adequado as suas condi¢cdes e o dever do
poder publico de oferecé-lo gratuitamente, na forma de cursos e exames
avaliativos. O foco era a garantia de oportunidades educacionais apropriadas,
considerando as caracteristicas, interesses, condi¢des de vida e de trabalho do

cidadao.
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Assim sendo, a lei Darcy Ribeiro, como também ficou conhecida, prevé
que a educacédo de jovens e adultos se destina aqueles que n&o tiveram acesso
(ou nao deram continuidade) aos estudos no Ensino Fundamental e Médio, na
faixa etaria de 7 a 17 anos, determinando-se a idade minima de 15 anos para o
ingresso na EJA, no Ensino Fundamental, e 18, no Ensino Médio, além de incluir
a educacao de jovens e adultos no sistema de ensino regular. (BRASIL, 1996)

A partir da LDB de 1996, ampliaram-se as politicas publicas voltadas para
a EJA, frequentemente produto de debates entre o Estado e a sociedade civil.
Com o reconhecimento legal, também emerge a consciéncia de que esta
modalidade tem especificidades préprias que devem ser regulamentadas por
documentos que orientam as acdes educativas no setor, como Diretrizes
Curriculares Nacionais e Proposta Curricular para o Ensino Fundamental (1° e
2° segmentos) especificas da modalidade.

Dessa forma, a resolu¢do CNE/CEB n.° 1/2000, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos. Essas diretrizes
s&o obrigatérias tanto na oferta, quanto na estrutura dos componentes
curriculares de Ensino Fundamental e Médio de cursos desenvolvidos em
instituicbes proprias, integrantes da organizacao da educacdo nacional.

Tais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e
Adultos, resolugdo CNE/CEB n.° 1/2000, definem a EJA como modalidade da
Educacdo Basica e como direito do cidaddo, afastando-se da ideia de
compensacdo e suprimento e assumindo a de reparagcdo, equidade e
qualificagdo — o que representa uma conquista e um avancgo (BRASIL, 2000).

As diretrizes destacam que a EJA, como modalidade da educacgao basica,
deve considerar o perfil dos alunos e sua faixa etaria ao propor um modelo
pedagogico, de modo a assegurar: i) equidade: distribuicdo especifica dos
componentes curriculares, a fim de propiciar um patamar igualitario de formacéo
e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades em face do direito a
educacéo; e ii) diferenca: identificacdo e reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagao
do mérito de cada um e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, essa
modalidade deve desempenhar trés fungdes: Fungdo reparadora

(reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano de ter
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acesso a um bem real, social e simbolicamente importante); Fungdo
equalizadora (igualdade de oportunidades, que possibilite oferecer aos
individuos novas inser¢ées no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos
da estética e nos canais de participacdo); e Fungdo qualificadora (educacgéo
permanente, com base no carater incompleto do ser humano, cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou
nao-escolares).

Nesse sentido, podemos perceber que a identidade da EJA vem sendo
construida e modificada ao longo dos ultimos anos. Anteriormente, a
denominagéo “supletivo” embutia a conotagcdo de compensar “o tempo perdido”
ou “complementar o inacabado”’, com a ideia de substituir de forma
compensatdria o ensino regular. O que hoje & concebido como educacgéo de
jovens e adultos corresponde a aprendizagem e qualificagcdo permanentes e
fundamentais, ndo suplementares.

Quanto aos objetivos basicos da Educacao de Adultos, a legislacao prevé
0s seguintes: i) a apropriagdo de instrumentos basicos necessarios ao acesso a
outros graus de ensino; e ii) a incorporagdo ao mundo do trabalho; o
conhecimento e a valorizag&o da diversidade cultural brasileira.

No que se refere aos objetivos formativos, orienta-se a énfase a formagao
para a vivéncia democrética, o fortalecimento da autoestima e o exercicio da
autonomia pessoal. Nesse sentido, devem ser oferecidas aos adultos
oportunidades educacionais que tém inicio na alfabetizacdo e se estendem até
a preparacgao e especializagdo para o trabalho.

Para tanto, a escola deve caracterizar-se como inclusiva, e, antes de tudo,
conhecer o estudante da EJA na sua especificidade.

Nos dias de hoje, o aluno que frequenta os bancos escolares da EJA é
formado por pessoas muito diferentes em termos individuais e culturais, mas que
tém em comum o fato de nao terem frequentado a escola nas fases da infancia
e da adolescéncia, por razbes diversas. Alguns desses alunos sequer passaram
pela escola nestas fases. Outros o fizeram de modo pouco sistematico,
interrompendo os estudos devido inumeros fatores dentre os quais inclui-se a
necessidade de entrar muito cedo no mercado de trabalho para ajudar no
sustento da familia.
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Do ponto de vista cultural, esses grupos de alunos sao amplamente
diversificados, reunindo pessoas que diferem entre si quanto ao lugar de origem,
a experiéncia escolar e ao tipo de trabalho que exercem, entre outros aspectos.

Do ponto de vista social, esses alunos s&o, em sua maioria, homens e
mulheres trabalhadores que almejam a conquista de empregos mais prestigiosos
e rentaveis e uma ampliacdo da sua visdo de mundo por meio da formacéo
escolar.

Considerando-se a realidade atual da EJA no Brasil, podemos afirmar que
esta é hoje uma educacédo de alunos que vislumbram uma chance de insercéo
no mercado de trabalho ou ainda uma educagao para alunos que ja estdo no
mercado de trabalho, mas que querem melhorar suas condi¢des profissionais.

Lemos (1999, p.23), ao discorrer sobre a realidade da EJA no Brasil no
que se refere a quantidade de brasileiros maiores de 14 anos que né&o
completaram a primeira fase do ensino fundamental ou que se enquadram nos

diferentes niveis de analfabetismo, afirma que

néo podem ser ignoradas as causas provocadoras do fendmeno,
tendo como fator agravante os desniveis sociais, ao que se
acrescem outras formas de exclusdo econémica e politica.

Nesse cenario, € importante ressaltar também que, em épocas mais
recentes, o perfil dos alunos da EJA passa por um processo de rejuvenescimento
ou juvenilizacdo (DOLLA E COSSETIN, 2013). Isso ocorre pois esta modalidade
esta recebendo um contingente de alunos egressos do ensino regular com idade
defasada com relagdo ao ano escolar, por motivos variados que envolvem
reprovacées sucessivas neste nivel de ensino. Esses alunos recorrem a cursos
de EJA a fim de obter certificacdo escolar mais rapidamente.

Essa diversidade de perfil cultural e de histérias de vida promove uma
diversidade de conhecimentos e habilidades que marcam as turmas da EJA.
Dessa questao, portanto, resulta o grande desafio dos profissionais de educagao
que atuam nessa area: conciliar a universalizacdo da educacao basica com 0s
interesses educacionais oriundos do préprio desenvolvimento socioecondmico

do pais.
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Nesse sentido, “0 processo de escolarizagdo de jovens e adultos deve
representar uma contribuicéao para o resgate da dignidade e para a construgao
da cidadania critica e participativa” (CANEN, 1999, p.98).

Observando os principios que devem servir de base ao ensino na EJA,
n&o podemos perder de vista o conteudo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei

n° 9.394/96) que, em seu art. 3°, determina:

(...) igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na
escolg; (...) pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas; (...)
garantia de padrao de qualidade; (...) valoriza¢do da experiéncia
extraescolar; (...) vinculagdo entre a educag¢do escolar, o
trabalho e as praticas sociais. (BRASIL, 1996)

Tais pressupostos nos orientam para um ensino de carater mais global,
sociohistérico, distante daquele ensino mecanico e estruturalista que
conhecemos tradicionalmente. Neste ensino, o adulto é ajudado a organizar
reflexivamente o pensamento, a partir do momento em que se facilita a
compreensdo cientifica que grupos € movimentos podem e devem ter acerca de
suas experiéncias.

De acordo com Beserra e Barreto (2014, p. 173)

O desafio imposto para a EJA na atualidade se constitui em
reconhecer o direito do jovem/adulto de ser sujeito; mudar
radicalmente a maneira como a EJA & concebida e praticada;
buscar novas metodologias, considerando os interesses dos
jovens e adultos; pensar novas formas de EJA articuladas com
o mundo do trabalho; investir seriamente na formagao de
educadores; e renovar o curriculo — interdisciplinar e transversal,
entre outras acdes, de forma que esta passe a constituir um
direito, e ndo um favor prestado em fung¢ao da disposigdo dos
governos, da sociedade ou dos empresarios.

Os cursos de EJA devem pressupor, portanto, um olhar diferenciado para
seu publico, acolhendo de fato seus conhecimentos, interesses e necessidades
de aprendizagem, o que requer também a formulacao de propostas flexiveis e
adaptaveis as diferentes realidades, contemplando temas como cultura e sua
diversidade, relagbes sociais, necessidades dos alunos e da comunidade, meio

ambiente, cidadania, trabalho e exercicio da autonomia.
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Apos varias transformacgdes pelas quais passou a educagao de adultos ao
longo do século, seja no nivel de regulamentacao social ou no nivel de propostas
metodoldgicas, tal educacado deve propiciar aos alunos o0 acesso ao
conhecimento através da reflexdo critica acerca da sua prépria realidade
objetiva, pois, como afirma Rojo (2009, p. 28), “essa populagéo que conquistou
0 acesso (a educacao), ainda nao conquistou, entretanto, a escolaridade de mais
longa duracdo”. A falta de permanéncia dos alunos na escola € decorrente dos
parcos resultados em termos de aprendizagem, conhecimentos e letramentos
que o ensino, em geral, tem negligenciado aos alunos no Brasil.

E neste cenério da EJA que o ensino da leitura e a formac&o de leitores
configura-se como elemento propulsor de uma pratica que realmente se dé de
modo democratico e favoreca o0 acesso e a constru¢do do conhecimento. Nao
ha como pensar o ser humano na sua formacgao integral sem que esta formacgao
passe pela sua competéncia leitora, pela capacidade de usar a linguagem como
meio de insercao social e mudanca de realidades historicamente excludentes. A
leitura, considerada como objeto produzido nas/pelas relagdes entre grupos
humanos, em tempos e espagos sociais especificos sendo, portanto, variavel,
traz implicagbes que geram mudancgas significativas para as praticas educativas

que se realizam nas turmas de EJA.

1.2 Estudos do letramento: nog¢des tedricas e contribuicdes para

0 ensino

Nas ultimas décadas, no Brasil, os estudos do Letramento tém dado uma
contribuicao significativa no que se refere ao ensino em geral, em especial, as
praticas direcionadas ao ensino de leitura e escrita, uma vez que tem provocado
mudancas na maneira de considerar a lingua e a sua relacdo com as praticas
sociais.

Neste caso, pensar a partir do pressuposto do letramento € considerar o
fendbmeno da linguagem como socialmente situado, visdo esta que se coaduna
com a linha tedrica em que respaldamos nossa pesquisa.

O ensino pautado na perspectiva do letramento, de acordo com os

pesquisadores da linha de pesquisa norte-americana a que se denominou de
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Novos Estudos do Letramento?, € aquele que considera as formas culturais
gerais da utilizacdo da leitura e da escrita pelos sujeitos no interior das praticas
sociais e enfatiza as relagdes socio institucionais de uso da linguagem em que
0s sujeitos estao inseridos.

Entretanto, para introduzirmos uma discussdo acerca do letramento é
importante frisar que este conceito, ao longo dos anos, foi sendo redimensionado
e 0 debate tem tomado diferentes nuances. Britto (2003) afirma que ainda ha
muitas divergéncias nas interpretacées do que seja letramento, havendo uma
forte tens&o entre uma tendéncia mais tecnicista e outra mais politica.

O termo “letramento” foi usado pela primeira vez no Brasil no livro “No
Mundo da Escrita”, de Mary Kato, publicado em 1986 (KLEIMAN, 1995). Alguns
autores (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; FERREIRO, 2004) discutem a noc¢éo
de letramento entendendo-a como sindnimo de uma “alfabetizacdo” no sentido
mais amplo. Entretanto, o campo de estudos sobre o letramento vem se
expandindo no sentido de ampliar o foco das abordagens psicologicas e culturais
para além da observagédo dos elementos discretos relacionados as habilidades
de ler e escrever.

Desta forma, a nogao que tem sido corroborada ao longo dos anos toma
o letramento como 0 “estado” ou a “condicao” assumida pelos que aprendem a
ler e escrever (SOARES, 2006), condigao esta que traz diversas consequéncias
para o0 grupo social em que a escrita esta inserida e para o individuo que a
incorpora as suas praticas cotidianas. Estas consequéncias sdo de ordem social,
cultural, politica, econdmica, cognitiva e linguistica.

Scribner e Cole (1981, p. 236 apud SILVA, 2012, p.26) entendem
letramento como “um conjunto de praticas socialmente organizadas que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, para produzi-las e
dissemina-las”. Para estes estudiosos, saber ler e escrever ndo € o que identifica
0 letramento de um individuo, mas conseguir usar esses saberes para
finalidades especificas nas diversas praticas sociais.

Assim, a nogao de letramento apresentada nos estudos de maior
repercussao “faz referéncia a algo que € mais amplo e mais complexo do que

aquilo que chamamos usualmente de alfabetizacdo” (SILVEIRA et al., 2012).

4 (ver STREET, 1984, 1993, 2006; GEE,1999; BARTON, HAMILTON & IVANIC, 2000).
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Essa nocgado refere-se a praticas de leitura e escrita especificas de cada
sociedade, grupo social e periodo histérico.

Discorrendo acerca da nogao de letramento, € necessario ainda que
mencionemos a distincdo proposta por Street (1993), que estabelece dois
modelos que equivalem a abordagens distintas desta nog¢do: o modelo
“autbnomo” e 0 modelo “ideoldgico”.

No modelo “autbnomo”’, privilegia-se a modalidade escrita em seus termos
técnicos, independentemente do contexto social. A escrita € considerada como
uma variavel autbnoma cuja cognicao e consequéncias para a sociedade podem
ser derivadas de seu carater intrinseco. Nesse modelo, inclui-se a ideia
defendida por alguns autores de que as consequéncias do letramento s&o
refletidas em termos de processos cognitivos individuais, independentes do
contexto social.

Street (1993) ainda afirma que o modelo de letramento autbnomo e a sua
relacao com o desenvolvimento individual contribuem para perpetuar a nogao de
“grande divis&o” entre o tradicional e o novo, entre povos primitivos e avangados,
letrados e nao-letrados, a qual esta sempre relacionada a aquisicdo e
desenvolvimento da escrita.

Essa visao, entretanto, passou a ser considerada como problematica
mediante o desenvolvimento de pesquisas de viés etnografico que buscam
compreender a atual significacdo das praticas de letramento nas vidas das
pessoas. Esta insatisfacdo com o modelo de letramento autdnomo fez com que
os pesquisadores mudassem o foco, passando a relacionar o letramento as
estruturas sociais de poder, reconhecendo a variedade das praticas associadas
a leitura e a escrita em contextos diferentes.

Assim passou-se a considerar que o processo de letramento esta
fundamentado em praticas discursivas do cotidiano, sendo este fendmeno
socialmente construido, materialmente produzido, moralmente regulamentado e
carregado de significado simbdlico que n&o pode ser apreendido pela reducéo a
alguns destes aspectos isoladamente.

Assim, o letramento ndo pdde mais ser classificado como uma tecnologia
neutra, mas como pratica social que envolve aspectos fundamentais de

epistemologia, poder e politica.
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Levando em conta estes aspectos e sem desconsiderar as contribui¢cdes
trazidas pelo modelo auténomo, Street (1993) propds entender as habilidades
técnicas de aprendizagem da leitura e da escrita levando em conta a
complexidade do fenbmeno e uma abordagem comparativa de estudos
transculturais, em detrimento das modalidades escrita e oral isoladamente. Tal
visdo caracteriza o modelo de letramento “ideolégico”: uma viséo culturalmente
sensivel das praticas de letramento por entender que estas variam de um
contexto para o outro.

Com este modelo de letramento ideoldgico, Street (1993) elucida,
portanto, que a aquisi¢do e a utilizacdo dos letramentos multiplos tém um carater
ideologico.

Na mesma linha de abordagem tedrica, outro autor que apresenta estudos
sobre as nocbes de letramento é Kern (2000). Para ele, letramento é o uso de
praticas de criacdo e interpretagao de significados através de textos situados
cultural, historica e socialmente. Este fendmeno vincula ao menos a consciéncia
tacita das relagbes entre convencgdes textuais e seus contextos de uso e a
habilidade para refletir criticamente sobre essas relagdes. Seguindo este
raciocinio, o letramento € dinamico e variavel dentro de comunidades discursivas
e culturas e leva em consideracao inumeras habilidades cognitivas,
conhecimento da linguagem falada e escrita, conhecimento sobre géneros
textuais/discursivos e conhecimento cultural.

A partir do macro principio de que o letramento envolve comunicacgao, Kern
(2000) defende que existem principios basicos envolvidos para a consideragao
desta nog&o, quais sejam: i) Interpretagao — o escritor interpreta o mundo e o
leitor interpreta a concep¢do de mundo do escritor; ii) Colaboragao — o escritor
escreve para uma audiéncia mesmo que esteja sozinho; iii) Conveng¢des — as
pessoas s&0 governadas por convengdes linguisticas e culturais; iv)
Conhecimento cultural — leitura e escrita funcionam dentro de sistemas
particulares de atitudes, crencas, costumes, ideias e valores,; v) Resolugao de
problemas — palavras estdo sempre encaixadas em contextos linguisticos e
situacionais; vi) Reflexdao e autorreflexao — leitores e escritores pensam sobre
a linguagem; e vii) Uso de linguagem — exige conhecimento de como a

linguagem €& usada em contextos de fala e de escrita para criar discurso.
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Empreendendo ag¢des de linguagem que envolvam todos estes principios,
0s sujeitos conseguem comunicar-se competentemente em sua lingua, atingindo
finalidades de cunho social, politico e cultural.

Além destes aspectos, Kern (2000) propde ainda a analise do fendbmeno
do letramento sob trés dimensdes: a dimenséo linguistica, a dimenséo cognitiva
e a dimensao sociocultural, as quais sao complementares entre si.

Na dimenséo linguistica, o letramento envolve a habilidade para
reconhecer e produzir representacdes graficas de palavras e morfemas e 0
conhecimento das convengdes que determinam como esses elementos podem
ser combinados e ordenados para produzir sentencas (coesdo e coeréncia).
Nesta dimens&o, entretanto, letramento envolve mais do que converter simbolos
graficos em formas verbais e vice-versa, pois o letramento exige conhecimento
de relagbées morfoldgicas lexicais e sintaticas em sentencas. E preciso que o
individuo letrado entenda as relagdes entre o discurso oral € escrito e as relagbes
entre segmentos maiores de textos, bem como o conhecimento de géneros
textuais/discursivos. Ele envolve o reconhecimento de que simbolos graficos
podem ser verbalizados de diferentes formas para refletir diferentes leituras ou
interpretacdes.

Na dimens&o cognitiva reconhece-se que a leitura e a escrita exigem mais
do que habilidades sensério-motoras e perceptuais; ela exige do leitor/escritor
uma participagao ativa no nivel cognitivo. Assim, o sujeito ndo apenas estabelece
vinculos entre palavras e referentes, é necessario predicido, inferéncia, sintese
de significados e elaboragao de representacdes mentais e isso € influenciado
pelos valores, atitudes e crengas dos leitores/escritores.

Na dimenséo sociocultural do letramento, leitura e escrita sdo atos
comunicativos nos quais leitores e escritores colocam-se de forma particular,
baseando-se em convengdes e recursos fornecidos pela cultura. Textos nao
surgem direta e naturalmente do pensamento, mas desenvolvem-se na interacéo
entre escritor e leitor. Vinculadas a um discurso particular, dessa forma, leitura e
escrita necessitam ser contextualizadas.

Ao mencionar a dimensdo sociocultural do letramento, Kern (2000) cita os
estudos de Paulo Freire quando defende a ideia de que um importante aspecto
do letramento é a reflexdo critica sobre a linguagem. Letramento ndo é

simplesmente um processo de adquirir e compartilhar informagdo, mas um
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estado de consciéncia politica e social que permite exame critico da existéncia
da ordem social; ndo é somente a leitura e a escrita de palavras, mas uma forma
de prestar atenc¢do a relagao dialética e dinamica entre as palavras e 0 mundo.

Afora a prépria definicdo de letramento, ainda ha outros dois conceitos que
s&o bastante produtivos para este cabedal tedrico do letramento ideoldgico,
quais sejam: as no¢des de “praticas de letramento” e de “eventos de letramento”,
as quais consideramos relevante mencionar nesta discussao.

Por “praticas de letramento”, de acordo com Barton (2007), compreende-se
0s modos culturais gerais de usar a leitura e a escrita que as pessoas produzem
numa dada circunstancia ou evento de letramento. Para Street (2000, p.20), a
relevancia do uso do termo praticas de letramento se da pelo fato de que ele
enfoca as “praticas e concepgdes sociais de leitura e escrita’, como sendo
episédios observaveis que se formam e se constituem pelas praticas sociais. Em
concordancia com esses autores, Barton (2007) defende uma abordagem mais
ampla, que entende as praticas de letramento como um sistema complexo que
influencia e é influenciado pelo ambiente.

Essa abordagem

tem como objetivo entender como o letramento esta inserido em
outras atividades humanas, seu vinculo na vida social e no
pensamento, e sua posicdo na histéria, na lingua e na
aprendizagem. (BARTON, 2007, p.32)

As praticas de letramento estdo sempre sujeitas as condi¢cbes e relagdes
sociais, culturais e politicas, em que as pessoas realizam novos letramentos a
todo momento, variando de uma comunidade para outra.

Ja a nogéo de “eventos de letramento” refere-se a “ocasiées em que a lingua
escrita é essencial para a natureza das interacdes dos participantes e dos seus
processos e estratégias de interpretacdo” (HEATH, 2001, p. 319).

Assim, podemos depreender que as praticas de letramento se d&o no interior
dos eventos de letramento, incorporando n&o apenas 0s seus contextos sociais,
politicos e historicos, mas também as relagdes de poder social que os envolvem.
Os individuos podem ou n&o se considerar inseridos em praticas de letramento,

isso dependera de suas experiéncias anteriores, por isso, torna-se fundamental
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a imers&o dos sujeitos em contextos especificos de uso da linguagem, ou seja,
em eventos de letramento.

Ao contemplar praticas textuais em contextos variados, Street (2006)
procura demonstrar a variedade e complexidade dos letramentos, desta
discussdo surge a necessidade de se considerar a nogdo de letramentos
multiplos.

Bartlett (2007) apresenta a concepc¢ao de letramentos multiplos como o
uso de leitura e escrita em inumeros contextos. Entre esses contextos,
encontram-se os usos linguisticos sob formas multimodais (também chamadas
de multiletramentos), muito comuns na tecnologia presente nas praticas
discursivas do mundo moderno.

Assim, ao considerarmos que existem letramentos multiplos, também se
faz importante que discutamos a relacdo entre os letramentos tidos como
escolares e aqueles que se d&o fora dos muros da escola.

Quando a escola quer dar conta de trazer para o seu interior a realidade
de uso da lingua na sociedade em geral, € mister que ela busque refletir sobre
que relagdes podem ser estabelecidas entre as praticas de letramento que ja se
engendram em seu interior e as vivéncias de linguagem que o aprendiz ja traz
consigo de outros contextos sociais.

Nesse caso, cumpre citarmos Hamilton (2000) quando elucida a nogao de
letramentos “dominantes” (institucionalizados), em detrimento dos letramentos
“vernaculares” (locais), atrelando a primeira, por exemplo, as praticas de
organizacbes formais, como a da escola. Nesse tipo de letramento, os
professores controlam 0 acesso ao conhecimento, de acordo com as situagdes
contextuais e objetivos educacionais. Ja os letramentos “vernaculares” ndo s&o
regulados ou sistematizados por instituicdes, mas tém sua origem na vida
cotidiana, nas culturas locais.

Para Rojo (2009, p. 106-107), atualmente, as mudancas que ocorreram
mediante o surgimento e ampliagcdo continua de acesso as tecnologias digitais

da comunicacgéo e da informagao

fazem ver a escola como um universo onde convivem
letramentos multiplos e muito diferenciados, cotidianos e
institucionais, valorizados e nao valorizados, locais, globais e
universais, vernaculares e autbnomos, sempre em contato e em
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conflito, sendo alguns rejeitados ou ignorados e apagados e
outros constantemente enfatizados.

Nesse sentido, 0 espaco escolar constitui-se um lugar de tenséo entre as
praticas letradas prestigiadas e as néo prestigiadas na sociedade e, portanto,
nas instituicbes de ensino. Espago este em que se deve reenfocar os textos,
colocando em didlogo diferentes eventos e praticas de letramento a fim de se
formar o cidadao critico capaz de identificar finalidades, intencdes e ideologias
dos enunciados.

A nocao de “letramentoS”® é trazida por Rojo (2009, p.10) como

um conjunto muito diversificado de praticas sociais situadas que
envolvem sistemas de signos, como a escrita ou outras
modalidades de linguagem, para gerar sentidos.

Apesar da dificuldade de se definir uma nocdo complexa como a do
letramento, a definicdo de Rojo (2009) representa uma condensacao de todas
as que foram apresentadas nessa breve fundamentacdo tedrica, resumindo as
tendéncias contemporaneas sobre o conceito. A autora ainda acrescenta que
este termo — letramentoS — busca dar conta dos usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita, valorizadas ou n&o, locais ou globais, em
contextos sociais diversos sob uma mesma perspectiva.

Em seus estudos, Hamilton (2000) afirma que € preciso observar as
relagdes sociais do letramento em escolas, universidades, salas de aula e outros
ambientes de aprendizagem e as dimensdes de poder dessas relacbes. Dai
conceber-se, portanto, um letramento académico ou escolar®, em que a leitura e
a escrita devem ser praticas multiplas e diversificadas, pois envolvem disciplinas
que trazem caracteristicas e discursos proprios, bem como relagdes de poder no
contexto institucional e as identidades dos sujeitos envolvidos nessas praticas,

ratificando-se a ideia de letramentoS - no plural.

5 Grafia da autora.

6 Street (2000) considera a perspectiva de letramentos académicos em que a leitura e escrita
séo praticas sociais, que variam de acordo com contexto, cultura e género, sendo vistas como
praticas associadas a diferentes comunidades.
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Esta abordagem de letramento académico/escolar, de acordo com o0s
Novos Estudos do Letramento, entende os letramentos multiplos da instancia
escolar como praticas sociais, de acordo com as areas do conhecimento e 0s
géneros textuais/discursivos em que se inscrevem (OLIVEIRA, 2009).

De acordo com Colago (2012, p.06), o enfoque do letramento
académico/escolar

prevé a relagdo do aluno com a leitura e a escrita pelas crengas,
os valores e a ideologia da cultura dos grupos sociais, fazendo
com que relacione os sentidos sociais das disciplinas e dos
conteudos, de acordo com as praticas sociocomunicativas a que
esteja exposto.

Em linhas gerais, a abordagem e adocdo do conceito de letramento
proporciona um avanco tedrico e pratico, “uma nova compreensao da propria
nogcdo de educacgdo e de construcdo e de circulagdo do conhecimento na
sociedade industrial de massa” (BRITTO, 2003, p. 13). Possibilita deslocar as
questdes do ensino da escrita das preocupacdes normativas e de formalidade
para 0s processos de organizacdo dos discursos, das areas do saber e do
dominio dos recursos da escrita para organizar o pensamento e intervir no
espaco social.

Logo, para que possa contribuir para a reflexao e a pratica educativa, esse
conceito precisa relacionar-se com outras areas do saber, considerando
questdes relativas a producéo e circulacdo do conhecimento (escolar e n&o
escolar).

Acerca dessas questdes, Silva (2012, p.31) afirma que

a introducdo do conceito de letramento proporcionou novos e
significativos contornos ao debate em torno da educagéo
linguistica, entendida aqui como o conjunto de fatores
socioculturais que, durante toda a existéncia de um individuo,
Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento
de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a
linguagem de um modo mais geral e sobre todos os demais
sistemas semioticos.

Nesse caso, podemos considerar que o conceito de letramento amplia as
possibilidades de abordagem pedagogica dos diversos componentes

curriculares, em especial da area das linguagens e suas tecnologias, uma vez
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que considera a relevancia de habilidades e competéncias que o sujeito precisa
desenvolver para inserir-se e agir socialmente.

Faz-se necessario, portanto, discutir o ensino e a aprendizagem de lingua
portuguesa mediante uma abordagem que adote a perspectiva do letramento,
propondo que o desenvolvimento das aulas de leitura/escrita foque em questdes
pertinentes a vida dos alunos e em acdes que eles realizam ou poderéo realizar
na sociedade.

Em estudos que refletem sobre a relagdo letramento e ensino nas escolas
Bagno e Rangel (2005) defendem que é urgente que se promova uma reflexao
€ uma acgao que sejam capazes de articular tanto as demandas sociais por uma
educacao linguistica de qualidade quanto as politicas publicas de ensino de
lingua, assim como a pedagogia de educacdo em lingua materna praticada na
escola.

Quando se trata da abordagem pedagdgica desta nogao, Silva (2012, p.
27) alerta-nos também para o reconhecimento de que “o letramento ndo € uma
habilidade, portanto, seria estranho falar em “ensinar ou aprender letramento”.
Quando consideramos a complexidade dos elementos envolvidos numa situagao
em que se utiliza a lingua escrita, percebemos que as capacidades envolvidas
nos eventos de letramento vao além do que pode ser ensinado ou aprendido na
escola.

Para agir socialmente, os sujeitos precisam ser “letrados” e nao so6
alfabetizados, por isso, podemos afirmar que o letramento envolve ndo apenas
uma habilidade ou competéncia do leitor, mas também multiplas capacidades e
conhecimentos para mobilizar essas capacidades.

Raciocinando dessa maneira, podemos afirmar que o papel da escola é
“letrar”, criando condi¢cdes que permitam aos individuos exercer a leitura e a
escrita de forma mais plena e autébnoma nas praticas sociais letradas. “Ler” e
“‘escrever’, neste caso, serdo instrumentos de acesso a cultura escrita e aos
discursos que se organizam a partir dela, condicdo indispensavel para a
construgao da cidadania e de uma sociedade democratica, direito inalienavel do
cidadao.

Na escola, podemos pensar, por exemplo, em ensinar as habilidades e
competéncias necessarias para participar de eventos de letramento relevantes

para inser¢ao e participagao social, em criar e recriar situagcdes que permitam
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aos alunos participar efetivamente de praticas letradas. Assim, em vez de dizer
que todos os alunos estao aptos a aprender o letramento, podemos entender
que todos os alunos estdo aptos a participar dessas situagdes complexas,
acrescentando alguns géneros textuais/discursivos para descrever tarefas em
qualquer contexto.

Cook-Gumperz (2006) completa a reflexao a este respeito afirmando que
€ preciso entender que a aprendizagem n&o é apenas uma questdo de
processamento cognitivo no qual os individuos recebem, armazenam e usam
certos tipos de mensagens instrucionais organizadas num conjunto de
conhecimento escolar. A aprendizagem através do letramento ocorre em
ambientes sociais por intermédio de trocas interacionais nas quais 0 que deve
ser aprendido €, em algum grau, uma construcdo conjunta do professor e do
aluno.

Assim, a escola tem como principal tarefa ajudar os educandos a
desenvolver sua capacidade de construir relacdes e conexdes entre 0os nés que
encontramos ao longo de toda essa rede de conhecimento que nos cerca. Essa
tarefa torna-se mais dificil de realizar quando n&o se parte de uma educagao
focada nas praticas de letramento. (MORAES e KLEIMAN, 1999)

Rojo (2009), ao propor que a escola reveja suas praticas de ensino da
leitura e escrita, afirma que o interesse maior deve ser o de viabilizar o dialogo
entre os letramentos ja apropriados pelos alunos com o0s letramentos
privilegiados pela escola e os do patriménio cultural valorizado.

Além disso, para a autora

(...) um dos papéis importantes da escola (...) no mundo
contemporaneo € o de estabelecer a relagao, a permeabilidade
entre as culturas e letramentos locais/globais dos alunos e a
cultura valorizada que nela circula ou pode vir a circular. Esse
talvez seja, inclusive, um caminho para a superagao do
insucesso escolar e da exclusdo social. (ROJO, 2009, p 26)

Essa educacdo pautada nos estudos do letramento traz relevante
contribuicdo a ampliagéo do universo textual do ensino de lingua na escola com
a inclusao de novos géneros textuais/discursivos, novas praticas sociais que, até
pouco tempo, ndo haviam sido abordadas no ensino. Ao se redimensionar a

nog¢éo da escrita, € possivel entender melhor o seu impacto social, a exemplo
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das mudancas e transformagdes decorrentes das novas tecnologias que trazem
uma nova forma de conceber o trabalho escolar e suas relagdes com a vida
social.

Sobre esse aspecto, convém citar Colago (2012, p. 04) quando afirma que

E preciso considerar que os letramentos (...), constituem-se em
géneros e devem ser definidos com respeito aos sistemas
signicos empregados, as tecnologias e materiais usados e aos
diversos contextos sociais de produg¢ao, circulacéo e recepcao
de um género particular.

Com isso, cria-se um novo aparato para o trabalho do professor, que se
coloca na funcé&o de ajudar seus alunos a construir histérias de leitura/escrita
mais significativas.

Concluimos nossas discussdes acerca de letramento e ensino citando
Kleiman (2006) quando nos conduz a reflexdo sobre a no¢&o do professor como
agente de letramento. Para a autora, o professor é responsavel pela insercao
dos alunos nas praticas de letramento em contexto escolar. Neste caso, o
professor seria um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas
redes comunicativas para que participem das praticas sociais de letramento das
diversas instituigdes.

O conceito “agente de letramento” relaciona-se a autonomia e a autoria
e, assim, valida o potencial fortalecedor das representacées do professor. O
conceito também é produtivo quando relacionado paradigmaticamente com o
conceito de ator, pois 0 agente de letramento €, ele proprio, um ator social que
cria as condicbes necessarias para a emergéncia dos diversos atores, com
diversos papéis, segundo as necessidades e potencialidades do grupo
(KLEIMAN, 2006).

Os estudos de letramento, portanto, vém favorecer também a mudancga
de pensamento dos professores em relagcdo ao que seus alunos podem fazer,
deixando de lado o discurso do déficit e valorizando seus letramentos,
desfazendo, assim, o0 medo das diferencas culturais (fator bastante relevante
para a Educacao em EJA). Isso pode ocorrer a partir da analise do contexto dos
alunos, falando com eles, ouvindo suas familias, participando de suas vidas,

observando suas praticas extraescolares.
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Assim, compreendemos neste estudo que é responsabilidade da escola
possibilitar uma leitura critica da realidade, para constituir-se como um espaco
destinado a constru¢do da cidadania, que venha a refor¢ar o engajamento do
cidadao nos movimentos pela transformacgao social (KLEIMAN, 1995).

Por isso, reiteramos que as aulas de leitura devem estar associadas as
praticas sociais dos alunos e das comunidades em que eles transitam, visando
sempre a incluir os letramentos desses alunos e a propiciar oportunidades para
que tenham acesso a novos letramentos.

Assim, a variedade de praticas de leitura e de escrita que circulam na
sociedade, e que sao exercidas por todos 0s agentes que compdem a sociedade
e a escola, necessitam interligar-se, articular-se.

Para tanto, o ensino precisa possibilitar que “o individuo ou o grupo possa
exercer a leitura e a escrita de maneira a se inserir de modo mais pleno e
participativo na sociedade tipicamente letrada que € a nossa’ (BAGNO;
RANGEL, 2005, p. 69). Esse deve ser 0 objetivo da escola: buscar que todas as
disciplinas visem ao desenvolvimento do letramento e contribuam para a

construgao da cidadania dos educandos.

1.3 Leitura e ensino

1.3.1 Abordagens tedrico-metodoloégicas para o ensino da
leitura

1.3.1.1 Concepcoes de lingua(gem), texto e leitura

Toda acgéo didatica traz subjacente uma nocdo tedrica que a orienta e
constitui. Nesta perspectiva, consideramos oportuno discutir, mesmo que
brevemente, as principais concep¢des que orientam o ensino de leitura, para
tanto, refletiremos aqui sobre algumas das principais no¢des de lingua, texto e
leitura que compdem o quadro de estudos linguisticos no que concerne as
orientacdes ao ensino no Brasil.

Cumpre ressaltarmos ainda que a solugdo para o problema da formacgéo

de leitores dentro da escola, a nosso ver, também passa pela mudanca da
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concepgao que o professor tem sobre a leitura e que esta na base de sua agao
pedagogica e a orienta.

Marcuschi (2000) mostra como as concepgbes de lingua sé&o
fundamentais para direcionar praticas de ensino ou como o saber escolar foi se
constituindo na sua relagdo com o saber cientifico, ressaltando as varias
concep¢des de lingua ligadas as diversas fases dos estudos linguisticos e suas
contribuicbées para o ensino de leitura.

A respeito dessas concepcdes, podemos afirmar que, as nogdes de
lingua e de linguagem como sendo fendmenos sociais e historicamente situadas
advém dos avancos no campo da Linguistica nos ultimos 30 anos. Tais no¢des
aparecem em documentos norteadores para o0s professores, como 0sS
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN-LP), quando
definem, por exemplo, que o ensino da Lingua Portuguesa deve ter o seguinte
objetivo:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva,
e o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado pela
comunidade linguistica, sdo condi¢cdes de possibilidade de plena
participagao social. (BRASIL, 1998, p.19).

Embora essa abordagem dos PCN-LP revelem nocdes teéricas que se
apresentam ha um bom tempo no meio académico, pesquisas dao conta de que
elas ainda ndo foram mobilizadas a contento no meio escolar pelos sujeitos
dessa pratica: professores e alunos, fazendo-se necessario e importante
ressignifica-las constantemente.

No que se refere a concepgado de lingua que subsidia essa vertente
abordada nos PCN-LP (visdo sociointeracionista), os estudos linguisticos
mostram um longo percurso historico que a antecede na qual € possivel destacar
diferentes fases teoricas por que a lingua passou até chegar a essa abordagem
(KOCH, 2002; MARCUSCHI, 2008).

Os autores apontam que na fase denominada formalista, a lingua foi vista
como um sistema auténomo e, por consequéncia, homogéneo. Nessa
concepcao, o sujeito € assujeitado ao sistema da lingua, portanto, a interacéo
entre o sujeito, texto e autor e a situacao de comunicacao nao sao contempladas.

A lingua é tida como um sistema de codificagdo (cddigo) para a

transmissédo de informacdes. Para essa perspectiva, a linguagem ¢€
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instrumento de comunicagdo. A lingua € um conjunto de signos que se
combinam segundo regras, capaz de transmitir ao receptador uma certa
mensagem (GERALDI, 2012). Nao ha ainda uma visdo da lingua em seus
aspectos cognitivos e sociais. Portanto, o sujeito, nesse caso, continua a ser
um ser passivo, que deve “processar’ o0 que o texto quer transmitir.

A lingua vista como atividade cognitiva € outra viséo tedrica que adveio

das pesquisas de Chomsky, que observava a lingua

como um dispositivo inato, uma capacidade genética e,
portanto, interna ao organismo humano, a qual deve estar
fincada na biologia do cérebro/mente da espécie e € destinada
a constituir a competéncia linguistica do falante. (CHOMSKY,
1980, p.129).

Para Faraco (2005), essas concepgdes apresentadas até o momento tém
algo em comum: elas entendem a linguagem, como uma realidade em si: um
sistema gramatical, um monumento, um instrumento. Nessa visao, concebe-se
que a lingua tem vida propria, desarticulada de seus falantes e da dinamica das
relacbes sociais e histéricos”.

A partir dos estudos de Chomsky, ampliou-se a visao em relacédo ao
desenvolvimento da linguagem humana, destacando-a como principal fator na
interacdo social. Em face disso, outros estudos surgiram apresentando uma
nova concepcao de linguagem, chamada de interacionista. Uma perspectiva que
trata a lingua ndo sé como uma atividade cognitiva, mas também envolta em
aspectos histdricos e discursivos, tornando mais pertinente a sua relagdo com o
ensino.

Na concepc¢ao de lingua como lugar de interacdo, os usos da linguagem
visam mais do que possibilitar uma transmiss&o de informacgdes de um emissor
a um receptor. A linguagem é vista como dialdégica: através dela, o sujeito que
fala pratica agdes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela, o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistiam antes da fala (GERALDI, 2012).

Nessa concepcdo de lingua, ela ndo existe em si, mas sO existe
efetivamente no contexto das relagdes sociais, como uma atividade histérica,
cognitiva e sociointerativa. A linguagem €, portanto, um elemento constitutivo

dessas multiplas relagcbes e nelas se constitui continuamente.
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Costa Val (1997) sinaliza que, com esta abordagem, passamos a ter um
novo olhar sobre o ensino da gramatica, que n&o esta mais no nivel da palavra

e dafrase e passa ao texto em sua totalidade. Segundo a autora,

[...] ja ndo & mais possivel pensar a lingua exclusivamente como
um sistema de signos abstrato e fechado em si mesmo. N&o se
pode mais ignorar a atividade mental, o trabalho linguistico do
falante nos processos de “aquisicdo” e desenvolvimento da
lingua e em todo processo de producao e recepgao de textos,
orais ou escritos. Do mesmo modo, ndo se pode mais negar a
inter-relagdo lingua-contexto como constitutiva do sentido e da
forma dos enunciados afetando, assim, o proprio sistema
linguistico (COSTA VAL, 1997, p. 17).

Portanto, os aspectos sociais, cognitivos e histéricos para o
funcionamento de uma lingua ser&o preponderantes para que a linguagem se
construa, desenvolvendo-se junto com ela a compreensao e a construgdo de
sentidos pelos sujeitos. Logo, a lingua nédo € um sistema fechado em si mesmo
pois, como sistema, leva em consideragao as intengdes sociocomunicativas dos
interlocutores e os efeitos de sentido provenientes das praticas sociais.

Assim como as concepgdes de lingua aqui apresentadas, a concepcgao de
texto também passou por profundas mudancas ao longo dos anos. Isso é
extremamente relevante para as reflexdes sobre o0 ensino de leitura e escrita.

Quanto a nogao de texto, Vilela e Koch (2001, p. 452) afirmam que desde
a origem da linguistica textual até nossos dias, o texto foi visto de diferentes
formas, chegando a ser concebido, inicialmente, como “unidade linguistica (do
sistema) superior a frase, como complexo de composi¢cdes semanticas”, entre
outros, até se chegar as nocgées delineadas no contexto dos estudos atuais sobre
a lingua.

Com a evolugdo dos estudos de natureza pragmatica, o texto comegou a
ser visto segundo trés vertentes (VILELA E KOCH, 2001), a saber: i) pelas
teorias acionais, como consequéncia dos atos de fala; i) pelas vertentes
cognitivas, como fenémeno primariamente psiquico, e iii) pelas orientagdes da
teoria da atividade comunicativa, como parte das atividades mais globais de
comunicagao, que vao além do texto enquanto materialidade linguistica.

Segundo esta ultima perspectiva, o texto comegou a ser entendido de uma

forma mais complexa e abrangente, pois passou a ser considerado como
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“resultado parcial da nossa atividade comunicativa, que se realiza por meio de
processos, operacdes e estratégias que tém lugar na mente humana e séo
postos em agado em situagdes concretas da interacdo social” (VILELA E KOCH,
2001, p.453).

Condizente com esta concep¢do de texto, citamos a de Costa Val (1997,
p.03), que defende que o texto pode ser definido como “ocorréncia linguistica,
falada ou escrita, de qualquer extensao, dotada de unidade sociocomunicativa,
semantica e formal”, sendo, prioritariamente, uma unidade de linguagem em uso,
que exerce uma funcdo em situacdes sociocomunicativas especificas.

Como consequéncia direta dessa posicéo, Marcuschi (2008, p 80) afirma que
pode-se considerar, dentre outros aspectos, o texto como um “evento interativo
que nao se da como um artefato monoldgico e solitario, sendo sempre um
processo e uma coproducéo (coautorais em varios niveis)”.

Quando se considera as atividades de leitura e produgao de textos como
atividades interacionais, orientadas para os parceiros da comunicacao, o texto &

concebido enquanto

manifestacdo verbal, constituida de elementos linguisticos
intencionalmente selecionados e ordenados em sequéncia (...)
de modo a permitir aos parceiros (...) n&o apenas a depreensio
dos conteudos semanticos, em decorréncia da ativagdo dos
processos e estratégias de ordem cognitiva, como também a
interagdo, de acordo com as praticas socioculturais (VILELA E
KOCH, 2001, p. 454).

Este posicionamento também esta presente na visdo de Schmidt (1978,
p. 45), para quem o texto € qualquer expressdo de um conjunto linguistico, numa
atividade de comunicacdo - no ambito de um jogo de atuagcdo comunicativa —
tematicamente orientado e preenchendo uma fungcéo comunicativa reconhecivel.

Ainda sobre esta nocdo de texto, € importante mencionar a seguinte
consideracdo de Koch (1997, p.25), quando fala das propriedades interacionais
definidoras do texto:

Um texto se constitui enquanto tal, no momento em que os
parceiros de uma atividade comunicativa global, diante de uma
manifestagdo linguistica, pela atuagdo conjunta de uma
complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional, s&o capazes de construir, para ela,
determinado sentido.
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As nocgdes de texto apresentadas até o momento, representantes das
tendéncias de maior repercussdo nos estudos da linguistica textual, s&o
complementares. Trazem consigo o resultado da reflexao sobre a natureza do
texto no ambito das praticas sociodiscursivas. O texto € considerado elemento
essencial e inerente a comunicagdo humana — lugar de constituicdo e de

interacao de sujeitos sociais onde se constroem multiplas propostas de sentidos.

Apds termos discutido as nocgbes de lingua e texto, consideramos
oportuno, por fim, voltarmo-nos para a concepc¢do de leitura propriamente dita,
compreendendo que ela esta diretamente relacionada as demais no¢des aqui
apresentadas, delas derivando.

Assim, apresentamos a nogao de leitura sob diferentes abordagens que
foram evoluindo ao longo dos anos e que, ora definem, ora ampliam esse
conceito, na intengdo de superar as dificuldades encontradas tanto na pesquisa,
quanto no ensino.

As concepcbes de ensino de leitura mais tradicional era(é) pautada na
crenga de que a lingua €& expressdo do pensamento (foco no autor) ou
instrumento de comunicagéo (foco no texto). A interagdo autor-texto-leitor e os
conhecimentos prévios a leitura sdo desconsiderados (KOCH & ELIAS, 2014).

Em levantamento feito acerca das diferentes concepcgdes de leitura,
Lobato (1995) apresentou as duas perspectivas que subjazem as praticas de
ensino tidas como tradicionais, a saber:

1.Leitura como decodificagdo de signos linguisticos (GOUGH, 1972);
2.Leitura como jogo psicolinguistico de adivinhacdo e testagem de hipoteses
(GOODMAN, 1970).

Uma consequéncia grave dessa visao sobre a leitura é a de tratar o aluno
como um sujeito passivo durante o ato de ler, pois n&o se leva em conta seus
conhecimentos prévios (linguisticos, textuais, de mundo). Essa perspectiva
produz situacdes didaticas de leituras descontextualizadas e atividades de
compreensdo de textos em que o aluno apenas copia a resposta considerada
correta e acaba por desconsiderar quaisquer outras que poderiam ser propostas,
pois a ele ndo cabe um processo de construir sentidos e sim de aceitar os que

ja estéo postos para reproduzi-los.
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As praticas de ensino que consideram a leitura a partir destas nogdes, s&o
tidas, para Kleiman (2008, p. 40), como empobrecedoras, uma vez que
conduzem a leituras “que em nada modificam a visao de mundo do aluno’, ou,
no dizer de Soares (1991, p.25), “aos alunos permite-se apenas aprender a ler,
néo se lhes permite que se tornem “leitores™ .

Para essa concepc¢éo, o aluno nao participaria da construcéao de sentidos,
pois N&o se prevé a interagdo com seus conhecimentos prévios e de mundo para
compreender o texto: tudo que € necessario saber estaria escrito no proprio
texto.

Apenas quando as pesquisas voltadas ao ensino da linguagem
comecgaram a considerar 0 educando como ser produtivo, capaz de raciocinar e
resolver problemas, o ensino da leitura/escrita passou a ver seu objeto como um
processo e nao como um produto.

Saindo de uma vis&o mecanizada da escrita e do ensino € que podemos
reconhecer, no interior dos pressupostos do contexto educativo atual, as praticas
de leitura como elemento importante para o exercicio do pensamento, e néo
apenas como representacio deste pensamento. A partir da leitura os aprendizes
passam a ressignificar as praticas sociais de que participam de forma mais
critica. Por vias da leitura, eles conseguem formular iniumeras interpretacoes
para a realidade que Ihes € posta, nos diversos contextos sociais em que se
encontrem.

Subjazem essa perspectiva diversas outras maneiras de conceber a
leitura, as quais dialogam entre si, sendo complementares, mencionadas
sumariamente no estudo de Lobato (1995):

1.Leitura como interacéao leitor/autor a partir de questbes formuladas pelo
leitor (SMITH, 1971) (fase de transicéo epistemologica);

2.Leitura como interagao comunicativa, com avangos e recuos (MARCUSCHI,

1984);

3. Leitura como forma de interacdo autor/texto/leitor (KLEIMAN, 1989);

4. Leitura como pratica social (MARCUSCHI, 1991);

5. Leitura como pratica social, que remete a outros textos e outras leituras

(KLEIMAN, 1993).

6. Leitura como interacdo verbal entre individuos socialmente determinados,

sendo a enunciagao um processo de natureza social, vinculado as condigbes
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de comunicacdo que, por sua vez, vinculam-se as estruturas sociais
(SOARES, 1991).

Analisando essas concepcgdes, podemos perceber uma gradual e
progressiva ampliagédo de horizontes na abordagem dos processos que
constituem o ato de ler. Desta forma, os estudos foram inserindo em suas
analises elementos de cunho interacional e social, saindo da perspectiva
estruturalista do codigo, caracteristicas do primeiro periodo, para a consideragao
dialdégica da linguagem em seus usos.

A fim de construir uma nocédo que englobasse a tendéncia dos estudos
propostos até entdo, Lobato (1995) sugere que a leitura deve ser vista como um
processo de interacao leitor/autor que se da com base no texto, mas que
extrapola esta materialidade linguistica, na medida em que aspectos cognitivos
€ sociais constituem todo o processo.

Para Koch & Elias (2014, p.10), diferentemente das concepc¢des de leitura
que evidenciam ora 0 autor, ora o texto, numa concep¢ao denominada de

interacional (dialdgica),

0s sujeitos sado vistos como atores/ construtores sociais,
sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e séo
construidos no texto, considerando o préprio lugar de
interacdo e de constituicdo dos interlocutores. (...) Nessa
perspectiva, o sentido de um texto &€ construido na interagao
texto-sujeitos (...). A leitura é pois, uma atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos. (grifos da
autora).

Assim, a producdo de sentidos se da no momento da leitura e requer a
mobilizacdo de diversos saberes no interior do evento comunicativo, saberes
esses suscitados a partir dos elementos linguisticos da superficie textual e da
organizacgao do texto.

Os estudos que percebem a lingua nessa dimensao interacional e
sociodiscursiva tém por base, dentre outros, o pensamento de Bakhtin (1992, p.
108) quando afirma que “os individuos mergulham na corrente da comunicacao
verbal e somente quando isto ocorre € que tomam consciéncia de si e do mundo
que os cerca.” Assim, os individuos s6 constituem-se leitores na e pela atividade
social de linguagem, compreendendo-se a leitura também como pratica social, a

partir da sua capacidade de interagir com diferentes géneros



49

textuais/discursivos, pertencentes a multiplos dominios discursivos e usar a
leitura como instrumento para continuar aprendendo e se situar histérica e
socialmente.

Para os PCN-LP (BRASIL, 1998, p. 69-70), documento que, na sua
elaborac&o, buscou se adequar as recentes tendéncias tedricas de ensino de

lingua materna, a leitura é o

processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretag&o do texto, a partir de seus objetivos,
de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrair
informagéo, decodificando letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo,
antecipagéo, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao é
possivel proficiéncia.

No ensino de lingua materna, em especial no ensino da leitura, ha que se
proporcionar essa imersdo do aprendiz, sob pena de o0s alunos n&o “se
apoderarem” criticamente da palavra e do poder que dela emana socialmente.

Kleiman (2004, p.14), em perspectiva semelhante a de Paulo Freire

(1989) e Soares (1991), evidencia a importancia da situacdo sociohistorica nos

estudos atuais sobre a leitura, quando afirma que:

A concep¢ao hoje predominante nos estudos de leitura é a de
leitura como pratica social que, na Linguistica Aplicada, &
subsidiada teoricamente pelos estudos do letramento. Nessa
perspectiva, os usos da leitura estdo ligados a situacado; sao
determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram pelo grau de
formalidade ou informalidade da situacdo, pelo objetivo da
atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso
realca a diferenca e a multiplicidade dos discursos que envolvem
e constituem os sujeitos e que determinam esses diferentes
modos de ler.

No interior dessa concepc¢do, Freire (1989) e Soares (1991) ja
destacavam a importancia de dois pontos na concep¢do de leitura: a interacéo
social e a situagdo discursiva, consideracdo que remete diretamente ao
dialogismo bakhtiniano, o qual € “constitutivo da linguagem e a condi¢cao de
sentido do discurso” (BARROS E FIORIN, 2003, p. 2).

Segundo Bakhtin (1986), todo texto ou discurso € atravessado por outros

textos ou discursos mediados pela interagdo verbal, que faz parte desse
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dialogismo, que “é o espaco interacional entre o eu e o tu ou entre o eu e o outro,
no texto” (BARROS E FIORIN, 2003, p.3). Dessa forma, o sentido do texto
depende da relacdo entre autor-texto-leitor, e é construido numa relagcéo
dialégica.

Concluindo, podemos afirmar que a concepgéo de leitura admitida neste
estudo, advém da perspectiva sociointeracionista e das teorias do letramento. A
leitura € compreendida como uma pratica social de linguagem, realizada por
sujeitos em situagdes historicas especificas, dado o seu carater dialdgico. Assim,
a leitura é também uma atividade constitutiva de sujeitos capazes de interligar o
mundo e nele atuar como cidad&os.

A seguir, daremos conta de como a perspectiva sociointeracionista de
ensino pretende relacionar esta ultima proposta de abordagem da leitura as

praticas de sala de aula contemporaneas.

1.3.1.2 A perspectiva sociointeracionista de ensino e a
abordagem dos géneros textuais/discursivos

Sem duvidas, quando observamos as principais caracteristicas que
norteiam o ensino de leitura no Brasil, nao podemos deixar de considerar que
somos herdeiros de um ensino da leitura/escrita pautado na repeticdo e
reproducdo de conhecimento. Para compreendermos melhor este fato,
remontemos ao inicio do século XX, quando da valorizagdo de um ensino que
tinha como propédsito exclusivo favorecer o acesso dos trabalhadores aos
procedimentos e técnicas de leitura e escrita para atender as exigéncias do
mundo do trabalho.

Segundo Nunes (2003), neste periodo da ascens&o industrial, a escola
era muito inadequada, por incorporar aos seus métodos a logica da fabrica,
ensinando um conteudo sem significado. Todos tinham que aprender ao mesmo
tempo, e a avaliagao era classificatéria.

De acordo com Ferreira & Dias (2002, p 40), neste periodo,

0 acesso a escrita se deu estritamente por meio do ensino do
codigo, negando-se uma relagdo laboriosa, complexa e de
dominio do individuo com a escrita e a leitura, e privilegiando-
se, em contrapartida, a homogeneidade dos alunos, que eram
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(sao!) vistos como se estivessem todos em um mesmo estagio
cognitivo e como se pudessem todos desenvolver a habilidade
de leitura ao mesmo tempo, a partir do treino de suas diversas
“habilidades componentes”, separadamente.

Assim, explicam-se as visbes que se perpetuam guiando as praticas
escolares pautadas na crencga de que a leitura/escrita € vista como um privilégio
social de poucos que “se tornam leitores em contraposi¢cao aos decifradores, que
s&o vistos como os mal sucedidos e academicamente fracassados” (FERREIRA
& DIAS, op. cit., p. 41).

Nesse cenario complexo e controverso em que se construiu
historicamente a educacéo no Brasil, € que estéo inseridas as praticas de ensino
de lingua materna que, como temos visto nesta discuss&o, tém sofrido diversas
influéncias derivadas de abordagens tedricas limitadoras das potencialidades
dos sujeitos de linguagem.

Entretanto, esse ensino de lingua materna vem mudando continuamente.
Os curriculos e programas que acompanham as teorias linguisticas recentes que
propdem um novo olhar sobre as praticas de ensino, mas € possivel perceber
que muito ha de se fazer para que as praticas em sala de aula acompanhem e
absorvam as teorias linguisticas, pois ha muitas lacunas entre esses dois polos:
teoria e pratica.

Uma das propostas tedrico-metodoldgicas de ensino mais apontadas
como alternativa viavel a superacao dos problemas enfrentados pelo ensino de
leitura e escrita que vivenciamos na atualidade é a perspectiva
sociointeracionista. Também chamada de sociohistorica ou historico-cultural,
essa perspectiva, que tem como base principal os estudos de Vygotsky e
Bakhtin, vem sendo aperfeicoada ao longo dos anos e apresenta como
pressuposto basico a ideia de que tudo o que constitui a realidade humana tem
origem nas suas relagdes sociais.

Sobre esse aspecto, podemos afirmar que o processo de
desenvolvimento do ser humano se constitui nestas relagdes sociais, através da
interacdo com o(s) outro(s) € com o0 seu meio, em um processo dindmico e
dialético de “trocas”. O homem nasce dotado de mecanismos responsaveis por

processos elementares de origem bioldgica’. E, por intermédio da sua interagéo

3 Sobre esse assunto, ver Vygotsky 1989 e 1996.
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com a sociedade e a cultura historicamente produzidas, desenvolve as
chamadas “fung¢des psicolégicas superiores” (percepcdo, linguagem, atencéo
voluntaria, capacidade de generalizacdo). Essas fungdes distinguem os seres
humanos dos demais animais, por serem propriamente humanas. Elas s&o,
portanto, de origem sociocultural e constituidas historicamente por meio da
interacao.

Nessa perspectiva, enfatiza-se a aquisicdo e o desenvolvimento das
competéncias e das habilidades de uso e reflexdo sobre a lingua na leitura e na
escrita, tendo a linguagem como lugar de interacdo verbal e instrumento
determinante para o desenvolvimento humano.

De acordo com Rego (1994), é necessario estar claro para o professor
que na perspectiva sociointeracionista, o sujeito e 0 objeto do conhecimento se
relacionam de modo reciproco, como afirmamos anteriormente, e se constituem
pelo processo histdrico-social. O individuo se constitui como tal ndo somente
pelos processos de maturacdo organica mas, principalmente, através das
relagdes sociais estabelecidas

Logo, todo o conjunto de valores, forma de pensar e se comportar
constituidas pela humanidade ao longo da sua historia fazem parte dos “saberes”
e dos conhecimentos sistematizados. Enfim, para que a crianga possa dominar
esses conhecimentos, €& fundamental a mediacdo de individuos mais
experientes. Papel desempenhado, sobretudo, pelo professor na escola,
garantindo que tais conhecimentos sejam desenvolvidos pelo aluno.

Assim, o professor e 0 aluno séo considerados participes de um processo
continuo de interlocucéo e aprendizagem multipla, isto porque, de acordo com
Ferreira (2000), ensinamos e somos ensinados por meio de um processo
dialético, que pressupde a troca, a producdo e a apropriacdo do conhecimento.

Nesse sentido, leitura e escrita estdo inseridas em uma atividade
comunicativa que se faz segundo regras e principios discursivos soOcio
historicamente estabelecidos que tém de ser considerados. O seu ensino na
escola deve ser feito em situagdes reais de interlocu¢do, quando a propria lingua
€ manifestada em seus mais diferentes usos e variagdes dentro e fora da sala
de aula.

A questado da leitura se coloca, entdo, na confluéncia das interpretacdes,

na necessidade de transformar alunos apaticos em leitores sensiveis, de modo
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que os textos desencadeiem a mobilizagdo dos sujeitos histéricos (ZINANI et.
al., 2007.).

Dentro do rol dos estudos ligados da linha sociointeracionista,
encontramos também a defesa de um modelo didatico baseado no ensino de
géneros textuais que funcionem como base das intervencgdes didaticas para o
ensino de leitura/escrita. Tal modelo esta calcado na perspectiva de que o real
objetivo do ensino de lingua materna é aumentar as potencialidades e 0s
recursos linguisticos do aluno, preparando-o para a compreensao € 0 uso

adequado da lingua nas diversas situacdes.

A importancia da nog¢do de género para a construgdo das capacidades
necessarias para as atividades de linguagem € defendida por Schneuwly & Dolz
(2004, p. 3), quando afirmam que “é através dos géneros que as praticas de
linguagem encarnam-se nas atividades dos aprendizes”, pois constituem um
ponto de comparacdo que as situam.

Schneuwly & Dolz (2004) recuperam em seus estudos que os géneros
textuais/discursivos podem ser considerados como instrumentos que fundam a
possibilidade de comunicacao (Bakhtin, 1986) e que sao formas relativamente
estaveis tomadas pelos enunciados em situagdes habituais. S&o entidades
culturalmente intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais e
rituais das praticas de linguagem.

Ainda sobre esta questéo, estes tedricos postulam que a aprendizagem
da linguagem se situa no espaco entre as praticas e as atividades de linguagem,
€ que, por seu carater genérico, os géneros textuais/discursivos, um mega-
instrumento que fornece suporte para a atividade nas situagdes de comunicagao
e uma referéncia para os aprendizes.

Como sabemos, os modelos de textos que os alunos tém na escola séo
aqueles extraidos do livro didatico, sendo que, muitos deles ndo tém qualquer
articulagcdo contextual entre si e se prestam apenas para a “instancia do
exercicio”. Sem se limitar ao livro didatico e por meio de um trabalho enriquecido
pela diversidade textual, o aluno percebera que, para ler um texto, além de
dominar o sentido das palavras e decodifica-las, ele deve observar aspectos
como: autoria, intencao comunicativa, contexto histérico e social, dentre outros.

Segundo Rosenblat (2000, p.186):
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€ necessario que se trabalhe com a diversidade de géneros em
suas especificidades, desde os primeiros anos do ensino
fundamental, pois ndo ha protétipo de texto que permita
generaliza¢des capazes de promover a competéncia linguistica
para as mais variadas situacdes sociais das quais participamos.
Além disso, € necessario que se promova um ensino sistematico
e articulado no que diz respeito as intersecgdes e diferencas
entre os géneros.

E neste momento que teoria e pratica se tornam interdependentes ja que
as praticas sociais de linguagem se realizam na diversidade textual a elas
inerente. Neste caso, o ensino da leitura ha de considerar a diversidade dos
géneros textuais/discursivos para tentar aproximar as praticas escolares de
leitura e o universo de leitura dos alunos fora da escola ou em contextos de uso
da linguagem de que possam participar.

Sendo assim, concluimos este tdpico reiterando a ideia de que a leitura,
vista enquanto pratica social constitutiva dos sujeitos de linguagem, requer do
professor e da escola a mobilizacao em torno de atividades de uso da linguagem
cada vez mais engajadas nas esferas extraescolares e que oportunizem ao
aprendiz ser protagonista do ato de ler, lidando com diferentes géneros

textuais/discursivos, em diferentes contextos, com diferentes finalidades.

1.3.2 Realidade do ensino de leitura no Brasil e o papel da escola

para a formacgao do leitor

Como vimos nos subtépicos anteriores, as praticas de ensino de lingua
materna no Brasil, em especial aquelas que se referem a leitura, tém sido alvo
de varios estudos que objetivam detectar os problemas que inviabilizam o
estimulo a leitura e o desenvolvimento da competéncia leitora dos aprendizes.
Nesse sentido, podemos afirmar que as atuais tendéncias teoricas desta area
tém se aproximado das experiéncias reais de ensino, elucidando, dentre outras
questdes, a importancia da énfase as praticas de letramento as quais é
submetido o aprendiz dentro e fora das escolas.

No entanto, apesar de todo 0 empenho e interesse de pesquisas nessa

area e do surgimento de novas propostas didaticas que traduzem uma reflexéo
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mais adequada e atual a respeito da constituicdo do sujeito leitor critico, ainda
percebemos diversas realidades de ensino que reproduzem técnicas e métodos
que o tempo ja comprovou como mal sucedidos para a formagao de leitores e
envolvimento do aluno nas praticas letradas.

Sobre as atividades de ensino de leitura, em especifico, Antunes (2003)
nos alerta para o fato de que estas atividades, ainda hoje, s&o marcadas por
algumas atitudes equivocadas e limitadoras do ato de ler, quais sejam: i)
privilégio das habilidades mecanicas de decodificacdo da escrita, desvinculadas
da interacdo verbal; ii) leitura desvinculada dos usos e fungdes sociais; iii)
atividades desprovidas de prazer e direcionadas ao treino implicado nas
cobrangas; iv) Iinterpretacao superficial dos textos lidos; e v) pouca
disponibilizac&o de tempo das aulas para a leitura.

Somadas, essas condutas didaticas reforcam uma situacao de ensino que
perpetua a visao imanentista da lingua, tratando o texto como repositério de
informagdes com as quais o leitor tem pouca ou nenhuma interacdo. Como
consequéncia, temos o déficit dos alunos com relagdo ao desenvolvimento do
gosto de ler e da competéncia leitora, a qual seria responsavel pela melhoria no
desempenho escolar e insercao social.

Sobre esses aspectos, a analise da realidade de ensino do pais nos faz
verificar que uma das principais causas do fracasso escolar do aluno e,
consequentemente, da sua dificuldade de interagir com as praticas de cidadania
mediadas pela escrita, tem sido relacionada ao que alguns estudiosos chamam
de “crise da leitura” (MAGNANI, 2001, p. 59). O que ocorre € a busca pelas novas
formas e técnicas para motivar a leitura, mas transformando o leitor em
consumidor. O aluno é visto de forma passiva e a interagéo entre texto e leitor
deixa de existir para que conceitos como: identificar, adquirir, classificar,
reproduzir e organizar ganhem for¢a numa sociedade capitalista.

O que verificamos € que a formacdo do leitor reflexivo, em muitos casos,
ndo estd sendo contemplada pelas instituicbes escolares brasileiras,
principalmente as publicas, conforme atestam os dados de pesquisas, exames

e avaliacdes nacionais e internacionais. No relatério do PISA (2000)8, dentre os

& Programme for International Student Assessment. Este exame pauta-se numa concepcéao
cognitiva de leitura (extragcdo de informacao e relagéo entre informactes extraidas dos texto em
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alunos de 15 anos de 32 paises diferentes, os brasileiros foram os que obtiveram
piores resultados nas capacidades de leitura ja que a maioria deles sequer
consegue localizar informacgdes que podem ser inferidas de um texto (nivel 1).
Ao analisarmos os relatérios mais recentes (PISA, 2012), observamos que o0s
resultados apenas apresentam discreta melhoria no quesito leitura (de 395 para
410, na média de uma escala de 100 a 1000), o que, neste aspecto, manteve o
Brasil em antepenultimo lugar no ranking dos paises participantes.

No caso do ENEMS, trata-se de uma avaliacéo que considera a leitura no
interior das atividades de linguagem e que envolve as competéncias e
habilidades dos alunos. Ao longo de todo o texto avaliativo, nas diversas areas,
assim como na proposta de redacdo, podemos considerar o resultado geral do
desempenho dos alunos como indicio da situacao do Brasil no que se refere a
leitura. Nesse caso, a média geral desse exame tem sido considerada baixa e/
ou regular (400 — 500, numa escala de 100 - 1000) quando se considera a
interpretacao critica e posicionada sobre fatos e opinides, por exemplo.

Por fim, os dados do SAEB' demonstram que 41% dos jovens gque
terminam o ensino médio apresenta desempenho de leitura abaixo do nivel 5,
caracterizado por capacidades de leituras muito simples: localizagdo de
informagodes, inferéncia de sentido de palavras e identificacdo do tema,
interpretacao e reconhecimento da finalidade comunicativa de textos em geral.

Esses dados nos fazem refletir junto a Rojo (2009, p. 35) quando afirma
que

para além da nossa experiéncia cotidiana das salas de aula e da
impressao de desinteresse, desanimo e resisténcia dos alunos
das camadas populares, resultados concretos e mensuraveis
como estes configuram um quadro de ineficacia das praticas
didaticas (...).

Assim, neste cenario, temos a constante sensag¢do de que ndo ha avanco

dos alunos quando o quesito € o desempenho na leitura. O que se revela nos

diferentes géneros e linguagens, pertencentes a praticas de leitura escolares e néo escolares)
(ROJO, 2009)

9 Exame Nacional do Ensino Médio. Pauta-se numa concepcdo discursiva de leitura uma vez
que exige do candidato “estabelecer relacdes entre os diferentes textos e seu contexto historico,
social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos
expressivos dos autores”.

10 Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica. Concepcdo de leitura similar a do ENEM,
mencionada anteriormente.
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faz entender que as tentativas de mudanga no contexto educacional e cultural
foram movimentos mais de recuos do que de avangos.

A fim de ir de encontro a realidade pouco otimista acima relatada, faz-se
necessario que, enquanto professores, sejamos conscientes acerca do proprio
processo de formacgao do leitor e das condutas didaticas que devem concorrer
para este mister.

Como sabemos, inserido numa sociedade letrada, um individuo deve
desenvolver diversas competéncias para dar conta das din@micas interacionais
e exercer sua cidadania com mais plenitude. Nessa sociedade, em que 0 acesso
a palavra escrita apresenta-se como possibilidade de inclusdo politica, a
conquista da cidadania nao pode ser desvinculada da conquista da leitura. Nesse
sentido, a formacéo de um leitor pleno, isto €, autdbnomo, proficiente e critico
representa uma das condi¢cdes de sobrevivéncia digna na sociedade moderna.

Desde o inicio de sua vida, o sujeito se constitui enquanto leitor
interagindo com outros sujeitos e com 0 mundo que o cerca. A leitura do mundo
€ um ato de compreensao do que se vé ou se sente. Segundo Freire (2006, p.
11):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepcéo das relagdes entre o texto
e 0 contexto.

As experiéncias vividas pelo leitor no momento em que ele ainda n&o lia
efetivamente a palavra sao recriadas, revividas, ressignificadas no momento da
leitura da palavra. Retomando Freire (2006, p.20):

este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta
sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do
mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma
maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por
uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer,
de transforma-lo através de nossa pratica consciente.

Desse modo, a leitura do mundo e a leitura da palavra sao experiéncias
que estao dinamicamente juntas, dialogam constantemente para a formacao do

leitor. A linguagem, as relacbes desta com o contexto de quem |é e de quem
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escreve, a compreensdo da relagdo entre leitura do mundo e leitura da palavra
sao fatores fundamentais para uma pratica consciente da leitura.

Segundo Soares (1991), a leitura e a escrita na escola devem supor um
processo dinamico em que a leitura é, fundamentalmente, um processo politico.
Aqueles que formam leitores (alfabetizadores, professores, bibliotecarios)
desempenham um papel politico que podera estar ou ndo comprometido com a
transformacao social.

Como alternativa viavel a formacédo de leitores, Zinani et. al. (2007, p.398)
falam-nos da importancia da mudanca de atitude da escola com relagédo a pratica
leitora:

Considerando a importancia representada pela leitura, nao
somente para o sucesso das atividades escolares, como
também para a vida pessoal, € imprescindivel o estabelecimento
de politicas que privilegiem a leitura em todos os niveis da
sociedade. A escola (...) precisa organizar projetos especificos,
visando ao engajamento, ndo somente de professores e alunos,
mas de toda a comunidade escolar, a fim de que possa ser
atingido um nivel de letramento que possibilite ao ser humano o
estabelecimento de relagbes adequadas ao mundo atual.

Apenas quando a leitura é entendida como uma atividade social e reflexiva
€ que ela pode propiciar uma relagao criativa, critica e libertadora com a escrita,
mostrando-se como um desafio para qualquer processo de democratizacdo e
mudanca social coletiva.

A esse respeito, Foucambert (1994; 1997) e Smith (1999) também
concordam que as habilidades de leitura sao desenvolvidas por meio da imers&o
na escrita e na pratica da leitura, ndo podendo ser ensinadas de maneira isolada
e descontextualizada das praticas sociais.

Partindo de uma perspectiva mais politica, Foucambert (1994; 1997)
defende que o aprendizado da leitura s6 é garantido quando se desvela ao seu
aprendiz o poder de transformagao e mudanga que apenas 0 escrito possui; um
poder que tem a capacidade de livrar o sujeito-leitor das malhas da resignacgao,
da obediéncia, da determinacao e da impoténcia, ja que este tipo de relagdo com
o escrito pode leva-lo a perceber o mundo de uma outra perspectiva, permitindo-
Ihe a teorizagdo da experiéncia cotidiana € uma nova organizacgao dos fatos.

Ao propor o que ele intitula de Projefo de Leiturizagdo, Foucambert (1994,

1997) afirma que as transformacdes no ambito das relagbes entre o individuo e
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a escrita s6 podem ocorrer a contento dentro da escola, se essa for uma questéo
da comunidade e ndo, unicamente, da escola. Além disso, o estudioso defende
que a leiturizagdo nao deve se restringir aos ja leitores, mas deve alcangar,
sobretudo, os nao-leitores alfabetizados que, devido a distancia da escrita,
podem ter se tornado novamente “analfabetos”, funcionalmente falando.

Os professores, neste contexto de abordagem mais ampla da leitura,
precisam apresentar acdes determinantes tanto dentro como fora da escola, ndo
esperando, de maneira passiva, que este tipo de mudancga seja germinado na
sociedade. O professor apresenta-se, portanto, como uma peca fundamental
deste processo, postulando-se que o mesmo pode engendrar o inicio desta
mudanca.

Uma agao mais ativa do professor em relagéo ao ensino da leitura exige
conhecimentos e procedimentos didaticos que se coadunem em prol do
desenvolvimento dessa leitura, delimitando assim, o seu papel como o de
mediador dessa pratica. E essa mediacao exige grande interagdo com o aluno e
o texto.

Cumpre, nesse momento, citar as palavras de Queirés (1999, p.23)
quando lembra que a iniciagdo “a leitura transcende o ato simples de apresentar
ao sujeito as letras”, ou seja, formar leitores vai além de se propor a leitura de
textos. E preciso, sobretudo, convocar o homem para tomar sua palavra, para
inscrever-se entre as palavras do outro. Dai depreendemos que, para ser leitor
ndo basta ter acesso aos livros, pois apenas a leitura critica é instrumento de
libertacao, construgdo da autonomia.

Ainda nesse sentido, para Antunes (2003), o professor de portugués que
admite ser a leitura parte da interag&o verbal escrita, deve promover uma leitura
de textos auténticos que seja interativa e contextualizada. Deve, ainda,
proporcionar aos alunos a leitura do todo, critica e motivada, que promova a
reconstrucédo do texto. Tudo isto a partir de uma leitura com diversidade de
escolhas

Neste sentido, a formacéo do leitor, em toda a sua complexidade, passa
necessariamente, pelo reconhecimento da importancia social do ato de ler por
professores e alunos; pelo desenvolvimento de uma cultura de leitura (dimenséao
pratico-social do ensino) e da competéncia leitora (dimensdo cognitiva do

ensino).
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A este respeito, os PCN- LP'" (1998, p. 17) sugerem que,

para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito
mais do que a capacidade de ler, 0 gosto e 0 compromisso com
a leitura —, a escola tera de mobiliza-los internamente, pois
aprender a ler (e também ler para aprender) requer esforgo.
Precisara fazé-los achar que a leitura € algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara autonomia
e independéncia. Precisara torna-los confiantes, condicao para
poderem se desafiar a "aprender fazendo". Uma pratica de
leitura que néo desperte e cultive o desejo de ler néo é uma
prética pedagégica eficiente.

Tal compreensdo convoca 0s educadores a mudanca de atitude com
relacdo as acbes educativas que envolvem a leitura, adequando-as
constantemente aos diferentes anseios dos alunos e aos objetivos de ensino
tracados.

Com relacdo ao significado e relevancia que os aprendizes atribuem a

necessidade da leitura, os PCN (1998, p. 15) afirmam que

um leitor competente € alguém que, por iniciativa propria, €
capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade
sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para
aborda-los de formas a atender a essa necessidade.

Depreendemos assim que apenas quando o aluno se percebe como leitor
€ que ele esta entendendo a leitura como algo que confere prestigio a quem a
pratica. Por isso também € fundamental que a comunidade educativa invista no
processo de leitura, reforcando positivamente esta crenga do aluno (ZINANI et.
al., 2007, p. 389) oportunizando a tomada de consciéncia acerca das suas
préprias praticas letradas, intensamente afetadas pelas condi¢cdes sociais e

historicas particulares que as dao significado.

1 Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DA PESQUISA E SEUS
CONTEXTOS

2.1 Natureza e tipo da pesquisa

Tendo escolhido a sala de aula como ambiente de investigagcéo e o
processo de ensino-aprendizagem da leitura como objeto de analise, esta
pesquisa caracteriza-se como sendo de base predominantemente etnogréfica,
uma vez que pressupbe, dentre outros procedimentos, a presenca da
pesquisadora em campo para que, a partir da sua participacao e observacgéao,
seja possivel mapear o contexto, obtendo os dados dos proprios informantes,
sujeitos da pesquisa (CORACINI, 2007).

Para Bortoni-Ricardo (2008, p. 72),

O objetivo da pesquisa etnografica em sala de aula (...) € o
desvelamento do que esta dentro da “caixa preta” na rotina dos
ambiente escolares, identificando processos que, por serem
rotineiros, tornam-se ‘“invisiveis” para os atores que dela
participam. (Grifos da autora).

No interior desta tendéncia metodolégica, optamos por desenvolver
acdes de natureza participativa e cooperativa junto aos alunos envolvidos no
processo de aprendizagem em quest&o, de modo que estes sujeitos refletissem
e discutissem sobre o problema investigado, gerando, com isto, aprendizagem.

Ainda inseridos no rol das pesquisas de cunho etnogréfico, optamos pelo
modelo estratégico da pesquisa-acdo, entendendo esta como “um tipo de
pesquisa social de base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma acado ou com a resolu¢cdo de um problema coletivo (...)"
(THIOLLENT, 1996. p. 14).

Nosso interesse ndo se restringe ao diagnéstico das causas de um
problema relacionado ao ensino da leitura, mas se estende a reflexao sobre suas
ocorréncias e a proposta de uma alternativa pratica que vise minimiza-lo. Nesse
caso, a hossa opcao metodologica permite-nos estabelecer relacbes de maior
proximidade com o0s sujeitos participantes, sem que tenhamos um olhar

generalizador e preconceituoso a respeito dos fatos ocorridos, tampouco nos
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esquivemos de uma acgéo interventiva. Tal postura oportuniza que se intervenha
no objeto de estudo com a consciéncia de que necessitamos produzir
conhecimento a partir da revisdo constante da conducéo das nossas metas e da
interag&o com o grupo.

Nesse contexto, a complexidade metodologica da pesquisa-agao favorece
que o universo de realizacao das agdes de pesquisa seja abrangente, o que
amplia o escopo de investigacao e interpretagdo dos dados, permitindo perceber
as multiplas faces do processo de ensino-aprendizagem vivenciado.

Além disso, acreditamos que 0 modelo da pesquisa-acdo é adequado a
pesquisas como esta, que tém como pressuposto a compreensao da linguagem

em uso como um processo dialégico de formacgao do individuo, pois

a lingua é produto de um trabalho coletivo e historico, de
uma experiéncia que se multiplica de forma continua e
duradoura, assegurando intrinsecamente uma margem de
flexibilidade e indeterminagao (GARCEZ,1998, p. 47).

Com essa opgao de estratégia metodoloégica, nossa pesquisa nao se
limita & descricao e a avaliagao de praticas didaticas que envolvem a leitura, mas
prevé a producgao de ideias que contribuam para a transformacgéo dos contextos
de seu ensino a alunos da Educacéo de Jovens e Adultos, em nivel de Ensino
Fundamental.

As contribuicdes da pesquisa-acdo estdo concentradas, portanto, no
aumento do conhecimento dos pesquisadores (neste caso, a professora de
Lingua Portuguesa da turma participante), assim como da consciéncia das
pessoas e grupos considerados (neste caso, alunos jovens e adultos em
contextos de escolarizacdo), na intencdo de que os saberes sejam gerados a
partir da soma da experiéncia real as contribuicdes tedéricas da area, num
processo dialético de comunicacdo mutua entre conhecimentos. Nesse
processo, o “significado que os atores sociais envolvidos no trabalho pedagogico
conferem as suas acgbes” (BORTONI-RICARDO, 2008) constitui-se em um

elemento importante para a condu¢éo da analise do estudo.
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2.2 Contexto da pesquisa: os cenarios de investigagcao e seus
sujeitos

Neste tdpico, iremos discorrer sobre os condicionantes sociais €
pedagodgicos da pesquisa, dentro do que André (2004, p. 42) postula para a
pesquisa etnografica no cotidiano escolar, quando afirma que devemos “estudar
a escola em sua singularidade, sem desvincula-la de suas determinacdes sociais
mais amplas”.

Neste caso, as informacgdes acerca da comunidade escolar e do perfil
socioecondmico e cultural daqueles que a compdem, assim como as
particularidades da dindmica de funcionamento institucional, podem ampliar
nossa leitura dos dados e experiéncias analisadas.

A pesquisa realizou-se junto a alunos de uma turma de 82 série do Ensino
Fundamental, da modalidade EJA, em uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio, situada no municipio de Campina Grande - PB.

Tal escola possui cerca de 35 anos de existéncia e esta situada em uma
regido considerada nobre na cidade de Campina Grande — PB. Apesar disso,
atende, principalmente, os alunos que moram nas comunidades carentes
circunvizinhas da regido, nas quais reconhecem-se situacdes diversas de
vulnerabilidade social.

Na escola, sdo oferecidos o Ensino Fundamental Il — Anos Finais e o
Ensino Médio, nos trés turnos (12 turmas por turno), nas modalidades de ensino
Regular e Educacéo de Jovens e Adultos. Para a Secretaria de Educacao do
Estado, esta escola € considerada de porte médio, dentro dos padrdes da rede
estadual de ensino, por atender a, aproximadamente, mil alunos, a cada ano.

Estruturalmente, a escola esta situada em local de facil acesso ao alunado
e possui um predio reformado que conta com salas de aula confortaveis, além
de biblioteca e refeitério organizados e em boas condi¢cbes de utilizacdo. Ha
laboratorios de informatica, matematica e robotica instalados, porém, nao
utilizados, por ndo haver manutencédo de equipamentos, 0s quais, na maioria,
encontram-se quebrados ou obsoletos. A escola ndo possui sala de video ou

multimidia, sendo necessario que os professores montem, na prépria sala de
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aula, o equipamento de som e datashow, caso queiram exibir algum video ou
executar um audio.

Durante o periodo interventivo da pesquisa (1° semestre de 2015), a
escola ficou sem gestor por um periodo de dois meses, problema ocasionado
por questbes administrativas da Secretaria de Educagéo do Estado. Além disso,
houve o atraso de um més no periodo de inicio das aulas do ano de 2015, devido
a consertos na rede elétrica da escola. Também houve greve de professores e
funcionarios, o que paralisou as atividades da escola durante todo o més de abril
de 2015.

No que se refere ao corpo docente, ndo ha vacancia no quadro e os
professores da instituicado, em sua maioria pertencentes ao quadro efetivo, tém
vasta experiéncia de ensino, possuindo, muitos deles, pods-graduacéo
(especializacdo e mestrado), além de participarem de cursos de formacao
continuada promovidos pelo governo do Estado e universidades locais. A maioria
dos professores da escola leciona em, no minimo, dois turnos letivos, nesta e
em outras instituicbes publicas e privadas, e alegam ter pouco tempo para
planejar suas a¢des de ensino.

A equipe técnico-educacional, assim como na maioria das escolas
publicas estaduais da Paraiba, € formada por apenas trés profissionais de
Pedagogia que se alternam na supervisao/coordenacgao entre os turnos manha
e tarde. A escola ndo possui psicologos, nem assistentes sociais. No turno da
noite, ndo ha profissionais da area técnico-educacional atuando.

No que se refere aos demais funcionarios, a escola possui quadro
suficiente de profissionais (secretarios, auxiliares administrativos, porteiros,
digitadores, merendeira, faxineira, etc.) que viabilizam satisfatoriamente a
normalidade de seu funcionamento.

O ensino noturno desta escola € avaliado positivamente pela tranquilidade
na conducdo dos trabalhos pedagdgicos, ndo sendo registrados casos graves
de indisciplina. Entretanto, o que marca negativamente este turno sao os altos
indices de evasdo, constatados na analise da relagdo entre matricula inicial e
matricula final de cada semestre da EJA. Outro aspecto negativo € a falta de
planejamento pedagdgico coletivo, por parte dos professores, que gere uma

proposta pedagdgica interdisciplinar e de avaliacdo adequada as peculiaridades
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do ensino noturno, em especial, da modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Na nossa pesquisa, especialmente, atuamos junto aos alunos do turno da
noite (turno em que é oferecido o Ensino na modalidade EJA). Os discentes
matriculados apresentam grande heterogeneidade de perfis socioeconémicos e
culturais, mas que caracterizam-se, predominantemente, por serem pessoas que
abandonaram os estudos em algum momento da vida devido a fatores como:
trabalho, gravidez precoce, baixa autoestima (desestimulo) e marginalidade
(drogas e criminalidade), dentre outros.

Entre os alunos da EJA da instituicdo, constatamos um desinteresse e
desvalorizagado constantes pelas praticas de leitura no contexto de ensino,
mesmo por aquelas direcionadas pelos professores como instrumentos ou
objetos de aprendizagem. A biblioteca é ignorada pela maioria dos professores
das diferentes disciplinas e muitos alunos nunca a frequentaram. Nas situagcdes
de ensino em geral, pudemos constatar, através de depoimentos de alunos e
professores, que néo se faz a relacéo entre o que se |é na escola com as praticas
extraescolares dos educandos, fato que aumenta a baixa dedicac&o dos alunos
a leitura escolarizada.

No que se refere a turma que participou da pesquisa, esta corresponde,
conforme ja mencionamos, a 82 série do Ensino Fundamental (EJA), a qual teve
40 (quarenta) alunos matriculados no periodo de 2015.1'2. As matriculas
ocorreram em fevereiro deste ano e ao término do semestre (julho),
permaneceram 25 alunos nesta turma. Esse dado que representam uma evasao
dentro da normalidade, considerando-se os padrdes histéricos da evasao para
estas séries durante o periodo noturno. E importante ressaltar que muitos desses
alunos ausentes evadiram-se mesmo antes de frequentar as primeiras aulas do
periodo letivo, por motivos de ordens diversas. Outros abandonaram as aulas no
meio do semestre por questdes profissionais ou mesmo por desestimulo, devido
ao fato de ter ocorrido greve de professores e funcionarios apenas um més apds
terem sido iniciadas as aulas.

Tais alunos enquadram-se nas faixas etarias entre 16 e 50 anos, sendo

que a maioria sdo homens, entre 18 e 25 anos de idade. Os discentes, em sua

12 Este periodo equivale ao ano letivo, o qual tem durabilidade de 6 meses para cada série, na
EJA.
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maioria, residem no mesmo bairro em que a escola esta localizada, sendo que
alguns poucos moram em outros quatro bairros das imediagdes.

Dentre todos os alunos da turma envolvida, apenas 4 (quatro) declararam
ser apenas estudantes, enquanto a maioria restante € composta por discentes
que trabalham durante o dia, perfazendo uma meédia de 40 (quarenta) horas
semanais de jornada. As profissbes que exercem sao as mais variadas,
destacando-se as de porteiro, empregados domésticos (zeladores, domésticas,
babas, cuidadores de idosos), vendedor, recepcionista e empacotador, como as
mais recorrentes.

No que tange as informacgdes sobre a sua histéria escolar, os alunos
envolvidos tiveram passagem longa, porém, nao sistematica, pela escola. Em
media, ja estudaram em trés escolas diferentes, sendo todas elas publicas,
estaduais ou municipais. Quando se trata da ocorréncia de interrupgdo nos
estudos, a maioria dos alunos considerados ja parou de estudar em algum
momento da sua vida. Ao serem indagados sobre o(s) motivo(s) desta
interrupg&o, foram alegadas diferentes causas: doencga, acidente, gravidez,
trabalho, cansaco, filhos, casamento (mais recorrentes); cursos
profissionalizantes, vontade prépria, n&o ter idade para estudar a noite e
preguica (menos recorrentes). A maioria deles ja foi reprovada em alguma série
do ensino fundamental e, para justificar este episddio, os alunos alegaram falta
de estudo, indisciplina, falta de interesse, baixa assiduidade, influéncia de
amigos e trabalho.

Sobre as intencdes que os fizeram procurar a EJA e/ou 0 ensino noturno,
os alunos, sujeitos desta pesquisa, revelaram té-lo feito devido a varios motivos,
dentre eles, a necessidade de remog¢&o de outro turno (alguns alunos do turno
da noite vieram transferidos do turno da tarde, por terem ingressado no mercado
de trabalho ou por problemas com indisciplina). Outras explicagdes frequentes
foram: interesse em acelerar o término dos estudos e “recuperar o tempo
perdido”; idade avangada para estar no ensino regular; trabalhar ou fazer cursos

profissionalizantes durante o dia.
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Todos os alunos da turma considerada informaram que procuraram a EJA
com a intencao de, com a conclusao dos estudos, melhorar de vida e conseguir

empregos melhores's.

2.3 Procedimentos de coleta de dados: os percursos da
intervengao didatica

A pesquisa de cunho etnografico em educacao pressupde que os dados
sejam mediados pelo instrumento humano que € o pesquisador, enfatizando-se
0 processo natural em que ocorrem as aulas. Isso pode nos dar respaldo para
refletir sobre novas formas de entendimento da realidade, em especifico, quando
se fala em ensino da leitura baseada nas praticas de letramento dos educandos
jovens e adultos.

Neste contexto, a escolha da perspectiva metodologica baseada na
etnografia e na pesquisa-acao foi feita em consonancia com 0 nosso interesse
de, ao final deste estudo, trazer encaminhamentos que promovam a reflexédo
sobre a aproximacdo entre teoria e pratica pedagdgicas. Para tanto, foram
realizados processos de reflexdo e ensino-aprendizagem da leitura junto a turma
envolvida, os quais chamamos de intervencao didatica.

No anseio de contemplar os diversos aspectos que constituem a esséncia
da questdo investigativa, uma vez que esta n&o se mostra vinculada a um unico
aspecto passivel de padronizacdo e experimento, interessa-nos, sobremaneira,
as particularidades sobre o ensino de leitura. Tais particularidades ser&o
identificadas a partir da “imersdo” da professora-pesquisadora no ambito do
universo investigado, bem como a partir das experiéncias e reflexdes sobre a
leitura que os sujeitos informantes conseguem externar através de suas agdes e
opinides. Esses fatores configuram-se em subsidios imprescindiveis a realizag&o
de uma analise pertinente dos dados que foram gerados neste estudo.

Para tanto, concentramos as agOes de coleta de dados na observagao

participante de uma intervencéo didatica junto a alunos da 8?2 série do Ensino

13 As informacdes a respeito do perfil social e escolar dos alunos apresentadas neste item foram
coletadas a partir de Questionario 1. (Vide anexo 1)
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Fundamental da EJA, ao longo de um semestre letivo. Esta intervenc&o didatica
foi dividida em duas fases, uma de problematizacdo acerca das praticas de
leitura dos aprendizes (fase anterior ao planejamento de uma sequéncia
didatica) e outra que corresponde a operacionalizagdo de uma sequéncia
didatica propriamente dita.

Tanto na primeira, quanto na segunda fase da intervencéo, agimos de
modo que nossa atuacdo fosse de cooperagdo com O0s participantes
representativos da situagcéo e do problema (alunos e professora-pesquisadora),
0s quais desempenharam um papel ativo durante todo o processo.

As acbGes empreendidas na intervencao em questao serao objeto de
relato e descricao nos subitens a seguir, a fim de que possamos compreender a
trajetoria dos eventos de ensino realizados, suas intencbes e encadeamento
temporal, planejados a partir dos questionamentos norteadores desta pesquisa.

Desta intervencéo didatica, nas duas fases supracitadas, emanaram os
elementos que constituem o nosso corpus, a saber: planos de aula, registros de
aula, anotagbes decorrentes da observacdo direta e respostas aos

questionarios.

2.3.1 12 fase da intervencado didatica: problematizagao

sobre a importancia da leitura

Esta primeira fase da intervengdo correspondeu ao que Dewey (1956
apud AMARAL, 2000), ao discorrer sobre a elaboracéo de projetos didaticos,
preconizou como sendo a fase de “problematizacdo”. momento gerador do
projeto, quando surge a grande quest&do ou as questdes que serdo trabalhadas
pelo grupo. Para o autor, as questdes deverdo ser bastante significativas e,
sempre que possivel, ligar-se as experiéncias prévias dos alunos.

Nessa perspectiva, inicialmente, realizamos o0s primeiros contatos com os
alunos participes da pesquisa, momento que coincidiu com o inicio do ano letivo.
Desse modo, as primeiras aulas foram destinadas a interac&o entre a professora-
pesquisadora e os seus alunos, momento em que, dentre outras informacgoes,

esclareceu-se aos alunos sobre a ocorréncia da pesquisa, seus objetivos e o
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papel que todos deveriamos realizar para que os objetivos tragados fossem
atingidos.

Ao discorrermos sobre o fato de que a pesquisa voltava-se para o
desenvolvimento das praticas de leitura dos alunos, muitos revelaram
curiosidade em saber o que exatamente estudariamos e como isso iria repercutir
na sua formacao. — Professora, para que vamos precisar ler melhor? —,
interrogaram alguns alunos. Esta questdo foi utilizada como pretexto para
inserirmos as discussdes desta fase que objetivava justamente abordar o tema
da importancia da leitura no mundo contemporéneo e, ao mesmo tempo, fazer
os alunos refletirem sobre a concepcdo e vivéncias de leitura que tinham
acumulado ao longo das suas vidas.

Neste interim, as primeiras 12 (doze) aulas’4, em que ocorreram as agdes
desta primeira fase, tiveram o objetivo de promover a reflexdao acerca da
importancia e valorizagdo da leitura na sociedade e coletar informacgdes que nos
possibilitassem tracar o perfil das praticas letradas dos nossos alunos e suas
representacdes acerca da leitura. Cumpre mencionar que tais acdes foram
planejadas em consonancia com os dois primeiros objetivos delineados para
este estudo'.

Para facilitar a visualizagao do planejamento dos nossos encontros dessa
fase, elaboramos a tabela a seguir, que traz um esquema do que foi vivenciado
junto aos alunos ao longo de pouco mais de um més (duas aulas por semana),

seguido do relato circunstancial da sua ocorréncia:

Aulas | Tema das aulas Metodologia

1e2 Introducdo: A importancia da leitura Exibicdo e debate acerca do
documentario “Caminhos para ler
o mundo” (TV Escola)'®

3e4d A importancia da leitura Leitura e debate acerca do texto
“A importancia da leitura no
mundo  contemporaneo”, de
Roberto C. Dauto.

Realizacdo de atividade escrita
de interpretacéo.

14 Os planos de aula da 1? fase da intervencdo encontram-se em anexo (Vide anexo 2).

15 (Vide Introducéo, p.17)

16 Os textos, videos e audios utilizados na intervencéo didatica e suas respectivas referéncias
estdo dispostas logo ap6s os planos de aula anexados (Vide anexo 2).
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5e6 Concepcdes e vivéncias de leitura Discussao inicial e
preenchimento dos questionarios
1 e 2 pelos alunos.

7e8 Concepgdes e vivéncias de leitura Debate acerca das informagdes
fornecidas nos questionarios
preenchidos pelos alunos.

9e 10 | Tematicas contemporaneas relevantes | Debate acerca dos temas
importantes na atualidade e para
o cotidiano dos alunos.
Preenchimento de ficha de

sugestdes.

11 e 12 | Tematica escolhida: Trabalho Apresentagao, pelos alunos, de
textos acerca da tematica
escolhida

Leitura e analise do Livro Didatico
(Capitulo 1, intitulado “O trabalho
nosso de cada dia”)

Nestas aulas da primeira fase da intervengdo, o objetivo geral foi o de
provocar as reflexdes iniciais dos alunos sobre o ato de ler e suas implicacdes
para a sua vida em sociedade. Dessa forma, achamos interessante iniciar as
aulas com a exibicdo de um documentario, intitulado “Caminhos para ler o
mundo”, produzido pela TV escola. Tal video apresentava entrevistas,
reportagens, relatos de experiéncias de pessoas comuns mostrando a relagéo
que tinham com o universo da leitura. A mensagem central do texto era a de que,
independente da sua classe social ou profiss&o, todos precisam desenvolver o
gosto pela leitura e ler de forma critica. Apds a exibicdo do video, procedemos a
um debate em que os alunos narraram suas experiéncias de leitura e o papel
que esta representava em suas vidas.

As duas aulas seguintes deram continuidade as reflexdes iniciadas e
enfocaram a leitura do texto de opinido intitulado “A importancia da leitura no
mundo contemporaneo”, de Roberto C. Dauto. Apds um breve debate, os alunos
responderam por escrito a questées de uma atividade de interpretacédo que
abordou as ideias centrais do texto, diversidade de géneros textuais/discursivos
existentes para a leitura, desenvolvimento do gosto pela leitura a partir do nucleo
familiar e sobre a cultura da leitura na rotina dos alunos.

Nas aulas 5 e 6 desta fase, aplicamos, junto aos alunos da turma

envolvida, os questionarios 1'7 e 2'8. O questionario 2 contemplou as questdes

7 (Vide anexo 1)
8 (Vide anexo 3).
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levantadas nos debates e cujas respostas nos permitiram tragar um perfil das
praticas de letramento por eles vivenciadas, revelando suas preferéncias e
anseios em termos de leitura, as quais demonstram a sua constituicao enquanto
sujeitos leitores. Tal questionario foi respondido pelos alunos com a mediagéo
da professora-pesquisadora.

Com o desenvolvimento das aulas, surgiu a necessidade de
oportunizarmos aos alunos 0 acesso as respostas geradas nesse questionario,
as quais foram sistematizadas quali-quantitativamente e exibidas aos alunos
para que estes pudessem perceber, de modo mais consciente e critico, a
realidade de que faziam parte. Nestas aulas (7 € 8 do quadro acima), os alunos
demonstraram surpresa e entusiasmo ao analisarem as informagdes obtidas.

Ainda nesta primeira fase, realizamos mais quatro aulas em que o objetivo
era suscitar dos alunos sugestdes de tematicas relevantes que poderiam ser alvo
de leituras significativas para as aulas que iriam compor a segunda fase da
intervencao. Houve, entao, o debate acerca de temas importantes na atualidade
e para o cotidiano dos alunos, seguido do preenchimento de fichas de sugestbes
que foram entregues a professora.

Foram sugeridos pelos alunos temas como: falta de agua, privacidade nas
redes sociais, liberdade de religiao, homofobia, crise econdmica brasileira,
violéncia urbana, realidade de trabalho no Brasil, dentre outros. Desses
momentos, surgiu a decisdo de enfocar a tematica Trabalho como a que mais
provocaria interesse dos alunos e, pela sua abrangéncia, daria a possibilidade
de a relacionarmos a outros subtemas.

Oportunamente, este tema coincidiu com a tematica da primeira unidade
do Livro Didatico (LD) enviado pelo Ministério da Educacgdo / PNLD-EJA'® para
uso da 8?2 série, que intitulava-se “O trabalho nosso de cada dia”. Tal fato
viabilizou ainda mais 0 nosso planejamento, pois pudemos lan¢ar mao do que o

LD nos oferecia para o trabalho com os alunos. Isso aproximou mais ainda a

19 AOKI, Virginia. (Editora responsavel). EJA MODERNA. S&o Paulo: Moderna, Vol. Unico. 12
ed., 2013. (Obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna).
Configura-se como volume Unico - coletanea e textos didaticos para todas as matérias da série
(ano). Apesar de fazer parte do PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico, que prevé a selecédo
dos livros didaticos pelos professores da unidade de ensino, esta obra foi distribuida na escola,
sem que tivesse havido selegao prévia dos professores.
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nossa intervenc&o do que acontece na nossa realidade de professores, ou seja,
a tornou mais legitima.

Encerrando esta fase inicial, na penultima aula da sequéncia, os alunos
responderam a uma enquete acerca de quais seriam 0s suportes e 0s géneros
textuais/discursivos que eles consideravam mais adequados para a busca de
informacdes acerca do tema escolhido. Depois de comentar as op¢des que
assinalaram, foram instruidos a trazer para a sala de aula, no proximo encontro,
textos diversos, impressos ou digitais, que versassem sobre o tema Trabalho.

A ultima aula, configurou-se, portanto, na apresentacao de textos trazidos
pelos alunos, dos quais escolheriamos dois para compor a primeira atividade da
sequéncia de aulas da sequéncia didatica vivenciada na segunda fase da
intervencdo. Nesta ocasido, os alunos e a professora também procederam a
observagao do LD, analisando a unidade que tratava do tema Trabalho, com o

qual iriamos nos envolver nas proximas aulas.

2.3.2 2% fase da intervencao didatica: operacionalizagao da

sequéncia didatica para o ensino da leitura

A segunda fase de intervencao foi pensada para ser um projeto de ensino
de médio prazo (16 aulas), organizado em uma sequéncia didatica norteada por
um tema gerador?®®. Com esta estratégia metodologica buscamos aproximar as
situacdes de leitura na escola de outras situacbes de leitura de géneros
textuais/discursivos diversos que o aluno poderia empreender acerca de um
determinado tema em outros contextos.

Sendo assim, no planejamento desta segunda fase, fomos orientados
pela ideia de projeto de trabalho apresentada por Hernandez e Ventura (1998.
p. 52), quando afirmam que

os projetos de trabalho contribuem para uma ressignificacéo dos
espacos de aprendizagem de tal forma que eles se voltem para
a formacdo de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e
participantes.

20 A nocao de tema gerador aqui relaciona-se aos temas que emergem das situacbes de
aprendizagem e de vida dos aprendizes e que precisam ser ndo so apreendidos, mas refletidos,
para que ocorra a tomada de consciéncia do individuo sobre eles, podendo assumir carater mais
universal, ou temas mais peculiares, denominados de situacdes-limite (Freire, 2009).
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Assim, entendemos aqui como “projeto” um conjunto de acgdes, uma
metodologia de trabalho educacional que tem por objetivo organizar a
construgao dos conhecimentos em torno de metas previamente definidas, de
forma coletiva, entre alunos e professores.

Ja o que chamamos aqui de sequéncia didatica relaciona-se a uma nogéo
mais ampla do termo que se refere a uma sequéncia de “atividades progressivas,
planificadas, dirigidas por um tema, um objetivo geral ou por uma producio”
(Masseron (1996, apud Machado, 2000, p. 07)).Tal concepgao inspira-se nos
estudos produzidos pelo grupo de Genebra, sobretudo os postulados por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) e Dolz e Pasquier (1996), embora nao tenhamos
a intencao de seguir na integra o roteiro proposto por estes estudiosos que
enfocam a producdo de texto como culminancia do projeto.

Como o nosso enfoque € o ensino da leitura, a “producdo” que aqui se
propbe €& o evento de leitura propriamente dito. Nesse caso, fizemos uma
adaptacao do modelo de sequéncia didatica, reformatando-o ao trabalho com
um tema gerador para o ensino da leitura em que utilizamos multiplos géneros
textuais/discursivos.

Esta escolha metodologica se justifica pelo fato de a pratica de
organizacao de ensino em sequéncias didaticas garantir a execucao de uma
série de atividades e exercicios. Esses Ultimos seguem uma ordem gradual,
buscando envolver progressivamente os alunos nas praticas de leitura propostas
a ponto de provocar mudancgas referentes aos significados que os aprendizes
atribuem ao ato de ler.

Esse momento de elaboracdo da segunda fase da intervengao
correspondeu ao que Dewey (1959, apud AMARAL, 2000) compreende como a
fase de “desenvolvimento” do projeto e as estratégias delineadas aqui sdo
consequéncia natural do primeiro momento.

Embora a fase anterior também tenha sido conduzida de modo a
promover a construgdo de conhecimentos pelos aprendizes, nela surgiu a
necessidade de se planejarem as estratégias mais adequadas para se atingirem
0s objetivos propostos, buscando as respostas para as questdes idealizadas
pelo grupo (Dewey, 1959 apud AMARAL, 2000).

Neste contexto, de posse das informacdes obtidas com os questionarios

respondidos e das observagdes feitas na realizagdo dos debates da primeira
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fase, idealizamos uma sequéncia didatica de aulas voltadas a leitura. Nela, as
aulas foram norteadas pelo tema gerador Trabalho, escolhido pelos alunos como
um dos temas que mais 0s interessariam na atualidade, conforme mencionamos
anteriormente.

A partir deste momento, buscamos abordar textos de géneros
textuais/discursivos diversos para que os alunos lessem, a fim de trazer a tona
a ideia de que as leituras do cotidiano sédo motivadas por eixos tematicos que
nos impelem a busca de varios géneros textuais/discursivos em diferentes
suportes. Nessas leituras, perceber as intencbes dos textos lidos, sua relagao
com o mundo, relaciona-los entre si e perceber suas intertextualidades eram
acdes que garantiriam a construgao da leitura critica no contexto de ensino-
aprendizagem em que estavamos inseridos.

Também nesta fase, a participacdo plena dos alunos foi fundamental,
tanto para o planejamento, quanto para a execucdo das atividades. Essas
envolveram procedimentos colaborativos e interacionais relacionados aos dois
ultimos objetivos tragcados para este estudo: construgéo e vivéncia de um projeto
didatico para o ensino da leitura e analisar e discutir o desenvolvimento e
resultados desta experiéncia.

Vale salientar que o roteiro da sequéncia didatica planejada inicialmente
para o projeto de ensino da leitura sofreu, ao longo do desenvolvimento das
aulas, alteragdes necessarias a resolucdo de problemas que surgiam em torno
do processo ensino-aprendizagem:. questdes levantadas, tempo das aulas,
dificuldades dos alunos, dentre outros.

O quadro a seguir traz uma esquema das aulas?' realizadas na segunda
fase da intervencédo - a sequéncia didatica propriamente dita - Em seguida,

relataremos em que circunstancias estas aulas ocorreram:

Aulas | Titulo do texto / Género textual Metodologia

1e2 “A importancia do trabalho” / Texto de | Debate e leitura do texto de
opinido opinido impresso??.
“Brincando de Governo” (Mafalda)/ | Leitura da tirinha de Quino
Tirinha (digitalizada e impressa)

21 A plano da 22 fase da intervencao didatica e os planos das aulas que a compdem encontram-
se em anexo. (Vide anexos 4 e 5)

22 Os textos utilizados na sequéncia didatica e suas respectivas referéncias estdo dispostas logo
apos os planos de aula anexados. (Vide anexo 5)
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Atividade escrita de
interpretacao.
3e4d Por que a empregada sumiu? /| Debate e leitura do texto.
Reportagem Atividade escrita de
interpretacéo. (LD)

5e6 “Brasil aprova, enfim, a segunda | Atividade oral coletiva de
abolicdo” / Manchete de jornal interpretagao e debate. (LD)
“Empregadas domeésticas pelo mundo | Debate e leitura dos textos.
nac tem nenhum direito trabalhista” / | Atividade escrita de
Infografico interpretacao.

7e8 “Trabalho informal para de cair’ /| Debate e leitura dos textos.
Reportagem Atividade escrita de
“Governo vai apertar fiscalizagao contra | interpretagéo.
trabalho informal”, de Alexandro Martello
/ Noticia

9e10 “Pais fecha 2.415 vagas de emprego em | Leitura dos textos.
fevereiro” / Noticia Debate.
“Eles roubaram e noés perdemos o | Atividade oral de interpretacéo
emprego” / Reportagem dos textos.

11 e 12 | (Textos das aulas 7,8,9 e 10) Debate e releitura dos textos.
Produ¢do de esquema de
leituras.

13 e 14 | “Trabalhador” / Letra de musica Exibi¢cao do clipe da musica
Leitura da letra da musica,
Debate e atividade escrita de
interpretacao.

15 e 16 | Atividade escrita de reflexao | Debate

(Questionario 3) Preenchimento de questionario.

As aulas destinadas especificamente a este projeto de ensino de leitura
ocorriam as quartas-feiras, dia em que a turma tinha duas aulas continuas da
disciplina Lingua Portuguesa. Os temas e textos abordados bem como as
atividades realizadas tinham relagao de confinuum com as demais aulas da
disciplina, realizadas durante a semana (ao todo, havia seis aulas semanais), as
quais eram direcionadas, em especifico, a producdo textual e a analise
linguistica. A estas ultimas aulas ndo nos remeteremos aqui por n&o fazerem
parte do escopo da pesquisa.

Conforme mencionamos, nas duas primeiras aulas da sequéncia
apresentada sumariamente no ultimo quadro, resolvemos trabalhar com a leitura
de dois textos escolhidos dentre os que foram propostos pelos alunos no ultimo
encontro da primeira fase de intervencdo. Um deles era um texto de opinido
intitulado “A importancia do trabalho”, de autoria ndo revelada. Este texto foi

trazido a sala de aula por uma das alunas, que 0 encontrou em um blog da
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internet apds fazer uma pesquisa em site de buscas sobre o tema em questéo,
como solicitado pela professora?s.

Nessas aulas, como forma de motivacao, apos termos discutido sobre a
profissdo exercida pelos alunos, informamos que o texto a ser lido havia sido
trazido por uma das alunas para a sala. Alem disso, como procedemos antes da
leitura de todos os textos da sequéncia, fizemos questionamentos orais para que
os alunos formulassem hipéteses sobre o conteudo tematico e o género textual.
Discutimos sobre o suporte, periodo de publicacdo e autoria, tentando delinear
as possibilidades de sentido para o texto e quais 0s nossos objetivos para a sua
leitura.

De uma linguagem bastante acessivel, esse texto de opiniao foi bem
aceito pelos alunos que logo identificaram ideias do senso comum no que se
refere a importancia do trabalho para o desenvolvimento da autoestima e
inserc&o social do cidaddo. O debate foi breve, porém, interativo.

Outro texto abordado neste primeiro momento foi a tirinha “Brincando de
Governo” (Mafalda), de Quino, a qual foi compartilhada entre alunos e professora
por intermédio de um aplicativo das redes sociais, o0 whatsapp?¢. O aluno que
trouxe este texto para a discussao lembrou-se que o tinha arquivado em seu
celular e, como ele tratava do tema Trabalho na constru¢ao da ironia, resolveu
indica-lo.

Como ja era de se esperar, este momento foi bastante interativo pois
envolveu os alunos em uma situacéo que € muito natural no cotidiano da maioria
deles, principalmente entre os mais jovens. Enviar textos, musicas, imagens e
videos via whatsapp € algo muito natural. O inusitado foi isto acontecer em meio
a uma aula, como recurso didatico. Este veiculo colaborou como um estimulo a
mais para o envolvimento dos alunos com a leitura da tirinha que, em tempo de
crise politica e econbémica no Brasil, fazia uma satira ao trabalho dos

governantes, insinuando que estes “ndo fazem nada”. Apds a leitura e debate do

2 Dos textos utilizados nestas aulas, aqueles que foram encontrados na internet ndo foram
acessados pelos alunos neste suporte pois o laboratério de informatica da escola estava
desativado no periodo da intervencéao didatica. Neste caso, restou a professora trazer os textos
impressos e indicar que os alunos que pudessem também poderiam acessar em seus aparelhos
pessoais (celulares, tablets, smathphones, computadores, notebooks, etc.) utilizando provedores
particulares.

24 Software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto instantaneamente,
além de videos, fotos e audios através de uma conex&o a internet.
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texto, os alunos responderam a uma atividade escrita de interpretacéo elaborada
previamente pela professora, a qual abordava aspectos de ordem tematica e
relacionava os textos entre si, de modo a promover o envolvimento inicial dos
alunos na tematica Trabalho e suas relagdes com a sociedade em que vivemos.

Nas aulas seguintes, o objeto de leitura utilizado, disponivel no LD da
turma, foi o texto intitulado “Por que a empregada sumiu?’, uma reportagem de
Marcos Coronato e Marcelo Moura, que aborda as transformacgdes que estao
ocorrendo na sociedade com relagdo as novas formas de emprego domestico e
caréncia de profissionais nesta area. Esta reportagem foi publicada
originalmente no ano de 2012, na “Revista Epoca’. Trazia em si trechos de
depoimentos de pessoas comuns e especialistas sobre 0 assunto, assim como
graficos sobre as mudancas das classes sociais € um mini glossario com termos
de vocabulario mais raro que foi empregado em sua construcéo (este ultimo,
acreditamos ter sido inserido pelos autores do LD).

Antes da leitura do texto, a professora pediu que os alunos levantassem
hipéteses acerca de um possivel tema central abordado. Estas inferéncias
deveriam ser feitas a partir da analise do titulo e das referéncias do texto,
observando-se o duplo sentido, o suporte e o ano de publicacdo,
respectivamente.

Neste momento, alguns alunos expressaram-se afirmando que achavam
que o texto falava sobre a extingdo do trabalho da doméstica mesmo, outros
afirmaram que ndo tinham ideia sobre 0 que o texto iria tratar. Saliente-se aqui
que houve uma certa relutancia dos alunos a realizacdo desta leitura por
considerarem o texto “grande demais”: “- Oxe, professora, a gente vai ter que ler
isso tudim”, afirmou um dos alunos. Fomos vencendo essa relutancia com a
leitura dos primeiros paragrafos em voz alta seguidos de alguns comentarios que
buscavam relacionar o que estava sendo lido as experiéncias de vida dos alunos.
Na turma pesquisada, como havia muitas alunas que trabalhavam como
empregadas domésticas ou que tinham méaes ou irmas que trabalhavam neste
oficio, isso também serviu de motivagdo para a leitura em torno desta tematica.

Todo o texto foi lido em voz alta com alguns momentos de pausa para o
debate. Na sequéncia, os alunos realizaram uma atividade escrita do préprio LD
composta por sete questdes. Algumas delas enfocavam conhecimentos prévios

a leitura e o estudo do vocabulario e outras estavam relacionadas ao plano do
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conteudo do texto, evocando as experiéncias de vida dos aprendizes. Também
foi solicitado que 0s aluno expusessem a opiniao acerca das transformacgdes que
o trabalho doméstico vem passando nos ultimos anos no Brasil.

Continuando a discusséo sobre a tematica Trabalho, estreitamos a
abordagem ao universo do trabalho domeéstico. Como este subtema teve boa
aceitacao dos alunos, utilizamos, nas aulas 5 e 6 da sequéncia, os textos “Brasil
aprova, enfim, a segunda abolicdo” (uma manchete de jornal Correio Braziliense,
de marco de 2013), trazida no LD, e o infografico “Empregadas domeésticas pelo
mundo ndo tem nenhum direito trabalhista” (publicado no site “Brasil de Fato”,
também em 2013).

Nestas aulas, o objetivo era fazer leituras que dessem margem a
discussdo sobre os direitos trabalhistas dos empregados domeésticos. Esse
assunto tem sido polémico, principalmente nos ultimos cinco anos no Brasil,
envolvendo aprovagao de leis, pagamento de impostos e ajuste de salarios.
Assim, procedemos a leitura dos textos junto aos alunos, leitura essa sempre
mediada pelos debates que possibilitaram a revelacido de muitas duvidas sobre
o tema.

As duvidas que emergiram desse momento motivaram a busca de outras
leituras pelos proprios alunos. Eles afirmaram ter interesse em saber mais sobre
0 assunto e os debates foram desencadeados nos grupos que os alunos
formaram a partir da proposta da atividade do LD. De acordo com essa atividade,
devia-se conversar sobre a manchete de jornal supracitada, refletindo sobre o
seu contexto de producdo e sobre a relagcdo com o contexto histdrico da
escraviddo no Brasil. Igualdade de direitos aos trabalhadores domésticos
também foi uma questdo relevante retomada pelos grupos.

Na sequéncia desse encontro, os alunos realizaram, ainda em grupos, as
atividades escritas de interpretacdo propostas pela professora a respeito do
infografico lido, com o objetivo de relacionar a interpretacéo que se fez do texto
a realidade vivenciada hoje em dia no nosso pais.

Para as aulas seguintes (7 e 8 da sequéncia), escolnemos mais dois
textos jornalisticos que abordavam a questéo do trabalho informal, sempre com
0 cuidado de dar continuidade tematica aos textos lidos ao longo da sequéncia
didatica. Assim, foi lida a noticia “Trabalho informal para de cair’, de Fernanda

Nunes, publicada em 2012 e trazida pelo LD, e o trecho da reportagem intitulada
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“‘Governo vai apertar fiscalizagdo contra trabalho informal”’, de Alexandro
Martello, publicada em 2015%°.

Como os textos tratavam do subtema “trabalho informal’, achamos
oportuno que a aula iniciasse com uma discussdo sobre o significado desta
expressao para os alunos. Depois que 0s alunos expuseram o que sabiam sobre
a tematica, a trouxemos a definicdo do que seria o trabalho informal abordado
nos textos a serem lidos. Logo apds este momento de interagéo, realizamos a
leitura da reportagem acima referida, a qual foi publicada no jornal Estado de
S&o Paulo e trazida pelo LD na unidade sobre o Trabalho. Seu tema central foi
o fato de n&o ter havido queda no numero de trabalhadores informais, fato que
vinha ocorrendo ano a ano, desde 2001, no Brasil. Com a leitura deste texto os
alunos refletiram sobre que tipo de trabalhador, o formal ou o informal, eles
representavam enquanto profissionais. Parte deles afirmou trabalhar em
empresas com carteira assinada e outros demonstraram ser “autébnomos” ou
ainda nao terem a carteira assinada pelos patroes. Nesta aula, limitamo-nos a
leitura e debate do texto, alijando as questdes de interpretagcao escrita propostas
pelo LD por considerar que elas, naquela ocasido, ndo atendiam aos nossos
propositos.

Em seguida, foi feita a leitura do trecho da noticia, a qual, além de versar
sobre 0 mesmo tema da reportagem anterior, apresentava agdes atuais do
Ministério do Trabalho no combate ao problema da informalidade. Nesta
oportunidade, engendrou-se uma discussao acerca da diferenca entre “trabalho
informal” e “situacdo irregular’, no¢gdes as quais 0s alunos nao conseguiam
diferenciar inicialmente. Apds a discussdo em sala, um aluno, que ja trabalhou
de vendedor ambulante, narrou e analisou sua experiéncia para a turma,
refletindo sobre o fato de que nem todo trabalho informal é uma situagéo
irregular. Estas aulas culminaram com a realizacdo de uma atividade de
interpretacéo escrita sobre o ultimo texto lido (o trecho da noticia).

Nas préximas duas aulas (9 e 10 da sequéncia) que deram continuidade
a nossa sequéncia, foi a vez de lermos os dois ultimos textos jornalisticos
selecionados, quais sejam: a noticia “Pais fecha 2.415 vagas de emprego em

fevereiro’, e a reportagem “Eles roubaram e nds perdemos o emprego”’, ambas

25 Este texto foi adaptado (reduzido) devido ao tempo da aula.
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veiculadas no portal da revista “Epoca Negécios”, no inicio de 2015. Com a
atencéo voltada para a tematica do desemprego, estes textos foram lidos com
avidez pelos alunos que demonstraram interesse e preocupacdo com esta
tematica nos dias de hoje, quando vivemos uma crise econémica nacional.

Para estes textos, que foram introduzidos com um breve comentario da
professora, reservamos o ato de leitura individual apds o qual os alunos teriam
que externar para o grupo qual a sua opiniao sobre a realidade de desemprego
no Brasil. Os alunos puderam apresentar alguns trechos lidos escolhidos como
mais significativos. Assim, procedemos a uma atividade oral de interpretacao dos
textos orientada pela professora.

Nas duas aulas seguintes (11 e 12 da sequéncia didatica), realizamos, na
sala, uma atividade em grupos (4 alunos por grupo), em que 0s alunos iriam
montar um esquema com as principais informacdes dos ultimos textos lidos,
relacionando-os entre si como forma de retomar as leituras e ressignifica-las. No
final destas aulas, os alunos apresentaram o esquema por escrito a professora
que os socializou para o restante da turma. Nesse momento, salientamos a
importdncia da construcdo da leitura critica que promove a interagdo na
interpretac&o de varios textos lidos sobre 0 mesmo tema.

Na penultima aula da sequéncia didatica, optamos por trazer a letra da
musica “Trabalhador”, de Seu Jorge, que foi sugerida por um dos alunos como
uma abordagem realista da vida do trabalhador no Brasil. Desse modo, exibimos
o clipe da musica e depois fizemos uma leitura detalhada da sua letra. Seguiu-
se um debate, que culminou em uma atividade escrita de interpretagdo. Tal
atividade deu énfase a analise da critica social presente na letra da musica e sua
relagcdo com o cotidiano dos alunos.

Para encerrar esta sequéncia didatica de ensino da leitura e, portanto, a
2% e ultima fase da nossa interven¢édo didatica, consideramos pertinente que 0s
alunos respondessem a mais um questionario?. Desta vez, o instrumento gerou
reflexdes acerca dos eventos de leitura dos quais os discentes participaram nas
ultimas 14 aulas, sobre a abordagem do tema gerador Trabalho e dos géneros
textuais/discursivos lidos. Para tanto, idealizamos um conjunto de questdes que

incitaram a reflexdo sobre os dez textos lidos e discutidos em sala de aula ao

26 Questionario 3 - (Vide anexo 6).
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longo da sequéncia no semestre, listando-os e propondo oito perguntas que
orientavam esta reflexdo consciente acerca de suas proéprias praticas enquanto
aprendizes e, sobretudo, leitores. A atividade foi respondida individualmente
pelos alunos que nao demonstraram maiores complicacbes em realiza-la,
principalmente aqueles que participaram ativamente das experiéncias de leitura

empreendidas nesta fase.

Faz-se necessario, entretanto, registrar diversos obstaculos que surgiram
para a realizacdo das 28 aulas destinadas a intervencao didatica relatadas nos
subitens anteriores e que serviram como contexto de geracéo de dados para a
analise desta pesquisa. O primeiro deles foi 0 atraso nas aulas do inicio do ano
letivo (ao inves de ter inicio em 9 de fevereiro, as aulas foram iniciadas em 9 de
marco de 2015). Outro problema encontrado foi a falta de gestor na escola, o
que promoveu um clima de instabilidade entre alunos e os professores. Estes
ultimos nao tinham a certeza de que turmas iriam assumir no inicio semestre
letivo (s6 soubemos que iriamos lecionar as turmas da 82 série em meados de
margo). Além disso, o desenvolver das aulas n&o contou com o apoio de uma
equipe técnico-educacional (supervisores, coordenadores, etc.), da qual a escola
nao dispde para o turno da noite.

O ultimo, e considerado por nés, 0 mais prejudicial dos obstaculos, foi a
ocorréncia da greve de professores e funcionarios que interrompeu as aulas no
més de abril e prejudicou a continuidade da primeira fase da intervencgao didatica
que ja estava em andamento. Ao final da greve, tivemos certa dificuldade em
retomar nossas aulas, pois o “ritmo” dos alunos ja ndo era mais 0 mesmo.

Estas intempéries que acometem o ensino publico, infelizmente, tém que
ser levadas em consideracdo quando se reflete sobre os resultados que
queremos € 0 que conseguimos atingir no processo de ensino-aprendizagem em
quaisquer area de conhecimento?’.

Portanto, apds esta trajetéria interventiva em duas fases, para atingir os
objetivos propostos nesta pesquisa, documentamos todos o0s registros
resultantes das experiéncias didaticas, os quais constituem o nosso corpus

(registros de aula, anotagbes resultantes da observacao direta e respostas aos

27 Sobre estes obstaculos, discorreremos um pouco mais, em ocasido do capitulo destinado a
analise dos dados.



82

questionarios), os quais foram organizados sistematicamente com vistas a

analise do corpus, descrita no item a seguir.

2.4 Procedimentos de analise de dados

Nossa abordagem dos dados resultantes da intervencao didatica seguiu
o0 paradigma qualitativo, em que, numa analise de cunho interpretativista,
buscamos verificar os significados das acbes e eventos de aprendizagem
compartilhados entre professora-pesquisadora e o0s alunos envolvidos,
expressos ora pela linguagem, ora pelas acoes desses sujeitos (ANDRE, 2004).

Assim, compartilhamos também da ideia de Bortoni-Ricardo (2008)
quando afirma que a sala de aula € um espaco privilegiado para a conduc¢ao da
pesquisa qualitativa que se constroi com base no interpretativismo.

Outra caracteristica importante da nossa pesquisa € o fato de que ela
buscou observar os dados do ponto de vista de quem estd no interior das
relacbes interacionais do cotidiano da escola, tentando alijar, sempre que
possivel, preconceitos tedricos e epistemoldgicos. Apesar disso, devemos

atentar para a reflexividade que permeia a pesquisa ja que

0 pesquisador nao € um relator passivo e sim um agente ativo
na constru¢gdo do mundo. Sua agéo investigativa tem influéncia
no objeto de investigagao e &, por sua vez, influenciada por este
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.59).

Desse modo, o professor-pesquisador, sendo parte do mundo social que
pesquisa, age sobre ele e é capaz de refletir sobre si mesmo e sobre as acdes
como objetos de pesquisa nesse mundo.

Também foi caracteristica de nossa analise a opcdo por examinar a
dindmica da sala de aula como um todo. Todos os aspectos tém, de certa forma,
relevancia para a analise do processo de orientacdo das leituras dos alunos
(aspectos sociais, pessoais, fisico-estruturais, politicos e econdmicos). Isso néo
significa dizer que estes aspectos s&o analisados estritamente, mas que
contribuem direta e/ou indiretamente para a interpretacdo dos dados e

construgao das conclusdes e encaminhamentos na pesquisa.
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No interior da nossa opgdo metodoldgica, pretendemos utilizar o método
de triangulacéo do corpus, o qual, segundo Cancado (1994, p. 54), corresponde
ao “uso de diferentes tipos de corpus, a partir da mesma situagcao alvo de
pesquisa, com diferentes métodos, e uma variedade de instrumentos de
pesquisa’.

Considerando as questdes e objetivos propostos no estudo e na intengéo
de criar um elo entre assercdes e a variedade de dados coletados, resolvemos

observar este corpus sob dois prismas:

I - Quanto ao perfil dos alunos da turma no que concerne as suas praticas de
letramento e as representacdes que eles tém sobre as suas praticas de leitura

dentro e fora da escola.

Il — Quanto aos efeitos da realizagdo de uma intervencgéo didatica de ensino de
leitura, baseada nas praticas letradas dos aprendizes, na intengdo de formar-se

0 sujeito leitor critico.

Desta maneira, procedemos a uma atividade de analise e interpretacéo
que relaciona os dados entre si a luz de uma fundamentacao teérica especifica
e segundo categorias de analise interpretativas elaboradas com base nas
contribuicées dos Estudos do Letramento e dos estudos sobre didatica da leitura
orientada pelo sociointeracionismo.

Muito embora os materiais didaticos utilizados na intervencéo e os dados
nela coletados tenham se constituido vastos, detivemo-nos, na analise, a
abordagem daqueles que dialogavam com os questionamentos levantados para

que atingissemos o0s objetivos da pesquisa.



84

CAPITULO 3 - RESULTADOS E DISCUSSAO: CONTEXTOS DE
REFLEXAO E APRENDIZAGEM DA LEITURA NO ENSINO
FUNDAMENTAL DA EJA

Neste capitulo, apresentamos as analises que consideramos ser
relevantes para responder as questdes formuladas no inicio da pesquisa e que
nortearam as nossas acgdes até o momento.

Nesse sentido, organizamos dois momentos distintos de abordagem dos
dados os quais vém apresentados em subtdpicos. O primeiro faz referéncia aos
dados coletados na 12 fase de intervencéo, descrita no capitulo anterior, e que
estao diretamente relacionados as informacgdes que d&o conta do perfil do aluno
leitor quanto as suas praticas de letramento e representacédo que tém da leitura.
Ja o segundo, por sua vez, abrange os dados coletados na 22 fase de
intervencdo, também descrita anteriormente, e que correspondem as
impressdes acerca da experiéncia de ensino de leitura propriamente dita, cujo

desenvolvimento e resultados sdo aqui alvo de estudo.

3.1. Perfil dos alunos jovens e adultos: suas praticas de

letramento e suas representagdes acerca do ato de ler

Neste tdpico, nos dedicaremos a descrever e analisar o perfil dos alunos
que compdem a turma pesquisada no que diz respeito a sua constituigao
enquanto sujeitos leitores, através do mapeamento de suas praticas de
letramento e das representacbes que estes alunos possuem acerca do ato de
ler.

Cumpre ressaltar que, independentemente de configurar-se como
resposta a um dos questionamentos apresentados nesta pesquisa, este
momento de mapeamento e reflexéo sobre o perfil dos alunos também constituiu
parte necessaria ao desenvolvimento das agbes empreendidas na 22 fase de
intervencdo didatica desse estudo, que correspondeu a realizagcdo de uma
sequéncia de aulas voltadas a leitura. Nesse sentido, compartilhamos com a
ideia de que, para atingir realmente o0 aluno, as praticas de ensino precisam levar

em consideragcao aquilo que eles apresentam de saberes prévios e perspectivas



85

diante do processo de ensino e aprendizagem. Para conhecer esse universo, o
professor, sempre um pesquisador, deve utilizar instrumentos adequados de
investigacao e basear-se nesses dados para o planejamento de sua pratica
didatica.

Em sintese, nossa atitude, além de investigativa, também se configurou
como atitude didatica, aproximando-se do que também podemos chamar de fase
de diagndéstico que precedeu a realizagdo de um projeto de intervenc¢do didatica.

Como voltamo-nos aqui para os dados gerados a partir das agbes da 12
fase de intervencao junto aos alunos, levamos em consideracao todo o processo
que envolveu, inclusive, o preenchimento dos questionarios 1 e 2, os quais foram
apresentados aos alunos em algumas das aulas desta fase.

Nas aulas que antecederam a aplicacdo do questionario, motivados pela
leitura de textos sobre a importancia do ato de ler no mundo contemporaneo, 0s
alunos revelaram reconhecer que ler € importante, mas confessaram que a
leitura n&o € uma pratica constante em suas vidas. Os discentes relacionam esse
fato desde afalta de tempo, ao pouco acesso aos livros ou até mesmo a preguica
ou sono que tém quando comegam a ler.

Nessa discussao inicial, ao serem indagados se havia livros, revistas ou
jornais em suas casas, os alunos revelaram respostas heterogéneas: alguns
afirmaram ter a Biblia e livros didaticos, outros ainda disseram n&o ter sequer um
exemplar escrito em sua residéncia. Nesta ocasido, tivemos ainda o relato de
uma das alunas (A1)%®, de 43 anos, que revelou so ter aprendido a ler aos 16
anos, fato este que, segundo ela, a fazia dar mais valor a leitura “do que esses
jovens ai tudim”, referindo-se aos colegas de classe.

As informagdes oriundas desse momento inicial serviram para confirmar
a assercao que levantamos acerca da heterogeneidade das representagcdes que
os alunos tém da leitura. llustram essa percep¢do algumas respostas
apresentadas a interpretacao escrita relativa ao texto lido sobre a importancia da
leitura, envolvendo o tema do gosto pela leitura a partir do nudcleo familiar e sobre
a cultura da leitura na rotina dos alunos:

“sem leitura vocé esta totalmente perdido” (As)
“a leitura na infancia € essencial para o futuro” (A2)
“ler fais bem e fais agente escrever melhor” (As)

28 Os alunos foram aqui identificados pela sigla An, equivalendo A a aluno, e n ao niimero que
atribuirmos ao mesmo na sistematizacédo dos dados.
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“Tudo em que fazemos precisamos de leitura” (Ao)

“O exemplo de casa serve de estimulo para que possamos
gostar da leitura” (As)

“Ninguém da minha familia 1€, mas mesmo assim gosto de
ler” (As)

‘Em minha rotina a leitura n&o aparece como costume
devido a pouco tempo que tenho” (As)

“Eu néo sou de estar lendo mas sei que ajuda cem porcento
na nossa aprendizagem e na inteligéncia (A12)

“A leitura me ajuda a ficar mais dentro das noticias e posso
me divertir lendo e ao mesmo tempo aprendo” (A1s)
“Agora eu quero ler mais” (As)

Com essas respostas dos alunos, confirmamos a ideia de que a
importancia da leitura é algo que esta presente em sua consciéncia. Esses, ao
longo da sua vida escolar ou fora dela, foram afetados por agbes de estimulo ao
ato de ler, reconhecendo nela a possibilidade de aprendizado. Outro aspecto
importante a ser observado é a necessidade que os alunos demonstram de
buscar a leitura, pois eles a veem como instrumento de acesso a educacao.

Nas aulas subsequentes, apresentamos aos alunos os questionarios 1 e
2, mencionados anteriormente, para que os preenchessem. O questionario 1
constituiam-se de 30 (trinta) questdes divididas em blocos que visavam obter
dos alunos seus dados pessoais, dados profissionais; dados histérico-
escolares?®. O questionario 2 contemplava as questdes voltadas as concepgdes
e vivéncias de leituras dos alunos, cujas respostas damos especial enfoque
neste topico, a partir da analise do que revelaram as respostas dos 25 alunos.

A maioria dos alunos investigados, nas respostas dadas ao questionario
2, concebe a leitura como um ato de aprendizagem, entendimento, uma “coisa
legal” que pode ser usada no dia a dia para resolver problemas do cotidiano ou
que também serve como passatempo. Nesse sentido, as respostas foram muito
variadas e revelaram a dificuldade que os alunos tiveram em definir este ato
complexo. Para a aluna Az, “leitura € uma troca de informagdes e com ela
adquirimos bastante conhecimentos”. Nesse enunciado, a aluna admite uma
visdo de leitura como ac¢do de busca de informacgdes e aprendizados.

Sobre o gosto pela leitura, metade dos alunos afirmou n&o gostar de ler

por Ihes faltar a paciéncia. Ja os que afirmaram gostar de ler, justificaram que a

28 Os dados desse questionario 1 serviram de base para a descricdo do tépico 2.2, do capitulo
metodolégico.
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leitura “€ boa para a mente e nos faz esquecer dos problemas” (A22). Dois dos
alunos responderam que s6 comecaram a gostar de ler quando “conheceram a
palavra de Deus” (As e Ag). Outros, entretanto, afirmaram gostar de ler, mas que
sao impedidos por ndo acharem ambiente adequado em suas casas para
realizarem a leitura; “Tento ler em casa, mas &€ muito barulho e ndo me
concentro” (Az23). Sendo assim, predominam nas respostas as justificativas para
a falta de realizagéo das leituras como algo rotineiro. A leitura € uma agéo que,
para ser realizada, encontra varios empecilhos na vida do jovem e do adulto.

Ao serem indagados sobre as suas primeiras experiéncias com a leitura,
a maioria nao respondeu e os que responderam confundiram o ato de ler com o
proprio processo de alfabetizagcdo, apresentando respostas fora do escopo
almejado®°. Uma das alunas (As), respondeu assim: “eu tive muito problema para
ler, porque eu nao assistia aulas e as professoras mim passava de seri, € porico
ainda tenho problema na leitora”. Tal depoimento revela uma reflexdo, por parte
da aluna, das “lacunas” que se dao no processo de aprendizagem ao longo da
vida, e que interferem na sua situacdo atual de desempenho na leitura. Outra
aluna (Az) afirma o seguinte: “quando comecei a ler foi tudo magico para mim,
porque comecei a entender mais as coisas” Em sua resposta, observa-se uma
representacao de cunho afetivo com relacéo a leitura e a sua influéncia nas
formas de conceber o mundo pelo sujeito.

Sobre a importancia do ato de ler, 90% dos alunos investigados
consideram ler uma atividade muito importante para o seu cotidiano escolar e
extraescolar. Mesmo aqueles que alegaram n&o gostar de ler afirmaram
reconhecer a importancia da escrita. “Tudo o que vocé for fazer vai precisar da
leitura”, afirmou A1e. Neste caso, podemos constatar a realidade contraditéria em
que os alunos reconhecem a importancia da leitura, embora revelem nao gostar
de ler ou nao ter a leitura como uma ag¢ao cotidiana.

A aluna A1o justificou a importancia da leitura da seguinte forma: “por

causa dos meus filhos que precisa de minha ajuda na escola’. Neste caso, a

30 Note-se que alguns alunos, no momento de preenchimento dos questionarios, demonstraram
grande dificuldade em refletir sobre suas proprias experiéncias com a leitura, além de associarem
as questdes propostas interpretacdes incoerentes aquilo que as perguntas suscitavam. Para
minimizar esta situac@o, a professora procedeu a retextualizacdo oral de alguns enunciados no
processo de mediagao.
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importancia de ler assume um aspecto funcional: ajuda-la a exercer uma fungao
materna, como a orientacao dos filnos nas tarefas escolares feitas em casa.

Vale salientar que, nas respostas apresentadas até aqui, ficou claro que
muitos alunos ndo conseguem associar as leituras do cotidiano as suas praticas
enquanto leitores e produtores de textos, ou seja, muitos deixaram de declarar
praticas de leitura que realizam pelo simples fato de ndo as considerarem
relevantes, de ndo as considerarem “leitura de fato”.

Confirma esta constatacdo o fato de que, ao serem questionados sobre a
frequéncia com que leem, dos 25 alunos considerados, apenas 11 consideraram
que liam diariamente e os demais afirmaram ler apenas uma vez por semana ou
por més. Isto significa que os alunos, apesar de passarem boa parte do seu dia
lendo mensagens emitidas em redes sociais, por exemplo, n&o consideraram
este “tipo” de leitura ao responder.

Nesse caso, ler para eles, equivale a ler livros, jornais e/ou revistas, com
o olhar voltado para o material impresso, sem conceber a leitura veiculada pelos
meios digitais como leitura legitima, vélida de ser considerada. Tal evidéncia
encontra respaldo n a teoria de Hamilton (2000) ao mencionar que ha os
letramentos” vernaculares” e os letramentos “locais”, em que se prestigiam o0s
primeiros em detrimento dos segundos.

A tendéncia revelada acima, a nosso ver, € decorrente de anos de uma
pratica de valorizagdo dos géneros textuais/discursivos candnicos (romances,
contos, crénicas, reportagens, noticias, poemas etc.) como objetos de leitura
consagrados. Estes sim representariam aquela que pode ser considerada como
“leitura” e que traz em si atributos em detrimento da desvalorizagéo de outras
tidas como inferiores. Os professores, geralmente, s&o os grandes responsaveis
por difundir esta crencga entre os alunos, a qual também encontra respaldo fora
das escolas, em ambientes culturais e religiosos, por exemplo.

Os alunos que afirmaram ler com mais frequéncia, associaram estas
leituras as realizadas nos espacos da escola, em casa e em templos religiosos,
conforme a resposta a seguir: “Como sou evangélico, praticamente todos os dias
leio a Biblia” (A1g)

Notadamente, pelos dados apresentados até o momento e confirmando
os dados revelados por diversas pesquisas acerca das praticas de letramentos

de alunos de escolas publicas, podemos considerar também a recorréncia dos
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eventos de letramento ensejados na instancia religiosa, o chamado letramento
religioso. Aqui, percebeu-se a mencéo recorrente dos alunos aos momentos de
leitura da Biblia ou de outros livros que dizem respeito a este universo.

Ao serem indagados sobre as habilidades requeridas para o exercicio da
profissédo’!, os alunos ndo mencionaram a leitura como uma habilidade
necessaria ao trabalho. A maioria ndo conseguiu citar os textos que precisavam
ler para exercer a profiss&o.

Esse tipo de atitude pode ser explicado da seguinte forma: dada a
naturalidade com que leem e escrevem, o0s alunos banalizam essas atividades.
Ou entéo, por ndo precisarem ler/escrever com frequéncia na execug¢ao de suas
tarefas no trabalho, n&o atribuirem importancia ao ato de ler nesses contextos.

Segundo nos aponta Abreu (2003), o fato de os alunos n&o conseguirem
reconhecer como legitimas as praticas de leitura de que participam no dia a dia
€ decorrente da delimitagcdo implicita de um certo conjunto de textos e de
determinados modos de ler como validos e o desprezo aos demais. Tal
delimitacéo esta presente numa espécie de “inconsciente coletivo”. Como ja
mencionamos, perpetua-se nos discursos escolares a crenga de que a leitura
valida € a de determinados textos privilegiados, abordados historicamente para
fins educativos e doutrinadores.

Confirmam este raciocinio o fato de alguns alunos terem mencionado a
Biblia, os romances e os best-sellers de auto-ajuda como os livros mais lidos por
eles, em ambientes variados. Foram mencionados também o Livro didatico,
Histérias em Quadrinhos e livros de poesia. Apenas um aluno mencionou as
mensagens da internet como um dos textos mais lidos. Apesar disso, pela
experiéncia de convivéncia direta com os alunos, sabemos que a maioria deles
interage diariamente nas redes sociais através da leitura de diversos géneros
textuais/discursivos que nelas circulam.

Por fim, € importante mencionar que a maioria dos alunos afirmou possuir
textos impressos em sua casa. Esses impressos sdo, em grande parte, livros
didaticos adquiridos através das escolas publicas que ja frequentaram. Além
disso, 65% dos alunos afirma que seus familiares n&o costumam ler, alegando a

falta de tempo.

31 A maioria dos alunos envolvidos nesta pesquisa trabalha durante o dia e estuda durante a
noite, conforme informado no Capitulo 3.
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Outros dados que nos interessam neste sentido, remetem ao fato de que
a maioria dos alunos (17, de 25) revelou que nao costuma ler sem que o
professor solicite e que nunca frequentou a biblioteca escolar. Tal informacao
NOoSs preocupa, pois revela que, apesar de a escola estar equipada com uma boa
biblioteca, em termos de estrutura e acervo, 0s alunos n&o a utilizam e isso se
justifica, em parte, pelo fato de os professores ndo incluirem nas suas acdes
pedagogicas atividades que estimulem o uso da biblioteca, que a valorizem: nem
mesmo 0s docentes demonstram interesse em utiliza-la.

Nesse cenario, temos a comprovacgado de que “dar acesso” ao livros nao
€ o suficiente para promover a leitura na escola. Se os alunos e professores n&o
incorporarem © ato de ler em si as suas praticas, valorizando-a para além do
discurso, ndo havera o desenvolvimento da cultura da leitura no interior da
escola, tampouco ela sera uma realidade fora dos muros escolares.

Retomemos aqui Foucambert (1994) quando defende a ideia de que
aprendizado da leitura s6 € garantido quando se desvela ao seu aprendiz o poder
de transformacao e mudanga que apenas o escrito possui, quando relacao com
0 escrito pode leva-lo a perceber o mundo de uma outra perspectiva, permitindo-
Ihe a teorizagao da experiéncia cotidiana e uma nova organizacg&o dos fatos.

Nesse sentido, a analise dos dados obtidos com os debates e com o
questionario 2 acerca das concepcdes e vivéncias de leitura, revelou que os
alunos, em sua maioria, subestima ou nao reconhece o rico universo de eventos
e praticas de letramento de que fazem parte, seja dentro e/ou fora da escola
(ambiente de trabalho, religido, associa¢des comunitarias e desportivas,
sindicatos, partidos politicos, etc.).

Além disso, as poucas praticas de leitura mencionadas correspondem ao
que postulamos em uma das assercdes apresentadas para este estudo quando
Afirmamos que o perfil dos alunos € extremamente heterogéneo quando se trata
de contextos de letramento em que estao inseridos fora da escola. Apesar dessa
heterogeneidade, os alunos apresentam experiéncias muito similares no tocante
ao letramento escolar, vislumbrando as praticas de leitura centradas nos textos
didaticos.

No que se refere ao sentido que os alunos atribuem ao ato de ler, a

expectativa de que os alunos considerassem as leituras que realizam ilegitimas
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e que esta ainda € uma pratica distante das suas rotinas, apesar de té-la como
importante, foi confirmada.

As respostas dos nossos alunos nos induzem a refletir sobre o fato de que
eles, caracterizando-se como pessoas jovens e adultas em processo de
escolarizagdo, convivem com situagdes e materiais de leitura os mais variados
em suas casas, na rua por onde andam, no trabalho, na igreja, nas atividades de
lazer. Esses materiais est&o relacionados as atividades nas quais se constroem
representacdes sobre 0 que € ler, como se |&, sobre ser ou tornar-se leitor, o que
pode ser lido e que tipos de materiais e textos sdo valorizados socialmente
(reconhecidos como legitimos de serem lidos).

Assim, se os alunos leitores aqui considerados interagem em distintos
mundos letrados, tomam parte de variadas comunidades que usam a escrita
para diferentes fins, esse rico universo de vivéncias configura-se como celeiro
para a promogao e ensejo de praticas de letramento mais amplas e de
crescimento e valorizacao cultural.

Como registramos no capitulo metodolégico deste estudo, apds a
aplicacdo dos questionarios 1 e 2, surgiu a necessidade de oportunizarmos aos
alunos um retorno acerca das respostas geradas, as quais foram sistematizadas
quali-quantitativamente e exibidas aos alunos para que estes pudessem
perceber, de modo mais consciente e critico, a realidade do grupo de que faziam
parte. Nesta ocasido, os alunos demonstraram surpresa e entusiasmo ao
analisarem as informagdes produzidas pelos questionarios. E a partir das
reflexdes suscitadas pela professora, foram conduzidos a perceber aquelas
situacdes de leitura para as quais nao haviam despertado em seus depoimentos.
Este momento de autoconhecimento serviu de estimulo e de construgdo de
novas representacdes acerca da leitura para além das que eles ja possuiam,
ampliando-as.

Outro instrumento que nos forneceu informagdes acerca das escolhas que
os alunos fazem quando postos em situacdes de leitura foi uma enquete
preenchida por eles, com a qual a professora simulou a necessidade de pesquisa
sobre o tema Trabalho. Nesta enquete, os alunos tiveram que dizer quais seriam
0s suportes e 0s géneros textuais que eles consideravam mais adequados para
a busca de informagdes acerca do tema escolhido. Depois de comentar as

op¢des que assinalaram, foram instruidos a trazer para a sala de aula, no
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préximo encontro, textos diversos, impressos ou digitais, que versassem sobre
o tema Trabalho.

Os alunos elegeram sites da internet e livros como 0s suportes que mais
seriam procurados por eles para as buscas de textos sobre o referido tema.
Noticias, artigos de opini&o e reportagens foram os géneros textuais mais
indicados por eles como principais veiculadores da tematica Trabalho.
Reconhecendo, portanto, os géneros do universo jornalistico como aqueles mais
passiveis de leitura em suas praticas de letramento, provavelmente pela
dinamicidade de sua circulacéo e de seu carater atual.

Em geral, a partir da discussao dos dados oriundos dessa primeira fase
de intervencao didatica, podemos afirmar que os jovens e adultos da EJA
carecem de maior envolvimento consciente acerca das representacdes sobre as
praticas de leitura socialmente situadas de que fazem parte, de modo que estas
passem a “fazer sentido” em suas vidas e a lhes proporcionar oportunidades de
crescimento intelectual e, por consequéncia, insercao social, dada a sua

diversidade e heterogeneidade.

3.2. Aleitura do mundo: efeitos da realizagao de uma experiéncia
didatica para o ensino de leitura junto a alunos do ensino
fundamental da EJA

Uma vez que delineamos e discutimos no tépico anterior o perfil das
praticas de letramento de que os alunos envolvidos nesta pesquisa fazem parte,
bem como as suas representagdes acerca do ato de ler e da sua importancia no
cotidiano, nesse tdpico, iremos dar enfoque a analise dos efeitos da realizagao
de uma sequéncia didatica de ensino da leitura que teve como principal objetivo
valorizar as praticas de letramento desses sujeitos e estimula-los a pratica da
leitura de géneros textuais/discursivos diversos, acerca de um tema gerador
especifico.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que a turma de EJA
considerada constitui-se espaco de praticas de leitura que podem promover o
desenvolvimento do leitor critico e consciente, socialmente situado, engajado.

Além disso, consideramos que a capacidade de os aprendizes reconhecerem-
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se como sujeitos leitores criticos a partir das vivéncias de leitura proporcionadas
no ambiente escolar e respaldadas em esferas de letramento externas a escola
€ um dos principais resultados que o ensino da leitura deve buscar nos dias de
hoje.

Assim, podemos afirmar que a experiéncia de ensino da leitura em foco
caracterizou-se por abordar textos de géneros diversos para que os alunos
lessem, e percebessem que as leituras do cotidiano sdo motivadas por eixos
tematicos que nos impelem a busca de varios géneros em diferentes suportes,
para refletir sobre determinado tema. Com isso, o aluno pode perceber a relacédo
dos textos lidos com o mundo, relaciona-los entre si e compreender suas
intertextualidades. Essas s&o agdes que contribuem para garantir a constru¢ao
da leitura critica no contexto de ensino-aprendizagem e favorecem a mudanca
de mentalidade acerca do ato de ler e suas implicagdes para a inser¢cdo social
do individuo.

Nessa perspectiva, nossa analise, dada a circunstancia do problema
identificado a priori, enfocou a discussdo da dimens&o sociodiscursiva do
processo de formagdo do leitor circunstanciadas pela experiéncia didatica em
questao.3?

Para tanto, dividimos a discussao em dois momentos: no primeiro deles,
refletimos sobre a idealizacdo e realizacdo da sequéncia didatica para a leitura,
abordando suas motivacdes e implicacdes didaticas; e, no segundo, discorremos
sobre como o0s alunos perceberam os efeitos da sua participacdo nestas aulas,

em termos de ressignificacado conceitual e pratica sobre o ato de ler.

32 Como nosso objetivo era o estimulo a leitura por parte dos alunos e a ampliacdo das
representacdes que os alunos tinham do ato de ler como pratica social, ndo abordamos, nesse
estudo, os aspectos cognitivos envolvidos na experiéncia de ensino da leitura considerada. Com
isso, a nossa intencao foi restringir o universo da analise, possibilitando o aprofundamento do
enfoque nas questdes sociodiscursivas.
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3.2.1 Planejamento e realizagao da sequéncia didatica para
o ensino de leitura: o trabalho com o tema gerador e os géneros

textuais/discursivos

No que se refere ao planejamento propriamente dito das aulas da
sequéncia didatica, essas foram pensadas, como ja mencionado, a partir das
informacgdes coletadas pela professora a respeito dos contextos de letramentos
dos alunos da turma e sua forma de pensar a leitura no cotidiano. Assim, o
interesse era abordar a leitura enquanto pratica social para que os alunos se
colocassem na condicao de leitores protagonistas desse processo.

Vale salientar que as aulas da sequéncia foram planejadas inicialmente
pela professora, mas, a cada aula que acontecia, redimensionavamos o
planejamento das aulas seguintes, a fim de adequar os objetivos de ensino as
contribuicdes e recepcao dos alunos a metodologia que ia sendo aplicada.

Partindo dessa perspectiva, podemos afirmar que, de um modo geral, as
acdes realizadas durante as 16 aulas da sequéncia didatica (descrita no item
2.3.2, do capitulo 3), tiveram boa receptividade dos alunos. Esses participaram
com bom nivel de assiduidade e interagiram com a abordagem metodolégica dos
textos.

Como o objetivo era envolver os alunos como participes do processo de
ensino e aprendizagem, oportunizamos a eles a escolha do tema gerador, assim
como dos primeiros textos lidos nas aulas iniciais da sequéncia, estratégia
metodoldgica que conferiu maior identificacdo por parte dos alunos, que viram-
se como sujeitos realmente envolvidos na pratica de leitura desenvolvida (aulas
1e2%)

O tema gerador escolhido - Trabalho, foi considerado adequado aos
objetivos da sequéncia ja que os alunos envolvidos eram, em sua maioria,
trabalhadores em situagdes formais ou informais de emprego, ou ent&o estavam
temporariamente desempregados, em busca de insercdo no mercado de

trabalho. Nesse caso, ler sobre um tema que interessa e tem a ver com 0s seus

33 Estamos nos referindo as aulas correspondentes a numeracéo apresentada pelo quadro das
paginas 74 e 75 - Capitulo 3.
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anseios pessoais confere mais possibilidades ao processo de ensino em
conseguir mobilizar os alunos.

Dessa forma, um aspecto positivo do trabalho com esse tema, foi a
construcdo de uma progressao tematica com inclusdo de subtemas derivados
do tema gerador. Tal progressdo delineou uma trajetoria para a sequéncia
didatica que funcionava como um elo, unindo as aulas de leitura entre si e
estimulando os alunos a se engajarem a cada novo género textual/discursivo
apresentado e abordando o subtema que delas emanava. No diagrama a seguir,
procuramos esquematizar esta trajetdria tematica que ensejou a leitura de

diversos géneros textuais/ discursivos ao longo das aulas do semestre letivo.

Tema gerador:
Trabalho

Rotina do
trabalhador
brasileiro

Importancia do O trabalho dos O trabalho (In)formalidade

trabalho governantes domeéstico do trabalho

Direitos L
Desemprego

trabalhistas

Essa sequéncia tematica foi sendo construida ao longo dos encontros, a
partir das escolhas feitas pelos alunos e professora de textos que circulam na
sociedade e/ou que eram propostos pelo Livro Didatico, na unidade |. Tal pratica,
exigiu o monitoramento constante do dia a dia da sala de aula na realizagao do
que foi planejado e dos objetivos tragados.

Como no dia a dia da escola, o LD se constitui como um instrumento de
apoio para a execug¢ado de nossas aulas, ndo podemos deixa-lo de lado, dada a
sua importéncia politica e didatica no espaco escolar. Salientamos, entretanto,
que na utilizacédo do livro didatico, o concebemos como mais um recurso € néo
como um meio em si. Este material foi alvo de analise por parte da professora,
que alternou as atividades neles propostas com instrumentos e métodos

didaticos na intervencdo, sem a preocupacdo de seguir rigorosamente a
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sequéncia do LD, tampouco trabalhar a integra de suas unidades. Isso implica
dizer que o Livro Didatico foi um elemento importante para o desenvolvimento
da sequéncia didatica de ensino de leitura, tendo sido explorado sempre que
necessario.

Analisando a abordagem feita do Livro Didatico da turma, podemos
afirmar que usa-lo viabilizou o planejamento e aproximou mais ainda a nossa
intervenc¢&o do que acontece na nossa realidade de professores. Como descrito
no capitulo metodologico, foram utilizados alguns textos do Livro Didatico
juntamente as atividades de interpretacées propostas e em, outros casos, s6
utiizamos o texto, pois buscamos integrar o material que o LD nos
disponibilizava as reais necessidades que a sequéncia didatica vivenciada
apresentava. Tal atitude conferiu flexibilidade ao processo pedagdgico ao
mesmo tempo em que contemplou a riqueza do material apresentado pelo LD
em termos de textos de géneros textuais/discursivos diversos e atividades de
interpretacao. Acrescentamos ainda que este LD tem como subjacente a teoria
sociointeracionista de ensino, por esse motivo houve uma identificagcado das
atividades propostas ao perfil do que estava sendo pensado para a sequéncia

de aulas de leitura.

A partir dos subtemas expostos no diagrama anterior, foram trabalhados,
ao todo, 10 textos, representativos de sete diferentes géneros textuais (artigo de
opinido, tirinha, reportagem, manchete de jornal, infografico, noticia e letra de
musica). Essa variedade de géneros textuais/discursivos, oportunizou a
interacao dos alunos com os diferentes discursos na abordagem de um mesmo
tema ou no interior da mesma area tematica.

E sabido que, na aula de leitura, & preciso levar em consideracéo o
contexto de producdo em que o texto é produzido. Nesse sentido, os debates
prévios e posteriores a leitura foram fundamentais para “situar” os alunos sobre
as praticas discursivas em que os textos lidos estavam inseridos. Sobre este
aspecto, podemos mencionar a importancia que teve para melhorar o nivel de
compreensdo de textos dos alunos, por exemplo, o fato de situarmos
temporalmente reportagens que falavam do mesmo assunto, mas que tinham
sido publicadas em anos diferentes, o que justificaria a ades&do por eixos

argumentativos diferenciados e historicamente situados.
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As interagdes ocorridas entre alunos e professora ao longo dos encontros
€ outro ponto que merece destaque na realizac&o das aulas. Em algumas aulas,
realizavamos verdadeiras “rodas de conversas” com 0s alunos que sentiam-se
a vontade para emitir opinido sobre a realidade vivenciada por eles e relativas
aos subtemas abordados nas leituras. E o caso, por exemplo, dos debates
realizados em torno dos textos que versaram sobre o trabalhador doméstico e
os direitos trabalhistas. Nestes encontros, eram recorrentes os relatos de
experiéncias vividas pelos alunos, ou por parentes e amigos que exerciam as
funcbées de empregados domésticos ou atividades diversas dentro do universo
do trabalho informal. A esses momentos singulares, associamos 0 maior
engajamento dos alunos em realizar as leituras e as atividades delas
decorrentes.

Quanto as atividades de interpretacéo de textos propostas ao longo da
sequéncia didatica, optamos por sempre, ao final de dois encontros destinados
a leitura, realizar atividades de interpretacao (orais ou escritas) que tinham como
objetivo retomar as principais ideias levantadas pelo texto lido e a sua relagéo
com o universo dos alunos e com a sociedade de modo geral. Assim, buscamos
evidenciar os aspectos sociais que a leitura suscitava e que acabavam
funcionando como um elemento propulsor para o interesse pela proxima leitura
que viria a ser realizada.

As principais dificuldades dos alunos no decorrer das aulas diziam
respeito a falta de concentracdo que alguns apresentavam para realizar a leitura,
principalmente de textos mais extensos. Esse fator exigiu da professora
flexibilidade para respeitar as subjetividades de cada educando. Outro aspecto
a ser considerado foi o empenho dos alunos em responder as questdes
propostas nas atividades escritas, o que, em geral, foi muito satisfatério, mesmo
que alguns alunos as tenham realizado com certa indiferencga.

Um aspecto negativo da sequéncia a ser considerado € o fato de que
fomos prejudicados na abordagem dos géneros textuais/discursivos que fazem
parte das experiéncias dos alunos no meio digital. Como na escola nao
dispunhamos de recursos multimidia, tampouco de internet banda larga para o
acesso a rede, tornou-se impossivel realizar leituras destes textos em seu
suporte real. Apesar de terem sido lidos textos originalmente publicados nas

midias digitais, fora a tirinha, que conseguimos compartilhar por meio de uma
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aplicativo de redes sociais, os demais textos tiveram que ser impressos. Isso
provocou uma perda consideravel das caracteristicas do universo discursivo a
que os textos pertencem e que devem ser considerados em praticas como a
nossa, em que se preza pela abordagem dos textos em seu contexto de
publicagéo.

Com relacdo a continuidade temporal das aulas, que ocorreram
semanalmente, tivemos um ponto negativo a ser considerado que foi a
interrupcéo das aulas pelo periodo de um més. Isso 0 que prejudicou, em parte,
o trabalho com a progresséo tematica das aulas de leitura consideradas.

Entretanto, apesar destes fatores negativos apresentados nos ultimos
paragrafos, em linhas gerais, podemos afirmar que a realizagado da sequéncia
didatica aqui analisada, em termos de planejamento e operacionalizagao,
correspondeu ao que foi projetado nesta pesquisa como objetivo para o ensino:
construir e vivenciar um projeto para o ensino de leitura, organizado em uma
sequéncia didatica, a partir da analise das praticas de letramento dos alunos
envolvidos e que oportunizasse a constituigdo do sujeito-leitor critico.

Nesse processo de planejamento e realizagdo das atividades, deve ser
destacada a necessidade de flexibilizagcdo e sensibilidade do professor para
atender as demandas tematicas e de leitura dos alunos. Essas demandas que
vao surgindo na medida em que as aulas vao acontecendo.

Essa necessidade de flexibilizagdo tornou-se ainda maior quando
consideramos que temos como sujeitos envolvidos individuos com diferentes
experiéncias de vida e que trabalhamos com as contingéncias intrinsecas ao
ensino publico e noturno no Brasil, em salas de aula que devem visar, de acordo
com os documentos oficiais (BRASIL,1996, 2000, 2002) a reintegragédo ao
processo de escolarizacdo dos alunos que estdo fora da faixa etaria com relacao
ao nivel de escolaridade. O foco € a garantia de oportunidades educacionais
apropriadas, considerando as caracteristicas, interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho dos aprendizes.

Com relacdo ao processo de ressignificacdo e aprimoramento das
praticas de leitura pelos alunos da EJA empreendidas com a realizagdo dessa
vivéncia didatica, faremos a discussdo no topico a seguir, que foi construido a

partir da analise do ponto de vista dos alunos, em seus depoimentos.
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3.2.2 Efeitos da experiéncia didatica vivenciada na
formacao do sujeito leitor critico: as (novas) representacoes dos

alunos sobre leitura

Nesse topico, interessa-nos avaliar, especificamente, as informacdes
fornecidas pelos alunos nas Ultimas aulas da sequéncia didatica aqui
considerada (aulas 15 e 16). Nessas aulas, em que realizamos uma reflex&o
acerca das 14 aulas anteriores, desenvolvidas ao longo do semestre letivo e que
enfocavam as praticas de leitura de géneros textuais/discursivos diversos acerca
de um tema gerador.

Nesse caso, consideramos aqui as impressdes deixadas pelo debate
entre professora e alunos e pela realizagdo de uma atividade escrita, a qual
chamamos aqui de questionario 3 e que foi elaborado na intencdo de
procedermos a uma sintese das avalia¢gdes realizadas durante o processo. Com
ele, objetivamos avaliar os saberes construidos, os procedimentos utilizados, as
atitudes incorporadas.

Nesse sentido, apds fazer uma breve analise dos 10 textos lidos na
sequéncia, os quais foram listados pela professora em uma atividade escrita®4,
0s alunos comentaram sobre as aulas realizadas reafirmando o quanto foi
intensa a pratica de leitura de textos nessas aulas, ao longo do semestre, tanto
em termos de quantidade como em qualidade. Sobre esse aspecto, alguns
alunos se admiraram com a quantidade de textos que foram lidos, tecendo
rapidos comentarios sobre cada um deles, enquanto outros alunos, em especial
aqueles que estiveram mais ausentes, ficaram um pouco dispersos, pois, para a
interacdo |hes faltava o conhecimento prévio da participagdo das aulas
realizadas®.

Para o preenchimento do questionario final, os alunos demonstraram
relativa desenvoltura, sendo quase desnecessaria a mediacdo da professora

para o entendimento das questdes e formulacéo das respostas.

34 (Vide anexo 5).

35 Salientamos aqui que este periodo em que foram realizadas essas (ltimas aulas ocorreu no
fechamento do semestre letivo, periodo este em que muitos alunos que se ausentaram em
diversas aulas, retornam a escola e busca de recuperar notas e repor atividades.
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Nas respostas apresentadas mediante preenchimento desse questionario
final, os alunos revelaram que, com a sequéncia de aulas, passaram a dar mais
importancia a leitura em si e estimularam-se a ler com mais frequéncia no seu
dia a dia, conforme atestam as respostas a seguir, relacionadas a primeira
questdo (1.Apos estas aulas dedicadas a leitura acerca de um tema bastante
relevante no dias de hoje, o que mudou no seu modo de lidar com a leitura e
interpretacdo dos textos?):

“Passei a dar mais importancia a leitura” (A12)

“Ler melhor me da mais chances de trabalho” (As)

“Passei a ler com mais calma” (A1)

“Passei a interpretar melhor” (Azs)

“Aprendi que usamos a leitura de varios modos” (A1s)
“Aprimorei minha leitura” (A1)

“Aprendi que a leitura faz parte da minha vida, mais do que eu
imaginava” (A7)

Analisando essas respostas, somos levados a entender que houve efeitos
de natureza positiva da realizacdo da sequéncia ao longo do semestre sobre o
modo de como os alunos concebem a importancia da leitura em suas vidas e a
incorporaram ao cotidiano.

Ainda com relacdo a essa primeira pergunta, 3, dos 25 alunos

participantes, responderam negativamente:

“N&o mudou nada” (A1s)
“Néao gostei porque foi muito texto” (Az1)
“Do mesmo jeito” (Azo)

Entretanto, analisando o histoérico de participacao desses alunos ao longo
da sequéncia de aulas, pudemos perceber que eles eram infrequentes e, nas
poucas aulas de que participaram, apresentavam comportamento evasivo,
ausentando-se da sala de aula iniUmeras vezes ou se eximindo da participacéo
nas atividades propostas e ndo demonstravam disposi¢cdo para ler. Por estes
aspectos, consideramos que este pequeno grupo nao representa a dinamica de
participacao e constru¢cdo de aprendizado da turma na experiéncia didatica em
questéo.

Quando questionados sobre as suas expectativas de leitura, muitos
alunos afirmaram nao ter imaginado que leriam tantos textos em téo curto

periodo de tempo. Alguns afirmaram ainda que, apesar de terem lido tantos
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textos, a experiéncia foi produtiva e que agora passaram a reconhecer que s&o
capazes de “ler bastante e com mais atenc¢ao” (A1).

Relatou-se também que nao houve muitas dificuldades para ler os textos.
Elegeram as reportagens como os textos mais complexos de se ler, dada a
exigéncia de compreender vocabularios desconhecidos e de acessar
conhecimentos prévios que eles n&o possuiam sobre o tema e sobre o género
textual/discursivo. Como o texto mais interessante da sequéncia, os alunos
escolheram a musica Trabalhador, “pois fala de algumas coisas que a gente
passa’, afirmou A22.

Além disso, nas respostas, os alunos revelaram que as leituras realizadas
durante a sequéncia foram mais significativas o que Ihes conferiu seguranca para
tratar sobre o tema e os subtemas abordados em outros contextos, fora da

escola, como demonstram as respostas a seguir:

“Agora tenho certeza do que falo” (As, referindo-se ao subtema
dos direitos trabalhistas)

“Me sinto segura para tirar algumas duvidas da minha mae” (A+s,
comentando a respeito das conversas que tem com a sua mae,
que é empregada doméstica)

Essas repostas apontam para o fato de alguns alunos terem comecgado a
levar em consideragcdo a fungcao social da leitura como instrumento de
conscientizacdo e interagdo com o grupo de que fazem parte.

Por fim, ao responder sobre a importancia de uma sequéncia de aulas
como a vivenciada para a sua formacdo enquanto leitores, os alunos
responderam:

“Me estimulou a ler” (Az)

“Sinto que tenho mais entusiasmo para ler agora” (A4)

“O que eu mais gostei foram dos debates” (A1s)

“Foi muito edificante” (A22)

“O mais importante foi a ajuda da professora, sendo eu ndo teria
lido” (Azs)

“Foi muito bom, porque em todas as matérias é preciso leitura’
(Ae)

“Foi bom para ampliar a minha visao sobre 0 assunto” (As)

“Nos deixa habituados a ler melhor” (Az4)

“Passei a dar valor a leitura no meu dia a dia” (Ag)

Essas respostas nos autorizam aqui a afirmar que, com a realizagao da

sequéncia didatica, promovemos a reflexdo por parte dos alunos sobre a
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importancia da leitura em suas vidas a partir de vivéncias de situagbes proximas
as experiéncias extraescolares, encontrando no letramento escolar espaco para
a acao dos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Tudo iSSO nos
aproxima da perspectiva do modelo de letramento ideoldgico (STREET, 1993),
ja que, nessa experiéncia, buscamos nos sensibilizar para a complexidade do
fendmeno da leitura.

Nas respostas ao questionario 3, a impressao registrada é a de que, num
saldo positivo, houve ressignificacéo sobre o ato de ler por alunos que, no inicio
do semestre letivo mal se denominavam como ‘“leitores”, numa constante
desvalorizagcado da leitura enquanto realizacao pratica em sua vida, na escola e
fora dela.

O “entusiasmo para ler’ mencionado pelo aluno vem justamente, da
realizacdo de uma sequéncia de atividades progressivas, norteadas por um tema
e um objetivo geral de envolver progressivamente os alunos nas praticas de
leitura propostas a ponto de provocar mudancas referentes aos significados que
os aprendizes atribuem ao ato de ler.

Esta constatacédo nos faz afirmar, portanto, que a 22 fase da intervencéo
didatica correspondeu as assergdes por nos elaboradas quando afirmamos que,
de posse de informacdes acerca das praticas de letramento de que os alunos
fazem parte e do conhecimento acerca da percep¢ao que possuem sobre o ato
de ler, o(a) docente, fundamentado na perspectiva sociointeracionista, podera
idealizar situagdes de ensino aprendizagem que possibilitem a valorizagdo das
praticas de leitura pelos alunos e oportunizem o ressignificar do ato de ler a partir
do trabalho com multiplos géneros textuais/discursivos e a diversidade das
escolhas (ANTUNES, 2003).

A longo prazo, um trabalho com a leitura pautado nessa perspectiva e que
envolva aluno do ensino fundamental, em especifico da EJA, conseguira
conduzir o aprendiz ao maior desenvolvimento da sua competéncia leitora e
engajamento efetivo nas praticas sociais por ela intermediadas. Tais praticas
requerem dos sujeitos visdo critica socio-historicamente situada, que apenas a
imersao consciente dos alunos nos diversos eventos e praticas de letramento

pode oferecer, considerando-se essa aprendizagem ao longo da vida.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Antes de adentrarmos na sintese das reflexées geradas pela experiéncia
de ensino de leitura realizada nesta pesquisa, € necessario mencionar o quéo
desafiador € o trabalho com o ensino publico noturno da educacéo de jovens e
adultos no Brasil, tanto pelas precarias condi¢gées estruturais e sociais que
alunos e professores enfrentam para desenvolver o processo educativo, quanto
pela dificuldade em se lidar com as particularidades metodoldgicas que este
ensino exige, na consideracao constante dos saberes ja constituidos dos alunos.

Os alunos da EJA, por sua vez, sao pessoas que, no geral, vem para a
escola com o intuito de concluir os estudos. Motivados pela possibilidade de
alcancar novas conquistas que o “diploma’ pode Ihes promover no mundo do
trabalho, muitas vezes lhes falta a compreensdo de como as praticas de
linguagem podem exercer importante papel nesta inser¢ao social almejada.

Nesse cenario, 0 ensino da leitura, em especial, ndo tem sido realizado
conforme orientam os documentos oficiais e 0 que percebemos sao praticas que
deslegitimam a natureza social e interacional do ato de ler. Este fato acaba
reforcando entre os alunos a desvalorizacdo das praticas de leitura de que ja
fazem parte e a desmotivagao para o desenvolvimento do gosto pela leitura nos
diversos contextos de letramento. O que vemos € a subordinagdo do aluno ao
texto, em detrimento da criacdo do didlogo, € ndo ha a preocupagdo com a
histéria de leitura do educando.

Com essas constatagdes, justificamos a necessidade constante de se
desenvolverem pesquisas no espaco da sala de aula de EJA, considerando que
essa modalidade de ensino ndo pode envolver acdes tedrico-metodologicas
pensadas para outras realidades que ndo correspondem, necessariamente, as
suas caracteristicas. Ao contrario, a EJA requer o trabalho com e a partir das
suas especificidades o que garanta a flexibilizacdo de métodos e conteludos de
acordo com as demandas que emergem dos contextos de ensino e seus
condicionantes socio-historicos.

Considerando esses aspectos, neste estudo, buscamos refletir sobre a
realidade de ensino da leitura a partir de intervengéo didatica em uma turma de
82 série do ensino fundamental representativa do contexto de ensino acima

referido. Junto a esta turma tivemos a oportunidade de refletir nossa propria
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pratica, buscando refor¢ar e desenvolver aspectos positivos e superar nossas
préprias deficiéncias. Assim, foram levantados os questionamentos propulsores
da nossa investigacao.

Um desses questionamentos focou a reflexao sobre o perfil do aluno da
EJA em relagao as suas praticas de letramento e representa¢des que tém do ato
de ler. Nesse sentido, as constatacbes confirmaram as assercdes iniciais do
estudo uma vez que os alunos, apesar de inseridos em praticas de letramento
diversas, n&o valorizam as leituras que ja realizam.

Apesar de considerarem a leitura importante, os alunos revelaram nao se
sentirem capazes de incorporar as leituras que valorizam ao seu dia a dia. Como
justificativas mais frequentes os alunos alegaram falta de paciéncia e de tempo.

Nesse sentido, trabalhar com estes alunos em uma agao interventiva para
o ensino de leitura exigiu de nés o planejamento de acdes didaticas motivadoras
e socialmente situadas que promovessem a leitura como um ato interativo e
necessario. Aléem disso, também foi necessaria a desconstrucao de alguns mitos
em que acreditdvamos enquanto professores de Lingua Portuguesa, a exemplo
da crencga de que os alunos “ndo leem”, ocasido em que ndés mesmos, enquanto
professores, deslegitimamos as praticas de leitura cotidianas de nossos alunos,
criando um ambiente propicio a desnaturalizagéo do ato de ler.

O outro questionamento do nosso estudo dava conta da reflexdo sobre o
desenvolvimento e os resultados das ag¢des didaticas de leitura desenvolvidos
ao longo de um semestre com 0s alunos da turma considerada. Nesse sentido,
pudemos constatar a contribuicdo significativa do trabalho voltado ao
desenvolvimento das praticas de leitura do aluno no espacgo escolar a partir da
abordagem de géneros textuais/discursivos em torno de um tema gerador que
emergiu das necessidades do proprio grupo.

Foi pensando assim que a nossa acao constitui-se, nas duas fases de sua
realizacdo, em uma intervencdo didatica que permitiu o envolvimento dos
aprendizes e a valorizacdo de suas praticas cotidianas de leitura para que, a
partir delas, ressignificassem a maneira de ver a leitura e como esta se realiza
nos eventos de letramento a sua volta. Com a sequéncia didatica realizada,
oportunizamos, a um sé tempo, que o educando reconstruisse a sua histéria
social de leitor e se redescobrisse como sujeito capaz de ler, dialogar com 0s

textos e, através deles, emancipar-se (FREIRE,1989).
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Neste sentido, as experiéncias didaticas aqui consideradas nos levaram
a reafirmar a ideia de que é a partir do contexto social e histérico especifico que
as praticas de leitura, seus objetos, os modos de ler e leitores sao constituidos
(BAKHTIN,1992). Assim, estabelecemos uma relacéo de interdependéncia entre
as diferentes praticas de leitura, a multiplicidade de maneiras de ler e de géneros
textuais/discursivos existentes, e a variacdo gerada pelas condi¢cbes socio-
historicas e culturais, em especial quando lidamos com alunos jovens e adultos
que trabalham e trazem consigo um rico histérico de vivéncias.

Esta forma de compreensdo, para nds, € a Uunica que possibilita
assumirmos novos modos de abordar e problematizar as praticas de ensino de
leitura que devem ter como elementos centrais os textos e seus leitores. Para
nés, 0 ensino de leitura deve discutir os aspectos envolvidos nas praticas de
leitura da sociedade letrada e o0 modo de relacdo dessas praticas com as
presentes no contexto escolar.

Partindo das experiéncias vivenciadas, somos levados a crer que as
praticas de leitura ndo se localizam exclusivamente na mente das pessoas, como
um conjunto de habilidades a serem aprendidas e n&o podem ser alcangadas
meramente pela determinagao de sua frequéncia, habito, pela posse de objetos
ou pelo pertencimento estrito a classes, grupos ou areas sociais. Como toda
atividade humana, a leitura é essencialmente social e pode ser localizada na
interaca@o entre as pessoas (KLEIMAN, 1995).

Enfim, os resultados dessa pesquisa apontam para a compreensdo de
que, quando a leitura abarca os contornos expostos até aqui, seu ensino e
aprendizado sao tarefas complexas. Tomar a perspectiva da diversidade das
praticas de leitura, implica conceber os processos de aprendizagem como
exercicios de cidadania, a medida que promovem efeitos e significacdes que, de
um lado, se conectam ao que querem e necessitam o0s sujeitos da aprendizagem
e, de outro, se colocam a favor da insercéo de jovens e adultos na sociedade da

qual fazem parte enquanto sujeitos de linguagem.
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ANEXOS



Anexo 1 — Questionario 1

ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: GERMANA CORREIA DE OLIVEIRA

Caro(a) aluno(a), pedimos a sua colaboragédo no sentido de responder as
questbes abaixo com bastante atencédo e da maneira mais completa que puder. Suas
respostas auxiliardo a compreender melhor o nosso trabalho com a leitura/escrita e
auxiliarao o planejamento das nossas aulas. Em ocasiao do uso dos dados informados,
sua identidade sera mantida em sigilo.

DADOS PESSOAIS

1. Aluno(a):
2.Endereco: n°
Bairro:

Cidade:

3. ldade:

4 Sexo: () Masculino () Feminino.

5.Estado Civil: ( ) Casado(a) ( ) Solteiro(a) ( ) Uni&o Estavel

DADOS PROFISSIONAIS

6.Profissao que exerce:
7. Turno: ( ) Manha ( ) Tarde ( ) Noite 8. Carga horaria semanal: ____
9. Habilidades requeridas na profissao:

10. Instrumentos/recursos utilizados na profissao:

DADOS HISTORICO-ESCOLARES
11. Escola(s) em que cursou o ensino fundamental (até o momento atual):

Escola Ano:
Escola Ano:
Escola Ano:

12.Em algum periodo da sua vida vocé precisou interromper os estudos? Em
caso positivo, descreva o periodo (ano e duracao).

13.Qual foi o motivo desta interrupcéo?

14. Vocé ja repetiu alguma série? Qual?

15. Na sua opinido, que motivo(s) lhe levou(aram) a reprovagéo?

16.Qual(is) motivo(s) fez(fizeram) vocé optar por estudar na EJA durante o turno
da noite?




Anexo 2 - Planos de aula e materiais didaticos
utilizados (12 fase da intervencgao didatica)

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastiao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 1 e 2)
Objetivo:
e Provocar as reflexdes iniciais dos alunos sobre o ato de ler e suas
implicagbes para a vida em sociedade

Conteudo:
e A importancia da leitura na contemporaneidade

Estratégias didaticas:
e Exibigcdo do documentario “Caminhos para ler o mundo” (TV Escola);
e Debate acerca do documentario exibido a partir da analise da sua relagéo
com o cotidiano dos alunos.

Recursos didaticos:
o Datashow, notebook, caixa acustica.

Avaliacao:

A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participacao dos alunos no debates ou atividades. Além disso, observaremos
o desenvolvimento da capacidade de analise critica dos alunos em associar as
informagdes trazidas pelo documentario as experiéncias de leitura vivenciadas
por eles ao longo da vida.




Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastiao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 3 e 4)

Objetivo:
o Refletir sobre a importancia da leitura para a formacéo intelectual e
inser¢ao social do individuo nos dias de hoje e sobre a cultura da leitura
na rotina dos alunos.

Conteudo:
e A importancia da leitura na contemporaneidade

Estratégias didaticas:

e Leitura do texto de opini&o intitulado “A importancia da leitura no mundo
contemporaneo”, de Roberto C. Dauto.

e Breve debate acerca das principais ideias do texto: diversidade de
géneros textuais existentes para a leitura nos dias de hoje,
desenvolvimento do gosto pela leitura a partir do nucleo familiar e
importancia da constru¢do de uma cultura de leitura.

¢ Atividade escrita de interpretacéo que abordou as ideias centrais do texto.

Recursos didaticos:
e Lousa e fotocopias.

Avaliagao:

A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participacao dos alunos no debates ou atividades. Além disso, observaremos
o desenvolvimento da capacidade de analise critica dos alunos em associar as
informacdes trazidas pelo texto as experiéncias de leitura vivenciadas por eles
ao longo da vida.

Anexos - Texto utilizado e atividade escrita de interpretacao

ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: GERMANA CORREIA
TURMA: 82 SERIE (EJA) — Noite
Aluno(a):

LEIA O TEXTO A SEGUIR

A importancia da leitura no mundo contemporaneo




A leitura de modo geral amplia e diversifica nossas visdes e interpretacdes sobre
0 mundo e da vida como um todo. Precisamos estar atentos a esta questao, pois a
auséncia da leitura em nossa vida bloqueia a possibilidade e acaba, de certa forma, nos
excluindo dos acontecimentos, da interpretacao, da imaginagao e da ficcdo arquitetada
pelo autor, seja num romance ou num artigo; numa crénica ou num conto, numa poesia
ou num manifesto, num jornal ou num ensaio, num gibi ou numa historia infantil ou
infanto-juvenil, enfim, sdo inumeras as possibilidades de mergulhar no mundo da
fantasia e da realidade encontradas no mundo das palavras.

Na adolescéncia acaba-se excluindo a literatura do seu convivio diario, devido a
falta do gosto pela leitura. Nas escolas, até que se tenta alguma coisa, no entanto, néo
chega a ser eficaz; quanto aos pais, nem todos tem o gosto pela leitura, desmotivando
assim, seus filhos. Considerando que o exemplo, neste processo, ganha grande
significado na construcdo de novos leitores.

Vivemos num mundo contemporaneo onde as palavras rascunhadas no papel
nao tém muito valor. A literatura hoje € recurso dos mais ricos, sendo que 0s mais
pobres, até possuem este recurso, porém, néo € explorado de forma adequada. Dessa
forma, a literatura contemporéanea se transformou num produto de elite, e aqueles que
nao tem o acesso ou simplesmente nao tem o gosto de ler s&o deixados de lado. Tal
realidade ganha veracidade quando comparamos alunos e escolas particulares com
alunos de escolas publicas, visualizamos resultados extremamente desanimadores.

A leitura no seu sentido geral amplia nossos horizontes e nos transporta ao
mundo da imaginag¢do, sem contar os conhecimentos mil que acabamos adquirindo
quando mergulhamos em universos desconhecidos como a literatura policial, a literatura
infantil ou infanto-juvenil, a literatura fantastica, a literatura classica, aléem dos artigos
politicos, econdmicos, sociais e culturais encontrados nos jornais € em outros veiculos
de informagéo impressa.

Portanto, € de suma importancia desenvolver em nés uma “cultura de leitura”,
pois sO assim seremos aprendizes e formadores de opinido em todo ambiente social e
democratico que estivermos.

Fonte: DAUTO, Roberto Cerqueira. A importancia da leitura no mundo contemporaneo.
Disponivel em: http://www.recantodasletras.com.br/ensaios/126258 Acesso em: 02 fev.
2015.

ATIVIDADE ESCRITA DE INTERPRETAGAO

1.Ao ler este texto vocé se identificou com as ideias nele contidas? Justifique sua
resposta.

2. No primeiro paragrafo, o autor refere-se a varios géneros de textos que podem ser
lidos. Quais deles voceé ja teve a oportunidade de ler?

3.De acordo com o texto, qual a importancia do contexto familiar no estimulo ao gosto
pela leitura?

4. Comente o que representa a “cultura da leitura” em sua rotina.




Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 5 e 6)

Objetivos:
o Refletir sobre a constituicao dos alunos enquanto sujeitos leitores.
e Coletar informacgdes sobre as praticas de letramento vivenciadas pelos
alunos, revelando suas experiéncias e anseios relativos ao ato de ler.

Conteudo:
o Concepcgdes e vivéncias de leitura

Estratégias didaticas:
e Discussao inicial com retomada da tematica das aulas anteriores
¢ Preenchimento de questionario pelos alunos sob mediacéo da professora.

Recursos didaticos:
o Fotocdpias.

Avaliagao:

A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participacao dos alunos no debates ou atividades. Aléem disso, observaremos
o desenvolvimento da capacidade dos alunos em responderem, de forma clara
e objetiva, as perguntas presentes no questionario e, a partir dele, refletirem
sobre a sua condig&o de sujeitos-leitores e 0 que para eles representa a leitura.



Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 7 e 8)

Objetivo:
e Discutir as respostas emitidas pelos alunos nos questionarios para que
estes pudessem perceber, de modo mais consciente e critico, a realidade
de que faziam parte.

Conteudo:
e Concepcdes e vivéncias de leitura

Estratégias didaticas:
e Exibicido de slides com as informacdes fornecidas nos questionarios
preenchidos pelos alunos na aula anterior
e Debate

Recursos didaticos:
¢ Datashow, notebook.

Avaliagéao:

A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participacdo dos alunos no debates ou atividades. Além disso, observaremos
o desenvolvimento da capacidade de andlise critica dos alunos acerca das
informacdes que tracam o perfil da turma de que fazem parte em relacéo as
praticas de leitura.

Anexos — Slides apresentados nas aulas



Analise das respostas dos questionarios
25 questionarios

* Faixas etaria de 16 a 50 anos, sendo que a maioria formada por menores de 18
anos.

* S3o residentes no mesmo bairro em que a escola esta localizada e em outros
quatro bairros das imediagges.

* Dentre os alunos, apenas 4 (quatro) declararam ser apenas estudantes,

enquanto a maiori é composta por discentes que trabalham durante

3, perfazendo uma média de 4o (g ) horas is de trabalt

Analise das respostas dos questionarios

* 2 (dois) alunos (8 %%) nunca foram retidos na série por mais de um ano.
* 23 dos 25 alunos informantes (g2%) ja foram reprovados em alguma série do
ensino fundamental.

I n: falta de estudo, indisciplina,

Para justificar este episddio, os alunos aleg
falta de interesse, baixa assiduidade, influéncia de amigos e trabalho.

Andlise das respostas dos questionarios

* A maioria dos alunos concebe a leitura como um ato de aprendizagem,
entendimento, uma “coisa legal” que pode ser usada no dia a dia para
resolver problemas do cotidiano ou que também serve como passatempo.

* Ao serem indagados sobre as suas primeiras experiéncias com a leitura, a
ioria ndo ri deu e os que respond confundiram o ato de ler com

o préprio processo de alfabetizagdo, apresentando respostas fora do
escopo almejado.

Angdlise das respostas dos questionarios

* Os alunos estudaram, em média, em trés escolas diferentes, sendo todas
elas publicas, estaduais ou municipais.
* 76 % dos informantes ( 19 alunos) afirmaram ter parado de estudar em
algum momento das suas vidas,
* 24 % ( 6 alunos ) nunca interromperam os alunos.
* Motivo(s) desta interrupcdo: doenga, acidente, gravidez, trabalho, cansago,
2 +aed

filhos, casamento (mais recorrentes); cursos profi lizantes,
prapria, nao ter idade para estudar a noite e preguiga (menos recorrentes).

Analise das respostas dos questionarios

* Metade dos alunos afirmou ndo gostar de ler por lhes faltar a paciéncia,

* Ja os que afirmaram gostar de ler, justificaram que a leitura é boa para a
mente e nos faz esquecer dos problemas.

* Dois dos aluncs responderam que so comegaram a gostar de ler quando

“conheceram a palavra de Deus".

Anadlise das respostas dos questionarios

* go% dos alunos i igados consid ler uma atividade muito
importante para o seu cotidiano escolar e extraescolar, mesmo aqueles que

alegaram nao gostar de ler, afirmaram reconhecer a importancia da escrita :
*Tudo o que vocé for fazer vai precisar da leftura”, afirmaram eles.




Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 9 e 10)

Objetivos:

e Suscitar dos alunos sugestées de tematicas relevantes que poderiam ser
alvo de leitura significativas para as préximas aulas (segunda fase da
intervencao).

e Escolher o tema gerador para a sequéncia didatica de leitura.

o Discutir sobre os suportes e géneros textuais passiveis de abordagem do
tema gerador.

e Solicitar a pesquisa de textos de diferentes géneros acerca do tema
escolhido

Conteudo:
e Tematicas contemporaneas relevantes

Estratégias didaticas:
e Debate acerca dos temas importantes na atualidade e para o cotidiano
dos alunos.
¢ Preenchimento de ficha de sugestdes.
e Escolha coletiva do tema gerador para a sequéncia didatica de leitura.
¢ Preenchimento de enquete sobre suportes e géneros pra pesquisa de
textos sobre o tema.

Recursos didaticos:
e Lousa e fotocopias.

Avaliacao:

A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participacao dos alunos no debates ou atividades. Além disso, observaremos
o desenvolvimento dos alunos em observar o contexto social e politico de que
ele faz parte, delimitando os temas mais relevantes neste contexto e sua
capacidade de refletir sobre os suportes e géneros textuais do cotidiano.

Anexos

1. Ficha de sugestbes (temas contemporaneos)



ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: GERMANA CORREIA DE OLIVEIRA
TURMA: 82 SERIE (EJA) — NOITE

ALUNO (A):

FICHA DE SUGESTOES

¢ A partir do debate que tivemos hoje em sala sobre a importancia da busca
por temas importantes para a leitura, escreva nas linhas abaixo,
sugestdes de temas que vocé gostaria que fossem abordados nos textos
lidos nas nossas proximas aulas.

2. Enquete acerca de suportes e géneros textuais para a pesquisa de textos
sobre o tema gerador

ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA.
PROF: GERMANA CORREIA

TURMA: 82 série EJA

ALUNO(A):

E se vocé....

1. Digamos que vocé tivesse a necessidade de pesquisar sobre o “mundo
do trabalho” a fim de se informar de um modo geral sobre o assunto, em quais
meios vocé buscaria textos para ler?

() internet
() livros

( )jornais
()
()

revistas

Comente suas escolhas:
2.Quais géneros textuais atenderiam mais as suas necessidades de informacéo?
( ) artigos de opini&o

() noticias
( ) reportagens



( ) piadas

( ) charges

( ) letras de musica
( ) poemas

( ) contos

(

)

Comente suas escolhas:

3. Pesquise e traga para a sala de aula textos que abordem este tema

10
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 8° série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 11 e 12)

Objetivos:
e Apresentar os textos pesquisados pelos alunos acerca da tematica do
trabalho (tema gerador);
e Analisar o capitulo do Livro Didatico dedicado a mesma tematica.

Conteudo:
e Tematica escolhida: Trabalho

Estratégias didaticas:
e Apresentacdo, pelos alunos, de textos trazidos acerca da tematica
escolhida
e Analise do Livro Didatico (Capitulo 1, intitulado “O trabalho nosso de cada
dia”)

Recursos didaticos:
e Lousa, fotocopias e LD.

Avaliagao:

A avaliac&o sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participacdo dos alunos no debates ou atividades. Além disso, observaremos
a desenvoltura dos alunos para a apresentagao dos textos pesquisados.
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Anexo 3 — Questionario 2

ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: GERMANA CORREIA DE OLIVEIRA

Caro(a) aluno(a), pedimos a sua colaboragédo no sentido de responder as
questdes abaixo com bastante atencdo e da maneira mais completa que puder. Suas
respostas auxiliardo a compreender melhor 0 nosso trabalho com a leitura/escrita e
auxiliarao o planejamento das nossas aulas. Em ocasido do uso dos dados informados,
sua identidade sera mantida em sigilo.

CONCEPGAO E VIVENCIAS DE LEITURA

1. Para vocé, o que é “leitura”?
2. Entao, o que significa fazer uma “boa” leitura?
3. Vocé gosta de ler? Justifique.
4. Relate, de modo breve, quais as suas primeiras experiéncias com a leitura.
5.Que importancia tem a leitura na sua vida escolar e extraescolar (profissional,
religiosa, lazer, etc)
( ) Nenhuma importancia ( ) Relativa importancia () Muita importancia
Justifique.
6.Com que frequéncia vocé |é no seu cotidiano?
( ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( ) bimestralmente ( ) nunca
7. Em que ambientes vocé costuma ler?
( ) Escola ( ) Bibliotecas ( ) Casa ( ) Pracas ( ) Empresa ( ) Templo religioso ()
8.Que textos vocé costuma ler neste ambientes?
9.Vocé possui livros em casa? ( ) sim ( ) n&o
10. Na sua casa, as pessoas costumam ler? Justifique.
11. Quais s&o os principais textos que vocé precisa ler/escrever para exercer a
sua profissao?
12.Vocé ja leu algum livro de seu interesse sem que o professor tenha solicitado?
13. Como vocé julga as aulas em que sao realizadas leituras?
14.Vocé costuma frequentar a biblioteca escolar? ( ) sim ( ) néo
Em caso positivo,
15.a. Com que frequéncia?
( ) diariamente () semanalmente ( ) mensalmente ( ) bimestralmente
15. b. Quando vai a biblioteca, que livros vocé procura?
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Anexo 4 - Proposta de sequéncia didatica para o ensino
da leitura (22 fase da intervengao didatica)

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio S&o Sebastido
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

Proposta de Sequéncia Didatica
Publico-alvo: Estudantes da 82 série do Ensino Fundamental — EJA.
Periodo de realizagao: 1 semestre letivo (Margo a junho de 2015)
Numero de aulas: 16 aulas (8 encontros)
Objetivo geral:

Vivenciar um projeto didatico para o ensino da leitura que valorize as
praticas de letramento dos alunos envolvidos com o intuito de, atraveés da leitura
de géneros textuais diversos acerca do tema-gerador Trabalho, promover o

desenvolvimento da constituicdo do leitor critico e consciente.

Justificativa:

Os alunos participam de praticas letradas diversas em que a leitura se faz
presente e relevante no seu cotidiano, entretanto, ha um processo de
desvalorizag&do dessas praticas de leitura na escola e fora dela uma vez que os
aprendizes nao se reconhecem como sujeitos leitores nem legitimam as
experiéncias de leitura que vivenciam, distanciando-se cada vez mais do gosto
pela leitura critica, interativa e consciente que oportuniza a construgdo dos
saberes.

Neste sentido, esta experiéncia de ensino da leitura surge na pretensao
de abordar textos de géneros diversos para que os alunos leiam, demonstrando
que as leituras do cotidiano s&o motivadas por eixos tematicos que nos impelem
a busca de varios géneros em diferentes suportes para refletir sobre determinado
tema. Perceber as inten¢bdes dos textos lidos, sua relagdo com o mundo,
relaciona-los entre si e perceber suas intertextualidades sao agdes que garantem

a construgcao da leitura critica no contexto de ensino-aprendizagem da leitura e
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favorecem a mudanca de mentalidade acerca do ato de ler e suas implicagdes

para a insercdo social do individuo.

Roteiro das aulas - Géneros textuais utilizados, metodologia, recursos
didaticos

Aulas Titulo do texto / Género textual Metodologia
1e2 “A importancia do trabalho” / Texto | Debate e leitura do texto de
de opiniéo opini&o impresso.
“Brincando de Governo” (Mafalda)/ | Leitura da tirinha de Quino
Tirinha (via whatsapp) e impressa
Atividade escrita de
interpretacdo.
3e4 Por que a empregada sumiu? /| Debate e leitura do texto.
Reportagem Atividade escrita de
interpretacdo. (LD)
5e6 “Brasil aprova, enfim, a segunda | Atividade oral coletiva de
abolicao” / Manchete de jornal interpretacao e debate. (LD)
“Empregadas  domésticas pelo | Debate e leitura dos textos.
mundo n&o tem nenhum direito | Atividade escrita de
trabalhista” / Infografico interpretacao.
7e8 “Trabalho informal para de cair’ / | Debate e leitura dos textos.
Reportagem Atividade escrita de
“‘Governo vai apertar fiscalizacao | interpretacdo.
contra trabalho informal’, de
Alexandro Martello / Noticia
9e10 “‘Pais fecha 2415 vagas de | Leitura dos textos.
emprego em fevereiro” / Noticia Debate.
“Eles roubaram e nds perdemos o | Atividade oral de
emprego” / Reportagem interpretac&do dos textos.
11e12 | (Textos das aulas 7,8,9 e 10) Debate e releitura dos textos.
Producdo de esquema de
leituras.
13 e 14 | “Trabalhador” / Letra de musica Exibicao do clipe da musica
Leitura da letra da musica,
Debate e atividade escrita de
interpretacao.
15e 16 | Atividade escrita de reflexdo | Debate
(Questionario) Preenchimento de
questionario.
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Anexo 5 - Planos de aula e materiais didaticos
utilizados (22 fase da intervencgao didatica)

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastido
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 1 e 2)

Objetivo:
e Ler dois textos escolhidos pelos alunos acerca da tematica Trabalho, de
modo a promover uma introducéao a discussédo do tema e inter-relacionar
os textos entre si através da interpretacéo.

Conteudo:
e Leitura dos textos “A importancia do trabalho” (Texto de opinido) e
“Brincando de Governo” (Tirinha)

Estratégias didaticas:

e Leitura de textos impressos e digitalizados
¢ Discussao e atividade escrita

Recursos didaticos:
e Fotocopias e aparelhos celulares

Avaliagao:

A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participacao dos alunos nos debates ou atividades. Além disso, observaremos
o desenvolvimento da capacidade de analise critica dos alunos em associar as
informacdes trazidas pelos textos as experiéncias vivenciadas por eles ao longo
da vida, relacionando-os entre si.

Anexos: Texto e tirinhas lidos pelos alunos e atividade escrita de interpretacao
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ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA GERMANA CORREIA
TURMA: 82 SERIE (EJA)

ALUNO(A):

Leia o texto a seguir e responda as questoes que se pede

Texto | i
A IMPORTANCIA DO TRABALHO

Seja qual for seu trabalho, € muito importante, pois é através do trabalho que
desenvolvemos nossas habilidades, nos envolvemos com pessoas, aprendemos
a conquistar nossos espacos e com isso alcancar nossos objetivos na vida. Nao
importa a idade, a hora, a cidade, todos nés podemos trabalhar e concretizar
nossos objetivos dando ao trabalho que executamos o sentido real para nossas
vidas. O trabalho nos move em dire¢c&do de nossa autoestima, pois sua utilidade
€ a marca registrada de uma conquista. E conquistar seu espaco no mundo de
hoje é fruto de uma sociedade que ja passou por séculos de estagnacédo, de
muitos preconceitos, de escravidao e mesmo ainda com grandes conflitos,
podemos hoje recorrer aos meios mais restritos e desenvolver nossa capacidade
de expressar nossas ideias e buscar nossos objetivos. Através do trabalho
mudamos pessoas que ndo acreditavam que podiam ser o que elas s&o, seu
valor pessoal pode ser editado no grupo a que elas pertencem e isso n&o tem
preco, dai a importancia do trabalho, seja no campo, nas empresas, no lar,
dentro da familia, nas escolas, nas comunidades, nos esportes e em todos os
seguimentos de nossa sociedade. O Trabalho nos indica o caminho para viver
uma vida melhor.

Fonte: http://correa54.blogspot.com.br/2010/11/importancia-do-trabalho.html
(Acesso em: 15 mar. 2014)

No texto acima, o autor expressou por escrito a importancia que ele acredita que
o trabalho tem. E vocé, também acha importante esse reconhecimento?
Justifique sua resposta com experiéncias da sua prdpria vida ou de parentes.
Transcreva do texto o trecho com que mais vocé se identificou e, em seguida,
dé a sua interpretacao.

Leia o trecho e responda:

Através do trabalho mudamos pessoas que ndo acreditavam que podiam ser o
que elas séo, seu valor pessoal pode ser editado no grupo a que elas pertencem
€ iSso ndo tem prego.

Desse modo, que relagdo o trabalho pode ter com o desenvolvimento da
autoestima de uma pessoa?



Texto Il
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(DO QUE VOUES ESTAO
BRINCANDO?

-~

PE GOVERNO

( BOM, NADA DE rmc;wmcﬂ,\.J
HEIN? '

NAO SE PREOCUPE, NAO  \
([ VAMOS FAZER ABSOLUTAMENTE |
$ N N

Fonte: http://wordsofleisure.com/2012/04/15/tirinha-do-dia-mafalda-brincando-

de-governo/ (Acesso em: 19 mar. 2014)

4) O texto | fala da importéncia do trabalho para a vida do cidad&o, ja a tirinha
acima menciona justamente a falta de trabalho de um grupo profissional. Que

grupo é esse?

5) Neste caso, a tirinha contém em si uma critica? Que critica é esta?
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 3 e 4)

Objetivo:
e Leruma reportagem acerca do tema Trabalho, na inteng&o de perceber a
abordagem que dele se faz a medida que se restringe o debate a
realidade dos trabalhadores domésticos.

Conteudo:
e Leitura do texto “Por que a empregada sumiu?”’ (Reportagem)

Estratégias didaticas:
¢ Debate inicial para formulacéo de hipoteses
e Leitura do texto em voz alta.
e Atividade escrita de interpretacdo do Livro Didatico (22-25)

Recursos didaticos:
e Livro didatico “EJA Moderna”.

Avaliacao:

A avaliac&o sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participagao dos alunos no debates ou atividades. Além disso, ao final da
atividade escrita, a professora ira avaliar as respostas elaboradas pelos alunos
e sua relacio de coeréncia com o tema e texto lido.

Referéncia do livro didatico:
AOKI, Virginia. (Editora responsavel). EJA MODERNA. Sao Paulo: Moderna,

Vol. Unico. 12 ed., 2013.

Anexo — Reproducédo das paginas do Livro didatico utilizadas.



Aeproducilo proibida. A, 184 do Cédigo Ponal o Lal 0.510 de 19 de levereirc de 16988,

A mie da advogada, de solida classe média, ti-
nha empregadas em casa noite e dia. Silvia tem
uma empregada que ndo dorme em casa e sabe
que ndo pode contar indefinidamente com ela.
Nos proximos anos, essa personagem, que ja foi
onipresente nas casas brasileiras de maior renda,
vai simplesmente deixar de existir, a0 menos da
forma como a conhecemos. O fenémeno ndo
ocorrerd de forma rapida nem serd o mesmo em
todas as regides do pais, mas ja estd em curso
em Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte ou
Porto Alegre e ¢ inevitavel que se espalhe. Por
causa dele, os lares brasileiros terdo de mudar.

Essa mudanca gigantesca esta sendo movida por
trés fatores simultdneos: a melhor distribuicdo de
renda regional, o crescimento da economia e a
escolariza¢do da populacao, que esta causando
uma espécie de revolugdo cultural. A questdo
regional ¢ facil de entender. Com o aumento de
renda no Nordeste, secou a fonte de fornecimen-
to de empregadas baratas. As meninas que antes
vinham trabalhar em casas de familia no Sudeste
podem, agora, trabaihal: com familias de classe
média de sua regido ou arrumar outro tipo de em-
prego, sem migrar. O crescimento da economia,
por sua vez, fez com que as mogas que trabalham
de empregada no Sudeste tenham alternativas
de emprego e carreira. Podem escolher entre o
trabalho doméstico e as atividades que pagam
melhor ou oferecem mais horizontes. Por fim, a
revolugdo cultural: tendo ido a escola, as jovens
brasileiras simplesmente ndo querem mais tra-
balhar na casa dos outros, um fenémeno que ja
ocorreu em outros paises. O trabalho doméstico
carrega um estigma social e uma intrinseca falta
de expectativas profissionais, problemas difi-
ceis de compensar com mero aumento de saldrio.
Quem pode escolher prefere nao trabalhar na
casa alheia, mesmo que seja para ganhar menos.

A transformagdo demorou a chegar. O Brasil se
acostumou & abundéncia de trabalho doméstico
ao longo de quase 200 anos. Mesmo antes da
aboligdo da escraviddo, em 1888, mogas de todas
as ragas migravam do campo para as cidades, a
fim de trabalhar para familias mais ricas, escapar
da pobreza e aumentar a chance de encontrar um
bom marido. Eram enredadas em relagdes de
carater dibio, meio de trabalho, meio familiar,

UNIDAD

AS CLASSES D/E ESTAO DIMINUINDO...

Os bolsoes de pobreza encolhem e os
brasileiros estudam mais - por isso, tém
mais escolhas e oportunidades profissionais

Cai parcela
pobre ou
miseravel da
populacao

ClassesDeE
na populagao
brasileira

|
T T ]
1990 2000 2010

Cai a desigualdade entre as regioes

Quantas vezes a renda média do Sudeste é maior
que a do Nordeste

Cai o nimero I
dos que nao
chegam ao i
ensino medio ]

Maiores de 18 |

anos com menos | |

de sete anos de |
estudo

- - 0
2001 2005 2009

num novelo de pa-
drinhos, madrinhas,
agregados e favores.

. negativos.
As mogas recebiam  « Intrinseco: que é prop!
normalmente abrigo natural ou comum.

e comida em troca
de dar “ajuda” nos
trabalhos da casa,
como explica a eco-
nomista Hildete Pe-
reira de Melo, da
Universidade Federal Fluminense (UFF), que ha
20 anos estuda a evolugdo do emprego domésti-
co na historia do Brasil. A “ajuda” virou traba-
lho remunerado na segunda metade do século
XX. Mas esse mercado continuou dependente
dos bolsdes de pobreza, da desigualdade de ren-
da entre regides e do nimero de adultos sem
instru¢do. Juntas, essas pegas garantiram, até

GLOSSARIO —
* Estigma: marca ou sinal =

* Dubio: sujeito a diferentes
interpretagoes, ambiguo. =
* Agregado: pessoa que —
presta servicos em uma
casa de familia sem ser
considerado empregado. ~
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recentemente, uma oferta constante de pessoas
dispostas a migrar para as capitais, morar na casa
alheia e trabalhar por salarios muito baixos, pe-
quenos o bastante para caber no bolso da classe
média tradicional. Mas o arranjo faz com que a
economia funcione abaixo do grau de eficiéncia
com que poderia. Uma parcela grande demais de
mulheres (17% das que trabalham) se dedica ao
servigo doméstico remunerado. Ele pode parecer
precioso para quem conta com uma empregada
eficiente e de confianga, mas produz pouco para
a sociedade, ndo incentiva o estudo (também por
causa das jornadas de trabalho imprevisiveis)
e tolera a informalidade — ndo paga impostos
nem forma poupanga para a aposentadoria de
quem trabalha. Trata-se de uma estrutura danosa
para a economia. Nos tltimos anos, ela comegou
aruir. [...]

Mais em jogo do que saldrio

Multiplicam-se historias como a da gaticha Maia-
ra Zimmer, de 17 anos, filha de empregada do-
méstica. Maiara comecou a trabalhar como fa-
xineira diarista aos 15 anos, mas resolveu tentar
outro rumo profissional. Distribuiu curriculos e,
em 19 dias, foi contratada por uma rede de lan-
chonetes como atendente de entregas aos clientes
que passam de carro pela loja. Com quatro meses
no cargo, como prémio pelo desempenho, ga-
nhou um curso técnico em administragdo. No ano

passado, passou no vestibular de administragdo |

numa faculdade particular em Porto Alegre. Neste
ano, a moga, que poderia ter continuado a fazer

faxina, comegaré a cursar a faculdade enquanto
trabalha como instrutora de atendentes no Aero-
porto Internacional de Porto Alegre. “Se eu fosse
doméstica, ficaria presa na mesma coisa. Numa
empresa, vocé pode comegar 14 embaixo, mas tem
possibilidade de crescer”, diz. Essas possibilida-
des abertas que tanto empolgam Maiara ajudam a
explicar algo mais que falta na vida de empregada
— e que ndo pode ser compensado com dinheiro.
A maioria prefere escapar desse tipo de ambien-

te, por uma questao que nada tem a ver com o
saldrio: o trabalho doméstico carrega um estigma

muito pesado. “No & um tipo de trabalho levado

asério”, diza socidloga Luana Pinheiro, coautora
de um estudo a respeito do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (Ipea). “As relagdes entre a
empregada e a patroa sdo pouco profissionais. A
jovem que vai trabalhar no comércio, no felemar-
keting, sente-se mais valorizada.” A engenheira
[sabella Velletri e a advogada Priscila Leite, donas
da agéncia de empregadas Home Staff, lidam
com esse problema diariamente. “O preconceito
de algumas pessoas que querem contratar empre-
gada € chocante”, afirma Isabella. “Encontramos
gente que espera dedicagdo quase integral, com
folgas quinzenais, em troca de pagamento muito
baixo. Nio ddo ao empregado nenhuma perspec-
tiva nem possibilidade de estudar. Por isso, muitas
jovens pensam no trabalho doméstico como uma
sina de que precisam escapar.” [...]

Com Bruno Segadilha, Felipe Pontes e
Natdlia Spinacé.

PAULD MANZ|

CORONATO, Marcos; MOURA, Marcelo. Por que a empregada sumiu.
Epoca, Rio de Janeiro, ed. 714, p. 78-82, jan. 2012.

E¥ 0 assunto do texto coincide com o que vocé havia imaginado antes da leitura? Ele
trouxe informagoes que vocé desconhecia? Em caso afirmativo, quais?

#3 Sublinhe no texto as palavras que vocé ndo conhece e consulte seus significados no diciondrio.
Depois, compartilhe com um colega as palavras e 0s significados que pesquisaram.
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HMIOADE 1 - Trahatho

£3 Segundo o texto, quais sao os trés fatores responsaveis pela transformacao do &
mercado de trabalho doméstico no Brasil?

Z3 O texto afirma que as jovens brasileiras, agora mais escolarizadas, no querem
mais trabalhar na casa dos outros. Qual é a relacdo entre o nivel de escolaridade e a
possibilidade de escolher novas posicdes no mercado de trabalho?

EJ Releia este trecho: “O trabalho doméstico carrega um estigma social e uma intrinseca o
Jfalta de expectativas profissionais”.

a) O trabalhador doméstico realmente sofre preconceito em nossa sociedade? %

b) Vocé concorda que ha menos chances de crescimento profissional para quem
trabalha nessa area? Explique.

£ Por que, segundo o texto, a estrutura envolvida no trabalho doméstico é danosa %)
para a economia? ! 3

E2 Dé sua opinido.sobre a transformacgdo do trabalho doméstico descrita no texto: ela
pode ser positiva para a sociedade? Por qué?

Reportagem

O texto que vocé acabou de ler, com caracteristicas semelhantes as das noticias, =
porém mais extenso e com mais informagdes, é chamado reportagem. Vocé ja deve o)
ter visto textos como esse na televisao, em revistas e jornais e até mesmo na internet. =)

A reportagem é um género da esfera jornalistica que tem como objetivo levar os
fatos ao leitor ou telespectador de modo abrangente, aprofundado. Para preparar uma
reportagem, o jornalista investiga os fatos, entrevista as pessoas envolvidas, pesquisa
sobre o assunto e organiza todas as informagoes coletadas em um texto coerente. . =
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 5 e 6)

Objetivo:

e Ler dois textos de géneros diferentes que abordem o tema Trabalho,
enfocando os direitos trabalhistas das empregadas domésticas, a fim de
relaciona-los a realidade em que se encontra a sociedade brasileira no
tocante a esta questdo na atualidade e no passado recente.

Conteudo:
e Leitura dos textos “Brasil aprova, enfim, a segunda abolicdo” (Manchete
de jornal) e “Empregadas domésticas pelo mundo ndo tem nenhum direito
trabalhista” (Infografico)

Estratégias didaticas:
e Atividade oral coletiva de interpretac&o e debate. (LD)
e Debate e leitura dos textos.
¢ Atividade escrita de interpretacéo

Recursos didaticos:
e Livro Didatico EJA Moderna e fotocopias.

Avaliagao:

A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participagao dos alunos no debates ou atividades. Ao final destes encontros,
analisaremos se 0s alunos conseguiram interpretar as informacdes trazidas pelo
texto de modo a desenvolver o senso critico acerca do subtema abordado.

Anexos:



1. Reproducéo da pagina do Livro didatico utilizada.
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Observe esta primeira pagina de um jornal. Preste atengdo a manchete
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Brasilia conclui

teto do Mané

Correio Braziliense, Brasilia, 27
mar. 2013. Primeira pdgina.

Reprodugho prodida. An. 184 do Codigo Ponal & Lei D610 de 19 de leviseio de 1 508

Forme um grupo com trés ou quatro colegas e conversem sobre essa
manchete. Procurem refletir sobre o tema que ela aborda, relacionando-o ao
contexto de produgao da noticia. Também discutam entre vocés as questdes
a seguir e, depois, apresentem suas opiniées aos demais alunos da sala.

Lembrem-se de ouvir com atengdo o que o colega diz e de esperar a sua
vez de falar. Caso sintam necessidade, anotem no caderno a sua opinido e a
dos colegas.

#8 A manchete se refere a uma segunda abolicdo. Qual teria sido a primeira?

£1 Essa manchete foi produzida em marco de 2013, dia em que foi aprovada pelo
Senado brasileiro a proposta de emenda a Constituigdo que garante ao empregados
domésticos os mesmos direitos dos demais trabalhadores. Por que essa decisao
seria comparada a uma segunda abolicdo da escravidio?

£1 Qualéasua opiniao sobre o fato de a igualdade de direitos aos trabalhadores
domeésticos ter sido aprovada apenas em 20137

Infografico e atividade escrita
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ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA GERMANA CORREIA
TURMA:8? série (EJA)

ALUNO(A):
LEGISLAQAO INFORMALIDADE i
No munde, 56 10% dos trabalhadores el
f\ doméstlcos té&m as mesmas garantias ,ff 1 :rﬁz&t: :: :g‘sps:leegr:dm
= { — dos demais profissionais. 30% nio o Bl
possuem qualquer garantia
SALARIO GENERO
‘W A remuneragio média da categoria No Brasil, 9 em cada 10
y . \% é de R$489 no Brasil, ou 41% da domésticos sdo mulheres.
1 5“ y média salarial dos demais 26% das mulheres da América
profissionais Latina est3o na profisséo

Cerca de 30% das empregadas domésticas do mundo n&o tem nenhum direito
trabalhista

Fonte: hitp://www.brasildefato.com.br/node/11633, Stefano Wrobleski, 18/01/2013.

1. O gréfico acima foi retirado de uma noticia veiculada de um portal da internet.
Das alternativas abaixo, assinale aquela que traz a manchete mais provavel para
esta noticia:

A) A maioria dos trabalhadores domésticos tem suas garantias trabalhistas
preservadas.

B) Trabalho domeéstico ainda € mal pago e informal no Brasil.

C) Profisséo de empregado doméstico ira acabar.

D) Sé as mulheres empregadas domésticas tém a carteira assinada.

2. O texto acima foi escrito em 2013. Na sua opiniéo, houve alguma mudanga da
realidade que ele denuncia nos dias atuais?

3. De acordo com o texto |, € s6 no Brasil que as empregadas domesticas tém
seus direitos desrespeitados?

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastido
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Professora: Germana Correia de Oliveira
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 7 e 8)

Objetivo:

e Ler dois textos de géneros diferentes que abordem o tema Trabalho,
enfocando a questdo do trabalho informal e as irregularidades
trabalhistas, a fim de relaciona-los a realidade em que se encontra a
sociedade brasileira no tocante a esta questdo na atualidade e no
passado recente.

Conteudo:
e Leitura dos textos Trabalho informal para de cair’ (Reportagem) e
“Governo vai apertar fiscalizagc&o contra trabalho informal”, de Alexandro
Martello (Noticia)

Estratégias didaticas:
e Debate e leitura do texto.
¢ Atividade escrita de interpretacéo

Recursos didaticos:
e Livro Didatico EJA Moderna e fotocdpias

Avaliagao:

A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participagao dos alunos no debates ou atividades. Ao final destes encontros,
analisaremos se 0s alunos conseguiram interpretar as informacdes trazidas pelo
texto de modo a desenvolver o senso critico acerca do subtema abordado.

Anexos:

1. Reprodugéo das paginas do livro didatico utilizadas
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Trabalho informal para de cair

Pela primeira vez desde 2001, processo de inclusio social em massa estancou

neste ano

Foi interrompido o processo de inclusio social
€m massa que proporcionou o surgimento de uma
nova classe média, o acesso ao crédito e a aquisi-
¢do de bens durdveis, marcas da economia brasi-
leira na dltima década. Neste ano, pela primeira
vez desde 2001, a informalidade no mercado de
trabalho nio caiu. Ficou inalterada.

Em 2012, os trabalhadores sem carteira as-
sinada, que tradicionalmente recebem saldrios
menores do que os formais, permaneceram pra-
ticamente com a mesma participacao no PIB, de

“H4 um Brasil paralelo que contribui para a eco- |
nomia, mas por fora. Ocorre mais no universo das
micro e pequenas empresas, porém, compromete
o equilibrio do ambiente de negécios”, destacou o
presidente do Etco, Roberto Abdenur.

Como economia subterrinea, a pesquisa entende
toda atividade nao reportada ao governo, que nao gera
imposto, tampouco garantias trabalhistas ao empre- |
gado. “A informalidade é uma febre, um sintoma da '
doenca, ndo a doenca em si. Por isso, a solug¢éo néo
estd relacionada ao endurecimento da fiscalizacdo, a
extin¢do da informalidade, porque o seu avesso néo €
a formalizagao. E preciso atacar as causas”, analisou
o pesquisador do Ibre/FGV, responsavel pela elabo-
racdo do IES, Fernando Barbosa Filho.

Retrospecto

0,7

ponto percentual é a queda que a informalida-
de apresentava a cada ano desde 2007, sendo
que de 2009 para 2010 houve retracdo de 1,2%

| 16,9%, um avanco de apenas 0,1 ponto porcentu-
* al em relagdo ao ano anterior, considerado uma
| diferenca residual.

| Segundo o [ndice de Economia Subterrinea
. (IES), elaborado pelo Instituto Brasileiro de Eco-
nomia da Fundagdo Getilio Vargas (Ibre/FGV) em
| parceria com o Instituto Brasileiro de Ftica Con-
correncial (Etco) desde 2003, a informalidade apre-
| sentava quedas de 0,7 ponto porcentual a cada ano
desde 2007, tendo alcangado retragio de 1,2% na
passagem de 2009 para 2010.

UNIDADE 1 - Trabalho

Barreiras. A limitacdo do processo de retracio
da informalidade, segundo o economista, estd di-
retamente relacionada a barreiras educacionais e a
rigidez das leis trabalhistas, segundo Barbosa. Ele
se baseia nas estatisticas da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), do IBGE, para con-
cluir que o crescimento do nimero de empregados
com carteira assinada de 10 pontos porcentuais, no
periodo de 2002 a 2011, esteve diretamente relacio-
nado ao avango da escolaridade da populagio.

“0 acréscimo das 22 milhdes de pessoas que se
educaram, segundo a Pnad, responde por 64% dessa
queda (da informalidade)”, observou Barbosa Fi-
lho, acrescentando que um avango ainda maior do
grau de instrugao da populacio brasileira teria efeito
também no setor de servico, atualmente, o principal
responsével pelo crescimento do mercado de traba-
lho e reconhecido por ter um grau de informalidade
superior a0 da industria.

Apesar de estacionada, a economia subterrinea
no Brasil ainda € inferior & dos paises vizinhos, po-
rém supera, com distancia, a de paises desenvolvi-
dos, como os Estados Unidos.

NUNES, Fernanda. Trabalho informal para de cair. O Estado de S. Paulo, 27 nov. 2012. Economia, p. B5.

DAl 1L AT
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2- Texto e atividade escrita de interpretagao

ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA GERMANA CORREIA
TURMA:8? série (EJA)

ALUNO(A):

Governo vai apertar fiscalizagao contra trabalho informal
Governo estima que ha 14 milhdes de trabalhadores na informalidade.

Alexandro Martello Do G1, em Brasilia
11/02/2015 10h40 - Atualizado em 11/02/2015

O Ministério do Trabalho informou nesta quarta-feira (11) que adotara medidas
para combater a informalidade no mercado de trabalho brasileiro, que segundo
estimativas oficiais atinge 14 milhdes de trabalhadores, e intensificar o combate
a sonegacao de valores devidos ao Fundo de Garantia por Tempo de Servigo
(FGTS). (...) "Mesmo que tenhamos hoje mais de 50 milhdes de pessoas
empregadas formalmente e isso € uma grande conquista dos ultimos 12 anos,
ainda temos 14 milhdes de trabalhadores em situacao irregular, que nao tém
acesso aos seus direitos basicos (...), declarou o ministro do Trabalho, Manoel
Dias.

Segundo ele, os auditores fiscais do trabalho estao dando inicio a segunda fase
do Plano Nacional de Combate a Informalidade neste ano, com o objetivo de
formalizar, ao menos, 400 mil trabalhadores de maneira direta até o fim de 2015,
(...) As regidbes Nordeste e Sudeste, que tém os maiores indices de

informalidade, devem ganhar "atencao especial”, informou o governo. (...) .
Disponivel em:
11h38htitp://g1.globo.com/economia/noticia/2015/02/governo-quer-apertar-fiscalizacao-e-
arrecadar-ao-menos-r-52-bi-em-2015.html

1. De acordo com o texto Il, qual € a principal preocupa¢édo do Ministério do
trabalho?

2. Segundo o texto, “trabalho informal” e “situagdo irregular” sao expressdes que
remetem a mesma ideia?

3. Justifique sua resposta a questéo 2, explicando esta ideia e dando exemplos
do seu dia a dia.
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 9 e 10)

Objetivo:
e Ler dois textos de géneros diferentes que abordem o tema Trabalho,
enfocando a questdo desemprego e crise econémica atuais no Brasil, a
fim de relaciona-las ao universo dos alunos.

Conteudo:
e Ler os textos Pais fecha 2.415 vagas de emprego em fevereiro” (Noticia)
e “Eles roubaram e nds perdemos o0 emprego” (Reportagem)

Estratégias didaticas:
¢ Leitura individual dos textos.
e Debate.
e Atividade oral de interpretacdo dos textos.

Recursos didaticos:
¢ Fotocdpias e lousa

Avaliagéao:

A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participagao dos alunos no debates ou atividades. Ao final destes encontros,
analisaremos se 0s alunos conseguiram interpretar as informacdes trazidas pelo
texto de modo a desenvolver 0 senso critico acerca do subtema abordado.

Anexos — Textos lidos
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ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROF*: GERMANA CORREIA

Leia os textos a seguir com atencao.

Texto |

PAIS FECHA 2.415 VAGAS DE EMPREGO EM FEVEREIRO
O DADO DO MES PASSADO E O PIOR PARA MESES DE FEVEREIRO
DESDE 1999
28/04/2015 10h05 - ATUALIZADA EM: 28/04/2015 10nh13

O pais fechou 2.415 vagas de emprego em fevereiro deste ano, pela série
sem ajuste sazonal, resultado bem pior que a geracao de 260.823 em igual més
do ano passado, mas melhor que a eliminagédo de 81.774 postos em janeiro de
2015.

O dado do més passado € o pior para meses de fevereiro desde 1999,
quando foram fechados 78 mil postos. Os numeros sdo do Cadastro Geral de
Empregados e Desempregados (Caged) e foram divulgados nesta quarta-feira,
18, pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE).

O saldo negativo ficou dentro do intervalo de estimativas coletadas pelo
AE Projecdes, que iam de fechamento de 23.500 vagas a abertura de 118.500
postos de emprego, e abaixo da mediana, positiva em 30.000.

O setor de servicos foi o responsavel pela maior geracao de vagas formais
de trabalho em fevereiro, com um saldo positivo de 52.261 postos, segundo
dados do Caged. A industria de transformag¢ao gerou 2.001 vagas no més
passado.

O comércio puxou o saldo para baixo com o fechamento de 30.354 postos
em fevereiro. No més, a construcdo civil fechou 25.823. A agricultura, por sua
vez, extinguiu 9.471 postos no més.

Disponivel em < http://epocanegocios.globo.com/Informacao/Resultados/noticia/2015/03/pais-
fecha-2415-vagas-de-emprego-em-fevereiro.html > Acesso em 05 de junho de 2015.

Texto Il

"ELES ROUBARAM E NOS PERDEMOS O EMPREGO"
FILA DO DESEMPREGO AUMENTA EM MACAE, A CAPITAL BRASILEIRA
DO PETROLEO
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"Eles roubaram e nés
perdemos o
emprego". Esta frase
sobre

0s corruptos que se
apropriaram

de bilhdes de ddlares !
da Petrobras se
repete como um
mantra na boca
dos trabalhadores
que procuram emprego em Macaé, a capital brasileira do petroéleo.

A dimensao da crise na cidade do litoral norte do Rio de Janeiro, porto de
embarque para as plataformas maritimas, € medida pela extens&o da fila que se
forma a cada manha em frente a Secretaria Municipal de Trabalho, e que, as
vezes, chega a dobrar duas esquinas.

Vladimilson Pereira da Silva, que trabalhava como motorista para uma
empresa terceirizada pela Petrobras, aguardava diante da porta fechada da
secretaria desde as cinco da madrugada. Era o primeiro da fila.

"Por causa desta crise da Petrobras, fui despedido no dia 12 de janeiro.
Estou este tempo todo desempregado e sem perspectiva de novas
oportunidades, como tinha antes deste escandalo, porque aqui nesta cidade tudo
gira ao redor do petrdleo, e enquanto a situacdo n&o se normalizar, continuo sem
perspectiva”, disse ele.

O motorista ja cogita voltar ao Rio de Janeiro, sua cidade natal, mas a
situacao de empregos na capital ndo é tao boa, e o fato de nenhum setor igualar
0s suculentos salarios da industria petrolifera o desanima.

Maicon da Silva, ex-operador de
guindaste em uma plataforma
maritima, também em uma
terceirizada, esta ha 15 meses em
terra, sem um trabalho fixo e sem
receber o seguro-desemprego faz
tempo.

Apesar de ter alta qualificagcéo,
Maicon se viu obrigado a trabalhar
ocasionalmente na construgéo, um trabalho duro e extenuante que paga cerca
de R$ 80 por dia, 0 que nem sempre é suficiente para pagar as contas.

"E uma questdo de dignidade. De n&o passar aperto, chegar o fim de
semana e poder sair de casa e fazer algo com minha familia, com minha mulher
e meus dois filhos. Estou na m&o de Deus", comentou.

As empresas terceirizadas que prestam servicos para a Petrobras
demitiram cerca de seis mil pessoas nos ultimos seis meses por causa do final
de varios contratos que nao foram renovados por causa da crise da estatal e pela
queda do preco do petréleo, informou o Sindicato de Trabalhadores Offshore
(Sinditob).

O presidente do Sinditob, Amaro Luiz Alves da Silva, disse a Agéncia Efe
que a sangria n&o acabou. A empresa Schahin pora na rua em maio outros 500
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trabalhadores da area de perfuragdo de pogos, o setor que mais demanda mao
de obra.

"(O setor) esta parado, e isso gerou um efeito cascata em Macaé",
explicou Amaro.

Esta antiga vila de pescadores prosperou € sua populagao quintuplicou
em trés décadas por causa do petrdleo, chegando a 229 mil habitantes, a maioria
dedicada direta ou indiretamente ao setor petroleiro.

As empresas de helicopteros, que levam os trabalhadores até as
plataformas no Atlantico, despediram 136 pilotos desde julho porque as
petroleiras cancelaram ou adiaram novos contratos a espera do desenrolar das
investigacoes.

Do mesmo modo, os hotéis operam com metade da capacidade, e a
demanda do setor gastronémico caiu entre 30% e 40%, segundo calculos da
prefeitura.

A construcéo civil foi um dos setores mais atingidos: entre fevereiro e
marc¢o, 681 trabalhadores fixos foram demitidos, e por toda Macaé é facil
encontrar edificios com andaimes abandonados ou com obras em ritmo muito
lento.

As financas da prefeitura estdo em uma situacdo "muito delicada",
causada pela drastica reducdo da receita dos royalties do petroleo,
consequéncia direta da queda do preco do barril no mercado internacional, disse
o secretario de Desenvolvimento Econdmico da cidade, Vandré Guimaraes.

Os royalties petroliferos forneciam aos cofres de Macaé cerca de R$ 40
milhées por més. Em fevereiro, esse numero caiu para R$ 22 milhées.Em
consequéncia, a prefeitura teve que cortar as despesas n&o prioritarias em 20%
e s6 salvou da tesoura os setores de educacéo, saude e obras publicas.

A crise ndo € mais grave porque as plataformas em operacdo da

Petrobras continuam a bombear com capacidade maxima, inclusive com
recordes de producao.
Segundo o sindicato Sindipetro, na empresa houve um leve aumento das
demissdes, explicaveis por fatores "sazonais", embora todo novo investimento -
exatamente o0 que desencadeou o desenvolvimento de Macaé - esteja
paralisado.

A Petrobras divulgara até junho seu plano de negdcios para os proximos
cinco anos, que contemplara grandes cortes em novos investimentos, e o0s
trabalhadores de Macaé aguardam impacientes por essa definicdo, porque o
documento projetara as perspectivas de emprego da cidade.

Disponivel em < http://fepocanegocios.globo.com/Informacao/Dilemas/noticia/2015/05/eles-
roubaram-e-nos-perdemos-o-emprego.html > Acesso em 05 de junho de 2015.
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 11 e 12)

Objetivo:
e Retomar as leituras feitas acerca do tema Trabalho e ressignifica-las
salientando a importancia da constru¢ao da leitura critica que promove a
interacdo na interpretagao de varios textos de géneros textuais diferentes.

Conteudo:
e |eitura dos textos das aulas anteriores

Estratégias didaticas:
¢ Debate e releitura dos textos.
¢ Producéo de esquema de leituras.
e Socializacdo dos esquemas de leituras produzidos pelos alunos

Recursos didaticos:
e Fotocdpias e folhas de papel.

Avaliagao:

A avaliac&o sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participacédo dos alunos no debates ou atividades. Ao final destes encontros,
analisaremos se 0s alunos conseguiram interpretar as informagdes trazidas
pelos textos de modo a estabelecer a relacdo entre eles e sistematizar as suas
principais ideias.
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 13 e14)

Objetivo:
e Analisar da critica social presente na letra da musica sobre a tematica
Trabalho e sua relacdo com o cotidiano dos alunos.

Conteudo:
e Ler o texto “Trabalhador” (Letra de musica)

Estratégias didaticas:
e Exibicdo do clipe da musica
e Leitura da letra da musica, debate e atividade escrita de interpretacao.

Recursos didaticos:
e Datashow, notebook, caixa acustica e fotocopias

Avaliacao:
A avaliacdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada
a participacéo dos alunos nos debates e atividades sobre o clipe da musica.

Anexo — Letra da musica “Trabalhador” e atividade escrita de interpretagao

ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA.
PROF: GERMANA CORREIA
ALUNO(A):

Leia a letra da musica a seguir com atenc¢ao:

Trabalhador

Seu Jorge
Compositor: Seu Jorge

Esta na luta, no corre-corre, no dia-a-dia

Marmita € fria mas se precisa ir trabalhar

Essa rotina em toda firma comeca as sete da manha
Patrao reclama e manda embora quem atrasar
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Trabalhador...

Trabalhador brasileiro

Dentista, frentista, policia, bombeiro
Trabalhador brasileiro

Tem gari por ai que é formado engenheiro
Trabalhador brasileiro

Trabalhador...

E sem dinheiro vai dar um jeito

Vai pro servigo

E compromisso, vai ter problema se ele faltar
Salério € pouco n&o da pra nada
Desempregado também nao da

E desse jeito a vida segue sem melhorar

Trabalhador...

Trabalhador brasileiro

Gargom, garconete, jurista, pedreiro
Trabalhador brasileiro

Trabalha igual burro e n&o ganha dinheiro
Trabalhador brasileiro

Trabalhador...

Disponivel em < http://www.vagalume.com.br/seu-jorge/trabalhador.html#ixzz3dG1YGXuK

Atividade

1. Quem é o compositor desta cancdo? Vocé o conhece? Se sim, comente.

2. . A quem o autor se refere quando diz “Esta na luta, no corre-corre, no dia-a-
dia”?

3. Qual(is) a(s) critica(s) do compositor em relacdo ao trabalhador brasileiro
nesta musica?

4. Estas criticas correspondem a realidade? Por qué?

5. O que o compositor quis dizer quando afirmou “Tem gari por ai que é formado
engenheiro”?

6. Os versos, “Salério € pouco ndo da pra nada/Desempregado também nao da”
nos fazem lembrar qual dos ditados populares a seguir?

( ) Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura.

() Ruim com ele, pior sem ele.

() Em casa de ferreiro, o espeto € de pau.
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastidao
Professora: Germana Correia de Oliveira

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 82 série (EJA)

Turno: Noite

PLANO DE AULA

Carga-horaria: 1h30 (Aulas 15 e 16)

Objetivo:
o Refletir acerca dos eventos de leitura vivenciados por alunos e professora
nas ultimas 14 aulas: a leitura dos dez textos, a abordagem do tema
gerador Trabalho e os géneros textuais lidos.

Conteudo:
¢ Reflexdo critica acerca das experiéncias de leitura vivenciadas na
sequéncia didatica.

Estratégias didaticas:
e Debate
e Preenchimento de questionario

Recursos didaticos:
o Fotocdpias
Avaliagéao:
A avaliagdo sera continua e realizada no momento em que for solicitada a

participacdo dos alunos no debate e preenchimento dos questionarios acerca
das suas proéprias praticas enquanto aprendizes e, sobretudo, leitores
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Anexo 6 — Questionario 3

ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA.

PROF: GERMANA CORREIA

ALUNO(A): TURMA:

No inicio deste bimestre, apés discutirmos sobre a importancia da leitura para a
nossa vida, decidimos trabalhar com o tema “O mundo do trabalho”, o qual serviu
de eixo para a realizagao de diversas leituras que realizamos em nossas aulas,
sempre acompanhadas de debates e atividades de interpretacéo.

Ao todo, fizemos a leitura mais de 10 textos de diferentes géneros textuais, dos
quais os principais estao listados a seguir:

e “Aimportancia do trabalho”, autor desconhecido
(http://correa54.blogspot.com.br/) - Texto de opiniao

e “Brincando de Governo”, de Quino - Charge

e “Por que a empregada sumiu?’, de Marcos Coronato e Marcelo Moura -
Reportagem

e “Brasil aprova, enfim, a segunda abolicdo”, do Correio Braziliense -
Manchete

e “Empregadas domésticas pelo mundo ndo tem nenhum direito
trabalhista”, de Stefano Wrobleski - Infogréafico

e “Governo vai apertar fiscalizagdo contra trabalho formal’, de Alexandro
Martello - Noticia

e “Trabalho informal para de cair’, de Fernanda Nunes - Reportagem

o “Paisfecha 2.415 vagas de emprego em fevereiro”, por Agéncia Estado
- Noticia

e “Eles roubaram e nos perdemos o emprego”, por Agéncia EFE -
Reportagem

e Trabalhador , de Seu Jorge - Letra de musica

1. ApGs estas aulas dedicadas a leitura acerca de um tema bastante
relevante no dias de hoje, o que mudou no seu modo de lidar com a leitura
e interpretagdo dos textos?

2. Vocé achava que fosse capaz de ler tantos textos em um periodo tao
curto?

3. Vocé achou dificil ler alguns destes textos? Quais deles?

4. Qual deles foi mais interessante para vocé? Justifique

5. Ao observar a lista de textos lidos, vocé percebeu a dimensado da
quantidade de textos, mas estas leituras tiveram “qualidade” ?

6. Vocé se considera mais seguro para falar sobre o tema abordado apds
essas aulas?

7. Em caso positivo, qual o papel da leitura nesta conquista?

8. Qual a importancia vocé observa na realizagcdo de uma sequéncia de
aulas de leitura como estas para a sua formag&o enquanto leitor?
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Anexo 7 — Termos de autorizagao da pesquisa

e
] C‘.})b E,’I:. PROFLETRAS

Universidad _
ESTADUAIL DA PARAIBA

DECLARAGAO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:

ENSINO DE LEITURA E PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

Eu, Edilma de Lucena Catanduba, professora do Curso de Mestrado
Profissional em Letras (ProfLetras), da Universidade Estadual da Paraiba -
UEPB, portador(a) do RG 554487394-15 declaro que estou ciente do referido
Projeto de Pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu desenvolvimento no
sentido de que se possam cumprir integralmente as diretrizes da Resolucéo N°.
466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa, que dispbde sobre Etica em Pesquisa que
envolve Seres Humanos.

Guarabira, 09 de margo de 2015.

bbilos e lsene (Uil Feorrarn Govadd ol Clveckon

Pesquisador Responsavel
Orientador Orientando
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vuepb E’f’:t PROFLETRAS

ESTADUAL DA PARAIBA

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM CUMPRIR
OS TERMOS DA RESOLUCAO 466/12 DO CNS/MS

Pesquisa:

ENSINO DE LEITURA E PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

Eu, Edilma de Lucena Catanduba, professora do Curso de Mestrado
Profissional em Letras (ProfLetras), da Universidade Estadual da Paraiba -
UEPB, portador(a) do CPF 554487394-15 comprometo-me em cumprir
integralmente as diretrizes da Resolucao N°. 466/12 do Conselho Nacional de
Saude do Ministério da Saude/Comissao Nacional de Etica em Pesquisa, que
dispbe sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um
dos itens da referida resolucgéo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Guarabira, 09 de margo de 2015.

y 2L, WA

Assinatura do(a) Pesquisador responsavel
Orientador(a)
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L —pb 2 PROFLETRAS

l |1vu_ lwlcl wcle y
FADUAL DA PARAIBA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
, em pleno exercicio dos meus direitos me
disponho a participar da Pesquisa ENSINO DE LEITURA E PRATICAS DE
LETRAMENTO NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

- Esta pesquisa que visa contribuir para o aperfeicoamento das praticas de ensino-
aprendizagem da leitura na Educagao de Jovens e Adultos.

- Ao voluntario s6 cabera a autorizagao para participar das acoes pedagdgicas
previstas no projeto e ndo havera nenhum risco ou desconforto.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizagao do trabalho ora proposto, nao havendo qualquer penalizacao
OU prejuizo para 0 mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.
- Nao havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de
indenizacéo por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a
equipe cientifica no numero (083) 33333747.

- Aofinal da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteldo da mesma,
podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera
impresso em duas vias e uma delas ficara em minha posse.

- Destaforma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno
acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e
esclarecido.

Campina Grande, 09 de margo de 2015.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante
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U@pb PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
(menores de 18 anos)

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
em pleno exercicio dos meus direitos autorizo a
participagao do de anos na
Pesquisa ENSINO DE LEITURA E PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCAGCAO DE
JOVENS E ADULTOS

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

- Esta pesquisa que visa contribuir para o aperfeicoamento das praticas de ensino-
aprendizagem da leitura na Educacéo de Jovens e Adultos.

- Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade sé cabera a autorizagdo para que
participe das agdes pedagodgicas previstas no projeto e ndo havera nenhum risco
ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial.

- O Responsavel legal do menor participante da pesquisa podera se recusar a participar,
ou retirar seu consentimento a qualquer momento da realizagdo do trabalho ora
proposto, nao havendo qualquer penalizagao ou prejuizo para © mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nao havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizacao
por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a
equipe cientifica no numero (083) 33333747

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da mesma,
podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera
impresso em duas vias e uma delas ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno
acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e
esclarecido.

Campina Grande, 09 de margo de 2015.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do responsavel pelo Participante

Assinatura do responsavel pelo Participante



41

{' -~ GOVERNO
' DA PARAIBA

_
UM NOVO TEMPO DE PROSPERIDADE

ESTADO DA PARAIBA
SECRETARIA DA EDUCACAO E CULTURA
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO SAO
SEBASTIAO
CAMPINA GRANDE - PB.
DECRETO 11.257 DE 23/02/1995.

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intencdo da realizacdo do projeto intitulado
ENSINO DE LEITURA E PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS desenvolvida pela aluna GERMANA CORREIA DE
OLIVEIRA do Curso de MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
(PROFLETRAS), da UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA, sob a

orientacéo da professora EDILMA DE LUCENA CATANDUBA.

Campina Grande, 09 de maio de 2015.

ser :1; flva Maginho
Fse ar
Aut. A 1811 /
Z 77773

N GESTOR ESCOLAR

Assinatura e carimbo do (a) gestor(a) escolar



