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RESUMO

Esta pesquisa visa analisar, em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental de duas
escolas publicas do municipio de Orobd/PE, como e com que frequéncia séo
ativadas, pelo aluno, as estratégias durante as praticas de leitura. Nesta perspectiva,
o trabalho com leitura em sala de aula tem sido um tema bastante discutido por
pesquisadores nas ultimas décadas. Estes estudos vém enfatizar que o ensino da
leitura, particularmente, deve assumir uma postura de destaque nas aulas de lingua
materna, tornando o aluno/leitor sujeito do processo. Segundo Freire (2011), torna-
se indispensavel tratar da questao da leitura porque a mesma deve envolver uma
concep¢ao critica que vai além da decodificacdo da palavra ou da linguagem. Dessa
forma, a leitura deve ser concebida como uma atividade sécio e metacognitiva por
esséncia, inserida em uma pratica de uso da linguagem em eventos sociohistoricos
e culturais. Nesse sentido, o ensino de leitura precisa tornar o aluno capaz de
apropriar-se da profunda significagcao dos textos com os quais se depara, com vistas
a reconstrui-los ou reinventa-los. Para tanto, a pesquisa fundamenta-se a luz das
consideragbées de Antunes (2003, 2005, 2009, 2010), Colomer e Camps (2002),
Dell'lsola (2001), Foucambert (2008), Freire (2011), Kleiman (2013a, 2013b), Koch
(2009, 2013), Koch e Elias (2013), Leffa (1996), Liberato e Fulgéncio (2012),
Marcuschi (2002, 2008), Rojo (2009, 2012), Soares (2012, 2014) e Solé (1998),
dentre outros, cuja concepcado de leitura vincula-se ao ensino de lingua numa
perspectiva linguistico-comunicativa. Esta pesquisa esta relacionada tanto ao
paradigma positivista quanto ao interpretativista, metodologia proposta por Bortoni-
Ricardo (2008), compreendendo o0s seguintes momentos: primeiramente, foi
aplicado um questionario sobre as estratégias de leitura utilizadas pelos alunos
como habito e praticas de leitura; em seguida, foram comparados os resultados com
0s percentuais de acertos da Avaliagdo 1, cujas questdes foram elaboradas com
base nos Descritores da Prova Brasil. Apds essa andlise, procedeu-se a observacao
das aulas de leitura dos professores colaboradores da pesquisa. Além das
observacgdes, foi proposta uma Sequéncia Didatica pelo professor pesquisador de
modo que pudesse contemplar géneros textuais previamente selecionados. Por
ultimo, foi estabelecida uma analise dos percentuais de acerto a partir da Avaliagao
2. Ressalta-se que a intencdo em comparar a pratica em sala de aula e os
descritores da Prova Brasil deve-se ao fato de que a concepgéo de leitura proposta
por esse teste pode ressignificar a aprendizagem dos alunos nas diversas
instituicbes escolares. Obtivemos um resultado expressivo por parte dos alunos que
participaram da intervengdo, comprovando que €& possivel promover o ensino da
leitura a partir das estratégias com o propdsito de tornar os aprendizes usuarios
proficientes da lingua em seu contexto social.

Palavras-chave: Ensino. Compreensao leitora. Estratégias de leitura.



ABSTRACT

This research aims to analyze, in classes of 9" year of Elementary School from two
public schools of the city Orobd/PE, how and how often the strategies are enabled
during the reading practices by the student. Based on these considerations, working
with reading in the classroom has been a topic thoroughly discussed by researchers
in recent decades. These studies emphasize that the teaching of reading,
particularly, must adopt a prominent position in native language classes, making the
student/reader subject of the process. According to Freire (2011), it is essential to
deal with the issue of reading because it must involve a critical concept that goes
beyond word decoding or language. Thus, the reading process should be conceived
as a social and metacognitive activity in essence, an integral part of a practice of
language use in socio-historical and cultural events. In this sense, the teaching of
reading needs to make the student capable of appropriating the deep significance of
the texts which they are encountered, in order to rebuild them or reinvent them.
Therefore, this research is based according to scholars as Antunes (2003, 2005,
2009, 2010), Colomer and Camps (2002), Dell'lsola (2001), Foucambert (2008),
Freire (2011), Kleiman (2013a, 2013b), Koch (2009, 2013), Koch and Elias (2013),
Leffa (1996), Liberato and Fulgencio (2012), Marcuschi (2002, 2008), Rojo (2009,
2012), Soares (2012, 2014) and Solé (1998), among others, whose conception of
reading is related to the teaching of language in a linguistic-communicative
perspective. This research is related to both the positivist paradigm and the
interpretativist one, methodology proposed by Bortoni-Ricardo (2008), comprising the
following stages: firstly, it was applied a questionnaire about reading strategies used
by students as reading habits and practices; next, the results were compared to
percentages of settlings from Test 1, whose questions were elaborated based on
Prova Brasil descriptors. After this analysis, an observation about the reading classes
of the collaborator teachers happened. Beyond those observations, it was suggested
a Didactic Sequence by the researcher teacher in order to involve textual genres
which were selected previously. Finally, it was established an analysis about the
percentages of settlings from Test 2. It must be observed that the intention of
comparing the practice of the classroom and the Prova Brasil descriptors is due to
the fact that the reading concept proposed by that test can give a new meaning to
students’ learning in several educational institutions. We achieved a significant result
from students who participated in the intervention, proving that it is possible to
promote the reading teaching from the strategies in order to become the apprentices
into proficient users of the idiom in its social context.

Keywords: Teaching. Reading comprehension. Reading strategies.
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CAPITULO | -INTRODUGAO

Na ultima década, o Brasil tem conseguido o acesso dos alunos de 6 a 14
anos a vagas no Ensino Fundamental publico. No entanto, por estar distante do que
preconiza a Constituicdo Brasileira — que a educacg&o basica € direito de todos -,
constata-se que o acesso ao Ensino Médio ainda carece da expansdo de suas
politicas publicas.

Conforme o exposto, embora exista o0 acesso dos alunos a escola, até entédo
n&o ha a permanéncia maci¢ca dos mesmos no ambiente escolar. Nessa perspectiva,
os altos indices de reprovagdo, a evasao e os resultados pouco satisfatérios, em se
tratando de aprendizagem, representam entraves que retardam a exceléncia da
educacao no nosso pais.

Como sabemos, o ensino de lingua portuguesa, durante décadas, esteve
preso quase que exclusivamente a copia de textos e as figuras “esquipaticas” de
gramatica que rondaram os bancos escolares das diversas escolas do Brasil. O que
notamos € que grande parte dos professores tem-se deixado levar pela mesma
forma de ensino que tem como caracteristicas principais uma lingua resguardada
em uma forma, de onde pouco se retirava e se acrescentava — inflexivel, passiva. E
assim passivos eram os aprendizes.

Em outras palavras, para que uma concepgao de leitura ressignificada seja
posta em pratica, o professor deve desconstruir o conceito de leitura como mera
decodificacdo, e toma-la como prética social: um instrumento de aprendizagem do
aluno, que necessita da mediagdo do professor, com vistas a atingir niveis
desejaveis de compreensao.

Nessa perspectiva, avancos tedricos acerca da importancia da leitura tém
revelado um campo fértil para discussées, nas ultimas décadas. Em virtude disso, a
concepgdo atual acerca da leitura com base na interacdo vai explicar como o
cidadao interpreta a realidade a sua volta, confirmando a ideia basica de que quando
se |é o faz tanto por meio das pistas visuais quanto pela ativagdo de mecanismos
mentais, conforme defendem Antunes (2003, 2005, 2009, 2010), Colomer e Camps
(2002), Dell'lsola (2001), Foucambert (2008), Freire (2011), Kleiman (2013a, 2013b),

! Referéncia ao poema Aula de Portugués, de Carlos Drummond de Andrade, que estabelece a distingdo entre o
portugués da gramatica natural (falada com tranquilidade pelos alunos) e o da gramatica normatizada ensinada
nas escolas.
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Koch (2009, 2013), Koch e Elias (2013), Leffa (1996), Liberato e Fulgéncio (2012),
Marcuschi (2002, 2008), Rojo (2009, 2012), Soares (2012, 2014) e Solé (1998),
entre outros.

Dessa forma, € sabido que a escola deve transformar-se num espago em que
a leitura se faga presente constantemente. Vale salientar que essa atividade nao
deve acontecer de forma aleatoria, pois requer a mediacdo do professor para que
sejam alcancados os mais altos niveis de compreensao. Leitura ndo esta apenas
relacionada a compreensio, mas também ao prazer e ao gosto.

Ao professor cabe a tarefa de fazer o seu aluno enxergar ndo somente o
mundo a que ele pertence, mas também inseri-lo nos mundos possiveis além do seu
entorno sociocultural. Assim, nas aulas de leitura, € imprescindivel conscientizar o
aluno para as diversas caracteristicas trazidas pelo texto, tais como os diversos
niveis de significagdo explicita e, principalmente, implicita; a intencdo do autor; as
marcas linguisticas, dentre outras.

Por ser bastante complexa, a aprendizagem da leitura solicita dos seus
aprendizes uma capacidade que vai além da simples decodificacédo, pois exige do
usuario proficiente da lingua uma disposi¢do para interpretar e dar um sentido ao
texto. Varios pesquisadores como: Antunes (2003, 2005, 2009, 2010), Colomer e
Camps (2002), Dell'lsola (2001), Foucambert (2008), Freire (2011), Kleiman (2013a,
2013b), Koch (2009, 2013), Koch e Elias (2013), Leffa (1996), Liberato e Fulgéncio
(2012), Marcuschi (2002, 2008), Rojo (2009, 2012), Soares (2012, 2014) e Solé
(1998) comungam da mesma posicao tedrica acerca da relevancia do contexto
social em que o leitor esta inserido, do conhecimento prévio que ele possui, além
das estratégias cognitivas e metacognitivas das quais faz uso no momento da
leitura. Portanto, a énfase ndo sé nas questdes de ordem cognitiva, mas também
nas questdes sociais que estdo envolvidas na leitura vao contribuir com o trabalho
do professor em sala de aula, fato que justifica a importancia dessa pesquisa.

Nesse sentido, podemos evidenciar que nosso interesse por esta pesquisa se
da pela necessidade de sinalizar uma nova perspectiva de leitura mais abrangente e
que seja capaz de propiciar uma redescoberta do mundo como pratica social, a
partir de uma relacdo dialética entre autor, texto e leitor, com destaque para as
estratégias de leitura e processos mentais internos dos quais o leitor faz uso no
momento de interagcdo com o texto, seja criando, modificando, elaborando ou

incorporando novos conhecimentos em seu esquema mental.
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1.1- OBJETIVOS

Objetivo Geral
Analisar, em turmas de nono ano do Ensino Fundamental, como e com que

frequéncia s&o ativadas, pelo aluno, as estratégias durante as praticas de leitura.

Objetivos Especificos

e Descrever os perfis sécio e metacognitivos dos alunos, no intuito de
conhecer com que frequéncia os mesmos fazem uso de estratégias
durante a leitura;

¢ Analisar como essas atividades sdcio e metacognitivas s&o aplicadas com
textos em sala de aula pelo professor de Lingua Portuguesa através de
praticas de leitura;

¢ |dentificar a concepcéao de leitura dos professores;

o Utilizar questdes da Prova Brasil para mensurar os acertos antes e apos
as intervencgdes propostas;

e Propor estratégias para o trabalho com a leitura que minimizem as
dificuldades de compreensdo textual, considerando a importancia da

leitura para o aluno como usuario proficiente da lingua.

1.2— JUSTIFICATIVA

A importancia da leitura para a aquisicdo do conhecimento tem justificado o
grande empenho dos estudiosos em fazer com que repensemos a ideia acerca do
texto e da leitura em sala de aula. Estudos e pesquisas realizados por Antunes
(2003, 2005, 2009, 2010), Colomer e Camps (2002), Dell'isola (2001), Foucambert
(2008), Freire (2011), Kleiman (2013a, 2013b), Koch (2009, 2013), Koch e Elias
(2013), Leffa (1996), Liberato e Fulgéncio (2012), Marcuschi (2002, 2008), Rojo
(2009, 2012), Soares (2012, 2014) e Solé (1998), entre outros, enfatizam a
aprendizagem da leitura de uma maneira mais auténoma, com o leitor no papel ativo
do processo, inserido em um contexto sociohistérico e cultural, de maneira a
propiciar-lhe o direito de conhecer e de posicionar-se de forma reflexiva frente as

situacdes cotidianas.
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No entanto, apesar das medidas postas em execucdo pelas instancias
governamentais, a falta de proficiéncia em leitura tem representado o empecilho de
melhora dos indices educacionais. De acordo com os dados divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, com base na
avaliagao do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica — SAEB (2013), as
dependéncias administrativas (municipal, estadual e federal) e sua localizagcdo
evidenciam as desigualdades sociais presentes em nosso pais, repercutindo
negativamente nos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa tanto dos anos
iniciais quanto do ensino meédio e, principalmente, dos anos finais do Ensino
Fundamental, a saber. Escolas Federais do Brasil (298.02), Escolas Estaduais do
Brasil (239.83) e Escolas Municipais do Brasil (234.34); Escolas Estaduais de
Pernambuco (230.35) e Escolas Municipais de Pernambuco (221.08); Escolas
Estaduais de Orobd/PE (237.56) e Escolas Municipais de Orobd6/PE (224.41),
utilizando a escala de 000 a 500 pontos proposta pelo SAEB.

Nessa perspectiva, as pesquisas e estudos voltados para a pratica de leitura
a partir das perspectivas socio e metacognitivas enfocam nao apenas os aspectos
linguisticos, mas também reforcam a interacdo entre os aspectos socioldgicos,
cognitivos e pedagogicos.

Esta pesquisa, portanto, pretende abranger e levar em consideragcdo o0s
aspectos elencados anteriormente, vislumbrando uma nova pratica de trabalho com

a leitura em sala de aula, o que justifica este estudo.

1.3- HIPOTESES DA PESQUISA

A partir da ideia de que, nas salas de aula, ainda predomina um ensino
pautado no codigo/sistema, e, inevitavelmente, a leitura ainda é concebida numa
perspectiva de decodificagdo, desenvolver-se-a esta pesquisa. Entendemos que a
pratica de leitura enquanto decodificagdo anda presente nas escolas e isso
repercute negativamente no conhecimento proficiente da lingua, restringindo a
leitura dos alunos as informagdes superficiais do texto.

E necessario que o professor tenha conhecimento acerca dos fatores
extralinguisticos que estdo envolvidos na pratica de leitura e que, geralmente, sdo

negligenciados em sala, comprometendo a interagdo ativa do leitor com o texto.
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Para a pesquisa, levantamos as seguintes hipéteses a serem confirmadas ou
refutadas:

a) As atividades cognitivas ativadas e fomentadas mediante as estratégias de
leitura utilizadas permitem aos alunos um planejamento da tarefa e sua posi¢éao
diante dela.

b) As aulas de leitura desenvolvidas em sala de aula por meio do uso de
estratégias dao subsidios para que os discentes tornem-se usuarios proficientes da
lingua, em situacdes de familiarizacdo com os diversos usos sociais da lingua.

ApOs a exposicao das ideias iniciais sobre a nossa pesquisa, evidenciaremos,

no capitulo seguinte, os fundamentos tedricos que guiam o nosso estudo.
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CAPITULO Il - APORTE TEORICO DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo apresentados os aportes tedricos que servirdo de base
para a compreensao do processo de leitura. Nesse contexto, o capitulo apresenta
quatro secbes, a saber: na primeira secido, serao apresentados os pressupostos
acerca das trés concepcdes de leitura e suas relagdes com o trabalho em sala de
aula. Na segunda, serdo explorados os aspectos socio € metacognitivos nao sé
durante a leitura, mas também anterior e posterior a ela. A terceira secéo vai
destacar que o0 ensino da leitura tem ocorrido a partir de propostas metodologicas
diferenciadas capazes (ou n&o) de tornar os leitores autbnomos na exploragéo do
texto escrito. E por fim, a ultima sec&o discute acerca do importante papel das

estratégias para uma leitura competente.

2.1 - DAS CONCEPCOES DE LEITURA

Convém ressaltar que o conceito que se tem néo apenas sobre leitura, mas
também sobre producdo textual e analise linguistica, bem como sujeito, vai
depender da concepg¢ao de lingua adotada no trabalho em sala de aula. Assim,
segundo Koch (2009), trés concepcdes podem ser elencadas: como representacio
do pensamento, como estrutura ou como lugar de interacéo.

Em relacdo ao conceito de leitura como representacdo do pensamento,
percebe-se que a preocupacdo maior estd relacionada a “captacdo” das ideias
apontadas pelo texto e o sujeito leitor tenta unicamente retornar ao que o autor,
mediante o texto, quis enfatizar ou chamar a atencédo. Dessa forma, inexiste um
feedback entre os participantes da agao de leitura: autor — texto — leitor — contexto,
porque, na verdade, o0 material a ser lido revela-se como um produto acabado, e o
leitor assume uma certa passividade porque inexiste nesta concepcdo a
possibilidade de intervencao ou participacéo do leitor.

Segundo Kleiman (2013a, p. 27),

Baseia-se essa hipotese, por um lado, na crenga [...] de que o texto é um
depdésito de informacdes e, por outro, na crenca de que o papel do leitor
consiste em apenas extrair essas informacgdes, através do dominio das
palavras que, nessa visdo, sao o veiculo das informacdes.
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Nesse sentido, uma oportuna permuta das tradicionais perguntas “O que o
texto quer dizer?”, ou ainda “Qual a mensagem do texto?” por “Quais os efeitos de
sentido que este texto promove?” seria uma inteligente e conveniente atitude com
vistas a promover uma situacao responsiva e atuante de quem o |é.

A segunda concep¢do nado se distancia da primeira, pois seu foco ainda nao
se destina ao leitor. O destaque nessa concepgado se direciona ao cédigo sem a
menor intervencdo e participacdo ativa do leitor. Na perspectiva de Koch (2009, p.
16), “o texto € visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte”. Dessa forma, o texto representa um ambiente em
que prevalecem as informacbes explicitas, haja vista que ao leitor ndo s&o
proporcionadas situagdes que exijam dele um esforgco maior a fim de interpreta-lo.
Na verdade, o protagonista da acdo assume o papel de ndo competente em
desvendar os meandros implicitos caracteristicos de qualquer texto porque preza de
forma exclusiva pela decodificagao. O reconhecimento do cédigo basta-lhe.

Por outro lado, € na concep¢do de leitura com base na interagcdo que 0s
atores (autor, texto, leitor, contexto) dessa ac&do vao estar no mesmo patamar
porque se complementam harmonicamente. O sentido do texto ndo se da de
maneira isolada porque o texto e os sujeitos da acgdo se inter-relacionam a fim de
trazer a tona todo um numero de implicitos, os quais se mostram a medida que os
elementos linguisticos se juntam aos saberes enciclopédicos responsaveis por
reconstruir os sentidos ali existentes. E fato que a interag&o é por esséncia social.

De acordo com Kleiman (2013b, p.71),

Mediante a leitura, estabelece-se uma relagéo entre leitor e autor que tem
sido definida como de responsabilidade mutua, pois ambos tém a zelar para
que os pontos de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias
possiveis em opinides e objetivos.

Nessa abordagem, o leitor vai precisar quebrar diversas e velhas amarras que
0 prendem a antigos conceitos que tdo somente dificultam a compreensio e a
interpretacdo. Sendo assim, a situac&o ativa proposta ao leitor lhe da condi¢des
suficientes para aceitar certas ideias, rejeitar outras, formular e reformular conceitos,
antecipar os conhecimentos linguisticos internalizados e de mundo, além de

proporcionar-lhe tantos outros papeis.
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Existira, portanto, numa concepc¢ao sociointeracional de leitura, uma intensa
procura por parte do leitor e certa mobilizacdo em busca do conhecimento, além de
uma ativacdo das estratégias sociocognitivas com vistas a interpretacdo do texto
que € por esséncia dotado de sentido.

O trecho seguinte, presente nos Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.
69-70), consegue sintetizar o que vem a ser leitura numa perspectiva interacional,
além de enfatizar, consequentemente, o leitor enquanto construtor de sentido

mediante o texto:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificacdo, sem as quais nido é
possivel proficiéncia.

Nessa perspectiva, tomar decisdes representa um diferencial do leitor porque
o0 sentido do texto ndo permanece la, de maneira estanque; ele acontece a
proporcao que sao seguidas as pistas textuais dadas, somadas ao conhecimento
intrinseco do leitor. Segundo Solé (1998), dois processos sdo complementares e
necessarios quando se evidencia um processo de leitura eficaz, numa alternancia
entre ascendente (parte-se da decodificacdo das letras, em seguida das palavras,
frases, periodos e paragrafos) e descendente (ocorre a medida que as hipoteses e
antecipacdes prévias sdo verificadas por meio de pistas e sinalizacbes dadas pelo

texto):

[..] para ler € necessario dominar as habilidades de decodificacdo e
aprender as distintas estratégias que levam a compreenséo [...]. Também
se supde que o leitor seja um processador ativo do texto, e que a leitura
seja um processo constante de emissdo e verificacdo de hipoteses que
levam a construcdo da compreensdo do texto e do controle desta
compreensdo — de comprovagdo de que a compreensao realmente ocorre.
(SOLE, 1998, p.24).

Portanto, a ultima concep¢&o mencionada, a partir das reflexdes suscitadas,
torna-se mais abrangente e completa por evidenciar ndo apenas o0s aspectos
linguisticos, mas também os cognitivos e sociais, corroborando com a ideia de que o
texto deve revelar-se como evento dialégico, segundo Bakhtin (2003), na intencao

de agregar grupos sociais distintos, bem como de integrar escritores de épocas
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remotas com leitores contemporaneos ou atuais, tudo em nome do dialogo

constante e interacional entre sujeitos.

2.2 - DA COMPREENSAO EM LEITURA: PERCURSO

A maneira como € conduzido o trabalho com a leitura em sala de aula na
Educacgio Basica, consequentemente, vai refletir sobre a vida do cidad&o usuario
competente da lingua e de conhecedor das diversas formas que a linguagem possuli.

Parte-se da ideia de que para uma eficaz leitura e, consequentemente, sua
compreenséo, faz-se necessario e oportuno atribuir ao professor a responsabilidade
em instigar entre os alunos o desejo em ultrapassar o conceito linguistico peculiar ao
texto e levar em conta os interlocutores envolvidos. Queremos dizer que o texto € o
resultado de intervengdes ndo apenas linguisticas, mas também sociais, culturais e
histéricas. Diante do exposto, questionamentos como — quem fala? Quem escreve?
Para quem escreve? — s&o pistas uteis a quem se encaminha pelos rumos da leitura.

Dessa forma, que diferenga faz a uniao desses conhecimentos num momento
de leitura? De acordo com o que ja evidenciamos, o leitor proficiente utiliza-se da
leitura de forma consciente, reflexiva e intencional, pois ele, diante de um texto e de
maneira simultdnea, orienta-se de acordo com as pistas proporcionadas,
efetivamente recorre a elementos de destaque, consegue flexibilizar o ato de leitura
em si e administra todas as acdes de forma extremamente rapida.

Entéo, tenta-se propiciar 0 momento de leitura como algo prazeroso, o qual
ocorre voluntariamente. Embora em algumas (penso que em muitas) escolas ainda
se perpetue a ideia de que a leitura em sala significa “perda de tempo”, porque o
trabalho com analise linguistica, na verdade, € que vai propiciar ao aluno um
“conhecimento melhor da lingua”, estudos e pesquisas, por outro lado, s&o enfaticos
em considerar a leitura como um proposito multifacetado: instrumento de
aprendizagem, de informacgéo e de deleite.

A partir da ideia de propdsitos da leitura, o leitor competente consegue, entre
os varios textos que o circundam, captar seu objetivo: |é-se para buscar uma
informacao precisa, para aprender, para detectar informacdes gerais, para checar o
que se compreendeu, para praticar a leitura em voz alta, dentre outros. Nota-se,
dessa forma, que os diversos objetivos da leitura esté@o intrinsecamente ligados a

certos textos do que a outros: o género define o propésito. Por exemplo, diante do
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género lista telefénica, busca-se tdo somente uma informacao que satisfaca o leitor
imediatamente acerca de um numero requisitado. Solé (1998) ratifica a importancia
do trabalho de leitura em sala de aula voltado para uma perspectiva de objetivos,
porque sao eles que, com o tempo, possibilitarao aos aprendizes prever o que Ihes
interessa e o que lhes torna adequado.

Seguindo essa linha de raciocinio, percebe-se uma vivéncia com a leitura que
extrapola a decodificacdo do sinal grafico, conforme ja enfatizamos, trata-se, entéo,
de uma leitura que se realiza por meio da compreensao das informacgdes veiculadas,
0 que Perini (1998) nomeou de leitura funcional. Dessa forma, 0 antes da leitura
envolve bem mais fatores que possamos imaginar. a ativagado dos conhecimentos
linguistico, prévio e geral sobre o que nos cerca, motivagao, interesse, dentre outros.

Segundo Kleiman (2013a, p.77),

[...] o leitor proficiente faz escolhas baseando-se em predi¢cdes quanto ao
contetido do livro. Essas predi¢cdes estdo apoiadas no conhecimento prévio,
tanto sobre o assunto (conhecimento enciclopédico), como sobre o autor, a
época da obra (conhecimento social, cultural, pragmatico), o género
(conhecimento textual). Dai ser necessario que todo programa de leitura
permita ao aluno entrar em contato com um universo textual amplo e
diversificado.

Para Liberato e Fulgéncio (2012, p.13), “a leitura ndo é uma atividade
meramente visual’. Tal constatacdo simplesmente confirma a importancia dos
fatores elencados anteriormente. Bem antes da leitura, portanto, ha toda uma gama
de conhecimentos que vao estar além do que os olhos podem captar, quer sejam
para entender o texto mais proficuamente, quer sejam para refuta-lo, critica-lo,
recomenda-lo etc.

Nesse contexto, a informacdo né&o-visual (IndoV) compreende do mais
simples conhecimento acerca do nome dos familiares e amigos até as ultimas
descobertas da ciéncia acerca da possibilidade da existéncia de vida em outros
planetas, por exemplo. Conforme ratifica Solé (1998, p.103), “a graca nao reside em
saber 0 que o texto diz, mas em saber o necessario para saber mais a partir do
texto”. Porém, ha de se atentar, também, para a importancia da informacéo retirada
momentaneamente do texto, chamada de informacé&o visual (IV). Para Liberato e

Fulgéncio (2012, p.14), a atividade de leitura é representada pela férmula:

LER = IV + InaoV
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As autoras chamam a atengdo para a relacao inversamente proporcional
existente entre o IV e 0 IndoV: o género crénica, por exemplo, que € um texto leve,
subjetivo e que nasce de uma noticia bastante divulgada e de grande repercussao
nacional e/ou internacionalmente, € bem mais facil de ser lido e compreendido do
que um artigo cientifico acerca da fisica classica e seus conceitos sobre a gravidade,
as leis da inércia, acdo e reacdo, entre outros. Dessa forma, para a leitura da
cronica, o leitor que ja dispbe de muita bagagem de In&oV n&o precisara retirar
bastante informac&o visual do texto; ao contrario do artigo, que dispensara mais
atencéo e tempo ao material escrito para compreendé-lo plenamente.

Considerando o que foi apresentado, ao processamento que tem como base
a informacé&o visual (captada pelos olhos, porém vista pelo cérebro) da-se o nome
de ascendente, ou seja, botfom-up?, o descendente, ao contrario, se utiliza da
informagé&o n&o-visual, num processo denominado fop-downs. Para o leitor
proficiente, esses processamentos se alternam numa forma de interacéo.

Mary Kato (1985, p.40-41) define os tipos de leitor, ratificando a ideia de
fluidez na leitura como resultado da utilizagdo simultdnea de ambos os

processamentos:

Teriamos o tipo que privilegia o processamento descendente, utilizando
muito pouco o ascendente. E o leitor que apreende facilmente as ideias
gerais e principais do texto, é fluente e veloz, mas por outro lado faz
excessos de adivinhacdes, sem procurar confirma-las com os dados do
texto, através de uma leitura ascendente. [...] O segundo tipo de leitor é
aquele que se utiliza basicamente do processo ascendente [..], que
apreende detalhes detectando até erros de ortografia, mas que, ao contrario
do primeiro, ndo tira conclusdes apressadas. E, porém, vagaroso e pouco
fluente e tem dificuldade de sintetizar as ideias do texto por ndo saber
distinguir o que é mais importante do que é meramente ilustrativo ou
redundante. O terceiro tipo de leitor, o leitor maduro, é aquele que usa, de
forma adequada e no momento apropriado, os dois processos
complementarmente.

Dessa forma, ha de se levar em conta que € inevitavel que o aluno traga
consigo sua “bagagem de conhecimento” com abertura para torna-la mais ampla e

significativa, uma vez que em sala existe toda uma esfera heterogénea de

2 Referéncia ao processamento de leitura que se organiza a partir das informacdes contidas na superficie do
texto, linearmente, de maneira que o aspecto visual é de extrema importancia nessa acep¢ao de leitura.

3 Referéncia ao processamento de leitura que acontece através de hipdteses, testando-as com a finalidade de
confirmar ou rejeitar as informagd&es, por meio de estratégias e recursos dos quais o leitor proficiente dispde.
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informacdes e conhecimentos por parte dos alunos e dos professores. Conforme o

exposto, algumas acdes desenvolvidas em sala sdo necessarias:

i. levantar discussdes sobre a tematica geral (macroestrutura) do texto, levando
em conta aspectos como tipo e género textuais, porque, segundo Solé (1998,
p.105), “o aluno leitor passa a possuir, antes de inicia-la (a leitura), um
esqguema ou plano de leitura que Ihe diz 0 que tem de fazer com ela’,

ii. fazer com que os alunos deem atencido ao titulo, subtitulos, sublinhados,
fontes utilizadas e certas expressdes, dentre outros elementos, contribuindo
para a compreensao do texto, pois, segundo Antunes (2009, p.196), “A
sociedade letrada recorre, atualmente, a muitas outras maneiras de significar,
de modo que apenas a leitura dos signos verbais, ja chega a ser insuficiente”;

iii.  incentivar a participagdo dos alunos acerca do tema proposto ratifica o grau
de autonomia tao requisitado na atualidade, revelando um diferencial no
conhecimento da lingua. Nessa perspectiva, tal atitude é defendida por Solé
(1998) e Chafe (1974, apud Liberato e Fulgéncio, 2012) como forma de
atualizacdo dos conhecimentos que ja constituem para a psicologia a

memoria de longo prazo.

Para compreendermos melhor, torna-se relevante esclarecer que o tempo de
permanéncia das informagées na memoria de curto prazo é bastante limitado e
momentaneo, variando a capacidade de captacdo entre 2 ou 7 “fatias” por meio de
‘saltos” (sacadas) dos nossos olhos. Tal procedimento revela uma atitude
inconsciente do leitor para atingir um dos objetivos da leitura, ocasionando uma
estratégia puramente cognitiva. Segundo a teoria de Miller (1956, apud Liberato e
Fulgéncio, 2012), que se utilizou da expressdo chunk? para demonstrar a
capacidade restrita da meméria de curto prazo, isso se revela num procedimento
totalmente espontaneo, resultante do conhecimento linguistico internalizado
caracteristico de todo e qualquer falante da lingua.

Diante do exposto, corrobora Foucambert (2008, p.65-66), quando se refere a

“nocao de conjunto percebido”, porque

4 Traduzido como “fatia”, esse vocabulo refere-se a cada unidade significativa de informacdo armazenada na
MCP pelo cérebro, de acordo com a teoria de Miller (1956).
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O olho ndo percebe, portanto, letras que o cérebro pode transformar em
sons para constituir conjuntos sonoros portadores de sentido; o olho
percebe conjuntos de signos que podem ser iguais ou superiores as
palavras e que nédo coincidem necessariamente com elas!.(grifos do autor)

Conforme podemos perceber, a medida que a memoéria de curto prazo é
esvaziada com o envio das informacdes a de longo prazo, mais material € captado
num processo de preenchimento incessante e involuntario.

Nesta linha de raciocinio, num periodo anterior a compreensao leitora
propriamente dita, portanto, tém lugar de destaque as previsbes. Com base no
conhecimento individual e geral, torna-se inevitavel que elas se facam presentes e
isso revela um ponto positivo ao leitor proficuo, haja vista que o conhecimento
armazenado na memoria € ativado constantemente como num jogo de pingue-
pongue: pde-se em jogo o fato novo, rebate-se com o background knowledge®. E
fato que as previsdes se utilizam das acbes citadas anteriormente, e isso apenas
ratifica que na compreensao textual ha uma interacéo entre o visual e toda a gama
de conhecimento anterior.

Dessa forma, faz-se necessario, novamente, destacar a importancia da
tomada de papel ativo do leitor ante o texto, ou seja, as previsbes sé estarao
integradas ao processo da leitura se o leitor assumir o papel de protagonista do ato,
despertando no principiante a consciéncia de que sabemos algumas coisas, no
entanto desconhecemos inumeras.

Vale ressaltar que a IndoV serve de base também para o estabelecimento das
inferéncias, e elas vao, conforme Liberato e Fulgéncio (2012, p.25), auxiliar na
deducédo de “certas informagdes ndo explicitas, que sao importantes para que ele (o
leitor) possa conectar as partes do texto e chegar, enfim, a uma compreensao
coerente e global do material lido”.

Compartilnando dessa ideia, Solé (1998, p.111) orienta que “as perguntas que
podem ser sugeridas sobre um texto guardam estreita relagdo com as hipdteses que
podem ser geradas sobre ele e vice-versa”. Assim, evidencia-se a necessidade e
importancia de despertar nos alunos a conscientizacdo constante sobre o que se
sabe e 0 que nao se sabe acerca de determinado assunto.

Seguindo a orientagdo bakhtiniana, dentro de uma perspectiva dialdgica e

interacionista, & necessario que tanto o papel do leitor quanto do produtor sejam

5 Traduzido como “conhecimento anterior, prévio”, esse vocabulo refere-se a certa informacg3o ndo explicitada
no texto, mas gerada pelo leitor a partir de seu conhecimento social, cultural e linguistico.
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levados em conta, pois a mensagem € moldada por ambos a partir do que ja se
sabe por meio do conhecimento prévio e do que o interlocutor pode deduzir e
completar levando em conta 0 que ndo esta expresso claramente no texto. Desta
forma, entram em cena, as estratégias que subsidiardo o leitor a fim de
proporcionar-lhe uma interpretacdo possivel do texto, bem como de resolver
problemas que aparecam no transcorrer da atividade. Tais estratégias, ent&do, vao
munir o leitor de instrumentos capazes de fazer perceber, segundo Solé (1998,
p.116), “0 que constitui 0 essencial do texto e 0 que pode ser considerado em um
determinado momento — para alguns objetivos concretos — como secundario”.

Para Kleiman (2013a), as estratégias de leitura podem ser definidas como:

[...] operacdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser
inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua vez é inferida a
partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto €, do tipo de
respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz,
de suas parafrases, como também da maneira com que ele manipula o
objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se
passa os olhos rapidamente e espera a préxima atividade comecar, se relé
(KLEIMAN, 2013a, p.74).

Considerando o que foi apresentado, o processo de emitir e verificar
previsbes, tomando como base a utilizagdo do ensino de estratégias e o
desenvolvimento das habilidades linguisticas que conduzem a compreens&o do
texto, constitui o procedimento de leitura em si, € 0 acesso ao dominio desse
procedimento dar-se-a através da “exercitacdo compreensiva’™, segundo Solé
(1998); ou, segundo Kleiman (2013a, 2013b), ocorrera por meio de “operacdes
regulares para abordar o texto”.

Portanto, prever, perguntar, esclarecer, resumir, recapitular tornar-se-ao
acdes peculiares e simultaneas do aluno/leitor ativo que constroi a interpretacéo do
texto ao tempo em que o 1€, ndo se limitando, dessa forma, apenas as estratégias
cognitivas, mas fazendo uso das estratégias metacognitivas como operagdes
eficazes com vistas a um controle mais eficiente da compreenséo.

Nessa linha, podemos destacar como primordial a capacidade da qual o leitor
dispbe de avaliar a qualidade da prépria compreensdo. Kleiman (2013a, 2013b) e

Leffa (1996) compactuam da mesma ideia em enfatizar que € por meio da ativagéo

& Solé (1998) se utiliza dessa expressdo para enfatizar que a leitura representa um procedimento, e para se ter
acesso ao dominio desse procedimento, o leitor proficuo faz uso da “exercitacdo compreensiva”, a medida que
seleciona e formula hipéteses, verifica-as, no intuito de construir interpretagdes.
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das estratégias metacognitivas que o leitor sabera quando esta entendendo o texto,
quando essa acdo estd acontecendo parcialmente ou quando o mesmo nao
apresenta sentido algum.

Para Kleiman (2013a, p.74), as “operagdes realizadas com algum objetivo em
mente, sobre as quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de
dizer e explicar a nossa acdo” representam estratégias metacognitivas. Tal
conceituagao revela o leitor no papel de autocontrolador do ato de leitura, o que lhe
proporciona saber o porqué de estar lendo tal texto ou 0 ndo entendimento do
mesmo. E consenso que para ler eficazmente, o leitor necessita ter um
posicionamento proativo ante os obstaculos, o que significa decidir durante a leitura.
Leffa (1996, p.46), também, corrobora com a ideia mencionada anteriormente
quando define o processo metacognitivo como o “monitoramento da compreenséo
feito pelo préprio leitor durante o ato da leitura”.

Embora tenhamos tratado dos passos anteriormente, durante e
posteriormente a leitura, € necessario que saibamos que as etapas para a leitura
nao devem se revelar engessadas, estaticas, rigidamente estabelecidas, pois,
conforme a teoria elencada, podemos perceber que o caminho é trilhado a partir da

intencionalidade do leitor.

2.3-MAS... COMO SE ENSINA LEITURA NA ESCOLA?

Antes de quaisquer consideracbes acerca do ensino de leitura na escola,
achamos oportuno elucidar os conceitos de letramento e alfabetizacdo ja bastante
divulgados, repletos de debates e de pesquisas tanto em relacdo a escrita quanto,
principalmente, a leitura.

Termo utilizado no Brasil, primeiramente, por Mary Kato (1986) entre os
estudiosos da Educacao e das Ciéncias Linguisticas, o letramento surge justamente
como produto de pesquisas que mostram a capacidade ndo tdo expressiva da
alfabetizacdo por si sé de transformar o usuério da lingua em um detentor das
inumeras possibilidades que a mesma proporciona numa perspectiva dialdgica,
proposta defendida por Bakhtin. Pensamos, entdo, que o surgimento de novas
palavras acontece porque ha necessidade de nomear novos fatos, novos

fenbmenos, novas ideias.
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Nessa linha de abordagem, é perceptivel que a sociedade do século XXI néo
se contenta mais com uma leitura dissociada de praticas sociais. Argumenta Soares
(2012, p.20) que

[...] s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em
que nao basta apenas saber ler e escrever, é preciso também fazer uso do
ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que
a sociedade faz continuamente — dai o recente surgimento do termo
letramento. (grifo do autor)

Em épocas passadas, a pratica de codificacdo e de decodificacdo do proprio
nome, atividade essencialmente individual, ja se fazia suficiente e reveladora de
certo status social; porém, nas ultimas décadas, com a supremacia das tecnologias,
0 acesso a informacdo e com a linguagem cada vez mais multimodal, “ja se
evidencia a busca de ‘um estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever, mais
que a verificacdo da simples presenca da habilidade de codificar em lingua escrita”
(SOARES, 2012, p.21).

De acordo com Foucambert (2008), corroborando as ideias de Soares (2012,
2014), existe uma distancia enorme entre o deciframento e a leitura. Segundo o
pesquisador francés, a aprendizagem da leitura precede a do deciframento, porque
a crianga desde a tenra idade ja participa dos momentos afetivos ou dos relacionais
com os familiares. O estudioso vai mais além quando enfatiza que ha grandes
perdas para a crianca no Ensino Fundamental quando é inserida num processo

inverso ao modelo ideal:

i. no nivel das conducdes perceptivas e motoras: a crianca tende a fixar sobre
a letra, a palavra, a frase e o periodo, privilegiando o aspecto ascendente
da leitura;

ii. no tratamento da informacdo: uso permanente da memoria de curto prazo
através da memorizagdo de elementos ndo significativos, ocasionando a
falta de ativac@o do conhecimento prévio (FOUCAMBERT, 2008, p. 135).

Nessa linha de abordagem, Soares (2012) estabelece uma distingdo
interessante entre dois conceitos quando da pesquisa realizada nos Estados Unidos,
nos anos 80, acerca do nivel de letramento, e que repercutem atualmente: ha de se
evidenciar que a concepgao acerca do nivel de letramento, ao contrario da nogao de
indice de alfabetizacdo, vem reforcar a ideia de que a condicdo de saber ler e
escrever deve propiciar ao usuario da lingua algo além do mero reconhecimento dos

grafemas em textos diversos; deve, portanto, muni-lo de habilidades e estratégias
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capazes de fazer com que 0 uso de tais procedimentos propicie uma compreensao,
uma interpretacdo e uma atribuicdo de sentidos ao texto por parte do leitor,
solicitando dele uma posicéo pré-ativa.

Segundo Liberato e Fulgéncio (2012, p.152),

[...] entender um texto [...] € retirar dele informacdes e integra-las em um
sistema de conhecimentos preexistente na memdéria, de modo a construir
uma espécie de “paisagem mental’ coerente e ancorada em conhecimentos
prévios. [...] esse processo depende crucialmente da participacdo ativa do
leitor, que, longe de ser um simples receptaculo para a informacéo do texto,
colabora ativamente na construcédo da paisagem mental.

Considerando o que foi apresentado, uma decodificacdo consistente que
porventura é atingida por determinada crianca, entre os 6 e 8 anos, € resultante,
primeiramente, de situacdes interacionais dentro de espagos sociais propicios a
acao mutua entre interlocutores nos quais ela esta inserida; em seguida, ocorre por
meio do método convencional em uma justaposi¢céo de fonemas correspondentes a
grafemas, estabelecendo relacbes entre os sons e o0s signos graficos. Para

corroborar nossa posi¢do, reitera Foucambert (2008, p.136) que:

[..] quando a crianga chega a um deciframento eficaz, ja sabe ler um
numero bem grande de palavras € um ainda maior de frases com essas
palavras que ela adquiriu independentemente dele; o deciframento vai entdo
Ihe servir para aprender algumas centenas de palavras a mais, até que seu
vocabulario escrifo ulfrapasse o vocabulario oral. (grifos do autor)

Seguindo a orientagdo foucambertiana, uma leitura com fins interacionistas
deve acontecer com propésitos de fazer valer 0 encontro entre dois ou mais
interlocutores, sem descuidar de objetivos claros, pois nesta perspectiva a leitura vai
além da caracteristica reducionista de “tarefa escolar” porque existem outras
prioridades nesse jogo pragmatico. Para tanto, Antunes (2009, p.205,204) enfatiza,
assim, a necessidade da “conversdo da escola em favor da leitura’, espac¢o onde o
“alfabetizado va inserindo-se, sempre mais, no universo da comunicacao escrita (...),
pelo contato com diferentes materiais e objetivos de leitura”.

Compartilhando dessa visdo, Kleiman (2013b) afirma nédo ser possivel ensinar
um processo cognitivo; no entanto, reconhecemos que a participagdo do professor
como mediador é de suma importancia no que diz respeito a criagdo de situacdes
favoraveis com vistas a estimular o raciocinio do estudante; por exemplo, como

ativar o conhecimento prévio, ou como instigar os alunos a atentar para aspectos
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visuais do texto escrito, bem como despertar nos discentes a pratica de sublinhar,
destacar ou rabiscar informacdes relevantes — estratégias que podem representar
um diferencial no processo de compreensao do texto.

E conveniente ressaltar o discurso enfatico e equivocado de inimeros
educadores sobre o trabalho com leitura em suas salas de aula — “Os meus alunos
nao gostam de ler!”. Percebe-se, entdo, que praticas que ndo motivam a leitura
acabam por minimizar o encanto por essa atividade a tal ponto que constatamos que
a escola tem contribuido de maneira ndo muito satisfatéria para a formacao de
leitores.

Nao representa irrelevancia, desse modo, destacar como formas distintas de
se trabalhar a leitura podem ser encontradas nas diversas salas de aula. A énfase
no cddigo, por exemplo, prevé o estabelecimento da correspondéncia entre os sons
e as letras, partindo, depois, para as exceg¢des dos fonemas que nao possuem tal
relacdo com os grafemas e vice-versa. Outra maneira distinta de se relacionar com a
leitura, ainda muito comum em praticas de sala de aula, acontece por meio de
“frases feitas” que possuem estrutura simples (SN+SV) e representam, geralmente,
uma realidade e situagdo distantes dos que as leem. Por fim, diferentes propostas
metodoldgicas percebem o reconhecimento global de determinadas palavras que
fazem parte do entorno social no qual a crianca esta inserida como uma proposta
valida e anterior ao processo de decodificacéo.

As posturas mencionadas acima, sozinhas, n&o representam uma

autossuficiéncia no processo de leitura. Solé (1998, p.60) é enfatica em afirmar que

A crianca pode aprender e de fato aprende a medida em que for capaz de
utilizar diversas estratégias de forma integrada, e essas estratégias — todas
— devem ser ensinadas. Para compreender, a crian¢ga pode se beneficiar
tanto do contexto de uma frase conhecida para descobrir o significado de
uma palavra nova inserida na mesma, como de sua experiéncia em
correspondéncias. (grifos do autor)

Diante do exposto, vale destacar o papel do professor em desempenhar as
atividades de leitura em sala de aula com vistas a driblar os empecilhos surgidos
naquele espaco, pois o leitor-iniciante vai necessitar do apoio, bem como do
incentivo para avancgar conjuntamente sobre os desafios propostos. Solé (1998,
p.60) refor¢a a ideia da inter-relacéo da busca pelo significado e da decodificagdo —

porém com pesos diferenciados de acordo com as etapas da leitura, principalmente,
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quando destaca que ‘o bom leitor € aquele que utiliza simultaneamente os
indicadores contextuais, textuais e grafofénicos para construir o significado”.

E fato que a intervencdo do professor no processo de leitura e sua conducao
das atividades numa perspectiva interacional fazem a diferenca e proporcionam ao
aluno-leitor estabelecer objetivos para a leitura e, consequentemente, a ativacéo
deles mediante as expectativas levantadas; € consenso entre os estudiosos que tal
atitude € imprescindivel principalmente quando se refere a importancia que o
professor atribui ao processo anterior a leitura propriamente dita. De acordo com
Kleiman (2013b, p.15),

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdao de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a
interacao de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos
niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura & considerada um
processo interativo. Pode-se dizer com segurang¢a que sem o engajamento
do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao. (grifos do autor)

Para compreender melhor a situacdo exposta acima, faz-se necessario
retomar a discussao sobre as memorias de curto e longo prazos: apenas
selecionamos aquilo que desejamos ou necessitamos lembrar a partir dos nossos
propésitos. Dessa forma, as expectativas de qualquer leitor criam objetivos para a
leitura a partir do primeiro contato com o género textual: o posicionamento do leitor
ante uma crénica divulgada em um jornal didrio difere, portanto, daquele do leitor
mediante a procura de precos num folder de liquidagcdo de eletrodomeésticos. Os
objetivos, na verdade, tendem a facilitar o exercicio de compreenséo leitora porque,
segundo Koch (2009, p.53), “o contacto com os textos da vida quotidiana (...)
exercita a nossa capacidade metatextual para a construgdo e inteleccdo de textos”.
(grifo do autor)

Portanto, a partir das consideragcbes elencadas em relagcdo ao ensino da
leitura, a interacdo entre leitor-texto-professor proposta para a sala de aula deve
prezar por seu aspecto funcional de construir conhecimentos, quer sejam através do
livro didatico, quer sejam por meio dos cartazes afixados, quer sejam pelo convite
para participagdo da reunido do Grémio Estudantil. Na opini&do de Antunes (2009,
p.204), “n&o deveria parecer estranho nem perda de fempo que a escola destinasse

grande parte de seus horarios a leitura. A escola é lugar de leitura”. (grifo do autor)
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Corroborando a opinido de Antunes, Solé (1998, p.63) enfatiza que o

[...] uso significativo da leitura [...] na escola também & muito motivador e
contribui para incitar [...] a aprender a ler [...]. Em algumas ocasides, quando
se fala de contexto motivador, referimos prioritariamente a existéncia de
materiais e livros adequados.

Outro ponto relevante diz respeito a tendéncia espontanea e diaria em sala
que deve surgir por parte do professor de explorar o conhecimento de mundo
desses alunos, no intuito de preencher as lacunas deixadas pelo texto, de formular
hipbteses — testando-as, confirmando-as ou refutando-as, com vistas a perceber que
cada um deles leva consigo distintos conhecimentos sobre determinados temas, ou
seja, aqueles que “uma vez introduzidos, podem ser modificados, dasativados,
reativados, transformados, recategorizados, construindo-se ou reconstruindo-se,
assim, o sentido, no curso da progressao textual” (KOCH, 2009, p.62). Esta pratica,
assim, solicita do educador uma percepc¢ao global e exploradora tanto do espago da
sala de aula quanto da pratica dispensada.

A nossa pesquisa, entdo, enfatiza o dizer de Antunes de que € na escola, sim,
que a leitura deve ser trabalhada. Também sera nesse espago onde alunos e
professores compartilhardo experiéncias, na intencionalidade de fazer das diversas
estratégias que envolvem os niveis linguistico, textual e discursivo possiveis, uma
forma de interagcdo com a leitura com vistas a transformar o aluno em um usuario

proficiente da lingua.

2.4 — ESTRATEGIAS DE LEITURA: O QUE SAO? QUAL SUA IMPORTANCIA?

Néo seremos totalmente radicais se expusermos que para ler faz-se
necessario o uso de estratégias, pois segundo Koch (2009, p.45), “o processamento
textual € estratégico, ou seja, realiza-se através do uso de estratégias de ordem
sociocognitiva”.

Considerando a leitura como processo, ou seja, um conjunto de estratégias
quer sejam cognitivas, quer sejam metacognitivas, Kleiman (2013a, p.75-76) enfatiza

que

[...] o ensino estratégico de leitura consistiria, por um lado, na modelagem
de estratégias metacognitivas, e, por outro, no desenvolvimento de
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habilidades verbais subjacentes aos automatismos das estratégias
cognitivas.

Na concepcao de Solé (1998), por serem “suspeitas inteligentes”, as
estratégias demandam autodirecdo e autocontrole: primeiro, porque todo leitor
proficuo estabelece um objetivo durante a sua leitura e 0 encaminha a um alvo
intencional, segundo, pois elas proporcionam ao leitor a possibilidade de se
questionar acerca do seu posicionamento frente a um texto, ora negando as ideias
presentes, ora aceitando-as.

E consenso que, como representam procedimentos, as estratégias exigem
que sejam trabalhadas em sala como forma de serem consolidadas, e serdo
aprendidas (ou ndo). No entanto, Solé (1998) € enfatica em chamar a atengao para
uma leitura desvinculada das técnicas rigidas e das receitas infaliveis; ela deve, sim,
ser flexivel por tratar de questdes de ordens cognitiva e metacognitiva, num
ambiente de aprendizagens multiplas e significativas. Valls (1990, apud Solé, 1998)
mostra que as estratégias, se colocadas em um continuo, vao se posicionar em um
extremo oposto aos procedimentos cognitivos automaticos e/ou inconscientes, os
quais ocorrem de forma imperceptivel ao leitor. Elas revelam essa diferenciagao por
se caracterizarem como reguladoras, a medida que selecionam, fazem refletir,
planejam e avaliam as ac¢des do leitor no intuito de atingir a sua meta.

Qual a utilidade, entéo, das estratégias? Para ler com competéncia. E isso €
tudo! Tal afirmacdo n&o revela um reducionismo haja vista que o ensino de leitura
deve estar atrelado ao ensino de estratégias de leitura, aliado ao trabalho com o
desenvolvimento das habilidades linguisticas que caracterizam, também, um bom
leitor.

Seguindo essa linha de raciocinio, Kleiman (2013a) propde uma divisdo das
estratégias de leitura em metacognitivas e cognitivas: aquelas sintetizam a
capacidade do leitor em, por exemplo, expor para que esta lendo ou perceber em
determinado momento uma falha na leitura que possa prejudica-lo numa
compreenséo global do texto; estas, por outro lado, representam as operagdes que
passam desapercebidas pelo leitor, mas que sdo de suma importancia para atingir o
objetivo do texto. Por exemplo, a capacidade da memoéria de curto prazo em
armazenar as chunks compostas por palavras, e enviar essas unidades significativas
para a memoria de longo prazo representa, segundo Miller (1956, apud Liberato e

Fulgéncio, 2012), uma estratégia cognitiva de leitura.
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Ainda segundo Kleiman (2013a, p.74-75), as estratégias metacognitivas
seriam controladas conscientemente, haja vista que s&o reflexos do que fazemos e
como agimos, porque sdo caracteristicas peculiares suas “autoavaliar
constantemente a propria compreensao” e “determinar um objetivo para a leitura”; ao
passo que as cognitivas, por se caracterizarem como conhecimento implicito, quase
totalmente impossivel de se verbalizar, sdo “procedimentos para os quais utilizamos
conhecimento sobre o qual n&o temos reflexdo nem controle consciente”.

Para corroborar as ideias citadas anteriormente, Leffa (1996, p.48) sugere
que nao sejam utilizados os critérios de “envolvimento da consciéncia” defendidos
por Brown (1980, apud Leffa, 1996) para diferenciar as atividades cognitivas das
metacognitivas, sob uma concep¢do de que “as atividades cognitivas estariam
abaixo do nivel da consciéncia”’; enquanto “as metacognitivas envolveriam uma
introspecgao consciente”. Segundo ele, as estratégias cognitivas e metacognitivas
devem ser classificadas a partir do conhecimento do qual o leitor se utiliza para
executar a atividade, numa perspectiva declarativa ou processual. Segundo Leffa
(1996, p.49),

O conhecimento declarativo envolve apenas consciéncia da tarefa a ser
executada. O individuo sabe o que tem que fazer e é capaz de fazé-lo. [...]
O conhecimento declarativo pertence ao dominio das atividades cognitivas.
O conhecimento processual envolve ndo apenas a consciéncia da tarefa a
ser executada mas, de certo modo, consciéncia da prépria consciéncia. [...]
E uma espécie de avaliagdo e controle do préprio conhecimento. [...] Ou
seja, o sujeito ndo tem apenas consciéncia do resultado da tarefa mas
também consciéncia do processo que deve seguir para chegar ao resultado.
[..] O conhecimento processual pertence ao dominio das atividades
metacognitivas.

Conforme o exposto, € fato que as estratégias devem ser trabalhadas em sala
de aula e, verdadeiramente, ensinadas como instrumentos dos quais o leitor faz uso
para planejar e, assim, facilitar a compreenséo do que se esta lendo, ora construindo
conceitos e os utilizando de forma competente e auténoma, ora revisando,
substituindo ou comprovando as informag¢des presentes no texto. Segundo Solé
(1998, p.73), “é fundamental estarmos de acordo em que o que queremos nao sao
criangas que possuam amplos repertdrios de estratégias, mas que saibam utilizar as

estratégias adequadas para a compreens&o do texto”.
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Palincsar e Brown (1984, apud Solé, 1998) fazem referéncia a algumas
atividades a que o leitor proficuo recorre na intengdo de poder compreender o que

a

[}

1. Compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura;

2. Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o
contetido em questéo;

3. Dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer mais
trivial;

4, Avaliar a consisténcia interna do conteldo expressado pelo texto e sua
compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido comum”;

5. Comprovar continuamente se a compreenséo ocorre mediante a reviséo e a
recapitulacéo periédica e a autointerrogacéo;

6. Elaborar e provar inferéncias de diverso tipo, como interpretagoes,
hipoteses e previsbes e conclusdes.

Em sintese, de forma simultanea e ativa, o leitor proficiente sempre se
questionara acerca do texto com o qual se depara, formulando questdes, dando
passos significativos com vistas a interpretacao, tais como: para que tenho que ler
este texto? De quais informagdes disponho que podem ser uteis: sobre o género, o
suporte, o autor etc.? Quais informagdes sao relevantes e quais ndo devo atribuir
demasiada atencéo? Que dificuldades o texto apresenta? Quais argumentos s&o
utilizados para dar sustentacdo ao(s) ponto(s) de vista? Solicita atencdo especial e
ativacao das habilidades visuoperceptivas? Como se apresentam o titulo, subtitulos,
boxes etc.? Qual a posi¢do final, o desfecho apresentado pelo autor?

A partir desses questionamentos mencionados anteriormente, na atividade de
leitura, faz-se necessario e importante, também, elucidar e compreender como o
processamento textual ocorre, haja vista que sua funcéo € a de mobilizar os varios
conhecimentos de que dispde o leitor. Nessa perspectiva, os autoquestionamentos
apresentam a dimenséo do que Kleiman (2013b, p.49) quer enfatizar quando atribui
ao leitor a missao de “recuperar intengdes”, ou seja, ele é convidado no processo a
se apoiar tanto em elementos extralinguisticos (componente contextual) quanto nos
linguisticos (componente cotextual).

Os tedricos Heinemann e Viehweger (1991, apud Koch, 2009) defendem que
por ocasido do processamento textual, trés sistemas de conhecimento s&o

acessados. Assim, tem-se:

1. o linguistico: “compreende o conhecimento gramatical e o lexical, sendo o
responsavel pela articulagdo som-sentido” (KOCH, 2009, p.48);
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2. o0 enciclopédico: “refere-se a conhecimentos gerais sobre o mundo — [...] —
bem como a conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais e eventos
espacio-temporalmente situados [...]" (KOCH; ELIAS, 2013, p.42);

3. o sociointeracional: diz respeito ao “conhecimento sobre as acdes verbais,
isto &, sobre as formas de infer-agdo através da linguagem” (KOCH, 2009,
p.48).(grifo do autor)

Em sintese e de acordo com a teoria dos sistemas de conhecimento, o
processamento sociocognitivo de um determinado texto consiste da ativacéo das
diferentes estratégias de procedimento que visam a facilitar ou a permitir tal
processamento, ratificando a posicdo de Antunes (2010, p.14) quando da sua
classificacdo das estratégias como “ac¢des de linguagem” e de Koch (2009, p.50) em

demonstrar que

A analise estratégica depende ndo sé de caracteristicas textuais, como
também de caracteristicas dos usuarios da lingua, tais como seus objetivos,
convicgdes e conhecimento de mundo, quer se trate de conhecimento de
tipo episodico, quer do conhecimento mais geral e abstrato.

Enfim, estabelecemos, na verdade, uma analogia entre a andlise estratégica e
a perspectiva de o leitor atribuir significado ao texto, e isso, segundo Leffa (1996,
p.14), “p6e a origem do significado ndo no texto, mas no leitor’. Dessa forma, as
estratégias subsidiam-no durante a tarefa de atribuir significado ao texto, uma
liberdade que, de acordo com a pesquisa realizada, vem sendo negligenciada por
muitos professores.

E notéria a contribuicdo que os estudos sobre linguagem tém dado a
importancia do texto como a prépria realizacdo humana. Ser humano é, por
esséncia, ser textual, quer seja pela perspectiva da bagagem de experiéncias e
conhecimentos, quer seja pelo conhecimento da lingua do qual nos, leitores,

dispomos.
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CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos a perspectiva metodoldgica adotada em nossa
pesquisa que possibilitou coletar dados, levantar discussbes e analisar o0s
resultados. Primeiramente, abordaremos os metodos de pesquisa e sua relevancia
para a concretizagcdo desta pesquisa, em seguida, o contexto no qual ela foi

realizada.

3.1 - APESQUISA CIENTIFICA SOB UMA PERSPECTIVA QUALITATIVA

Para compreendermos melhor o papel desempenhado pela pesquisa
qualitativa na educacéo, faz-se necessario, primeiramente, evidenciar a importancia
da pesquisa cientifica em sua totalidade. Os séculos XX e XXI, das inovacdes
tecnologicas e das descobertas, ndo configuram como ponto de partida da busca
pelas ciéncias. Ou seja, os conhecimentos cientificos sdo resultado dos inumeros
estudos de astronomia, das navegacdes, da fisica, das linguas etc. de épocas
anteriores, por meio de informacbées e de experiéncias acerca das culturas, do
préprio corpo, do espago, do homem em si. Torna-se consenso que, conforme
afirma Bortoni-Ricardo (2008, p.10), “tudo 0 que nos cerca em nossa rotina diaria é
produto da evolugao cientifica”.

Nessa abordagem, o trabalho escolar em relagéo ao ensino e a aprendizagem
também representa um campo fértil para os estudos cientificos, principalmente
qualitativos. O paradigma qualitativo surge, ent&o, a partir da ideia de incompletude
atribuida ao modelo de pesquisa quantitativa, haja vista que tal procedimento
despreza totalmente a interpretacéo subjetiva. Dessa forma, no campo dos estudos
educacionais, a pesquisa nao deve se revelar apenas com dados porque, segundo
Bortoni-Ricardo (2008, p.32), “as escolas, e especialmente as salas de aula,
provaram ser espacos privilegiados para a conducao de pesquisa qualitativa, que se
constréi com base no interpretativismo”.

Concebida como uma das vertentes do interpretativismo e sua inser¢édo neste
paradigma, a pesquisa etnogréafica € comumente utilizada por pesquisadores em
ambientes de sala de aula no intuito de utilizar-se do espaco e, consequentemente,

obter os dados necessarios: ora observando atentamente o que ali acontece; ora
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fazendo indagacgbes acerca da cultura daquele espacgo; ora participando de alguma

forma daquela comunidade estudantil. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.38),

Quando ouvimos mengdo a “pesquisas etnograficas em sala de aula”, por
exemplo, devemos entender que se ftrata de pesquisa qualitativa,
interpretativista, que fez uso de métodos desenvolvidos na tradicdo
etnografica, como a observacao, especialmente para a geracdo e a analise
dos dados.

Portanto, nossa pesquisa esta atrelada tanto ao paradigma positivista quanto
ao interpretativista, uma vez que se pretende utilizar os dados quantitativos e,
consequentemente, os qualitativos, como forma de reflexdo acerca do contexto e
dos participantes deste estudo.

A partir da explanagdo acerca da metodologia utilizada neste estudo,
conceituamos nossa pesquisa como um estudo sociocognitivo, resultado de uma

interac@o entre os aspectos socioldgicos, linguisticos, cognitivos e pedagdgicos.

3.2 - 0OS INSTRUMENTOS E AS ETAPAS DA PESQUISA

O corpus da pesquisa é constituido, primeiramente, por um questionario,
composto de 16 itens com opgdes de resposta entre sim e nao, aplicado aos alunos
acerca das estratégias de leitura diretamente observaveis e processos mentais
internos, dos quais os discentes do 9° ano se utilizam no momento de leitura em
sala. Posteriormente, os alunos pesquisados foram submetidos a um primeiro teste
com questbes que compdem o banco de dados da Prova Brasil. Em outra
oportunidade, foram observadas as aulas de leitura dos professores colaboradores
da pesquisa, efetivos e regentes das duas turmas.

Com os dados obtidos durante a observagdo das aulas, aliados as
informagdes que foram complementadas por meio do questionario e da primeira
avaliagao aplicados, foi possivel chegar a concepc¢édo de leitura utilizada pelas duas
professoras, para que, enfim, pudéssemos compara-la com as habilidades de leitura
requeridas pela Prova Brasil.

Em seguida, o professor pesquisador interviu em algumas aulas de modo que
pudesse trabalhar com uma Sequéncia Didatica (doravante, SD) elaborada a partir

de géneros textuais previamente selecionados e, por ultimo, ocorreu a aplicagdo do
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segundo teste com foco em leitura e compreensdo, utilizando o texto como ponto
central da organizacao dos itens.

Convém mencionar que ambas as avaliagdes foram elaboradas a partir das
questdes que compdem o banco de dados da Matriz de Referéncia dos Descritores
de Lingua Portuguesa do SAEB do 9° ano do Ensino Fundamental, organizadas em

topicos e seus respectivos descritores, a saber:

Quadro 1 — Matriz de Referéncia dos Descritores de Lingua Portuguesa — SAEB

Topico Descritor

| - Procedimentos de D1 Localizar informagdes
leitura explicitas em um texto

D3 Inferir o sentido de uma
palavra ou expressao

D4 Inferir uma informacgéo
implicita em um texto

D6 Identificar o tema de um
texto

D14 Distinguir um fato da
opinido relativa a esse
fato

Il - Implicacées do D5 Interpretar texto com o
suporte, do género e/ou auxilio de material grafico

do enunciador na diverso (propagandas,
compreensao do texto quadrinhos, fotos, etc.)

D12 Identificar a finalidade de
textos de diferentes
géneros

lIl - Relagao entre textos D20 Reconhecer diferentes
formas de tratar uma
informacé&o na
comparacao de textos que
tratam do mesmo tema,
em funcédo das condicdes
em que eles foram
produzidos e daquelas em
que serdo recebidos

D21 Reconhecer posicoes
distintas entre duas ou
mais opinides relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo
tema

IV - Coeréncia e coeséo D2 Estabelecer relacbes entre
no processamento do partes de um texto,
texto identificando  repeticbes




37

ou  substituicbes que

contribuem para a
continuidade de um texto
D7 Identificar a tese de um
texto
D8 Estabelecer relacdo entre

a tese e os argumentos
oferecidos para sustenta-

la

D9 Diferenciar as partes
principais das secundarias
em um texto

D10 Identificar o} conflito

gerador do enredo e o0s
elementos que constroem
a narrativa

D11 Estabelecer relacao
causa/consequéncia entre
partes e elementos do
texto

D15 Estabelecer relacbes
l6gico-discursivas
presentes no texto,
marcadas por conjungoes,
advérbios etc

V — Relagdes entre D16 Identificar efeitos de ironia
recursos expressivos e ou humor em textos

efeitos de sentido variados
D17 Identificar o efeito de

sentido decorrente do uso
da pontuacéo e de outras

notacdes

D18 Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da
escolha de uma
determinada palavra ou
expressao

D19 Reconhecer o efeito de

sentido decorrente da
exploragdo de recursos

ortograficos elou
morfossintaticos

VI — Variagao linguistica D13 Identificar as  marcas
linguisticas que

evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto

Fonte: Provabrasil.inep.gov.br/matrizes-de-referencia-professor. Acessado em 01/05/2015.
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Para a coleta dos dados, foram utilizadas duas escolas publicas municipais da
cidade de Orobd/PE, a primeira localizada na zona urbana e a segunda, na zona
rural a cerca de 20 km da sede desse municipio, no periodo de agosto a novembro
de 2014.

3.3. - AS VARIAVEIS DA PESQUISA

Partindo do pressuposto de que a pesquisa quantitativa reflete um enfoque
diferente da qualitativa, ha de se evidenciar que a nossa pesquisa esta voltada para
compreender quais atitudes adotadas em sala no processo de leitura podem
interferir na compreensao textual dos alunos. Dessa maneira, na perspectiva
qualitativa, existe uma predisposicdo em perceber e interpretar como atitudes
tomadas no espaco da sala de aula sao importantes no intuito de tornar o leitor um
usuario proficiente da lingua.

Ou seja, a pesquisa de abordagem qualitativa n&o se restringe a mensuragao
dos dados obtidos; por outro lado, ela considera, também, os elementos envolvidos
em situacdo de interacdo e suas influéncias. Conforme ratifica Bortoni-Ricardo
(2008, p.34),

A pesquisa quantitativa procura estabelecer relagcbes de causa e
consequéncia entre um fendmeno antecedente, que € a variavel explicacéo,
também chamada de variavel independente, e um fendmeno consequente,
que é a variavel dependente. Ja a pesquisa qualitativa ndo se propde testar
essas relacdes de causa e consequéncia entre fendmenos, nem tampouco
gerar leis causais que podem ter um alto grau de generalizacéo.

Nessa perspectiva, a utilizacdo do questionario aplicado com vistas a
investigar as estratégias de leitura observaveis e a referéncia aos processos mentais
internos utilizados pelos respectivos alunos em momento de leitura, além dos testes
utilizados em sala com a mensuracao dos acertos proporcionam uma Visao, na
proposta de Bortoni-Ricardo (2008), “de natureza macrossocial’; por outro lado, tal
investigacdo pode ser complementada a medida que s&o registrados e observados
eventos da sala de aula que se relacionam com a aprendizagem, investigando
‘como e por que” a maioria das criangas do 9° ano do Ensino Fundamental nao

avancam em relacdo a leitura proficua, aumentando os numeros estatisticos que
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elucidam pouca proficiéncia dos nossos alunos em compreender simples
mensagens com informacgdes explicitas.

Na visédo de Bortoni-Ricardo (2008), a sala de aula representa, ao contrario da
perspectiva quantitativa, um “microcosmo” em que a produgédo dessa pesquisa teve
respaldo positivo no intuito de colaborar com a pratica docente e evidenciar quao
prejudicial uma pratica de leitura trabalhada unicamente na decodificacéo representa
na vida de criangas que desejam tornar-se um usuario eficiente da lingua, e nao
representar mais um quantitativo no mundo dos analfabetos funcionais.

Tomando como base os estudos de Leffa (1996, p.86), os alunos foram
solicitados a responder sobre seu proprio processo de leitura, acerca da variavel

estratégia, a saber:

1)Fazer anotagbes a margem do texto;

2)Correr os olhos pela pagina;

3)Usar o dicionario;

4)Fazer o rastreamento do texto em busca de uma informacgao especifica;
5)Reler o segmento que nao foi compreendido;

6)Pronunciar os segmentos mais dificeis;

7)Parafrasear mentalmente um determinado trecho, com suas préprias
palavras;

8)ldentificar a funcéo retodrica;

9)ldentificar a macroestrutura de um segmento do texto;

10)Relacionar informacéo do texto com conhecimento prévio;

11)Avaliar a importancia de cada segmento lido;

12)Planejar a leitura de um texto;

13)Ajustar a velocidade da leitura de acordo com a dificuldade do texto;
14)Relacionar a informacdo nova do texto com a informagéo anterior do
proprio texto;

15)Ignorar as palavras desconhecidas, prosseguindo na leitura;

16)Tentar decompor palavras maiores em suas partes menores para chegar
ao significado;

17)Fazer inferéncias sobre possiveis significados;

18)Reordenar as informacdes do texto;

19)Decompor frases complexas em proposi¢des simples;

20)ldentificar os marcadores de coeséo implicitos.

Tais estratégias foram tomadas como base para a elaboracdo dos
questionamentos, utilizando-se, também, as considerac¢des propostas por Palincsar
e Brown (1984, apud Solé, 1998, p. 73-74), no intuito de serem observadas durante
a resposta dada pelos alunos ao questionario (Ver Anexo 1), o qual nos permitiu dar
uma direc&o acerca do perfil desses discentes em relagcdo aos habitos e praticas de
leitura, bem como a utilizacdo dessas estratégias por parte deles durante a resposta

aos testes elaborados com questdes da Prova Brasil.
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Nossa inten¢do € quantificar e apresentar a porcentagem dos alunos que ja
fazem uso frequentemente dessas estratégias durante suas leituras, estabelecendo
uma analogia com os testes da Prova Brasil aplicados antes e apds a intervencdo do
professor pesquisador por meio da SD, procurando mostrar que a nao utilizacéo
desses processos socio e metacognitivos prejudica a leitura e a compreensao do

texto.

3.4 - 0OS SUJEITOS ENVOLVIDOS

Nossa amostra é composta pelo questionario e testes do SAEB aplicados aos
alunos que cursavam o 9° ano do Ensino Fundamental, com idade que variava entre
13 e 18 anos, de duas escolas publicas no municipio de Orobo/PE: a primeira
localizada na sede do municipio, e a segunda, na zona rural. Convém ressaltar que
utilizamos para estudo todos os alunos regularmente matriculados nessas turmas,

de acordo com o Censo Escolar - ano 2014.

Quadro 2: Alunos do 9° ano

ESCOLA QUANTITATIVO DE TURMA VARIACAO DE
ALUNOS IDADE
Escola Zona ‘A’ Entre 13e 18
Urbana 29 (matutino) anos de idade
Escola Zona ‘A’ Entre 13 e 16
Rural 17 (matutino) anos de idade

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Quadro elaborado com base nos dados do Censo Escolar — ano 2014

Nossa intencdo em pesquisar essa série aconteceu pelo fato de a mesma
integrar a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar - Anresc (também denominada
"Prova Brasil"): uma avaliacido censitaria envolvendo os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal, com o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nessas instituicdes.

Sabemos que tais avaliagées intentam mensurar as habilidades em Lingua
Portuguesa adquiridas ao longo de todo um processo de ensino aprendizagem
escolar, com foco em leitura, primordialmente. Dessa forma, tal avaliagdo permite

diagnosticar a qualidade do ensino ministrado no espag¢o escolar, bem como




41

contribuir para o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que pretende estimular a
melhoria dos padrdes de qualidade e equidade da educagao brasileira.

Nessa linha de abordagem, a Prova Brasil aproxima-se mais de uma
concepcao discursiva de leitura, na medida em que explora habilidades e
competéncias que vao aléem do conteudo e dos aspectos linguisticos do texto,
enfocando, também, a sua situagdo de producéo.

O que motivou, ainda, nossa pesquisa pelo 9° ano foram os dados publicados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP,
com base na avaliagdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica —
SAEB, os quais apresentam uma meédia de proficiéncia em lingua portuguesa para
esta série ainda muito preocupante, o que demonstra que o nivel de compreensao
em leitura esta distante do que se denomina ideal para um usuario proficiente da
lingua. Nesse sentido, percebe-se a necessidade de uma atenc¢do primordial para
com a educacgdo por parte dos 6rgdos governamentais, bem como de mais
pesquisas e estudos cientificos que possam contribuir com o aprendizado e o
desenvolvimento da leitura e da escrita eficazes.

Sabemos, também, que a leitura nas séries do Ensino Fundamental, em
muitas situagdes, ainda esta pautada em um modelo de ensino de leitura tradicional
com foco quase primordial na decodificacdo, em que o texto é utilizado para outros
fins.

Apresentado, entdo, o percurso metodoldgico seguido, 0 passo seguinte &
expor os dados quantitativos da pesquisa através da analise e discussdo desses

resultados.
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CAPITULO IV - APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos os percentuais dos questionarios (Ver Anexo 1)
aplicados aos alunos colaboradores da pesquisa, bem como as porcentagens de
acertos em relagcdo as avaliagbes 1 e 2 (Ver Anexos 2 e 3, respectivamente), a
andlise dos resultados e as discussodes.

Preferimos organizar os dados em trés situagbes: primeiramente,
tabelaremos, através de percentuais, as respostas dadas pelos alunos para o
questionario proposto em comparacao com os indices de acerto da avaliacéo 1 (Ver
Anexo 2); em seguida, exporemos uma analise acerca das observacgbes feitas
durante as aulas de leitura das professoras colaboradoras; por fim, faremos uma
andlise comparativa entre as duas avaliacbes aplicadas, com respaldo na pratica
exercida pelos professores colaboradores e na aplicacdo da SD proposta pelo
professor pesquisador.

Esses resultados evidenciaram a necessidade e a importancia de o professor,
em sala de aula, estabelecer uma integracéo entre informacgdes trazidas pelo texto e
o conhecimento prévio, utilizando-se de estratégias capazes de facilitar essa
interconex&o.

No tépico seguinte, faremos uma analise a partir das respostas dadas ao
questionario respondido pelos alunos, proposto por Leffa (1996, p. 86), sobre as
estratégias de leitura diretamente observaveis e processos mentais internos,
estabelecendo um comparativo com o0s percentuais de acerto da Avaliacdo 1 (Ver
Anexo 2) e com respaldo nas analises elaboradas a partir dos textos que compdem

0 banco de questdes da Prova Brasil.

4.1 — ANALISE DOS QUESTIONARIOS E DA AVALIACAO 1

Sabe-se que a leitura esta envolvida por duas perspectivas: a do texto - que
ocorre de modo ascendente, acionando dados explicitos na superficie textual e a do
leitor — que envolve conceitos baseados na experiéncia de vida do leitor, quer sejam
linguisticos, afetivos, enciclopédicos ou textuais. Segundo Dell'lsola (2001, p. 33), “a
leitura néo € evento desligado da esfera humana, n&o pode ser caracterizada como
um fendmeno fisico observavel”. Dessa forma, o leitor-individuo transita entre os

espacos do humano e do social.
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Nessa perspectiva, existe uma enorme diferenga entre extrair e atribuir

sentidos ao texto. Na perspectiva do leitor, o processamento do texto ndo ocorre da

esquerda para a direita, de maneira linear; pelo contrario, ha uma sequéncia de

elaboracdes e testes de hipdteses, configurando, entdo, o papel ativo diante do

texto.

Em referéncia ao questionario que trata das estratégias de leitura observaveis

e dos processos mentais internos (LEFFA, 1996, p. 86) aplicado durante a pesquisa

aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, em ambas as escolas, podemos tecer

as seguintes consideracdes sobre a Tabela 1, apresentada abaixo:

Tabela 1 — Porcentagem de respostas ao questionario sobre estratégias de leitura

diretamente observaveis e processos mentais internos

Escola Zona Urbana

Escola Zona Rural

Questéao Sim Nao Sim Nao
1)Faco anotagdes a margem do texto? 63% 37% 56% 44%
2)Corro os olhos pela pagina, palavra 59% 41% 50% 50%
por palavra?
3)Uso o dicionario para saber o sentido 67% 33% 61% 39%
de determinada palavra?
4)Faco o rastreamento do texto em 63% 37% 44% 56%
busca de uma informagao importante?
5)Releio o trecho que n&o foi 96% 04% 83% 17%
compreendido?
6)Pronuncio os trechos mais dificeis? 70% 30% 28% 72%
7)Tento parafrasear mentalmente um 48% 52% 50% 50%
determinado trecho, com minhas
proprias palavras?
8)Tento identificar o assunto principal 78% 22% 89% 11%
de um segmento do texto?
9)Relaciono informacgao do texto com 82% 18% 56% 44%
meu conhecimento prévio?
10)Avalio a importancia de cada 85% 15% 72% 28%
segmento lido?
11)Planejo a leitura, levando em conta 82% 18% 61% 39%
o titulo, subtitulo, fonte, graficos, boxes,
palavras em negrito etc.?
12)Ajusto a velocidade da leitura de 85% 15% 78% 22%
acordo com a dificuldade do texto?
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13)Relaciono a informacgéo nova do 52% 48% 67% 33%

texto com a informacéao anterior do
préprio texto?

14)Ignoro as palavras desconhecidas, 33% 67% 50% 50%
prosseguindo na leitura?

15)Faco inferéncias sobre possiveis 56% 44% 50% 50%
significados para as palavras

desconhecidas?

16)Reordeno as informagdes do texto? 96% 04% 50% 50%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Conforme se observa, 60% dos alunos, em média, afirmou fazer uso de
anotacdes as margens do texto em distintas situagdes, o que evidencia que
0sS mesmos sdo conscientes em relacéo a existéncia dos diferentes tipos de
leitura: aquela rapida dos jornais e revistas; a leitura atenta e cuidadosa dos
manuais e bulas de medicamentos; além da leitura lenta de um romance ou
poema. Conclui-se, portanto, que os alunos langam mao de determinadas
estratégias a fim de melhorar sua compreensao, percebendo-as como
adequadas ou inadequadas de acordo com o objetivo que Ihes é proposto.

A questdo 2 fez referéncia a forma como os pesquisados consideram a
leitura. Com um percentual acima de 50%, € fato que grande parte dos alunos
recorrem a decodificacdo (processo ascendente de leitura) nas atividades
leitoras. Nessa abordagem, de acordo com Colomer e Camps (2002, p. 30),
‘o leitor comecara por fixar-se nos niveis inferiores do texto (os sinais
graficos, as palavras) para formar sucessivamente as diferentes unidades
linguisticas até chegar aos niveis superiores da frase e do texto” (grifo do
autor). Esses resultados quantitativos revelam a pequena habilidade de lidar
com as ambiguidades e as possiveis interpretacdes de um texto.

Com um percentual entre 67 e 61%, em ambas as escolas tem grande
repercussao o auxilio do dicionario nas atividades escolares. Nota-se, entéo,
gque uma grande quantidade dos alunos traz consigo uma concepc¢cao de
leitura de forma linear e estanque, em que cada vocabulo necessita ser
decodificado com vistas a compreens&o da frase ou do paragrafo. Ressalta
Kleiman (2013a, p.104) que a utilizac&do do dicionario so € relevante em duas
situacdes: “quando se trata do significado de palavras-chaves” ou “quando se

trata de itens lexicais cujo significado exato € essencial’. Na verdade, mais
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importante ao leitor € conseguir estabelecer uma ideia aproximada do
significado da expresséo, levando em consideracado o contexto linguistico, em
que o significado aproximado é suficiente para compreender a leitura.

O quesito 4 solicitou dos entrevistados uma posi¢céo sobre a busca no texto
de informacdes importantes. As escolas divergiram em relagédo a resposta:
enquanto na escola localizada na area urbana da cidade prevaleceu como
mais recorrente o “sim” (acima de 60%), por outro lado, na escola da zona
rural, a mesma porcentagem demonstrou que eles (os alunos) ndo mantéem tal
habito. E evidente que o objetivo geral ao ler um jornal difere daquele quando
lemos um poema. Nessa perspectiva, Kleiman (2013b, p. 36) vai apresentar
dois processos que s&o levados em conta no momento de ler determinado
texto: o scanning que se caracteriza por buscar “detalhes sobre o assunto,
comparando com 0 que ja se sabe sobre 0 assunto”, ou 0 skimming que se
diferencia da outra proposta por “obter uma ideia geral sobre o tema e
subtemas”. No entanto, a grande maioria dos alunos, em ambas as escolas,
demonstraram sempre tentar buscar no texto seu assunto principal, em
resposta a 82 questao.

De maneira quase unanime, os questionarios revelaram que constitui uma
tendéncia dos discentes fazerem releitura de determinado trecho quando nao
conseguem compreendé-lo satisfatoriamente. Tal atitude demonstra uma
preocupacao: supde-se, entdo, que a compreensao do texto se da de maneira
idéntica a uma traducdo de outro texto equivalente, de modo unico e
totalmente previsto. Segundo Marcuschi (2008, p.249), “N&o se pode, pois,
definir e medir a compreenséo pela quantidade de texto reconstruido pelo
leitor, pois ler compreensivamente ndo é apenas reproduzir informagées
textuais”.

Outra questdo que demonstrou bastante divergéncia entre as escolas
pesquisadas foi a de numero 6. Uma vez perguntados sobre a pratica de
pronunciar aqueles trechos mais dificeis que se apresentam nos textos, 70%
dos discentes da Escola Zona Urbana expuseram que faziam uso dessa
técnica durante a leitura; enquanto na outra unidade pesquisada a maioria se
posicionou de forma negativa em utilizar-se dessa pratica. Tais
comportamentos distintos terdo repercussdo na analise das avaliagdes

aplicadas, confirmando o que fora exposto pelo questionario.
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O percentual insuficiente relativo a habilidade de parafrasear um trecho do
texto expbe uma situacdo defendida por Antunes (2009, p.185), em que a
leitura “ainda ndo €, em todas as escolas, o centro das atividades
pedagdgicas, nem mesmo daquelas atividades ligadas ao ensino de linguas’.
(grifo do autor) Tal situacéo pode revelar a pouca énfase dada a leitura em
algumas salas de aula, em que ainda predomina o trabalho com os aspectos
linguisticos, geralmente descontextualizado e restrito ao ensino das classes
de palavras, das nomenclaturas e das classificagdes.

E fato que a atualizacdo dos conhecimentos prévios compreende uma etapa
que n&o deve ser negligenciada em leitura. Segundo Solé (1998), a questéo
do conhecimento prévio torna-se crucial quando o assunto é leitura. Varias
acdes frente ao texto serdo desencadeadas a partir do conhecimento
pertinente a cada individuo. A partir dessa colocagdo, surge um
questionamento: com que bagagem de conhecimento os alunos poderao
abordar determinado texto, haja vista a heterogeneidade social, cultural,
histérica e linguistica tdo marcante em sala de aula? Segundo Delllsola
(2001, p.224), “O leitor constréi novas proposicées a partir das ja dadas e
busca, extratexto, informagdes relativas a conhecimentos preconcebidos,
adquiridos pela experiéncia de vida”’. Sendo assim, diante de um unico texto,
inumeras e diversificadas expectativas serdo apresentadas pelo leitor. Nessa
perspectiva, 0s alunos da escola localizada na zona urbana responderam
afirmativamente, em torno de 82%, quanto a necessidade de se recorrer ao
conhecimento prévio durante a leitura; ao passo que, pouco acima de 50%,
na escola localizada na zona rural, demonstrou através da pesquisa a
importancia de tal conhecimento. Dell'lsola (2001) ratifica a ideia de que séo
os determinantes culturais, sociais, linguisticos e histéricos que marcardo a
posicao do leitor: de dominante ou de dominado, de opressor ou de oprimido.
Dai a colocacdo dos alunos citadinos em enfatizar a relevancia do
conhecimento prévio, uma vez que o0 acesso a tais determinantes € mais real
e, consequentemente, mais possivel. No entanto, os discentes da escola rural
disseram ser mais habilidosos em conseguir relacionar as informacdes dadas
(a posteriori) — conceito exposto por Crothers (1973, apud Dell'lsola, 2001:

58) - com as anteriores, em se tratando do mesmo texto.
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As respostas afirmativas as questdes 10 e 11, as quais tratam da importancia
de acompanhar com atenc¢do os varios segmentos do texto, bem como os
elementos nao verbais que porventura se unam a ele como exemplo de
linguagem multimodal, acabam por comprovar que na era das tecnologias e
hipermidias € relevante para o leitor, segundo enfatiza Solé (1998),
comprovar continuamente se a compreensdo estd ocorrendo mediante
revisdo, recapitulagdo periodica e autointerrogacéo. Trata-se, entdo, de um
planejamento em leitura.

Torna-se relevante, também, tecer comentarios acerca da velocidade em
leitura. Quando interrogados, os discentes afirmaram se adequar a dificuldade
imposta pelo texto, adaptando a progressdo da leitura a situagéo
momentanea. Liberato e Fulgéncio (2012), sobre o funcionamento do sistema
visual, ratificam a fungado essencial do cérebro quando faz uso da informagéo
ndo-visual, haja vista que a visual permanece disponivel ao cérebro por
pouco tempo, apds captacdo pelo olho. Este processo é perfeitamente
explicavel, porque toda informagao sofre uma recodificagdo, haja vista que o
conteldo literal acaba se extraviando e apenas a esséncia semantica é
memorizada.

As questdes 14 e 15 que compdem o questionario fazem alusdo a inferéncia
lexical, discutida por Kleiman (2013a), que se propde revelar-se suficiente, em
um texto, a partir de um significado aproximado para um vocabulo
correspondente: “Mediante o ensino de abordagens baseadas na inferéncia,
estaremos ensinando ao aluno a conviver com a vagueza que caracteriza o
nosso conhecimento de grande numero de palavras” (KLEIMAN, 2013a,
p.110). Um dado chamou nossa atencdo. na Escola Zona Urbana,
questionados sobre a atitude de prosseguir a leitura, mesmo desconhecendo
alguma palavra, quase 70% dos discentes responderam negativamente a
este procedimento. Dessa forma, esse dado quantitativo nos informa sobre
tamanha dificuldade dos alunos, atualmente, em estabelecer previsdes, haja
vista que deveria tornar-se natural “o leitor estar constantemente fazendo
previsbes sobre o que é provavel que apare¢ca num determinado texto”
(LIBERATO; FULGENCIO, 2012, p.15-16). Nas demais respostas, o “sim” e o

“nao” tiveram percentuais quase idénticos, em torno de 50%.
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xii.  Por fim, as respostas a questdo 16 demonstraram que 96% dos alunos
localizados na escola urbana conseguem reordenar as informag¢des do texto,

enquanto os demais nao ultrapassaram o percentual de 50%.

Os Descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — SAEB estéo
estruturados com foco em leitura, os quais solicitam a competéncia de apreender
determinado texto como construgdo do conhecimento em niveis diversos tanto em
referéncia a compreensao, quanto a analise e a interpretacdo. Nessa perspectiva, as
respostas dadas ao questionario proposto possibilitam uma reflexdo a partir do
conceito que os alunos pesquisados tém sobre leitura.

De acordo com as analises feitas, uma das premissas de base para o
sucesso ou o fracasso do leitor frente a determinados textos diz respeito ao uso das
estratégias adequadas para se obter determinados objetivos, a partir das diferentes
situacdes de leitura as quais o leitor esta exposto.

Desse modo, muitos estudos, atualmente, s&o enfaticos em mostrar que a
compreensédo textual ndo se resume a extragdo de conteudos, bem como também
nao se limita a identificagdo de sentidos, conforme ja destacamos, corroborando as
ideias de Leffa (1996), Koch (2009, 2013), Kleiman (20132, 2013b), Antunes (2003,
2005, 2009, 2010) entre outros tedricos. Nessa perspectiva, Marcuschi (2008) vem
mostrar a auséncia, até entdo, de uma teoria suprema que conceitue e revele-se
finito o ato de ler, haja vista que “Ler € um ato de producao e apropriagéo de sentido
que nunca é definitivo e completo” (MARCUSCHI, 2008, p.228).

Torna-se imprescindivel reiterar que nossa compreensao se vale, além dos
esquemas cognitivos, de elementos socioculturais que ja fazem parte do nosso
repertério € que se constroem ao longo da vida, em um processo de aprendizagem
constante. Dessa forma, as constru¢des coletivas, das quais fazemos parte desde a
tenra idade, precedem as constru¢ées individuais, que se avolumam a medida que
refletimos sobre elas e por causa delas tornamo-nos seres criticos e capazes de
aceitar algum conceito ou ideia, ou, simplesmente, de refuta-los. Por isso, nem toda
informacdo, nem tdo pouco todo texto, sdo vistos por todos do mesmo modo. E
comum, entdo, divergéncias na compreensdo de textos por diferentes leitores. Em

sintese, segundo Marcuschi (2008, p.230),
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Na realidade, sempre que ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos
algo, mas nem sempre essa compreensdo & bem-sucedida. Compreender
ndo é uma acdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de
insercdo no mundo e um modo de agir sobre o mundo na relacdo com o
outro dentro de uma cultura e uma sociedade.

Independentemente dos resultados das avaliagbes aplicadas nas escolas
pesquisadas, sabemos o quanto se faz necessaria e importante a compreensao dos
implicitos e explicitos na interacdo diaria com os outros, em contato com os
inumeros géneros textuais com os quais lidamos. Enfim, n&o representa uma
questao académica, nem tao pouco escolar, simplesmente; diz respeito a vivéncia
diaria com nossos pares.

Considerando as ideias discutidas, apresentamos, a seguir, numeros
percentuais e analises sobre a aplicagdo da primeira avaliagao, a luz dos descritores

da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB:

Tabela 2 — Tépico | — Procedimentos de Leitura - Descritor 1

Descritor 1: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Localizar Percentual de respostas as Percentual de respostas as
informacgdes alternativas alternativas
explicitas em A B C D A B C D
um texto 60% | 12% | 16% | 12% | 67% | 11% | 11% | 11%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Conforme ja era previsto, a maioria conseguiu responder corretamente a esta
questdo. As marcas explicitas da fabula A assembleia dos ratos, de Monteiro
Lobato (Ver Anexo 2), serviram de apoio aos alunos, ratificando os dados obtidos no
questionario aplicado previamente, no qual alguns deles revelavam estar atentos as
informacdes encontradas na base textual. No entanto, o conhecimento do leitor deve
extrapolar o que o cérebro consegue captar por meio de sacadas, porque, de acordo

com Colomer e Camps (2002, p.48),

O leitor deve possuir conhecimentos de tipo muito variado para poder
abordar com éxito sua leitura. A compreensao do texto € muito determinada
por sua capacidade de escolher e de ativar todos os esquemas de
conhecimento pertinentes a um texto concreto.
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Nessa abordagem, o aluno, de forma inevitavel, teria que ativar muiltiplos e
variados esquemas que se referissem a aspectos bastante variados, tais como:

i. Conhecimentos gerais sobre 0 que vem a ser uma assembleia (seus
membros, discusséo e deliberacdo sobre determinado assunto, a prevaléncia
da opini&o da maioria, principio democratico, entre outras caracteristicas);

ii. A situacdo comunicativa na qual ocorre uma assembleia (uso da palavra
pelos seus membros);

iii. A situacdo e a finalidade de se convocar uma assembleia;

iv. ~ Os conhecimentos especificos sobre os géneros assembleia e fabula
(narrativa figurada, animais com caracteristicas humanas, licdo de moral,
presenca de dialogos, dentre outras caracteristicas);

v. Conhecimentos linguisticos de nivel morfossintatico, fonoldgico, semantico

etc., préprios desses géneros.

Assim, faz-se necessario destacar que mais de 1/3 dos alunos pesquisados
ndo dominam certos procedimentos de leitura, mesmo diante de textos simples,
ap6s nove anos de trabalho com a Lingua Portuguesa. Qutra hipotese, também,
destacada por nossa analise diz respeito a falta de familiaridade de alguns discentes

com o género “fabula’, mesmo com uma tematica ja vivenciada pela maioria deles.

Tabela 3 — Topico | — Procedimentos de Leitura — Descritor 3

Descritor 3: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Inferir o Percentual de respostas as Percentual de respostas as
sentido de alternativas alternativas
uma A B C D E A B C D E
|
g:p?‘;rsasgg 08% | 28% | 20% | 0% |44% | 0% | 39% | 28% | 0% |33%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Nesse descritor, foi avaliado o sentido da express&o “com os olhos que tem”,
contida no texto Todo ponto de vista é a vista de um ponto, do escritor Leonardo
Boff (Ver Anexo 2). Os numeros mostram que a maioria pesquisada demonstrou
certo despreparo para lidar com essa habilidade inferencial. Torna-se relevante
considerar a necessidade de o leitor recorrer ao contexto, para, em seguida, atribuir

a expressdo um sentido mais apropriado, dentre as outras possibilidades de
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respostas que porventura venham a surgir. Nessa perspectiva, Antunes (2010, p.67)
recomenda que “é de extrema importancia em nossas analises identificar o universo
de referéncia ativado e, a partir dai, reconhecer outros elementos que definem a
totalidade dos sentidos expressos” (grifos do autor).

O fator relevante nesse descritor, entdo, ndo foi o conteudo lido pelos alunos,
mas como foi o processo de leitura que ocorreu através dele. Sendo assim,
Dell'lsola (2001, p.28) argumenta a favor de que tal situag&o “é um exemplo vivo de
que a leitura € produzida. Tanto do ponto de vista psicoldégico quanto sociologico, o
texto se descontextualiza e se deixa recontextualizar pelo leitor”.

Dessa forma, a atitude da qual os discentes langam mao em relagdo ao uso
do dicionario (acima de 60%, de acordo com o questionario aplicado) torna-se
praticamente ineficaz, haja vista que o aluno lida com possibilidades, € ndo com um

significado estanque, sem referéncias contextuais.

Tabela 4 — Tdpico | — Procedimentos de Leitura — Descritor 4

Descritor 4: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Inferir uma Percentual de respostas as Percentual de respostas as
informacéao alternativas alternativas

implicita em A B C D A B C D
um texto 32% | 16% | 12% | 40% | 28% | 22% | 28% | 22%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

O género artigo, por sua natureza, exige do leitor a capacidade de considerar
a validade das informacbes apresentadas, compara-las com outras referéncias,
procurar argumentos e informagdées que confirmem ou neguem O ponto de vista
defendido pelo autor do texto a ser lido, levando em conta, também, o suporte
através do qual ele se apresenta.

O artigo O império da vaidade, de Paulo Moreira Leite (Ver Anexo 2),
publicado pela Revista Veja, convoca o leitor a se posicionar diante da tematica do
culto a beleza externa, buscando nas entrelinhas do texto os sentidos do mesmo, a
partir de uma cumplicidade entre 0 que se apresenta explicitamente e sua relagéo
com os implicitos, através da ativacdo do conhecimento prévio.

Os percentuais mostram que tal habilidade avaliada néo obteve éxito entre os

discentes, embora grande maioria tenha respondido afirmativamente em utilizar-se
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do conhecimento prévio (82% e 56%, respectivamente) de forma constante a fim de
compreender de maneira mais eficaz qualquer texto com o qual se deparasse.

De fato, o tema discutido no artigo tem repercussao global, pois o cuidado
com o corpo devido aos numeros alarmantes de pessoas obesas e
consequentemente as cirurgias modeladoras, na atualidade, tem recebido bastante
destaque na midia. Porém, os percentuais da pesquisa revelam que o conhecimento
sobre tal assunto era bastante superficial, e que as informagdes do artigo da Veja

n&o estabeleceram contatos dialdgicos com as informacdes precedentes.

Tabela 5 — Tdpico | — Procedimentos de Leitura — Descritor 6

Descritor 6: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural

Identificar o Percentual de respostas as Percentual de respostas as

tema de um alternativas alternativas

texto A B C D E A B C D E
20% | 04% | 16% | 20% |40% | 22% | 11% | 11% | 34% | 22%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Oscilou entre 20% e 22% o percentual de escolha da resposta correta em
relacdo ao descritor que trata da identificacdo do tema de um determinado texto.
Podemos considera-la uma habilidade mais complexa que as demais aqui ja
apresentadas, uma vez que solicita do estudante uma série de tarefas cognitivas
para chegar ao tema central sobre o qual esta estruturado o texto.

Estabelecendo uma comparagao entre as respostas dadas ao questionario e
os acertos atribuidos ao Descritor 6, embora os alunos, quando perguntados sobre a
frequéncia com que eles tentam identificar o assunto principal de um texto, tenham
sido enfaticos (entre 78 e 89%) ao responder afirmativamente que recorrem a essa
estratégia para compreender melhor o texto, houve uma discrepancia consideravel
entre o percentual do questionario e o de acertos relacionados a avaliacéo proposta.

E fato que a unidade de determinado texto é conseguida por meio do tema. A
medida que o0 mesmo se desenvolve, algo novo se incorpora ao texto, recebendo
acréscimos que vao constitui-lo em um todo. Segundo Antunes (2010, p. 69),
“Esperamos que a fila das ideias ande, no sentido de que coisas novas v&o sendo

acrescentadas, embora acerca do mesmo tema’. Ou seja, 0s segmentos se
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articulam entre si, os quais se articulam com o tema central. Varios fragmentos
integram o todo.

Na avaliagdo em analise, a questao foi proposta tendo como base o poema
Retrato, de Cecilia Meireles (Ver Anexo 2). Além de dirigir a atenc&o do leitor para a
linguagem figurada caracteristica da literatura, o quesito intencionava aferir a
capacidade de identificar o nucleo tematico que conferia unidade semantica aquele

texto.

Tabela 6 — Topico | — Procedimentos de Leitura — Descritor 14

Descritor 14: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Distinguir um Percentual de respostas as Percentual de respostas as
fato da opini&o alternativas alternativas

relativa a esse A B C D A B C D
fato 08% | 12% | 60% | 20% | 0% | 16% | 78% | 06%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Nessa questdo, foi solicitado ao aluno que estabelecesse uma distingao entre
um fato e a opinido atribuida a esse fato no texto oferecido. Tal situacéo sé reforca a
ideia de que é tdo somente no texto que se torna possivel justificar o uso de
algumas expressdes em detrimento de outras. Isso revela que a linguagem tem
como principio seu funcionamento quer seja social, quer seja comunicativo,
revelando, entdo, sua complexidade.

Dessa forma, n&o representou empecilho para a maioria dos alunos
pesquisados do 9° ano de ambas as escolas optarem pela alternativa mais plausivel.
O fragmento “Sinais de seca brava, terrivel!” (Ver Anexo 2) requereu deles uma
atencdo especial para as estratégias discursivas: por que isso foi dito? Quais os
efeitos pretendidos? O que ha por tras dos explicitos e dos implicitos?

Ao relacionar este resultado com o questionario respondido na primeira etapa
da pesquisa, podemos estabelecer uma relativa coeréncia: quando perguntados
acerca da importancia de atribuir atencdo aos segmentos do texto, a resposta
positiva representou a opinido da maioria dos entrevistados, revelando que os
mesmos conseguem identificar posicionamentos relativos aos fatos que séo tratados

em um texto.
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Em sintese, o trabalho com os textos, atualmente, deve objetivar o
desenvolvimento das competéncias comunicativas, através de uma intengéo
incessante de se processar o que se ouve e 0 que se |é. Antunes (2010) ratifica tal
ideia a medida que elenca as possiveis intengées do leitor durante a analise de

qualquer texto:

[..] pretendemos desenvolver nossa capacidade de perceber as
propriedades, as estratégias, os meios, os recursos, os efeitos, enfim, as
regularidades implicadas no funcionamento da lingua em processos
comunicativos de sociedades concretas, o que envolve a producdo e a
circulacéo de todos os tipos de “textos-em-fungédo”. (ANTUNES, 2010, p.51)

Para isso, o leitor eficaz deve lancar mao de estratégias a fim de localizar os
fatos expostos em determinado texto, sem descuidar-se de atentar para as opiniées
relacionadas a ele. Portanto, a analise permitira ao leitor perceber e identificar fatos
e fenbmenos ocorridos nos textos, desenvolvendo competéncias tanto cognitivas,
quanto linguisticas e pragmaticas.

Comparando os percentuais de acertos atribuidos aos descritores do Tépico |
- Procedimentos de Leitura, é-nos possivel afirmar que o trabalho com géneros
textuais e suas tematicas diversificadas vao proporcionar aos aprendizes da lingua o
poder de agir socialmente e de interagir. Sugerimos que s&o as leituras variadas que
vao conduzir 0 aluno a ultrapassar barreiras que a mensagem em seu sentido literal
traz e que vao estimula-lo em busca de outros fatores de significacdo. Afinal, sdo os
contextos de produgcdo que servirdo de pistas em busca dos varios sentidos que,
geralmente, o texto traz consigo.

Admitimos, por meio dos resultados apresentados pela Avaliagédo 1, que,
dentre os Descritores 1, 3, 4, 6 e 14 que compdem o Topico |, apenas em dois deles
os discentes apresentaram um melhor resultado: o Descritor 1 que avalia a
capacidade em localizar informacées explicitas e o Descritor 14 que solicita do leitor
distinguir determinado fato exposto no texto da sua opinido para conseguir
compreendé-lo. Tal analise ratifica certa facilidade que os alunos tém diante de
questdes que solicitem deles uma habilidade bastante elementar, seguindo os dados
necessarios para localizar a informacgao pedida.

Ressalta-se, portanto, que ambas as questdes traziam em suas opgdes de
respostas informacdes que se encontravam explicitas nos textos, ndo exigindo dos

seus leitores uma maior atengao.



55

Reconhecemos, porém, que o baixo desempenho em relacao aos Descritores
3 — “Inferir o sentido de uma palavra ou expressao”, 4 — “Inferir uma informagéao
implicita em um texto” e 6 — “Identificar o tema de um texto” revela a dificuldade dos
discentes em se valer de estratégias que lhes proporcionem recorrer aos
conhecimentos préevios na intencdo de relaciona-los as informacdes novas contidas
em qualquer texto.

Com um desempenho que n&o ultrapassou os 40% de acertos, os alunos
demonstraram quéo embaragoso € para eles estabelecer operacgdes inferenciais
frente um texto, confirmando a dificuldade em leitura de textos mais complexos. A
expressao “‘com os olhos que tem” € polissémica e, portanto, assume significados
diferentes a partir de contextos diferentes. Dessa forma, dentre os varios sentidos
possiveis, caberia a eles a habilidade de identificar aquele que foi utilizado de
maneira particular, individualizada. Nesse contexto, o vocabulario estritamente
dicionarizado nao proporciona uma compreensao e interpretacéo textuais eficazes.

E fato que a compreensao textual & de ordem cognitiva, e deve estabelecer
uma analogia entre as informag¢des que se apresentam na superficie do texto e os
conhecimentos de mundo do leitor. Ou seja, € uma decifracdo do que se encontra
nas entrelinhas do texto. Busca-se preencher, assim, 0s espagos que ora se
apresentam vazios por meio de pistas € marcas reveladas através da leitura do
texto.

Embora o texto proposto aos alunos no Descritor 4 tivesse uma tematica
bastante atual: 0 consumo incentivado, primordialmente, pela midia, e a linguagem
utilizada fosse acessivel a alunos nessa etapa de escolarizagdo, marcaram o
gabarito esperado apenas 40% (escola urbana) e 22% (escola rural) dos alunos.
Possivelmente, ndo foi dispensada pelos discentes uma devida atencédo as outras
opcdes que, de forma taxativa, se utilizaram de expressdes como “evitem todos os

n i

prazeres’, “excluam de sua vida todas as atividades” e “voltem a fazer os programas

de antigamente”. Faltou-lhes, entdo, focalizar aspectos relevantes do texto, atentar
para as suas marcas e para as opgdes de respostas ao item; enfim, restava-lhes
estabelecer inferéncias a partir de determinados itens lexicais presentes no excerto,
0s quais poderiam encaminha-los a informacdes implicitas, principalmente por meio
do uso reiterado do pronome “todos (as)’.

QOutro percentual, também, que chamou nossa atencéo foi o relacionado ao

Descritor 6 - Identificar o tema de um texto: aproximadamente 1/5 dos alunos
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pesquisados apenas respondeu satisfatoriamente a este item. Tal resultado vem
corroborar as Ultimas reflexdes feitas a partir dos descritores que exigem dos alunos
pesquisados um nivel mais elevado de proficiéncia em lingua materna. Diante do
exposto, a medida que |Ihes s&o apresentados textos que solicitam deles uma
capacidade de monitoramento de leitura - Como? Por qué? Quando? O que? , sédo-
lhes apresentados, também, caminhos que devem ser percorridos a fim de entender
um texto.

Vale ressaltar que todo e qualquer texto se faz conhecer por meio do seu
tema. A partir desse elemento, podemos destacar o assunto global que o envolve e
as informacgdes secundarias que dao suporte a ele, com vistas a uma unidade
semantica. Ou seja, o trabalho do professor € dotar 0 aluno de poderes para que o
mesmo seja capaz de abstrair a informacédo implicita e responder a seguinte
questdo: De que trata o texto?, ultrapassando o que se encontra na superficie

textual.

Tabela 7 — Tépico Il — Implicagées do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na

Compreenséao do Texto — Descritor 5

Descritor 5: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Interpretar Percentual de respostas as Percentual de respostas as
texto com o alternativas alternativas

auxilio de A B C D E A B C D E
material 0 0 0 0, 0, 0 0, 0 0, 0,
grafico diverso 12% | 08% | 16% | 56% | 08% | 06% | 27% | 11% | 50% | 06%
(propagandas,

quadrinhos,

fotos, etc.)

Fonte: ELABORAGAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Atualmente, tem-se falado muito acerca do fendmeno da multimodalidade. A
medida que sdo estudados enfaticamente os diversos géneros textuais e suas
implicagcbées de uso nos mais diversos contextos de aprendizagem, surgem
pesquisas que evidenciam a utilizacdo dos inumeros recursos semioticos como
forma de desenvolver um trabalho de leitura eficaz com os alunos.

Nessa perspectiva, comungamos das ideias de Marcuschi (2002, 2008) sobre
géneros textuais, assim como compartihamos dos conceitos de Dionisio e

Vasconcelos (2013) sobre multimodalidade, objetivando destaca-la como produto




57

dos avancgos tecnoldgicos nos quais os alunos do Ensino Fundamental estdo
imersos, tendo em vista que é nessa etapa da vida estudantil que os alunos tendem
a aperfeicoar seus sentidos por estarem nao apenas envolvidos por palavras, mas
também por cores, aromas, texturas, imagens, sons, entre outros.

Dessa forma, a Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimodal (TCAM), de
Mayer (2009, apud Dionisio; Vasconcelos, 2013), vem enfatizar a possibilidade de
aprendizagem tanto visual quanto verbal. A medida que os dois canais sdo ativados,
0 usuario da lingua se sobressaira em situacbes concretas de aprendizagem
compostas por muitas linguagens atraves dos textos, porque conforme ratificam
Dionisio e Vasconcelos (2013, p. 20), “é justamente no texto onde os modos
(imagem, escrita, som, musica, linhas, cores, tamanho, angulos, entonagéo, ritmos,
efeitos, visuais, melodia etc) sdo realizados”.

Em suma, iniUmeros textos valem-se de outros recursos que ndo apenas a
linguagem verbal, contribuindo para o sentido global. Assim, a articulagado entre
verbal e n&o-verbal se faz necessaria, principalmente porque estamos envolvidos
por uma sociedade que solicita cada vez mais dos usuarios da lingua a competéncia
em utilizar-se dessas linguagens.

Assim, o elemento n&o-verbal ndo deve constituir, juntamente com o verbal,
um mero papel ilustrativo, mas sim um facilitador na producédo de sentido para a
mensagem ora veiculada.

De acordo com a avaliagéo 1 (Ver Anexo 2), metade dos alunos pesquisados
ainda nao demonstram habilidade suficiente em estabelecer a conex&o entre as
duas linguagens com vistas a despertar ndo apenas para o poder da palavra em si,
mas também da imagem e da combinacéo de ambas.

No entanto, quando perguntados sobre o planejamento da leitura no que se
refere a apreciagdo de graficos, boxes, negritos, entre outros, 82% e 61%
responderam afirmativamente de que faziam uso dessa linguagem no momento de

compreensdo textual.
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Tabela 8 — Tépico Il — Implicagées do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na

Compreensédo do Texto — Descritor 12

Descritor 12: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Identificar a Percentual de respostas as Percentual de respostas as
finalidade de alternativas alternativas

textos de A B C D A B C D
ggﬁ:gtses 08% | 16% | 0% | 76% | 11% | 06% | 06% | 77%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

O texto informativo Mente quieta, corpo saudavel, da Revista
Superinteressante (Ver Anexo 2), utilizado como subsidio para avaliar esse
descritor, solicitou dos discentes reativar da memdria conhecimentos que os
mesmos ja possuiam a respeito dos géneros textuais, uma vez que a funcéo
comunicativa textual esta associada a finalidade com que os leitores percebem os
diferentes textos com os quais se deparam.

E fato, portanto, que textos sdo escritos com determinada finalidade e cabe
ao usuario proficiente da lingua detecta-la, haja vista seu papel de detentor da lingua
em uma sociedade letrada.

Nessa perspectiva, vem crescendo (acreditamos) o interesse pela analise
textual, pelos implicitos presentes nas perguntas, pelo levantamento de hipbdteses,
entre outros que priorizam muito mais as duvidas do que as respostas. Conforme
enfatiza Antunes (2010),

As exigéncias atuais, muito mais que noutras épocas, recaem sobre
pessoas capazes de atuarem socialmente, com versatilidade, com
criatividade, com fluéncia, com desenvoltura, com clareza e consisténcia, na
discussdo, na analise e na conducdo das mais diferentes situacfes sociais
— do espaco familiar ao espaco do trabalho. (ANTUNES, 2010, p.52)

Seguindo essa linha de raciocinio, € consenso que os bons leitores néo
procedem a leitura de qualquer texto da mesma maneira. Tal comportamento revela
nossa competéncia de utilizar diversificadas estratégias para cada situagao. Sendo
assim, em uma leitura que visa a busca por uma informagdo precisa,
concomitantemente, outros dados serdo desprezados. Sem duvidas, os alunos
precisaram ser bastante seletivos, rapidos e minuciosos. Conforme enfatiza Solé
(1998),
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[..] o fomento da leitura como meio para encontrar informagtes precisas
tem a vantagem de aproxima-la de um contexto de uso real tao frequente
que nem somos conscientes disso e, a0 mesmo tempo, oferecer ocasifes
significativas para trabalhar aspectos de leitura, [...], muito valorizados na
escola. (SOLE, 1998, p.93)

Nesse sentido, torna-se importante frisar que, durante a leitura, é de praxe
que na busca por dados e informacdes presentes num determinado texto, ocorra o
desprezo por alguns deles, haja vista que o papel do leitor deve permanecer ativo
frente o texto, caso contrario nossa intervengao e nossa atuag&o seriam muito pouco
eficazes.

Tomando por base os percentuais atribuidos aos Descritores 5 e 12, 0s quais
compdem o Toépico Il - Implicagbes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na
Compreenséo do Texto, podemos estabelecer uma reflexdo e levantar informacdes
relevantes, inclusive a partir das respostas dadas, de que a habilidade em conseguir
estabelecer uma relagéo entre as linguagens verbal e n&o-verbal tem-se tornado um
requesito imprescindivel a fim de compreender e interpretar determinados textos em
sua plenitude. No entanto, o desempenho n&o satisfatério (50% dos alunos
avaliados) chama a atencdo para o trabalho em sala que extrapole o signo
linguistico. Ou seja, outros sinais, outros cddigos e outras linguagens devem ser
articulados pelo leitor proficiente a fim de obter um entendimento mais global e
eficiente do texto em situacdes sociais diversas, uma vez que é caracteristico dos
tempos atuais 0 mesmo se apresentar por meio de diversos tipos de representacéo.
O processo de decodificac&o torna-se, entdo, insuficiente.

O item selecionado para este descritor traz como tema as férias. O texto
verbal necessita das imagens, com destaque para as expressdes faciais da mae e
da filha, no terceiro quadrinho. Nessa perspectiva, solicitou-se do aluno avaliado
uma demonstracdo de compreensdo do texto a partir de dois elementos: o escrito e
o grafico.

Dessa forma, estabelecendo uma comparacéo entre os dois descritores que
compdem o Topico Il, podemos afirmar que os discentes apresentam certa
dificuldade em integrar multiplas linguagens, quer seja para expressar ideias, quer
seja para expressar sentimentos, uma vez que o percentual de respostas dadas ao
Descritor 12 se apresentou melhor (cerca de 70% em ambas as escolas
pesquisadas), no instante em que foi solicitado ao aluno identificar a finalidade de

um texto de composicao estritamente verbal.
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Com base nos dados, sugerimos que sejam trabalhados em sala, além de
tirinhas e quadrinhos, diversos outros elementos graficos que subsidiem os textos de
composicao verbal. Portanto, torna-se ideal atrelar o conteldo linguistico a outros

elementos como graficos, tabelas, mapas etc.

Tabela 9 — Tépico lll — Relagéo entre textos — Descritor 20

Descritor 20: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Reconhecer Percentual de respostas as Percentual de respostas as
diferentes formas alternativas alternativas

de tratar uma A B C D E A B C D E

informacéao na
comparacéo de
textos que tratam
do mesmo tema,
em funcdo das
condi¢gbes em que
eles foram
produzidos e
daquelas em que
serdo recebidos

08% | 48% | 04% | 12% | 28% | 11% | 22% | 17% | 06% | 44%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Nesse descritor, ao contrario do Descritor 12, foi solicitado dos alunos um
posicionamento critico a fim de perceber em dois textos de géneros diferentes
formas diversas de abordar uma mesma tematica. Dessa forma, a finalidade do
Texto |, fragmento de uma carta, e a do Texto Il, fragmento de um dicionério de
Geografia (Ver Anexo 2), s&do diferentes, haja vista a abordagem mais cientifica do
segundo texto, ou o sentimentalismo expresso no primeiro. Tais caracteristicas,
entdo, acabam despertando diferentes expectativas no leitor. Segundo Solé (1998,
p.84), “a leitura [...] € um processo continuo de elaboracdo de expectativas e
previsdes que vao sendo verificadas”.

Conforme mostram os numeros, 0s alunos nao obtiveram um éxito satisfatério
nesse quesito. Talvez porque além da habilidade de comparar os textos, os
discentes teriam que analisar caracteristicas como estrutura, linguagem, suporte,
entre outras: um conjunto de elementos que sao responsaveis por estabelecer

caracteristicas peculiares a cada género apresentado.
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Tabela 10 — Tépico lll — Relagéo entre textos — Descritor 21

Descritor 21: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Reconhecer Percentual de respostas as Percentual de respostas as
posicdes alternativas alternativas
distintas entre A B C D A B C D

duas ou mais
opinides relativas
ao mesmo fato
OuU ao mesmo
tema

52% | 16% 16% 16% | 33% | 22% 06% 39%

Fonte: ELABORACAQO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Os textos | e Il utilizados para avaliar esse descritor solicitam do aluno a
identificacdo de pontos de vista diferentes sobre o desmatamento em florestas do
Rio de Janeiro: o primeiro, publicado na Revista Isto E, traz revelagdes catastroficas
e pessimistas acerca da derrubada de arvores naquela cidade; o segundo, publicado
pela Revista Epoca, no entanto, revela boas atitudes de replantio de arvores nas
encostas dos morros cariocas, ocasionando uma vis&do diferenciada daquela regiao
(Ver Anexo 2).

Talvez por ndo existirem marcas explicitas assumidas nos textos que
evidenciassem o posicionamento tomado pelos autores desses textos, tornam-se
necessarias uma analise e uma percepcao mais aprofundadas do texto. De acordo
com a Tabela 10, a escola urbana obteve uma marca um pouco acima dos 50%,
enquanto a rural ndo ultrapassou os 35%, demonstrando, entdo, que n&o foram
levadas em conta por grande parte dos discentes, de forma satisfatoria, as inten¢des
implicitas dos autores dos textos. Intencionava-se, dessa forma, que os estudantes
reconhecessem os diferentes vieses dados a um mesmo tema.

Em consonadncia com o questionario aplicado aos discentes, 0s quais
expuseram, no quesito, que ndo atribuiam relevante atencdo em rastrear um texto
com vistas a busca de informacéo, eles, realmente, possuem certa dificuldade em ler
para obter uma informac¢éo ou uma impressdo de maneira generalizada. De acordo
com Solé (1998, p.94), tal procedimento deve ser de “uma leitura guiada sobretudo
pela necessidade do leitor de aprofundar-se mais ou menos nela [...]".

Em sintese, esse tipo de leitura que se revela util e produtiva, na escola,

deveria ocupar um maior espaco nesse ambiente. E por meio dela que o leitor
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proficuo consegue formar uma impressdo em relacdo ao texto sobre o qual se
debruca.

Dessa forma, podemos estabelecer uma comparacao entre os Descritores 20
e 21, tanto por comporem o Tépico lll — Relacéo entre textos, quanto por solicitarem
dos alunos a habilidade de comparar textos que s&o complementares ou divergentes
quanto a tematica.

Convem ressaltar que o desempenho dos alunos avaliados se mostrou
limitado (igual ou inferior a 50%). Tal fato alerta para um pontual despreparo em
reconhecer caracteristicas que individualizam os géneros textuais, bem como
tematicas e caracteristicas distintas. Detectamos, também, que os discentes
apresentaram dificuldade em perceber posi¢cdes conflitantes entre os excertos de
periddicos utilizados para avaliar o Descritor 21.

E fato que, para que sejam desenvolvidas as habilidades citadas, faz-se
necessario um trabalho diario por meio das estratégias de leitura no intuito de
desenvolver maturidade e discernimento no leitor. Pensamos que a medida que é
ofertada aos alunos uma ampla opgado de géneros textuais acerca de determinada
tematica, inevitavelmente, eles se posicionardo diante das situacdes expostas,
revelando certa autonomia no trato com as informagdes veiculadas e como usuario

proficiente da lingua.

Tabela 11 — Topico IV — Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto -

Descritor 2

Descritor 2: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Estabelecer Percentual de respostas as Percentual de respostas as
relagdes entre alternativas alternativas

partes de um texto, | A B C D E A B C D E

'rii';tt'r;%aegdgu 04% | 04% | 08% | 04% | 80% | 44% | 11% | 06% | 0% | 39%
substituicées que
contribuem para a
continuidade de

um texto

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Um dos critérios de textualidade diz respeito a coesdo, quer seja por uma

perspectiva de conexao referencial, quer seja através da conex&o sequencial.
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Marcuschi (2008) distingue coes&o de coeréncia de maneira enfatica: enquanto a
primeira da “conta da estruturacdo da sequéncia [superficial] do texto”
(MARCUSCHI, 2008, p.99); a segunda, por ser uma atividade centrada no leitor de
um texto atuante sobre a proposta de determinado autor, representa “uma atividade
interpretativa € n&o uma propriedade imanente ao texto. Liga-se, pois a atividades
cognitivas e ndo ao codigo apenas.” (MARCUSCHI, 2008, p.121)

A questdo referente ao Descritor 2 fez uso de um texto da Revista Galileu,
cujo titulo era A Ciéncia é Masculina? (Ver Anexo 2), a qual solicitava do aluno
estabelecer uma referéncia a partir da expressdo “dessa situacdo”. E fato que o
leitor estabelece coeréncia a medida que evolui na leitura do seu texto com atencao
voltada as marcas de continuidade.

Dessa maneira, pessoas, acontecimentos, fatos, entre outros, primeiramente,
serdo inseridos no texto e, posteriormente, retomados, citados, referenciados a
propor¢cdo que o texto vai progredindo. Assim, sindnimos, hiperénimos, hipdnimos,
nominalizagcbes e pronomes farao o papel de recursos coesivos na intencao de fazer
o leitor reordenar o caminho tracado pelo escritor e permitir aquele estabelecer /inks.

Diante do exposto, os resultados apresentados no teste (apenas 4% dos
alunos da Escola Zona Urbana, e 44% dos discentes da Escola Zona Rural,
conforme a Tabela 11, responderam satisfatoriamente ao quesito) nao se relacionam
com o que fora apresentado pelos alunos em resposta ao questionario. Na pergunta
de numero 16 (Ver Tabela 1), a grande maioria dos alunos da primeira instituicao
(cerca de 96%) e da segunda (aproximadamente 50%) revelou ter habilidade em
reordenar informacgdes contidas no texto.

Os dados bastante discrepantes, revelados na Tabela 11, mostram que os
membros de determinada comunidade estdo sujeitos as influéncias dessa
localidade, embora cada um possua um saber cultural que ja |he & peculiar.
Analisando esses numeros, € provavel que a divergéncia apresentada possa ter tido
respaldo na visdo de mundo dos elementos que compdem cada grupo (citadino e
rural), condicionado pelo contexto social e cultural.

Nesse sentido, alerta Koch (2009) que o processamento do discurso deve
acontecer de forma estratégica, algo que ocorra tdo somente quando realizado por
um leitor-sujeito-ativo, porque em um unico texto a lingua oferece inumeras

possibilidades, porém é caracteristico do leitor proficuo a realizacdo de escolhas
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significativas. Portanto, existe um abismo enorme entre a simples nocao de

referéncia e a complexa no¢ao de referenciacdo, pois

Esta posi¢édo implica, necessariamente, uma nocédo de lingua que néo se
esgota no codigo, nem seja concebida apenas como um sistema de
comunicacdo que privilegia o aspecto informacional ou ideacional. A
discursivizacdo ou textualizacdo do mundo por via da linguagem néo se da
como um simples processo de elaboragdo de informagdo, mas de
(re)construcédo do préprio real. Ao usar e manipular uma forma simbdlica,
usamos e manipulamos tanto o contelido como a estrutura dessa forma. E,
deste modo, também manipulamos a estrutura da realidade de maneira
significativa. [...] (KOCH, 2009, p.81)

Assim, 0 que esta em jogo € a interacao sociocognitiva que estabelecemos
com o mundo a nossa volta, ndo s6 em relagdo ao aspecto fisico, mas também as
condicbes sociais e culturais: dai porque nossas praticas culturais condicionam

nossa percepgao de mundo, que por sua vez é reforcada e reiterada pela linguagem.

Tabela 12 — Toépico IV — Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto —

Descritor 7

Descritor 7: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural

Identificar a Percentual de respostas as Percentual de respostas as

tese de um alternativas alternativas

texto A B C D A B C D
36% 0% 64% 0% 22% 28% 39% 11%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

O artigo de opinido O ouro da biotecnologia, publicado pelo jornal O Estado
de S. Paulo, de autoria de Daniel Piza (Ver Anexo 2), serviu de mote para a
elaboracdo dessa questao.

Nesse descritor, 0 enunciado do texto, geralmente, de caracteristica tipolégica
argumentativa, pretende mensurar a habilidade do discente em identificar a ideia
defendida pelo autor; para isso, ele se utiliza de recursos |6gicos e linguisticos a fim
de alcancar suas intencdes persuasivas e de convencimento. Dessa forma, defende-
se uma tese.

Em comparacao as duas escolas, algo chama a nossa aten¢do: as respostas
dadas pela primeira instituicdo oscilaram entre duas alternativas, apenas, com

maioria atribuida a resposta exata; enquanto as respostas da segunda instituicdo
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pesquisada variaram entre as quatro opgdes de respostas, confirmando a pesquisa
realizada por meio da primeira atividade (questionario) a respeito do rastreamento
do texto em busca de uma informacao importante, de acordo com a questdo 4 (Ver
Tabela 1).

Tabela 13 — Tépico IV — Coeréncia e Coesédo no Processamento do Texto —

Descritor 8

Descritor 8: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Estabelecer Percentual de respostas as Percentual de respostas as
relacéo alternativas alternativas

entre a tese A B C D E A B C D E
grgim ontos | 20% | 28% | 16% | 08% |28% | 33% | 33% | 06% | 22% | 06%
oferecidos

para

sustenta-la

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Essa questao, conforme se observa na tabela 13, ndo trouxe uniformidade em
suas respostas. A partir da atribuicao de respostas a todos os itens propostos, ficam
comprovados 0s argumentos de que ja existe uma dificuldade por parte dos
discentes em detectar a tese de um texto argumentativo, bem como o
estabelecimento dos respectivos argumentos para sustenta-lo.

Segundo Koch e Elias (2013, p.146), a orientacdo argumentativa € algo que
se apresenta intrinseco ndo somente, mas também nos textos de opinido, “trata-se
de uma manobra bastante comum, particularmente (mas n&o apenas) em géneros
opinativos”. Assim, devem ser percebidos pelo leitor proficiente os varios
procedimentos dos quais o0 autor lanca mé&o para expor seus argumentos, atentando
para o(s) ponto(s) de vista defendido(s) por ele. Quando questionados sobre a
estratégia de relacionar a informagdo nova do texto com a anterior do préprio texto,
um numero expressivo de alunos informou ser competente em tal habilidade,

divergindo dos resultados apresentados pelo teste aplicado.
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Tabela 14 — Toépico IV — Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto —

Descritor 9

Descritor 9: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Diferenciar as Percentual de respostas as Percentual de respostas as
partes alternativas alternativas
principais das A B C D A B C D
ancﬂ';ff;ﬁi 40% | 08% | 24% | 28% | 56% | 0% | 28% | 16%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Diversos estudos revelam a complexidade que existe quando solicitada tanto
a ideia principal quanto as secundarias em um texto. Deve-se partir da ideia do que,
na verdade, representa a ideia principal para, em seguida, poder ensina-la aos
alunos, além de estabelecer passos que ajudem a chegar até ela.

Solé (1998) define, de forma exemplar, que o papel da ideia principal, em um

determinado texto, é informar

[...] sobre o enunciado (ou enunciados) mais importante que o escritor utiliza
para explicar o tema. Pode estar explicita no texto e aparecer em qualquer
lugar dele, ou pode estar implicita. Exprime-se mediante uma frase simples
ou duas ou mais frases coordenadas e proporciona maior informacdo — e
diferente — da que o tema inclui. (SOLE, 1998, p.135)

Nesta linha de raciocinio, a partir das respostas atribuidas a este quesito, &
perceptivel que os discentes do 9° ano, de ambas as unidades escolares, tiveram
dificuldade em identificar a ideia principal do texto em questdo, bem como suas
ideias secundarias, acontecimento perfeitamente explicavel a partir do ponto de vista
de Van Dijk (1979) que estabelece uma diferenciacdo entre “relevancia textual’ e
‘relevancia contextual”. dai os critérios usados pelos adolescentes pesquisados
sejam diferentes dos critérios estabelecidos pelos adultos.

No entanto, o ensino de estratégias que visem a busca da ideia principal de
determinado texto € condicdo para que os alunos possam aprender a partir de
textos, ora expondo sua criticidade, ora, sua autonomia e fluidez. E fato que esse
processo de interiorizacdo de estratégias deve ser ensinado na escola.

Assim, se a capacidade de identificar o assunto principal de um texto torna-se
relevante, o reconhecimento de suas partes, sua organizacdo e as relacdes

estabelecidas também o séo.
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Embora os alunos tenham respondido positivamente a habilidade de
consequir identificar o assunto principal em um texto (78% e 89%, respectivamente),
0S numeros da Tabela 14 revelam o contrario: apenas %, aproximadamente, de

ambas as turmas conseguiu demonstrar tal conhecimento.

Tabela 15 — Tépico IV — Coeréncia e Coesédo no Processamento do Texto —

Descritor 10

Descritor 10: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Identificar o Percentual de respostas as Percentual de respostas as
conflito gerador alternativas alternativas

do enredo e os A B C D E A B C D E

gfnrgtergteoni g“e 08% | 60% | 20% | 04% | 08% | 0% | 45% | 22% | 11% | 22%

narrativa

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

A familiaridade do leitor com o texto de tipologia narrativa e com o contexto
marca o diferencial em relacdo a compreensdo do mesmo. No Descritor 10, foi
utilizado um texto literario de Carlos Heitor Cony, publicado na Folha de Sao Paulo
(Ver Anexo 2).

O narrador onipresente da narrativa representa uma das pistas as quais o
leitor deve estar atento, além de outros elementos constitutivos da narrativa como
personagens (os tipos e relagdes entre elas), enredo (o conflito e seus tipos) e
espaco (onde e quando aconteceu a historia).

Solé (1998, p.97) estabelece uma relagdo entre o texto literario e a leitura por
prazer, uma vez que eles — os textos literarios - “poderdo ‘engancha-los’ [os leitores]
com maior probabilidade”. Ela acrescenta que o trabalho com o texto literario
representa uma necessidade em sala de aula, a fim de que determinadas atividades
propiciem uma maior aproximacgao do leitor com sua experiéncia emocional.

Em relacdo ao texto em questao, varios alunos atribuiram atencdo demasiada
as informacdes secundarias e ndao conseguiram, através dele, identificar o conflito
gerador do enredo sobre a qual estava organizado. O fato de o narrador-
personagem nao se recordar de um evento em uma data tao relevante (13 de
dezembro foi o dia de sua prisdo, durante o Regime Militar) foi o que gerou toda a

inquietacdo do personagem com vistas a construir a narrativa.
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Tabela 16 — Tépico IV — Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto —

Descritor 11

Descritor 11:
Estabelecer relacéo
causal/consequéncia

Escola Zona Urbana

Escola Zona Rural

Percentual de respostas as
alternativas

Percentual de respostas as
alternativas

entre partes e
elementos do texto

A B C D
56% | 08% | 16% | 20%

A B C D
56% | 1% | 11% | 22%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

E imprescindivel ao leitor proficiente estabelecer a construcdo do sentido de
um texto a partir de suas partes, quer sejam relagbes de causa e efeito ou de
problema e solugdo, quer estabelecam um objetivo e uma acdo, bem como
afirmacdo e comprovagdo, ou quer sejam, ainda, relagdes de motivo e
comportamento ou pré-condi¢céo e acao.

Dessa forma, quando se processa o texto com coeréncia e coesdo, qualquer
leitor torna-se capaz de estabelecer as relagbes acima tanto entre partes quanto
entre elementos constitutivos do texto.

No entanto, entre 16% e 11% dos alunos, apenas, de ambas as escolas,
conseguiram perceber tais relagdes no texto O homem que entrou pelo cano, do
escritor Ignacio de Loyola Brand&o (Ver Anexo 2). Para Antunes (2005, p.16), alguns
procedimentos em sala se revelam inconsistentes, incompletos e superficiais com
essas propriedades textuais, pois “as questdes da coesdo e da coeréncia ndo sao

exploradas de forma satisfatoria, nem mesmo nas aulas de lingua”.

Tabela 17 — Toépico IV — Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto —

Descritor 15

Descritor 15: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural

Estabelecer
relacdes l6gico-

Percentual de respostas as
alternativas

Percentual de respostas as
alternativas

C
28%

discursivas
presentes no
texto, marcadas
por conjungoes,
advérbios etc

A B
16% | 20%

D E
32% | 04%

A B
16% | 0%

C
23%

D E
45% | 16%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas
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As relagdes logico-discursivas, ao contrario da decoreba descontextualizada
de conjuncgdes, de advérbios etc., permitem aos leitores perceber as conexdes entre
as frases, os paragrafos ou partes maiores de um texto.

Nessa perspectiva, ser capaz de Iidentificar essas marcas gramaticais
extrapola o limite do valor puramente morfoldgico ou sintatico das palavras, por meio
de um efetivo uso da lingua.

O género utilizado para avaliar essa questdo foi a anedota, com destaque
para a passagem “Acorda, que esta na hora de voce ir para o colégio” (Ver Anexo
2). O termo destacado, de acordo com a gramatica normativa, carrega consigo uma
imensidao de classificagdes. No entanto, o vocabulo contextualizado vai propiciar ao
leitor uma correta relagéo entre as partes desse texto.

Percebemos, entdo, que faltou aos alunos parafrasear o excerto na busca por
um vocabulo que pudesse fazer as vezes do que, haja vista que a conjuncdo se
apresentava de forma explicita e ndo lhes era estranha ao seu repertério lexical.
Estabelecendo uma analogia entre o questionario aplicado e os percentuais de
acerto para essa questdo, fica evidenciado que, ndo mais do que 50% dos
entrevistados, ndo se utilizam da parafrase como estratégia em situagdes de leitura
diversas.

Segundo Koch (2013), situagbes semelhantes dizem respeito ao
conhecimento linguistico e solicitam do usuario da lingua uma certa habilidade a fim
de compreender o material linguistico presente na superficie textual, o porqué do
uso desses meios coesivos em detrimento de outros, além da selecao lexical. Dessa
forma, podemos realizar diversas leituras em relagdo a anedota, no entanto, nessa
atividade de producgéo de sentido, as alternativas de resposta elencadas (adigao,
alternancia, concluséo, explicacdo e oposi¢ao) deveriam representar o elemento-
chave para a compreensao da mensagem.

Nesse contexto, os percentuais referentes aos descritores do Toépico IV
exemplificam um fato preocupante: 0 menor indice de acertos aos itens diz respeito
aos Descritores 2, 8, 9, 11 e 15, os quais se apresentam como uma tarefa de
dificuldade mediana e/ou alta. Nesses itens, os alunos foram solicitados a
estabelecer relacdes entre partes de um mesmo texto, entre a tese e os argumentos,
de causa e consequéncia e loégico-discursivas, aléem de diferenciar a informacéao

principal das secundarias constantes dos textos.
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No entanto, os Descritores 7 e 10 que solicitavam apenas a identificagdo da
tese de determinado texto ou o conflito em uma narrativa tiveram um percentual de
acerto um pouco mais elevado. escola da zona urbana (64% e 60%,
respectivamente); escola da zona rural (39% e 45%, respectivamente).

Sabe-se que a continuidade de qualquer texto ocorre, principalmente, por
meio das relagbes coesivas que vao se encadeando, a fim de dar continuidade e
articulagdo a todas as suas partes. Ou seja, entre palavras e paragrafos ha lagos,
eles ndo estdo soltos nem tampouco fragmentados. Portanto, recorremos,
principalmente, as repeticdes e substituicbes. A expressdo “dessa situacio”
solicitava dos alunos a habilidade de estabelecer referéncias com “a ciéncia nao ser
feminina” que constituia o elemento previamente introduzido, descartando as demais
expressdes que ndo estabeleciam esse elo com o enunciado. Supomos que faltou
aos pesquisados uma maior habilidade em reconstruir enunciados e em lidar de
maneira satisfatéria com termos antecedentes.

Reconhecemos, também, que o0s argumentos representam razbes e
fundamentos para se embasar uma tese, 0 que 0s inserem e 0s aproximam de
textos de carater argumentativo. Dai sua importancia nas praticas sociais em que
esta envolvido o uso do idioma, uma vez que sempre sera solicitado do usuario da
lingua expor seu ponto de vista em diversas situacdes cotidianas, bem como
fundamenta-lo com opinides e conceitos relevantes que sirvam de convencimento ao
tema proposto, aléem de se mostrarem com sentido e consisténcia.

No Descritor 8, porém, poucos alunos (percentual inferior a 1/3 dos avaliados)
foram capazes de reconhecer as razdes que serviram de base para a defesa da
opinido defendida pelo autor. Ou seja, foi solicitado ao leitor que identificasse, em
primeiro plano, o ponto de vista assumido, para que em seguida estabelecesse
relacbes com 0s argumentos que o sustentam.

Dessa forma, esperava-se que alunos de 9° ano de escolaridade ja
apresentassem maior habilidade em lidar com a abstracdo, uma vez que o texto
tratava de uma questéo bastante atual e de interesse geral: a preservagao da
biodiversidade em nosso pais. Ha de se evidenciar, também, o titulo que se
apresenta sugestivo e bastante significativo quando se trata do meio ambiente e sua
preservacdo. Afinal, o mapa do tesouro tem ocupado lugar de destaque em
inUmeras historias fantasiosas e em diversos eventos de oralidade, principalmente

na contagdo de causos.
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QOutro ponto que merece destaque diz respeito a habilidade do leitor em
distinguir entre informac&o principal e secundaria. No Descritor 9, por exemplo, foi
solicitado aos pesquisados que conseguissem perceber, por meio de um texto
publicado em um jornal de repercussao tanto nacional quanto internacional, a
hierarquia das informacdes ali apresentadas, diferenciando o que convergia para o
nucleo central do texto em estudo e aquelas informagdes que se apresentavam
como mero acessorio para ele. Novamente, uma porcentagem resumida dos
pesquisados conseguiu identificar a “alternativa C” como mais admissivel: apenas %
dos discentes, em média.

Nessa perspectiva, torna-se relevante frisar que inumeras pesquisas sobre o
processo de leitura e seu ensino destacam a necessidade de o professor em sala
ensinar a identificar e a gerar ou construir a ideia principal de um texto, a fim de que
os alunos leitores se posicionem diante dele de maneira critica, com vistas a sua
futura autonomia.

Faz-se necessario mencionar, igualmente, um possivel desconhecimento dos
alunos pesquisados em relagdo as ideias de hiperonimia e hiponimia, uma vez que,
dentre as alternativas de respostas, apenas uma demonstrava um sentido global por
meio do vocabulo “animais”, enquanto as demais apresentavam certa
especificidade: “cadela Laika”, “cachorros” e “macaco”. Sugerimos, entdo, que um
trabalho em sala com énfase para a constituicdo de resumos e de esquemas seria
uma forma de desenvolver essa habilidade com enfoque para o0os géneros de
tipologia informativa.

Assim, estabelecendo ainda uma comparacgao entre os percentuais atribuidos
aos descritores, analisamos o de numero 11 - Estabelecer relacéo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto, como um dos piores indices
apresentados neste Tépico IV: 16% dos alunos da escola localizada na area urbana
e 11% daqueles que fazem parte da escola rural.

Ndo ha como negar que estabelecer relacbes de causa e consequéncia
constitui, na verdade, um jogo de carater linguistico, semantico e pragmatico por
meio de uma atengcdo redobrada aos operadores de conexdo presentes em
determinado texto. Ou seja, cria-se uma interdependéncia textual. Fazem parte
desse jogo, entédo, as articulacbes e as ligacdes dos segmentos oracionais, e desses

com os periodos do texto.
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Ao analisar o enunciado do texto “O homem que entrou pelo cano” de autoria
de Ignacio de Loyola Brand&o, utilizado para avaliar esse descritor, percebemos que
faltou competéncia aos alunos para estabelecer a relacdo de causa/consequéncia
quando do desinteresse do homem pela referida viagem, acontecendo o desvio por
parte do personagem em relagdo a trajetdéria do cano onde ele se encontrava. N&o
negamos que tal descritor apresenta um relevante grau de dificuldade porque requer
do leitor uma aptiddo para realizar operagdes inferenciais; sendo assim, sugerimos
um trabalho em sala mais voltado para o entendimento da conexdo que algumas
expressdes sinalizam no texto, em vez da fixacdo das classificagbes estanques da
gramatica normativa.

Em consonancia com as analises construidas anteriormente, o Descritor 15
que trata do estabelecimento de relagbes légico-discursivas no texto também
evidenciou uma provavel falta de habilidade com expressées sinalizadoras do texto
e seus respectivos valores semanticos que compdem a lingua. Tanto as conjungdes
quanto as preposi¢des, bem como suas locugdes, sao alguns dos mais importantes
elementos cuja funcao € de estabelecer a conexao textual. Estdo tanto nos eventos
de letramento quanto na nossa intera¢ao cotidiana. Questiona-se: por que, entdo, os
discentes n&o perceberam o valor relacional do “que” em “Acorda, que esta na hora
de vocé ir para o colégio”, no género anedota utilizado para avaliar este descritor?
Sugerimos que tal resultado seja devido a falta da perspectiva de textualidade no
estudo desses conectores.

Desta forma, concordamos que, para o0 estudo eficaz em sala de aula das
relacbes estabelecidas dentro do texto, o professor deve fazer uso dos mais
variados géneros possiveis, com destaque para as noticias de jornal, crénicas,
poemas, dentre outros.

Tabela 18 — Tépico V — Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

— Descritor 16

Descritor 16: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Identificar Percentual de respostas as Percentual de respostas as
efeitos de alternativas alternativas

ironia ou A B C D A B C D
h

oo oo | 12% | 36% | 04% | 48% | 0% | 11% | 11% | 78%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas
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O humor e a ironia sdo caracteristicas peculiares a muitos géneros textuais
que circulam entre nos cotidianamente. Porém, em poucas situacbes sao
compreendidos pelo leitor.

Diferentes elementos linguisticos ou gréaficos podem assumir em um
determinado texto valores de humor ou de ironia; muitas vezes, ent&o, as situagbes
nao sado marcadas explicitamente, solicitando do leitor a ativacdo de estratégias que
facilitem esse processo em busca do conhecimento extratextual. Portanto, s&o as
marcas textuais que proporcionardo maior ou menor grau de familiaridade do
estudante com o assunto e a situagao tratados.

De acordo com Koch e Elias (2013, p.12, 13), tal familiaridade exposta acima
acontece por meio da interacdo entre autor-texto-leitor em que a leitura tem uma
concepcao de “atividade de producao de sentido” e o leitor, “construtor de sentido’,
tanto por meio de selegado, quanto por antecipacgao, inferéncia e verificagao.

A tira de Cica (Ver Anexo 2), utilizada nessa quest&o, mescla uma abordagem
linguistica sobre ortografia com um tom de humor. Pensamos, ent&o, que faltou aos
alunos levar em conta, também, os aspectos ndo-verbais contidos naquela situacao,
bem como um conhecimento maior do Iéxico acerca da palavra “pechinchar” e sua
relacdo com o conhecimento prévio, revelando um resultado ndo satisfatorio pelos

alunos na avaliagao.

Tabela 19 — Topico V — Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritor 17

Descritor 17: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Identificar o Percentual de respostas as Percentual de respostas as
efeito de sentido alternativas alternativas
decorrente do A B C D E A B C D E
Ef,ﬂtﬂi cioede |36% | 20% | 12% | 28% | 04% | 28% | 38% | 28% | 06% | 0%
outras notacgbes

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Mecanismos de notacdo como caixa alta, italico, tamanho da fonte, entre
outros, e a pontuacdo sao recursos utilizados em variados géneros textuais na

intencdo de torna-los mais ricos e inovados, tanto linguistica quanto visualmente.
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Esses mecanismos notacionais solicitam do leitor atencdo redobrada, tornando o
texto mais complexo.

Uma vez que s&o utilizados tais recursos nao convencionais, outras
informacdes ser@o geradas ora para ratificar o que fora expresso pela linguagem
verbal, ora para atribuir informacgdes contrarias as ja expostas anteriormente.

Embora tenha sido colocado por meio dos questionarios (82% e 61%,
respectivamente) que os alunos planejem sua leitura atentando para os aspectos
notacionais, 2/3 dos alunos de cada instituicdo ndo revelou por meio do teste
aplicado que foram levadas em conta tais caracteristicas. Koch e Elias (2013, p.11),
no que se refere a identificagcdo do efeito de sentido em um texto por meio de
notagdes, esclarecem que “a leitura de um texto exige do leitor bem mais que o
conhecimento do cddigo linguistico, uma vez que o texto nido é simples produto da
codificagao de um emissor a ser decodificado por um receptor passivo” (grifo dos

autores).

Tabela 20 — Topico V — Relagbes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido —
Descritor 18

Descritor 18: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Reconhecer o Percentual de respostas as Percentual de respostas as
efeito de alternativas alternativas

sentido A B C D A B C D

decorrente da
escolha de uma
determinada
palavra ou
expressao

24% | 16% 32% | 28% | 38% 17% | 28% 17%

Fonte: ELABORAGAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

E fato que o processo de comunicacdo tem como regra basica que o codigo
seja partiihado entre os interlocutores; e a selegcdo do Iéxico ao construir
determinado texto revela sobre as diversificadas intengdes de comunicagido de quem
o produziu. Segundo Liberato e Fulgéncio (2012, p.103), engana-se quem reduz o
conhecimento vocabular a sua forma (aspectos sonoros ou graficos) ou a seu
significado, porque “O nosso vocabulario mental — que chamamos de ‘[éxico’ — inclui
muito mais do que palavras isoladas. Na verdade, inclui muitas outras informacdes

memorizadas”.
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Assim, o autor em seu texto revelara suas intengbes comunicativas tanto
através de determinadas palavras e expressdes, quanto por figuras de linguagem
que venham a ser utilizadas, levando o leitor a perceber as sutilezas da linguagem
que consequentemente interferem na construg&o dos sentidos do texto.

Na avaliagéo proposta aos alunos, foi utilizado o texto “Chatear” e “encher”,
do escritor Paulo Mendes Campos (Ver Anexo 2), com destaque para a passagem
“Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar”. Na narrativa, o narrador tenta
explicar a diferenca entre as duas acdes: chatear e encher, discorrendo de forma
bastante engracada em quais situacées cada uma se mostra. Neste sentido, €
solicitado do leitor a ativacdo da sua consciéncia metalinguistica, porque a
compreensdo da passagem mencionada anteriormente pretende revelar ndo apenas
0 manejo da leitura e da escrita, mas também um conhecimento dos aspectos
pragmaticos da lingua. Destaca Solé (1998, p.56) que, progressivamente, o leitor
proficuo em seu idioma “pode dizer a mesma coisa de muitas formas — utilizando
diversas estruturas, por exemplo — €, ao mesmo tempo, de que existem maneiras
mais adequadas de dizé-lo em fung¢do do contexto concreto”. Dai a competéncia em
abusar das ambiguidades, dos implicitos e dos significados.

A palavra “nenhum” talvez tenha passado despercebida por quase % dos
alunos que se submeteram ao teste, o que pode ser relacionado com a resposta
dada ao quesito 2 do questionario (Ver Tabela 1), a qual evidencia, a partir das
colocagdes dos entrevistados, que acima de 50% deles costumam correr 0os olhos
de maneira linear quando se deparam com um texto, atribuindo demasiada atengéao

a cada palavra que ali se encontra.

Tabela 21 — Topico V — Relagbes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido —

Descritor 19

Descritor 19: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Reconhecer o Percentual de respostas as Percentual de respostas as
efeito de alternativas alternativas

sentido A B C D E A B C D E

decorrente da
exploracéo de
recursos
ortograficos/
morfossintaticos

04% | 36% | 04% | 24% | 32% | 11% | 28% | 28% | 0% | 33%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas
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Para esse descritor, foi utilizado um fragmento da Declarag&o Universal dos
Direitos das Criangas que traz como caracteristica principal a repeticdo do
paralelismo sintatico “Toda crianca tem direito a...” (Ver Anexo 2) com um fim
especifico de chamar a atencdo para as necessidades e para os direitos a que
qualquer crianga deve ter.

Com énfase ao termo “Toda”, a questao trabalhava com a possibilidade de o
aluno perceber e compreender o papel desempenhado por aquela expressdo dentro
daquele contexto, cujo intuito era de enfatizar a ideia de universalidade.

Dessa maneira, a atencdo do leitor deveria estar voltada, principalmente,
sobre a forma como se apresenta o texto, com destaque, também, para as marcas
que se encontravam explicitas na sua construcéo.

No entanto, um percentual minimo dos alunos avaliados conseguiu perceber
tais recursos. Sabe-se que qualquer texto, como representacdo de uma unidade
comunicativa, deve se valer de critérios de textualizagdo, uma vez que 0 mesmo nao
€ resultado de um emaranhado de frases soltas e desconexas.

Os critérios gerais da textualidade, postulados primeiramente por Beaugrande
e Dressler (1981, apud Marcuschi, 2008), possibilitam-nos compreender porque
insistimos em caracterizar todo e qualquer texto como uma realizacao linguistica, um
evento comunicativo, haja vista sua completude com a participacdo do seu
leitor/ouvinte.

Referimo-nos ao fragmento da Declaracdo Universal dos Direitos das
Criangas que se utiliza da intencionalidade primordialmente, e revela o que os
produtores desse texto intencionavam ou pretendiam com ele. Marcuschi (2008,
p.127) acrescenta que “Com base na intencionalidade, costuma-se dizer que um ato
de fala, um enunciado, um texto s&o produzidos com um objetivo, uma finalidade
que deve ser captada pelo leitor”.

Estabelecendo uma comparacéo entre os Descritores 16, 17, 18 e 19, com
destaque para a analise dos géneros textuais utilizados na Avaliacédo 1,
concordamos que, atualmente, a percepcao de texto por parte de qualquer leitor
deve ir além dos elementos meramente linguisticos. Ou seja, 0s recursos
expressivos, que as vezes sdo deixados para segundo plano, podem revelar
informacgdes cruciais que o aspecto verbal ndo da conta de fazé-lo. Pensamos que

seja o trabalho do professor em sala o divisor de aguas: da inobservancia de certos
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elementos presentes na superficie textual do leitor inexperiente ao desenvolvimento
da atencao redobrada e da sensibilidade por parte daquele proficiente.

Compartilhando dessa viséo, percebemos que os discentes pesquisados se
mostraram, ainda, bastante inexperientes no que diz respeito a sensibilidade de
perceber tanto a ironia quanto os pontos de humor em textos. Tal afirmacéo tem
respaldo nos percentuais referentes ao Descritor 16. apenas 36% dos alunos
avaliados na escola de localizacdo urbana e 11% dos alunos da instituicdo rural
escolheram a opgao correta. Tais numeros revelam duas preocupacgdes: primeira,
ambos os resultados demonstram que os interlocutores nao se sentiram impactados
pelo humor da tira, haja vista o resultado minimo de acerto a questado proposta.
Supomos que a falta de informagdo acerca da ideia expressa pelo verbo
“pechinchar’ prejudicou os discentes, demonstrando a pouca habilidade deles em
utilizar informacbes de seu universo de cultura e de seu conhecimento de mundo
com vistas a compreenséo eficaz da tira em questao.

Segunda preocupacdo diz respeito a divergéncia entre os dois colégios
pesquisados: a escola localizada em ambiente rural demonstrou a maior falta de
entendimento do texto, uma vez que as demais opgdes que naéo condizem com O
enunciado da questdo totalizam um percentual de 89%. Supomos que falta aos
alunos um trabalho com textos que propiciem um deslocamento do sentido literal
das palavras e das expressdes presentes neles, uma vez que, geralmente, muitos
desses textos recorrem a multimodalidade para concretizar os pretendidos efeitos de
humor. Cria-se, entdo, um espaco para as varias possibilidades de leitura.

Outro fato detentor de analise em nossa pesquisa esta relacionado ao
Descritor 17 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéao e de
outras notagdes. Partindo do principio de que no texto devem existir encontros, entre
seu escritor e seu leitor, € natural que aquele deixe sinais capazes de elucidar suas
intencdes e, consequentemente, fazer acontecer a interagcdo. Com base nessas
informagdes, notamos que o desempenho nao satisfatério dos alunos em relagéo a
esse descritor se deve (cremos) a nogdo de uso da pontuacdo e de notagdes como
meros sinais utilizados para marcar a pausa em segmentos da superficie textual.

Dessa forma, as aspas em “apenas’, no texto “O Isld ndo é sé arabe” da
Revista Galileu, utilizadas para atribuir ironia a informagéo, devem desviar o olhar do
leitor do ponto de vista simplesmente gramatical para o aspecto do efeito discursivo.

Conforme podemos perceber, cabe ao professor apresentar aos seus alunos os
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usos ndo-convencionais desses sinais tdo essenciais a escrita e ao processamento
da leitura. E-nos possivel, também, estabelecer um paralelo entre este descritor e o
Descritor 5, haja vista que em ambos sera solicitada do leitor uma atencéo além do
que possa proporcionar o aspecto linguistico. Vale frisar que, em ambos o0s
descritores, 0s alunos apresentaram grandes dificuldades.

Pensamos que o Descritor 18, que também compde o Topico V — Relacdes
entre recursos expressivos e efeitos de sentido, esta bastante relacionado a
criticidade em leitura, uma vez que intenciona que o leitor reconheca os efeitos de
sentido a partir da escolha de determinada palavra ou expressado, em detrimento de
outras, sinalizando concepg¢des e aspectos ideoldgicos do autor de certo texto. Por
exemplo, o uso do pronome “nenhum” em “Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum
Valdemar”, em uma cronica de Paulo Mendes Campos, revela que nenhuma palavra
ou expressao € inocente ou despretensiosa. E desvendar essa intencdo € saber
utilizar-se bem de estratégias de leitura capazes de desmascarar a falsa
neutralidade do texto. E perceber que, por tras da escolha do autor, o leitor torna-se
obrigado a deduzir seus propositos.

No entanto, apenas % dos alunos avaliados conseguiram compreender que a
selecdo do vocabulo “nenhum” estava envolto em estratégias com vistas a revelar
impaciéncia. Sugerimos, entdo, que fosse intensificado o trabalho com a leitura de
textos literarios e publicitarios, porque neles podemos encontrar uma gama de
recursos expressivos caracteristicos desses géneros.

Para corroborar nossa posi¢ao, o Descritor 19 que trata da exploragéao por
parte de determinados textos de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos,
estabelece uma relacdo com o Descritor 18, analisado anteriormente. O termo
“Toda”, utilizado reiteradamente no texto que trata dos direitos da crianga, objetiva
provocar um efeito discursivo no leitor, levando-o a refletir sobre os motivos que
foram determinantes para a escolha dessa estrutura morfologica. Ou seja, por meio
dessa repeticado lexical ha uma intencéo implicita de que sejam preservados direitos
as criancas em sua totalidade, sem excec¢des.

Porém, os percentuais demonstram o pior indice de acertos atribuidos a um
descritor neste Tépico V (04% e 11%). Supomos que falta a esses alunos um
trabalho a partir dos diferentes efeitos de sentido que um mesmo recurso lexical
pode desempenhar em variados textos. Observamos, também, que lhes falta

conceder uma atencdo mais especial as palavras e aos efeitos de sentido
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proporcionados por elas. Faltou chegar a concluséo, portanto, de que a reiteracéo
do vocabulo “Toda” serviria de pista para demonstrar que existia uma intencdo de

universalidade.

Tabela 22 — Topico VI — Variacéo Linguistica — Descritor 13

Descritor 13: Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
Identificar as Percentual de respostas as Percentual de respostas as
marcas alternativas alternativas
linguisticas A B C D A B C D
g\L:i%enciam o 64% 12% 04% 20% 39% | 16,5% | 16,5% | 28%
locutor e o

interlocutor de

um texto

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Por fim, analisaremos um tépico que faz referéncia as marcas linguisticas que
revelam n&o sé o locutor, mas também o interlocutor em um determinado texto. Isso
faz perceber que a linguagem deve ser compreendida em movimento, a partir dos
seus usos, sem desprezar suas possiveis variagdes.

Dessa forma, os contextos e as situagbes devem ser aceitos como base para
um tratamento linguistico diferente, desprezando a dualidade (ainda) tdo presente
nas salas de aula entre o “certo” e o “errado”, que reforgca um discurso inteiramente
excludente.

Considerando o que foi apresentado, cabe ao leitor buscar elementos que
deem pistas sobre quem esta falando no texto, além de identificar, também, a quem
0 Mesmo se reserva.

Podemos perceber através do resultado da Tabela 22 que aproximadamente
2/3 dos alunos da Escola Zona Urbana compreenderam bem a intencédo dos
compositores Bruno & Leoni Fortunato, na cangé&o Pressa (Ver Anexo 2), em utilizar
uma linguagem informal no trecho “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o
comercial’; a0 passo que os discentes da outra instituicdo ndo captaram bem a
intencao dos letristas, contabilizando 39% de acertos.

Talvez possamos dizer que avangamos, razoavelmente, na construgcdo de
uma pedagogia da leitura, uma vez que tem sido ofertada aos alunos, na escola, a

experiéncia ndo s6 com a literatura, mas também com os textos argumentativos,
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com os de divulgacado cientifica, enfim com os diversos tipos e géneros que tém
ampla circulagao sociocultural.

Porém, conforme revela a Tabela 22, existe um descuido com o trabalho da
variacao linguistica: resquicios de uma escola tradicional que, durante anos, negou
sua importancia e se revestiu do conceito de “erro”, tentando ocultar a nossa
heterogeneidade linguistica.

Nesta linha de raciocinio, deve fazer parte do repertorio do usuario proficiente
da lingua e do leitor proficuo, dentre outras habilidades e/ou estratéegias, perceber no
texto as marcas linguisticas capazes de identificar os interlocutores, atentando para
as possiveis variagdes tanto gramaticais quanto lexicais. Ou seja, os interlocutores
devem tomar para si 0 empenho em se fazer entender, em se adequar tanto em
relacdo a producéo quanto a circulagéo do discurso.

Ao estabelecer uma comparagao entre os percentuais da Escola Zona Urbana
e da Escola Zona Rural (64% e 39%, respectivamente), embora ambos os
resultados ja demonstrem percentuais nao satisfatorios, percebemos que existe uma
disparidade entre os numeros das duas instituicdes de ensino. Faz-se importante
destacar que as variacées linguisticas resultam da influéncia de fatores sociais, de
lugar e/ou de época, e o texto utilizado para avaliar o Descritor 13 representou um
hit dos anos 80 ainda tocado em estagdes de radio de todo o pais e imortalizado
pela banda Kid Abelha, informacéo oferecida aos leitores na referéncia localizada na
parte inferior direita do texto em questéo.

No entanto, tais pistas nao receberam a devida atencéo por parte dos alunos
avaliados, revelando uma desatengdo para as marcas linguisticas do registro
informal da lingua. Nesse caso especifico, o verso “Leio os roteiros de viagem
enquanto rola o comercial’ requeria que os alunos percebessem que a lingua é o
resultado de diversas influéncias, assim como o texto também o é. Dessa forma,
cabia ao leitor correlacionar a época em que o texto fora escrito com as
particularidades do verbo “rolar’ naquela situagdo comunicativa: acontecer, ocorrer.

Percebemos, também, que em ambas as escolas, com destaque para o
educandario da zona rural, o trabalho em sala com expressdes informais, regionais,
dentre outras, merece um maior destaque, uma vez que tais alunos vao se deparar
com usos linguisticos distintos dos seus a medida que 0s mesmos serao

matriculados em escolas estaduais de ensino médio, no intuito de que os mesmos
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assumam uma postura nao preconceituosa por causa das variagdes que eles ou os
colegas fagcam uso.

Considerando o que foi apresentado, os dados, bem como as analises e as
sugestdes levantadas, evidenciam a urgente necessidade da constru¢do linguistica
de nossos futuros leitores e de nossos usuarios competentes da lingua com foco em
leitura. Dessa forma, essas reflexdes devem propiciar uma melhor atitude acerca do
trabalho incansavel que deve ocorrer com as estratégias de leitura em sala de aula.

Torna-se importante ressaltar, também, que diversas estratégias ainda nao
fazem parte do dia a dia de leitura de varios alunos, resultando que algumas
competéncias se encontram construidas, enquanto varias permanecem em
construgao ou sequer foram despertadas.

Cabe ao professor, a partir dos 21 descritores concebidos pela Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB, elencar suas prioridades em sala de
aula, quer sejam pelo uso constante dos géneros textuais que se fazem presentes e
circulam no ambiente escolar, quer sejam pelas praticas sociodiscursivas das quais
os discentes participam. Ou seja, a leitura tem se mostrado imprescindivel a
formacédo de qualquer cidadao que se mostre usuario competente da lingua. Por
isso, vale langar mao da utilizagdo em sala de aula de inumeras possibilidades de
leitura com vistas & competéncia linguistica e a compreensdo das potencialidades
individuais de cada estudante.

No topico seguinte, faremos uma analise a partir das observacgdes feitas nas
salas de aula do 9° ano, de ambas as escolas pesquisadas, no intuito de
compreendermos como 0s alunos convivem com 0 mundo da lingua escrita em sala

de aula, bem como sao desenvolvidas suas fungdes sociais naquele espaco.

4.2 — ANALISE DOS PROFESSORES COLABORADORES

Desde o inicio da pesquisa, em conversa com a Professora 1 (doravante, P1),
pudemos constatar que ela possui um acervo particular e que realiza empréstimos
aos alunos durante as aulas de Lingua Portuguesa no intuito de incentivar a leitura
entre eles, uma vez que alguns ja n&o apresentavam interesse em apanhar
exemplares na Biblioteca da escola. A Professora 2 (doravante, P2) enfatizou,
também, a importancia do incentivo a leitura entre os alunos e a utilizagao constante

da biblioteca da escola por ela e seus discentes.
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Apesar de toda a dedicacdo das professoras, ambas relataram quéo dificil é
estimular a leitura entre as turmas de 9° ano, e se mostraram preocupadas com a
situacdo, uma vez que esses educandos estdo no ultimo ano do Ensino
Fundamental.

Sendo assim, partimos para as observacdes, tendo como primeira impressao
que a P1 e a P2 nao fizeram referéncia ao trabalho com leitura em sala de aula a
partir da utilizacdo de estratégias. Dessa forma, consideramos necessario fazer
algumas reflexbes sobre a concepcédo de leitura para as duas profissionais e o
trabalho desenvolvido em sala com respaldo na observacéo feita pelo professor
pesquisador nas aulas de Lingua Portuguesa. De acordo com Solé (1998), cabe ao
professor fazer com que os alunos se utilizem de estratégias que Ihes permitam
tanto interpretar quanto compreender os textos escritos de forma auténoma e eficaz.
Eis o grande desafio em sala!

Com base nessa perspectiva, ler, entdo, deveria representar a base de
inumeras atividades realizadas na escola, pois, segundo Colomer e Camps (2002),
muitos estudos e pesquisas enfatizam que, durante as atividades de leitura na
escola, ndo tem sido uma pratica ensinar a entender textos.

E chegado o momento de analisar as aulas ministradas nas salas do 9° ano.
Torna-se relevante informar que foram observadas trés aulas da P1 e da P2, cada
uma com cinquenta minutos de duracéo.

Em uma das aulas propostas para ser observada, a P1 deu inicio a uma
revisdo sobre as linguagens conotativa e denotativa e sobre algumas figuras de
linguagem. Tanto a P1 quanto a P2 fizeram a entrega aos alunos de um caderno em
que constavam questOes com vistas a trabalhar os descritores que compdem a
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB.

O texto que serviu para iniciar a aula foi Medo, da escritora Cora Coralina,
publicado na Revista Na Ponta do Lapis’, em dezembro de 2009. Com a finalidade
de explorar o texto, primeiramente, P1 e P2 solicitaram uma leitura coletiva; a P1
atribuiu grande énfase a pontuacdo. Apds a leitura proposta, a P1 achou oportuno
tecer uma reconstru¢do do enredo, reordenando as informagbes pontuais e
parafraseando o texto. A P2, ao contréario, destacou os elementos da narrativa, tais

como: sequéncia cronoldgica, personagens, narrador etc.. Tais estratégias de leitura

7 Este periddico é distribuido gratuitamente aos professores da rede ptblica de ensino que participam da
edi¢do bianual da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro.
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foram bem trabalhadas pelas professoras em sala. Também foram levantados, pela
P1, alguns questionamentos acerca da linguagem utilizada (simples X rebuscada),
além do género a que pertencia o texto.

Pensamos que para tornar a atividade mais instigante, fazia-se necessario
que as educadoras atualizassem 0s conhecimentos prévios dos alunos, com
destaque para o titulo do texto, uma vez que “os conhecimentos prévios podem
determinar o éxito ou o fracasso da leitura” (BORTONI-RICARDO; MACHADO,;
CASTANHEIRA, 2013, p.57). Em outras palavras, faltou um planejamento prévio
com vistas a incentivar os discentes a perceber elementos que, juntamente com a
linguagem puramente verbal, ajudassem o leitor a compreender o texto em sua
amplitude. Comungamos da ideia de que, munidos de tais conhecimentos
adicionais, 0s alunos seriam capazes de ampliar os seus horizontes, estimulando a
exposigcao do que eles ja conheciam sobre aquele determinado tema.

Ressaltamos, também, que os alunos foram pouco provocados a fim de
preencher os implicitos por meio de conhecimentos textuais, situacionais e
enciclopédicos. E sabido que a compreenséo inferencial ocorre a proporgdo que o
aluno, de maneira competente, torna-se capaz de preencher esses implicitos. Ou
seja, por meio da leitura literal sdo recuperadas informagdes fornecidas pelo texto
apenas; durante a compreensao Iinferencial, no entanto, estdo envolvidos
conhecimentos linguisticos, contextuais e de mundo que ja se fazem presentes no
universo do leitor autbnomo.

Torna-se relevante destacar que, durante o trabalho com o primeiro texto,
houve pouco destaque por meio de inferéncias contextuais para algumas possiveis
palavras desconhecidas, tais como: “expresso”, “perua”’, “coberta”, “trouxas’,
“‘espichou”, “conducao”, “resguardado”, “embobados” e “estatelados”. Segundo
Antunes (2009), atitudes assim acontecem de maneira reincidente em varias salas
de aula, em diversas escolas, em nosso pais. Pensamos que, por meio do texto
apresentado pela P1 e pela P2 aos alunos, seria possivel explorar o uso social da
lingua, haja vista que a escritora, autora da crénica em estudo, traz caracteristicas
marcantes da regiao centro-oeste onde viveu. Isto €, “as unidades lexicais remetem
para 0 mundo da experiéncia real ou ficticia, vivida, pensada ou sentida pelas
pessoas conforme a cultura de seus grupos sociais” (ANTUNES, 2009, p.142).

Portanto, a questdo do léxico deve ser considerada de maneira mais relevante na
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escola, com destaque para as fungdes desempenhadas tanto na construgao quanto
na organizacao textuais.

Dessa forma, Liberato e Fulgéncio (2012) esclarecem, por exemplo, que é
fato que qualquer texto ndo esta imune de trazer termos desconhecidos na sua
superficie, e cabe ao leitor, ent&o, ativar estratégias que favorecam a aprendizagem

lexical. Sendo assim,

[...] é interessante entdo que o inventario |éxico possa ser continuamente
incrementado, que se possam incorporar novas palavras aquelas ja
conhecidas e novas acepgdes a termos ja conhecidos, e que o numero de
termos incompreendidos possa se reduzir progressivamente. E é
justamente através do contato com novos itens que podemos aumentar o
repertério lexical (LIBERATO; FULGENCIO, 2012, p.121).

Em sequéncia, foi utilizada uma tira da personagem Mafalda®. Esse texto
também compde o caderno de questées da Avaliacdo Diagnédstica - 2014, produzido
pela Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Orobd/PE, destinado aos
alunos de 9° ano da rede.

Dessa forma, a P1 e a P2 deram continuidade a atividade. Mais uma vez,
utilizando-se da mesma abordagem frente ao texto anterior, a P1 e a P2 solicitaram
dos alunos a apreciagdo da tira em estudo. A medida que os discentes estavam
fazendo a leitura, nd&o houve uma sintonia durante a decodificacdo do texto,
ocorrendo uma interrup¢ao por parte da P1. Apds algumas dicas da P1, a leitura foi
retomada.

Nas aulas observadas das duas professoras colaboradoras, foram feitos
alguns questionamentos sobre a reacdo de Mafalda diante de uma problemaética que
tem afligido criangas em todo o mundo: o abandono e, consequentemente, 0s casos
de desnutricdo que acometem os pequenos. A aula da P2 inovou porque exigiu dos
seus alunos uma maior atencéo voltada para as imagens, uma ativacido da memoria
de longo prazo por meio da lembranga de informagdes e um aprimoramento das
habilidades visuoperceptivas necessarias a compreensao de textos multimodais.
Vale destacar, também, que a P1 chamou a ateng¢do dos discentes para o quarto
quadrinho, destacando o texto como exemplo da figura de linguagem ironia.

Duas questdes foram elaboradas e trabalhadas pelas professoras a respeito
do texto: uma delas refere-se ao Descritor 16, que avalia o efeito do humor em

textos; a outra esta vinculada ao Descritor 17 com destaque para o uso da

g Texto disponivel em http://espacoeducar-liza.blogspot.com.br, com acesso em 05 de fevereiro de 2013.
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pontuacdo. Ambas estdo atreladas ao Toépico V que avalia as relagbes entre os

recursos expressivos e os efeitos de sentido provocados por eles.

A observagcdo dessas aulas nos possibilitou estabelecer algumas

consideragdes:

primeiro, percebemos uma énfase atribuida a decodificacdo do texto. Para
Solé (1998), significado e decodificacdo se fazem presentes na leitura de
maneira inevitavel. Poréem, o leitor proficuo deve realizar esta de maneira
automatizada, haja vista sua experiéncia em relacdo a tal habilidade. Ou seja,
‘informacgao procedente das regras de correspondéncia com a informagao
procedente do texto e do conhecimento prévio do leitor’ (SOLE, 1998, p.61)
possibilitam a eficacia na decodificacdo, uma vez que elas devem se
combinar perfeitamente;

em segundo lugar, atentamos para a auséncia da P1 em tratar da linguagem
n&o-verbal, imprescindivel as tiras. E fato que a partir dos diversos géneros
textuais e suas Iimplicagbes de wuso nos diferentes contextos de
aprendizagem, surgem pesquisas que evidenciam a utilizacdo dos inumeros
recursos semioticos como forma de desenvolver um trabalho de leitura eficaz
com os alunos. Conforme Dionisio e Vasconcelos (2013, p. 34), “As praticas
de letramento ndo se restringem mais ao sistema linguistico, visto que o
letramento € um processo social que permeia nossas rotinas diarias numa
sociedade extremamente semiotizada”. Em outras palavras, professor e
alunos devem estar atentos e envoltos pelos novos letramentos da
contemporaneidade;

por ultimo, percebemos, também, um apego as nomenclaturas, seja no
instante de tratar da figura de linguagem ironia pela P1, seja em relagéo ao
ponto de interrogacdo, uma vez que a sala de aula da P1 foi unanime em
responder que tal sinal € usado para perguntar sobre algo, desprezando que
essa marcacao intencionava evidenciar, principalmente, a ideia de indignagao
do pai. Para corroborar nossa posi¢do, Antunes (2009) é taxativa em afirmar
que deve existir uma inter-relacdo entre a dimensao linguistica do texto e a
intencdo dos interlocutores, uma vez que a atividade verbal se constitui com o
auxilio desses dois elementos, no intuito de que “se procure ulfrapassar a

matéria linguistica do texto e se apreenda a intervencéo, também decisiva, de



86

outros fatores” (ANTUNES, 2009, p.79) (grifo do autor). Dito de outra forma,
qualquer falante da lingua anseia para que seja entendido por seus
interlocutores, principalmente a partir de suas intengdes, em um contexto de

cooperagao.

Na mesma aula, foram trabalhados com a turma mais dois textos: um anuncio
e um artigo de opinido. Para a analise do primeiro, a P1 instigou os alunos sobre o
género a que pertencia o texto em analise, seguido de um alerta sobre quando da
analise de anuncios e das suas respectivas perguntas. A P2, ao contrario, iniciou a
analise do anuncio destacando as diferencas entre as linguagens formal e informal.
Torna-se importante mencionar que ambas as professoras colaboradoras
enfatizaram as expressdes tipicas dos eventos de oralidade presentes naquele
texto, tais como: “a gente”, “né”, “pra’, “ta”, dentre outras.

Foi enfatizado, também, por parte da P1 e da P2, que o contexto situacional é
que determina o grau de formalidade ou informalidade, durante a interagdo. Sendo
assim, o texto foi propositalmente construido por meio da linguagem informal, tanto
por tratar de uma questao que afeta os adolescentes — a ache, como também pelo
uso reiterado de expressdes que revelam uma forma despojada de fazer uso da
lingua — “da trabalho”, “na cara da gente”, “a gente esta a fim”, “uma levantada’,
‘né?”, entre outras.

Acrescentariamos a este estudo, ainda, a possibilidade de instigar os
discentes por meio de situacdes como: é aceitavel o uso dessas expressdes nesse
texto?, Qual a importancia em estabelecer uma relagdo de cumplicidade entre o
texto e o publico-alvo?, entre outras. Assim, & percebido pelo leitor que, durante a
compreensdo leitora, “interagem processos cognitivos, perceptivos e linguisticos”
(BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2013, p.55). Ou seja, o leitor
proficiente e autdbnomo entende que a aprendizagem se da por meio dos textos com
0s quais ele se depara.

A atividade com os artigos de opiniao nas duas salas de aula foi iniciada por
meio da leitura coletiva. Em seguida, a P1 solicitou aos alunos que contassem o que
haviam entendido sobre os textos estudados. A P2, além de instigar a participacao
dos seus alunos por meio de questbes, levou fotos retiradas da internet de

movimentos e agdes que envolveram jovens e as projetou por meio de slides.
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Torna-se relevante mencionar que a P1 e a P2 proporcionaram momentos de
ativacdo do conhecimento prévio a medida que levantaram discussbes com os
alunos sobre os movimentos recentes liderados pelos jovens com vistas a solicitar
dos governantes atuacbes mais eficazes para a populagéo, uma vez que os textos
estudados tratavam de dois argumentos sobre a possibilidade ou ndo de mudanca
do nosso pais por essas pessoas. Foram citados a luta pelo passe livre nos
coletivos, o aumento abusivo das passagens por parte das empresas de 6onibus,
alem da depredacdo dos veiculos como uma atitude de revolta. A P2, por sua vez,
instigou, em sala, os alunos a se posicionarem acerca do conteudo das duas
opinides expressas, estabelecendo entre elas uma complementaridade de ideias ou
uma discordancia de principios.

Novamente, percebemos que nas duas aulas observadas nao foram
considerados alguns aspectos relevantes para a compreensao global dos textos
durante a leitura, trabalhando, entdo, algumas estratégias de leitura: o titulo - “Vocé
acredita que o jovem tem condi¢des de mudar o pais?’; a fonte dos textos — caderno
Folhateen, do jornal Folha de Sao Paulo; a utilizagdo apenas das iniciais dos jovens
que expuseram suas opinibes — AS.F. e G.F.L; entre outras situagcdes que
poderiam ser melhor exploradas.

Koch (2009, p. 36) chama a atencao para a ideia de que “a mente humana é
um processador de informacao, ou seja, ela recebe, armazena, recupera, transforma
e transmite informacgéo”. Dessa forma, cabe ao professor estimular em sala essas
atitudes entre os alunos, cotidianamente. Isto &, faz-se necessario destacar a forma
como acontece o processamento do texto pela mente, porque o conhecimento nao
se realiza exclusivamente pela experiéncia como algo adquirido e estatico, mas
também por intermédio da interagdo social estabelecida entre os envolvidos pela
interlocucao.

Durante a ultima aula observada pelo professor pesquisador, a P1 e a P2
deram continuidade a exploracdo dos demais textos contidos no caderno proposto
pela Secretaria Municipal de Educacéao da cidade de Orobé/PE, com o objetivo de
trabalhar entre os alunos descritores relevantes e pouco explorados em sala durante
as aulas de Lingua Portuguesa.

O género explorado na questao 6 foi um anuncio da marca Dove, publicado

em diversos meios de comunicagao. A P1 e a P2 solicitaram uma leitura do texto
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verbal de maneira coletiva e chamaram a atencéo dos alunos para a linguagem
mista da qual aquele texto faz uso, com foco para o aspecto multimodal.

Verificamos que uma intervencao mais produtiva do texto exigiria que fossem
levantadas questbes e situacbes relacionadas, concomitantemente, pelas
linguagens verbal e ndo-verbal presentes no anuncio, uma vez que 0 conhecimento
dos géneros textuais que fazem uso da multimodalidade exige de qualquer leitor a
ativacado verbo-visual no processo de aprendizagem. Ou seja, a compreens&o
acontece tanto de maneira visual quanto verbal.

Sendo assim, um unico texto proporcionara uma multiplicidade de sentidos e
de leituras, haja vista os conhecimentos que cada leitor possui; como Koch e Elias
(2013, p. 21) enfatizam, o sentido se revela “na interagcao autor-texto-leitor. Por isso,
é de fundamental importancia que o leitor considere para a producdo de sentido as
‘sinalizacées’ do texto, além dos conhecimentos que possui’. Isto &, criam-se
multiplas possibilidades de leituras e de sentidos.

Nas salas de aula observadas, porém, as professoras atribuiram pouca
énfase aos elementos nao-verbais presentes no anuncio, tais como: batom, sapato
de salto alto, pente etc., os quais representam pistas que evidenciam para quem
esta direcionado tal texto. Pensamos que outra forma de exploragdo do texto diz
respeito ao papel do suporte onde estaria presente aquele anuncio, possivelmente
em um jornal diario, numa revista semanal ou num livro?. Marcuschi (2008, p.174),
entdo, ratifica a importancia do suporte para a concretizacdo do género, pois aquele
“é imprescindivel para que o género circule na sociedade e deve ter alguma
influéncia na natureza do género suportado”. Em outras palavras, o0 género,
normalmente, carece de seu suporte quando a intengdo € que ele ocorra e se
concretize; portanto, sdo fungdes basicas do suporte fixar o texto e permitir o seu
acesso com intengcdo comunicativa.

Um verbete sobre cajueiro, retirado da Enciclopédia Barsa, € o texto utilizado
na questdo 7, que tem como meta inferir o sentido da palavra “secos” a partir do
contexto, conforme preconiza o Descritor 3, no Tdpico | — Procedimentos de leitura.

Conveém esclarecer que o procedimento para trabalhar esse texto se deu
através de uma leitura coletiva pelas professoras colaboradoras, inicialmente, bem
como das opgdes de resposta apresentadas pela questdo. Torna-se importante
ressaltar, também, que foi feita uma intervencao pela P1 no intuito de que fosse

dada mais atencao ao enunciado da quest&o, além da releitura das opgdes por parte
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dessa professora. A P2 chamou a atenc&o da turma para a finalidade de leitura
desse género: a busca por informagdes concretas.

O que se verifica € que, na verdade, ainda existe uma tendéncia na sala de
aula de uma abordagem do Iéxico restrita a palavra e frase soltas e
descontextualizadas, ao passo que deveria ocorrer sob a condi¢do da textualidade,
com respaldo nas determinacdes da pragmatica. Dessa forma, segundo Antunes
(2009), “o estudo da gramatica e o estudo do léxico, fora dos parametros da
textualidade, contemplam apenas parte de suas regularidades e deixam, por isso, de
ganhar a relevancia e a aplicabilidade que poderiam ter’ (ANTUNES, 2009, p.144).

Dito de outra forma, a textualidade torna-se imprescindivel a qualquer evento
que tenha como base a interagdo verbal, nessa perspectiva, nenhuma atividade de
linguagem deve ser compreendida alheia a ela.

Defendemos, entdo, a ideia de que, para o trabalho com este género, os
professores colaboradores poderiam ter lancado m&o de estratégias que
conduzissem os alunos a obter informagdes pontuais e necessarias a compreensao
do texto, com destaque para o tamanho daquela arvore, o solo onde ela se
desenvolve, a utilizagdo de sua madeira, dentre outras. Assim, o aluno pode
perceber que tais informagdes sao precisas de acordo com os contextos de uso real
desse género, e se apresentam inseridas em situacdes significativas em que a
rapidez deve ser uma aliada do leitor.

A questdo 8 teve como base um texto de Carlos Drummond de Andrade, cujo
titulo € Boa Ac¢ao, e esta relacionada ao Descritor 17 que intenciona avaliar a
habilidade do leitor em atentar para recursos expressivos a partir tanto da pontuacéo
quanto de outras notacgdes.

O andamento da aula se deu através da leitura coletiva do texto,
primeiramente; na sequéncia, foram incitadas algumas perguntas pela P1 como
forma de explorar o texto em questdo: quem € o autor?; Quem conta a historia: um
homem ou uma mulher? — informacéo que ndo se encontrava na superficie textual;
Em que parte do corpo foi a cusparada?; dentre outras. Torna-se relevante
mencionar que a interacao entre a P1 e os alunos ocorreu de maneira espontanea e
tranquila durante a anélise do enunciado da questéo e das opcdes de resposta. A P1
instigou, também, os seus alunos sobre o papel das aspas em “Me salve desta
imundicie!”, questionando-os sobre o0 que sdo elas, na verdade, e para que servem.

Os alunos foram enfaticos em atribuir as aspas a fung¢ao unica de destacar a fala de



a0

alguém no texto; a P1, no entanto, acrescentou outro uso dessa sinalizacdo com
vistas a destacar uma palavra ou expressdo, dentre outras fungdes. NO mesmo
texto, porém, ha uma nova incidéncia das aspas em “Como limpar ‘aquilo’ sem se
sujar mais?” que nao foi explorada pela P1. Pensamos que se fosse abordada essa
nova utilizacdo desse sinal de pontuacdo, os alunos perceberiam que as aspas,
além do uso convencional de fazer referéncia a fala da personagem, também podem
desempenhar outros papeis nos textos.

A P2, além de utilizar-se de algumas questbes similares a P1, chamou a
atencéo dos alunos para os aspectos da linguagem conotativa presentes nesse texto
literario, tais como: onomatopeia, comparacéo, metafora, hipérbole etc.

Diante do exposto, percebemos, igualmente, o pouco destaque para algumas
estratégias de leitura que seriam importantes durante a abordagem do texto, tais
como: levar em conta o titulo, ativar o conhecimento prévio dos alunos, reordenar as
informacgdes do texto, dentre outras. Neste sentido, corroboramos com a ideia
defendida por Dell'isola (2001, p.29) que considera “a leitura um processo no qual o
leitor participa com uma aptidado que nao depende apenas de sua capacidade de
decifrar sinais, mas de dar sentido a eles, compreendé-los”. Isto €, deve existir uma
ultrapassagem, por parte de qualquer leitor que se revele proficiente, do que se
apresenta de maneira visual, na intencédo de uma reconstrucdo da mensagem
codificada pelo escritor.

O trabalho com os dois ultimos textos, embora pertencentes a géneros
textuais diversos, procedeu da mesma maneira. Tanto a P1 quanto a P2 realizaram
a leitura coletiva de ambos e revelaram a que género eles pertenciam: um anuncio e
uma musica. Apos essa introducado, foi destinado um momento para ser feita a
leitura das opgbes de respostas das questbes, com destaque para a alternativa
correta.

Achamos oportuno destacar que, diante de diferentes géneros textuais,
somos solicitados a estabelecer um tratamento diferenciado durante o trabalho de
leitura com eles, compreendendo-0s como objetos de ensino, conforme preceituam
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Para Marcuschi (2008,
p.150), “cada género textual tem um propdésito bastante claro que o determina e Ihe
da uma esfera de circulag@o”, ou seja, acdes ocorridas com intengées comunicativas
esforcam-se para que objetivos sejam atingidos, porque “todos os géneros tém uma

forma e uma funcdo, bem como um estilo e um conteudo” (MARCUSCHI, 2008,
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p.150). Portanto, estratégias de leitura diversificadas devem ocorrer por meio de
abordagens diferenciadas de leitura.

No tdpico seguinte, faremos uma analise a partir das respostas dadas a
Avaliagdo 2 (Anexo 3), bem como dos percentuais de acerto da Avaliacao 1 (Anexo
2), estabelecendo entre elas uma comparacdo com vistas a subsidiar o trabalho do
professor em sala de aula com foco em competéncias e em habilidades construidas,

em construgao ou n&o concretizadas, com o auxilio das estratégias de leitura.

4.3 — ANALISE DA AVALIACAO 2

Primeiramente, torna-se essencial, antes da analise da Avaliagdo 2, expormos
o trabalho proposto pelo professor pesquisador através da proposta metodoldgica da
Sequéncia Didatica (SD), elaborada a luz de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
com duracdo de 6 aulas de 50 minutos cada.

E conveniente ressaltar que a SD elaborada deveria ofertar textos que
provocassem reflexdes nos alunos, no intuito de alargar seus conhecimentos. Dessa
forma, tomamos como base tedrica a concep¢ao sociointeracionista da linguagem,
com destaque para o uso dos géneros discursivos/textuais, os quais serviram de
instrumento para o processo de ensino-aprendizagem. Diante do exposto, a SD
tinha como finalidade ajudar os alunos a dominar melhor as estratégias de leitura por
meio de géneros em situacdes diversas de leitura. Nesse sentido, “As sequéncias
didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem
novas ou dificiimente dominaveis” (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.83).

Sabe-se, também, que devido a diversidade de géneros e suas muitas
fungdes, propomos trabalhar a partir de dois agrupamentos: o argumentar e o narrar
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Fundamentamos nossa escolha a partir
dos resultados nao satisfatérios em relacdo a maioria dos descritores da Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB, considerando que para cada género se
faz necessaria uma abordagem diferenciada, haja vista as suas peculiaridades
linguisticas e discursivas.

Se a leitura se faz tdo presente em nossa vida, por que compreender
determinados textos parece ser um grande desafio? Possivelmente, porque alguns
deles solicitam do leitor uma atengdo maior para as informagdes apresentadas, para

as referéncias sobre o assunto, entre outras. Dessa forma, para a compreens&o do
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género artigo de opinido, por exemplo, sdo mobilizadas estratégias de leitura que
possibilitem perceber, entre outras informagdes, o ponto de vista defendido pelo
autor.

Outros géneros, ao contrario, solicitam do leitor uma leitura muito além do que
se apresenta escrito. Sem percebermos, complementamos informag¢des fornecidas
pelos textos com outras das quais ja dispomos. Isto &, a construcdo dos sentidos do
texto ndo se faz simplesmente por meio dos explicitos. As tiras, por exemplo,
requerem a ativacao por parte do leitor de estratégias que possibilitem a leitura das
entrelinhas.

Dessa forma, faz-se necessario elencar os critérios que foram tomados como
base para a escolha dos textos da SD:

1. Serem textos com abordagem cotidiana e atual;
Serem textos compativeis com o 9° ano de escolaridade;
Serem textos para possibilitar a reconstrugdo do raciocinio por parte
dos leitores;

4. Serem textos para possibilitar aos pesquisados, por meio de pistas,

confrontar informacgdes prévias.

Apresentamos o artigo Efeitos do aquecimento da Terra sao irreversiveis
nos préximos 100 anos (Ver Anexo 4), publicado no jornal O Estado de S. Paulo, e
solicitamos aos alunos que, como primeiro passo, identificassem o tema do texto,
haja vista que se faz necessario que o leitor esteja envolvido por ele. Isto ocorre,
principalmente, por meio da previsdo e da inferéncia continuas, apoiando-se nas
informacdes proporcionadas pelo texto e também na bagagem de conhecimentos do
préprio leitor, ora encontrando evidéncias, ora rejeitando previsdes.

Torna-se importante enfatizar que a escolha deste artigo se deu pelo fato de
0s meios de comunicagéo estarem divulgando a preocupante escassez dos recursos
hidricos em todo o nosso pais, com destaque para as regides Sul e Sudeste. Dessa
forma, a pratica tanto da producédo textual quanto da leitura deve ser precedida da
apresentacdo da situagdo, porque “€, portanto, 0 momento em que a turma constroi
uma representacao da situacdo de comunicacao e da atividade de linguagem a ser
executada” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84).

Apds o primeiro contato com o texto, foram trabalhadas algumas estratégias

de predi¢c&o, por meio de perguntas como: De que trata o texto lido?; Qual é o seu
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foco (tema) principal?, as quais foram levantadas pelo professor pesquisador. Como
sugestdo, o pesquisador direcionou a atencdo dos discentes para o titulo, e
enfatizou que titulos, quase sempre, antecipam para o leitor a questédo tematizada
no texto.

Na sequéncia, os alunos produziram uma sintese acerca do texto lido, a partir
dos critérios de relevancia elencados pelo professor pesquisador, tais como: O que é
mais € menos importante no texto lido?; Qual a informacé&o principal? e Qual (is) a
(s) secundaria (s)?.

O terceiro passo tinha como meta o posicionamento dos alunos em relagao as
informagdes presentes no texto estudado. Esse posicionamento decorreu da
seguinte maneira: foi avaliado por eles o que havia de informac¢des naquele excerto
e, em seguida, foram confrontados os conhecimentos prévios sobre o tema. Dessa
maneira, novamente, foram levantadas perguntas: Concorda ou discorda das ideias
e informagdes presentes no texto lido?; Por qué?. Nesse momento, a tomada de
posicdo pelos discentes pesquisados proporcionou-lhes perceber como esses
elementos se interrelacionam, se complementam e se opdem.

Por fim, foi chegado o momento de elaboracdo das hipdteses explicativas
com vistas a fundamentar a analise do texto, com foco na argumentacdo reiterada
de que o proprio homem ¢é culpado por tal situacéo, e de que o IPCC? ratifica tal
conclusé&o.

Em continuacdo a SD, foram levadas algumas tiras para a sala de aula no
intuito de inserir os alunos em praticas de letramento visual. Nossa intencao foi fazer
com que eles percebessem que a producdo de significado em leitura é estabelecida
por meio da relagdo entre leitor e autor, via texto. Dito de outra forma, leitura é
interacao.

Por intermédio do professor pesquisador, os alunos foram solicitados a
reconstruir o raciocinio de Hagar — personagem das tiras de Chris Browne (Ver
Anexo 4) a partir dos dados e informagdes presentes em cada quadrinho, com
énfase para a ilustragdo como fator primordial para a contextualizacao situacional,
proporcionando ao leitor captar o humor critico daquela tira.

O terceiro texto utilizado na SD é uma tira de autoria de Rechin e Wilder (Ver

Anexo 4), publicada no Jornal da Tarde, em 23 de novembro de 2002. Sabe-se que

® Em portugués, Painel Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas — érgdo criado para avaliar as mudancas
climaticas ocorridas no Planeta Terra
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0 processo de geracdo de inferéncias ocorre por meio de trés elementos: o
conhecimento de mundo aliado aos conhecimentos novos trazidos pelo texto e a
contextualizacdo; por isso € que “a geracdo de inferéncias € um fendémeno que
ocorre simultanea e sequencialmente durante o processamento dos textos”
(DELL’ISOLA, 2001, p. 46). Em outras palavras, o leitor acaba n&o percebendo que
esta gerando inferéncias ao ler e interpretar um texto, uma vez que as mesmas
ocorrem em milésimo de segundo.

Com intengcao de verificar se os alunos haviam percebido o efeito de humor
na tira, nosso trabalho iniciou com a percepcédo do dado explicito logo no primeiro
quadrinho: o grande sabio encontrava-se morando em uma caverna em companhia
de varios morcegos. Como hipdtese, foram levantadas pelos alunos questdes
referentes a mudanca de habitos daquele ser humano, uma vez que seu estilo de
vida havia sido alterado. No entanto, a parte mais interessante da tira se
apresentava no segundo quadrinho: a resposta dada pelo sabio apareceu
graficamente disposta de cabeca para baixo. Tal situagdo exigiu dos alunos uma
ativacdo dos conhecimentos prévios sobre o contexto criado na tira, tais como:
morcegos sdo mamiferos, habitam ambientes escuros, dormem pendurados em
tetos de cavernas ou em galhos de arvores, dentre outros. Assim, a partir dos dados
da tira, juntamente com o conhecimento prévio, além da atenc&o para a mudanca
grafica da resposta dada pelo personagem, a maioria dos alunos pode inferir que o
sabio foi, sim, influenciado a partir da convivéncia com aqueles animais.

O quarto texto utilizado na SD foi uma tira (Ver Anexo 4) protagonizada por
Mafalda, personagem principal das criagdes do cartunista Quino. Pretendiamos, por
meio dessa tira, fazer com que os discentes pesquisados fossem capazes de
identificar os pressupostos presentes naquele texto. Em primeiro plano, os alunos
foram solicitados a expor o juizo de valor que a personagem faz a respeito dos
programas de televisdo de uma maneira geral. Na sequéncia, os alunos foram
conduzidos a perceber que o segundo dado disponibilizado pela tira era estritamente
visual: o aparelho de televisdo, na verdade, encontrava-se desligado. Dessa forma,
alguns deles chegaram a perceber que a personagem emitiu essa opiniao pela forga
do habito, mesmo sem presenciar sequer, naquele instante, algum programa na TV.
Ou seja, ela nem mais observa o programa, simplesmente conclui, com base no seu

julgamento prévio que todos os programas televisivos séo ruins.
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Na sequéncia, foi utilizado o texto de Bob Thaves (Ver Anexo 4), publicado no
jornal O Estado de S. Paulo, que serviu de mote para trabalharmos com implicitos,
através do preenchimento das lacunas deixadas por ele. De inicio, foram discutidos
dados um pouco inusitados expostos pela tira: um plano de saude envia um cartéo
enderecado ao seu paciente, desejando-lhe melhoras; e aquela estranha noticia se
configura como um “dltimo aviso”.

Nessa atividade, intencionamos levar o aluno a ativar esquemas que se
relacionassem com alguns conhecimentos variados, tais como:

i. O que vem a ser um plano de saude (suas taxas, restricdes impostas, poder
aquisitivo dos seus segurados, entre outras informacgdes),
ii.  As reais situagcdes comunicativas em que sao utilizados cartbes (felicitagdes
natalicias, por exemplo);
ii. A finalidade de se enviar um cartao e seu uso como suporte;
iv. ~ Conhecimentos linguisticos de nivel morfossintatico, fonolégico, semantico

etc., proprios das mensagens.

Assim, essas atividades compunham os modulos que tinham como meta fazer
os alunos superar as limitacdes de leitura através do uso de estratégias capazes de
oferecer-lhes instrumentos que Ihes habilitassem para o dominio eficaz dos géneros.
Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o trabalho em SD, tanto em leitura
quanto em escrita, deve estar voltado para as dificuldades de expresséo, para as
mais diversificadas atividades e para a construcéo progressiva acerca do género.
Isto €, devem ser levados em consideracdo a situagdo de comunicagdo, o
planejamento textual, os conhecimentos sobre o género, entre outros elementos.
Essa postura adotada em sala pelo professor pesquisador permitiu que os alunos
pudessem acionar uma série de conhecimentos necessarios para a leitura,
estabelecessem uma relagdo entre essa leitura e outras, questionassem, tomassem
posicionamentos frente aos textos, utilizando estratégias de leitura diversas.

Dando sequéncia a atividade proposta pelo pesquisador, foram
disponibilizadas aos alunos varias tiras da Turma da Ménica, do cartunista Mauricio
de Souza (Ver Anexo 4), sobre as quais foram desenvolvidas atividades de
discussao com vistas a avaliagdo do desempenho oral dos alunos e da producéo
escrita. Dessa forma, tais acbes possibilitaram pdr em pratica as estratégias

trabalhadas em sala, atentar para o préprio comportamento como leitor e produtor
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de textos, além de avaliar como positivos os progressos realizados. Eis a etapa final
da nossa SD.

A seguir, demonstramos, através das tabelas 23, 24, 25, 26, 27 e 28, os
percentuais de desempenho de cada escola pesquisada na Avaliagdo 2, em

comparacédo com a Avaliacao 1, aplicada anteriormente.

Tabela 23 — Tdpico | — Procedimentos de Leitura — Descritores 1, 3, 4, 6 e 14

Descritores Avalia- Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
cOes Percentual de respostas as Percentual de respostas as
alternativas alternativas
Descritor 1: Avalia- A B C D A B C D
Mecelldzy 0T | 60% | 12% | 16% | 12% | 67% | 1% | 11% | 11%
informacétes

explicitas em | Avalia- A B C D E A B C D E
um texto §302 | 119 | 0% |82% | 0% | 07% | 31% | 0% |43% | 13% | 13%

Descritor 3: Avalia- A B C D E A B C D E

Inferir o ga01 | 089y | 28% | 20% | 0% | 44% | 0% | 39% | 28% | 0% | 33%
sentido de

uma palavra Avalia- A B C D E A B C D E

ou Qéo 2 0, o) 0, (s) o) Q (o) Q 0, Q
expressio 18% | 30% | 04% | 48% | 0% | 07% | 18% | 12% | 56% | 07%
Descritor 4: Avalia- A B C D A B C D
:2;52; :g;; 6201 | 3205 | 16% | 12% | 40% | 28% | 22% | 28% | 22%

implicita em Avalia- A B C D E A B C D E
Ltz G802 | 150, | 26% | 19% | 07% | 33% | 0% | 44% | 31% | 0% | 25%

Descritor 6: Avalia- A B C D E A B C D E

;gren”aﬁg‘;a{]; 801 | 500 | 04% | 16% | 20% | 40% | 22% | 11% | 11% | 34% | 22%
texto Avaia- | A | B | C | D|E|A | B|C|D]|E
G302 | 579 | 15% | 07% | 11% | 0% | 50% | 06% | 25% | 13% | 06%

Descritor 14: Avalia- A B C D A B C D
o2 eI 6301 | 08% | 12% | 60% | 20% | 0% | 16% | 78% | 06%
opinio Avalia- | A [ B | C | DJE| A B|C|DIJE
::'gg‘;ig G302 | 15% | 0% | 07% | 11% | 67% | 0% | 0% | 12% | 06% | 82%
Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

A Tabela 23 possibilita-nos concluir que os alunos pesquisados nas escolas
municipais, de forma geral, conseguem recuperar informag¢des que se apresentam
na superficie do texto (Descritores 1, 3, 6 e 14); ou seja, eles sao leitores capazes

de localizar um trecho de informacgao expresso de maneira clara.
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No entanto, concluimos, também, que apenas a Escola Zona Rural
apresentou uma consideravel evolucdo em relacdo ao Descritor 4, o qual avalia a
capacidade de o leitor preencher as lacunas deixadas pelo texto. Isto €, aqueles
espacos que devem ser preenchidos por meio de inferéncias durante a
compreensdo do discurso. De acordo com Koch (2013, p.30), “Para se chegar as
profundezas do implicito [...], faz-se necessario o recurso aos varios sistemas de
conhecimento e a ativagdo de processos e estratégias cognitivas e interacionais”.
Portanto, ratificamos que o sentido n&o se encontra no texto, porem € construido a
partir dele, durante a interagao.

Sendo assim, esses numeros confirmam que o trabalho da P2 em sala tenta
estabelecer de forma mais eficiente as relagdes entre informacdo textualmente
expressa e 0s conhecimentos partilhados, levando em conta intertextualidade,
situacéo de comunicacdo e o contexto cultural e social, conforme fora constatado
nas observagdes das aulas da P1 e da P2.

Torna-se necessario evidenciar, alem disso, a redugcdo da porcentagem de
acertos da Avaliagédo 2 em relacdo ao primeiro teste, possivelmente explicavel a
partir das seguintes observagdes: primeiramente, no que diz respeito ao Descritor 1,
podemos estabelecer uma analogia entre o resultado insatisfatério e o percentual da
questdo 4 do questionario (Ver Tabela 1) respondido pelos discentes da escola de
localizagao rural, os quais revelaram ter pouca familiaridade em buscar informacdes
nos textos. Tal fato demonstra que o trabalho com estratégias em sala deve ocorrer
cotinuamente com vistas a aprimorar essa habilidade.

Em seguida, faz-se necessario analisar a reducdo de acertos aos itens do
Descritor 4, atribuida a Escola Zona Urbana. Segundo nossas observacées,
podemos correlacionar esta dificuldade apresentada pelos alunos dessa instituicéo
devido ao trabalho pouco explorado pela P1 através das pistas contextuais, haja
vista que poucas vezes o0s alunos foram provocados a ativar o seu conhecimento
prévio, na etapa anterior a leitura propriamente dita.

A seguir, apresentamos a Tabela 24 que estabelece uma comparagao entre
as instituicées de ensino a partir dos descritores 5 e 12, com base nas avaliagbes 1
e2.
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Tabela 24 — Tépico Il — Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na

Compreensao do Texto — Descritores 5 e 12

Descritores Avalia- Escola Zona Urbana Escola Zona Rural

¢oes Percentual de respostas as Percentual de respostas as

alternativas alternativas

Descritor 5: Avalia- | A B C D E A B C D E
Interpretar €301 1 120, | 08% | 16% | 56% | 08% | 06% | 27% | 11% | 50% | 06%
texto com o
auxilio de
material grafico -
diverso A\g:)llg- A B C D A B C D
(propagandas, ¢ 52% 11% 15% 22% 69% 12% 0% 19%
quadrinhos,
fotos, etc.)
Descritor 12: Avalia- A B C D A B C D
Identificar a ¢ 1 | 089 | 16% | 0% | 76% | 11% | 06% | 06% | 77%
finalidade de
textos de Avalia- | A B C D E A B C D E
ggﬁﬁgfs 202 | 459 | 30% | 26% | 18% | 11% | 12% | 25% | 25% | 07% | 31%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Por meio da Tabela 24, podemos perceber duas situacdes com analises bem
distintas: em primeiro lugar, analisando o Descritor 5, podemos constatar que o
desempenho da Escola Zona Rural obteve uma melhora significativa, quer seja em
relacéo a primeira avaliagcdo, quer seja a outra escola pesquisada. Verificamos que,
por se tratar de uma tira, os alunos fizeram um uso adequado de estratégias de
leitura com vistas a justapor as duas informacdes presentes: a que trata das coisas
catastréficas que ocorrem no mundo € a atitude de espanto e de desinteresse da
personagem principal Garfield. Embora seja encontrado em ambiente educacional,
esse género textual € de natureza publica haja vista sua dimensao de divulgacao
nos suportes revista, jornal, gibi etc. Segundo Marcuschi (2008, p.151), o estudo dos
géneros deve ocorrer “com atencao especial para a linguagem em funcionamento e
para as atividades culturais e sociais”. Em outras palavras, existe uma dinamicidade
sociocultural em referéncia aos géneros, o que favorece a sua funcionalidade e a
quebra das amarras da rigidez estrutural.

A escola da zona urbana, ao contrario, reduziu o indice de acertos em relacao
ao Descritor 5 na Avaliacdo 2. Tal limitagdo, acreditamos, € resultado do pouco
destaque atribuido pela P1 as imagens e as estratégias visuoperceptivas, conforme

observamos durante as aulas ministradas por ela.
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Dessa forma, sugerimos que no estudo das tiras sejam considerados a forma
e o contorno dos balbes, a fonte das letras, os sinais utilizados, a disposi¢éo do
texto, bem como a relagéo desses elementos com a producao de sentido e com as
singularidades desse género.

Os indices do Descritor 12, ao contrario, revelaram que ndo ha nessas salas
de aula, ainda, um trabalho constante e eficaz com os géneros. Utilizamos da
distincdo bakhtiniana (2003) entre géneros primarios e secundarios (0s primeiros
centrados na vida cotidiana e o0s segundos, nas praticas socioculturais mais
elaboradas), para fundamentar nossa analise em face do insuficiente desempenho
dos discentes pesquisados.

Observamos que, em muitas salas de aula, é enfatizado o trabalho com os
géneros primarios, haja vista sua utilizacdo na vida diaria. O género sumario
utilizado para avaliar o Descritor 12, no entanto, integra o conjunto dos secundarios
que esporadicamente sdo pormenorizados em sala. Durante as observagdes das
aulas das professoras colaboradoras, pudemos constatar que ambas quase
normalmente procedem o trabalho com os diversos géneros de forma idéntica.
Dessa maneira, quando analisamos os dados percentuais de acertos a este
descritor verificamos que apenas % dos leitores conseguiram perceber a
funcionalidade e a intencionalidade do sumario, isto é, a acdo social desenvolvida
por ele.

A seguir, por meio da Tabela 25, damos prosseguimento a analise entre as
avaliacbes 1 e 2 propostas durante nossa pesquisa, com respaldo nos indices de

respostas dadas as questdes.

Tabela 25 — Tépico Il — Relagéo entre textos — Descritores 20 e 21
Descritores Avalia- Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
coes Percentual de respostas as Percentual de respostas as
alternativas alternativas

Descritor 20: | Avalia- A B C D E A B C D E
Reconhecer | €301 | ogos | 48% | 04% | 12% | 28% | 11% | 22% | 17% | 06% | 44%
formas de
tratar uma
informacéo
na

comparagao
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de textos Avalia- A B C D A B C D
quetratam | €02 | 50 | 499, | 07% | 52% | 18% | 0% | 0% | 82%
do mesmo
tema, em
funcao das
condicoes
em que eles
foram
produzidos e
daquelas em
que serao
recebidos

Descritor 21: | Avalia- A B C D A B C D

s 50 1
rosicoee | €7 | s2% | 16% | 16% | 16% | 33% | 22% | 06% | 39%

distintas

Avalia- | A B C D E A B C D E

entre duas 40 2
G021 2006 | 19% | 37% | 11% | 11% | 25% | 0% | 57% | 06% | 12%

ou mais
opinides
relativas ao
mesmo fato
ou ao
mesmo tema

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

O estimulo para o Descritor 20 consistiu em dois textos da escritora Fernanda
Colavitti que se complementavam a partir da tematica acne; no entanto, eles se
distanciavam no que se refere ao formato do texto: enquanto o primeiro era
composto por sentengas organizadas em paragrafos (continuo), o segundo permitia
localizar informacdes de forma rapida e facil (n&o-continuo).

No que concerne ao desempenho bastante proveitoso da escola da zona
rural, constatamos que a P2, durante as observagbes das suas aulas, tinha sido
mais enfatica em solicitar dos alunos a atencdo redobrada quando da analise de
dois ou mais textos, de modo a perceber se eles eram semelhantes, se divergiam
em relacdo a tematica ou aos pontos de vista, se eram contrarios entre si, ou, de
outra maneira, se eram complementares.

De modo geral, a atencédo dos alunos no teste deveria estar voltada para os
estilos utilizados pela mesma autora, mas com propésitos diferenciados: enquanto o
primeiro texto utilizava-se de dados e argumentos que corroboravam com a ideia de
que varios adolescentes acometidos por acne recorriam a formas alternativas para
solucionar tal problema; o segundo, ao contrario, langou méao de percentuais como

forma de evidenciar 0 que havia sido colocado anteriormente pela autora.
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E notéria a constatacdo por meio da pesquisa de que os alunos da Escola
Zona Urbana apresentam um desempenho inferior em relacdo aos da outra
instituicdo de ensino pesquisada no que diz respeito a relacdo entre textos. Isso
proporciona uma preocupacao haja vista que estamos nos referindo a um texto
informativo, cuja caracteristica principal € parecer univoco, sem pretensbes de
variagdes entre um leitor e outro. Conforme Liberato e Fulgéncio (2012, p.154)
pontuam, no texto informativo, “Procura-se excluir, desde logo, qualquer
interpretacdo subjetiva ou pessoal [...]"; ou seja, “[...] €, na medida do possivel, um

m

exemplo de ‘obra fechada”. Em sintese, o tratamento atribuido a esses géneros
deve ser basicamente o mesmo.

No que se refere ao Descritor 21, constatamos que, embora fosse solicitada a
atencao dos pesquisados para as opiniées em relagdo ao mesmo fato ou ac mesmo
tema propostos em um uUnico texto, os alunos da escola da sede ndo obtiveram
grande éxito, demonstrando pouca habilidade quando da ativagdo de esquemas
cognitivos capazes de proporcionar inferéncias, analise e sintese na construgido dos
significados propostos pelo texto em uso.

Tal desempenho insatisfatorio, acreditamos, pode estar associado a falta de
habilidade dos discentes em recorrer a parafrase, conforme eles expuseram no
quesito 7, do questionario proposto (Ver Tabela 1), em que, aproximadamente 50%
dos pesquisados, revelaram nao recorrer a esta estratégia, o que tornaria o texto
mais inteligivel, atribuindo um novo enfoque para o seu sentido. Propomos que o
trabalho em sala por meio de parafrase também aconteca rotineiramente, uma vez
que, através dela, o leitor aprendiz podera demonstrar que conseguiu entender a
ideia de determinado texto de forma mais clara.

Na sequéncia, direcionamos nossa analise para 0s percentuais sobre 0s
Descritores 2, 7, 8, 9, 10, 11 e 15, cujas caracteristicas estdo voltadas para os
critérios de cotextualidade, definidos primeiramente por Beaugrande e Dressler
(1981, apud Marcuschi, 2008), com uma perspectiva de texto respaldada na sua

potencialidade como principio comunicativo.
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Tabela 26 — Tépico IV — Coeréncia e coesdo no processamento do texto —
Descritores 2, 7, 8, 9, 10, 11 e 15

Descritores Avalia- Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
coes Percentual de respostas as Percentual de respostas as
alternativas alternativas
Descritor 2: Avalia-| A B C D E A B C D E
Estabelecer S0 1 | 549 | 04% | 08% | 04% | 80% | 44% | 11% | 06% | 0% | 39%
relacbes entre
partes de um
texto,
identificando
repeticoes ou  avaiiaT [ A B | C | D E | A B C D E
substituicdes 30 2
que contribuem ¢ 11% | 0% |04% | 85% | 0% | 0% | 0% | 0% | 88% | 12%
para a
continuidade de
um texto
Descritor 7: Avalia- A B C D A B C D
Identificar a ¢ao 1
tese de um 36% 0% 64% 0% 22% | 28% | 39% | 11%
texto Avalia- | A B C D E A B C D E
G0 2 | 109% | 26% | 19% | 26% | 19% | 50% | 06% | 19% | 19% | 06%
Descritor 8: Avalia- | A B C D E A B C D E
Estabelecer S0 1 | 500, | 28% | 16% | 08% | 28% | 33% | 33% | 06% | 22% | 06%
relacio entre a
tese e 0s
argumentos Avalia- | A B C D A B C D
oferecidos para | cz0 2
e —— 1% | 19% | 1% | 59% | 12,5% | 0% |12,5% | 75%
Descritor 9: Avalia- A B C D A B C D
Diferenciar as ao 1
partes ¢ 40% | 08% | 24% | 28% | 56% 0% 28% | 16%
principaisdas  Avalia-| A | B | C | D | E | A | B | C | D | E
secundarias em ¢80 2
T e 26% [ 70% | 0% | 0% | 04% | 19% | 62% | 19% | 0% | 0%
Descritor 10:; Avalia- | A B C D E A B C D E
Identificar o céo 1 o 5 o o o o o o o o
conflito gerador 08% | 60% | 20% | 04% | 08% | 0% | 45% | 22% | 11% | 22%
do enredo e os
elementos que | Avalia- | A B C D A B C D
constroem a 80 2
narrativa 22% | 07% | 30% | 41% | 19% | 19% | 31% | 31%
Descritor 11: Avalia- A B C D A B C D
Estabelecer @1 | seo, | 08% | 16% | 20% | 56% | 11% | 11% | 22%
relacao causa /
consequéncia | Avalia- | A B C D E A B C D E
entrepartes & | ¢a02 | 350 | o6 | 18 | 11% | 15% | 32% | 25% | 25 | 06 | 12%

elementos do
texto

%

%

%

%
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Descritor 15: Avalia- A B C D E A B C D E

Estabelecer ¢a0 1 | 4o | 20 | 28 |32% | 04% | 16% | 0% | 23 | 45 | 16%
relacdes logico-

discursivas % % % %

JIEEENLNE gy — B C D A B C D

texto, -
marcadas por | $%°2 | 18% | 15% | 49% | 18% | 06% | 06% | 69% | 19%
conjungdes,

advérbios etc

Fonte: ELABORACAQO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Concordamos com Marcuschi (2008) que um texto produzido carrega consigo
trés aspectos que se encontram articulados: os linguisticos (o ato de fala
verbalmente produzido), os aspectos sociais (situacéo sociohistorica) e os cognitivos
(relacionados aos conhecimentos investidos). Isto €, relagées de interdependéncia
sao tracadas, quer sejam por parte do autor e do leitor, quer sejam pelo ato de
producéo e de recepgéo.

Dessa forma, os critérios de coeréncia e de coesdo representam a
cotextualidade que se responsabiliza pelas regras que moldam nao sé o sistema da
lingua, mas também a sua funcionalidade e operacionalidade.

De acordo com o0s numeros porcentuais apresentados pela Tabela 26,
podemos constatar que a habilidade para estabelecer relacdées entre partes de um
texto, entre tese e argumentos, entre causa e consequéncia e logico-discursivas
foram aprimorados a partir da énfase atribuida ao trabalho por meio das condi¢des
de textualidade propostas pela SD elaborada pelo professor pesquisador.
Percebemos, da mesma maneira, um aperfeicoamento em relagéo a habilidade de
diferenciar a representatividade das informacgdes principais e das secundarias,
considerando, assim, que todo e qualquer texto denota “uma atividade sistémica de
atualizacdo discursiva da lingua na forma de [...] género” (MARCUSCHI, 2008, p.97).

Por outro lado, duas situagdes diferenciadas nos chamam a atencdo em
relacdo ao Topico IV: primeira, as duas escolas divergem em relacdo aos
percentuais atribuidos ao Descritor 7, o qual avalia a habilidade de o leitor conseguir
identificar a tese em determinado texto. Diante das observacdes feitas durante as
aulas da P1 e P2, pudemos constatar que o motivo da discrepancia tenha ocorrido

porque a P2 n&o se restringe em focalizar exclusivamente a habilidade solicitada
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naquele enunciado, ativando, assim, os esquemas cognitivos dos alunos de maneira
mais eficaz.

Propomos, entdo, que um trabalho mais eficiente em relacdo a identificacédo
da tese em textos estaria voltado para as estratégias que possibilitassem ao aluno
identificar a ideia de afirmacao do autor a respeito de determinado assunto, por meio
de questionamentos, tais como: como o autor discorre sobre esse tema?; Que
posicdo assume, que ideia defende?; O que quer demonstrar?. Assim, sera possivel
despertar no aluno leitor que a reflexao ocorre por meio da analise, da comparagao
e do julgamento das ideias contidas no texto.

A segunda situacao diz respeito ao resultado insatisfatério de ambas as
instituicbes em referéncia ao Descritor 10 - Identificar o conflito gerador do enredo e
os elementos que constroem a narrativa. Observamos que, inicialmente, faltou aos
alunos/leitores recorrerem ao titulo como estratégia facilitadora para a compreenséo
da fabula Urubus e Sabias, de autoria de Rubem Alves, possibilitando levantar
hipdteses sobre quais caracteristicas poderiam ser comuns a essas duas aves, e
quais poderiam diferencia-las. Tal constatacdo encontra respaldo nas observagées
feitas durante as aulas da P1 e P2, em que foi-nos possivel perceber que a
utilizacdo dessa estratégia nas salas de aula observadas nao acontece de maneira
constante. Nesse aspecto, € fato que todo professor precisa tornar-se um agente de
letramento com vistas a ampliar os conhecimentos do seu aluno.

Percebemos, também, que outro fator prejudicial a compreenséao leitora foi a
auséncia do conhecimento de algumas expressdes conotativas, tais como: “aves por
natureza becadas”, “respeitavel urubu titular’, “hierarquia dos urubus”, “os velhos
urubus entortaram o bico”, entre outras, as quais ja sinalizavam as pistas pelas quais
os leitores poderiam seguir.

QOutra estratégia que poderia ser utilizada pelos alunos seria recuperar nogoes
de fabula, como forma de processo continuo de ressignificacdo da aprendizagem,
reconstruindo e ampliando os conhecimentos prévios sobre esse género.

Em seguida, apresentamos a tabela que compara o desempenho discente em
relacdo aos Descritores 16, 17, 18 e 19, com foco nos recursos expressivos, dos
quais os textos fazem uso, ndo como forma de aparentar um suposto “vale-tudo” em
relacdo a compreensdo, mas sim como uma das maneiras de demonstrar as

pretensdes de sentidos no uso constante da lingua.
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Tabela 27 — Topico V — Relagbes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido —
Descritores 16, 17, 18 e 19

Descritores Avalia Escola Zona Urbana Escola Zona Rural

-¢des Percentual de respostas as Percentual de respostas as
alternativas alternativas

Descritor 16: Avalia A B C D A B C D

Identificar €011 o0 | 36% |04% | 48% | 0% | 11 | 1% | 78%

efeitos de

ironia ou %

humor em

Avaia| A | Bl C DI E] A B]C D E
G021 44 | 0% | 37 | 11 | 41% | 19% | 12 | 44% | 25% | 0%
% % | % %

textos variados

Descritor 17: Avalia | A B C D E A B C D E

Identificar o -¢éo 1
ofoito de 36 | 20% | 12 | 28% | 04 | 28 | 38 |28% | 06 | 0%
sentido % % % % % %
S‘:gc’c;;e”te do avaia| A B C D A B © D
pontuaggoe | 2| 11% | 11% |33% | 45% | 12% | 25 | 44% | 19%
de outras o

E %
notacoes
Descritor 18: Avalia A B C D A B C D
Reconhecero | -¢ao 1| 540, | 16% [32% | 28% | 38% | 17 | 28% | 17%
efeito de
sentido %
decorrente da
escolha de Avalia A B C D E A B C D E
uma 602 04 | 78% | 07 [11% | 0% | 0% | 63 | 12% | 19 | 06
determinada
palavra ou % % % % %
expressao

Descritor 19: Avalia | A B C D E A B C D E

Reconhecero | -¢ao 1| g4 | 350, | 04 |24% | 32 | 11 | 28 | 28% | 0% | 33
efeito de

sentido % % % % % %

decorrente da -
exploragao de | Avala | A | B c | D E | A B | C D E

recursos 68021 44| 11 | 19 | 59 | 0% |12% | 12 | 38% | 32% | 06
gg%graflcos % % % % % %

morfossintatico
S

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Podemos destacar, com base em trés dos descritores que compdem a Tabela
27, a melhora consideravel do desempenho dos alunos pesquisados tanto em

relacdo ao reconhecimento quanto a identificacao dos efeitos de sentido presentes
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nos textos. Vale ressaltar que o trabalho realizado durante a SD enfatizou, como
fatores preponderantes, a atencio do leitor para aspectos como a ironia e o humor,
além do uso da pontuacdo, do Iéxico e de recursos ortograficos diversos,
explorando, assim, os jogos de linguagem capazes de aprimorar o espirito critico
com vistas a producdo de sentidos.

Nesse sentido, ratificamos que o ato de ler deve constituir-se como uma acgao
que extrapola a simples decodificagdo do vocabulo. Pesquisas, feitas durante as
ultimas cinco décadas, tém direcionado o estudo sobre a leitura com foco para
outras capacidades que devem estar envolvidas no processo. Conforme Rojo (2009,

p.77) destaca,

A leitura passa, primeiro, a ser enfocada n&o apenas como um ato de
decodificacdo, de transposicdo de um cédigo (escrito) a outro (oral), mas
como um ato de cognicdo, de compreenséo, que envolve conhecimento de
mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos,
muito além dos fonemas e grafemas (grifos do autor).

Em outras palavras, é fato que a leitura tem percorrido um continuum: da
compreensado do texto com foco na extragcdo de informacdes trazidas pelo texto,
inicialmente; passando pela interagéo entre leitor e o autor, por meio de pistas
capazes de mediar essa parceria; chegando ao estabelecimento da relagdo entre
outros textos, com vistas ao desenvolvimento de novos discursos, de novos textos.

Assim, enquanto por um lado os percentuais dos Descritores 16, 18 e 19
indicam um substancial progresso no desenvolvimento dos discentes pesquisados;
por outro, chama a nossa atengao a diferenca entre os numeros das escolas no que
se refere ao Descritor 17: dos 28% de acertos obtidos na Avaliacao 1, a Escola Zona
Rural progrediu para 44% na Avaliacdo 2, ao passo que a outra instituicdo
apresentou uma regresséo de 36% para 33%. Acreditamos que tal disparidade pode
ter respaldo nas observacdes feitas durante as aulas dos professores colaboradores,
uma vez que constatamos que as aulas de leitura da P2 est&do direcionadas para um
uso mais efetivo da lingua, atentando para os sentidos e ndo para as regras; ao
passo que a P1 se utiliza, normalmente, de nomenclaturas e de classificacbes para
explicar os fendmenos ocorridos no idioma.

Abaixo, apresentamos a Tabela 28 que evidencia os resultados avaliativos

sobre as variagdes nos padrdes gramaticais da lingua.
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Tabela 28 — Tépico VI — Variacao Linguistica — Descritor 13

Descritores Avalia- Escola Zona Urbana Escola Zona Rural
cOes Percentual de respostas as Percentual de respostas as
alternativas alternativas
Descritor 13: Avalia- A B C D A B C D
Identificar as ¢ao 1

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0 0,
arcas 64% | 12% | 04% | 20% | 39% | 16,5% | 16,5% | 28%

linguisticas que

evidenciam o Avalia- A B C D E A B C D E
locutor e o G902 | 119 | 48% | 15% | 07% | 19% | 06% | 19% | 38% | 25% | 12%
interlocutor de

um texto

Fonte: ELABORAGCAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Diante dos resultados n&o satisfatorios acerca da identificacdo das marcas
linguisticas, propomos que, durante as aulas de leitura, seja direcionada a atencgao
dos alunos para 0s recursos da linguagem que se encontram presentes no texto,
além do conteudo expresso por ele. Ou seja, destacar que o uso especial de
algumas expressdes ou palavras pelo autor demonstram intengdes.

Nessa perspectiva, diante de conceitos e metodologias adequadas a nova
geracgao de falantes — mais participativos, mais democraticos, mais tecnolégicos — 0s
professores apresentam duas reacbes sobre o ensino da gramatica: ou tentam
modificar as estratégias de ensino, ou permanecem na abstracdo da perspectiva
tradicional.

Assim, é inevitavel que um misto de inseguranca e insatisfacdo tenha
conduzido os professores a revisitar teorias, a aprender autodidaticamente, a
participar de formacdes continuadas, no intuito de se inserirem nesse quadro de
novas praticas de ensino a fim de corresponder com as demandas sociais e de
melhorar 0 ensino-aprendizagem da lingua materna, principalmente no que diz
respeito aos eixos leitura e escrita, ancorados aos demais: escuta, oralidade e,
especialmente, analise linguistica.

No entanto, ao se tratar do ensino de analise linguistica, as praticas
permanecem estaveis, pois ainda constituem um coédigo indecifravel para os
professores da educacéo basica. De acordo com Marcuschi (2008), essas praticas
ainda continuam presas a no¢éo de lingua como sistema composto por estruturas
fonolégicas, sintaticas e lexicais, desprezando aspectos relevantes como o

funcionamento e o contexto no qual ela esta inserida. Isto &, fendmenos culturais,
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histéricos, sociais e cognitivos sao relevantes na relacdo dialégica entre os
interlocutores. Nessa perspectiva, “a lingua € mais que um simples instrumento de
comunicacdo; mais do que um cddigo ou uma estrutura® (MARCUSCHI, 2008,
p.241).

Quando investigamos os dados percentuais de acertos desvelados pelas
avaliacbes 1 e 2, foi possivel verificar que ndo se trata de estabelecer uma
concepgao sobre um ensino de gramatica apenas; mas de propor uma ampliagéo do
processo ensino e aprendizagem a partir da concepc¢do interacionista, funcional e
discursiva da lingua, a servico da atuagdo social, contemplando a triade mensurada
nos PCNs (1998) USO-REFLEXAO-USO, de forma a contribuir para a constituicéo
de sujeitos leitores e escritores competentes.

Em segundo plano, apds discorrermos sobre a SD aplicada nas turmas
pesquisadas e sobre o0s percentuais comparativos de acertos, faz-se necessario
tecer analises acerca dos resultados evidenciados com a Avaliagéo 2 (Anexo 3), na
perspectiva da instancia municipal total.

Estabelecendo uma comparagéo entre os percentuais de acertos das
avaliagbes 1 e 2 atribuidos aos descritores do Tépico | - Procedimentos de Leitura,
percebemos que o trabalho com as estratégias durante a SD foi bastante proveitoso.
Ha de se evidenciar, no entanto, uma reducdo do percentual a resposta correta
apenas no Descritor 1, tomando por base a média de acertos dos alunos
pesquisados (de 63,5% na Avaliagcdo 1 para 62,5% na Avaliacao 2), conforme €

observada a situagao descrita na tabela abaixo:

Tabela 29 — Tépico | — Procedimentos de Leitura — Descritores 1, 3, 4, 6 e 14

Descritores Avaliacdes | Média do percentual de resposta a
alternativa correta

Descritor 1: Localizar Avaliacao 1 63,5%

informagdes explicitas em um Avaliacéo 2 62.5%

texto

Descritor 3: Inferir o sentido de Avaliagdo 1 24%

uma palavra ou expressao Avaliacéo 2 559,

Descritor 4: Inferir uma Avaliacdo 1 31%

informacao implicita em um texto Avaliacao 2 35%

Descritor 6: Identificar o tema de | Avaliagéo 1 21%

um texto

Avaliagdo 2 58,5%
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Descritor 14: Distinguir um fato Avaliacao 1 69%

da opini&o relativa a esse fato Avaliagao 2 74 5%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA
Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Supomos que, por tratar-se de um descritor de percepcéo relativamente facil,
houve certo descuido dos alunos do municipio em buscar a alternativa de resposta
correta. No entanto, embora a informacéo fosse encontrada na base textual, a
mesma nao se apresentava de maneira tado evidente, assim, os discentes
pesquisados precisavam parafrasear as alternativas de resposta do texto de Luis
Fernando Verissimo com vistas a perceber que o melhor da época de namoro se
dava por meio das reconciliagcées felizes entre o casal.

No Descritor 3, ao chamar a atengdo para “atingir o maximo de matizes”
presentes no enunciado da questdo, no texto Ai de ti, Copacabana, de Rubem
Alves, os alunos necessitavam utilizar-se de estratégias de leitura com vistas a
reconhecer que, independente do uso do dicionario, teriam de relacionar a
expressdo a fragmentacdo da luz nas bolhas de agua, percebendo que elas se
equivaliam naquele contexto.

No entanto, os percentuais apresentados pelas instituicbes pesquisadas em
comparacédo as duas avaliagdes, relativos ao Descritor 4, demonstram que os alunos
do municipio ainda apresentam dificuldades em se tratando da percepc¢ao acerca
das informacgdes implicitas de determinado texto, bem como em buscar os sentidos
nas suas entrelinhas. Ou seja, constatamos que lhes falta uma melhor articulacéo
das proposicdes explicitas presentes na superficie textual com o seu conhecimento
de mundo.

Conforme o exposto, para que haja uma leitura bem sucedida, espera-se que
o leitor percorra, inicialmente, o caminho da decodificagdo e da compreensao do
vocabulario — etapa da leitura objetiva; para a fase seguinte, s&o exigidas
habilidades no que se refere a fazer inferéncias, a ler nas entrelinhas, a
compreender 0 que se encontra implicito por meio das pistas contextuais e do
conhecimento de mundo, com vistas a compreenséo.

Os percentuais bastante satisfatorios do Descritor 6 apontam que, dentre
algumas estratégias de leitura trabalhadas na SD previamente em sala de aula, a

atencdo ao titulo como base para criacdo de hipdteses foi relevante para a
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compreensdo do texto em questdo. Ou seja, sdo os titulos que geram as
expectativas, sejam elas pertinentes ou ndo. Dessa forma, o leitor proficiente utiliza-
se dessa estratégia como caminho para chegar a compreensdo. Torna-se
importante ressaltar, também, que a nocdo de tema deve estar atrelada a de
conceitualizacdo de superestrutura textual, uma vez que “o tema, que € principal, €
uma das primeiras informacbes do texto, sendo também varias vezes retomado”
(KLEIMAN, 2013a, p.127).

Vale destacar, da mesma forma, uma melhoria consideravel dos alunos do
municipio pesquisado em relagdo ao Descritor 14, demonstrando um aprimoramento
da capacidade de distinguir fato de opinido. Nossa intengdo, ent&o, foi evidenciar
que tal distingdo € uma prerrogativa para se observar o nivel de interagdo que os
estudantes criam com o texto.

Em seguida, apresentamos a tabela e a analise comparativa em referéncia ao
topico que trata da importancia de elementos como o género textual e seu suporte,

bem como o enunciador, e seus papeis na compreensao textual.

Tabela 30 — Tépico Il — Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na

Compreenséao do Texto - Descritores 5 e 12

Descritores Avaliacbes | Média do percentual de resposta a
alternativa correta

Descritor 5: Interpretar texto com | Avaliagéo 1 53%

0 auxilio de material grafico

diverso (propagandas, Avaliaco 2 60.5%

quadrinhos, fotos, etc.)

Descritor 12: Identificar a Avaliagao 1 76,5%

finalidade de textos de diferentes —

géneros Avaliagdo 2 27,5%

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Percebemos que, através dos dados percentuais apresentados, houve um
aumento consideravel de acertos no Descritor 5 da Avaliagdo 2 dos discentes
pesquisados no municipio.

Para avaliar o Descritor 5, foi utilizada uma tira de Jim Davis, criador do
personagem Garfield, publicada no jornal Folha de S&o Paulo, em 29/04/2004. O
fato de termos trabalhado em sala este género textual e termos enfatizado entre os

alunos, durante a SD proposta pelo professor pesquisador, sobre a necessidade de
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exploracdo simultanea das leituras verbal e ndo-verbal em HQs, converteu-se em
um resultado satisfatério para mais de 60% dos discentes avaliados.

Por ser um género textual ndo continuo, supomos que a tira tende a trazer
consigo uma diversidade de informacgdes, além das verbais; por isso, os olhos
esbugalhados do gato davam pistas de que os acontecimentos mundiais vistos em
um jornal indicavam algo assustador. Dessa forma, somos conscientes de que o
trabalho com géneros semelhantes deve acontecer de maneira mais proficua em
sala de aula, quer seja do ponto da dindmica social, quer seja a partir do aspecto
contextual, sem perder de vista sua finalidade. Isto €, um trabalho de leitura numa
perspectiva interpretativa, reflexiva e critica.

Estabelecendo, ainda, uma comparagdo entre as avaliagbes 1 e 2 do
Descritor 12, percebemos uma reducdo drastica de acertos no municipio
pesquisado. Para avaliar este indicador, foi utilizada uma sintese do romance A
sombra do meio-dia, escrita por Roberto Pompeu de Toledo e publicada pela
Revista Veja, em 3 de margco de 2004. Torna-se relevante mencionar que tal
resultado ja se configurava previsivel, uma vez que durante a aplicacao do teste os
alunos dessas escolas confessaram desconhecer o género textual Sumario, cujo
objetivo era sintetizar, resumir aos leitores daquele meio de comunicagao sobre o
que tratava tal livro. Assim, é fato que, por meio da avaliacdo, pudemos constatar
que o desconhecimento acerca desse género causou-lhes grandes transtornos, com
repercussao negativa na avaliacdo.

Nessa perspectiva, supomos que falta dar oportunidade aos alunos de se
apropriarem de caracteristicas tanto linguisticas quanto discursivas, a partir dos mais
variados géneros textuais em praticas reais e contextualizadas, de modo a torna-los
letrados. Na verdade, o que hora esta em jogo € o tratamento dado a esses géneros.

Na sequéncia, apresentamos as comparagdes percentuais e analiticas com
referéncia ao Topico Il que trata da capacidade de percepgado e de criticidade do
leitor diante das intencdes do autor de determinado texto, conforme mostra a tabela

abaixo:
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Tabela 31 — Tépico Il — Relag&o entre textos — Descritores 20 e 21

Descritores Avaliacbes | Média do percentual de resposta a
alternativa correta
Descritor 20: Reconhecer Avaliacdo 1 35%

diferentes formas de tratar uma
informagao na comparagao de
textos que tratam do mesmo

tema, em funcé&o das condi¢des Avaliagao 2 67%
em que eles foram produzidos e
daquelas em que seréo

recebidos

Descritor 21: Reconhecer Avaliagao 1 42 5%
posicdes distintas entre duas ou

mais opinides relativas ao Avaliacéo 2 47%

mesmo fato ou ao mesmo tema

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Os dois descritores acima intencionam avaliar a habilidade do leitor, a partir
da percepcéo dele, de que um texto n&o representa simplesmente um amontoado ou
um agrupamento de frases justapostas. Sendo assim, deve haver uma no¢ao entre
os leitores de que as partes do texto se articulam em torno de ideias, geralmente
articuladas.

Nessa perspectiva, os textos utilizados para avaliar o Descritor 20, que s&o de
autoria de Fernanda Colavitti, publicados na Revista Veja, em outubro de 2001, se
complementam e suas noticias trazem algo em comum, uma vez que tratam de uma
questdo muito pertinente entre os adolescentes: a forma inadequada de tratar a
acne que tanto os atormenta. Dados estatisticos presentes nos textos informam ao
leitor que, além dos aspectos estéticos, as pessoas que sdo acometidas por acne
podem apresentar problemas relacionados a autoestima e a sociabilidade, bem
como a automedicacgao.

Nessa abordagem, convém ressaltar que o trabalho com a SD foi bastante util
porque focou entre os alunos a necessidade de se atentar para caracteristicas como
linguagem, estrutura etc. que podem dar pistas numa comparagao entre dois textos
de tematicas semelhantes, conforme preconiza o Descritor 20, que obteve um
progresso expressivo em relacéo a escolha da opg¢éo correta. A intencéo da questao
apontava para a diferenciacao, por parte dos discentes avaliados, entre a nogcéo de
semelhanca, divergéncia, contrariedade e de complementaridade de ideias entre

textos.
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O Descritor 21, porém, apresentou um avango mais singelo em relagéo ao
anterior, reiterando a necessidade de trabalhar em sala de aula a possibilidade da
existéncia de pontos de vista semelhantes, ou até contraditérios, com relacdo a um
determinado tema em um Unico texto. Supomos que tal fato se deu porque as trés
opinides defendidas no fragmento sobre separacdo entre pais, publicado pela
Revista Epoca (Ver Anexo 3), ndo se utilizaram de marcas claras com vistas a
demonstrar a posicao assumida pela socidloga, pelo professor e pelo proprio autor.
Coube aos alunos, entdo, utilizar-se de estratégias que lhes dessem condi¢des para
depreender do texto os impactos causados pela separacéo dos pais sobre 0s seus
préprios filhos na perspectiva de cada um dos citados.

Abaixo, tecemos uma analise entre as avaliagcbes aplicadas a partir dos
descritores que compdem o Toépico IV acerca do papel da coeréncia e da coesdo no

processamento do texto.

Tabela 32 — Topico IV — Coeréncia e coesdo no processamento do texto —
Descritores 2, 7, 8, 9, 10, 11 e 15

Descritores Avaliacbes | Meédia do percentual de resposta a
alternativa correta

Descritor 2: Estabelecer Avaliagao 1 24%

relacdes entre partes de um

texto, identificando repeticées

ou substituicbes que Avaliagao 2 86,5%

contribuem para a continuidade

de um texto

Descritor 7: Identificar a tese de | Avaliagao 1 51,5%

Umitexto Avaliacao 2 30%

Descritor 8: Estabelecer relagéo | Avaliagdo 1 30,5%

entre a tese e os argumentos

oferecidos para sustenta-la Avaliacéo 2 67%

Descritor 9: Diferenciar as Avaliacao 1 26%
artes principais das ——

Eecund%rias%m um texto Avaliaggo 2 66%

Descritor 10: Identificar o Avaliacao 1 52,5%

conflito gerador do enredo e os

elementos que constroem a Avaliacéo 2 36%

narrativa

Descritor 11: Estabelecer Avaliacao 1 13,5%

relagcéo causa / consequéncia

entre partes e elementos do Avaliaco 2 25.5%

texto
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Descritor 15: Estabelecer Avaliacao 1 38,5%

relagdes l6gico-discursivas ——

Avaliacdo 2 9
presentes no texto, marcadas ¢ 59%
por conjungdes, adveérbios etc

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Estabelecendo, ainda, um estudo comparativo entre as avaliagbes aplicadas
nas instituicbes pesquisadas, percebemos que este topico € o que apresenta o0s
resultados mais divergentes, retomando nossa preocupacédo quando da analise em
relacdo a Avaliagéo 1.

No entanto, torna-se importante mencionar a evolu¢do em determinados
aspectos. O Descritor 2, por exemplo, que requeria do aluno pesquisado uma

tl

atencdo maior voltada para a reiteracao da expressao “Eu tenho...”, no poema de
Urjana Shrestha (Ver Anexo 3), exigiu dele que percebesse que tal construgdo se
tratava de um recurso linguistico utilizado pela poetisa, € ndo de um descuido ou
incapacidade dela.

E necessario mencionar, também, os numeros satisfatérios acerca dos
Descritores 8, 9 e 15. Sabe-se que a interagcdo do leitor com a tematica dos textos
tem como propoésito trazé-los para a posicdo central da pratica pedagogica.
Supomos que, dessa forma, temas como: o namoro durante a adolescéncia, um
romance redigido por um escritor-fantasma ou boas lembrancas da infancia, foram
preponderantes no que se refere ao interesse dos alunos em se apropriar dos
textos, uma vez que os discentes pesquisados buscaram em seu repertorio
sociocultural, ou no seu conhecimento prévio, informag¢des para complementar e
compreender o que estava sendo lido, recorrendo, ent&do, a estratégias de leitura,
conforme foram trabalhadas na SD.

Dois descritores apresentaram uma redugdo consideravel quanto a
percentagem de respostas corretas dadas aos itens, comparando-se as duas
avaliacbes: o Descritor 7 que diz respeito a identificacdo da tese de determinado
texto, e o 10 que faz referéncia a percepgcdo do conflito e demais elementos
constitutivos de uma narrativa. Cabe ressaltar que ao considerarmos esses dados
percentuais, tendo em vista que a avaliacdo de Lingua Portuguesa do SAEB
mensura a capacidade de o estudante utilizar-se da leitura como ferramenta

primordial de aprendizagem, podemos prever que muitos desses alunos
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pesquisados nao estardo completamente munidos de instrumentos com vistas a
ascender ao enorme mundo das informacdes.

Aconselha-se, entdo, que o trabalho de leitura com vistas a identificacdo da
tese de determinado texto deva ocorrer de maneira prioritaria em sala de aula, uma
vez que cabe ao professor ensinar o que ela significa, além de propor um passo a
passo que encurte caminhos para se chegar até ela.

Da mesma forma, deve haver um trabalho consistente que também tome por
base a identificacéo do (s) fato (s) gerador (es) de conflito (s) na narrativa. No Teste
2, a fabula Urubus e Sabias, de Rubem Alves, serviu de mote para avaliar esse
descritor cujo conflito entre aves e passaros fora desencadeado a partir da inveja
despertada nelas por ndo possuir o canto como caracteristica inata. Sendo assim, o
desejo dos urubus de cantar foi o que causou a discérdia entre os animais,
acabando com a expulsdo daquele espaco dos mais frageis, os passaros. Ou seja,
todo o enredo foi montado a partir desse fato que motivou as acgbes das
personagens.

Por fim, chamou nossa atencao o desempenho insuficiente em relagéo ao
Descritor 11 por parte dos alunos pesquisados, distante do que se preconiza para
um leitor e usuario proficuo da lingua. Constatamos que, embora tenhamos
trabalhado as ideias de causa e consequéncia por meio dos textos da SD proposta
pelo professor pesquisador, os resultados percentuais ainda permaneceram quase
inalterados. Ou seja, % dos discentes do municipio nao conseguem estabelecer tal
relacdo. O texto utilizado para avaliar esse descritor € de autoria de Augusto
Marzagé&o, no livro Aprendiz do futuro.cidadania hoje e amanhd, publicado pela
Editora Atica, cujo tema reitera a questéo bastante discutida atualmente acerca do
descontentamento e cansago provocados pela excessiva deliberagédo de
informacdes. Embora fosse bem taxativo o enunciado da questdo, fazia-se
necessario um olhar atento do leitor no intuito de perceber que a causa da “sindrome
da fadiga da informacao” estaria relacionada a condicao restrita do ser humano de
captar tamanho volume de informacéo e ter que, simultaneamente, conviver com a
oferta infinita da mesma.

Abaixo, expomos os dados percentuais que dizem respeito as avaliacdes
propostas na pesquisa referentes ao Topico V, bem como tecemos comentarios a

partir das analises realizadas sobre a Tabela 33.
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Tabela 33 — Topico V — Relagbes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido —
Descritores 16, 17, 18 e 19

Descritores Avaliacbes Média do percentual de resposta a
alternativa correta

Descritor 16: Identificar efeitos | Avaliacao 1 23,5%

de ironia ou humor em textos

variados Avaliacdo 2 40,5%

Descritor 17: Identificar o Avaliagao 1 32%

efeito de sentido decorrente

do uso da pontuagéo e de Avaliacao 2 38,5%

outras notagdes

Descritor 18: Reconhecer o Avaliacéo 1 22,5%

efeito de sentido decorrente
da escolha de uma

H -4 (o)
determinada palavra ou Avaliagao 2 70,5%
expressao
Descritor 19: Reconhecer o Avaliacdo 1 7,5%
efeito de sentido decorrente
da exploragao de recursos —
2l Avaliagdo 2 45 5%

ortograficos e/ou
morfossintaticos

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Reiteradas vezes, temos enfatizado sobre a importancia e a necessidade do
conhecimento de diferentes géneros textuais, intencionando uma participagao
efetiva no uso e producéo da lingua, quer seja oralmente, quer seja por intermedio
da escrita. E fato que as escolhas realizadas pelo leitor contribuem para a
construcdo de significados, 0s quais ndo se encontram na superficie textual,
geralmente.

Os resultados acima expostos dao conta de que o trabalho enfatico com
recursos expressivos e efeitos de sentido realizados durante a SD ndo foram em
vao, pois eles subsidiaram nossos pesquisados a detectar aspectos importantes na
superficie do texto e a reativar conhecimentos extratextuais que se constituem
cruciais para a compreensdo de varios tipos e géneros textuais.

Torna-se relevante citar que para avaliar o Descritor 16 foi utilizada uma
fabula reelaborada (Ver Anexo 3), disponibilizada na internet com acesso livre,
estabelecendo uma intertextualidade com o texto de La Fontaine A Cigarra e a
Formiga, a qual ressignifica e, ao mesmo tempo, eleva e desprestigia os papeis da

preguicosa cigarra e da trabalhadora formiga, respectivamente, ironizando o fato de
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a cigarra aparecer de Ferrari envolta em um casaco de visom. Dessa forma, a
familiaridade dos alunos com esses elementos que revelam status social foi de
extrema importancia para a compreensao da fabula.

O Descritor 17, embora tenha elevado o percentual de acertos a resposta
correta, torna-se relevante citar que 2/3 dos discentes ainda n&o percebem o uso da
pontuacdo além dos aspectos convencionais, 0s quais encontram respaldo nas
regras da gramatica normativa. Dessa forma, na tira de Angeli, publicada pela Folha
de S&o Paulo, a utilizagdo de maneira reiterada do sinal de exclamacgédo intenciona
reforcar a ideia de desinteresse do marido pela esposa. No entanto, convém
ressaltar que tal informagdo ndo acontece de maneira exclusiva por meio da
linguagem verbal, uma vez que o semblante apatico da esposa, além da sua posi¢ao
passiva e de submissdo dao pistas ao leitor de que nado se trata de um
contentamento, nem tampouco de uma surpresa; assim, os elementos n&o-verbais,
aliados aos sinais de pontuagdo, atribuem um outro efeito ao texto.

Estabelecendo, ainda, comparacdes entre as avaliagdes, percebemos que o
desempenho bastante satisfatério em relacdo ao Descritor 18 € resultado do
desenvolvimento da habilidade de leitura com foco na dedugéao de uma palavra ou
expressao por meio nao so de informagdes presentes no texto, mas também através
da ativacdo dos conhecimentos prévios. O que se verifica € que por tras das
intencbes comunicativas de determinado texto e/ou autor, estdo a selecédo e o
repertorio lexicais.

Nessa perspectiva, a crénica de Millér Fernandes, publicada no jornal O
Estado de S&o Paulo, em 22/08/1999, termina de maneira inusitada com a
presente em suas producdes, além de solicitar dos leitores o estabelecimento de
uma relacdo entre o universo da linguagem e de sua significagdo construida a partir
do texto. Sendo assim, mais de 70% dos alunos pesquisados, ndo apresentaram
dificuldade em optar pelo tom de humor da crénica, escolhendo a opg¢do B como
resposta em substituicdo as demais.

Enfim, ndo representou dificuldade, também, para os alunos atentarem para
a repeticdo da expressdo A Chuva, no texto de Arnaldo Antunes, reconhecendo em
tal recurso a inteng&o de sugerir sua continuidade e intensidade.

A seguir, estabeleceremos comentarios a partir dos resultados das avaliagdes

aplicadas com destaque para o Tépico VI que faz alusao as variagdes linguisticas.



118

Tabela 34 — Tépico VI — Variacéo Linguistica — Descritor 13

Descritores Avaliacles Média do percentual de resposta a
alternativa correta
Descritor 13: Identificar as Avaliacdo 1 51,5%

marcas linguisticas que

evidenciam o locutor e o

| Avaliacdo 2 33,5%
interlocutor de um texto

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Tabela elaborada com base nas respostas dadas as alternativas

Se observarmos que, com algumas excegbes, 0 ensino da gramatica
fossilizada, petrificada e inflexivel tem sido ainda uma pratica costumeira em
diversas escolas, fica explicado porque permanecem o0s infimos resultados em
relacdo ao estudo da lingua numa perspectiva interacional e sociodiscursiva. Ou
seja, ainda ronda os bancos escolares uma gramatica sem contextualizacao,
irrelevante e fraseoldgica, de nomenclaturas e de classificagdes; enfim, mais
preocupada em conceitos como “certo” e “errado”, sem referéncia alguma ao uso
real da lingua.

Por outro lado, Antunes (2003, p.34) chama a nossa atencao para um estudo
da lingua, atualmente, que esteja voltado para a competéncia, porque é dever (quica
obrigacdo) do professor “conseguir ampliar as competéncias comunicativo-
interacionais dos alunos”. Eis o verdadeiro e sublime jeito novo de enxergar a lingua,
cada vez mais util e contextualmente significativa.

Compartilhando dessa viséo, podemos perceber que essa reducido acentuada
de acertos entre as avaliacbes 1 e 2 se da, talvez, como reflexo da pratica do ensino
de lingua em sala de aula. Dessa forma, o texto Luz sob a porta (Ver Anexo 3), de
Luiz Vilela, trazia varias marcas linguisticas que conduziam os discentes a perceber
que naquele dialogo prevaleciam aspectos informais da lingua, tais como “cantada”,
“telogo”, “benga”, entre outros. Faltou-lhes, portanto, habilidade em perceber que a

lingua acontece a partir de sua funcionalidade, praticidade e aplicabilidade.
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CAPITULO V — CONSIDERAGOES FINAIS

Este ultimo capitulo, apds a exposi¢ao dos resultados relacionados a tematica
geral desenvolvida durante o trabalho de dissertacdo, sera subdividido em dois
segmentos: apresentaremos, no primeiro, sugestées que podem aprimorar o
trabalho pedagdgico de leitura no ambiente da sala de aula, com destaque para a
utilizacdo de estratégias como facilitadoras desse processo; no segundo,

enfatizaremos as consideracdes finais da dissertacao.

5.1 — SUGESTOES DIDATICAS DE TRABALHO PEDAGOGICO COM A LEITURA
EM SALA DE AULA

Partimos do pressuposto de que a leitura, como pratica educacional, servira
de instrumento capaz de conduzir os alunos para a construgdo do conhecimento. Ou
seja, com base nos objetivos propostos pelo SAEB em referéncia a leitura, ela deve
servir de ferramenta para a aprendizagem e como forma de ter acesso as
informacdes que se apresentam no nosso cotidiano.

Dessa forma, é fato que, para que qualquer aluno/leitor tenha éxito diante dos
textos, € imprescindivel que estratégias sejam ressignificadas rotineiramente e
desenvolvidas durante as aulas de Lingua Portuguesa, desde o Ensino Fundamental
ao Médio, o que vai torna-los competentes em: localizar e inferir informagdes;
identificar a tese, o tema e suas finalidades em géneros diversos; estabelecer
relacbes entre partes do texto; reconhecer e identificar os efeitos intencionais do
produtor; entre outras competéncias. Nessa perspectiva, cria-se um leitor capaz de
demonstrar suas potencialidades em diversas situagbes reais de uso da lingua;
forma-se um leitor estratégico.

De acordo com nossa pesquisa, podemos afirmar que a pratica escolar de
leitura voltada para uma tendéncia homogeneizadora de trabalho com o texto tem
prejudicado o ensino de Lingua Portuguesa. E fato que para cada género textual
devem ser ativadas estratégias diferenciadas; isto €, diante de um artigo de opiniao,
devemos diferenciar as informacdes mais relevantes das que possuem pouca
representatividade; atentar para a revisdo e recapitulacdo como comprovantes da

compreensdo; considerar o titulo; entre outras estratégias.
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Em se tratando de uma tira, no entanto, a énfase deve ser atribuida a
elaboracdo de hipoteses, de previsbes e de conclusdes; € preponderante atentar
para o papel da linguagem nao-verbal; torna-se crucial, também, perceber se as
ideias expressadas sdo condizentes ou discrepantes com relagdo as convicgdes do
leitor; entre outras. E para ambos os géneros, compreender os propositos implicitos
e explicitos; ativar os conhecimentos prévios, principalmente sobre o autor, o género
e o tipo textuais, o suporte etc.; reconstruir os argumentos expostos; além de varias
outras. Enfim, tratamos, aqui, de leituras.

Torna-se importante salientar, também, 0 necessario conhecimento por parte
dos educadores de Lingua Portuguesa sobre os 21 descritores que compdem a
Prova Brasil, os quais se organizam em topicos, visando a agrupar as competéncias
necessarias a todo leitor proficuo; bem como sua utilidade, sua elaboracdo, as
habilidades contempladas e sua influéncia no cotidiano escolar. Na verdade, a
questdo €: como esses conhecimentos podem afetar as praticas pedagdgicas em
sala de aula? Constatamos em nossa pesquisa que os educadores compreendem
pouco sobre as teorias que embasam esses descritores, bem como acontece a
elaboracédo das questdes. Por outro lado, pensamos que a utilizagdo dos numeros
das avaliagbes externas poderia refletir positivamente no dia-a-dia escolar,
estimulando a capacidade de ensino do professor e a de aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto importante constatado em nosso estudo refere-se ao apego da
escola em trabalhar conteudos: quer os que sdo ensinados/repassados em sala,
quer os que se encontram nos livros didaticos. Os descritores, porém, vao de
encontro a essa pratica tradicional, uma vez que s&o consideradas competéncias e
habilidades que deverao proporcionar ao aluno/leitor maior acesso e autonomia na
interpretacéo de textos com capacidade de refletir sobre o préprio conhecimento e
de outros.

Dessa forma, defendemos que n&o é a partir do texto em si que se inicia o
entrosamento texto/leitor, mas sim a partir da ativacdo da sua capacidade cognitiva
e metacognitiva, da sua estabilidade pessoal, dos seus conhecimentos prévios. Dito
de outra forma, tais elementos dao a largada para que sejam criadas as necessarias
expectativas durante a leitura.

Nossa pesquisa, além disso, evidencia outro ponto importante em relagéo a
metodologia utilizada em sala pelos professores. Uma vez que observamos aulas de

dois professores, podemos constatar que a pratica entre eles diverge, quando
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tratamos da leitura como fazer pedagdgico. Convém ressaltar que a metodologia
adotada para o trabalho com leitura encontra-se bastante respaldada na concepg¢éao
que se tem de lingua: ora com foco no autor — texto acabado em que o leitor
expressa uma passividade — ou com foco no texto — texto codificado pelo emissor e
decodificado pelo ouvinte/leitor; ora com foco na interacdo - atores como
construtores sociais e sujeitos ativos. Conforme diagnosticamos, isso acaba
resultando em um empecilho para muitos alunos progredirem verdadeiramente no
que se refere a aquisicdo de habilidades de leitura, haja vista que a grande maioria
deles se depara com uma alta rotatividade de educadores de Lingua Portuguesa
anualmente.

Ao longo da observacdo, pudemos perceber, através das colocagcbes dos
discentes, que a pratica da leitura em sala deveria ocorrer de maneira constante; no
entanto, verificamos, igualmente, que predomina nesse ambiente a atividade de ler
como sequéncia de fases: primeiro, aprende-se o cédigo; em seguida, aprende-se a
compreender. Pesquisas elaboradas por Soares (2014) e Britto (2007) na area do
letramento vdo de encontro a essa pratica, julgando-a como insuficiente, pois
existem inumeras criangas que sabem coisas relevantes sobre a leitura bem antes
de terem acesso ao codigo. Ou seja, o ato de ler € um meio que conduz a
aprendizagem e ao prazer, e pode ser colocado em atividade quando os discentes
sequer dominam as peculiaridades da decodificagdo.

A partir das constatacdes feitas, seja pelo resultado das avaliacbes com base
nos descritores do SAEB, seja pela observagéo feita nas salas de aula pesquisadas,
bem como pelo trabalho desenvolvido pelo professor pesquisador com a Sequéncia
Didatica, é-nos possivel discorrer sobre as praticas de leitura presentes na escola e
sua relagdo com o que preceituam os descritores da Prova Brasil, conforme instiga o
titulo da nossa pesquisa. Concluimos que a avaliagdo externa envolve uma
quantidade consideravel de géneros textuais/discursivos na intengao de ampliar as
habilidades e competéncias do aluno/leitor a medida que se depara com enunciados
que contemplam a leitura em si; que chamam a atengao para o papel do suporte, do
género e do enunciador; que enfatizam a relacdo entre textos; que destacam a
coeréncia € a coesdo como uma extensdo das questdes linguisticas; que
reconhecem na escolha de determinado recurso expressivo ou efeito de sentido
uma(s) implicita(s) intencdo(ées); que, finalmente, reconhecem na variagcéo

linguistica possiveis hipéteses sociointerativas.
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Contudo, a concepgdo de leitura da escola ainda é marcada pela
predominancia dos processos ascendente e de decodificacdo que acabam limitando
as potencialidades do aluno/leitor; portanto, tornando-a mais restrita. Além disso,
existe uma prioridade atribuida aos géneros primarios em sala; ao contrario do que
acontece nos testes da Prova Brasil, que priorizam praticas socioculturais e
ideologicas mais elaboradas em seus textos, envolvendo ndo apenas aspectos
linguisticos, mas também discursivos, sociointeracionais, historicos, pragmaticos,
entre outros. Em outras palavras, € considerada a sua funcionalidade num ambiente
de interac&o.

Além disso, foi possivel verificar durante as observagdes da pesquisa que
foram enfatizados pelos professores colaboradores o periodo durante e o depois da
leitura, com pouco destaque para o instante anterior em que deveriam acontecer a
motivacao, a revisédo e a atualizagcdo dos conhecimentos prévios, o estabelecimento
de previsdes e a formulac&o de perguntas sobre o texto, entre outros. Dessa forma,
julgamos ser bastante util o estabelecimento desses aspectos anteriormente a
leitura, uma vez que o leitor deve encontrar sentido em fazé-la, deve estabelecer
objetivos para a sua atividade, além de perceber-se como detentor de recursos
possiveis de realizar seu intento.

Outro fato que merece destaque diz respeito ao comprometimento dos
educadores observados com o processo ensino-aprendizagem, com destaque para
a leitura. Eles revelaram sua importancia atualmente e o potencial que possui quem
dela faz um uso proficuo.

Elencaremos, entdo, algumas acbes que acreditamos serem benéficas aos
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, com vistas ao éxito em relagéo a
leitura. Eis as medidas:

1)Plano Pedagdgico de Trabalho com Leitura: nesta proposta, elaboramos um
quadro que estabelece, através de uma escala de prioridades (p1: prioridade
maxima; p2: prioridade média; p3: prioridade minima), o desenvolvimento das
habilidades leitoras ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, com base nos
descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — SAEB, através de

estratégias de leitura condizentes com cada habilidade trabalhada.
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Quadro 3 — Prioridades para o trabalho com os descritores da Matriz de Referéncia

de Lingua Portuguesa — SAEB durante os anos finais do Ensino Fundamental

Topico Descritor Anos — Ensino
Fundamental Il /
Prioridade
60 ?0 80 90
| - Procedimentos de | D1 | Localizar informacgdes | p3 | p3 | p3 | p3
leitura explicitas em um texto

D3 |Inferir o sentido de uma|p2 |p2 |[p2 |p2
palavra ou expressao

D4 | Inferir uma informacéao | p1 | p1 |[p1 |p1
implicita em um texto

D6 | Identificar otemade umtexto [p2 |p2 |p2 |p2

D14 | Distinguir um fato da opinido | p2 |[p2 |p2 |p2
relativa a esse fato

Il - Implicagdes do D5 | Interpretar texto com o auxilio | p2 |[p2 |p2 |p2

suporte, do género de material gréfico diverso
e/ou do enunciador (propagandas, quadrinhos,
na compreensao do fotos, etc.)
texto D12 | Identificar a finalidade de |[p1 |p1 |p1 |p1

textos de diferentes géneros

lll - Relagao entre D20 | Reconhecer diferentes formas | p2 |[p2 |p2 |p2

textos de tratar uma informacéo na
comparagdo de textos que
tratam do mesmo tema, em
funcado das condi¢cées em que
eles foram produzidos e
daquelas em que seréao
recebidos

D21 | Reconhecer posicdes [p1 |p1 |p1 |p1
distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo
fato ou ao mesmo tema

IV - Coeréncia e D2 | Estabelecer relagcbes entre [p2 |p2 |p2 |p2
coesao no partes de um texto,
processamento do identificando repeticbes ou
texto substituicbes que contribuem
para a continuidade de um
texto

D7 | Identificar atesedeumtexto |[p1 |p1 |pl1 |p1

D8 | Estabelecer relacdo entre a|p2 |p2 |[p2 |p2
tese e os argumentos
oferecidos para sustenta-la

D9 | Diferenciar as partes | p2 |p2 |p2 |p2
principais das secundarias em
um texto

D10 | Identificar o conflito gerador | p1 |p1 |p1 | p1
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do enredo e os elementos
que constroem a narrativa

D11

Estabelecer relacéo
causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto

p1

p1

p1

p1

D15

Estabelecer relagdes ldgico-
discursivas presentes no
texto, marcadas por
conjuncdes, adveérbios etc

p2

p2

p2

p2

V — Relagoes entre
recursos
expressivos e
efeitos de sentido

D16

Identificar efeitos de ironia ou
humor em textos variados

p1

p1

p1

p1

D17

Identificar o efeito de sentido
decorrente do uso da
pontuacdo e de outras
notagdes

p1

p1

p1

p1

D18

Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da escolha
de uma determinada palavra
OuU expressao

p2

p2

p2

p2

D19

Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da
exploracao de recursos
ortograficos elou
morfossintaticos

VI - Variagao
linguistica

D13

Identificar as marcas
linguisticas que evidenciam o
locutor e o interlocutor de um
texto

p1

p1

p1

p1

Fonte: ELABORACAO PROPRIA

Nota: Quadro elaborado com base na dificuldade apresentada pelos alunos em resposta as

alternativas das avaliacGes 1 e 2

2)Objetivos para se Trabalhar a Leitura: partindo do principio de que ndo lemos

qualquer texto de maneira idéntica, & verdade que o leitor compreende o texto e se

situa frente a ele de acordo com os objetivos e propdsitos que ele elenca, fazendo

uso de estratégias uteis a cada situacdo. Com base em Solé (1998), listamos

objetivos e, em seguida, enumeramos alguns géneros que podem ser utilizados para

os determinados fins:

a) Leitura para buscar informacbes concretas: verbetes de dicionarios, listas

telefénicas, indices de livro, dentre outros;

b) Leitura para buscar instrugcdes: orientacbées sobre a participacdo em um

congresso, receitas culinarias, regras de um jogo, entre outros;
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c) Leitura para obter informag¢des globais: manchetes ou noticias dos jornais,
cartazes, dentre outros;

d) Leitura como aprendizagem: artigos cientificos, unidades do livro didatico,
leis etc.;

e) Leitura como deleite: HQs, romances, crénicas, dentre outros;

f) Leitura para comunicacdo: projetos de lei na Céamara dos Vereadores,

piadas, avisos etc.

Torna-se relevante enfatizar que essa relacdo deve ser expandida, uma vez
que a leitura em sala intenciona perspectivas mais abrangentes e esta condicionada
ao contexto em que ela esta sendo efetuada. Ou seja, formar leitores proficientes
requer um trabalho diversificado pelo professor com base em propdsitos que os
auxiliem a utilizar-se da leitura nas mais diversas situagdes habituais em que ela
seja solicitada.

As sugestbes de trabalho em sala de aula apresentadas intencionam
contribuir para a melhor utilizag&o da leitura e o seu ensino com vistas ao aumento
da proficiéncia em Lingua Portuguesa, refletindo no seu uso sociocognitivo e
interacional de forma bastante positiva. Vale destacar que nossa pesquisa ocorreu
em duas escolas publicas municipais de uma cidade do interior do estado de
Pernambuco, onde estudam criangas e adolescentes provenientes das classes
media baixa e baixa, 0s quais tém um acesso insuficiente a géneros textuais
impressos em suas residéncias. No entanto, essas anadlises também podem ser
discutidas sob outros contextos socioculturais uma vez que discorre sobre uma
problematica que aflige diversas classes econémicas e sociais: 0 gosto dos jovens e
adolescentes pela leitura.

3)Leitura como atividade corriqueira desenvolvida em todas as disciplinas: partimos
do fato de que a grande maioria dos eventos de leitura em sala € mediada pelo
professor; por isso, defendemos a ideia de que ela requer habilidades especificas,
as quais devem ser desenvolvidas em todas as disciplinas do curriculo escolar, uma
vez que cada conteudo trabalhado deve estar envolto por praticas de letramento que
tenham como diferencial a mediacéo por meio da leitura. Isto €, cada conteudo
compartilhado/ensinado requer que sejam mobilizadas diferentes estratégias a fim

de que ocorra a compreensao. Afinal, é tarefa da escola proporcionar o
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desenvolvimento de atividades que direcionem 0s alunos ao desenvolvimento de

habilidades leitoras durante toda a educacao basica de maneira progressiva.

4)Utilizacdo de Estratégias durante a Leitura: defendemos que o ato de ler deve

estar envolvido por uma interacdo via texto entre leitor e autor. Para tanto,

constatamos que é essencial ao leitor proficuo o pleno conhecimento e a apropriada

realizacdo das estratégias durante a leitura, a fim de que sejam captadas as

intencbes e os sentidos presentes em todo texto inserido em determinado contexto.

Com base em Rojo (2009), sdo estratégias relevantes para o trabalho de

compreensdo textual em sala de aula:

a) Ativacdo de conhecimentos de mundo: essa estratégia de leitura tem sua

relevancia antes e durante o0 processo, proporcionando ao leitor uma
aproximacao entre o amplo repertério que traz consigo e as informagdes que
estdo contidas na superficie textual. Ou seja, “muitas vezes o leitor tem de
lancar m&o de um conhecimento armazenado em sua memdria de longo
prazo” (LIBERATO:; FULGENCIO, 2012, p.91) para atribuir legibilidade ao
texto com o qual ele se depara.

Antecipacdo de conteudos e de propriedades do texto: tanto o conhecimento
do conteudo quanto da forma textuais s&o responsaveis por atribuir ritmo
durante o processamento do texto, uma vez que a proficiéncia em leitura
acontece, principalmente, a medida que s&o superadas as barreiras da
decodificacdo. E por meio do uso dessa estratégia que o leitor direciona sua
atencdo para o titulo, fotos e legendas; para o suporte; entre outros
elementos. Em outras palavras, “os textos situam-se em dominios discursivos
que produzem contextos e situacbes para as praticas sociodiscursivas
caracteristicas” (MARCUSCHI, 2008, p.193), porque séao elas que conduzem
as formas de comunicacdo as suas respectivas estratégias de compreensao.
Dessa forma, elementos como suporte, fonte e graficos ndo se revelam
neutros e qualquer género nao vai se situar indiferentemente a eles.
Confirmacgéo ou rejeigdo de hipbteses: sabe-se que o ato de ler esta baseado
no processamento de informacdes presentes em um determinado texto
escrito no intuito de interpreta-lo, quer seja de maneira visual ou n&o-visual;

isto €, uma alianga entre as informagbes do texto e aquelas proprias do
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conhecimento do leitor deve ser estabelecida, com vistas a firmar
“‘expectativas em todos os niveis do texto, [...] como suposi¢cdes ou perguntas
mais ou menos explicitas para as quais o leitor espera encontrar resposta se
continuar lendo” (COLOMER; CAMPS, 2002, p.36). Nesse sentido, elementos
contextuais e textuais se combinam na intencdo de permitir ao leitor ativar
seus esquemas de conhecimentos e antecipar aspectos do conteudo.
Localizagdo, retomada e comparacdo de informacgbes: essa estratégia deve
acontecer de maneira constante em diversas praticas de leitura, quer seja
copiando ou destacando informacdes, quer seja sublinhando ou sintetizando-
as. Segundo Rojo (2009, p.78), o uso dessa estratégia pelo leitor “é essencial
para medir relevancia das informacbes que deverdo ser retidas” no texto,
porque, assim, o aluno aprendiz se revestira de condicdes para direcionar sua
atencao ao fundamental, em oposigao ao que lhe parece trivial.
Generalizagbes: a estratéegia de generalizacdo se coaduna com a ideia de
topico discursivo, uma vez que ele diz respeito ao “assunto principal de um
texto, € o tema ao qual se referem as informacdes de um texto” (LIBERATO;
FULGENCIO, 2012, p.53). Assim, parte-se da ideia de que as sentencas n&o
devem ser consideradas de forma isolada, mas sim como fragmentos de um
discurso elaborado a partir de uma situagdo. Ou seja, o leitor deve reunir as
informacgbes das quais dispde, com vistas ao estabelecimento do sentido
global do texto.

Producédo de inferéncias: partimos da ideia de que a geracao de inferéncias
acontece por meio de um estimulo que é o texto. Assim, informag¢des novas
se unem as antigas, sob a influéncia de um determinado contexto, para
conceber as inferéncias. Representam, na verdade, um recurso cognitivo do
qual o leitor proficuo se utiliza para ativar informacdes implicitas que nao
foram citadas na superficie textual, mas que delas necessita para a
construgcdo de novas proposicdes. Nesse sentido, Dell’lsola (2001, p.44)
destaca que a inferéncia “N&o ocorre apenas quando o leitor estabelece elos
lexicais, [...], mas também quando o leitor busca, extratexto, informacdes e
conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida, com os quais preenche
os ‘vazios’ textuais”. Portanto, um universo individualizado de inferéncias se
faz presente durante a leitura, a partir de contextos situacionais, culturais,

interativos, psicoldgicos, entre outros.
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5)Uso diversificado de géneros textuais em sala de aula: defendemos a necessidade
de proporcionar ao aluno apropriar-se de caracteristicas tanto discursivas quanto
linguisticas de géneros diversos, em situacdes reais de comunicacdo, por meio,
principalmente, da leitura. Dessa forma, rétulos, bulas, etiquetas, oficios, leis, notas
fiscais, entre outros géneros, devem ser trabalhados com vistas a favorecer o aluno
para a formacéao critica e participativa na sociedade, munido de informacdes verbais
e ndo verbais que revelem a fungdo social e os propositos comunicativos de
qualquer texto. Nao ha como negar que a quantidade de géneros na escrita €
enorme, de modo que, segundo Marcuschi (2008, p.207), o cidaddo comum “ja n&o
consegue dominar com facilidade essa verdadeira selva textual’;, porem, cabe ao
professor trabalha-los em sala na perspectiva de esquemas de compreensio
capazes de facilitar a agdo comunicativa entre as pessoas, com vistas a entender o

funcionamento da lingua tanto social, quanto cultural e histérico.

5.2 — CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Durante décadas, a leitura foi conceituada como uma pratica hierarquizada e
linear nas escolas, onde s6 se aprendia de maneira compacta e ritualizada,
defendendo a falsa ideia de que a aprendizagem da lingua ocorria uniformemente.

Pelo contrario, as heterogeneidades presentes em sala de aula vao
demonstrar que as divergéncias vao se apresentar tanto durante a velocidade de
leitura de cada aluno, quanto em relagdo ao conhecimento gramatical internalizado;
ora durante a capacidade de encontrar informacgdes, ora na inser¢do do leitor no
mundo ilusdrio, fantastico. Ou seja, ndo se tornam relevantes para o ensino de
Lingua Portuguesa, apenas, as diferencas linguisticas, mas também as culturais e
sociais, as quais se tornam indispensaveis para uma aprendizagem efetiva.

Nesta dissertacdo destacamos que a leitura deve ocorrer Como um processo
interativo entre individuos, uma vez que, assim como a instituicido escolar, ela esta
vinculada as estruturas socioculturais historicamente construidas; para isto,
elencamos como ponto central da pesquisa analisar como alunos do 9° ano de
escolaridade se utilizam de estratégias, com vistas a uma leitura mais eficiente.
Dessa forma, determinamos trés analises: a primeira, com base no questionario
respondido pelos discentes sobre a utilizacdo de estratégias de leitura e sua relacéo

com o desempenho na Avaliagcdo1; a segunda, com referéncia a pratica de leitura
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nas salas de aula das professoras colaboradoras e suas implicacdes; e, por fim,
analisamos o desempenho desses alunos na Avaliagdo 2, apds o trabalho com a
Sequéncia Didatica proposta pelo professor pesquisador.

Assim, foi-nos possivel detectar, primeiramente, que poucos alunos recorrem
as estratégias como auxilio para uma interpretacdo eficaz do texto. Em segundo
lugar, pudemos perceber que a pratica de leitura proposta pelos professores em sala
de aula esta atrelada a nocdo de estudo da lingua: geralmente, variando entre
expressao do pensamento e comunicag¢do; raramente como interagdo. E, finalmente,
conseguimos verificar que a utilizacéo de estratégias durante a leitura possibilita ao
aluno um melhor aproveitamento do texto, caracterizando-o como um usuario
proficuo da lingua.

Convém ressaltar que nossa pesquisa esta construida sobre analises tanto
quantitativas quanto qualitativas, possibilitando afirmar que a pratica de leitura
desenvolvida pelo professor em sala determina a maneira como o aluno se comporta
diante de um texto, auxiliando-o (ou n&o) no reconhecimento e na producao dos
inUmeros géneros textuais.

Os resultados apontaram, também, que a compreensao dos implicitos, a
ativacdo dos conhecimentos prévios, a atengdo a ideia fundamental e aos
argumentos, entre outras, devem ser ensinadas em sala, com vistas a serem
ativadas e/ou fomentadas por qualquer leitor em situagdo de planejamento da
leitura, bem como de comprovacgéo, de reviséo e de controle do que se |é. Ou seja, o
professor e os seus alunos podem partilhar de métodos que proporcionem uma
leitura competente e autdbnoma, confirmando, assim, nossas hipdteses de que as
atividades cognitivas ativadas por meio de estratégias subsidiam os alunos na
intencédo de um planejamento da tarefa de leitura e seu posicionamento diante dela,
o que faz com que os discentes tornem-se proficientes na lingua em seus varios
uUSos sociais.

Nesse sentido, a partir das analises realizadas e das observacdes feitas em

sala de aula, podemos tecer as seguintes conclusdes sobre as atividades de leitura:

v' Alguns elementos, tais como: titulo, gréafico, tabela, fonte, ilustracao,
autor, tipo e género textuais, imagem, presentes nos textos, nao
recebem a devida atencao dos alunos durante a interpretacdo, embora

representem recursos relevantes na superficie textual,
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v' Ao se depararem com o conteudo do texto, poucas vezes os alunos
recorrem aos conteldos afins, os quais s&0 necessarios para
atualizacado dos conhecimentos prévios;

v Embora empreguem esforcos no uso de hipoteses, previsbes e
conclusdes, os professores apresentam certa dificuldade em transpo-
las para o trabalho em sala de aula, e os alunos aparentam certa
ineficiéncia em aplica-las, caracterizando uma possivel limitagdo de
ambos;

v' Ao trabalhar a leitura, tem-se tornado restrita a atuacdo do professor
para 0 momento durante e apds o processo, desprezando-se a
antecipagdo do conteudo e perpetuando, assim, a visao limitada de
leitura;

v' A ideia de leitor ativo coaduna-se com a de ensino de estratégias de
leitura, na intencdo de torna-lo capaz de construir seus proprios

significados e utiliza-los de maneira competente e autdbnoma.

Convém ressaltar que, nesta pesquisa, destacamos as competéncias citadas
por meio dos descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB
como aptidées basicas capazes de aproximar o leitor de qualquer texto proposto,
revelando seu conhecimento do mundo letrado.

Por fim, reconhecemos que o ensino de leitura esta vinculado, também, ao
trabalho diério e incessante com as estratégias, e cabe ao leitor proficiente da lingua
fazer uso delas no intuito de tornar mais efetiva e prazerosa a leitura, sendo capaz

de repercutir positivamente no numero crescente de leitores competentes.
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Anexo 1

Escola:

Aluno:

Série: Turma:

Estratégias de leitura diretamente observaveis e processos mentais internos

Quando leio:

1)Fago anotacdes a margem do texto? ( )sim ( )nao

2)Corro os olhos pela pagina, palavra por palavra? ( )sim ( )nao

3)Uso o dicionario para saber o sentido de determinada palavra? ( )sim ( )ndo

4)Faco o rastreamento do texto em busca de uma informagao importante? ( )sim ( )néo
5)Releio o trecho que n&o foi compreendido? ( )sim ( )néo

6)Pronuncio os trechos mais dificeis? ( )sim ( )nao

7)Tento parafrasear mentalmente um determinado trecho, com minhas préprias palavras?
( )sim ( )nao

8)Tento identificar o assunto principal de um segmento do texto? ( )sim ( )nao
9)Relaciono informacdo do texto com meu conhecimento prévio? ( )sim ( )nao
10)Avalio a importancia de cada segmento lido? ( )sim ( )n&o

11)Planejo a leitura, levando em conta o titulo, subtitulo, fonte, graficos, boxes, palavras em
negrito etc.? ( )sim ( )nao

12)Ajusto a velocidade da leitura de acordo com a dificuldade do texto? ( )sim ( )nado

13)Relaciono a informacédo nova do texto com a informagédo anterior do préprio texto?
( )sim ( )nao

14)Ignoro as palavras desconhecidas, prosseguindo na leitura? ( )sim ( )nao

15)Faco inferéncias sobre possiveis significados para as palavras desconhecidas?
( )sim ( )nao

16)Reordeno as informacdes do texto? ( )sim ( )ndo
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Anexo 2

Escola:

Aluno:

Série: Turma: Data:

AVALIACAO 1

Exemplo de item do descritor D1: Localizar informacgdes explicitas em um texto.

A assembleia dos ratos

Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destrogo na rataria duma casa velha que os sobreviventes, sem animo
de sair das tocas, estavam a ponto de morrer de fome.

Tornando-se muito sério o caso, resolveram reunir-se em assembleia para o estudo da questdo. Aguardaram para
isso certa noite em gue Faro-Fino andava aos miados pelo telhado, fazendo sonetos a lua.

— Acho - disse um deles - que o meio de nos defendermos de Faro-Fino € lhe atarmos um guizo ao pescogo. Assim
que ele se aproxime, o guizo o denuncia e pomo-nos ao fresco a tempo.

Palmas e bravos saudaram a luminosa ideia. O projeto foi aprovado com delirio. 36 votou contra um rato casmurro,
que pediu a palavra e disse:

— Esta tudo muito direito. Mas quem vai amarrar o guizo no pescogo de Faro-Fino?

Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber dar né. QOutro, porque nao era tolo.

Todos, porgue ndo tinham coragem. E a assembleia dissolveu-se no meio de geral consternagéao.

Dizer é facil - fazer é que séo elas!

LOBATO, Monteiro. in Livro das Virtudes —William J. Bennett — Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1995. p. 308.

Na assembleia dos ratos, o projeto para atar um guizo ao pescoco do gato foi
(A) aprovado com um voto contrario.

(B) aprovado pela metade dos participantes.

(C) negado por toda a assembleia.

(D) negado pela maioria dos presentes.

Exemplo de item do descritor D3: Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Todo ponto de vista é a vista de um ponto

Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um Ié com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés
pisam.

Todo ponto de vista € um ponto. Para entender como alguém |&, é necessario saber como séo seus olhos e qual é
sua visdo de mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura.

A cabecga pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, & essencial conhecer o lugar social de quem olha.
Vale dizer: como alguém vive, com guem convive, que experiéncias tem, em que trabalha, que desejos alimenta, como assume
os dramas da vida e da morte e que esperangas o animam. Isso faz da compreensao sempre uma interpretagao.

BOFF, Leonardo. A dguia e a galinha. 4* ed. RJ: Sextante, 1999

A expressao “com os olhos que tem” (1.1,2), no texto, tem o sentido de
(A) enfatizar a leitura.

(B) incentivar a leitura.

(C) individualizar a leitura.

(D) priorizar a leitura.

(E) valorizar a leitura.

Exemplo de item do descritor D4: Inferir uma informacao implicita em um texto.

O IMPERIO DA VAIDADE

Vocé sabe por que a televisdo, a publicidade, o cinema e os jornais defendem os musculos torneados, as vitaminas
milagrosas, as modelos longilineas e as academias de ginastica? Porque tudo isso da dinheiro. Sabe por que ninguém fala do
afeto e do respeito entre duas pessoas comuns, mesmo meio gordas, um pouco feias, que fazem piquenique na praia? Porque
isso ndo da dinheiro para os negociantes, mas da prazer para os participantes.

O prazer € fisico, independentemente do fisico que se tenha: namorar, tomar milk-shake, sentir o sol na pele,
carregar o filho no colo, andar descalgo, ficar em casa sem fazer nada. Os melhores prazeres séo de graca - a conversa com o
amigo, o cheiro do jasmim, a rua vazia de madrugada - , e a humanidade sempre gostou de conviver com eles. Comer uma
feijoada com os amigos, tomar uma caipirinha no sabado também é uma grande pedida. Ter um momento de prazer é
compensar muitos momentos de desprazer. Relaxar, descansar, despreocupar-se, desligar-se da competicdo, da aspera luta
pela vida - isso é prazer.




137

Mas vivemos num mundo onde relaxar e desligar-se se tornou um problema. O prazer gratuito, espontaneo, esta
cada vez mais dificil. O que importa, o que vale, é o prazer que se compra e se exibe, o que nao deixa de ser um aspecto da
competi¢do. Estamos submetidos a uma cultura atroz, que quer fazer-nos infelizes, ansiosos, neuréticos. As filhas precisam ser
Xuxas, as namoradas precisam ser modelos que desfilam em Paris, os homens nao podem assumir sua idade.

Nao vivemos a ditadura do corpo, mas seu contrario: um massacre da indlstria e do comércio. Querem que sintamos
culpa quando nossa silhueta fica um pouco mais gorda, ndo porque querem que sejamos mais saudaveis - mas porque, se nao
ficarmos angustiados, ndo faremos mais regimes, ndo compraremos mais produtos dietéticos, nem produtos de beleza, nem
roupas e mais roupas. Precisam da nossa impoténcia, da nossa insegurang¢a, da nossa angustia.

O dnico valor coerente que essa cultura apresenta € o narcisismo.

LEITE, Paulo Moreira. O império da vaidade. Veja, 23 ago. 1995. p. 79.

O autor pretende influenciar os leitores para que eles

(A) evitem todos os prazeres cuja obtengao depende de dinheiro.

(B) excluam de sua vida todas as atividade incentivadas pela midia.

(C) figuem mais em casa e voltem a fazer os programas de antigamente.
(D) sejam mais criticos em relagdo ao incentivo do consumo pela midia.

Exemplo de item do descritor D6: Identificar o tema de um texto.

RETRATO
Eu néo tinha este rosto de hoje,
assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tao vazios,
nem o |abio amargo.

Eu nao tinha estas maos sem forga,
tao paradas e frias e mortas;

eu nao tinha este coragédo

que nem se mostra.

Eu nao dei por esta mudanga,
Tao simples, téo certa, tao facil:
— Em que espelho ficou perdida
a minha face?

Cecilia Meireles: poesia, por Darcy Damasceno. Rio de Janeiro: Agir, 1974. p. 19-20.

O tema do texto é

(A) a consciéncia stbita sobre o envelhecimento.
(B) a decepgéo por encontrar-se ja fragilizada.
(C) a falta de alternativa face ao envelhecimento.
(D) a recordagéo de uma época de juventude.
(E) a revolta diante do espelho.

Exemplo de item do descritor D14: Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

No mundo dos sinais
Sob o sol de fogo, os mandacarus se erguem, cheios de espinhos. Mulungus e aroeiras expdem seus galhos
queimados e retorcidos, sem folhas, sem flores, sem frutos.
Sinais de seca brava, terrivel!
Clareia o dia. O boiadeiro toca o berrante, chamando os companheiros e o gado.
Toque de saida. Toque de estrada.
La vao eles, deixando no estraddo as marcas de sua passagem.

TV Cultura, Jornal do Telecurso.

A opinido do autor em relagao ao fato comentado esta em
(A) “os mandacarus se erguem”

(B) “aroeiras expdem seus galhos”

(C) “Sinais de seca brava, terrivel!!”

(D) “Toque de saida. Toque de entrada”.

Exemplo de item do descritor D5: Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
fotos, etc.).
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J/'Pé na estrada, mochila nas costas, “Vocé financia minha independéncia?
_ curtira minha independéncia... ~

cé estd " ———
pina, 0 que Aue YO 7

£l Bem, vou
ferias: 4
mando para as
progra

sair por ai.

\iz)

Cica, In: Folha de S&o Paulo, 7 jul. 1985, Suplemento Mulher.

O comportamento da personagem Pina no terceiro quadrinho sugere
(A) caridade.

(B) entusiasmo.

(C) gratidao.

(D) interesse.

(E) satisfagao.

Exemplo de item do descritor D12: Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Mente quieta, corpo saudavel
A meditacdo ajuda a controlar a ansiedade e a aliviar a dor? Ao que tudo indica, sim. Nessas duas areas os cientistas
encontraram as maiores evidéncias da acéo terapéutica da meditagdo, medida em dezenas de pesquisas. Nos Ultimos 24
anos, so a clinica de redugéo do estresse da Universidade de Massachusetts monitorou 14 mil portadores de céncer, aids, dor
cronica e complicagdes gastricas. Os técnicos descobriram que, submetidos a sessdes de meditagéo que alteraram o foco da
sua atencéo, os pacientes reduziram o nivel de ansiedade e diminuiram ou abandonaram o uso de analgésicos.

Revista Superinteressante, outubro de 2003

O texto tem por finalidade
(A) criticar.

(B) conscientizar.

(C) denunciar.

(D) informar.

Exemplo de item do descritor D20: Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparacao de textos
que tratam do mesmo tema, em fungao das condicdes em que eles foram produzidos e daquelas em que serdao
recebidos.

Texto |
Carta
(Fragmento)

A terra ndo pertence ao homem; € o homem que pertence a terra. Disso temos certeza. Todas as coisas estdo
interligadas, como o sangue que une uma familia. Tudo esta relacionado entre si. O que fere a terra fere também os filhos da
terra. Nado foi o homem que teceu a trama da vida: ele € meramente um fio da mesma. Tudo que ele fizer a trama, a si proprio
fara.

Carta do cacique Seattle ao presidente dos EUA em 1855.
Texto de dominio publico distribuido pela ONU.

Texto Il
Dicionario de Geografia
(Fragmento)

Segundo o gedgrafo Milton Santos: “o espago geografico € a natureza modificada pelo homem através do seu
trabalho”. E “o espaco se define como um conjunto de formas representativas de relagdes sociais do passado e do presente e
por uma estrutura representada por relagbes sociais que estdo acontecendo diante dos nossos olhos e que se manifestam
através de processos e fungdes”.

GIOVANNETTI, G. Diciondrio de Geografia. Melhoramentos, 1996.

Os dois textos diferem, essencialmente, quanto
(A) @ abordagem mais objetiva do texto I.

(B) ao publico a que se destina cada texto.

(C) ao rigor cientifico presente no texto II.

(D) ao sentimentalismo presente no texto I.

(E) ao tema geral abordado por cada autor.

Exemplo de item do descritor D21: Reconhecer posi¢gdes distintas entre duas ou mais opiniées relativas ao mesmo
fato ou ao mesmo tema.
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Texto 1

Mapa Da Devastacao
A organizagao naogovernamental SOS Mata Atlantica e o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais terminaram mais uma
etapa do mapeamento da Mata Atlantica (www.sosmataatlantica.org.br). O estudo iniciado em 1990 usa imagens de satélite
para apontar o que restou da floresta que ja ocupou 1,3 milhdo de km2, ou 15% do territério brasileiro. O atlas mostra que o
Rio de Janeiro continua o campedo da motosserra. Nos (ltimos 15 anos, sua média anual de desmatamento mais do que
dobrou.

Revista Isto E - n® 1648 — 02-05-2001 Séao Paulo - Ed. Trés.

Texto 2
Ha qualquer coisa no ar do Rio, além de favelas

Nem sé as favelas brotam nos morros cariocas. As encostas cada vez mais povoadas no Rio de Janeiro disfarcam o avango do
reflorestamento na crista das serras, que espalha cerca de 2 milhdes de mudas nativas da Mata Atlantica em espacgo
equivalente a 1.800 gramados do Maracana. O replantio comegou ha 13 anos, para conter vertentes ameagadas de
desmoronamento. Fez mais do que isso. Mudou a paisagem. Vista do alto, angulo que ndo faz parte do cotidiano de seus
habitantes, a cidade aninha-se agora em colinas coroadas por labirintos verdes, formando desenhos em curva de nivel, como
cafezais.

Revista Epoca —n°® 83. 20-12-1999. Rio de Janeiro — Ed. Globo. p. 8.

Uma declaragdo do segundo texto que CONTRADIZ o primeiro &
(A) a mata atlantica esta sendo recuperada no Rio de Janeiro.
(B) as encostas cariocas estdo cada vez mais povoadas.

(C) as favelas continuam surgindo nos morros cariocas.

(D) o replantio segura encostas ameacadas de desabamento.

Exemplo de item do descritor D2: Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticoes ou
substituicées que contribuem para a continuidade de um texto.

A Ciéncia é Masculina?
Attico Chassot
Editora Unisinos, RS (51) 590-8238.

104 pags. R$ 12.
O autor procura mostrar que a ciéncia ndo é feminina. Um dos maiores exemplos que se pode dar dessa situagédo & o prémio
Nobel, em que apenas 11 mulheres de ciéncias
foram laureadas em 202 anos de premiagéo. O livro apresenta duas hipoteses, uma histérica e outra bioldgica, para a possivel
superagdo do machismo em frase como a de Hipocrates (460-400 a.C.) considerado o pai da medicina, que escreveu: “A
lingua é a ultima coisa que morre em uma mulher”.

Revista GALILEU, Fevereiro de 2004

A expressao “dessa situacao” (l. 2) refere-se ao fato de
(A) a ciéncia nao ser feminina.

(B) a premiagao possuir 202 anos.

(C) a lingua ser a ultima coisa que morre em uma mulher.
(D) o pai da medicina ser Hipdcrates.

(E) o Prémio Nobel foi concedido a 11 mulheres.

Exemplo de item do descritor D7: Identificar a tese de um texto.

O ouro da biotecnologia

Até os bebés sabem que o patrimdnio natural do Brasil € imenso. Regides como a Amazdnia,0o Pantanal e a Mata
Atlantica — ou o que restou dela — sao invejadas no mundo todo por sua biodiversidade. Até mesmo ecossistemas como o do
cerrado e o da caatinga tém mais riqueza de fauna e flora do que se costuma pensar. A quantidade de agua doce, madeira,
minérios e outros bens naturais € amplamente citada nas escolas, nos jornais e nas conversas. O problema é que tal exaltagdo
ufanista ("Abengoado por Deus e bonito por natureza”) & diretamente proporcional a desatengdo e ao desconhecimento que
ainda vigoram sobre essas riquezas.

Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais (quando pau-brasil, ouro, borracha etc.
eram levados em estado bruto para a Europa), a exploragao comercial da natureza deu um salto de intensidade e refinamento.
Essa revolugado tem um nome: biotecnologia. Com ela, a Amazdnia, por exemplo, deixard em breve de ser uma enorme fonte
“potencial” de alimentos, cosméticos, remédios e outros subprodutos: ela o serd de fato — e de forma sustentavel. Outro
exemplo: os créditos de carbono, que terdo de ser comprados do Brasil por paises que poluem mais do que podem, poderdo
significar forte entrada de divisas.

Com sua pesquisa cientifica carente, indefinicdo quanto a legislagéo e dificuldades nas questdes de patenteamento,
o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza natural em riqueza financeira. Diversos produtos autéctones, como o cupuagu,
ja foram registrados por estrangeiros — que nos obrigardo a pagar pelo uso de um bem original daqui, caso queiramos (e
saibamos) produzir algo em escala com ele. Além disso, a biopirataria segue crescente. Até mesmo os indios deixam que
plantas e animais sejam levados ilegalmente para o exterior, onde provavelmente serdo vendidos a peso de ouro. Resumo da
questdo: ou o Brasil acorda onde provavelmente serdo vendidos a peso de ouro. Resumo da questao: ou o Brasil acorda para
a nova realidade econdmica global, ou continuara perdendo dinheiro como fruta no chao.

Daniel Piza. O Estado de S. Paulo.

O texto defende a tese de que
(A) a Amazdnia é fonte “potencial” de riquezas.
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(B) as plantas e os animais séo levados ilegalmente.
(C) o Brasil desconhece o valor de seus bens naturais.
(D) os bens naturais sdo citados na escola.

Exemplo de item do descritor D8: Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

Havera um mapa para este tesouro?

“Diversidade bioldgica” significa a variabilidade de organismos vivos de todas as origens, compreendendo, dentre
outros, os ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos e os complexos ecolégicos de que fazem parte;
compreendendo ainda a diversidade dentro de espécies, entre espécies e de ecossistemas.” (Artigo 2 da Convengéo sobre
Diversidade Biologica).

O Brasil, pais de dimensdes continentais, sabidamente possui uma enorme biodiversidade, sendo definida como a
maior do planeta. Possuir muito, e de diferentes fontes, ecoa aos nossos sentidos como ter a disposi¢ao, ao alcance de todos,
um grande tesouro. No entanto, todos sabemos que um grande tesouro escondido em locais inacessiveis, ou mesmo
localizado sob os nossos olhos, sem que tenhamos possibilidade de enxerga-la, significa um grande sonho.... e sonhos néo
costumam tornar-se realidade... podem até evoluir para pesadelos...

Assim, fica evidente que o conhecimento cientifico, embasado em fatos, é essencial para dar suporte a hipoteses que
gerem projetos que permitam expandir esses conhecimentos e servir de partida para projetos que permitam a aplicagéo
racional e sustentada dessa riqueza. Todos sabem que a pior atitude € “..matar a galinha dos ovos de ouro...". Portanto,
precisamos saber de onde vém os ovos, e como cuidar da galinha e fazé-la reproduzir para que possamos transmitir essa
rigueza como heranga.

Regina Pakelmann Markus e Miguel Trefault Rodrigues. Revista Ciéncia & Cultura.
Julho/agosto/setembro 2003. p. 20.

O trecho “evoluir para pesadelos...” (| . 12) € um argumento para sustentar a ideia de que
(A) a biodiversidade do Brasil € imensa e incontrolavel.

(B) a ma utilizagdo das riquezas naturais causa graves problemas.

(C) a reprodugdo ostensiva da galinha dos ovos de ouro é problematica.

(D) o maior conhecimento da natureza causa-lhe mais riscos.

(E) o sonho alto das pessoas faz com que sofram muito.

Exemplo de item do descritor D9: Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Animais no espacgo

Varios animais viajaram pelo espago como astronautas.

Os russos ja usaram cachorros em suas experiéncias. Eles tém o sistema cardiaco parecido com o dos seres
humanos. Estudando o que acontece com eles, os cientistas descobrem quais problemas podem acontecer com as pessoas.

A cadela Laika, tripulante da Sputnik-2, foi o primeiro ser vivo a ir ao espago, em novembro de 1957, quatro anos
antes do primeiro homem, o astronauta Gagarin.

Os norte-americanos gostam de fazer experiéncias cientificas espaciais com macacos, pois o corpo deles se parece
com o humano. O chimpanzé € o preferido porque € inteligente e convive melhor com o homem do que as cutras espéecies de
macacos. Ele aprende a comer alimentos sintéticos e ndo se incomoda com a roupa espacial.

Além disso, os macacos sao treinados e podem fazer tarefas a bordo, como acionar os comandos das naves, quando
as luzes coloridas acendem no painel, por exemplo.

Enos foi o mais famoso macaco a viajar para o espago, em novembro de 1961, a bordo da nave Mercury/Atlas 5. A
nave de Enos teve problemas, mas ele voltou sdo e salvo, depois de ter trabalhado direitinho. Seu Unico erro foi ter comido
muito depressa as pastilhas de banana durante as refeigbes.

(Foftha de S&o Paulo, 26 de janeiro de 1996)

No texto “Animais no espago”, uma das informacgdes principais &
(A) “A cadela Laika (...) foi o primeiro ser vivo a ir ao espago”.
(B) "Os russos ja usavam cachorros em suas experiéncia”.

(C) “Varios animais viajaram pelo espago como astronautas”.
(D) “Enos foi 0 mais famoso macaco a viajar para o espago”.

Exemplo de item do descritor D10: Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

13 de Dezembro

Passei de carro pela Esplanada e vi a multiddo. Estranhei aquilo. O motorista me lembrou: “Hoje é 13 de dezembro,
dia de Santa Luzia. A igreja dela esta cheia, ela protege os olhos da gente”.

Agradeci a informacao, mas fiquei inquieto. Bolas, o 13 de dezembro tinha alguma coisa a ver comigo e nada com
Santa Luzia e sua eficacia nas doengas que ainda nao tenho. O que seria?

Aniversario de um amigo? Uma data inconfessavel, que tivesse marcado um relacionamento para o bom ou para o
pior?

N&o lembrava de nada de importante naquele dia, mas ele piscava dentro de mim. E as horas se passaram
iluminadas pelo intermitente piscar da luzinha vermelha dentro de mim. 13 de dezembro! Preciso tomar um desses tonificantes
da memdria, vivo em parte dela e ndo posso ter brancos assim, um dia importante e ndo me lembro por qué.

Somente & noite, quando ndo era mais 13 de dezembro, ao fechar o livro que estava lendo, de repente a luz parou de
piscar e iluminou com nitidez a cena noturna: eu chegando no prédio em que morava, no Leme, a Kombi que saiu dos fundos
da garagem, o homem que se aproximou e me avisou que o comandante do 10 Exército queria falar comigo.

Eram 11 horas da noite, estranhei aquele convite, nada tinha a falar com o general Sarmento e nao acreditava que
ele tivesse alguma coisa a falar comigo.



141

Mas o homem insistiu. E outro homem que saira da Kombi j& entrava dentro do meu carro, com uma pequena
metralhadora. Naquela mesma hora, a mesma cena se repetia pelo Brasil afora, o governo baixara o Al-5, eu nem ouvira o
decreto lido no radio. Num motel da Barra, eu estivera & toa na vida, e meu amor me chamara e eu néo vira a banda passar.

Tantos anos depois, ninguém me chama nem me convida para falar com o comandante do 10 Exército. O pais talvez
tenha melhorado, mas eu certamente piorei.

(CONY, Carlos Heitor. Folha de Sdo Paulo. 16/12/2001.)

No texto, o que gera a inquietagdo do narrador é o fato de ele
(A) constatar que nao era um dia importante.

(B) ndo se lembrar de algo muito importante.

(C) saber que era dia de Santa Luzia.

(D) ver uma grande multiddc na Esplanada.

(E) verificar que a igreja estava cheia de fiéis.

Exemplo de item do descritor D11: Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

O homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do tubo. Depois se acostumou. E, com a agua, foi
seguindo. Andou quildmetros. Aqui e ali ouvia barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma se¢ao que terminava em
torneira. Varios dias foi rodando, até que tudo se tornou monétono. O cano por dentro ndo era interessante. No primeiro desvio,
entrou. Vozes de mulher. Uma crianga brincava. Ficou na torneira, a espera que abrissem. Entdo percebeu que as
engrenagens giravam e caiu numa pia. A sua volta era um branco imenso, uma agua limpida. E a cara da menina aparecia
redonda e grande, a olha-lo interessada. Ela gritou: “Mamae, tem um homem dentro da pia” Ndo obteve resposta. Esperou,
tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampéo e ele desceu pelo esgoto.

BRANDAO, Ignacio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sao Paulo: Global, 1988. p. 89.

O homem desviou-se de sua trajetoria porque
(A) ouviu muitos barulhos familiares.

(B) ja estava “viajando” ha varios dias.

(C) ficou desinteressado pela “viagem”.

(D) percebeu que havia uma torneira.

Exemplo de item do descritor D15: Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncoes, advérbios, etc.

Anedotinhas

De manha, o pai bate na porta do quarto do filho:

— Acorda, meu filho. Acorda, que esta na hora de vocé ir para o colégio.

La de dentro, estremunhando, o filho respondeu:

— Ai, eu hoje ndo vou ao colégio. E ndo vou por trés razdes: primeiro, porque eu estou morto de sono; segundo,
porgue eu detesto aquele colégio; terceiro, porque eu ndo aguento mais aqueles meninos.

E o pai responde la de fora:

— Vocé tem que ir. E tem que ir, exatamente, por trés razbes: primeiro, porque vocé tem um dever a cumprir;
segundo, porque vocé ja tem 45 anos; terceiro, porque vocé é o diretor do colégio.

Anedotinhas do Pasquim. Rio de Janeiro: Codecri, 1981. p. 8.

No trecho “Acorda, que esta na hora de vocé ir para o colégio” (I . 2), a palavra sublinhada estabelece relagao de
(A) adigdo.

(B) alternancia.

(C) conclusao.

(D) explicagéo.

(E) oposigao.

Exemplo de item do descritor D16: Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

PRA APRENDER,

ESTA TUpC ERRADC,

AMEMNNAL PECHINCHAR ESCREVA A0 VERBO AW FESSORA,
NAT E com XiS PECHINCHAR CEixa PoRR
E Sim com DUZENTAS <cm VA ?L
CE AGA" VEZES '

7~

* - <=

ICiga. O Pato no formigueiro, Rio de laneiro: Codecri. v, 2

ZeiorT

O que torna o texto engra¢ado é que
(A) a aluna € uma formiga.

(B) a aluna faz uma pechincha.

(C) a professora da um castigo.
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(D) a professora fala “XIS” e “CE AGA”.

Exemplo de item do descritor D17: Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdao e de outras
notacdes.

O Isld ndo é so arabe
Religido abrange diversas etnias em todo mundo

Boa parte da populagdo ocidental acredita que o mundo isldmico é aquela porgdo de paises do Oriente Médio que
tém como idioma oficial o arabe. Por isso, sdo indevidamente considerados arabes alguns paises de maioria islamica, mas que
tém outros idiomas, como Turquia (linguas turca e curda), Iré (persa), Afeganistdo (pashtu e dari) e Paquistédo (urdu e punjabi).

Existem atualmente cerca de 1,3 bilhdo de muguimanos no mundo, como sdo denominados os adeptos do
islamismo. A maioria vive na Asia, onde essa religido nasceu e ganhou o mundo ha cerca de 1.400 anos. Da Asia, os
mugulmanos passaram para o norte da Africa - onde foram chamados de mouros - e parte da Europa. Integraram-se com
africanos, europeus das peninsulas ibérica e italica e outros povos. Hoje eles estdo presentes também entre europeus, norte-
americanos e até brasileiros.

O islamismo cresceu em nimero de adeptos muito mais fora do mundo arabe do que no local em que a religido
nasceu. Basta fazer uma comparagédo: os paises islédmicos mais populosos, como a Indonésia (com “apenas” 228 milhdes de
habitantes), o Paquistdo (145 milhdes), Bangladesh (131 milhGes) e Nigéria (127 milhdes) tém contingentes humanos muito
maiores que o Egito (70 milhdes), pais de maior populagéo entre os drabes, seguido de longe pelo Sudao (36 milhdes). Até a
india, majoritariamente hindu, tem aproximadamente 100 milhes de mugulmanos.

Revista GALILEU. p. 42. Novembro de 2001.

As aspas empregadas na palavra “apenas” (I . 15) foram usadas para dar a ela um
sentido

(A) irdnico.

(B) critico.

(C) metaforico.

(D) coloquial.

(E) técnico.

Exemplo de item do descritor D18: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
ou expressao.

“Chatear” e “encher”
Um amigo meu me ensina a diferenga entre “chatear” e "encher’. Chatear & assim: vocé telefona para um escritério qualquer
da cidade.
— Al6! Quer me chamar por favor o Valdemar?
— Aqui nao tem nenhum Valdemar.
Dai a alguns minutos voceé liga de novo:
— O Valdemar, por obséquio.
— Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar.
— Mas ndo é do nimero tal?
— E, mas aqui nunca teve nenhum Valdemar.
Mais cinco minutos, vocé liga 0 mesmo nimero:
— Por favor, o Valdemar chegou?
— Vé se te manca, palhago. Ja nao lhe disse que o diabo desse Valdemar nunca
trabalhou aqui?
— Mas ele mesmo me disse gque trabalhava ai.
— Nao chateia.
Dai a dez minutos, liga de novo.
— Escute uma coisa! O Valdemar ndo deixou pelo menos um recado? O outro desta vez esquece a presenca da datilografa e
diz coisas impublicaveis.
Até aqui é chatear. Para encher, espere passar mais dez minutos, faga nova ligagéo:
— Al5! Quem fala? Quem fala aqui & o Valdemar. Alguém telefonou para mim?

CAMPOS, Paulo Mendes. Para gostar de ler. Sdo Paulo: Atica, v.2, p. 35.

No trecho “Cavalheiro, aqui nao trabalha nenhum Valdemar” (I. 7), 0 emprego do termo
sublinhado sugere gque o personagem, no contexto,

(A) era gentil.

(B) era curioso.

(C) desconhecia a outra pessoa.

(D) revelava impaciéncia.

Exemplo de item do descritor D19: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragio de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.

Os direitos da crianga
Toda crianga tem direito a igualdade, sem disting@o de raca, religido ou nacionalidade.
Toda crianga tem direito a crescer dentro de um espirito de solidariedade, compreensao, amizade e justica entre os povos.
Toda crianca tem direito a um nome, a uma nacionalidade.
Toda crianga tem direito ao amor e a compreenséo por parte dos pais e da sociedade.
Toda crianga tem direito a educagéo gratuita e ao lazer infantil.
Toda crianga tem direito a alimentagdo, moradia e assisténcia médica para si e para a méae.
Toda crianga tem direito a ser socorrida em primeiro lugar.
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Toda crianga fisica ou mentalmente deficiente tem direito & educacéo e a cuidados especiais.
Toda crianga tem direito a especial prote¢éo para o seu desenvolvimento fisico, mental e social.
Toda crianga tem direito a ser protegida contra o abandono e a exploragéo no trabalho.

Cereja, William Roberto & Magalhaes, Thereza Cochar. Portugués: Linguagens. Sao Paulo: Atual, 1998. p. 77.

Usando o termo “Toda" no inicio de cada frase, o texto
(A) enfatiza a ideia de universalidade.

(B) estabelece independéncia com o termo “crianga”.
(C) estabelece maior vinculo com o leitor.

(D) faz uma repeticdo sem necessidade.

(E) refor¢a a especificidade de cada ideia.

Exemplo de item do descritor D13: Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

Pressa

S6 tenho tempo pras manchetes
no metrdé

E o gue acontece na novela
Alguém me conta no corredor
Escolho os filmes que eu ndo
vejo

no elevador

Pelas estrelas que eu encontro
na critica do leitor

Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanto assim

Eu me concentro em apostilas
coisa tao normal

Leio os roteiros de viagem
enguanto rola o comercial
Conhec¢o quase o mundo inteiro
por cartdo-postal

Eu sei de quase tudo um pouco
e quase tudo mal

Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
mas nada tanto assim

Bruno & Leoni Fortunato. Greatest Hits'80. WEA.

Identifica-se termo da linguagem informal em

(A) “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial.” (v. 14-15)

(B) “Conhego guase ¢ mundo inteiro por cartao postal!” (v. 16-17)

(C) “Eu sei de quase tudo um pouco e quase tudo mal.” (v. 18-19)

(D) “Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada tanto assim.” (v. 20-21)
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Escola:

Aluno:

Série:

Turma: Data:

AVALIAGAO 2

Exemplo de item do descritor D1: Localizar informagdes explicitas em um texto.

10

15

25

Namoro

O melhor do namoro, claro, é o ridiculo. Vocés dois no telefone:

— Desliga vocé.

— Nao, desliga vocé.

— Vocé.

— Vocé.

— Entéo vamos desligar juntos.

— Ta&. Conta até trés.

— Um... Dois... Dois e meio...

Ridiculo agora, porque na hora ndio era ndo. Na hora nem os apelidos
secretos que vocés tinham um para o outro, lembra? Eram ridiculos. Ronron.
Suzuca. Alcizanzao. Surusuzuca. Gongonha (Gongonhal) Mamosa. Purupupuca...

N&o havia coisa melhor do que passar tardes inteiras num sofd, olho no olho,
dizendo:

— As dondozeira ama os dondozeiro?

— Ama.

— Mas os dondozeiro ama as dondozeira mais do que as dondozeira ama os
dondozeiro.

Na-na-néo. As dondozeira ama os dondozeiro mais do que, etc,

E, entremeando o dialogo, longos beijos, profundos beijos, beijos mais do que
de linguas, beijos de amigdalas, beijos catetéricos. Tardes inteiras. Confesse:
ridiculo 56 porque nunca mais.

Depois de ridiculo, o melhor do namoro sao as brigas. Quem diz que nunca,
como quem ndo quer nada, arquitetou um encontro casual com a ex ou o ex s para
ver se ela ou ele esta com alguém, ou para fingir que nao vé, ou para ver e ignorar,
ou para dar um abano amistoso querendo dizer que ela ou ele agora significa tao
pouco que podem até ser amigos, esta mentindo. Ah, esta mentindo.

E melhor do que as brigas sao as reconciliagdes. Beijos ainda mais profundos,
apelidos ainda mais lamentaveis, vistos de longe. A gente brigava mesmo era para
se reconciliar depois, lembra? Oito entre dez namorados transam pela primeira vez
fazendo as pazes. Nao estou inventando. O IBGE tem as estatisticas.

(VERTSSIMO, Luis Fernando. Correio Braziliense. 13/06/1999.)

No texto, considera-se que o melhor do namoro € o ridiculo associado
(A) as brigas por amor.

(B) @s mentiras inocentes.

(C) as reconciliagoes felizes.

(D) aos apelidos carinhosos.

(E) aos telefonemas interminaveis.
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Exemplo de item do descritor D3: Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

O Pavao

E considerei a gldria de um pavéo ostentando o esplendor de suas cores; é um luxo imperial. Mas andei lendo livros,
e descobri que aquelas cores todas nao existem na pena do pavao. Nao ha pigmentos. O que ha sdo minlsculas bolhas
d"agua em que a luz se fragmenta, como em um prisma. O pavéo é um arco-iris de plumas.

Eu considerei que este € o luxo do grande artista, atingir o maximo de matizes com o minimo de elementos. De agua
e |uz ele faz seu esplendor; seu grande mistério € a simplicidade.

Considerei, por fim, que assim é o amor, oh! minha amada; de tudo que ele suscita e esplende e estremece e delira
em mim existem apenas meus olhos recebendo a luz de teu olhar. Ele me cobre de glorias e me faz magnifico.

(BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. Rio de Janeiro: Record, 1996, p. 120)

No 2° paragrafo do texto, a expressdo ATINGIR O MAXIMO DE MATIZES significa o artista
(A) fazer refletir, nas penas do pavéo, as cores do arco-iris.

(B) conseguir o maior nimero de tonalidades.

(C) fazer com que o pavao ostente suas cores.

(D) fragmentar a luz nas bolhas d'agua.

Exemplo de item do descritor D4: Inferir uma informacao implicita em um texto.

Canguru

Todo mundo sabe (sera?) que canguru vem de uma lingua nativa australiana e quer dizer “Eu Nao Sei”. Segundo a
lenda, o Capitdo Cook, explorador da Australia, ao ver aguele estranho animal dando saltos de mais de dois metros de altura,
perguntou a um nativo como se chamava o dito. O nativo respondeu guugu yimidhirr, em lingua local, Gan-guruu, “Eu ndo sei".
Desconfiado que sou dessas divertidas origens, pesquisei em alguns dicionarios etimolégicos. Em nenhum dicionario se fala
nisso. S6 no Aurélio, nossa pequena Biblia — numa outra versdo. Definicdo precisa encontrei, como quase sempre, em
Partridge:

Kangarroo; wallaby

As palavras kanga e walla, significando saltar e pular, sdo acompanhadas pelos sufixos réo e by, dois sons
aborigines da Australia, significando quadrupedes.

Portanto quadripedes puladores e quadripedes saltadores.

Quando comuniquei a descoberta a Paulo Rénai, notavel linguista e grande amigo de Aurélio Buarque de Holanda,
Paulo gostou de saber da origem “real” do nome canguru. Mas acrescentou: “Que pena. A outra versdo é muito mais
bonitinha”. Também acho.

Millér Fernandes, 26/02/1999, In http://www.gravata.com/millor.

Pode-se inferir do texto que

(A) as descobertas cientificas tém de ser comunicadas aos linguistas.
(B) os dicionarios etimologicos guardam a origem das palavras.

(C) os cangurus séo quadrlipedes de dois tipos: puladores e saltadores.
(D) o dicionario Aurélio apresenta tendéncia religiosa.

(E) os nativos desconheciam o significado de canguru.

Exemplo de item do descritor D6: Identificar o tema de um texto.

A PARANOIA DO CORPO
Em geral, a melhor maneira de resolver a insatisfagdo com o fisico é cuidar da parte
emocional.

LETICIA DE CASTRO
Nao é facil parecer com Katie Holmes, a musa do seriado preferido dos teens, Dawson's Creek ou com os galds musculosos
do seriado Malhagdo. Mas os jovens bem que tentam. Nunca se cuidou tanto do corpo nessa faixa etaria como hoje. A Runner,
uma grande rede de academias de ginastica, com 23 000 alunos espalhados em nove unidades na cidade de Sao Paulo, viu o
publico adolescente crescer mais que o adulto nos Gltimos cinco anos. “Acho que a academia € para os jovens de hoje o que
foi a discoteca para a geragéo dos anos 70", acredita José Otavio Marfara, socio de outra academia paulistana, a Reebok
Sports Club. “Eo lugar de confraternizacao, de diversao." )

E saudavel preocupar-se com o fisico. Na adolescéncia, no entanto, essa preocupagdo costuma ser excessiva. E a
chamada paranoia do corpo. Alguns exemplos. Nunca houve uma oferta tdo grande de produtos de beleza destinados a
adolescentes. Hoje em dia é possivel resolver a maior parte dos problemas de estrias, celulite e espinhas com a ajuda da
ciéncia. Por isso, a tentacao de exagerar nos medicamentos é grande. "A garota tem a mania de recorrer aos remédios que os
amigos estao usando, e muitas vezes eles ndo sado indicados para seu tipo de pele”, diz a dermatologista lara Yoshinaga, de
Séo Paulo, que atende adolescentes em seu consultério. Sdo cada vez mais frequentes os casos de meninas que procuram
um cirurgido plastico em busca da solugdo de problemas que poderiam ser resolvidos facilmente com ginastica, cremes ou
mesmo com o crescimento normal. Nunca houve também tantos casos de anorexia e bulimia. "Ha dez anos essas doengas
eram consideradas rarissimas. Hoje constituem quase um caso de saude publica”, avalia o psiquiatra Taki Cordas, da
Universidade de Sao Paulo.

E claro que existem variedades de calvicie, obesidade ou doengas de pele que realmente precisam de tratamento
continuado. Na maioria das vezes, no entanto, a paranoia do corpo € apenas isso: paranoia. Para cura-la, a melhor maneira é
tratar da mente. Nesse processo, a autoestima é fundamental. “E preciso fazer uma andlise objetiva e descobrir seus pontos
fortes. Todo mundo tem uma parte do corpe que acha
mais bonita”, sugere a psicologa paulista Ceres Alves de Araljo, especialista em crescimento. Um dia, o teen acorda e percebe
que aqueles problemas fisicos que pareciam insollveis desapareceram como num passe de magica. Em geral, nao foi o corpo
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que mudou. Foi a cabeca. Quando comeca a se aceitar e resolve as questdes emocionais basicas, o adolescente d& o primeiro
passo para se tornar um adulto.

CASTRO, Leticia de. Veja Jovens. Setembro/2001 p. 56.

A ideia CENTRAL do texto &

(A) a preocupacao do jovem com o fisico.

(B) as doengas raras que atacam os jovens.
(C) os diversos produtos de beleza para jovens.
(D) 0 uso exagerado de remédios pelos jovens.

Exemplo de item do descritor D14: Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato.

Senhora
(Fragmento)

Aurélia passava agora as noites solitarias.

Raras vezes aparecia Fernando, que arranjava uma desculpa qualquer para justificar sua auséncia. A menina que
naoc pensava em interroga-lo, também nao contestava esses flteis inventos. Ao contrario buscava afastar da conversa o tema
desagradavel.

Conhecia a moga gue Seixas retirava-lhe seu amor; mas a altivez de coragdo néo lhe consentia queixar-se. Além de
que, ela tinha sobre o amor ideias singulares, talvez inspiradas pela posigao especial em que se achara ao fazer-se moca.

Pensava ela que néo tinha nenhum direito a ser amada por Seixas; e pois toda a afeicdo que Ihe tivesse, muita ou
pouca, era graga que dele recebia. Quando se lembrava que esse amor a poupara a degradagdo de um casamento de
conveniéncia, nome com que se decora o mercado matrimonial, tinha impulsos de adorar a Seixas, como seu Deus e redentor.

Parecera estranha essa paixdo veemente, rica de heroica dedicagdo, que entretanto assiste calma, quase
impassivel, ao declinio do afeto com que lhe retribuia 0 homem amado, e se deixa abandonar, sem proferir um queixume, nem
fazer um esforgo para reter a ventura que foge.

Esse fenémeno devia ter uma razéo psicoldgica, de cuja investigagédo nos abstemos; porque o coragéo, e ainda mais
o da mulher que é toda ela, representa o caos do mundo moral. Ninguém sabe que maravilhas ou que monstros vao surgir
nesses limbos.

ALENCAR, José de. Capitulo VI. In: __. Senhora. Sao Paulo: FTD, 1993. p. 107-8.

O narrador revela uma opinido no trecho

(A) “Aurélia passava agora as noites solitarias.” (1. 1)

(B) “...buscava afastar da conversa o tema desagradavel.”(l . 4-5)

(C) “...tinha impulsos de adorar a Seixas, como seu Deus...” (. 12-13)
(D) “...e se deixa abandonar, sem proferir um queixume,...” (1. 16)

(E) “Esse fendmeno devia ter uma razdo psicologica,...” (1 . 18)

Exemplo de item do descritor D5: Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
fotos, etc.).

GARFIELD - Jim Davis

VOCE NAO FAZ IDETA DO MONTE
DE COISAS QUE ESTAO

Folha de Sao Paulo, 29/4/2004.

Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo sédo
(A) assustadoras.

(B) corrigueiras.

(C) curiosas.

(D) naturais.

Exemplo de item do descritor D12: Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

A sombra do meio-dia
A Sombra do Meio-Dia é o belo titulo de um romance langado recentemente, de autoria do diplomata Sérgio Danese. O livro
trata da gléria (efémera) e da desgraga (duradoura) de um ghost-writer, ou redator-fantasma — aquele que escreve discursos
para outros. A gléria do ghost-writer de Danese adveio do dinheiro e da ascenséo profissional e social que lhe proporcionaram
0s servigos prestados ao patrdo — um ricago feito senador e ministro, ilimitado nas ambigdes e limitado nos escripulos como
soem ser as figuras de sua laia. A desgraga, da sufocacdo de seu talento literario, ou daquilo que gostaria que fosse talento
literario, posto a servigo de outrem, e ainda mais um outrem como aquele. As exigéncias do patrdo, aos poucos, tornam-se
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acachapantes. Nao sdo apenas discursos que ele encomenda. E uma carta de amor a uma bela que deseja como amante. Ou
um conto, com que acrescentar, as delicias do dinheiro e do poder, a gléria literaria. Nosso escritor de aluguel vai se exaurindo.
E a prépria personalidade que Ihe vai sendo sugada pelo insacidvel senhorio. Na forma de palavras, frases e paragrafos, é a
alma que pde em continuada venda.

Roberto Pompeu de Toledo, Revista VEJA, ed.1843, 3 de margo de 2004. Ensaio p. 110.

O texto foi escrito com o objetivo de
(A) conscientizar o leitor.

(B) apresentar sumario de uma obra.
(C) opinar sobre um livro.

(D) dar informagbes sobre o autor.
(E) narrar um fato cientifico.

Exemplo de item do descritor D20: Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na comparacao de textos
que tratam do mesmo tema, em funcdao das condicoes em que eles foram produzidos e daquelas em que serdo
recebidos.

Texto |
Sem-protecao
Jovens enfrentam mal a acne, mostra pesquisa

Transtorno presente na vida da grande maioria dos adolescentes e jovens, a acne ainda gera muita confusao entre
eles, principalmente no que diz respeito ao melhor modo de se livrar dela. E o que mostra uma pesquisa realizada pelo projeto
Companheiros Unidos contra a Acne (Cucas), uma parceria do laboratério Roche e da Sociedade Brasileira de Dermatologia
(SBD): Foram entrevistados 9273 estudantes, entre 11 e 19 anos, em colégios particulares de Sao Paulo, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba, Para, Parana, Alagoas, Ceara e Sergipe, dentre os quais 7623 (82%) disseram ter
espinhas. O levantamento evidenciou que 64% desses entrevistados nunca foram ao médico em busca de tratamento para
espinhas. "Apesar de ndo ser uma doencga grave, a acne compromete a aparéncia e pode gerar muitas dificuldades ligadas a
autoestima e a sociabilidade", diz o dermatologista Samuel Henrique Mandelbaum, presidente da SBD de S&o Paulo. Outros
43% dos entrevistados disseram ter comprado produtos para a acne sem consultar o dermatologista - as pomadas,
automedicagao mais frequente, além de nao resolverem o problema, podem agrava-lo, ja que possuem componentes oleosos
que entopem os poros. (...)

Fernanda Colavitti

Texto i
Perda de Tempo
Os métodos mais usados por adolescentes e jovens brasileiros ndo resolvem os problemas mais sérios de acne.

23% lavam o rosto varias vezes ao dia

21% usam pomadas e cremes convencionais
5% fazem limpeza de pele

3% usam hidratante

2% evitam simplesmente tocar no local

2% usam sabonete neutro

(COLAVITTI, Fernanda — Revista Veja Outubro / 2001 — p. 138.)

Comparando os dois textos, percebe-se que eles sao
(A) semelhantes.

(B) divergentes.

(C) contrarios.

(D) complementares.

Exemplo de item do descritor D21: Reconhecer posi¢gdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo
fato ou a0 mesmo tema.

Quando a separagdo ndo € um trauma

A Socidloga Constance Ahrons, de Wisconsin, acompanhou por 20 anos um grupo de 173 filhos de divorciados. Ao
atingir a idade adulta, o indice de problemas emocionais nesse grupo era equivalente ao dos filhos de pais casados. Mas
Ahrons observou que eles "emergiam mais fortes e mais amadurecidos que a média, apesar ou talvez por causa dos divorcios
e recasamentos de seus pais”. (...) Outros trabalhos apontaram para conclusdes semelhantes. Dave Riley, professor da
universidade de Madison, dividiu os grupos de divorciados em dois: os que se tratavam civilizadamente e os que viviam em
conflito. Os filhos dos primeiros iam bem na escola e eram tdo saudaveis emocionalmente quanto os filhos de casais
"estaveis”. (...)

Uma familia unida € o ideal para uma crianga, mas & possivel apontar pontos positivos para os filhos de separados.
"Eles amadurecem mais cedo, o que de certa forma € bom, num mundo que nos empurra para uma eterna dependéncia.”

REVISTA EPOCA, 24/1/2005, p. 61-62. Fragmento.

No texto, trés pessoas posicionam-se em relagdo aos efeitos da separagdo dos pais sobre os filhos: uma socidloga, um
professor e o proprio autor. Depreende-se do texto que

(A) a opinido da socidloga é discordante das outras duas.

(B) a opinido do professor € discordante das outras duas.

(C) as trés opinides sdo concordantes entre si.

(D) o autor discorda apenas da opinido da socidloga.
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(E) o autor discorda apenas da opinido do professor.

Exemplo de item do descritor D2: Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticoes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

Eu tenho um sonho
Eu tenho um sonho
lutar pelos direitos dos homens
Eu tenho um sonho
tornar nosso mundo verde e limpinho
Eu tenho um sonho
de boa educagao para as criangas
Eu tenho um sonho
de voar livre como um passarinho

Eu tenho um sonho

ter amigos de todas ragas

Eu tenho um sonho

que o mundo viva em paz

e em parte alguma haja guerra
Eu tenho um sonho

Acabar com a pobreza na Terra

Eu tenho um sonho

Eu tenho um monte de sonhos...
Quero que todos se realizem
Mas como?

Marchemos de maos dadas

e ombro a ombro

Para que os sonhos de todos

se realizem!

SHRESTHA, Urjana. Eu tenho um sonho. In: Jovens do mundo
inteiro. Todos temos direitos: um livro de direitos humanos. 4* ed.
Sao Paulo: Atica, 2000. p.10.

No verso “Quero que todos se realizem” (v. 18) o termo sublinhado refere-se a
(A) amigos.

(B) direitos.

(C) homens.

(D) sonhos.

Exemplo de item do descritor D7: Identificar a tese de um texto.

O teatro da etiqueta

No século XV, quando se instalavam os Estados nacionais e a monarquia absoluta na Europa, ndo havia sequer
garfos e colheres nas mesas de refeicdo: cada comensal trazia sua faca para cortar um naco da carne — e, em caso de briga,
para cortar o vizinho. Nessa Europa barbara, que comegava a sair da ldade Média, em que nem os nobres sabiam escrever, o
poder do rei devia se afirmar de todas as maneiras aos olhos de seus slditos como uma espécie de teatro. Nesse contexto
surge a etiqueta, marcando momento a momento o espetaculo da realeza: s6 para servir o vinho ao monarca havia um ritual
que durava até dez minutos.

Quando Luis XV, que reinou na Franga de 1715 a 1774, passou a usar lengo ndo como simples pecga de vestuario,
mas para limpar o nariz, ninguém mais na corte de Versalhes ousou assoar-se com os dedos, como era costume. Mas todas
essas regras, embora servissem para diferenciar a nobreza dos demais, ndo tinham a petulancia que a etiqueta adquiriu
depois. Os nobres usavam as boas maneiras com naturalidade, para marcar uma diferenga politica que ja existia. E
representavam esse teatro da mesma forma para todos. Depois da Revolugdo Francesa, as pessoas comegam a aprender
etiqueta para ascender socialmente. Dai por que ela passou a ser usada de forma desigual — s6 na hora de lidar com os
poderosos.

Revista Superinteressante, junho 1988, n® 6 ano 2.

Nesse texto, o autor defende a tese de que

(A) a etigueta mudou, mas continua associada aos interesses do poder.
(B) a etiqueta sempre foi um teatro apresentado pela realeza.

(C) a etiqueta tinha uma finalidade democratica antigamente.

(D) as classes sociais se utilizam da etiqueta desde o século XV.

(E) as pessoas evoluiram a etiqueta para descomplica-la.

Exemplo de item do descritor D8: Estabelecer relagao entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

O namoro na adolescéncia
Um namoro, para acontecer de forma positiva, precisa de varios ingredientes: a comecar pela familia, que ndo seja muito rigida
e atrasada nos seus valores, seja conversavel, e, ao mesmo tempo, tenha limites muito claros de comportamento. O
adolescente precisa disto, para se sentir seguro. O outro aspecto tem a ver com o proprio adolescente e suas condigées
internas, que determinardo suas necessidades e a propria escolha. Sao fatores inconscientes, que fazem com que a
Mariazinha se encante com o jeito timido do Jodo e nao dé pelota para o herdi da turma, o Mario. Aspectos situacionais, como
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a relagdo harmoniosa ou ndo entre os pais do adolescente, também influenciardo o seu namoro. Um relacionamento em que
um dos parceiros vem de um lar em crise, é, de saida, dose de ledo para o outro, que passa a ser utilizado como anteparo de
todas as dores e frustragdes. Geralmente, esta carga é demais para o outro parceiro, que também enfrenta suas crises pelas
préprias condigdes de adoles cente. Entrar em contato com a outra pessoa, senti-la, ouvi-la, depender dela afetivamente e, ao
mesmo tempo, ndo massacra-la de exigéncias, e ndo ter medo de se entregar, € tarefa dificil em qualquer idade. Mas é assim
que comeca este aprendizado de relacionar-se afetivamente e que vai durar a vida toda.

SUPLICY, Marta. A condigdo da mulher. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.

Para um namoro acontecer de forma positiva, o adolescente precisa do apoio da familia. O argumento que defende essa idéia
€

(A) a familia & o anteparo das frustragges.

(B) a familia tem uma relagéo harmoniosa.

(C) o adolescente segue o exemplo da familia.

(D) o apoio da familia da seguranga ao jovem.

Exemplo de item do descritor D9: Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.
A sombra do meio-dia

A Sombra do Meio-Dia é o belo titulo de um romance lang¢ado recentemente, de autoria do diplomata Sérgio Danese.
QO livro trata da gléria (efémera) e da desgraga (duradoura) de um ghost-writer, ou redator-fantasma - aquele que escreve
discursos para outros. A gloria do ghost-writer de Danese adveio do dinheiro e da ascensdo profissional e social que lhe
proporcionaram os servicos prestados ao patrdo — um ricago feito senador e ministro, ilimitado nas ambigdes e limitado nos
escripulos como soem ser as figuras de sua laia. A desgraga, da sufocacdo de seu talento literario, ou daquilo que gostaria
que fosse talento literario, posto a servico de outrem, e ainda mais um outrem como aquele. As exigéncias do patrdo, aos
poucos, tornam-se acachapantes. Ndo sdo apenas discursos que ele encomenda. E uma carta de amor a uma bela que deseja
como amante. Ou um conto, com que acrescentar, as delicias do dinheiro e do poder, a gléria literaria. Nosso escritor de
aluguel vai se exaurindo. E a propria personalidade que Ihe vai sendo sugada pelo insaciavel senhorio. Na forma de palavras,
frases e paragrafos, € a alma que pGe em continuada venda.

Roberto Pompeu de Toledo, Revista VEJA, ed.1843, 3 de margo de 2004. Ensaio p. 110.

O fragmento que contém a informagao principal do texto é

(A) “A Sombra do Meio-Dia [...] diplomata Sério Danese.” (. 1-2)

(B) “O livro trata da gléria (efémera) e da desgraca (duradoura) de um ghostwriter.” (1. 2-3).
(C) “Nao sdo apenas discursos que ele encomenda.” (. 10)

(D) “Nosso escritor de aluguel vai se exaurindo.” (I. 12)

(E) “Na forma de palavras [...] € a alma que pde em continuada venda.” (I. 13-14)

Exemplo de item do descritor D10: Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

Urubus e Sabias

Tudo aconteceu numa terra distante, no tempo em que os bichos falavam... Os urubus, aves por natureza becadas,
mas sem grandes dotes para o canto, decidiram que, mesmo contra a natureza eles haveriam de se tornar grandes cantores. E
para isto fundaram escolas e importaram professores, gargarejaram do-ré-mi-fa, mandaram imprimir diplomas e fizeram
competigdes entre si, para ver quais deles seriam os mais importantes e teriam a permissao para mandar nos outros. Foi assim
que eles organizaram concursos e se deram nomes pomposos, e o sonho de cada urubuzinho, instrutor em inicio de carreira,
era se tornar um respeitavel urubu titular, a quem todos chamam por Vossa Exceléncia.

Tudo ia muito bem até que a doce tranguilidade da hierarquia dos urubus foi estremecida. A floresta foi invadida por
bandos de pintassilgos, tagarelas, que brincavam com os canarios e faziam serenatas com os sabids. Os velhos urubus
entortaram o bico, o rancor encrespou a testa, e eles convocaram pintassilgos, sabias e canarios para um inquerito.

“0JOnde estdo os documentos de seus concursos?” E as pobres aves se olharam perplexas, porque nunca haviam
imaginado que tais coisas houvesse. Nao haviam passado por escolas de canto, porque o canto nascera com elas. E nunca
apresentaram um diploma para provar que sabiam cantar, mas cantavam, simplesmente... 20

[JJN&o, assim nao pode ser. Cantar sem a titulagio devida &€ um desrespeito a ordem.

E os urubus, em unissono, expulsaram da floresta os passarinhos que cantavam sem alvaras...

MORAL: EM TERRA DE URUBUS DIPLOMADOS NAO SE QUVE CANTO DE SABIA.
ALVES, Rubem. Estérias de Quem gosta de Ensinar. Sdo Paulo: Ars Poética, 1985,p.81-2.

No contexto, o que gera o conflito &

(A) a competicao para eleger o melhor urubu.
(B) a escola para formar aves cantoras.

(C) o concurso de canto para conferir diplomas.
(D) o desejo dos urubus de aprender a cantar.

Exemplo de item do descritor D11: Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

A fadiga da informacao
(Fragmento)
Ha uma nova doenga no mundo: a fadiga da informacédo. Antes mesmo da Internet, o problema j& era sério, tantos e
tdo velozes eram os meios de informagao existentes, trafegando nas asas da eletronica, da informagéo, dos satélites. A
Internet levou o processo ao apogeu, criando a espécie dos internautas e estourando os limites da capacidade humana de
assimilar os conhecimentos e os acontecimentos desse mundo. Pois os instrumentos de comunicacdo se multiplicam, mas o
potencial de captagao humana — do ponto de vista fisico, mental e psicolégico — continua restrito. Entao, diante do bombardeio
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crescente de informagdes, a reagdo de muitos tende a tornar-se doentia: ficam estressados, perturbam-se e perdem a
eficiéncia no trabalho.

Ja ndo se trata de imaginar como esse fenémeno possa ocorrer. Na verdade, a sindrome da fadiga da informacgéao
esta em plena evidéncia, conforme pesquisa recente nos Estados Unidos, na Inglaterra e em outros paises, junto a 1300
executivos. Entre os sintomas da doenga apontam-se a paralisia da capacidade analitica, o aumento das ansiedades e das
duvidas, a inclinagdo para decisdes equivocadas e até levianas.

MARZAGAO, Augusto. In: DIMENSTEIN, Gilberto. Aprendiz do
futuro: cidadania hofe e amanhé&. Sao Paulo: Editora Atica, 1999.

A sindrome da fadiga da informacéo ocorre porgque

(A) a internet & muito rapida nas informagdes que veicula.

(B) a captagdo humana de informagdes é restrita e a oferta & infinita.
(C) os meios de informagédo geram ansiedade em seus usuarios.

(D) os instrumentos de comunicacédo conduzem a decisbes erradas.
(E) a capacidade humana se paralisa dado o volume de conhecimento.

Exemplo de item do descritor D15: Estabelecer relagcbes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjungdes, advérbios, etc.

As enchentes de minha infancia

Sim, nossa casa era muito bonita, verde, com uma tamareira junto a varanda, mas eu invejava os que moravam do
outro lado da rua, onde as casas dao fundos para o rio. Como a casa dos Martins, como a casa dos Ledo, que depois foi dos
Medeiros, depois de nossa tia, casa com varanda fresquinha dando para o rio.

Quando comegavam as chuvas a gente ia toda manha Ia no quintal deles ver até onde chegara a enchente. As aguas
barrentas subiam primeiro até a altura da cerca dos fundos, depois as bananeiras, vinham subindo o quintal, entravam pelo
pordo. Mais de uma vez, no meio da noite, o volume do rio cresceu tanto que a familia defronte teve medo.

Entdo vinham todos dormir em nossa casa. Isso para nos era uma festa, aquela faina de arrumar camas nas salas,
aquela intimidade improvisada e alegre. Parecia que as pessoas ficavam todas contentes, riam muito; como se fazia café e se
tomava café tarde da noite! E as vezes o rio atravessava a rua, entrava pelo nosso porao, e me lembro que nos, os meninos,
torciamos para ele subir mais e mais. Sim, éramos a favor da enchente, ficavamos tristes de manhézinha quando, mal saltando
da cama, iamos correndo para ver que o rio baixara um palmo — aquilo era uma traigdo, uma fraqueza do Itapemirim. As vezes
chegava alguém a cavalo, dizia que 13, para cima do Castelo, tinha caido chuva muita, anunciava aguas nas cabeceiras, entdo
dormiamos sonhande que a enchente ia outra vez crescer, queriamos sempre que aquela fosse a maior de todas as
enchentes.

BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora do
Autor, 1962. p. 157.

Que funcéo desempenha a expressao destacada no texto “... o volume do rio cresceu TANTO QUE a familia defronte teve
medo.” (2° paragrafo)

(A) adicdo de ideias.

(B) comparagao entre dois fatos.

(C) consequéncia de um fato.

(D) finalidade de um fato enunciado.

Exemplo de item do descritor D16: Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

A Formiga e a Cigarra

Era uma vez uma formiguinha e uma cigarra muito amigas. Durante todo o outono, a formiguinha trabalhou sem
parar, armazenando comida para o periodo de inverno. N&do aproveitou nada do Sol, da brisa suave do fim da tarde nem do
bate-papo com os amigos ao final do expediente de trabalho, tomando uma cervejinha. Seu nome era “trabalho” e seu
sobrenome, “sempre”.

Enquanto isso, a cigarra s6 queria saber de cantar nas rodas de amigos e nos bares da cidade; ndo desperdigou um
minuto sequer, cantou durante todo o outono, dangou, aproveitou o Sol, curtiu para valer, sem se preocupar com o inverno que
estava por vir.

Entdo, passados alguns dias, comecgou a esfriar. Era o inverno que estava comegando. A formiguinha, exausta,
entrou em sua singela e aconchegante toca repleta de comida. Mas alguém chamava por seu nome do lado de fora da toca.
Quando abriu a porta para ver quem era, ficou surpresa com o que viu: sua amiga cigarra, dentro de uma Ferrari,
com um aconchegante casaco de visom. E a cigarra falou para a formiguinha:

- Ola, amiga, vou passar o inverno em Paris. Sera que vocé poderia cuidar da minha
toca?

— Claro, sem problema! Mas o que lhe aconteceu? Como vocé conseguiu grana pra ir a Paris e comprar essa
Ferrari?

- Imagine vocé que eu estava cantando em um bar, na semana passada, e um produtor gostou da minha voz. Fechei
um contrato de seis meses para fazer shows em Paris... A propdsito, a amiga deseja algo de 1a?

— Desejo, sim. Se vocé encontrar um tal de La Fontaine por la, manda ele pro DIABO QUE O CARREGUE!

MORAL DA HISTORIA: “Aproveite sua vida, saiba dosar trabalho e lazer, pois trabalho em demasia s6 traz beneficio em
fabulas do La Fontaine”.

Fabula de La Fontaine reelaborada.
http://www.geocities.com/soho/Atrium/8069/Fabulas/fabula2.html - com adaptagdes.
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Em relag@o ao texto original da fabula, percebe-se ironia no fato de
(A) a cigarra deixar de trabalhar para aproveitar o Sol.

(B) a formiga trabalhar e possuir uma toca.

(C) a cigarra, sem trabalhar, surgir de Ferrari e casaco de visom.
(D) a cigarra ndo trabalhar e cantar durante todo o outono.

(E) a formiga possuir o nome “trabalho” e o0 sobrenome “sempre”.

Exemplo de item do descritor D17: Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao e de oufras
notacoes.

PENSE| QUE FOSSE
CONJUNTVITE!

Angeli. Folha de S&o Paulo, 25/04/1993.

No terceiro quadrinho, os pontos de exclamacao reforcam ideia de
(A) comogao.

(B) contentamento.

(C) desinteresse.

(D) surpresa.

Exemplo de item do descritor D18: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
ou expressao.

Vocés que tém mais de 15 anos, se lembram quando a gente comprava leite
em garrafa, na leiteria da esquina? (...)
Mas vocés ndo se lembram de nada, pd! Vai ver nem sabem o que é vaca.
Nem o que € leite. Estou falando isso porque agora mesmo peguei um pacote de
5 leite - leite em pacote, imagina, Tereza! — na porta dos fundos e estava escrito que é
pasterizado ou pasteurizado, sei I, tern vitamina, é garantido pela embromatologia,
foi enriquecido e o escambau.
Serd que isso é mesmo leite? No dicionario diz que leite é outra coisa: “liquido
brance, contendo dgua, proteina, aglcar e sais minerais”. Um alimento pra ninguém
10 botar defeito. O ser humano o usa ha mais de 5.000 mil anos. E o unico alimento s
alimento. A came serve pro animal andar, a fruta serve para fazer outra fruta, o ovo
serve pra fazer outra galinha (...) O leite & s6 leite. Ou toma ou bota fora.
Esse aqui examinando bem, é s6 pra botar fora. Tem chumbo, tem benzina,
tem mais dgua do que leite, tem serragem, sou capaz de jurar gue nem vaca tem por
15 tras desse negdcio.
Depois o pessoal ainda acha estranho que os meninos ndo gostem de leite.

(A) formalidade.
(B) humor.

(C) indiferenca.
(D) jovialidade.

(E) seriedade.
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Exemplo de item do descritor D19: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.

A CHUVA

A chuva derrubou as pontes. A chuva transbordou os rios. A chuva molhou os transeuntes. A chuva encharcou as
pracas. A chuva enferrujou as maquinas. A chuva enfureceu as marés. A chuva e seu cheiro de terra. A chuva com sua
cabeleira. A chuva esburacou as pedras. A chuva alagou a favela. A chuva de canivetes. A chuva enxugou a sede. A chuva
anoiteceu de tarde. A chuva e seu brilho prateado. A chuva de retas paralelas sobre a terra curva. A chuva destrogou os
guarda-chuvas. A chuva durou muitos dias. A chuva apagou o incéndio. A chuva caiu. A chuva derramou-se. A chuva
murmurou meu nome. A chuva ligou o para-brisa. A chuva acendeu os fardis. A chuva tocou a sirene. A chuva com a sua crina.
A chuva encheu a piscina. A chuva com as gotas grossas. A chuva de pingos pretos. A chuva acgoitando as plantas. A chuva
senhora da lama. A chuva sem pena. A chuva apenas. A chuva empenou os mdveis. A chuva amarelou os livros. A chuva
corroeu as cercas. A chuva e seu baque seco. A chuva e seu ruido de vidro. A chuva inchou o brejo. A chuva pingou pelo teto.
A chuva multiplicando insetos. A chuva sobre os varais. A chuva derrubando raios. A chuva acabou a luz. A chuva molhou os
cigarros. A chuva mijou no telhado. A chuva regou o gramado. A chuva arrepiou os poros. A chuva fez muitas pogas. A chuva
secou ao sol.

ANTUNES, Arnaldo. As coisas. Sao Paulo: lluminuras, 1996.

Todas as frases do texto comegam com "a chuva". Esse recurso é utilizado para
(A) provocar a percepgao do ritmo e da sonoridade.

(B) provocar uma sensacgéo de relaxamento dos sentidos.

(C) reproduzir exatamente os sons repetitivos da chuva.

(D) sugerir a intensidade e a continuidade da chuva.

Exemplo de item do descritor D13: Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

Luz sob a porta
— E sabem que que o cara fez? Imaginem s6: me deu a maior cantada! L&, gente,
na porta de minha casa! Nao é ousadia demais?
— E vocé?
— Eu? Dei telogo e benga pra ele; engragadinho, quem ele pensou que eu era?
— Que eu fosse.
— Quem ta de copo vazio ai?
— Vé se baixa um pouco essa eletrola, quer por a gente surdo?

(VILELA, Luiz. Tarde da noite. Sdo Paulo: Atica, 1998. p. 62.)

O padréo de linguagem usado no texto sugere que se trata de um falante
(A) escrupuloso em ambiente de trabalho.

(B) ajustado as situagdes informais.

(C) rigoroso na precisao vocabular.

(D) exato quanto & pronuncia das palavras.

(E) contrario ao uso de expressdes populares.
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Efeifos do aguecimento da Terra sdo irreversiveis nos
proximos 100 anos

Relatério conclui que o homem é responsavel pelo efeito
estufa e prevé consequéncias rapidas e violentas.

O aquecimento global e as mudancas
climaticas chegaram a uma velocidade e com uma
violéncia muito maiores do que cientistas e governantes
esperavam. A situagdo so vai piorar, mesmo com medidas
de contengdo tomadas imediatamente. Hoje, uma
variagdo fracionaria na temperatura é suficiente para
desencadear uma série de eventos climaticos extremos,
como tempestades, furacdes, inundagées e secas — até
2100 a Terra pode esquentar 3° C. E a culpa & do homem,
de maneira inequivoca.

Essa sequéncia de observagbes esta no novo
relatério do Painel Intergovernamental de Mudangas
Climaticas (IPCC), o mais respeitado documento sobre o
tema no mundo. As conclusdes, um endosso aos alertas
mais impactantes feitos por ambientalistas nos Ultimos 30
anos, sao produto de estudos de 2,5 mil cientistas de 130
paises com os dados mais precisos disponiveis. [...]

A expectativa € que a opinido publica pressione
todas as nagdes a adotarem o Protocolo de Kyoto e a nao
ficarem dependentes de um modelo econdmico que
promova o efeito estufa. O fen6meno € marcado pela
concentracao de gases na atmosfera que impedem a fuga
do calor para ¢ espago. O planeta esquenta, e o
delicado sistema climatico terrestre se desequilibra.

O IPCC mostra claramente que o aquecimento
atual ndo é parte do ciclo natural do planeta, mas
consequéncia de um estilo de vida iniciado na Revolugao
Industrial e ainda praticado pelos 6,5 bilhdes de
habitantes. Por estilo, entendam-se dependéncia de
combustiveis fosseis para gerar energia, em especial
petrdleo e carvdo, e desmatamento em larga escala. [...]

Do Katrina ao Catarina

[...] A temperatura do ar e dos oceanos vem
subindo. Onze dos Ultimos 12 anos estdo entre os mais
quentes desde 1850, quando a temperatura passou a ser
medida. Em 100 anos, a elevacgao foi de 0,74° C — num
passo acelerado nos Ultimos 50 anos.

Nao é pouco. Menos de 1° C foi suficiente para
desequilibrar o sistema climatico: Katrina, que arrasou
Nova Orleans; Catarina, o primeiro furacdo brasileiro;
ondas de calor no Hemisfério Norte; secas prolongadas na
Asia; mongdes enfraquecidas; mais pestes; plantas que
entendem ser primavera no inverno e florescem. Tudo
isso influenciado, em algum grau, pelo aquecimento.

A elevacdo da temperatura trouxe também o
degelo de lengdis glaciais e a redugdo da cobertura de
neve. Com isso, o nivel dos oceanos subiu 3,3 milimetros
por ano entre 1993 e 2006. No século 20, a elevagao foi
de 0,17 metro.

Ponto sem retorno

Mesmo que a emissdao dos gases-estufa
pudesse ser controlada hoje, as alteragdes continuariam
por centenas de anos. Isso porgue o carbono tem um ciclo
de permanéncia na atmosfera de 100 anos. O efeito é
mais devastador do que o préprio IPCC imaginava. O gelo
diminuira no Artico e talvez na Antartida, alterara a
salinidade da &agua e aumentara o volume de
precipitagdes. A conjungao de fatores vai reordenar ventos
e ondas. Havera chuvas tforrenciais, furacdes mais
agressivos, ondas de calor mais longas. Em alguns anos,
o extremo sera comum.

A questdo é como e quanto a humanidade
conseguira minimizar os danos. [...]

AMORIM< Cristina, NETTO, Andrei. O Estado de S.
Paulo. Sao Paulo, 3 fev. 2007. (fragmento)

De que trata o texto lido?

O titulo traz alguma informagéo importante?

Qual a informacgé&o principal?

Qual (is) é (s@o) a (s) secundaria (s)?

Vocé concorda com as informagdes apresentadas no
texto? Discorda delas? Por qué?

Qual o sentido fundamental do texto?
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Chris Browne

RECONSTRUCAO DO RACIOCINIO DE HAGAR A PARTIR DOS DADOS DOS DOIS PRIMEIROS

QUADRINHOS

12 dado:

BEM —VINDOS A REU-
NIAO MENEAL DO cLUBE
Das MENTIROSOS!

*. BROWNE, Chris. O melhor de Hagar, o horrivel 4.

|
\

H N

EXATAMENTE p QUE =
SE;"-" N1NGU£OM PA
BUAS TAXAS !

[_.

Porto Alegre: L&PM, 2007, p. 30.

22 dado:

32 dado:

Andlise dos dados:
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BASTA PIZER
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A Leaiio Bill Rechin & Don Wilder

- |
¢ MORAR COM oce '5
| ocmecon o, I
MORCEGOS MUDOU
GEU ESTILO DE

VIDA, eABlo?

# RECHIN, Bill & WILDER, Don. A Legido. fornal da Tarde. Sao Paulo, 23 nov. 2002,

ANALISE DOS DADOS PARA COMPREENDER POR QUE A RESPOSTA DO SABIO APARECEU DE
CABECA PARA BAIXO

Dado:

Hipotese:

Conhecimento de mundo que o leitor deve ter:

Andlise dos dados da tira e do conhecimento de mundo:

MEU PEUS, QUE DROGA
VE PROGRAMA!

QUINO. Mafalda vai embora. S3o Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 20.

RECONSTRUGAO DO RACIOCINIO DE MAFALDA PARA PREENCHER O QUE NAO FOI DITO

12 dado:

22 dado:

32 dado:

Analise dos dados:
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ESTE EO

FRANK & ERNEST Bob Thaves
_ SEU PLANQ DE SAUDE
. ENVIOU UM CARTAQ
@. - / DI"ZEHDO: 1
= v ¥ “ DESEJAMOS PRONTA
\  RECUPERAFAO.

i ATHAVES, Bob. Frank & Ernest. O Estado de S. Paufa Sdo Paulo, 19 out. 2006,

PREENCHIMENTO DE LACUNAS PARA COMPREENDER O SENTIDO DO TEXTO

12 dado:

22 dado:

Conhecimento de mundo que o leitor deve ter sobre o contexto criado na tira:
1.

2.

Analise dos dados presentes na tira e evocados pelo contexto por ela estabelecido:

1 M B BOLLS BRSO . AL

Copyright ©1999 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda, Todos os dreilos reservados.

MALBCEO D S04 FRCOUG 348 - Miak,
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Anexo 5

DECLARAGAO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:

PRATICAS ESCOLARES DE LEITURA E OS DESCRITORES DA PROVA
BRASIL: RELAGAO ENTRE AS AGOES DA SALA DE AULA E A CONCEPGAO
DE LEITURA DO SAEB

Eu, MARIA DE FATIMA DE SOUZA AQUINO, Funcionéria Publica, Professora da
Universidade Estadual da Paraiba, portadora do RG: , declaro que estou
ciente do referido Projeto de Pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu
desenvolvimento no sentido de que se possam cumprir integralmente as diretrizes
da Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da
Salde/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em

Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Guarabira, 04 de agosto de 2014.

Pesquisadora Responsavel Orientando

Orientadora
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Anexo 6

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM
CUMPRIR OS TERMOS DA RESOLUGAO 466/12 DO CNS/MS

Pesquisa: PRATICAS ESCOLARES DE LEITURA E OS DESCRITORES DA
PROVA BRASIL: RELAGAO ENTRE AS AGOES DA SALA DE AULAE A
CONCEPGAO DE LEITURA DO SAEB

Eu, MARIA DE FATIMA DE SOUZA AQUINO, Professora do Curso de Pos-
Graduacdo do Mestrado Profissional em Letras, da Universidade Estadual da
Paraiba, portadora do RG: e CPF: comprometo-me em cumprir
integralmente as diretrizes da Resolucéo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude
do Ministério da Saude/Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre
Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos
itens da referida resolucéo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Guarabira, 04 de agosto de 2014.

Assinatura da Pesquisadora responsavel
Orientadora
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Anexo 7
Termo de Assentimento (TA)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “PRf\TICASﬂ ESCOLARES
DE LEITURA E OS DESCRITORES DA PROVA BRASIL: RELACAO ENTRE AS ACOES DA SALA

DE AULA E A CONCEPGAO DE LEITURA DO SAEB”. Neste estudo, pretendemos analisar, em
turmas de nono ano do Ensino Fundamental, como e com que frequéncia sdo ativadas, pelo aluno, as
estratégias durante as praticas de leitura. O motivo que nos leva a estudar esse assunto diz respeito
a pratica de leitura a partir das perspectivas socio e metacognitivas que enfoquem néo apenas 0$
aspecfos linguisticos, mas também a interagdo enitre aspectos sociolégicos, cognitivos e
pedagdégicos. Para este estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos: primeiramente, aplicaremos
um questionario com vistas a verificar de quais estratégias de leitura os alunos se utilizam no
momento de leitura em sala; em seguida, os discentes serdo submetidos a um primeiro teste com
questbes que compbdem o banco de dados da Prova Brasil, em outra oportunidade, serdo observadas
as aulas de leitura dos professores colaboradores; desenvolveremos uma sequéncia didatica a partir
de géneros textuais previamente selecionados; e, por ultimo, finalizaremos as atividades com a
aplicacdo do segundo teste com foco em leitura e compreensdo. Para participar deste estudo, o
responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. Vocé néo tera nenhum
custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. VVocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto
que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua patticipagdo é
voluntaria e a recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade ou modificagao na forma em
que é atendido(a) pelo pesquisador que iré tratar a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo. Vocé néo sera identificado em nenhuma publicagdo. Este estudo apresenta risco minimo; isto
é, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar
disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizag&o, no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. Os resultados estardo a sua disposigcdo quando finalizada,
sendo que seu nome ou o material que indique sua participagdo seré mantido em sigilo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra
sera fornecida a vocé. Este termo foi elaborado em conformidade com o Art. 228 da Constituicdo
Federal de 1988; Arts. 2° e 104 do Estatuto da Crianga e do Adolescente; e Art. 27 do Cédigo Penal
Brasileiro; sem prejuizo dos Arts. 3° 4° e 5° do Cédigo Civil Brasileiro.

Eu, , portador(a) do documento de
Identidade fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira
clara. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes junto ao pesquisador
responsavel listado abaixo ou com o académico José Maria de Aguiar Sarinho Junior, telefone: (81)
99626-9937 ou ainda com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade
Estadual da Paraiba, telefone (83) 3315-3373. Estou ciente que o meu responsavel podera modificar
a decisdo da minha participacdo na pesquisa, se assim desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste
termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dlvidas.

de de 20

Assinatura do(a) menor

Assinatura do académico
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Anexo 8

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,

em pleno
exercicio dos meus direitos autorizo a participacao do
de anos na

Pesquisa “PRATICAS ESCOLARES DE LEITURA E OS DESCRITORES DA
PROVA BRASIL: RELACAO ENTRE AS AGCOES DA SALA DE AULA E A
CONCEPGAO DE LEITURA DO SAEB”.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho PRATICAS ESCOLARES DE LEITURA E OS DESCRITORES DA
PROVA BRASIL: RELAGAO ENTRE AS AGOES DA SALA DE AULA E A
CONCEPGAO DE LEITURA DO SAEB tera como objetivo geral analisar, em turmas
de nono ano do Ensino Fundamental, como e com que frequéncia sédo ativadas, pelo
aluno, as estratégias durante as praticas de leitura.

Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade s6 cabera a autorizacdo para que
utilize seus testes realizados em sala de aula e questionario e ndo havera

nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo
e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugcdo 466/12 do Conselho

Nacional de Saude/Ministério da Saude.

O Responsavel legal do menor participante da pesquisa podera se recusar a
participar, ou retirar seu consentimento a qualguer momento da realizagédo do
trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo para o

mesmo.
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Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

Nao havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de

indenizacao por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicao responsavel.

Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a
equipe cientifica no nimero (83) 98810-0901, com MARIA DE FATIMA DE SOUZA
AQUINO, e (81) 99626-9937, com JOSE MARIA DE AGUIAR SARINHO JUNIOR.

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este

documento sera impresso em duas vias e uma delas ficara em minha posse.
Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de

pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre

e esclarecido.

Assinatura do pesquisador participante:

Assinatura do responsavel legal pelo menor:

Assinatura do menor de idade:
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Anexo 9

Secretaria Municipal de Educagao — Orob6/PE
Escola Zona Urbana

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intencédo da realizac&o do projeto intitulado “Praticas escolares
de leitura e os descritores da Prova Brasil: relagdo entre as agoes da sala de
aula e a concepgao de leitura do SAEB”, desenvolvido pelo aluno José Maria de
Aguiar Sarinho Junior, do Curso de Pds-Graduacéo do Mestrado Profissional em
Letras da Universidade Estadual da Paraiba, no Centro de Humanidades — Campus
lll, Guarabira-PB, sob a orientacdo da Professora Doutora Maria de Fatima de

Souza Aquino.

Orob6-PE, 04 de agosto de 2014.

Responsavel pela Instituicdo

(acrescentar carimbo)
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Anexo 10

Secretaria Municipal de Educagao — Orob6/PE
Escola Zona Rural

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intencéo da realizag&o do projeto intitulado “Praticas escolares
de leitura e os descritores da Prova Brasil: relagcdo entre as agdes da sala de
aula e a concepcao de leitura do SAEB”, desenvolvido pelo aluno José Maria de
Aguiar Sarinho Junior, do Curso de Pds-Graduacdo do Mestrado Profissional em
Letras da Universidade Estadual da Paraiba, no Centro de Humanidades — Campus
lll, Guarabira-PB, sob a orientacdo da Professora Doutora Maria de Fatima de

Souza Aquino.

Orobo-PE, 04 de agosto de 2014.

Responsavel pela Instituicdo

(acrescentar carimbo)



