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RESUMO

O trabalho com as variagbes linguisticas, no ensino fundamental, ainda n&o se
consolidou como uma pratica cotidiana em sala de aula. Apesar do avanc¢o dos
estudos tedricos e das inumeras pesquisas realizadas pela Sociolinguistica
Educacional, das discussbes dessas teorias nos centros académicos e nas escolas,
as variacdes linguisticas ainda sdo tomadas como conteudos escolares, pois muitos
professores, apenas trabalham questdes relacionadas a variagdo, quando estas
estdo presentes em algum capitulo do livro didatico. Diante deste fato, esta pesquisa
promoveu uma investigacdo em turmas de sexto e nono anos do ensino
fundamental, com o intuito de observar como esta atualmente sendo realizado o
trabalho com as variacées linguisticas em escola publica estadual de Ensino
Fundamental, objetivando promover reflexdes sobre a importancia de se conhecer e
aplicar os pressupostos da Sociolinguistica Educacional no trabalho com o ensino da
lingua materna nos eventos de oralidade e de escrita. Para este estudo, tomamos
como base tedrica os estudos de Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2008), os
Referenciais dos Parametros Curriculares Nacionais (2001), Bagno (2003; 2007),
Marcuschi e Dionisio et. al (2007), Faraco (2008), dentre outros, que nos indicam
sobre a importancia de estudar a linguagem em sua heterogeneidade. A
metodologia de estudo adotada foi a qualitativa, e teve como corpus investigativo a
aplicacdo de questionarios a alunos e professores, € a observacdo de aulas em
turmas de sexto e nono anos do ensino fundamental. A partir do acesso as salas de
aulas e da investigacdo de suas rotinas de trabalho, observamos que os alunos
ainda apresentam a concepcao de lingua “certa” e “errada”, e que existe uma lacuna
entre a teoria proposta pelos estudos sociolinguisticos e a realidade vivenciada na
escola. Dessa forma, a realizagcdo deste trabalho se apresentou enquanto
oportunidade de observar como se realiza na pratica o trabalho com as variacées
linguisticas no inicio e término dos anos finais do ensino fundamental, ao mesmo
tempo em que vem reforcar a importancia de um trabalho efetivo e adequado da
variagdo linguistica nos eventos de oralidade e de escrita nesta etapa da educacéo
basica. A proposta ndo é criticar a situacéo atual de ensino, mas verificar lacunas
existentes para que se busquem esforgos no sentido de preenché-las.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem. Sociolinguistica Educacional. Variacdo. Ensino.



ABSTRACT

Working with the linguistic variations in elementary school has not established itself
as an everyday practice in the classroom. Although advance of theoretical studies
and extensive research conducted by the Educational Sociolinguistics, the
discussions of these theories in academic centers and schools, language variations
are still taken as school subjects for many teachers, who also have a practice
oriented by normative studies of grammar traditional. Given this fact, this research
promoted an investigation sixth classes and ninth years of elementary school, to
observe how it is currently being carried out the work with language variations at the
State Elementary School,seeking to promote reflections on the importance of
knowing and applying the assumptions of Sociolinguistics education in working with
the mother tongue teaching in oral or written events. For this study, we take as
theoretical basis the studies of Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2008), Benchmarks of
the National Curriculum Parameters (2001), Bagno (2003; 2007), Marcuschi e
Dionisio et. al (2007), Faraco (2008), among others, among others, who tell us about
the importance of studying language in its heterogeneity. The adopted study
methodology was qualitative, and had the main investigative corpus to analyze the
questionnaires to students and teachers, and classroom observation of classes in
sixth and ninth grade of elementary school. From the access to classrooms and
research their work routines, we observed that students still have the language of
design "right" and "wrong," and that there is a gap between theory proposed by
studies and sociolinguistic reality experienced in school. Thus, this work is presented
as an opportunity to see how it performs in practice work with language variations to
the beginning and end of the second phase of the elementary school at the same
time reinforces the importance of effective work and adequate the linguistic variation
in oral events and writing this stage of basic education. The proposal is not to criticize
the current situation of teaching, but check for gaps that pursue efforts to fill them.

KEYWORDS: Language. Sociolinguistics Education. Variation. Education.
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1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a Sociolinguistica em muito tem contribuido para o
desenvolvimento do ensino de lingua portuguesa, que passou a ser objeto de
reflexdo dessa ciéncia. Os estudos da Sociolinguistica promovem, na escola, um
novo olhar sobre a realidade linguistica dos alunos, e aos professores possibilitam
novas perspectivas sobre questbes relacionadas ao processo de
ensino/aprendizagem da lingua materna.

Nesta perspectiva, passou-se a se discutir como a Sociolinguistica
Educacional contribui para a atuagdo do docente em sala de aula, da escola
enquanto instituicdo de ensino que trabalha com a linguagem e a diversidade
humana. Ou seja, como escola e professores se sensibilizam com a pedagogia da
variacdo, com a perspectiva da Sociolinguistica no ambito escolar e como esta
propbée mudancas de postura no cotidiano da sala de aula de lingua portuguesa.
(BORTONI-RICARDO, 2004; 2005).

A presente pesquisa € fruto do questionamento sobre como a variagao
linguistica é abordada e trabalhada em salas de aulas da segunda fase do ensino
fundamental. Observamos, além de outros aspectos, quais e como s&o realizadas
intervencdes referentes ao assunto “variacdo linguistica” nas atividades de fala ou
de escrita propostas em sala de aula, e como isso repercute na aprendizagem dos
alunos e nas suas reflexdes sobre a linguagem.

O que justifica esta pesquisa &€ a necessidade de observarmos como
acontece, na pratica, o trabalho com a pedagogia da variagdo, e como esta &
utilizada em prol do desenvolvimento satisfatorio da oralidade e da escrita, pois
como afirma Bagno (2013, p.45) “ndo podemos continuar a usar 0os conceitos da
sociolinguistica apenas como “malabarismo retérico”, e continuar a impor um modelo
de “lingua certa” distante de seu uso real”.

A metodologia adotada nesta pesquisa-acdo € a qualitativa. A coleta dos
dados se deu a partir da aplicacdo de questionarios, da observacédo das praticas
pedagogicas das professores das turmas, do levantamento do perfil sociocultural

dos alunos e da propria realidade escolar.
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A problematica discutida refere-se a nao efetividade e adequacéo de um
trabalho com a pedagogia da variacdo linguistica nas salas de aulas do ensino
fundamental, seja nos eventos de oralidade ou de escrita. A variagdo ainda é
discutida em sala de aula apenas como conteldo escolar. Este € repassado ao
aluno de forma vazia e desprovido de contexto de uso real da lingua.

Frente ao problema mencionado, tal pesquisa abriu um leque de questdes a
nortearem esta investigacdo, que direcionaram o carater investigativo da pesquisa,
citadas a seguir:

1) Que contribuigdes pode promover a Sociolinguistica Educacional na
postura pedagdgica de professores dos anos finais do ensino fundamental?

2) Que contribui¢des a Sociolinguistica Educacional pode dar para que o
estudo das variacdes linguisticas no Ensino Fundamental possa formar falantes
reflexivos e competentes de sua lingua materna?

3) Por que as contribuicbes da Sociolinguistica aplicadas ao processo de
aprendizagem s&o menos efetivadas em salas de aula do que as postuladas pela
gramatica normativa?

4) Como no espacgo da sala de aula esta sendo realizado o trabalho com as
variagbes linguisticas nos eventos de oralidade, escrita e leitura, com vistas a
oportunizar o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos?

5) Quais dificuldades as escolas e os professores ainda encontram para
trabalharem com a pedagogia da variacdo linguistica, nos anos finais do ensino
fundamental?

Este trabalho tem como objetivo geral discutir a variagdo linguistica e sua
importancia no ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental,
tendo em vista que, o ensino de lingua materna deve proporcionar aos alunos uma
reflexdo sobre a linguagem, a compreensdo da heterogeneidade da lingua, da
adequacdo ao contexto de uso, e do desenvolvimento da competéncia comunicativa
do aluno.

Os objetivos especificos desta pesquisa foram: a) investigar a relagao
estabelecida em salas de aula do sexto e nono anos entre a pedagogia da variagao
e a oralidade/escrita em escola publica Estadual da Paraiba; b) apresentar
contribuicbes em relacéo ao ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
no tocante ao fendmeno da variagao linguistica; e c) promover reflexdo sobre a

aplicacdo dos pressupostos sociolinguisticos para a pratica pedagdgica do professor



14

no Ensino Fundamental, entendendo a discussdo e importancia de trabalha-los em
sala de aula.

Levantamos como hipéteses norteadoras a serem confirmadas ou refutadas,
o fato de que, durante os seus percursos escolares, os alunos do ensino
fundamental tiveram sempre na disciplina de lingua portuguesa a predominancia do
ensino das variedades prestigiadas. O trabalho com as variagbes da lingua foi
insuficiente para que eles concluissem esta etapa de sua escolarizagdo com
concepcdes sobre os outros saberes linguisticos que emanam da fala cotidiana e
dos diversos grupos sociais nos quais estdo inseridos. As aulas de lingua
portuguesa nao propiciaram aos educandos a possibilidade de vivenciarem a sua
lingua materna oral e escrita a partir da compreenséo de sua heterogeneidade.

Tomamos como aporte tedrico a Sociolinguistica Educacional, a partir dos
estudos de Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2008), os Referenciais dos Parametros
Curriculares Nacionais (2001), Bagno (2003; 2007), Marcuschi e Dionisio et. al
(2007), Marcuschi (2005), Faraco (2008), dentre outros, que nos indicam sobre a
importancia de estudar a linguagem em toda sua diversidade e a importancia dos
estudos da variacdo linguistica para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos.

Para facilitar a compreens&o, dividimos este estudo em cinco partes, e 0
estruturamos da seguinte forma:

A primeira parte, Aporte tedrico da pesquisa, remete aos estudos tedricos que
embasam o estudo proposto. Esta dividido em duas secdes. A primeira secéo se
volta para o estudo da linguagem no contexto social e educacional, com destaque
para a compreensdo da histdria da Sociolinguistica, iniciada pelos estudos de
William Labov, até aos estudos atuais da Sociolinguistica Educacional, e a
importancia destes para a sala de aula no ensino de lingua materna. A segunda
sec¢do fala sobre a oralidade e a escrita em sala de aula. Entre os tépicos abordados
estdo a oralidade e a escrita como objetos de ensino na escola, e a relacdo destas
com a variagao linguistica, com base, principalmente, nos estudos de Marcuschi e
Dionisio et. al (2007), e os Referenciais dos Paréametros Curriculares Nacionais
(2001).

A segunda parte, Consideracbes Metodologicas, apresenta o contexto de

estudo no qual foi realizada a pesquisa e uma explanagédo sobre a abordagem



15

metodologica: o método qualitativo. Na sequéncia, explicamos o0s instrumentos
utilizados para a constituicdo do corpus, e as etapas de analise dos dados.

Na terceira parte, Analise dos dados, apresentamos 0 corpus coletado que
servira de base para pensarmos, a partir da realidade observada na sala de aula,
reflexées sobre a atual situacdo do ensino da variacao linguistica nos anos finais do
ensino fundamental.

Na quarta parte, A realidade observada: propostas, apresentamos, com base
nos desafios das salas de aulas investigadas, e na realidade escolar, sugestdes que
sdo importantes no sentido de promover uma mudanca na realidade da Escola
pesquisada, no tocante a um ensino mais reflexivo sobre os usos e manifestagdes
orais e escritas da linguagem que, promovam uma consciéncia da diversidade
linguistica nos alunos.

Na ultima parte, Consideragdes finais, discutimos os objetivos propostos e
esperamos oferecer contribuicées para o ensino de lingua portuguesa nos anos
finais do Ensino Fundamental, ao propor direcionamentos que favorecam o

ensino/aprendizagem. Ao final, citamos as referéncias bibliograficas e os anexos.
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2 APORTE TEORICO DA PESQUISA

2.1 O ESTUDO DA LINGUAGEM NO CONTEXTO SOCIAL E EDUCACIONAL

Muitos falantes ainda acreditam ser a lingua um objeto homogéneo.
Entretanto, por sabermos que a variagdo linguistica € um fendmeno natural em
qualquer lingua, a escola tem o papel de desmistificar essa “unidade”, através do
reconhecimento da diversidade linguistica do Brasil. Neste capitulo, veremos como
os estudos sociolinguisticos tém contribuido para a compreensdo da diversidade

linguistica, e como estes tém impactado o ambiente educacional

2.1.1Um Pouco da Histéria da Sociolinguistica

A atribuicdo de estatuto cientifico a linguistica é creditada a Ferdinand de
Saussure. No seu livro “Curso de Linguistica Geral’”, Saussure inaugurou a
linguistica moderna, delimitando e definindo seu objeto de estudo, estabelecendo
seus principios gerais e seu método de abordagem. Saussure € um marco da
corrente linguistica denominada Estruturalismo, segundo a qual a lingua € tomada
em si mesma, separada de fatores externos, e valendo pelas relagcbes de natureza
essencialmente linguistica que se estabelecem entre seus elementos.

Embora delimite a lingua em si mesma como o objeto de estudo da
linguistica, Saussure admite que a lingua seja um fendbmeno social, porém, o0s
fatores externos ao sistema séao deixados de lado por ele.

Em estudos posteriores, realizados na década de 60, nos Estados Unidos, a
visao formal da lingua ganha destaque com a corrente denominada de Gerativismo,
através dos estudos de Noam Chomsky, segundo o qual a lingua é vista como o
conhecimento mental que um falante tem de sua lingua a partir do estado inicial da

faculdade da linguagem, ou seja, a competéncia.
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Nesta mesma década, como reacdo as correntes estruturalistas e
gerativistas, desponta nos Estados Unidos a Sociolinguistica, tendo como um de
seus maiores expoentes William Labov. A Sociolinguistica Laboviana teve como
estudos a “Teoria da Variagdo e mudan¢a” ou “Sociolinguistica Quantitativa”, pois
trabalhava com resultados estatisticos.

O americano William Labov, embora n&o tenha sido o primeiro sociolinguista
a surgir no campo da investigagdo linguistica, foi o iniciador do modelo tedrico-
metodoldgico da “teoria da variagdo linguistica”, ou seja, dos provaveis usos de uma

variante dentro de uma comunidade de fala. Segundo Tarallo (1990, p.7)

foi, portanto William Labov quem, mais veementemente, voltou a insistir na
relacdo entre lingua e sociedade e na possibilidade, virtual e real, de se
sistematizar a variacao existente e prépria da lingua falada.

No inicio do século XX comecaram a florescer os resultados de estudos que
viram a dar frutos na area de estudos da linguagem, conhecida como
Sociolinguistica. Os seus estudos mostraram-nos que a lingua faculta aos membros
de uma comunidade a possibilidade de comunicagao; dessa forma, seu papel é cada

vez mais importante nas relagées humanas. Segundo Pretti (1982, p.1),

entre sociedade e lingua, de fato, ndo ha uma relacdo de mera
casualidade. Desde que nascemos, um mundo de signos linguisticos nos.
cerca e suas inumeras possibilidades comunicativas comecam a tornar-se
reais a partir do momento em que, pela imitagcdo e associacao,
comecamos a formular nossas mensagens. E toda a nossa vida em
sociedade supbe um problema de intercambio e comunicacdo que se
realiza fundamentalmente pela lingua, o meio mais comum de que
dispomos para tal.

Ao falarmos em comunicacdo, em lingua, levamos em consideragdo, nao
apenas a sua via oral e escrita, como também mensagens de toda ordem (sons,
gestos, imagens), pelos mais diversos canais (televisdo, cinema, radio e outros). Em
todos, sem distingdo, a lingua desempenha um papel primordial. Ela € o suporte de
uma dinamica social que engloba desde a atividade intelectual, ao fluxo informativo

dos meios de comunica¢do, perpassando a vida cultural, cientifica e literaria. Para
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Pretti (1982, p.2), “a lingua funciona como um elemento de interacdo entre o
individuo e a sociedade em que ele atua”.

Sendo a lingua entendida como manifestacéo da vida em sociedade, o estudo
desta liga-se a Sociologia. Assim, a Sociolinguistica constitui um amplo campo de
pesquisa, uma disciplina de grande desenvolvimento iniciado nas décadas de 50 e
60, nos Estados Unidos.

A Sociolinguistica tornou a variagdo objeto de estudo, e este teve como
motivacdo o fraco desempenho escolar de criangas de classes menos favorecidas
dos Estados Unidos (BORTONI-RICARDO e OLIVEIRA, 2013). Os primeiros
estudos, de carater quantitativo, foram realizados por Labov, em 1963, sobre o
inglés falado na ilha de Martha’s Vineyard, no Estado de Massachusetts (Estados
Unidos). Apds este, varios outros se seguiram, como os estudos sobre a
estratificagéo social do inglés falado na cidade de Nova York, em 1966, entre outros.

Dentro do modelo de analise proposto por Tarallo (1990), a pesquisa
sociolinguistica afirma ser o objeto (fato linguistico) o ponto de partida de uma
pesquisa nesta drea. E este o dado de andlise, o acervo de informacées, enfim, a
base para o estudo linguistico. A “fala” € o material basico para a analise
sociolinguistica. Tarallo (1990, p.19) deixa clara a importancia da lingua falada na

pesquisa sociolinguista quando afirma que

[..] a lingua falada a que nos temos referido € o veiculo linguistico de
comunicacdo usado em situacdes naturais de interacdo social, do tipo
comunicacdo face a face. E a lingua que usamos em nossos lares ao
interagir com os demais membros de nossas familias. E a lingua usada nos
botequins; clubes, parques, rodas de amigos; nos corredores e patios; longe
da tutela dos professores. E a lingua falada entre amigos, inimigos, amantes
e apaixonados.

Neste tipo de pesquisa sociolinguistica, € primordial que a coleta do material
ocorra em situagdes naturais de comunicagdes, sem que a presenga do pesquisador
interfira na situagcdo de comunicagédo. Contudo, este deve manter uma participacao
direta na interagdo com os membros da comunidade.

O pesquisador sociolinguista tem como missdo analisar as situacbes de
conflito de “variantes” e tentar sistematizar o aparente “caos” linguistico verificado
dentro de uma mesma comunidade. Para que isso ocorra, faz-se necessario que o

pesquisador descreva, analise e sistematize o envelope de variagdo em cada uma
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das linguas; e, visando a projecdo de possiveis rumos que as variantes podem
tomar, comparar os resultados das analises.

Portanto, antes que os estudos sociolinguisticos chegassem as salas de aulas
brasileiras e iniciassem 0 seu processo de promog¢ado de mudancas no ambito
educacional, alguns modelos anteriormente foram desenvolvidos para que aqui
chegassemos e pudéssemos avancar.

Em principio, vemos que a preocupacdo era quantificar e sistematizar a
linguagem falada, ou seja, quantificar em numeros os dados coletados. Quem nos
fala sobre isso € Tarallo (1990) que, em sua obra “A pesquisa Sociolinguistica”,
sugere formas de enfrentar o desafio de processar, analisar e sistematizar o
universo caotico da lingua falada, considerando a relagdo existente ente lingua e
sociedade.

Atualmente, os estudos da Sociolinguistica nos orientam que estudar, ensinar e
aprender uma lingua s&o tarefas para aqueles que conseguem perceber a
dinamicidade a que ela esta exposta e derrubar o mito de que somente a variante

culta da lingua é a unica forma correta de pensar esse ensino/aprendizagem.

2.1.2 A Sociolinguistica e a Escola

A sociolinguistica em muito tem contribuido para o desenvolvimento da
educacdo e, nas ultimas décadas, esta passou a ser objeto de reflexdo dessa
ciéncia.

O que permitiu a emergéncia da sociolinguistica foi, segundo Bortoni-Ricardo
(2005), a evolucédo do conceito de relativismo cultural, que passou a apoiar-se em
trés premissas basicas: o relativismo cultural, a heterogeneidade linguistica inerente
e a relagdo dialética entre a forma e fungao linguisticas.

A premissa do relativismo cultural postulou a igualdade essencial e a
equivaléncia funcional entre as linguas. Com a segunda premissa, houve o
rompimento com a tradicdo Saussuriana de um sistema linguistico homogéneo. A

terceira, que se refere a relacdo dialética entre a forma e func&o linguisticas,
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representou rompimento com os modelos linguisticos tradicionais. Tirou-se o foco da
forma linguistica isolada para o estudo da forma linguistica no contexto humano, ou
seja, no contexto de uso da lingua (BORTONI-RICARDO, 2005).

Na década de 60, um grupo de sociolinguistas americanos, entre eles, William
Labov, estudou a interferéncia dialetal como fonte de fracasso da crianga na escola
americana, propondo uma abordagem bidialetal que abarcasse o inglés padrédo e o
dialeto negro. Naquele momento, William Labov ja reconhecia o conflito estrutural e
funcional que perpassava o ensino de inglés padréo.

Enquanto o conflito estrutural decorria da interferéncia dialetal, o segundo era
de natureza cultural, e representava o confronto entre valores da cultura dominante,
onde esta inserida a escola, e os valores da “cultura da rua”. O ultimo conflito € mais
abrangente que o primeiro, e foi retomado posteriormente pelas abordagens criticas
(BORTONI-RICARDO, 2005).

Na década de 70, houve um estreitamento maior da relagdo entre os
linguistas e o ensino de lingua portuguesa no Brasil. Para Faraco (2008), este foi um
periodo em que tivemos intervengdes mais substanciais, materializadas em
diretrizes e proposi¢bes metodolégicas abrangentes. Foi um periodo em que os
linguistas participaram dos debates sobre o ensino de portugués no Brasil. Nesse
momento, destaca-se, para Faraco (2008), o trabalho de Aryon Rodrigues, uma
lideranca pioneira da construcdo universitaria da linguistica no Brasil, com seu
famoso texto “Tarefas da Linguistica no Brasil’, no qual incluia o ensino de
portugués como uma destas tarefas.

Foi um periodo em que os estudos sociolinguisticos priorizaram a produg¢&o
de anadlises que fossem utilizadas na solugcdo de problemas educacionais,
principalmente na implementacdo de uma educacgdo bidialetal. Foi um momento
importante dos estudos sociolinguisticos educacionais, mas estes nao obtiveram
resultados muito positivos em sua aplicagdo. (BORTONI-RICARDO, 2005).

Aryon Rodrigues ndo pensava os linguistas na funcédo de quem iria dirigir esse
processo, mas apenas iria contribuir para a pedagogia da lingua materna, no sentido
que esta pedagogia necessita de uma compreensdo tanto do funcionamento
estrutural como social da lingua. Contrapondo-se a esse pensamento, nas décadas
seguintes, os linguistas monopolizaram a funcéo de formuladores de politica para o
ensino de portugués (FARACO, 2008).
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Aryon Rodrigues trouxe, segundo (Faraco, 2008), algumas intervengdes muito
pertinentes aos estudos sociolinguisticos voltados a sala de aula, dentre estas,
destacou equivocos relacionados com a compreensao dos fendbmenos da variagcao
linguistica, em decorréncia destes envolverem complexas questdes identitarias e de
valores socioculturais, como também a novidade da intervencéo sobre “O contraste
fundacional entre lingua falada e lingua escrita e o reconhecimento da existéncia de
diferentes modalidades de escrita” (FARACO, 2008, p.165).

As discussdes tedricas impulsionadas pelos pressupostos sociolinguisticos na
educacdo, ja ndo apresentam atualmente, como preocupacdes, quantificar a
variacdo. A preocupacao agora € como lidamos com a diversidade linguistica. Para
Faraco (2008, p. 181),

O problema esta na forma como representamos para nés essa diversidade.
O problema esta nas imagens saturadas de valores negativos que temos
dessa diversidade e nas imagens saturadas de valores negativos que temos
de nés como falantes.

A heterogeneidade linguistica do Brasil ndo representa um problema para o
ensino, mas uma riqueza linguistica, decorrente de nossa diversidade cultural. Para
Bagno (2007), a variacdo nao deve ser vista como um problema que precisa de
solucdo. Para este estudioso, o problema esta em se insistir em um ensino que
considere a lingua como um modelo idealizado, no qual as variedades linguisticas
s&0 vistas como desvios ou distor¢oes.

Ao falar sobre a contribuicdo da sociolinguistica a educacao, (BORTONI-
RICARDO, 2005), defende a tese de que a sociolinguistica tem papel importante e
efetiva contribuicdo a dar ao processo educacional, denominando de forma genérica

de ‘Sociolinguistica Educacional’

Todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo
contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional, principalmente
na area do ensino de lingua materna. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.128).

A Sociolinguistica Educacional sofre criticas externas, advindas de outras
ciéncias sociais, e também internas. Para o grupo das primeiras criticas, as

propostas educacionais sociolinguisticas, em sua vertente etnogréfica e
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variacionista, sao ultrarrelativistas, apoiando-se na crenga de um igualitarismo
sentimental; as criticas internas advém do ceticismo de muitos sociolinguistas,
convencidos de que “as diferencas linguisticas ndo s&o a causa primaria do fracasso
educacional, mas sim o0s preconceitos vigentes na sociedade” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p.128).

Para Faraco (2008), os linguistas s&o acusados de relativistas por
defenderem a tese de que “tudo vale na lingua”’, quando de fato nunca afirmaram
iss0, ja que estes “ndo so tém defendido que o ensino dé aos alunos acesso as
variedades dita cultas, como tém também desenvolvido uma compreensdo mais
refinada do préprio fendbmeno dessas variedades” (FARACO, 2008, p.168).

O que os linguistas mostram através de suas descricbes € que, as variagdes
dos falantes nao se dao aleatoriamente, mas sistematicamente, tomando como
parametro critérios de adequagédo as circunstancias. Para a analise empirica, “a
variagdo € um dado a ser descrito e compreendido; para a ideologia da lingua
homogénea trata-se de um mal a ser combatido” (FARACOQO, 2008, pp.166-167).

Para a sociolinguistica, o “erro” na linguagem advém daquilo que nao é
prestigiado socialmente, e ndo apenas do que contraria a gramatica normativa.
Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 131):

No Brasil, a variacédo esta ligada a estratificacdo social e a dicotomia rural
urbano. Pode-se dizer que o principal fator de variacdo linguistica no Brasil
€ a secular ma distribuicdo de bens materiais € o consequente acesso
restrito da populacédo pobre aos bens da cultura dominante. Diferentemente
de outros paises, como os Estados Unidos, por exemplo, a variacdo
linguistica ndo € um indice sociossimbdlico de etnicidade, exceto nas
comunidades bilingues, sejam as de colonizacdo europeia ou asiatica,
sejam as das nacdes indigenas.

Nesta linha de raciocinio, Bagno (2003) comenta que ha erros mais errados
que outros, pois a escala de erros € proporcional ao prestigio social de quem os fala,
tendo em vista que “quanto menos prestigiado socialmente € um individuo, quanto
mais baixo ele estiver na piramide das classes sociais, mais erros (e erros mais
‘crassos”) os membros das classes privilegiadas encontram na lingua dele”
(BAGNO, 2003, p.28).

Para autores como Bortoni-Ricardo (2013) e Bagno (2003), a Sociolinguistica

sempre rejeitou a ideia de erro e trabalha com a visdo de inadequagao, que tao bem
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€ proposta nos PCNs (2001). Este documento critica a excessiva valorizacdo da
gramatica normativa e a insisténcia nas regras de excec¢ao, o preconceito contra as
formas de oralidade e também com as variedades menos prestigiadas.

A ideia do “certo” e “errado”, geradora do preconceito linguistico, ainda
acontece de modo velado na sociedade brasileira. A nogcéao de erro gramatical ainda
existe como um valor cultural bem arraigado, e algumas pronuncias regionais sao
estudadas e avaliadas socialmente com carater de esteredtipos (BORTONI-
RICARDO, 2005).

Desde o século XX, a linguistica vem realizando mudangas importantes nos
estudos sobre a linguagem, e cada vez mais estreitando a relagdo entre lingua,
sociedade e ensino. Contudo, observamos o quanto ainda ha a se trabalhar na
escola, para se instaurar uma educacéo para a adequacéo linguistica e o respeito as
variedades. Ainda temos um ensino impregnado de concepgdes ultrapassadas sobre

a linguagem.

2.1.3 A Sociolinguistica Educacional e o Ensino de Lingua Portuguesa no

Brasil

Em uma sociedade marcada por grandes avancgos, educar se tornou a cada
dia uma tarefa mais dificil, pois a nova realidade exige a formacido de seres
auténomos, criticos, capazes de refletirem sobre a solucéo de problemas. E preciso
oferecer uma educacéo reflexiva, para que construamos individuos que saibam agir
em seus diferentes papéis sociais.

O ensino deve considerar o aluno em sua totalidade, pois o individuo que
chega a sala de aula esta situado dentro de um contexto social, € um ser, em

esséncia, socialmente construido, integrado a um contexto social e linguistico, pois:

A lingua se relaciona com a sociedade porque € a expressao das
necessidades humanas de se congregar socialmente, de construir e
desenvolver o mundo. A lingua ndo é somente a expressédo da alma, ou do
intimo, ou do que quer que seja, do individuo; € acima de tudo, a maneira
pela qual a sociedade se expressa como se fosse a sua boca. (SIGNORINI,
2002, pp. 76-77).
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Assim, ndo podemos aceitar que a escola apresente um discurso pautado
em valores segregados, que desconsiderem o ensino de lingua em sua totalidade
linguistica. O seu discurso deve ser coerente com a realidade social e agregar os
diversos modos de falar de seus educandos. Muitos professores de lingua materna
ainda adotam uma visdo de lingua muito restrita a gramatica normativa. Refletindo
sobre a gramatica na pratica pedagdgica, os PCNs (BRASIL, 2001, p.28) afirmam

que

ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas
de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramética que, ensinada de
forma descontextualizada, tornou-se emblematica de um contetdo
estritamente escolar, do tipo que sé serve para ir bem na prova e
passar de ano [...].

Advindos os alunos de realidades sociais heterogéneas, cabem aos
professores e as instituicbes escolares acolher e trabalhar a heterogeneidade
linguistica apresentada por estes individuos. Trabalhar-lhes a consciéncia de que a
lingua nao esta restrita a gramatica, que esta ndo € a lingua, mas um conjunto de
normas que norteiam o falar na variedade culta.

E a nogdo de adequacdo proposta por Bortoni-Ricardo (2005) que a escola
precisa ampliar, pois ainda € a concepgao normativa de gramatica que predomina na
maioria das praticas escolares no trabalho com a linguagem em sala de aula. O que
perdura € uma realidade que ainda favorece o trabalho com a variedade culta, sem
respeitar a variedade linguistica dos alunos. Esse fato pode bloquear a
expressividade oral e escrita dentro da escola.

A escola n&o pode desconsiderar os antecedentes culturais e linguisticos dos
educandos. Para Bortoni-Ricardo (2005), essa € uma das consequéncias
desastrosas do ensino da “lingua culta” a grande parte da populagao, que tem como
lingua materna variedades populares. Isso contribui para desenvolver no educando
um sentimento de insegurancga, além de n&o Ihe ensinar de forma eficiente a “lingua
padréo”.

Os estudos linguisticos apontam que o ensino da gramatica normativa como

unico aspecto da lingua traz prejuizos ao ensino, haja vista que, ao chegar a escola,
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o aluno ja possui uma gramatica internalizada, processada a partir de suas préprias
experiéncias linguisticas.
Nao podemos considerar uma unica variedade como a lingua correta, mas

sim trabalhar a competéncia linguistica do educando, para que

nao seja negado aos alunos que chegam a escola falando “nds chegemu”,
por exemplo, o direito inalienavel de aprender as variantes de prestigio
dessas expressbes, sob pena de se fecharem para eles as portas, ja
estreitas, da ascensao social (BORTONI-RICARDO, 2005, p.15).

Devemos trabalhar a competéncia linguistica e seus diferentes modos de
falar, para que os educandos, conscientemente, saibam fazer uso desta lingua
heterogénea e multifacetada em suas diversas situa¢cdes de comunicacao oral e
escrita. Eis o grande desafio da escola. Para (SOARES, 1980, p. 74),

[...] uma escola transformadora nédo aceita a rejeicdo dos dialetos dos
alunos pertencentes as camadas populares, ndo apenas por eles serem téo
expressivos e légicos quanto o dialeto de prestigio (argumento em que se
fundamenta a proposta da teoria das diferenc¢as linguisticas), mas também,
e sobretudo, porque essa rejeicdo teria um carater politico inaceitavel, pois
significaria uma rejeicdo da classe social, através da rejeicdo de sua
linguagem.

A escola que desejamos construir no século XXI é a da inclusdo dos saberes
linguisticos, do respeito aos diferentes atores sociais que nela estdo presentes e aos
seus modos de falar, enfim, é a escola da democracia e da cidadania, que respeita e
entende a variacdo linguistica como uma caracteristica de nossa diversidade cultural
e social.

Em uma escola que respeita as diferencas sociais e linguisticas ndo ha
espaco para o preconceito, mas sim, para um trabalho de desmistificacdo destes
preconceitos no ambiente escolar, e consequentemente na sociedade de um modo
geral. Esta ndo € uma tarefa simples, em decorréncia das diferengas sociais que
marcam este pais, e geram o preconceito social.

A pluralidade cultural e a rejeicdo aos preconceitos linguisticos s&o valores
que precisam ser cultivados na escola desde a educacdo infantii (BORTONI-
RICARDO, 2004). E precipuo compreendermos com clareza o quanto ainda precisa

ser feito nas etapas iniciais da educacdo escolar, para que, ao término do ensino
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fundamental, ja tenhamos desenvolvido nos alunos a consciéncia de que a lingua
materna € marcada pela heterogeneidade, e que a linguagem culta, e as variagdes
de nossa lingua materna constituem a lingua viva e dinamica a qual falamos e
escrevemos.

Cada variante linguistica é avaliada de modo diferente pela sociedade e
essas variagcdes se ddo em uma linha continua que vai do estigmatizado ao

prestigiado, ou seja, das variantes desprestigiadas as prestigiadas.

+ estigma + prestigio

Figura 1 — Linha continua do estigma ao prestigio -(BAGNO, 2007, p. 76)

Essas ordens de valores linguisticos definem os grupos sociais € suas
hierarquias valorativas no meio social. O que interessa no estudo de lingua n&o é
hierarquizar as variantes, mas sim trabalhar para que o usuario saiba fazer uso das
mesmas em varias situacdes e contextos (BAGNO, 2007).

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem a aprendizagem de diferentes

padrées de fala e escrita:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se
almeja néo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condicbes do
contexto de producédo, ou seja, € saber adequar os recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situacdes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber
que modo de expresséao € pertinente em funcédo de sua intencao enunciativa
- dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo
nao é de erro, mas de adequag¢do as circunstancias de uso, de utilizagdo
adequada da linguagem. (BRASIL, 2001, p.31).

Corroborando com os PCNs (2001), Bortoni-Ricardo (2004) propde as escolas
€ ao ensino a ampliacdo de competéncia linguistica para competéncia comunicativa.

No tocante a esta ultima, a autora afirma que
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e papel da escola facilitar a ampliagdo da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos
necessarios para que se desempenhem bem, e com seguranca, nas mais
distintas tarefas linguisticas (BORTONI-RICARDO, 2004, p.75).

O desenvolvimento da competéncia comunicativa e os estudos sobre a
variagdo estdo entre as varias contribuicbes deixadas pela linguistica e
sociolinguistica a educacdo. Faraco (2008) comenta sobre estas contribuices
pedagdgicas deixadas pela linguistica, mas também destaca o fato de, enquanto
escola, ainda estarmos atrasados e n&o termos construido uma pedagogia
adequada da variagdo. Para ele, encontramos sinais claros desta inadequacgao
pedagdgica nos livros didaticos, no Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM), e nas

préprias Avaliagcdes da Educacao Basica.

Nos livros, os fendbmenos da variacdo sdo ainda marginais e maltratados
(sdo abordados tendo a “cultura do erro” como pano de fundo). Quando se
fala em variedades da lingua, predominam referéncias a variacéo
geografica (sem davida a mais facil de ser abordada por envolver menos
preconceito do que a variacdo social). No entanto, os fendbmenos s&o aqui
apresentados muito mais de uma maneira aneddtica do que como
expressdes linguisticas da histéria das comunidades de cada regido
(FARACO, 2008, p.177).

Sabemos que ainda sdo muitos os fatores que contribuem para que tenhamos
um ensino que n&o consegue trabalhar adequadamente, de modo sistematizado, os
conhecimentos sobre a variagdo linguistica construidos pela linguistica no século
XX.

N&o se concebe mais vermos que os alunos, mesmo em pleno século XXI,
desconhecem as outras faces da lingua e da comunicagdo, seja ela em sua
realizac&o oral ou escrita, e que nao conseguem adequar a lingua as situagdes de
comunicacdo, compreendendo o espaco da aula de lingua materna como a aula
destinada a fazé-los aprender a “escrever e falar correto”, sem apresentar
concepcgdes claras e reflexivas de uso da lingua.

Nesse sentido, observamos o importante papel do professor em refletir com
seus alunos sobre a questdo da adequacao linguistica nas diferentes situacbées que
Ihes s&o apresentadas no cotidiano e que o ambiente da sala de aula proporciona e

provoca cotidianamente.
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Sao papéis do professor refletir, dialogar e trazer para a sala de aula
situacbes em que a lingua possa ser analisada sobre o prisma de sua
heterogeneidade, possibilitando que os alunos possam refletir sobre o fato de que
situacdes diferentes necessitam de adequacdes linguisticas também diferenciadas.
Para (BORTONI-RICARDO, 2004, p.43),

E preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa
comecar a monitorar seu proprio estilo, mas esta conscientizagcdo tem de
dar-se sem prejuizo do processo ensino/aprendizagem, isto &, sem causar
interrupgdes inoportunas (...). Mais importante ainda & observar o devido
respeito as caracteristicas culturais e psicolégicas dos alunos.

Cabe a escola e ao professor promoverem situagdes em que, durante o
ensino fundamental, o aluno possa construir uma consciéncia linguistica da
heterogeneidade de sua lingua materna, desconstruir preconceitos linguisticos ja
arraigados na sociedade e ampliar a competéncia comunicativa necessaria ao
exercicio de sua cidadania. Segundo os Parémetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2001, p.19), “as situacdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a
pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as
situacdes e aos propoésitos definidos”.

Ainda nos interessa a visao de Bortoni-Ricardo (2004), ao afirmar que, a partir
de um trabalho com a variagdo linguistica nas escolas, sera possivel discutirmos a
gramatica normativa e a lingua culta partindo das caracteristicas da nossa fala
brasileira, despertar um interesse maior pela literatura brasileira, construir agendas,
bem como elaborar sequéncias didaticas que propiciem ao aluno tornar-se
“bidialetal” ou “multidialetal” no uso da lingua portuguesa.

Os docentes de lingua materna tém conhecimento de que existe um grande
numero de variedades linguisticas, porém, o que acontece muitas vezes & que,
mesmo tendo consciéncia dessas variagdes, ndo conseguem desenvolver um
trabalho que leve os alunos a aceitarem estas variagdes. Isto leva 0s educandos e a
prépria comunidade escolar a tacharem os usos caracteristicos de cada variedade
ainda pela bipolaridade do “certo” ou “errado”, “aceitavel’ ou “inaceitavel’.

Na escola, vemos a auséncia de um trabalho pedagdégico adequado com as

formas variantes, tendo em vista que muitos professores de lingua materna ja
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reconhecem e aceitam as teorias sociolinguisticas educacionais voltadas ao ensino
da variacao linguistica na sala de aula.

Consoante Bortoni-Ricardo (2004), os estudos sociolinguisticos realizados na
transicdo do século XX para o vigente apresentaram um bom resultado na medida
em que contribuiram para instaurar politicas de governo que incorporassem 0S
fenbmenos da heterogeneidade da lingua em seus livros didaticos. Entretanto,
conforme Faraco (2007), suas aplicagbes ainda sd@o pouco ou erroneamente
exploradas pelo livro didatico.

Os estudos sociolinguisticos nos mostram que a tarefa da escola € tornar o
aluno poliglota dentro da sua propria lingua. As instituicdes educacionais regulares
de ensino basico devem, portanto, propiciar aos seus alunos, o conhecimento sobre
a norma culta da lingua. A lingua é dinamica e assim também deve ser o seu ensino.
Os PCNs (2001), e os estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa ja advogam o
ensino de outras variedades e n&o apenas a culta. Conforme (BORTONI-RICARDO,
2004, p.75),

Ha& usos especializados da lingua que constituem praticas sociais de
letramento, mas ha usos especializados que sao praticas da cultura de
oralidade. Um exemplo dessas Ultimas é o de um carpinteiro (n&o
alfabetizado) explicando a um aprendiz a técnica de construcdo de uma
cancela de madeira ou de um mata-burro. Um exemplo de uso
especializado da lingua que constitui uma pratica social de letramento € o
de um comandante de um avido explicando o plano de voo aos
passageiros. A escola é, por exceléncia, o focus — ou espaco — em que 0s
educandos vao adquirir, de forma sistematica, recursos comunicativos que
lhes permitam desempenhar-se competentemente em praticas sociais
especializadas.

Apesar da sala de aula ser o lugar, por exceléncia, da diversidade linguistica,
os alunos, mesmo nao utilizando em seus contextos a lingua culta, valorizam-na em
detrimento da lingua cotidiana que trazem para a escola.

Em razao disso, esses discentes compreendem a lingua como algo padréo,
estabelecido pela gramatica normativa e pelo ensino tradicional. Motivo este que
leva ao preconceito linguistico, falta de adequacao da lingua em relacéo ao receptor
e contexto de uso.

Segundo Brasil (2001, p. 29),
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a variacdo e constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente de
qualquer acao normativa. Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa,
esta se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades. [...]
N&o existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espago social
convivem mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente
associadas a diferentes valores sociais.

Isso ndo é o que muitas vezes se observa em salas de aulas do ensino
fundamental, pois nesta etapa da educacéo basica, a diversidade linguistica e toda a
pluralidade cultural que marcam o Brasil, s&o muitas vezes pouco compreendidas
pelos alunos, e a competéncia comunicativa, deixada de lado em prol de um ensino
conservador € normativo.

No desenvolvimento dessa competéncia, devemos considerar o que propdem
Bortoni-Ricardo (2004), ao citar os trés ambientes sociais em que uma crianga
comeca a se desenvolver: a familia, os amigos e a escola. Usando termos da
tradicdo sociolégica, a autora denomina estes ambientes de dominios sociais, ou
seja, espacos fisicos da interacdo onde assumimos 0S NOSSOS papeis sociais.

Para (BORTONI-RICARDO, 2004, p.23), “quando usamos a linguagem para
nos comunicar, também estamos construindo e reforcando os papéis sociais
proprios de cada dominio”. Logo, a escola e os professores devem estar cada vez
mais abertos e preparados para lidar com as variacées no uso da lingua, seja na sua
modalidade oral ou escrita, pois na medida em que 0s papeis sociais sdo diversos,
também assim sédo os usos da linguagem realizada pelos individuos nestes “lugares”
sociais plurais.

Possenti (1996) propde que trabalhemos a lingua enquanto conhecimento
interiorizado. A escola deve tomar a lingua como assunto sobre o qual se fala, e
refletir sobre os valores sociais e situacionais das variantes linguisticas, pois no
momento em que o aluno comecgar a reconhecer sua variedade linguistica como
uma variedade entre outras, ele ganhara consciéncia de sua identidade linguistica,
dispondo-se a observagao das variedades que ndo domina.

Nos anos iniciais de uma crianga na escola, esta é inserida em outro
ambiente social e, neste ambiente, tem contato com a cultura do letramento. Nesse
momento, a crianga ja comecga a lidar com uma grande variacdo no uso da lingua.
Conforme (BORTONI-RICARDO, 2004), do dominio do lar para o dominio da escola,
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temos uma transicdo de uma cultura predominantemente oral para uma cultura
permeada pela escrita. S0 nos anos iniciais da escola que a crianga passa a ter
contato com outros sons, sotaques, estilos diferentes, proprios de diferencas
culturais, sociais, e regionais.

Sabemos que a variagéo é constitutiva de qualquer individuo e comunidade.
Decorre de fatores como os grupos etarios, papéis sociais que séo condicionados
pelo género, status socioecondmico, do grau de escolarizagdo, mercado de trabalho
e rede social (BORTONI-RICARDO, 2004).

O trabalho com a variacdo na escola deve ser uma pratica pedagogica
cotidiana em sala de aula, um modo de ser do professor, uma postura assumida e
praticada com consciéncia e reflexdo, em virtude da variacéo ser algo complexo,

considerando a quantidade de fatores que a determinam.

Todos esses fatores representam os atributos de um falante. [...] Podemos
dizer que esses atributos sao estruturais, isto é, fazem parte da préopria
individualidade do falante. Ha outros fatores que n&o séo estruturais, mas
sim funcionais. Resultam da dindmica das interacées sociais. Podemos,
entdo, dizer que a variacdo linguistica depende de fatores socioestruturais e
de fatores sociofuncionais. [...] Os fatores estruturais se inter-relacionam
com os fatores funcionais na conformacéo dos repertérios sociolinguisticos
dos falantes (BORTONI-RICARDO, 2004, p.49).

Para entendermos a variacdo do portugués brasileiro, ao invés de nos
determos apenas sobre a lingua padréo, dialeto, variedades populares, devemos
conhecer os continuos de urbanizacdo, oralidade-letramento e de monitoracéo
estilistica. Estes oferecem muitas possibilidades de reconhecimento das
especificidades dos dialetos sociais (BORTONI-RICARDO, 2004).

Bagno (2003) destaca a importancia desse estudo de Bortoni-Ricardo (2004)
como algo inovador. Para esse autor, a nog¢ao de continuum dialetal representa o fim
de uma dicotomia estanque, ao reconhecer a mobilidade dialetal dos falantes, a
importancia da variacao linguistica e a interagdo sociocomunicativa.

Para compreender esta proposta de Bortoni-Ricardo (2004), o continuo de
urbanizagdo pode ser tomado como uma metodologia de analise de se situar
qualquer falante do portugués brasileiro. Em sua linha de extensao, temos as

variedades rurais isoladas, que em decorréncias de sérias dificuldades geograficas
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s&o menos influenciaveis por agéncias padronizadoras da lingua; e as urbanas
padronizadas, influenciaveis por estas agéncias.

No espaco entre as variedades rurais isoladas e as urbanas padronizadas,
temos as areas rurbanas, formadas por migrantes de origem rural, residentes em
comunidades interioranas, porém muito submetidos a influéncia urbana. Neste
continuo, vemos que, quanto aos tracos, as regras fonolégicas que caracterizam o

portugués brasileiro podem ser continuas ou graduais.

Variedades area rurbana variedades
rurais isoladas urbanas
padronizadas

Figura 2 — Continuuo de urbanizagéo - (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52).

Em decorréncia, sobretudo, dos meios de comunicacdo de massa, 0 que
temos hoje s&do variedades linguisticas hibridas. Sobre isso, Bagno (2003, p.98),

afirma que

0 que a pesquisa linguistica vem demonstrando sobretudo é que se verifica
no Brasil de hoje uma interpenetracdo cada vez maior entre as diferentes
variedades regionais, estilisticas, sociais etc. (...). De igual modo, tragos que
antigamente caracterizavam os falares rurais sdo encontrados hoje em dia
com grande frequéncia também na zona urbana, devido ao processo
ininterrupto e macico de urbanizacéo da nossa populacao.

No continuo da oralidade-letramento podemos ver diferencas nos tracos
dialetais mais ou menos marcados pela presenca, ou nao, da influéncia da lingua
escrita, e como a oralidade vai sofrendo influéncia do letramento, e este da
oralidade, de acordo com os eventos de comunicacao. A sua disposi¢cdo na linha é
denominada de eventos de oralidade na ponta esquerda e eventos de letramento na

ponta direita.
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eventos de eventos de
oralidade letramento

Figura 3 — Continuum de oralidade-letramento - (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62).

No continuo da monitoracdo estilistica estdo situadas as interaces
totalmente espontaneas, até as previamente planejadas, considerando o ambiente, o
interlocutor e o topico da conversa, ou seja, os fatores que nos levam a monitorar o
estilo de um evento comunicativo. A sua disposicdo nas duas pontas da linha de
monitoracdo s&o denominados de (-) monitorado e (+) monitorado. Quanto mais

monitoradas, as construgcdes se aproximam do + monitorado.

_ monitoragao + monitoracao

Figura 4 — Continuum de monitoracao estilistica (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
62).

A partir desses continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004), refletimos
que o trabalho com a lingua materna nas salas de aula de lingua portuguesa no
ensino basico deve tomar como ponto de partida para sua reflexdo toda a
experiéncia linguistica trazida pelo aluno. Para Bagno (2007), este modelo
construido e proposto por Bortoni-Ricardo (2004), é simples e util para o estudo das
variagbes linguisticas nas interagbes em sala de aula, pois rejeita analises
polarizadas do estudo da linguagem.

E importante promover nas escolas brasileiras uma educacéo linguistica que
efetivamente ponha em pratica os conhecimentos dos principios da sociolinguistica
educacional e propicie uma aproximagao entre a teoria e a pratica, pois “no Brasil,
ainda ndo se conferiu a devida atencdo a influéncia da diversidade linguistica no
processo educacional”’ (BORTONI-RICARDO, 2005, p.19).

Faz-se necessario, assim, que os educadores valorizem, no ambiente escolar,
toda a dinamicidade da lingua e comecem, de forma mais efetiva, a colocar em

pratica um ensino que contemple e valorize a diversidade linguistica apresentada
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pelo portugués brasileiro. Assim, a Sociolinguistica estara presente em sala de aula,
deixando de ser apenas um discurso tedrico contemplado nos Parametros
Curriculares Nacionais ou em eventos cientificos da area académica.

Bortoni-Ricardo (2005) propde a reflexdo de seis principios que para ela séo
fundamentais na implementacdo da sociolinguistica educacional, tendo em vista
que, essa ndo se esgota na descricdo da variagcao e de resultados obtidos.

O primeiro principio considera que a influéncia da escola na aquisicdo da
lingua ndo deve ser procurada no dialeto vernaculo do falante, ou seja, em seu estilo
mais coloquial, mas sim nos estilos mais monitorados, pois € nesse campo da
linguagem que as acdes de planejamento linguistico tém influéncia.

O carater sociossimbdlico das regras variaveis € o segundo principio a ser
considerado pela Sociolinguistica Educacional, pois, na medida em que algumas
regras sofrem pressdo na sociedade, tendem a ser mais pressionadas no ambiente
escolar.

O terceiro refere-se a insergio da variagdo sociolinguistica na matriz social, ja
que no Brasil a variacdo esta ligada a estratificacdo social e a dicotomia rural-
urbano. Com exceg¢do de comunidades bilingues de colonizagcdo asiatica, europeias
ou indigenas, no Brasil, diferentemente dos Estados Unidos, a variagdo nao € um
indice sociossimbdlico de etinicidade.

O quarto principio faz referéncia ao fato de os estilos monitorados da lingua
serem reservados, em sala de aula, a producdo de eventos de letramento, e isso
ocasiona na escola uma dicotomia entre oralidade e letramento. O quinto principio
nos chama a atencdo para o fato da descricdo da variagdo na Sociolinguistica
Educacional ndo poder ser dissociada da analise etnografica e interpretativa do uso
da variagao em sala de aula.

No ambiente educacional, o professor deve ter atencdo para a variagcdo no
processo de interacdo e os significados que ela assume para os atores envolvidos.
Sobre o quinto principio, Bortoni-Ricardo (2005, pp.132-133), ao comentar sobre o
comportamento dos professores mediante os valores atribuidos a variagdo em sala

de aula, afirma que

havera aqueles que atribuem valor muito negativo a variagao e outros que a
veem como uma caracteristica natural dos alunos, indicadora de sua
cultura. Estes altimos estdo mais aptos a praticar e permitir que se pratique
uma alternancia de estilos em sala de aula, de acordo com as
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caracteristicas do processo interacional. Estdo também mais aptos a
entender o ensino de estilos monitorados como uma apropriacdao de
recursos e informacdes que se processa naturalmente, a medida que os
alunos amadurecem e vao assimilando conhecimentos na escola. Os
significados que alunos e professores atribuem a variagdo sdo multiplos e
precisam ser bem interpretados se quisermos desenvolver um estudo de
sociolinguistica educacional.

O sexto e ultimo principio refere-se ao processo de conscientiza¢do critica
dos professores e alunos quanto a variacdo e a desigualdade social que ela reflete.
A reflexdo e o didlogo sado ferramentas importantes na conducdo de atividades que
promovam essa conscientizacdo em sala de aula.

Quanto aos principios, a pesquisadora os resume, afirmando que a partir de
suas discussdes, € possivel que surjam respostas ao aparente impasse na
Sociolinguistica Educacional na atualidade.

Ao propor uma discussao sobre o processo de conscientizagdo critica sobre a
variagdo e a desigualdade social que ela reflete, Bortoni-Ricardo (2005) toca em
uma questdo relevante a ser considerada na atual conjectura do ensino de
portugués, que € o ensino da norma padrao nas escolas.

Sem considerar as variedades linguisticas, o ensino sera norteado pela
perspectiva do erro e do preconceito linguistico. E necessario que a gramaética
tradicional e suas normas sejam estudadas. Ela € um importante patriménio cultural
do ocidente, mas sua abordagem nao pode ser aplicada “cegamente” como unica
teoria linguistica valida, nem como instrumental adequado para o ensino (BAGNO,
2007).

Como novo modelo sociolégico da variagdo do portugués brasileiro Bagno
(2013) propde uma terminologia, a saber: norma-padréo, fundamentada na
gramatica normativa; variedades prestigiadas, faladas e usadas pelos cidadaos
urbanos mais letrados e de maior poder econémico; e as variedades estigmatizadas,
usadas predominantemente pelos falantes de menor poder aquisitivo, escolarizagdo,
milndes de habitantes das periferias das grandes cidades, incluindo ainda as
variedades rurais e rurbanas.

Para Bagno (2013), ndo existe a variedade padrdo, pois esta € uma norma e
nédo pode ser considerada uma variedade linguistica, muito menos tomada como
sindnimo de norma culta, também hoje intitulada de norma urbana de prestigio.

Vejamos o que nos diz o autor:
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[...] a norma-padrao nao faz parte do espectro continuo de variedades
linguisticas reais, efetivamente faladas numa comunidade. Na pesquisa
sociolinguistica, s6 podemos rotular um modo de falar como lingua,
variedade ou dialeto quando é possivel identificar empiricamente um grupo
social que de fato fale essa lingua, variedade ou dialeto. Ora, ninguém no
Brasil efetivamente fala a norma padrdo, nao existem ‘“falantes do
padrao”, embora os livros didaticos insistam em dizer que sim... (BAGNO,
2013, p.61, grifo do autor).

Ainda assim, a escola continua tendo como um de seus objetivos em
educacdo de lingua materna trabalhar a norma-padrdo como uma variedade a ser
ensinada e, consequentemente, aprendida pelos alunos no ensino basico, sem
observar que esta n&o pode ser tomada como sindnimo de norma culta, tendo em
vista almejar sempre a uniformidade e a homogeneidade. Conforme Bagno (2013), a
confus@o entre norma padrdo e norma culta ainda € a que vigora na literatura
académica e didatica produzida no Brasil.

Essa instabilidade terminolégica entre norma culta e norma-padrdo acaba,

segundo Faraco (2008), favorecendo confusdes e equivocos, pois,

se as variedades cultas, em suas modalidades orais e escritas, séo
manifestacdes do uso vivo (hormal) da lingua, a norma-padrdo _ quando
existe em determinadas sociedades _ € um construto idealizado (n&o é um
‘dialeto’, ou um conjunto de ‘dialetos’, como o € a norma culta, mas uma
codificacdo taxondmica de formas tomadas como um modelo linguistico
ideal) (FARACO, 2008, p.172).

A partir do exposto acima, compreendemos a confusdo gerada por essas
terminologias citadas por Faraco (2008). Ao priorizar o trabalho com a norma
padrao, a escola distancia-se do falar real do individuo, e em pleno século XXI
continua a impor um padrdo “abstrato”, que se distancia das variedades cultas
praticadas no Brasil, servindo apenas como geradora de preconceitos e

discriminag¢&o sociocultural.
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2.2 ORALIDADE E ESCRITA EM SALA DE AULA

2.2.1 O oral e o escrito como praticas sociais e objetos de ensino na escola

A oralidade e a escrita ainda demandam muita atengc&do na escola. A verdade
€ que muito ja se discutiu sobre o0 assunto, mas o professor ainda n&o sabe como
efetivamente desenvolver estas duas competéncias, de modo que o trabalho com a
escrita ndo seja supervalorizado e o trabalho com a oralidade, realizado
esporadicamente.

Os manuais didaticos ndo costumam dar muito espacgo para o tratamento da
relacéo existente entre a fala e a escrita, e quando o fazem, isto acontece de forma
equivocada, na maioria das vezes, com posi¢cdes preconceituosas em relagédo a
oralidade (MARCUSCHI e DIONISIO, 2007).

Sobre isso, destacamos a importdncia dos estudos dos Parémetros
Curriculares Nacionais que, com a finalidade de atender aos objetivos gerais do
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, j4A mencionavam que a escola deveria
organizar um conjunto de atividades que fosse paulatinamente possibilitando ao
aluno “utilizar a linguagem na escuta e produgdes de textos orais e na leitura e
producao de textos escritos” (BRASIL, 2001, p.32).

E papel da escola ndo apenas desenvolver atividades de leitura e escrita em
sala de aula, como também atividade de escuta e producdo oral, pois “a
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos
publicos, dificiimente ocorrera se a escola nao tomar para si a tarefa de promové-la”
(BRASIL, 2001, p.25).

No entanto, o que ocorre € que nem sempre fica claro para o professor de
nivel fundamental e médio o que deve ser priorizado em sala de aula, e que tipo de
material deve ser trabalhado para atividades, producdes e andlise da lingua na
oralidade.

De certa forma, ja temos incutido em nds que, ao chegar a escola, o aluno ja
tem dominio da oralidade em seu cotidiano, exerceu desde seus anos iniciais
atividades de fala e de escuta e, assim, a competéncia a ser desenvolvida € a da
escrita, tendo em vista a competéncia da oralidade o aluno ja ter adquirido.

Esquecemo-nos de que fala e escrita estdo imbricadas, interligadas, influenciando-
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se, embora cada uma tenha suas particularidades, pois “oralidade e escrita ndo
estdo em competicdo. Cada uma tem sua histdéria e seu papel na sociedade”
(MARCUSCHI e DIONISIO, 2007, p. 16).

De fato, ndo cabe a escola desenvolver a oralidade, mas a incumbéncia de
trabalhar os usos reais da oralidade sim; caso contrario, a fala estara sempre ligada
a informalidade e a escrita associada a formalidade, como sempre foi objetivado
pelas aulas de lingua portuguesa no trato com o desenvolvimento da escrita. Para
Marcuschi e Dionisio (2007), falamos e ouvimos muito mais do que escrevemos ou
lemos, entretanto, o valor dessas praticas n&o € o0 mesmo sob o ponto de vista dos
valores sociais.

Esta pratica de valorizagcdo da escrita sobre a oralidade deu-se em
decorréncia do trato dicotomico assumido por muitos autores, segundo o qual esses
dois modos de funcionamento da lingua passaram a ser vistos como duas estruturas
diferentes. Uma falsa dicotomia que € analisada por Marcuschi (2005) como uma
relacdo que n&o mais se sustenta, pois “fala e escrita sdo diferentes, mas as
diferencas ndo sao polares e sim graduais e continuas. Sado duas alternativas de
atualizagcédo da lingua nas atividades sécio- interativas diarias” (MARCUSCHI, 2005
p.46).

O trabalho com a oralidade por parte dos professores sera de grande valia
quando considerar, na sua producdo, o cotidiano do aluno, a fala comunicativa, a
pragmatica da lingua e n&o a oralizac&o de textos escritos, caso comum no cotidiano
das aulas de lingua portuguesa.

Para Marcuschi (2007, pp. 16-17), “tendo em vista o trabalho com a lingua
em sala de aula, sabemos que € como lingua escrita que ela € ali mais estudada,
mas € como lingua oral que se da seu uso mais comum no dia-a-dia’. Compreende-
se assim que o professor deve assumir um percurso, uma estratégia no trabalho
com a oralidade, sem que estas atividades sejam reduzidas a oralizagdo de textos
escritos.

E preciso que a escola e os educadores tenham compromisso com o
desenvolvimento da competéncia oral e escrita dos alunos em sala de aula. Nao
basta apenas realizar atividades de leitura, escrita e escuta. E preciso trabalhar em
consonancia com pressupostos teoricos bem fundamentados, conhecé-los em

esséncia, para poder desenvolver estratégias de letramento com apoio na oralidade.
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Quando o trabalho com a oralidade e a escrita compreendem as variagdes
linguisticas, ou seja, quando ha um entendimento dessas varia¢cdes por parte do
aluno e do professor, o ensino de lingua materna torna-se mais democratico e
direcionado para a reflexdo e ensino de um portugués das “classes sociais
diferentes”.

Acreditamos que, no ensino fundamental, o trabalho com a realizacdo de
eventos de fala ou de escrita abordados sob a 6tica do conceito de variagdo tende a
formar falantes competentes de sua lingua materna, que reconhecem a
heterogeneidade como pertencente a estas duas manifestagdes da lingua e como
uma caracteristica constitutiva da prépria natureza das linguas humanas.

Marcuschi e Dionisio (2007) propdem algumas nogdes que visam a dar uma
primeira orientacdo para um ensino que dé conta da relacéo entre oralidade e escrita

em sala de aula, e afirmam que

a) as relacdes entre oralidade e escrita se dao em continuos perpassados pelos

géneros textuais, e ndo na observacao dicotbmica de caracteristicas polares;

b) as diferencas entre oralidade e escrita podem ser melhor observadas nas
atividades de formulagédo textual manifestadas em cada uma das duas modalidades,

e ndo em parametros fixados como regras rigidas;

c) as estratégias interativas com todas as atividades de contextualizacao,
negociacao e informatividade nao aparecem com as mesmas marcas na fala e na

escrita;

d) € impossivel detectar certos fendbmenos formais diferenciais entre a oralidade e a

escrita que sejam exclusivos da escrita ou da fala;
e) tanto a fala como a escrita variam de maneira relativamente consideravel;
f) tanto a fala como a escrita seguem o mesmo sistema linguistico;
g) fala e escrita distinguem-se quanto ao meio utilizado.

Ao refletirem sobre estas nogcdes acima propostas pelos autores, em muito os
professores de lingua materna tém a se enriquecer, pois estas, de forma objetiva,
frisam a desconstrucao do trato dicotdbmico que € dado ao oral e ao escrito. Em seus

estudos, Marcuschi e Dionisio (2007) propéem atividades que contemplem os

géneros orais e escritos através da leitura e da producéo textual, e destacam os
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aspectos gramaticais diferenciados das duas realizagbes, que sao particulares de
cada uma, porém nao constituem outro sistema linguistico, apesar de se
diferenciarem quanto ao meio utilizado.

Para que as orientacdes propostas pelos PCNs (2001) e pelos estudos da
linguagem no trato com as atividades orais e escritas sejam vivenciadas
adequadamente em sala de aula, faz-se necessario que os professores estejam
preparados para lidar com tais conhecimentos. Devem ser ofertados periodicamente
aos professores cursos de formacado continuada que contemplem as necessidades
atuais do ensino de lingua materna, e mais necessario, ainda, que estas formacdes
sejam rediscutidas, para que seja garantido aos docentes “Um bom dominio das
praticas de lingua oral e escrita, e um saber amplo, consistente e critico sobre a
lingua” (FARACO, 2008, p.194).

2.2.2 A variagao linguistica: sua relagdo com o oral e o escrito

As concepgdes sobre a relagdo entre fala e escrita que temos hoje s&o fruto
de um trabalho recente, intensificado apenas a partir da década de 70 do século
passado. Até entdo a fala e a escrita eram estudadas separadamente, ou seja, quem
estudava o texto falado dificiimente estudava o texto escrito e vice-versa.

A fala e a escrita foram estudadas a partir de um trato dicotdmico muito
perigoso, no qual, respectivamente, entre fala e escrita se estabeleceu a seguinte
bipolaridade: contextualizada/descontextualizada; implicita/explicita;
concreta/abstrata; redundante/condensada; nao planejadal/planejada;
imprecisal/precisa; e fragmentaria/integrada (MARCUSCHI e DIONISIO, 2007).

Ao analisar os aspectos sistematicos da fala e da escrita em Marcuschi
(2007), vemos como essas polaridades entre a fala e a escrita se desfazem. O que
fica clara é a relacdo de ambas com as situacées comunicativas e a organizagcado da
sociedade, como a exemplo da formalidade e informalidade, que se adaptam tanto

para a fala como para a escrita, de acordo com as situagdes sociais.
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Assim, desconstruirmos a ideia de que a fala € informal e a escrita formal,
pois “tanto a fala como a escrita tém realizacdes estilisticas bem variadas com graus
de formalidade diversos” (MARCUSCHI, 2007, p.25). Ainda segundo este autor

seria também equivocado correlacionar a oralidade com a contextualidade,
implicitude, informalidade, instabilidade e variacdo, atribuindo a escrita
caracteristicas de  descontextualizagéo, explicitude, formalidade,
estabilidade e homogeneidade. Hoje ninguém mais aceita essa divisdo
estreita porque uma simples analise da producéo textual escrita desmente
isso. Todos os usos da lingua séo situados, sociais e histéricos, bem como
mantém alto grau de implicitude e heterogeneidade, com enorme potencial
de envolvimento. Fala e escrita sdo envolventes e interativas, pois é préprio
da lingua achar-se sempre orientada para o outro 0 que nega ser a lingua
uma atividade individual. (MARCUSCHI, 2007, p.26).

O trabalho com a relagao entre fala e escrita em sala de aula a partir da ética
interacionista e da Sociolinguistica Educacional em muito tem a enriquecer as aulas
de lingua materna, na medida em que “as situacbes didaticas tém como objetivo
levar os alunos a pensarem sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situacdes e propositos definidos” (PCNs, 2001, p.19).

Podemos ver em Bortoni-Ricardo e Oliveira, (2013, p.53-54) que,

Em cada situacdo, em cada evento ou ato de fala, os interagentes tém
expectativas culturalmente definidas sobre o que falar e como falar, o que
aprofunda a responsabilidade da escola ao trabalhar com a pedagogia
linguistica. Aos alunos n&o se podem sonegar os recursos linguisticos que
os habilitardo a modular sua fala (e sua escrita) conforme o que se espera
deles, em qualquer papel social que tenham de desempenhar. Aprender na
escola que existem modos diferentes de falar, que podemos ajustar de
acordo com as circunstancias, € um passo importante na formacédo dos
Nossos jovens.

A escola tem grande responsabilidade em propor situacdes didaticas que
eduguem os alunos para a diversidade linguistica, tanto nos eventos de
comunicacgao oral quanto escrita, em vez de educar a partir da dicotomia.

A lingua em seu uso real, refletida no ambiente educacional como pratica
situada, deve envolver a variacdo, embora saibamos que nem todos os falares em
sociedade tém o mesmo reconhecimento, pois o prestigio que ainda é associado ao

portugués padrao € sem duvida um valor cultural muito arraigado, uma heranca
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colonial consolidada nos nossos cinco séculos de existéncia como nagao.
(BORTONI-RICARDO, 2005).

Os linguistas tém defendido que os alunos tenham acesso ao ensino das
variedades cultas, pois a familiaridade com essas variedades os aproximam das

praticas socioculturais da escrita. Segundo Faraco, o trabalho com a linguagem culta

nao se da por uma pedagogia concentrada no dominio de formas
linguisticas, mas como subproduto de uma pedagogia articulada para
garantir aos alunos a ampliacdo de seu letramento (FARACO, 2008, p.171).

Advém dai a grande responsabilidade da escola de trabalhar a lingua culta
real e a heterogeneidade como caracteristica marcante de nossa diversidade cultural
e linguistica, apoiada no conceito de adequacdo linguistica proposto pela
Sociolinguistica.

Para Marcuschi e Dionisio (2007), como atividade humana, a lingua, além de
universal, € historica e situada. Segundo os autores, estes trés aspectos séo
empecilhos para analisarmos a fala e a escrita sob o prisma da dicotomia, pois séo
apenas duas maneiras de textualizar e produzir discursos. O que de fato sabemos é
que a valorizagdo de uma sobre a outra tem como critério o prestigio social, que
varia de acordo com o contexto histérico, os grupos e valores sociais de cada povo.

Muito ja avangamos em teorias, pois o estudo dicotdmico da relagao oral e
escrito ndo € mais concebido, faltando-nos avangar no ensino-aprendizagem desta
relacdo em sala de aula, tendo em vista ser no ambiente educacional que as teorias
se constroem e se reconstroem. E na sala de aula que se da a relacdo entre teoria e
pratica e constru¢gdo do conhecimento.

Para um trabalho adequado da variacido linguistica em sala de aula, nos
eventos de fala e escrita, € necessario que tenhamos uma no¢&o bem esclarecida
sobre as concepgdes de lingua que subjazem as aulas dos professores de lingua
materna. O dinamismo da lingua deve ser contemplado nas aulas de portugués, e
ndo apenas 0 seu aspecto formal e estrutural. Para muitas pessoas dos mais
variados extratos intelectuais e sociais “ensinar a lingua € a mesma coisa que
ensinar gramatica, ou ensinar gramatica € a mesma coisa que ensinar a lingua”
(Possenti, 1996, p.60). Consoante Bortoni-Ricardo (2005, p.13),
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Nas sociedades modernas, os valores culturais associados as normas
linguisticas de prestigio, sdo ainda mais arraigados e persistentes que
outros, de natureza ética, moral e estética. [...] Qualquer posicdo que
coloque ou pareca colocar em risco a pureza e a propriedade do idioma
patrio sera sempre recebida no minimo com perplexidade, quando ndo com
veemente resisténcia.

Geraldi (1999) apresenta-nos trés concepg¢bes de linguagem das quais a
escola deve ser conhecedora: a linguagem como expressdo do pensamento, como
instrumento de comunicacdo e como forma de interacdo. A primeira é entendida
como a concepg¢do que norteia os estudos tradicionais; a segunda esta ligada as
teorias da comunicacao, enfatizando a lingua como codigo. Na terceira concepg¢ao, a
linguagem é vista como um lugar de interacdo humana.

Conhecendo as trés concepgdes da linguagem acima apresentadas, a escola
deve realizar um trabalho proficuo com a terceira concepc¢éo, na qual a linguagem é
vista como interacao humana. Dessa forma, acreditamos que teremos uma postura
educacional diferenciada, uma vez que a escola € um lugar de constituicdo de
relacbes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos.

O texto ndo pode ser tomado como uma simples unidade linguistica, mas
como um evento discursivo oral ou escrito que se faz presente no cotidiano do aluno
através dos géneros textuais com os quais ele interage no transcorrer do dia, que
nao s&o apenas de natureza formal, mas se d&o nos varios niveis de uso da lingua.
Esta perspectiva de texto tem sido apresentada e discutida nos estudos de
Marcuschi (2007; 2008).

Apesar disso, ainda estamos longe de propiciar aos alunos um ensino que
contemple adequadamente o estudo das variagdes linguisticas através dos géneros
discursivos, sejam eles produzidos em eventos de oralidade ou de letramento,
embora tenhamos avang¢ado na formacgao do professor, pois nos ultimos anos se
tem oportunizado maiores condi¢cdes de formacdo atraveés de cursos oferecidos pelo
Ministério da Educac&o, em parceria com as secretarias municipais e estaduais de
educacdo de todo o pais.

Para que a escola tenha como objetivo 0 desenvolvimento da competéncia
comunicativa, Marcuschi (2008) considera que ela n&o pode trabalhar

exclusivamente com a escrita. O seu trabalho deve ser estendido para o dominio da
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comunicagao em geral e, portanto, envolve o trabalho com a oralidade, questdes
relativas a processos argumentativos e raciocinio critico.

O que se faz necessaria é a reflexdo sobre a lingua e para tal devemos sair
de um ensino normativo para um ensino mais reflexivo, ja que a lingua é variavel e
variada e assim as normas gramaticais n&o podem ser o centro do ensino.

Em sala de aula, os professores de lingua portuguesa ndo devem dar a
mesma medida de valor aos erros da lingua oral e aos erros da lingua escrita, pois a
lingua oral € territorio propicio a variacdo e nesta o sujeito tem a diversidade
linguistica ao seu dispor. O papel da escola esta em ajustar esta variagio tao propria
da oralidade a cada contexto de uso (BORTONI-RICARDO e OLIVEIRA, 2013).

Em meio a tantos desafios, acreditamos que pelo caminho da formagéo dos
professores pode-se promover um ensino que se desvencilhe da obsess&o do erro,
que passe de um ensino que centraliza o formalismo tradicional para um ensino
reflexivo da lingua, que coloque em evidéncia a complexa realidade sociolinguistica
apresentada por este pais, pois, conforme Faraco (2008, p.182), “continuamos a ser
uma sociedade que tem grandes dificuldades para oferecer uma educagao
linguistica de qualidade para seus cidadaos”.

Exposta a fundamentagdo tedrica que norteia este estudo, passemos, no

préximo capitulo, as consideracdes metodoldgicas da pesquisa.
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3 CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

Este capitulo situa o contexto no qual a pesquisa foi realizada, contém a
abordagem metodoldgica e exposicdo do contexto norteador deste estudo.
Apresenta o referencial tedrico de uma pesquisa qualitativa (BORTONI-RICARDO,
2008), os instrumentos tomados para a coleta do corpus a ser pesquisado, como

também discorre sobre as etapas desenvolvidas durante a realizagdo do trabalho.

3.1 Contexto do Estudo: a cidade de Araruna

A cidade de Araruna é um municipio situado na mesorregido do Agreste
paraibano, mas precisamente na microrregido do Curimatau Oriental. E uma cidade
antiga e de importancia histérica em sua regido, fundada em 10 de julho de 1876.
Uma cidade que polariza os demais municipios do Curimatau da Paraiba e Seridd
Potiguar, fazendo limite territorial com quatro municipios do estado do Rio Grande
do Norte.

Cidade conhecida pelo seu clima ameno, situa-se na parte mais alta da Serra
da Araruna e eleva-se a uma altitude de 580 metros acima do nivel do mar. Esta
distante 165 quilébmetros de Jodo Pessoa, capital do estado da Paraiba, cerca de
110 km de Campina Grande e a 120 km de Natal, capital do Rio Grande do Norte.

O nome Araruna vem do tupia’rara unae significa arara preta. Esta
denominacgado decorre do fato de existirem nos primérdios do povoamento, muitas
dessas araras. Apesar do significado do nome, elas se distinguem pela plumagem
azul escuro que vistas a distancia parecem pretas. Araruna, antigo distrito criado em
1854 e subordinado ao municipio de Bananeiras, recebeu status de municipio pela
lei provincial n® 616, de 10 de julho de 1876.

O municipio estd inserido na unidade geoambiental dos serrotes,
inselbergues e macicos residuais, caracteristica do brejo de altitude, cuja

temperatura no inverno chega aos 18 °C. Encontra-se em Araruna o Parque Estadual
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da Pedra da Boca, reserva ambiental e ecologica que possui um dos mais
importantes patriménios geoldgicos da Paraiba e do Brasil.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
referentes ao censo 2014, Araruna € uma cidade que hoje conta com uma
populacédo de 19.855 (dezenove mil, oitocentos e cinquenta e cinco) habitantes. A
principal atividade econdmica dos moradores deste municipio € a agricultura de
subsisténcia e o setor de servicos. Este esta ligado a pequenos comercios € ao
servico publico municipal.

O indice de Desenvolvimento Humano (IDH), segundo o Atlas do
Desenvolvimento Humano, é de 0,567, considerado um dos mais baixos da regido
Norte e Nordeste do pais. Esta inferior ao IDH do Brasil, que € de 0, 699, como
também é bem inferior ao do Estado da Paraiba, que ocupa o vigésimo terceiro lugar
das Unidades Federativas do Brasil.

O municipio possui uma alta taxa de analfabetismo, que, segundo os dados
do IBGE 2010, € de 37,90 % da polugao, ou seja, um numero muito grande de
pessoas acima de quinze anos analfabetas. Porém este dado melhorou, pois no
censo realizado no ano 2000, 48,2% da populagao total era considerada analfabeta.

O municipio tem uma economia pouco dinamica e enfrenta dois graves
problemas que atingem os municipios paraibanos: a seca e a desigualdade social
dos moradores. Esta desigualdade é bem retratada no IDH do municipio e na renda
familiar, que é de R$ 64,25 (sessenta e quatro reais, vinte cinco centavos) por
pessoa. Seus dados atuais revelam um crescente numero de violéncia, prostituicao

e uma presenca forte de drogas entre os jovens do municipio.

3.2 O estudo de campo: a escola

A Escola Estadual pertence a 22 Regional de Ensino, em Guarabira.
Tem como oferta 0 ensino na modalidade regular da primeira fase (1° ao 5°. ano) e
segunda fase (6°. ao 9° ano) do ensino fundamental, e a educacgéao de jovens €

adultos (EJA-2° segmento).
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A sua estrutura conta com dez salas de aula, atendendo a uma
demanda anual, em média, de seiscentos alunos em seus trés turnos de
funcionamento. Segundo dado do Ministério da Educacgéo, a escola apresenta os
servigos de agua filtrada, agua da rede publica, energia e esgoto da rede publica.

Suas dependéncias sao formadas por sala de diretoria, sala de
professores, cozinha, sala de secretaria, despensa, almoxarifado, patio coberto.
Segundo dados do Ministério da Educacdo, a mesma ainda é formada por
laboratério de informatica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), refeitdrio e biblioteca.

Contudo, o espacgo para a oferta destes ultimos servigos € inadequado ou
inexistente. Apesar da escola ter recebido os computadores do Governo Federal,
estes estdo dispostos em um espaco inapropriado, que funciona de modo
improvisado em uma pequena sala inadequada. O acesso a sala de informatica
nao é permitido aos alunos e professores da escola.

A realizacdo de projetos, a interdisciplinaridade, comprometimento da
equipe docente, orientacdo pedagdgica e recursos didaticos sdo elementos da
escola que ainda acontecem de forma muito precaria e necessitam de melhorias
urgentes.

O desempenho dos alunos na Prova Brasil 2013 néo foi satisfatorio, com
média de 3,7 na 12 Fase do Ensino Fundamental e 2,8 para a 22 Fase. Estes
indices estdo abaixo das metas projetadas pelo Ministério da Educacao, que sdo
respectivamente para a primeira e segunda fase do ensino fundamental de 4,9 e
3,0.

A escola contém um pequeno acervo de livros que, no entanto, sdo pouco
lidos pelos alunos. Estes livros estdo dispostos em espacgos diversos da escola,
tendo em vista que a mesma n&o conta com uma biblioteca escolar, embora nos
bancos de dados do Ministério da Educacdo, esta seja uma dependéncia do

espaco escolar.
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3.3 Os sujeitos envolvidos

Um grupo de 55 (cinquenta e cinco) alunos do 6° e 9° anos do ensino
regular de escola publica estadual, e duas professoras das respectivas turmas,
compostas respectivamente de vinte e um e trinta e quatro alunos.

3.4 A pesquisa qualitativa

Para a realizagao de uma pesquisa qualitativa, faz-se primordial o estudo
sobre 0 que € uma pesquisa desta natureza, e como esta podera ser conduzida
para a realizagdo de um trabalho. O estudo de Bortoni-Ricardo (2008), “O professor
pesquisador- Introdugcao a pesquisa qualitativa” € o referencial para a compreensao
do que ¢é este tipo de pesquisa em sala de aula, como fazé-la, ou seja, os caminhos
a serem tomados, quais os recursos e métodos utilizaveis em uma investigacéo de
carater qualitativo.

Compreender a pesquisa qualitativa foi essencial na conduc¢ao deste trabalho
sociolinguistico, pois a partir dessa busca de dados na literatura, compreendemos
de um modo geral aspectos relevantes a metodologia da pesquisa qualitativa,
como: diferenciar os postulados do paradigma positivista e intrepretativista; a
importancia do professor pesquisador ao interpretar acées que tém lugar em uma
escola e uma sala de aula; quais as rotinas de uma pesquisa qualitativa, quais
possibilidades de realizar o trabalho de campo para a coleta e analise de dados; o
que € uma asser¢do em uma pesquisa desta natureza e como relaciona-la com
dados.

Na pesquisa educacional, o paradigma positivista sempre teve grande e maior
prestigio que a proposta tedrico-metodolégica da pesquisa qualitativa, que
perpassa, por exemplo, caminhos diferentes da proposta de Labov, denominada de
sociolinguistica quantitativa. Nesta, busca-se verificar as variagdes que ocorrem na

lingua, e tém-se como objetivos analisar e descrever variantes usadas em uma
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comunidade de fala e analisar a importancia de fatores condicionantes.

Buscando compreender os modelos de se fazer ciéncia, vimos que duas
vertentes das ciéncias sociais entraram em conflito no século XX: a positivista e a
interpretativista.

Para o paradigma positivista 0 conhecimento passou a ser fundamentado na
pesquisa cientifica. A apreensao da realidade da-se por meio da observacgao
empirica, através da via da indugdo, ou seja, através da observacdo das
regularidades ou pelo processo hipotético-dedutivo, que € a conciliagdo do
empirismo com as certezas da légica dedutiva. Segundo Bortoni-Ricardo (2008,
p.18), “A pesquisa que segue o paradigma positivista pode ser experimental ou n&o
experimental. Em ambas, o pesquisador esta procurando relacbes causais entre
dois ou mais fenbmenos, isto &, entre variaveis”.

Na pesquisa de natureza positivista, diferentemente da interpretativista, ha
um forte grau de controle sobre as varidveis pesquisadas, uma distancia entre o
objeto que esta sendo pesquisado e o pesquisador, bem como a valorizacdo do
pensamento cientifico e a desconsideracdo do senso comum em suas pesquisas.

O paradigma interpretativista foi apresentado como um modo alternativo de
se fazer ciéncia, surgiu no inicio dos anos 1920 através de um grupo de pensadores
da Escola de Frankfurt, que questionou o positivismo classico de Auguste Comte.
Para este, “as ciéncias sociais e humanas deveriam usar 0s mesmos métodos e 0s
mesmos principios epistemoldgicos que guiam a pesquisa das ciéncias exatas”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.31).

Ao pesquisar em ciéncia social e humana ha que se considerar as praticas
sociais e o0s significados atrelados aoc mundo no qual o objeto pesquisado e o
pesquisador estdo inseridos. A capacidade de compreensao do pesquisador esta
atrelada a prépria pesquisa, pois 0 mesmo € um agente ativo da pesquisa, e assim
ha que se considerar também a sua subjetividade. A pesquisa € um tipo de
investigacdo que procura compreender e dar interpretacdo a fendbmenos sociais de
determinada realidade (BORTONI-RICARDO, 2008).

Os problemas da pesquisa sado levantados através de perguntas
exploratérias com base em experiéncias e leituras especializadas. A definicdo do
tema e a proposicéo das perguntas exploratérias, que estdo sujeitas a modificacdes

durante o0 processo, sd&o rotinas essenciais no inicio de uma pesquisa



50

intrepretativista, ndo havendo, entretanto, uma divisao rigida ente essa fase inicial,
as observacgdes e os registros coletados como objeto de reflex&o. A possibilidade de
mudanca é sempre possivel, assim haja tempo e o pesquisador possa retornar ao
campo.

Este tipo de pesquisa, realizada em ambiente educacional, nos dias atuais,
nao se da como sua compreensdo em pesquisa no final do século XIX, quando os
pesquisadores etnografos inseriam-se em determinada comunidade por um extenso
periodo de tempo, com a finalidade de registrar as caracteristicas de determinada
cultura, mas como uma pesquisa qualitativa que, segundo (BORTONI-RICARDO,
2008), fez uso de meétodos desenvolvidos pela tradicdo etnografica, como a
observacao, especialmente para a geracdo e a analise dos dados.

Quanto ao aspecto do professor pesquisador inserido na pesquisa qualitativa,
destacamos que um elemento muito importante se da quando este professor
pesquisador, compromissado com a docéncia, € capaz de concilid-la com suas
atividades através da ado¢do de métodos como um didrio de pesquisa, em que o
mesmo registra experiéncias importantes. Em sintese, Bortoni-Ricardo (2008, p.46),

afirma que

o que distingue um professor pesquisador dos demais
professores € seu compromisso de refletir sobre a
propria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias.
Para isso ele se mantém aberto a novas ideias e
estratégias.

As pesquisas qualitativas em sala de aula visam conhecer e identificar
minuciosamente processos rotineiros ocorridos no trabalho pedagdgico. Faz parte
de uma rotina qualitativa a definicdo de um objetivo geral, de objetivos especificos e
assergdes relacionadas ao objetivo geral e aos especificos, sendo as assercgdes
aqui ndo tomadas como hipdteses, comum em pesquisas quantitativas, mas como
um “enunciado afirmativo no qual o pesquisador antecipa os desvelamentos que a
pesquisa podera trazer” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.53).
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3.5 Os instrumentos de pesquisa

Constituiu-se esta pesquisa investigativo-reflexiva na tentativa de identificar o
trabalho realizado em salas de aula urbanas do ensino fundamental quanto ao
tratamento dado as variagdes linguisticas para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa oral e escrita dos alunos do ensino fundamental.

A escolha pela pesquisa em sala de aula tem como orientagdo teorica os
estudos de (BORTONI-RICARDO, 2008). Esta estudiosa nos mostra através de
seus estudos que as escolas e as salas de aula apresentam-se como espagos ricos
para estudos e pesquisas qualitativas, ou seja, para um modo de se fazer ciéncia
que tem como premissa o interpretativismo.

Os dados para analise foram coletados a partir de questionarios para as
turmas dos sexto e nono anos, selecionadas em uma escola publica, e um
questionario para cada professora de lingua portuguesa de cada uma das turmas,
de entrevista com a diretora da escola, coordenador pedagdgico, e principalmente,
da observacdo das aulas nas turmas selecionadas, nas quais serdo possiveis
coletar uma multiplicidade de dados necessarios a pesquisa, visando apenas néo
descrever, mas também promover mudancgas. (BORTONI-RICARDO, 2008).

Nesta pesquisa, o corpus foi composto por anotagdes realizadas a partir das
observagdes da sala de aula, das entrevistas, e dos questionarios aplicados, tendo
como referéncia o modelo de pesquisa qualitativa.

A coleta de dados pressupds registros de diferente natureza, como
observacdo direta, entrevistas, material escrito, para que fosse possivel a
triangulacdo de dados, para confirmacdo ou ndo das assercdes. (BORTONI-
RICARDO, 2008). Assim, estas formas de registros também foram utilizadas para a

constitui¢cao total do corpus da pesquisa.
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3.6 As etapas de analise do corpus

Para Bortoni-Ricardo (2008), a coleta e analise de dados de uma pesquisa
qualitativa € um processo que se inicia com as negociagdes que permitem a entrada
do pesquisador em campo, como exemplo, a sala de aula. Em seguida, a sua
continuidade deve se da por meio de uma discuss&o sobre 0s objetivos da pesquisa
com os diretores e professores envolvidos.

Faz-se necessario que isto ocorra por meio de um processo sistematizado, e
consciente de coleta de dados, no qual o pesquisador precisa ter clareza de que ele
€ parte do mundo pesquisado, para que assim, como sujeito e pesquisador, analise
dados tomando como pressuposto a reflexividade.

Na primeira etapa da pesquisa, promovemos um dialogo sobre a pesquisa e
as atividades a serem desenvolvidas junto a direcido, professores e coordenadores
pedagogicos. Com estes realizamos entrevistas que nos possibilitaram conhecer a
formacgao profissional, praticas pedagdgicas, as condigcdes de infraestrutura,
seguranca e condi¢gdes dos recursos pedagdgicos disponiveis. O levantamento
destes dados foi fundamental para que a analise dos dados pudesse levar em
consideragao o contexto da escola.

Bortoni-Ricardo (2008) destaca trés questbes essenciais a serem
respondidas em uma pesquisa que visa interpretar acbes que ocorrem em uma
escola ou uma sala de aula. A primeira pergunta se reporta ao que esta
acontecendo na sala de aula; a segunda ao significado das a¢bes para as pessoas
envolvidas no processo; a terceira como as agdes ocorridas em sala de aula se
relacionam com dimensdes de natureza macrossocial em diversos niveis. Desta
forma, € de interesse da pesquisa qualitativa estudar uma determinada situagao
ocorrida em sala de aula, para poder compara-la a outras.

Tendo em vista o acima exposto, para o cumprimento das etapas de analise
do corpus, a segunda etapa constituiu-se da aplicagdo de um questionario
sociocultural ao aluno, utilizado como instrumento de coleta de informagbes sobre
aspectos da vida escolar, do nivel socioeconémico e cultural dos alunos.

As questdes propostas nos levaram a conhecer o perfil do grupo estudado.

Este questionario sociocultural pontuou questdes sobre a média de idade, possiveis
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niveis de repeténcia, o habito de leitura, situagcado econémica das familias, o acesso
aos recursos das midias digitais, dentre outros. Foi um meio de conhecer a
experiéncia social dos sujeitos (alunos) envolvidos na pesquisa, e isto significa
conhecer um pouco o seu contexto sociocultural.

O segundo questionario aplicado em sala aos alunos envolvidos no trabalho
apresenta duas questbes de natureza objetiva e subjetiva, que se reportam a
maneira como 0s alunos avaliam a sua linguagem, e se 0s mesmos ainda tém
concepgdes intrinsecamente ligadas a cultura do “erro”.

Este questionario foi extremamente importante na medida em que mostrou a
realidade linguistica das turmas, ao apontar como os alunos compreendem a lingua
portuguesa, e indicar de forma ainda generalizada, quais 0s problemas reais que
afetam o ensino de lingua portuguesa na escola em estudo.

Esta foi a segunda parte da investigacdo. A partir dela realizamos analises
interpretativistas e reflexivas destacando os pontos relevantes apresentados pelos
alunos no questionario sociocultural, bem como do segundo questionario, que traz
questdes referentes ao modo como o aluno se vé como falante de sua lingua
materna, e quais as concep¢des que os mesmos tém no tocante ao pressuposto
sociolinguistico da adequacao linguistica.

A seguir, este mesmo procedimento de aplicacdo de questionario escrito foi
realizado com as professoras de lingua portuguesa das duas turmas selecionadas,
objetivando conhecer o perfil destas educadoras, suas concepg¢des de lingua e suas
metodologias aplicadas em sala de aula para trabalhar a heterogeneidade
linguistica, seu conceito de “adequacdo a contextos sociais”, a oralidade e a escrita.

Para as coletas anteriormente citadas, com os alunos, a professora, diretora
e 0s coordenadores, os procedimentos a serem utilizados terdo a seguinte
sequéncia:

a) reunido com a direcao e coordenagao para oficializagao da pesquisa €
explanacgao geral;

b) entrevista oral com a coordenagao para levantamento de dados concernentes ao
contexto historico e realidade da escola;

C) reuniao com as turmas para esclarecimento da pesquisa;

d) aplicacéo de questionarios sociocultural;

e) aplicacéo de um segundo questionario para o aluno;
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f) aplicacdo de um questionario para o professor;

e) observagéo das aulas;

f) andlise das observacdes das duas turmas e de todo o corpus coletado para a
discusséo dos resultados.

A etapa de observacdo das turmas foi realizada uma vez por semana,
durante os meses de marco, abril, e maio do corrente ano, totalizando vinte horas-
aulas de observacao em cada turma. Esta etapa possibilitou o reconhecimento das
singularidades dos sujeitos envolvidos (alunos e professores), oportunizou
momentos de conhecé-los, ouvi-los, escuta-los, e assim, possibilitou que os
mesmos se revelassem, e que suas rotinas fossem observadas.

A partir do acesso a sala de aula, das observacdes e anotacdes realizadas,
bem como das respostas escritas e orais obtidas por meio de entrevistas, foi feita
uma analise descritiva e qualitativa das informacdes coletadas, tendo como
referéncia o trabalho desenvolvido por Bortoni-Ricardo (2008) sobre a pesquisa

qualitativa em educacgao e em sala de aula.
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4 ANALISE DO DADOS: RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Os sujeitos da pesquisa: contexto social e cultural

Os alunos participantes da pesquisa eram regularmente matriculados nas
turmas do sexto e nono anos da escola em estudo.

A opc¢éo pelos sexto e nono anos deu-se em decorréncia do fato de querermos
observar o desenvolvimento do trabalho realizado com as variagdes linguisticas no
ano inicial, quando o0s alunos adentram o Inicio dos anos finais do ensino
fundamental (6° ano), e no ultimo ano desta etapa (9° ano), quando 0s mesmos iréo
conclui-la e iniciarem o ensino médio, ultimo momento da educagéo basica.

A partir das respostas ao questionario sociocultural elaborado (Anexo 1),
constatamos que estes alunos sdo em sua maioria residentes em zona urbana,
filhos de pais que tém o ensino fundamental incompleto, que ndo tém trabalho fixo,
com renda mensal da familia inferior a um salério minimo e beneficiarios de
programas do Governo Federal.

Os dados nos apresentaram que a porcentagem de repeténcia das duas
turmas € de vinte por cento, sendo que do grupo total envolvido na pesquisa, dez
por cento sdo repetentes do ano em curso. Estudaram em escola publica até o
momento atual do ensino fundamental, e a maior parte do tempo livre € ocupado
pela TV, internet e outros.

De acordo com os dados obtidos, pudemos verificar que dos cinquenta e
cinco alunos participantes da pesquisa, dos quais vinte € um do sexto ano e trinta e
quatro do nono ano, no que se refere a faixa etaria, mais de 40 % estavam com
distorc&o idade/série em pelo menos um ano de escolaridade.

O grupo ora investigado afirma nao costumar ler diariamente, e que apenas
realiza atividades de leitura na sala de aula as vezes. A principal fonte de informacgao
sobre os acontecimentos atuais € a internet, embora a maioria ndo tenha
computador em casa. O acesso as midias digitais, de modo particular, a internet, se

da por meio do telefone celular.
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4.2 A voz dos alunos

Para esta etapa da pesquisa, elaboramos um questionario com duas
questdes. Neste momento, objetivamos primordialmente analisar o nivel de
consciéncia que os alunos do sexto e nono anos tém em relagdo a variedade da
lingua. A proposta consiste em avaliar o julgamento dos alunos como falantes de

sua lingua materna e suas concepg¢des sobre a heterogeneidade linguistica.

Observamos na tabela 1 como foram as respostas dos alunos para a questao

1:Vocé se considera um bom falante do Portugués?

—————————— Sim % Nio % As vezes %
6° Ano 12 58 % 02 10 % 07 32 %
9° ano 05 15 % 02 06 % 27 79 %

Tabela 1: referente a primeira pergunta feita aos alunos do 6° e 9° ano

No 6° ano, podemos notar que a maior parte dos alunos se considera um bom
falante do portugués (58%) e apenas 10% nao se diz bom falante do portugués. Ja o
9° ano apresentou um percentual de 15 % de alunos que se consideram bons
falantes e 06 % que n&o se consideram. Tivemos, nas respostas destas turmas, uma
diferenga significativa, pois enquanto no 6° ano, 58 % dos alunos se consideram um
bom falante do portugués, no 9° ano, este percentual cai para 15%.

Um dado interessante para a pesquisa € o percentual de alunos dos dois anos
que as vezes se considera um bom falante do portugués. Observamos que este
percentual aumenta com os alunos do 9° ano, aqueles que estdo concluindo o
ensino fundamental e adentrando o0 ensino médio.

Diante desses indices, vemos que, com o passar dos anos de escolaridade, o
numero de alunos que nao se considera um bom falante do portugués diminui 04 %,

passando de 10% nos alunos do 6° ano para 06% nos alunos do 9° ano. Os alunos
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que se consideram bons falantes do portugués também diminuem, passando de 58
% na turma do 6° ano para 15% na turma do 9°ano. Do sexto ao nono ano, 0s que
as vezes se consideram bons falantes do portugués aumentam significativamente
em 47 %, aumentando de 32% na turma do 6° ano para 79% na turma do 9° ano.
Isto nos leva a perceber o pouco ou a falta de trabalho na escola com os estudos
sociolinguisticos, pois na medida em que os alunos avangam para a conclusdo da
segunda fase, sentem-se inseguros quanto a serem falantes competentes de sua
lingua materna.

Para compreender os dados acima apresentados pelos alunos, faz-se
necessario compreender suas justificativas. Temos como base de andlise agora a

questdo 2: De acordo com a alternativa acima escolhida, justifique-se:

Justificativas dos alunos do 6° ano- indice sim (58 %):

Observamos pelas suas respostas que, inconscientemente, um grupo
consideravel dos alunos do 6° ano, tem noc¢des de falantes competentes de sua
lingua nativa. Ou seja, os alunos, falantes nativos do portugués, possuem um
conjunto de regras que lhes permitem produzir e compreender um numero infinito de
sentencas (BORTONI-RICARDO, 2004).

Inferimos que mais da metade do grupo de alunos do 6° ano, através de suas
respostas, apresenta indicios inconscientes de percepcgdes linguisticas. Vejamos

como isto se deu em suas respostas ao questionario:

Resposta 1: “Porque eu moro no Brasil € nunca viajei para outro pais”
Resposta 2: “Porque a gente mora no Brasil”

Resposta 3: “Por que nés moramos no Brasil e aqui a fala é essa”

Para outro grupo, ser um bom falante, relaciona-se a questdes de valores e
comportamento social. Este grupo desconsidera a heterogeneidade linguistica e
pensa a lingua como algo homogéneo, n&o considerando as questbes de

adequacéo e inadequagao linguistica. Para os membros do grupo, falar bem a lingua
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materna significa ndo usar palavrbes ou girias, conforme respostas dadas pelos

alunos, apresentadas abaixo:

Resposta 1: “Porque eu quase nao falo palavrao”

Resposta 2: “Porque eu n&o uso girias”

A sequir, discutiremos as justificativas dadas pelos alunos do 9° ano, tendo

como referéncia a questéo 2, que complementa a alternativa escolhida na questé&o 1.

Justificativas dos alunos do 9° ano- indice sim (5%):

A exemplo do primeiro grupo do 6° ano, dos cinco alunos que responderam
sim a pergunta, “Vocé acha que fala bem a lingua portuguesa’, dois destes, deram-
nos respostas que também fazem referéncia a competéncia da lingua nativa, como

podemos verificar abaixo:

Falante 1: “Porque eu sou nascido, cresci e fui criado no Brasil e a lingua é
portuguesa”

Falante 2: “Porque falo a lingua portuguesa, que é a falada no Brasil’

Para o segundo grupo dos cinco alunos que responderam sim a pergunta,
“Vocé acha que fala bem a lingua portuguesa”, trés destes, deram-nos respostas
que desconsideram a heterogeneidade linguistica, através das quais, observamos
que o conceito de lingua ainda esta totalmente ligado a concepc¢ao do “erro” e

*acerto”, e a lingua reduzida a gramatica, como podemos verificar abaixo:

Resposta 1: “Porque a lingua portuguesa tem que ser falada bem”
Resposta 2: “Porque eu gosto de falar certo”

Resposta 3. “A lingua portuguesa n&o é dificil para quem sabe”

Na segunda parte do questionario, os alunos responderam na terceira
questao, sim ou n&o, para a indagacao que 0s questionava se, 0s mesmos achavam

que havia um modo de falar certo e um modo de falar errado, seguida na questao 4,
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de uma questao aberta em que os alunos tiveram a oportunidade de justificarem a
escolha realizada na terceira questao.

Observamos na tabela 2 como foram as respostas dos alunos para a
questdo 3: Vocé acha que ha um modo de falar “certo” e um modo de falar

“errado”?

—————————— Sim % Nao %
6°Ano |20 95 % | 01 5%
9°ano |23 68 % |11 32 %

Tabela 2: referente a terceira pergunta feita aos alunos do 6° e 9° ano

A partir do corpus apresentado, notamos que a maioria dos alunos quando
ouve falar em Lingua, compreende que temos um portugués “certo” e um portugués
“‘errado”. A visdo de lingua unica, de concepcéo de lingua “certa’ e lingua “errada”
ainda é a que vigora na compreensdo dos alunos, bem como apenas a nogao de
variedade culta como a prestigiada.

No 6° ano, notamos que quase todos os alunos (95 %), considera que ha um
modo de falar certo e um modo de falar errado. No 9° ano vemos que este
percentual diminui 27 %, enquanto os que ndo acham que temos uma lingua certa e
errada aumentam também 27 %. Visualizamos nas repostas das duas turmas,
quanto a terceira questao, uma diferenga significativa de concepg¢éo de lingua.

Desta forma, observamos que no Ensino Fundamental, mesmo n&o tendo
ainda consciéncia da lingua como heterogénea, multifacetada e cheia de
diversidade, os alunos do 9° ano ja conseguem vislumbrar as variagdes que a lingua
apresenta.

Tais resultados apontam-nos que € urgente a necessidade de se repensar e
se colocar em pratica, na escola, uma pratica docente de ensino de lingua
portuguesa que torne os alunos bons leitores, produtores de textos e falantes
competentes, que terdo consciéncia da sua lingua e da importancia desta para as

suas vidas e para o meio social.
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Ao deixar de abordar apenas a “norma padrao”, o professor instiga no aluno o
interesse sobre a linguagem, e ndo apenas sobre a gramatica. A partir de aulas que
abordem os aspectos de variacdo da lingua, sera possivel desconstruir o mito de
lingua “certa”, pois o importante € que os alunos entendam que o uso da lingua é
uma questao de adequacao.

Podemos compreender a partir dos dados anteriormente apresentados que
néo ha estudos suficientes na escola que levem os alunos a se conscientizarem da
variagao linguistica.

Nao encontramos nenhuma resposta pautada na hipotese das diferengas
linguisticas e nos estudos da variacdo, de modo claro, por parte dos alunos. A ideia
de falante competente do portugués ainda esta atrelada ao ensino prescritivo da
gramatica, ou seja, a nog¢ao de erro linguistico.

VVejamos a apresentacdo das respostas em que o0s alunos do 9° ano
justificaram o porqué de n&o considerarem que ha um modo de falar certo e um

modo de falar errado.

Falante 1: “Porque cada pessoa fala do seu jeito, e em cada ocasido se fala de um

jeito diferente.”
Falante 2: “Porque cada um fala do seu jeito ou modo que sabe”
Falante 3: “Cada um tem seu jeito de falar”

Falante 4: “As pessoas sao criadas de um modo diferente e o jeito de falar também

sera diferente.”

Falante 5: “Cada um tem seu modo de falar e seu sotaque”.

Quanto aos alunos do 6° ano, pelas respostas dadas ao questionario, vemos
que estes ainda n&o iniciaram, na primeira fase do ensino fundamental, a
compreensdo da heterogeneidade, da adequacdo e do contexto linguistico, pois
suas respostas demonstram a nao compreensdo da questdo indagada, como
podemos ver, a partir das respostas apresentadas em grande parte dos

questionarios:
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Falante 1: “Porque nem todo mundo do Brasil fala correto.”

Falante 2: “Nem todas as pessoas s&o iguais.”

Falante 3: “Por que as pessoas sao diferentes”

Falante 4: “Porque tém pessoas que falam bassoura e o certo € vassoura”
Falante 5: “Eu moro no sitio e n&o falo errado”

Falante 6: “O jeito matuto”

Falante 7: “Tém pessoas que pensam que estdo falando certo, s6 que na verdade

estao falando errado”

Falante 8: “Por que pode ter alguém de outro pais que nao sabe falar muito

portugués”
Falante 9: “Tém pessoas que falam certo e falam errado”

Falante 10: “Porque tem muita gente que fala muito errado”

Pelas respostas dadas pelos alunos do 6° ano, vemos que é crucial, ja nos
primeiros anos, ser ofertada aos alunos uma educacdo sociolinguistica. Uma das
questdes mais importantes a serem destacadas € o ndo entendimento sobre o
principio da heterogeneidade linguistica.

O discurso do “erro” e “acerto” € algo inerente, ndo apenas na pratica do
professor, mas enraizado no discurso do aluno, pautado, sobretudo, por um ensino
prescritivo, no qual a gramatica descontextualizada foi o foco da aprendizagem
destes alunos nos primeiros anos de sua infancia.

O preconceito linguistico, tdo discutido nos centros académicos, € um
discurso “vivo” no ambiente escolar e na sociedade, como observamos nas

respostas acima mencionadas: “ O jeito matuto”, e “ eu moro no sitio e n&o falo
errado”. O ensino na perspectiva da diversidade linguistica deve combater o
preconceito linguistico. E importante que o aluno, ao aprender novas formas
linguisticas, particularmente a escrita € o padréo de oralidade mais formal, orientado
pela tradicdo gramatical, entenda que todas as variedades linguisticas s&o legitimas

e proprias da historia e da cultura humana (BRASIL, 2001).
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As respostas expostas pelos alunos do 6° ano, em amostragem acima,
demonstram que estes tomam a lingua como juizo de valor, e isto gera preconceito
nos mesmos, em decorréncia do desconhecimento da variagdo linguistica. Assim, é
essencial que a partir do sexto ano, até o término do ensino fundamental, o
professor proporcione ao aluno o0 conhecimento das variedades presentes na lingua,
porque esta € uma instituicdo social e, portanto, ndo pode ser considerada como
forma de dominio e/ou classificada em escala de valores, para que, assim, 0s
preconceitos n&o se perpetuem.

Confirmamos através dessas respostas que, na escola, o ensino da variag&o
linguistica & essencial, pois € a partir das reflexbes promovidas neste ambiente
social que o aluno consegue identificar nas praticas sociais as diferentes variedades
do portugués. O ensino de lingua materna nédo pode estar associado a mera
concepcao de “erro”. As circunstancias de uso devem ser valoradas e analisadas.

Do ponto de vista da educac&o sociolinguistica, a questdo crucial consiste em
se introduzir, no trabalho escolar com lingua portuguesa, o principio da
heterogeneidade linguistica. Nesse caso, a variacdo passa a ser vista como
fendmeno natural e legitimo, ou seja, como um fator que determina a construcdo de
crengas positivas no aluno e no professor. Assim, correcao e erro adquirem

significados diferentes do tradicionalmente praticado na escola.

4.3 A voz dos professores: concepgoes e praticas reveladas

Para dar voz as professoras, elaboramos um questionario com 18 (dezoito)
questdes pertinentes a sua formacéo, a realidade de sua escola, aos estudos dos
Parametros Curriculares Nacionais, as teorias da variagdo linguistica, e as
dificuldades enfrentadas na sala de aula. (ver anexo llI).

Considerando a realidade nacional, na qual estdo inseridos os professores,
vemos que, muitas vezes, a ndo aplicabilidade das propostas dos PCNs e das
teorias da variacao linguistica, ocorrem pela falta de conhecimento aprofundado das
mesmas. Quanto aos PCNs, muitos professores os leem, mas n&o entendem, pois

ndo conhecem as teorias sobre o ensino e sobre a natureza da linguagem, o
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discurso e suas condicdes de producdo, género e texto, a diversidade de géneros, a
interdisciplinaridade, entre outras, que o documento dos PCNs aborda. Como
exemplo desse fato, temos 0 desconhecimento de teorias como a da Variagéo
Linguistica.

Em outras situagdes, as Secretarias de Educagdo Estaduais e Municipais
oferecem cursos que nio aprofundam estes conhecimentos inseridos na graduacao,
e os professores continuam a reclamar da falta de qualidade destes cursos que
quase nao os acrescentam a sua pratica em sala de aula.

Atraves da analise do questionario, vimos que as professoras apresentavam
formacdo na area que lecionavam, inclusive com especializacdo realizada em
instituicdo publica. As professoras trabalhavam 40 (quarenta horas) semanais, em
duas escolas. Um fator negativo foi o vinculo empregaticio, pois ambas eram de
cargo comissionado. Isto gera instabilidade profissional as docentes, baixa
remuneragado, e inseguranga a escola, que com esta situagdo, ndo sabe o tempo em
que pode contar com o trabalho daquelas profissionais, e, portanto, ndo tem
seguranc¢a quanto a continuidade de suas sequéncias de atividades na escola.

As profissionais ja tinham experiéncia no trabalho em sala de aula, inclusive
em varias escolas. Eram especialistas na area e dominavam algumas das principais
tecnologias de informacéo, como, computadores, video, pendrive, correio eletrénico,
e internet. No entanto, apesar deste dominio por parte das professoras, a escola néo
oferecia as condicfes adequadas para que este conhecimento fosse introduzido na
pratica pedagogica para o aprimoramento do conhecimento dos educandos.

Em relacdo ao conhecimento dos PCNs, todas as professoras mostraram-se
conhecedoras do mesmo e ressaltaram a sua importancia. Entretanto, estes
conhecimentos nao tinham o aprofundamento necessario para levar as docentes a
conhecerem os pressupostos tedricos que norteiam os estudos dos parametros.
Faltam leituras mais consistentes sobre esse documento, pois sempre que é tema
de formacdes continuadas e encontros pedagoégicos, nao ocorre um direcionamento
adequado que propicie aprofundar o que ja conhecem. Ocorre uma repeticéo
“‘decorada” daquilo que ja é repetido desde o final da década de 1990.

O que observamos a partir da discussdo desta questdo € que, as docentes
nao questionam a eficacia dos Parametros Curriculares Nacionais, suas inovagoes,

e, principalmente, a sua aplicabilidade nas salas de aulas do ensino fundamental,
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nas escolas brasileiras, e na sua realidade educacional. Na maioria das vezes, ele é
apenas um livro que enfeita as prateleiras das escolas, assim como muitos outros
materiais recebidos do Ministério da Educacdo, por meio do Programa Nacional
Biblioteca na Escola.

O desconhecimento dos pressupostos tedricos dificulta, por parte da escola,
dos professores, e da gestdo pedagdgica, a aplicabilidade dos estudos dos PCNs.
Os baixos salarios, a carga excessiva de trabalho, turmas numerosas, alunos
desinteressados e indisciplinados, entre outros, s&o fatores externos que, fazem
com que as propostas dos estudos sociolinguisticos quanto aos estudos da
variacao, ndo estejam vinculadas a pratica profissional das docentes.

O conhecimento dos pressupostos tedricos € vital para que, conclusées
precipitadas e errébneas, ndo sejam formuladas sobre o documento dos PCNs e suas
orientagbes. Assim, perguntamos as professoras como elas viam o ensino da
Variagdo Linguistica em sala de aula e se 0 consideravam importante. Vejamos as

respostas obtidas.

Professora do 6° ano — “Sé&o as maneiras de expresséo do aluno, as formas diferentes de
comunicagéo e interagdo. Considero importante na medida em que este conteudo deve ser

aplicado partindo de exemplos do cofidiano do educando”.

Professora do 9° ano — “As pessoas sdo diferentes, e trazem para a sala de aula um
conhecimento de mundo de acordo com a familia, a comunidade, ou seja, a realidade em
que vivem. O professor ndo deve menosprezar uma ou outra variagao linguistica, ou seja, 0s
modos deferentes de falar dos alunos, para que essas diferentes formas, ndo gerem o

preconceito linguistico entre os mesmos”.

Observamos pelas respostas das professoras que estas demonstram um
conhecimento em relagdo a Variag&o Linguistica. No entanto, também vemos que,
muito mais do que conhecer e saber sobre um determinado tema, assunto ou
abordagem teérica, € precipuo saber como desenvolver de forma organizada e
sistematizada esse conhecimento em sala de aula. Sobre isso, nada encontramos

nas respostas das professoras. O que vislumbramos com clareza em seus discursos
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€ que a variagao linguistica deve estar presente nos curriculos escolares.

Indiscutivelmente, vemos que o posicionamento das professoras € favoravel
ao ensino da variagao, elas compreendem que as variagbes devem ser respeitadas,
que a escola deve valorizar aquilo que o aluno ja possui. Mas, ao mesmo tempo,
ainda veem estes estudos como um conteudo de sala de aula. Como conteudo, s&o
apresentados em capitulos de livro a serem desenvolvidos em algum momento do
ano letivo, e apresentados em um plano de aula bimestral.

Sabemos que esta forma de se conceber e aplicar os pressupostos da
variacdo linguistica faz parte de um modo equivocado de se trabalhar os estudos
variacionistas, pois estes ndo podem ser tidos como um mero conteldo escolar, a
ser aplicado em algum momento da aula, mas uma pratica diaria no
desenvolvimento dos contelildos escolares, durante o transcorrer de todo o ano. A
variacao linguistica deve ter seu espaco nas aulas de estudos gramaticais ou
textuais.

No momento em que se trabalha este conhecimento como um conteudo
escolar, ndo se consegue desenvolver no aluno uma formacdo continua,
progressiva, compreensiva, e respeitosa para com o entendimento da diversidade
linguistica.

Perguntadas sobre os fatores externos e internos que impossibilitam a
aplicacao dos estudos variacionistas em sala de aula, as professores afirmaram que
a ideia do certo e errado é algo muito solidificado nos anos iniciais do ensino
fundamental, e, portanto, algo bem construido, que dificulta a aceitacdo da
diversidade linguistica quando o aluno inicia a Segunda Fase do Ensino
Fundamental.

Além do fator acima citado, a escola ndo oferece, além do livro didatico,
materiais atualizados que auxiliem o trabalho das professoras. Tudo fica sob a
responsabilidade das docentes que, como fatores externos, ja apresentam outros
elementos que inviabilizam um bom planejamento e pesquisa, como a falta de
tempo, gerado pela excessiva carga de trabalho profissional, e a auséncia de
formacgé&o continuada, t40 necessaria a capacitacao do professor.

Uma carga de trabalho menor e uma boa formacg&o continuada s&o fatores
importantissimos, no sentido de preparar o docente e direciona-lo de forma

sistematica e objetiva na definicdo de objetivos claros sobre os materiais adequados
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a serem selecionados para o trabalho com o aluno nas atividades orais e escritas,
visando ao desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.

Mediante a realidade da escola publica brasileira e o contexto no qual esta
inserida a escola, alguns fatores presentes, como, caréncia de materiais didaticos,
ma condicao da estrutura fisica, falta de projetos realizados em concomitancia com a
gestdo pedagdgica e a familia, excesso de indisciplina aliado a turmas numerosas
de alunos, ndo colaboram para que atividades bem planejadas sejam realizadas
com sucesso no ambiente escolar.

Na medida em que estes fatores ndo concorrem para auxiliar o trabalho das
docentes, as mesmas acabam recorrendo a métodos tradicionalistas, como o
trabalho com a lousa e a caneta, para tentar dar conta de uma realidade dificil de
trabalho, em que o desgaste fisico, vocal e psicologico é extasiante para professoras
que tém dupla jornada de trabalho.

Outro fator que ainda dificulta a aplicagdo dos estudos variacionistas € o
planejamento coletivo dos professores da area. Este ndo acontece de modo
participativo. Fica a cargo de cada profissional realizar seu planejamento, ou seja,
professores que lecionam em um mesmo ano escolar realizam planejamentos
diferentes e individuais. Esse € um problema que se da em decorréncia de uma
caréncia de profissionais qualificados no trabalho com o setor pedagdgico da escola.

Quanto ao trabalho com a norma padréo da lingua, observamos que n&o ha
muita clareza quanto ao tema. Encontramos uma confusdo em relagao a esse tema,
pois muitos professores, achando que estdo seguindo as propostas dos PCNs,
consideram tudo que o aluno produz, deixando-os no mesmo nivel em que
chegaram.

As respostas das professoras foram unanimes no sentido de afirmarem que a
escola e os professores devem trabalhar em sala de aula a variedade culta, como

podemos ver:

Professora do 6° ano _ “O professor deve ensinar a variedade culta, pois a escola

tem como fungéo preparar o individuo para a vida em sociedade”.

Professora do 9° ano — “Professor deve trabalhar com as variedades da lingua,
tanto no registro oral como no escrito, no entanto, é importante que o mesmo ensine a

norma culta, pois a fungdo da escola néo é ensinar a variedade que o aluno ja conhece, mas
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sim ensinar a variedade culta, para que o aluno aprenda a utiliza-la quando necessario”.

Como a proposta dos PCNs n&o é abolir a norma culta, mas sim implantar o
respeito as variadas formas de falar, vemos que as professoras tém ampla
compreensdo de que o ensino da variagdo linguistica ndo fara com que os alunos
deixem de utilizar a norma padrao da lingua. Para Travaglia (2000), o objetivo do
ensino de Lingua Materna ¢é prioritariamente desenvolver a competéncia
comunicativa dos usuarios da lingua, fazendo com que 0s mesmos sejam capazes
de empregar adequadamente a lingua nas diversas situagbes comunicativas.

Em seus discursos, as professoras demonstraram ter clareza plena das
orientacbes apresentadas pelos paréametros, cujo objetivo € propiciar aos
professores orientacédo para a formacéo de cidaddos criticos, capazes de utilizar as
diversas variantes de uma mesma lingua a depender da situacao discursiva.

No entanto, durante muitos anos e até nos dias atuais, a ma interpreta¢ao dos
professores promove a nao consideracao dessas propostas ou, até pior, 0 seu uso
errdbneo. Assim, deixam muitas vezes de trabalhar em sala de aula os aspectos
importantes da variedade culta. Neste ponto, talvez estejamos diante de uma das
maiores dificuldades dos professores em lingua portuguesa, pois desconsiderar o
ensino da gramatica € um erro inquestionavel. A realizagdo de um trabalho
contextualizado e alinhado com os estudos variacionistas € o grande desafio do
professor atual.

E notério que a reflexdo sobre as variedades populares tem se apresentado
como um modo de levar os alunos a compreenderem as formas de expresséo de
deferentes e diversos grupos sociais, ou seja, a diversidade linguistica que tanto
caracteriza o povo brasileiro. Todavia, muitas vezes, a escola e a propria familia,
nado tendo a compreensao destes estudos, questionam o trabalho de muitos
professores, com a ideia de que estes profissionais fazem a defesa do “falar errado”,
gerando assim, transtornos ao trabalho pedagogico.

O papel da escola é ensinar a norma culta da lingua, como afirmou a
professora do 6° ano. No entanto, o trabalho com a variacdo n&o representa uma

tentativa de desqualificar a importancia dos estudos gramaticais. Segundo os PCN,

A imagem de lingua Unica, mais proxima da modalidade escrita da
linguagem, subjacente as prescricées normativas da gramatica escolar, dos
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manuais e mesmo dos programas de difusdo de midia sobre “o que se deve
e 0 que nao se deve falar e escrever”, ndo se sustenta na analise empirica
dos usos da lingua. (BRASIL, 2001, p.29).

Na escola, essa € uma questdo relevante a ser discutida e aprimorada. Na
medida em que o publico € de grupos desfavorecidos, o trabalho com a variedade
culta deve ser cuidadosamente realizado em sala de aula, para que 0 acesso a ela
torne os alunos cidadaos preparados para enfrentar os seus desafios profissionais

no futuro, sem a estes relegar o conhecimento de que “ Em um mesmo espago
social convivem mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente
associadas a diferentes valores sociais” (BRASIL, 2001, p.29).

O predominio da linguagem do aluno € o da variac&o informal e, no entanto,
0 preconceito linguistico € algo muito comum entre os proprios alunos. A concepgéo
ja enraizada do “erro” € algo a ser trabalho prioritariamente, para que tenhamos
falantes competentes da lingua, capazes de falarem e escreverem em variedade
culta, e que respeitem os diversos falares e culturas.

Ao falarem sobre a importancia do ensino de gramatica em suas aulas de

lingua portuguesa, as entrevistadas destacaram que,

Professora do 6°. Ano _ “Acho muito importante o ensino de gramaética, e acredito
que ela ndo pode ser omitida do aluno, pois deve ser conhecida pelos usuarios da lingua,

mas tento sempre vincula-lo ao cotidiano do aluno, e a sua pratica textual”.

Professora do 9°. Ano _ “Trabalho gramaética cotidianamente em minha sala de
aula, pois na medida em que o aluno estiver sequro de seu funcionamento, bem como do

uso das suas regras e excegobes, podera aplica-la na sua producgéo textual”.

Vislumbramos pelas respostas das docentes que ambas reconhecem a
importancia do ensino de gramatica nas aulas de lingua materna e que esta tem
espaco privilegiado em suas salas de aulas. Na fala das duas professoras, vemos
que estas tém um objetivo bem delimitado no trabalho com a gramatica, que € o de

pensa-la para a pratica da produgao textual. No entanto, ndo se reconhece em suas
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falas, uma reflexdo no sentido de se questionar as bases tedricas e praticas que
distanciam a gramatica da realidade dos alunos, na medida em que este estudo
pode nao fazer nenhum sentido para eles.

O objetivo de trabalhar a gramatica visando a producdo € algo muito
genérico e que nado vem a considerar os estudos dos géneros textuais orais, por
exemplo, na medida em que, ao falar em producéao textual, as professoras pensam
apenas no texto escrito, sem observar que a linguagem empregada pelos géneros
textuais, que ndo sao escritos obrigatoriamente em variedades cultas.

A abordagem do texto, além de levar em consideracdo a modalidade oral ou
escrita, deve considerar também o seu contexto de producgdo, seu destinatario, entre
outros, e estes elementos direcionam o tipo de linguagem adequada ao momento
comunicativo. Assim, ao pensar 0O ensino da gramatica, é
importante que o professor considere que o ensino da lingua nao se restringe a
determinacdo do certo e do errado.

Deve-se preparar o professor para ser capaz de estabelecer uma ligagao
entre a teoria e a pratica quanto aos estudos da variagdo linguistica e estudos
gramaticais em sala de aula, vislumbrando uma preparagdo docente na qual se
defina uma postura docente a partir do entendimento deste sobre gramatica e
Lingua Portuguesa.

Por fim, a dJltima pergunta questionava se o livro didatico da escola
apresentava propostas de atividades orais, se as professoras as consideravam
adequadas as suas turmas e as aplicavam em sala de aula, pois como material
didatico obrigatério na escola, o livro € o principal material dos professores e,
principalmente, dos alunos das escolas publicas.

A discussao desta questao é extremamente importante, tendo em vista que,
a pratica escolar tende sempre a supervalorizar o escrito sobre o oral. A fala faz
parte da construgcdo social da identidade das pessoas e ndo pode ser vista pela
escola como algo que nao precisa de estudos.

Como realizar um trabalho com os estudos variacionistas sem que se
perpasse pelos textos e producdes orais e escritas, tendo em vista que os eventos
de comunicacdo se ddo com mais frequéncia em linguagem falada? Para Marcuschi
(2001, p. 24), a linguagem oral “ainda continua em moda, mesmo que em culturas

propriamente diferentes umas das outras”.
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O oral e o escrito sdo duas formas de comunicacdo, e por mais que a
escola priorize 0 seu trabalho sobre o escrito, a linguagem falada é ainda, mesmo na
era dos computadores e das redes sociais, a linguagem mais utilizada no cotidiano
das pessoas para o0 seu processo de interagdo, comunicagao e desenvolvimento.

Quanto a pergunta inicial, que questionava as professoras sobre as
atividades orais propostas no livro didatico de sua escola, elas foram enféaticas ao

afirmarem que

Professora do 6° Ano — “O livro didéatico apresenta a cada capitulo e interpretagédo textual
propostas de atividades orais, entretanto, pelas dificuldades de indisciplina dos alunos ,
tenho muitas dificuldades em realiza-las na sala de aula. Séo atividades bem elaboradas e

até muito distantes da realidade da turma”.

Professora do 9° Ano — “Observo que as atividades orais estdo mais integradas a
compreenséo textual, a uma escrita mais consistente e ao desenvolvimento da competéncia
oral dos alunos nos diversos géneros textuais. Esta organizagdo é visivel no livro didatico,
no entanto, sempre realizo as atividades escritas propostas no livro, entretanto, no que se
refere as propostas orais, eu as seleciono de acordo com as que acho mais faceis para o0s

alunos realizarem”,

Iniciaremos esta discuss@o a partir dos estudos de Marcuschi e Dionisio

(2007, p.25), para quem

toda a anadlise da relac@o entre fala e escrita ficou bastante prejudicada na
linglistica, em funcdo da idéia de que a fala se dava no ambito do uso real
da lingua, o que impedia um estudo sistematico pela enorme variedade.
Como a lingiiistica se dedicava preferencialmente aos fenémenos do
sistema da lingua, néao havia interesse na investigacdo no ambito da fala ou
da escrita quanto a manifestacdo empirica do uso da lingua. Tratava-se de
analisar o sistema, e ndo os usos e o funcionamento da lingua

A supervalorizacdo do escrito pela escola desenvolveu nos docentes um
distanciamento do oral, e, hoje, embora os estudos e o livro didatico chamem a
atencdo para a necessidade de trabalho com as atividades orais, o professor ndo se

sente preparado para trabalhar esta modalidade da lingua.
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Segundo relato da professora, a escolha das atividades orais é realizada de
acordo com o que ela acredita ser mais facil realizar em sala com os educandos, e
nao de acordo com a real necessidade e desejo do aluno. Neste sentido, por mais
que o livro didatico proponha as atividades orais, estas somente serao
desenvolvidas em sala de aula com a preparacdo, formacédo e encorajamento dos

professores.

4.4 Praticas observadas: o que se faz na sala de aula?

Para a realizagdo desta etapa da pesquisa, contamos com a total
colaboragao das professoras do 6° e 9° anos, que nos permitiram realizar a pesquisa
em suas salas de aulas durante os meses de margo e abril de dois mil e quinze.
Discutimos com as professoras o0s objetivos e a problematica da pesquisa, para que
tivessem total conhecimento do trabalho que estava sendo realizado, bem como
clareza da importancia de suas participacdes para o prosseguimento do mesmo.

A finalidade deste tdpico é investigar como acontece o trabalho com a
variagdo nas atividades orais e escritas em salas de aula do sexto e nono anos.
Buscamos refletir como os estudos sociolinguisticos tém influenciado as aulas de
lingua materna nos dias atuais, ou seja, como sua aplicagao pratica tem acontecido
em salas de aulas de alunos que ingressam e concluem os anos finais do ensino
fundamental.

Observamos que muitas mudangas vém ocorrendo na ultima década com
relacdo a educagado. Essas mudancas que também foram introduzidas no trabalho
com a lingua materna, tornaram-se evidentes a partir das varias concepcgdes de
linguagem que foram se construindo nos ultimos anos, como a proposta de um
ensino voltado ao desenvolvimento da competéncia comunicativa, e os estudos
sobre a variacdo linguistica, de Bortoni-Ricardo (2004; 2005).

A citacdo a seguir, de Bortoni-Ricardo, € importante no sentido de

compreendermos como os estudos da Sociolinguistica Educacional tém contribuido
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para que as teorias sobre a variagao linguistica acontecam na pratica dentro da sala
de aula, através de um processo interacional, em que se considere o significado
social da variagdo, € ndo somente os estudos de analise linguistica pura dos

fendmenos da variacéo:

Néo defendemos a variacdo per se, mas sim a analise do processo
interacional, na qual se avalia o significado que a variagao assume. A
atencdo do estudioso deve estar voltada para os padrdoes de emprego da
variacdo e para os significados que essa tem no processo interacional dos
atores ali envolvidos. Os significados que a variacdo assume podem variar
muito. Para alguns alunos, por exemplo, o uso do dialeto vernaculo pode
ser indicador de insercdo numa cultura de rua que prezam; para outros, o
dominio de estilos monitorados representa prestigio. Entre os professores,
do mesmo modo, haverd aqueles que atribuem valor muito negativo a
variacdo, e outros que a veem como uma caracteristica natural dos alunos,
indicadora de sua cultura. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.132).

A discussao a ser desenvolvida neste momento, remete-nos a conhecermos
até que ponto as professoras envolvidas na pesquisa séo conhecedoras das teorias
sociolinguisticas, e como as referidas professoras desenvolvem o trabalho sobre
este tema em sala de aula.

Buscamos compreender como se da sua relacdo com a variacdo linguistica,
e como estas trabalhavam essa questdo em situacdes didaticas que envolvem
diretamente os alunos do sexto e nono anos do ensino fundamental.

A participagdo na pratica de observacdo deu-se integralmente em duas horas
aulas por semana na turma da professora do sexto ano e do nono ano. E importante
salientar que as duas professoras que participaram da pesquisa neste trabalho,
tinham pods-graduacédo na area de lingua portuguesa e experiéncia profissional.
Embora ndo tivessem estabilidade quanto ao vinculo empregaticio junto ao Governo
do Estado da Paraiba, n&o eram professoras em inicio de carreira e experiéncia
docente.

Como o trabalho de observacao in loco foi realizado em dez semanas, temos
uma totalidade de 20 (vinte) aulas observadas, considerando que durante cada
semana o trabalho era feito em duas horas aulas por turma.

Participar da rotina escolar foi fundamental para compreendermos as

concepcbes de linguagem das professoras, a realizagdo pratica dos estudos da
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variacao, ou seja, como de fato acontece a relacdo entre os estudos tedricos e a
consolidacao destas teorias na pratica na sala de aula do sexto € nono ano daquela
escola publica.

A partir da andlise dos dados da realidade observada no sexto € nono anos
do ensino fundamental, vimos que a escola ainda tem muitas dificuldades e desafios
no trabalho com a variagdo linguistica nas atividades orais e escritas. Ainda existe
uma lacuna entre as teorias propostas pelos estudos sociolinguisticos e a pratica de
sala de aula no ensino fundamental.

A participacdo na rotina escolar atraves da observacao destas duas turmas,
e de tudo o que permeia este espaco no momento da aula, foi vital para
identificarmos as dificuldades enfrentadas pelas professoras no trabalho com a
linguagem para com 0s seus alunos.

As reflexbes aqui apresentadas sao importantes no sentido de proporem
uma mudang¢a no trabalho com as variagdes linguisticas no ensino fundamental,
para que a escola e todo o seu corpo pedagdgico e administrativo, possam
vislumbrar no futuro, uma escola mais democratica e de qualidade, comprometida
com 0s avangos sociais e a formacgéao cidada de seus educandos.

A partir da observagdo nas salas de aulas do sexto e nono anos, do contato
direto com os alunos, as professoras, € a escola, alguns pontos merecem destaque
quanto ao trabalho que é realizado com a variagéo linguistica em ambito escolar,

como:

a) As concepcgdes de linguagem e o espago da gramatica;
b) A realidade dos alunos e os fatores extralinguisticos;
c) As praticas escolares de oralidade e escrita;

d) Os materiais didaticos disponiveis.

A seguir, apresentaremos a analise de dados acerca destes pontos acima

elencados.
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4.4.1 As concepgoes de linguagem e o0 espag¢o da gramatica

Com o objetivo de refletir sobre o ensino de lingua portuguesa, o primeiro
item relevante a ser considerado, através do estudo etnografico e das entrevistas
realizadas com as professoras, foi a preocupag¢ido em observar qual o0 espaco que a
gramatica tem ocupado nas salas de aulas de alunos que estdo ingressando e
concluindo o ensino fundamental.

Observamos, nas duas turmas, que o trabalho com o tradicionalismo
gramatical das regras e exce¢des da lingua acontece de modo muito mais
intensificado na turma do sexto ano, pois a professora tem dificuldade em lidar com
a agitacéo da turma. Como ndo consegue interagir através do dialogo, na tentativa
de acalmar os alunos e manter a disciplina na sala de aula, a professora utiliza-se,
salvo raras excegdes, de atividades escritas na lousa para expor conceitos e regras,
embora estes conceitos e exemplos ja se fagam presentes no livro didatico do aluno.
A cultura do “copiar’ € algo muito forte na turma do sexto ano, e visto com “bons
olhos” pelos meninos e meninas ainda muito pequenos.

Embora as professoras demonstrem um conhecimento sobre os estudos da
variacdo linguistica, as suas atividades ainda sao apresentadas de modo
descontextualizado, muitas vezes, chegando confundir a lingua portuguesa com a
ideia de lingua unica, descrita e proposta pela gramatica. Como exemplo,
destacamos a realizacéo de atividades pautadas inteiramente sobre a estrutura de
frases, nas quais o texto é desprestigiado como objeto de ensino de lingua materna.

Como os alunos apresentam dificuldades de escrever de acordo com as
convencgdes ortograficas da lingua portuguesa, ha uma preocupacado quase que em
todas as aulas com a escrita destes, e a realizacéo de atividades de leitura tem um
espaco reduzido nas aulas do sexto ano.

Apesar dos avancgos, muitas praticas de ensino da gramatica desprestigiam o
texto e seu uso social. Tais préaticas sdo sustentadas por uma ideia de que o ensino
da metalinguagem € necessario ao aprimoramento linguistico do aluno.

Entretanto, diferentemente de décadas anteriores, a aula n&do esta centrada

em sua totalidade neste ensino prescritivo. Em algumas aulas o texto foi tomado
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como objeto de ensino. Esta pratica de linguagem é algo mais comum na turma do
nono ano, na qual a professora ja consegue interagir melhor com os alunos através
de aulas dialogadas, em que discute coletivamente as situagdes de uso social e de
uso dos géneros orais ou escritos.

O que temos na aula da professora da turma do nono ano € a mesclagem de
um ensino pautado em concepgdes reflexivas da linguagem, e de uma concepgao
em que ensinar lingua materna € ensinar a gramatica descritiva e prescritiva da
variedade culta.

Nos momentos de trabalhar temas relacionados a variacdo linguistica,
como girias, elencar e discutir os conceitos de linguagem formal e informal, a
abordagem da aula se da de forma prazerosa e interativa, com a presencga de textos
ilustrativos. No trabalho com assuntos gramaticais, como concordancia verbal e
nominal, a professora nao consegue estabelecer uma ponte entre o saber fazer uso
da gramatica normativa em situagbes que demandem um grau de formalidade da
linguagem.

Sabemos que a gramatica tradicional ocupa um papel importante nas aulas de
lingua portuguesa. Apesar de fazermos uso cotidiano das variagées na producdo do
texto falado ou escrito, em diversas situagbes formais, precisamos fazer uso da
gramatica normativa, e dai advém a necessidade de conhecé-la e de saber usa-la

de modo eficaz. Sobre isto, Bagno (2001) pontua:

Que é preciso, sim, deixar de ver a gramatica tradicional como uma doutrina
“sagrada” e “infalivel” para que os estudos gramaticais possam voltar ao seu
lugar de origem: o da investigacdo do fendmeno da linguagem, o da
tentativa de compreender a relacdo entre lingua e pensamento, o do exame
das relacbes que as pessoas estabelecem entre si por meio da linguagem,
etc. em suma, empreender o estudo da gramatica nas linguas dentro de
uma perspectiva cientifica, de acordo com os conceitos modernos da
ciéncia. Para isso, temos de parar definitivamente de ver GT como se nela
estivesse contida a verdade absoluta e incontestavel a respeito da lingua,
como se ela fosse um conjunto de leis intrinsecamente, boas e justas, como
se desobedecer tais leis fosse um crime contra a lingua. (BAGNO, 2001,
p.22).

E necessario deixar claro aos alunos que a gramatica ndo é a lingua e as
aulas de portugués nao estéo restritas a ela. Em poucas situagées, na sala de aula,

as professoras do sexto e nono ano foram objetivas no sentido de fazer esta relagao
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entre a gramatica normativa e seus usos reais do cotidiano no momento da fala ou
da escrita.

4.4.2 A realidade dos alunos e os fatores extralinguisticos

Os sujeitos constroem seu lugar na sociedade por meio da linguagem,
entretanto, também € por meio dela que é excluido. Dai advém a importancia dos
estudos da Sociolinguistica Educacional para o trabalho do professor em sala de
aula, e compreenséo dos alunos sobre os fendmenos da linguagem.

A lingua, em suas mais diversas variacdes, & o codigo utilizado para o
homem difundir ideias e conceitos. Ademais, 0 seu dominio passou a representar,
na sociedade, instrumento de prestigio social e ascensdo profissional. Em
decorréncia das inovagbes pelas quais vem passando a educagdo nos ultimos
tempos, a instituicdo escolar esta deixando de ser o local onde se acumulam
conhecimentos, para ser um ambiente voltado a reflexdo, no qual o educador deixou
de ser depositario do conhecimento para se tornar mediador da aprendizagem.

Nestas transformacdes, o professor mediador vem aprendendo a respeitar e
interagir com as diferencas étnicas, culturais, sociais, econdmicas e linguisticas do
educando. Quanto a linguagem, a escola cada vez mais abre espago para que O
educando possa ser critico e suas ideias respeitadas e valorizadas.

A nova realidade vivida pela escola democratica exige um discurso condizente
com uma nova realidade social que a permeia, na qual € preciso considerar a
modalidade linguistica que o aluno traz de casa, para que a democracia e a
liberdade de expressdo acontegcam dentro do espaco escolar.

Os estudos sociolinguisticos nos apontam que, com respeito pela linguagem do
aluno, é possivel leva-lo a apropriar-se da variedade linguistica valorizada
socialmente, 0 que possibilitara a ele, a adequacao de uso da linguagem as diversas

situacdes sociais em que precise se manifestar. Para Soares,

em primeiro lugar, uma escola transformadora ndo aceita a rejeicdo dos
dialetos dos alunos pertencentes as camadas populares, ndo apenas por
eles serem tao expressivos e logicos quanto o dialeto de prestigio
(argumento em que se fundamenta a proposta da teoria das diferencas
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lingliisticas), mas também, e sobretudo, porque essa rejeicdo teria um
carater politico inaceitavel, pois significaria uma rejeicdo da classe social,
através da rejeicdo de sua linguagem. Em segundo lugar, uma escola
transformadora atribui ao idialetalismo a fungé&o ndo de adequacéo do aluno
as exigéncias da estrutura social, como faz a teoria das diferencas
linguisticas, mas a de instrumentalizagdo do aluno, para que adquira
condicdes de participacdo na luta contra desigualdades inerentes a essa
estrutura. (SOARES, 1980, p.74).

Ao contrario do ensino tradicional, que contribui para a manutengao da
ordem social vigente, Soares (1980) nos indica que as mudangas no ensino ajudam-
nos a avangar para mudangas sociais, pois garantem uma possibilidade de
expressdo a grande parcela excluida da popula¢éo, mostrando-nos assim que néo é
preciso substituir a linguagem do aluno.

De acordo com as discussdes, 0 que observamos, em sala de aula, foi um
distanciamento entre a realidade dos alunos e a realidade das professoras. Como os
alunos séo advindos de bairros periféricos da cidade, a realidade comportamental e
linguistica dos educandos € um dos maiores desafios daquelas salas de aulas.

A realidade social daqueles educandos exige das professoras um preparo
para se construir diariamente uma sala de aula reflexiva, voltada para a formagao do
cidaddo. Quanto aos aspectos linguisticos, o desafio € ainda maior, pois as
realidades nas quais os alunos estdo inseridos e o descompromisso da familia para
com o desenvolvimento dos educandos, fazem com que se torne cada vez mais
dificil oportuniza-los acesso aos conhecimentos socialmente elaborados,
necessarios ao exercicio da cidadania.

As professoras apresentam consideragdo pela linguagem dos alunos,
respeitando suas diversidades sociais e culturais. Entretanto, a excessiva
preocupacao em fazer com que o aluno modifique a sua fala familiar, pela variedade
culta faz com que retrocedam ao ensino de gramatica descontextualizada e a
aplicacdo de exercicios vazios de correcbes ortograficas, de classes gramaticais e
sintaxe.

A escola deve preocupar-se em contribuir com o desenvolvimento linguistico
do educando, ampliar seu léxico, trabalhar com as questdes ortograficas, a sintaxe
das frases e textos, construcdo dos periodos. Todavia, ndo se deve impor de forma
muito brusca a variedade padrdo, tendo em vista que, sem aulas reflexivas, e

comprometidas com a heterogeneidade da lingua, incorremos no erro de
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disseminarmos o complexo de incompeténcia linguistica.

Mediante a atividade de observacdo, tornou-se notério que a professora do
sexto ano tem excessiva preocupagcao em corrigir na lousa variagbes regionais da
linguagem como, “inté” e “pro mode”, repetidas insistentemente por um aluno da
turma, durante esta sequéncia de aulas, sem considerar, nessas corre¢cdes, 0S
fatores extralinguisticos da fala do aluno.

Para refletirmos sobre isto, Antunes (2007) nos propde que se faz necessario
compreender que a lingua € comandada por seres ativos, € que a escola deve
mostrar ao aluno contextos em que ele pode escolher entre uma forma ou outra.
Embora a correcido feita pela professora tenha sido realizada de modo sutil, sem
comprometer a integridade psicoldgica do discente, demonstra uma inflexibilidade da
mesma para com uma variacao linguistica presente na fala do aluno.

Nas situagbes ocorridas na sala de aula da professora do nono ano, em
decorréncia dos alunos ja estarem no ultimo ano do ensino fundamental, os fatores
extralinguisticos ja sdo melhor compreendidos pelos alunos, embora alguns sempre
tentem classificar o “mais inteligente”, o “menos inteligente”, o “melhor aluno” pela
fala uns dos outros. Nesta turma, vemos que os alunos ja identificam as variagdes
geograficas e sociolégicas, embora ndo considerem as variagdes contextuais nos
discursos escritos ou orais, ou seja, as que ocorrem em decorréncia do assunto, tipo
de ouvinte e outras influéncias alheias ao locutor, apresentadas em estudo de Preti
(1982).

Sempre que os alunos explicitam juizos de valor sobre variagdes da linguagem,
a partir de acontecimentos do cotidiano na prépria sala de aula, a professora ignora
estes fatos e continua com as atividades planejadas, sem pausar para refletir sobre
0 que ali estda sendo discutido entre os proéprios alunos, em tom de brincadeira e
algumas vezes, até com preconceito. Nestes fatos do cotidiano escolar, temos o
problema da compreens&o da variagao linguistica como erro da lingua, que se da
em maior constancia no sexto ano, embora ainda seja muito frequente na turma do

nono ano.
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4.4.3 As praticas escolares de oralidade e escrita

A aula de lingua materna ndo deve ter como foco apenas as regras da
gramatica normativa. Este € um ponto ja bem debatido e conhecido por todos os
professores de lingua portuguesa. No entanto, o que precisamos descobrir com
efetividade € como trabalhar a gramatica, a leitura e a producao textual de modo a
desenvolver a capacidade cognitiva e linguistica do aluno, através da competéncia
escrita e oral, sem sobrepor a escrita a oralidade, de modo que esta fique relegada a
algumas atividades propostas pelo livro didatico.

Nas aulas observadas, vemos que os alunos do sexto ano sobrepbem-se aos
alunos do nono ano no tocante a participacéo em atividades orais em sala de aula.
O aluno egresso da primeira fase do ensino fundamental sente uma necessidade
vital de ser ouvido. Em decorréncia disto, esta caracteristica da turma deveria ser
melhor explorada pela professora do sexto ano, em vez de, a exemplo de grande
parte dos professores, centrar suas atividades no trabalho com a escrita, como se a
fala fosse desprovida de importancia no processo educacional.

No ensino fundamental, a sala de aula deve abrir-se a propostas de atividades
que trabalhem os usos linguisticos contextualizados com a realidade de seus alunos
e da escola, visando um ensino significativo.

Observamos em ambas as turmas (sexto e nono ano) que € preciso aproveitar
o texto do aluno, pois ele € real, dindmico, um exemplo claro da lingua em
transformacéo, rico em diversidade, ao invés de apenas propor atividades prontas,
mecanicas e desinteressantes para a realidade social, cultural e econdmica na qual
est&o inseridos os educandos.

Orientados pelos PCNs, acreditamos que o desenvolvimento da oralidade
deve ser encorajado pela escola, pois “Expressar-se oralmente € algo que requer
confiangca em si mesmo. Isso se conquista em ambientes favoraveis a manifestagao
do que se pensa, do que se sente, do que se €”. (BRASIL, 1997, p. 49).

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1997), a oralidade deve
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acontecer a partir de atividades significativas, como: seminarios, dramatizacédo de
textos teatrais, simulacéo de programas de radio e televisdo, de discursos politicos e
de outros usos publicos da lingua oral. O ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa na escola sao resultados da articulacdo de trés variaveis: o aluno, a
lingua e o proprio ensino. O aluno € o sujeito da acdo de aprender, o segundo
elemento, o objeto de conhecimento é a Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, nas aulas do sexto ano, a professora propds por duas vezes
atividades que visam desenvolver a oralidade, por meio de apresentacbes orais,
pequenos debates em grupo e leituras em voz alta. No entanto, esse trabalho n&o se
da de modo integrado com os estudos sociolinguisticos e os dos géneros textuais.
Assim como no texto escrito, os usos orais também devem ser contextualizados, e
assim consideradas a sua analise e reflexdo em ambito escolar.

Nao é proposta da escola ensinar o aluno a falar, pois € algo que ja aprendeu
bem antes de chegar ao ambiente escolar. Segundo Brasil (1997), talvez por a fala
ja ser algo advindo com o aluno, a escola n&o tenha tomado para si a tarefa de
ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral, e quando o fez, isto aconteceu de
modo erréneo, tentando corrigir a fala “errada” do aluno.

Observamos nas duas turmas do ensino fundamental (6° e 9 ° anos) que n&o
ha uma metodologia capaz de promover efetivamente o desenvolvimento da
competéncia oral dos alunos. Nao se desenvolvem atividades sistematicas que
possibilitem aos alunos iniciantes e concluintes da segunda fase, o trabalho com a
oralidade a partir dos géneros orais, com funcées comunicativas e usos sociais
distintos.

O que facilmente percebemos a partir da observacéo das aulas das professoras
€ uma boa intengcdo de ambas no sentido de fazer com que aqueles alunos possam
desenvolver a linguagem informal para o dominio da norma de prestigio, pois a
linguagem dos alunos € muita marcada por fatores extralinguisticos de suas
realidades sociais, econdmicas, familiares e geograficas. Entretanto, ao
acontecerem situacées de preconceito linguistico entre os colegas de classe, as
professoras n&o refletem sobre a importancia dos significados socioculturais dos
dialetos, para que, assim, insira-se em sala de aula um ambiente de respeito a
cultura linguistica.

Em seus estudos, dentre as justificativas para o trabalho com a oralidade,
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Castilho (2000, pp.21-24) propée uma incorporacdo da lingua falada nas aulas de
gramatica porque,
(1) via de regra o aluno ndo procede de um meio letrado. (...) o ponto de
partida para a reflexdo gramatical sera o conhecimento linguistico de que os
alunos dispdem ao chegar a escola: a conversacao.
(2) (...) os recortes linguisticos recolhidos devem ilustrar as variedades
socioculturais da lingua portuguesa, sem discriminacdo contra a fala
vernacula do aluno, isto &, de sua fala familiar. (...) Com o tempo o aluno
entendera que para cada situacdo se requer uma variedade linguistica, e
sera assim iniciado no padrao culto, caso ja ndo o tenha trazido de casa.
(3) (...)e como ninguém aqui esta negando a importancia da lingua escrita,

seria 0 caso de desenvolver em classe a reflex@o sobre a linguagem a partir
do emparelhamento da linguagem falada e escrita.

A lingua falada e a lingua escrita ndo podem ser estudadas por meio de
uma visdo dicotdmica. Os estudos sociolinguisticos de Bortoni-Ricardo (2004),
propde-nos que o trabalho do professor deve combinar os géneros discursivos, de
modo a compreensé&o das relagbes do continuum fala-escritos.

O trabalho com a oralidade n&o pode ser visto isoladamente, sem relag&o
com a linguagem escrita. As duas devem ser trabalhadas neste continuum visando
preparar o aluno para o uso da linguagem escrita e oral em diferentes situagdes de
comunicacao.

Koch (1997) nos esclarece que no continuum fala-escrita ha textos escritos
que se situam mais proximos ao polo da fala, como bilhetes, cartas familiares, textos
de humor, ao passo que existem textos falados que mais se aproximam do polo da
escrita formal, como as conferéncias, entrevistas profissionais, e ainda existindo
tipos mistos, além de muitos outros intermediarios. Por isso, ndo podemos ter ainda
em mente que a oralidade € sempre informal e a escrita formal.

No Ensino Fundamental, desde seus anos iniciais, acreditamos que a
implementacao de atividades que mostram a estrutura do texto falado e texto escrito
pode auxiliar o professor a compreender melhor as produgdes escritas dos alunos e
aprimora-las.

Uma proposta de ensino de lingua portuguesa que alie uso e analise de
manifestagbes orais e escritas contribui para uma reflexao mais completa sobre a
linguagem, sobre a variagdo e a gramatica, e permite uma postura menos
preconceituosa em relagcéo a lingua oral trazida por muitos alunos.

Na resposta ao questionario, as professoras afirmaram trabalharem com
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atividades orais em suas salas de aulas, porém deixaram claro que ainda nao
tinham a preparacdo adequada a realizacdo desta tarefa. Desta forma, ja
demonstram a consciéncia de que o trabalho com a linguagem na escola nao
engloba somente a lingua escrita, embora ndo tenham preparo tedrico e

metodoldgico para desenvolvé-lo.

4.4.4 Os materiais didaticos disponiveis

Apesar dos avancgos atuais da educacdo, a abordagem transmissiva,
consoante Bagno (2013), é praticada segundo a crenca de que ainda ha nocgdes,
conceitos e também informacdes que precisam ser transmitidas aos alunos sem
possibilidade de reflexdo critica. Da mesma forma como isso acontece com 0s
alunos, no tocante ao estudo da lingua portuguesa, também se da com os
professores, quando a estes € imposta esta abordagem transmissiva por meio de
livros e materiais didaticos que ainda propiciam um ensino conservador.

Os livros didaticos, em sua maioria, ja apresentam avancgos significativos em
relacdo aos estudos linguisticos e ao trabalho com a variagdo linguistica, pois ja &
comum encontrarmos neles uma reflexdo sobre a diversidade linguistica, sempre
atual e presente na sociedade. E, principalmente, ha menos casos de textos que
exprimem visdes estereotipadas e preconceituosas da lingua.

O livro didatico € um instrumento de auxilio para o professor, mas néo € e
nem deve ser visto como o unico meio a ser utilizado no processo de ensino-
aprendizagem. Nessa questdo, ao trabalhar com as variacbes linguisticas, a
professora do nono ano complementa seu material de trabalho com outros meios e
instrumentos, recorrendo a materiais impressos, revistas e videos em suas aulas.

O fato acima discorrido ndo acontece nas aulas da professora da turma do
sexto ano. Esta, no trabalho com temas que envolvem a heterogeneidade linguistica,
usa exclusivamente as propostas apresentadas pelo livro didatico, reduzindo, assim,
as possibilidades dos alunos compreenderem e discutirem melhor a tematica em
foco, tendo em vista que a colecdo com a qual trabalha apresenta exercicios
reduzidos sobre 0 assunto, embora presentes em varias unidades do livro.

Verificamos ao longo de nossas observacdes e descricdes que o exemplar do

6° Ano, da Colegdo Novo Dialogo, trata o fendbmeno da variagcdo linguistica com
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maior frequéncia do que o livro do nono ano. Entretanto, entendemos que, como o
livro faz parte trata de uma colecéo, subentende-se que o aluno que se encontra nas
séries finais do ensino fundamental ja tenha conhecimento das discussdes
anteriores. Isto pode nos explicar por que ao trabalhar com as variagées linguisticas,
a professora do sexto ano se detenha exclusivamente sobre as atividades do livro
didatico.

Em meio as facilidades atuais promovidas pelas tecnologias da informacgéo e
comunicacgao, sabemos que os professores tém um acesso maior, fora do ambiente
escolar, a materiais diversos sobre os estudos sociolinguisticos. No entanto, ndo se
exime o papel da escola, por meio da coordenacdo pedagdgica, em auxiliar o
professor nesta tarefa.

O que podemos inferir através das visitas a escola € que ha uma falta de
dialogo e planejamento coletivo para o desenvolvimento sequencial dos conteudos
em lingua portuguesa das turmas do sexto ao nono ano, de modo que a
transposicdo didatica dos conteudos que envolvem a variagdo linguistica seja

discutida entre todos, para se tornar mais eficaz.



84

5 A REALIDADE OBSERVADA: PROPOSTAS

As criangas, segundo a abordagem sociolinguistica, ao chegarem a escola,
ja apresentam variagdes linguisticas de diferentes registros. Nessa perspectiva, o
ensino deve considerar todas as modalidades e variagdes da lingua. Sobre isto,

Neves (2003, p.94) nos propde que

(...) cabe a escola dar a vivéncia plena da lingua materna.
Todas as modalidades tém de ser valorizadas, falada e
escrita, padrdo e nao-padrdo, o que, em ultima analise
significa que todas as praticas discursivas devem ter seu
lugar na escola.

Um dos caminhos para superacdo da Pedagogia Tradicional esta no trabalho
com a linguagem. Este & de suma importancia para levar o aluno ao conhecimento,
pois € por meio da linguagem que internalizamos e externamos tudo aquilo que
aprendemos.

Cabe a escola organizar sua pedagogia de tal modo que o aluno tenha néo
s6 um repertorio extenso, mas que saiba se servir dele adequadamente, para que,
ao final do ensino fundamental, tenha formado conceitos sobre a linguagem e a
lingua, de modo que ja saiba adequar com clareza a linguagem aos seus contextos
de uso.

Entendemos que o ensino de lingua materna tem a finalidade de
desenvolver a competéncia comunicativa. A partir da observacdo da realidade do
trabalho com a varia¢do linguistica na escola, objetivando formar alunos que sejam

falantes reflexivos e competentes em sua lingua materna, propomos que,

v O espaco da sala de aula e a escola devem interagir com o familiar € o
ambiente comunitario das criangas, para que assim possa acontecer de modo

mais satisfatorio o desenvolvimento humano e linguistico;
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v Os docentes, a escola, coordenadores, diretores e comunidade escolar
devem ser conhecedores dos novos estudos que norteiam 0 ensino de lingua
materna, para que o trabalho com as variagbes seja critico, reflexivo e

progressivo, durante os quatro anos da segunda fase do ensino fundamental.

Muitos alunos ndo conseguem interagir com as informacgdes que lhes s&o
apresentadas na sala de aula. Falta-lhes uma continuidade entre a casa, a escola e
a sala de aula, e, assim, grande parte destes alunos n&o consegue aproveitar as
aprendizagens adquiridas. Os fatores sociais, as problematicas familiares, os
problemas pedagogicos e estruturais apresentados pela escola sao grandes
entraves ao desenvolvimento da aprendizagem significativa dos alunos.

A partir dessas reflexées, podemos dizer que o sucesso do trabalho em
sala de aula depende da congruéncia entre os saberes trazidos pelo aluno, os do
seu meio familiar e os saberes da escola, como também, da qualidade dos
ambientes de educacdo, das abordagens baseadas na definicdo de uma politica
educacional voltada para o ensino e aprendizagem como pratica social.

Na escola, a rotatividade dos professores € algo que n&o contribui para o
planejamento continuo. Ha uma instabilidade dependente de fatores politicos no
corpo docente, pedagdgico e administrativo da instituicao.

Em decorréncia da auséncia de funcionarios efetivos, o trabalho com as
variacbes vem ocorrendo de modo fragmentado, pois ndo ha um planejamento para
estas questdes que seja realizado coletivamente. Este fator dificulta agbes da escola
no sentido de criar alternativas pedagdgicas para o ensino de variacao linguistica e
todo o trabalho com a linguagem nas suas praticas sociais de fala e de escrita.

Assim:

v" O planejamento coletivo das atividades de linguagem & um passo muito
importante para que o trabalho seja realizado de modo gradual e continuo,
bem como o conhecimento sobre os pressupostos tedricos da

Sociolinguistica.
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v E importante que haja formacdo de um corpo docente e pedagdgico
estavel, no qual se possa desenvolver um trabalho integrado e continuo
do ensino da variacédo linguistica, para que esta ndo seja relegada a “(...)
segundo plano na pratica docente ou abordada de maneira insuficiente,
superficial, quando nao distorcida” (BAGNO, 2007, p.29).

Nas salas de aulas investigadas os alunos pertenciam, em geral, a
comunidades de falantes de variedades linguisticas menos valorizadas, ou seja,
menos prestigiadas socialmente. Consoante Bagno (2007) esta mudanc¢a de perfil
socioeconémico e cultural da populagéo que frequenta a escola publica brasileira,
€ uma razao muito importante para que a variagcdo se torne objeto e objetivo do
ensino de lingua materna. A realidade da escola e das salas de aulas

investigadas, impde urgentemente que:

v A educacdo proposta pela sociolinguistica educacional seja um caminho a
ser introduzido de forma coletiva em todas as séries (anos) do ensino
fundamental, pois seus estudos possibilitam um novo olhar sobre questdes

relacionadas ao processo de ensino/ aprendizagem.

As vivéncias do aluno devem ser consideradas, para que a escola possa
se apresentar ao aluno como um ambiente mais receptivo aos repertorios
linguisticos trazidos pelos mesmos no contexto escolar, tendo em vista que esses
alunos, ao chegaram a escola, e de modo especial, ao chegarem ao ensino
fundamental, trazem consigo todo o seu contexto sociocultural e linguistico.

Uma pedagogia que permanece distante da realidade do aluno nao torna a
educacdo um processo dotado de significados. Para Faraco (2008), a lingua €
uma atividade sociointeracional e histérica, e no seu trabalho, a énfase deve ser
dada aos dominios das praticas sociais da lingua falada e escrita, ao qual esta
subordinado o estudo gramatical, e o texto estipulado como unidade de ensino.

Portanto, um dos caminhos a se apresentar em sala de aula para o trabalho
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relativo a variagéo linguistica em eventos orais ou escritos € promover reflexées
sobre uma lingua viva e dindmica, através do texto como objeto de estudo.

Sao tdo grandes os desafios do mundo de hoje para a educacgéo, que €
fundamental procurar caminhos eficientes. Com o langcamento dos PCN, em 1997,
consideravel ganho foi alcancado, pois esses documentos ja contemplavam o
ensino de variacao linguistica.

Partindo dos estudos de Brasil (1997; 2001), dos estudos da
Sociolinguistica e da Pedagogia da Variagdo Linguistica, deve a escola realizar a
reorganizacao de sua pratica educativa, e inclusao da tematica da variacdo como
objeto de ensino e de aprendizagem, tomando o ensino da variagdo como uma

pratica de ensino em um continuo, pois:

v O trabalho bem planejado a partir dos continuos possibilita que o professor
possa ampliar a competéncia comunicativa do educando, favorece a
formacdo de individuos bidialetais, que conhecem, respeitam, valorizam e
sabem fazer uso de sua lingua nas diversas situagdes de sua vida cotidiana

e social.

Bagno (2007) nos diz que, no trabalho com as variagbes linguisticas, €
essencial que acontega uma reorganizacdo dos saberes linguisticos. Esta
reorganizagao, entretanto, nio passa pela “corre¢ao”, nem pela substituicao de um
modo de falar por outro, mas por uma reeducacdo sociolinguistica, que para
acontecer em sala de aula, deve passar primeiramente pelo proprio professor,
pois, ndo podemos pensar em uma educacdo transformadora que passe apenas
pelo professor. Assim, s&0 necessarias agbes que venham a provocar

transformacdes em toda a escola, como:

v" A construcdo de um projeto politico pedagdgico, investimentos da
Secretaria Estadual de Educac&o na infraestrutura da escola, boa aplicacéo
dos recursos dos programas federais diretamente recebidos por meio do

Conselho escolar, definicdo de um curriculo que seja conhecido por todos
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os professores, projetos que visem o desenvolvimento da leitura e da

escrita, corpo pedagdgico com formagao adequada.

Para tornar viavel o ensino de variacao linguistica em sala de aula, Moura

(2007, p. 20) indica as seguintes praticas:

a) Uma atitude ndo preconceituosa, por parte do professor, com relagéo
aos usos da lingua, pelos alunos, renunciando aos julgamentos de valor
sobre os fendbmenos variaveis da lingua, detectados tanto na fala quanto
na escrita de seus alunos.

b) Um estudo cuidadoso entre as varias modalidades de textos da fala e
da escrita, procurando identificar e analisar marcas ou auséncias de
tracos e diferengas entre os varios textos (forma, de estilo e gramatica).
c) Realizar comparacdes entre a linguagem padrédo e nao padrao, a partir
da identificacdo dos tracos fonéticos-fonologicos, morfolégicos e
sintaticos, sem explicitar juizos de valor, a fim de que o aluno domine
também as normas de prestigio.

d) Privilegiar o uso da lingua e ndo apenas o uso da terminologia
gramatical normativa.

As propostas de Moura exigem um professor com boa formacao
sociolinguistica, que além de consciéncia sobre a variacdo linguistica, tenha
preparo tedérico e metodoldgico para que os pressupostos da Sociolinguistica e da
Pedagogia da Variacao linguistica tenham seus efeitos na pratica de sala de aula.

Para isto,

v A Secretaria Estadual de Educagéo deveria desenvolver agdes de formacao
continuada diretamente com os professores de lingua materna. Os cursos
de formacdo ofertados pelo Governo do Estado da Paraiba sé&o
direcionados a formacao continuada dos professores em geral, com foco

apenas sobre a formacao pedagdgica.

Embora as reflexdes trazidas pelo desenvolvimento das investigacbes na
area da Linguistica ja estejam presentes nos cursos de formac&o de professores

de portugués, estamos ainda longe de considerar satisfatorios seus efeitos na
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pratica de sala de aula. A razdo disso pode estar no fato destas reflexées néo
estarem ainda acontecendo de forma suficiente do ponto de vista intensivo e/ou
extensivo.

Reflexdes tedricas e praticas de sala de aula nao podem andar separadas,
sob pena de se comprometer os resultados positivos que sempre esperamos da
educacédo escolar em lingua materna. Desse modo, ressaltamos a importancia da
formacdo do professor de portugués tanto na graduagdo, como na formagio
continuada daqueles que ja estdo atuando em sala de aula.

A formacdo continuada também ¢é muito significativa no sentido de
preparar o professor para um trabalho em que a relagdo oral/escrito ndo seja

polarizada por meio de uma vis&o dicotdmica. Segundo Faraco (2008),

[...] ndo podemos negar que é indispensavel rediscutir a formacao dos
docentes, garantindo-lhes um bom dominio das praticas de lingua oral e
escrita e um saber amplo, consistente e critico sobre a lingua. (FARACO,
2008, p.194).

A partir das observacdes realizada em salas de aulas, vimos que, embora
as professoras ja tenham consciéncia de que o trabalho com a linguagem nao
engloba somente a lingua escrita, 0 mais recorrente € usarem a linguagem escrita
para trabalhar os diversos géneros textuais e conteudos gramaticais, e apenas
recorrer a oralidade em situacdes como expor opinides, apresentar seminarios, ler
textos, contar histérias. Mediante esta situacdo, faz necessario que a escola e

principalmente os professores,

v' Organizem atividades no sentido de trabalhar a relacdo de textos orais e
textos escritos sem, contudo, diferenciar 0 que € certo e errado nessas
manifestacdes, partindo da proposta dos continuos de oralidade e escrita

para 0s eventos comunicativos.

v Tenham Compreensdo maior tanto da natureza do continuum fala-escrita

quanto de atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula que
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contemplem uma diversidade de géneros orais para seu dominio e analise.

Uma proposta de ensino de lingua portuguesa que alie uso e analise de
manifestacdes orais e escritas contribui para uma reflexdo mais completa sobre a
linguagem, sobre a variacdo e a gramatica e permite uma postura menos
preconceituosa em relacéo a lingua oral trazida por muitos alunos.

Na observacdo das aulas, vimos que a variacdo da lingua tem pouca
evidéncia nos anos finais do ensino fundamental, e que as cole¢cdes do livro
didatico ndo tratam das variagbes no nono ano, como se fosse desnecessario
trabalhar a variagédo neste ultimo ano. Este € um fato preocupante, uma vez que,
pode indicar pouca importancia destinada ao assunto em relacdo a outros que
tratam das questdes gramaticais. Desta forma, os professores tém a

responsabilidade de:

v Organizar os conteudos bimestrais de modo que, estes possam contemplar
outros assuntos, e ndo apenas os apresentados pelo livro didatico , pois
assim, nao havera uma auséncia do enfoque a variacdo linguistica no final

do ensino fundamental.

No trabalho com as variagdes linguisticas na segunda fase do ensino
fundamental, a escola precisa estar ciente que, mais do que uma necessidade
pedagdgica, 0os usos da lingua representam uma necessidade social. A demanda
da sociedade exige um ensino que prepare individuos para atuarem nas diversas

situagcdes comunicativas. Assim,

v O trabalho com o texto, a partir de sua diversidade de géneros, com o
enfoque em atividades que os propiciem situagdes concretas de oralidade e
escrita, podera tornar o ensino mais significativo para os alunos da escola,

na medida em que propiciara situacdes reais de uso da lingua.

Desse modo, faz-se necessario que os professores, nas suas aulas de

lingua portuguesa , levem os alunos a perceberem a func¢do social da linguagem . O
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ensino de lingua materna deve se dar através de praticas situadas e significativas,
visando a compreensdo da heterogeneidade da lingua e o desenvolvimento da

competéncia oral e escrita.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as observacbes, as experiéncias vividas e estudos realizados,
vimos que ainda existe uma grande lacuna entre a teoria e a pratica linguistica. Isso
ocorre especialmente com a variacdo linguistica, porque ha mais intengdes de
mudanc¢a do que propriamente mudancgas de fato.

Para desenvolvermos um trabalho focado na Sociolinguistica Educacional,
faz-se necessario que tenhamos clara consciéncia dos usos que fazemos de nossa
lingua. E necessario que os professores exercitem em suas praticas pedagdgicas o
ensino da lingua materna voltado a variabilidade.

As observacOes realizadas em sala de aula de ensino fundamental
forneceram subsidios para afirmarmos que € preciso acontecer na escola um
trabalho mais sistematico em relacao a variacdo linguistica. A realidade extraescolar,
comportamental e a indisciplina dos alunos na escola contribui para que os
professores facam uso excessivo da metodologia tradicional.

Mesmo com os avangos das pesquisas linguisticas, o discurso do “certo” e do
‘errado” ainda € o predominante no ambito escolar nas aulas de lingua portuguesa.
Os alunos ainda concluem o ensino fundamental com a ideia de que nao sabem
falar nem escrever.

Observamos que, quanto ao trabalho com a variagédo nas atividades escritas e
orais, 0 fazer pedagogico precisa ser repensado. A escola € 0 governo devem
possibilitar as condi¢gbes necessarias para que este “fazer’” possa de fato se
transformar em uma realidade concreta na escola publica.

E preciso valorar menos as regras prescritivas para que haja espaco para
atividades mais reflexivas com os alunos, pois somente assim sera possivel
oportunizar aos mesmos a utilizacgdo da linguagem verbal, oral e escrita,
instrumentalizando-os para enfrentar as diversas situagdes linguisticas com as quais
convivera. O trabalho sistematico com a fala e a escrita deve propiciar aos alunos a
reflexdo sobre o funcionamento da lingua sob as diferentes esferas de circulagao.

A Sociolinguistica Educacional pode contribuir significativamente no sentido

de apoiar os professores em suas praticas no trabalho com as variagdes da
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linguagem em um ensino reflexivo, capacitando-os para a autorreflexdo, a analise
critica e a transformacé&o do seu fazer pedagdgico.

Através da analise dos dados, percebemos que, embora os professores
considerem que a lingua ndo € homogénea e se preocupem em nao estigmatizar a
fala do aluno, € dificil se libertar do discurso autoritario que ainda prevalece na
escola, definindo o que seria o0 “certo” em relagdo a lingua e estigmatizando as
variagbes que se distanciam da variedade culta.

Na investigacdo realizada em turmas do sexto € nono ano, vimos a
necessidade de se realizar uma formacao voltada aos professores, para que estes
compreendam com profundidade os pressupostos da Sociolinguistica Educacional,
para que tanto nos eventos de oralidade quanto nos de escrita, possa se introduzir
um trabalho efetivo e adequado das variacdes linguisticas na escola.

Observamos que, na turma do sexto ano, os alunos compreendem a lingua
pela perspectiva do “certo” e “errado”. Esta ainda € uma perspectiva apresentada
por grande parte de alunos da turma do nono ano. Esse fato nos mostra que o
trabalho com a diversidade da lingua deve ser intensificado nesta escola. Faz-se
primordial construir nos alunos concepg¢des de adequacéo e inadequacédo da lingua,
para que tenhamos individuos capazes de adequar a lingua aos diversos contextos
sociais e situacdes de uso em seu cotidiano.

O ensino de lingua portuguesa consiste em ndo impor ao aluno a lingua culta
COmMO unica maneira de se expressar, nem deixa-lo cair no coloquialismo, utilizando
a linguagem que quiser em qualquer situagdo. A Sociolinguistica foi apresentada
como uma base para explicacao de variagdo linguistica, e é a perspectiva aplicada
que se espera ver no ensino de portugués.

Reconhecemos que muito além de conhecer as teorias sociolinguisticas, faz-
se necessario o trabalho efetivo e adequado destas em sala de aula, perpassando
as atividades orais, escritas, e os conteudos da disciplina de lingua portuguesa.

Concluimos que a viséo sobre a lingua materna deve ser modificada por parte
dos discentes. E necesséario que aos professores sejam oferecidas as condicdes
propicias para que essas transformacdes possam ocorrer na escola pesquisada,
tendo em vista que sdo muitos os fatores externos que interferem no trabalho

docente em sala de aula.
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ANEXO|

&

mMmeaestrado profissionmnal
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL DO ALUNO
1-Sexo: ( )Masculino ( )Feminino

2-ldade: Anos

3-Residéncia: ( )Zona urbana ( )Zona rural

4-vocé mora com:
a)Pai e méae
b)Apenas com a mée
c)Apenas com o pai
c) Os avos

e)A mée e os avés

f) O pai e os avds

g) Outros:

5-Escolaridade do pai:

a)Nao frequentou a escola
b)Ensino fundamental:12. ao 5°. Ano
c)Ensino fundamental:6°. Ao 9°. Ano
d)Ensino Médio

€) Ensino Superior

6-Escolaridade da mae:

a)Nao frequentou a escola
b)Ensino fundamental:12. ao 5°. Ano
¢)Ensino fundamental:6°. Ao 9°. Ano
d)Ensino Médio

e) Ensino Superior

7-Seus pais tém trabalho fixo?
( )Sim ( )Nao

8- Qual a renda mensal de sua familia?
( )Menos de um salario Minimo

( )Um salario Minimo

( ) Mais de dois salarios minimos

( )Outra:

9-Sua familia recebe algum beneficio do governo?
( )Sim ( )Né&o

10-Vocé ja repetiu de ano alguma vez?
( )sim ( )néo

98
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11- Caso sim, quantas vezes?
Vez (es)

12-E aluno repetente do ano em curso?
( )Sim ( )Nao

13-Vocé tem acesso aos recursos das midias digitais como computador,
telefone celular e internet?
( )sim ( )Nao

14-Vocé tem computador em sua casa?
( )sim ( )Néao

15-Vocé tem acesso a internet em sua casa?
( )sim ( )Nao

16-Qual a sua principal fonte de informagao sobre os acontecimentos atuais?
() Jornal

() Radio

() Televisao

() Revista

() Internet

() Lan House

() Outros

17-Voce costuma ler di‘ariamente?
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

18-Vocé gosta de ler, e esta é uma atividade que vocé faz com prazer?
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

19- Quais das atividades abaixo ocupa a maior parte do seu tempo Livre?
a)Tv

b)Leitura

c)Atividades escolares

d)Internet

e)Esportes

outra:

20-vocé costuma realizar atividades de leitura nas aulas de Lingua

Portuguesa? .
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

21- Em que tipo de escola vocé cursou até o momento o ensino fundamental?
a) Somente em escola publica.

b) Parte em escola publica e parte em escola particular.

c) Somente em escola particular.
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ANEXO Il

[

rmeskbtrado profFissiomalL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

QUESTIONARIO DO ALUNO

1. Vocé acha que fala bem a lingua portuguesa?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

De acordo com a alternativa acima escolhida, justifique-se:

2. Vocé acha que ha um modo de falar “certo” e um modo de falar
“errado”?

( )sim ( )ndo

De acordo com a alternativa acima escolhida, justifique-se:
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ANEXO Il
rmesktrado profFissiomal
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
QUESTIONARIO DO PROFESSOR
1-Sexo:

a)Masculino b) Feminino

2-ldade:
a)Entre 18 e 22 anos. b) entre 23 e 30 anos. c) entre 31 e 40 anos. ¢) mais de 41.

3-Ha quanto tempo leciona na area de Lingua Portuguesa?

4-Vinculo empregaticio:
a)Contratado b) Comissionado c)Efetivo

5-Formacéao na area que leciona?
a)sim b)nao

3-Ano de concluséao do Curso?

4-Tem especializacédo na area?
a)sim b)ndo
5-Costuma participar de cursos de formacg&o ou aperfeicoamento na area de Lingua
Portuguesa?
a)sim b)ndo c) as vezes
6-Realizou os cursos em instituicao publica ou privada? Qual?

8-Em quantas escolas vocé leciona e quantas horas-aulas vocé trabalha
mensalmente?

9- Domina algumas das principais tecnologias de informacdo: os computadores
pessoais; as cameras de video e foto para computador; cartbes de memoria,
pendrivers; o correio eletronico (e-mail), a internet; as tecnologias de acesso remoto
(sem fio ou wireless), Bluetooth? Qual ou quais?

8-Tem leituras mais consistentes sobre o documento dos PCNS?
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9- Vocé conhece os pressupostos tedricos que norteiam os estudos dos PCNs?

7-Quando cursou o curso de letras voceé viu as teorias sobre a variagao linguistica?

a)sim b)n&o
10- Como vocé vé o ensino da variagdo linguistica em sala de aula? Considera
importante?

11-Os alunos apresentam preconceito para com os modos de falar dos outros
colegas, ou seja, preconceitos com outros tipos de variacdo? Comente:

12- Cite alguns fatores externos e internos que impossibilitam a aplicacdo dos
estudos variacionistas em sala de aula?

13-Vocé acha que com o ensino da variacdo linguistica em sala os alunos podem
deixar de utilizar a norma padréo da lingua? Por qué?

14-Que importancia vocé atribui ao ensino de gramatica em suas aulas de lingua
portuguesa?
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15- Sua escola oferece infraestrutura e recursos didaticos necessarios para o seu
exercicio profissional? Qual (ais) o (os) principal (is) recursos que a instituicdo
oferece?

16-Como € a presenca da familia de seus alunos na escola? Quando chamados
comparecem a Instituicao?

17-Com que frequéncia realiza e como vocé avalia a produgdo escrita de seus
alunos?

18-0 livro didatico da escola apresenta propostas de atividades orais? Vocé as
considera adequadas a sua turma e as aplica em sala de aula?




