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RESUMO

A presente dissertacao busca colaborar com a ressignificacao da identidade do
negro, abordandc a questdo da simbologia do corpo e dos cabelos para a
construcdo da identidade do estudante negro a partir das obras literarias: A Bela
Acordada, de Ligia dos santos; Cabelo ruim? A histéria de trés meninas aprendendo
a se aceitar, de Neusa Baptista Pinto e O mundo no Black Power de Tayd, de
Kiusam de Oliveira, em turmas do 8? ano e 9° ano, de uma escola publica da rede
estadual de ensino da Paraiba. O referido estudo discutiu a problematica de
efetivacao da lei 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, verificou se os alunos tém acesso aos textos literarios com a
presenca de personagens negros, propds atividades. Que acdes podem ser
consideradas afirmativas no ensino de literatura afro-brasileira na educacgéo basica?
Partimos da hipotese de que a partir de atividades significativas com obras de
Literatura Afro-brasileira € possivel que a escola amplie o conhecimento dos alunos,
permitindo-lhes (re) conhecer a cultura de matriz africana. O método de pesquisa
empregado foi o de pesquisa-acdo, no qual se buscou compreender, explorar,
descrever e intervir no contexto real do ensino de literatura afro-brasileira. Os
autores que embasaram a pesquisa, foram: Munanga (2005), Fonseca (2006),
Fanon (2008), Gomes (2006), Hall (2007), Amancio (2008), Duarte (2008), Cuti
(2010), Conceicdo (2010), Oliveira (2010), Cosson (2014), entre outros. Os



resultados apontaram para a importancia da aplicabilidade da Lei 10639/03 no
contexto escolar, visto que o trabalho realizado promoveu uma mudanga de postura,
contribuindo para a ressignificagéo da identidade do negro.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 10.639/03. Literatura afro-brasileira. Identidade. Ensino.

ABSTRACT

This dissertation seeks to collaborate with the redefinition of the identity of black, addressing
the question of the symbolism of the body and hair to build the identity of the black student
through the reading the Afro-Brazilian literature books, A Bela Acordada, by Ligia dos
Santos; Cabelo Ruim? A histéria de trés meninas aprendendo a se aceitar, by Neusa Baptista
pinto and O Mundo no Black Power de Tayo, by Kiusam de Oliveira, in classes of 8th grade
and 9th grade, in a public school of the State of Paraiba. The study discussed the issues of
realization of the Law 10.639/03, mandating the teaching of history and African-Brazilian
culture and African, and it was examined whether students have access to literary texts with
the presence of black characters. What actions can be considered in the affirmative Afro-
Brazilian literature teaching in basic education? We started from the hypothesis that the
school expand students' knowledge of the students, through meaningful activities with works
of African-Brazilian Literature, enabling them to (re) learn the culture of African origin. The
research method employed was the action research, in which we intend will understand. to
explore, to describe and to intervene in the real context of the Afro-Brazilian literature
education Our research was supported by authors that supported our research were: Munanga
(2005), Fonseca (2006), Fanon (2008), Gomes (2006), Hall (2007), Amancio (2008), Duarte



(2008), Cuti (2010), Concei¢do (2010), Oliveira (2010), Cosson (2014), among others. The
results pointed to the importance of the applicability of Law 10639/03 in the school context,
this work promoted a change in posture, contributing to the identity of the black

resignification.

KEYWORDS: Law 10.639/03. Afro-Brazilian literature. Identity. Teaching.
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1 INTRODUCAO

A lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da historia e da cultura afro-
brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas, determina que os conteludos
escolares de matriz africana sejam abordados, além de destacadas as formas de
resisténcia, as influéncias sociais, histéricas, culturais, politicas e religiosas da
populacédo negra na constituicdo da sociedade brasileira.

Assim, € inegavel a sua ligacao com as alteragées no quadro curricular das
universidades brasileiras que visa a oferecer subsidios teérico-metodolégicos ao
professor em formagdo para que possam inserir 0 estudo da cultura de matriz
africana em suas praticas de sala de aula. Bem como, os convénios firmados entre o
Governo Federal e as universidades publicas para disponibilizar, em varios estados
do pais, cursos de aperfeicoamento e especializagao.

Também propiciou o surgimento de blogs, materiais didaticos e paradidaticos
que contemplassem as exigéncias da lei para o ensino. Surgiram, ainda, estudos e
pesquisas cientificas que procuram esclarecer a tematica, a objetivar uma analise do
material didatico e paradidatico, que abordam a cultura afro-brasileira, dispondo-se a
apontar propostas de insercaoc do conteddo em sala. Além disso, € evidente o
aumento no mercado editorial de livros de literatura infanto-juvenil com personagens
negros como protagonistas.

E indispensavel ressaltar que a lei visa, essencialmente, a divulgacéo e a
producao de conhecimentos, para que, a partir deles, se possam fomentar atitudes,
posturas e valores que desenvolvam nos cidadaos a consciéncia dos direitos legais,
a valorizagdo da pluralidade étnico-racial que contribuem para a formagéao da
identidade cultural brasileira.

Conforme Gomes (2011), ao incluir a discussao sistematica das relagoes
étnico-raciais e da histéria e cultura africanas e afro-brasileiras, essa legislagao
estimula modificagbes expressivas na escola basica brasileira, pois relaciona o
respeito e a aceitagdo a diversidade étnico-racial com a qualidade social da
educacao.

Para atingir esse fim, é necessario que a escola promova acdes pedagogicas
compromissadas com a diversidade multicultural e multirracial do pais, busque
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romper com o silenciamento sobre a historia africana e afro-brasileira e orientagao
nas relacbes pessoais e sociais para conviver com ética e com as diferencas.

Entretanto, transcorridos doze anos da aprovagao da lei 10.639/03, indaga-se:
essa tematica é trabalhada em sala de aula? Que a¢des podem ser consideradas
afirmativas no ensino de literatura afro-brasileira na educacéao basica? As atividades
desenvolvidas em sala contribuem para a ressignificacdo da identidade negra?
Existem materiais didaticos suficientes e atualizados nas escolas para que esta
tematica seja desenvolvida?

A partir desses questionamentos, o objetivo geral desse trabalho é colaborar
com a ressignificacdo da identidade do negro, abordando a questdo da simbologia
do corpo e dos cabelos para a construgdo da identidade do estudante negro a partir
das obras literarias: A Bela Acordada, de Ligia dos santos, Cabelo ruim? A histéria
de trés meninas aprendendo a se aceitar, de Neusa Baptista Pinto e O mundo no
black Power de Tayo, de Kiusam de Oliveira.

A proposta foi realizada nas turmas do 8° ano/9% ano do ensino fundamental
de uma escola da rede estadual de ensino. Nesse contexto, houve o objetivo de
cumprir as exigéncias da lei 10.639/03, e empenho em verificar o nivel de
conhecimento dos discentes sobre a literatura afro-brasileira, além de incentiva-los a
conhecer as obras da literatura afro-brasileira e propor atividades consideradas
afirmativas e de construcao da identidade negra numa perspectiva interdisciplinar.

Como se sabe, com a Lei 10.639/03 os conteudos referentes a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira perpassam todo o curriculo escolar e s&o trabalhados,
especificamente, nas areas de Educagéo Artistica, Literatura e Histéria Brasileiras.
Além disso, com a criagao da lei, as escolas receberam cole¢cdes variadas com
obras literarias, que contemplam a tematica e oferecem a representacéo dos negros,
caracterizadas nao soé pela cor, mas também pela cultura.

Nesse trabalho, opta-se em trabalhar, principalmente, com o texto literério,
pois como afirma Antonio Candido, a obra literaria tem a fungéo social capaz de
interferir na realidade circundante a partir da afetagdo provocada pela realidade
ficcional. Além disso, como afirma Cosson (2014), na escola, a literatura € um lugar
de conhecimento e deve ser trabalhada adequadamente, ensinando ao aluno a
explora-la devidamente, desenvolvendo o prazer da convivéncia literaria.

Dessa forma, se espera que a partir das acdes pedagogicas desenvolvidas

em sala de aula com as obras de Literatura Afro-brasileira e do (re)conhecimento de
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dados da cultura de maltriz africana, é possivel a escola contribuir para a
ressignificacdo da identidade do negro e da autoestima dos alunos com cabelos
crespos envolvidos no projeto.

Dessa forma, acredita-se que o aluno podera aprender sobre a valorizagédo da
diversidade, podera desenvolver o gosto de ler textos literarios e de pensar de modo
critico os textos que 1&, bem como conhecer enredos, nos quais as personagens
negras nao preencham o papel apenas de escravo.

Consequentemente, o contato com a literatura afro-brasileira permitira o
acesso a referéncias positivas do negro e da cultura de matriz africana. Assim,
esperamos discutir o racismo que confirma o padrao do cabelo liso ao se desdobrar
em varios segmentos da sociedade, dentre eles, a escola.

O espago escolar apresenta praticas, muitas vezes, contrarias a que o
estudante negro estd acostumado no seio familiar, no qual cabe a familia a
incumbéncia, em muitos casos, de edificar uma representacdo positiva do ser negro
e de apresentar as maneiras de arrumar o cabelo crespo. Pode-se deduzir que
saber manipular as técnicas para arrumar os cabelos crespos esta relacionada aos
modos particulares da construgcao da identidade negra.

E na escola que os estudantes com cabelos crespos sdo comparados a
outros modelos estéticos, além de se estabelecer um contato com estilos de vida e
praticas culturais diferentes do seu contexto familiar. Logo, é preciso proporcionar
situagdes de ensino-aprendizagem para que 0s estudantes negros tenham a
oportunidade de vivenciar, no ambiente educacional, experiéncias de
reconhecimento positivo do seu corpo e dos seus cabelos crespos e aos demais
alunos (re) pensar as relagbes étnico-raciais e a possibilidade de valorizar a
diversidade, através de um ensino significativo, promotor de agdes afirmativas na
educacao basica.

Para a realizacdo desse estudo, efetuamos um levantamento bibliografico na
perspectiva de nos inteirar das obras cientificas que abordam a tematica em estudo.
Os autores que nortearam nossa pesquisa foram: Munanga (2005), Fonseca (2006),
Gomes (2006), Hall (2007), Améancio (2008), Duarte (2008), Fanon (2008),
Conceicao (2010), Oliveira (2010, 2014), Bezerra (2012).

Em seguida, agendamos e realizamos visitas in loco para conhecer e
contextualizar o ambiente da pesquisa. Para a avaliacao diagnéstica, aplicou-se e

avaliou-se quali-quantitativamente os questionarios junto aos discentes.
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Posteriormente, foram planejadas as acfes para nortear as atividades
interventivas. Depois, realizadas as sequéncias didaticas dos livros A bela acordada,
de Ligia Pereira dos Santos; O Mundo no Black Power de Tayd, de Kiusam de
Oliveira; Cabelo Ruim? A historia de trés meninas aprendendo a se aceitar, de
Neusa Baptista Pinto.

Por dltimo, foram analisadas as producdes orais e escritas dos alunos, com
vistas a identificar se os resultados convergiam para acdes de afirmac¢ao positiva da
identidade negra. O método de pesquisa empregado foi a pesquisa-a¢gao, no qual
procuramos compreender, explorar e descrever as atividades elaboradas e
propostas a partir dos livros de literatura Afro-brasileira, com interven¢ao no contexto
em estudo.

O trabalho esta dividido da seguinte forma: apresenta-se, no primeiro
momento, a introdugéo, na qual consta a justificativa, em que se apontam os motivos
que levaram a trabalhar com a Lei 10.639/03 e os objetivos a serem alcan¢ados com
a execugao da pesquisa.

No segundo momento, segue-se a estes, um capitulo de fundamentagéo
tedrica, dividido da seguinte forma. No primeiro, “Educacédo Brasileira: Dos
Movimentos Negros a Lei 10639/03”; tenta-se mostrar a importancia dos movimentos
negros no acesso e permanéncia da populacac negra a escola; as razdes da criacao
da lei, as implicacdes para a sua efetividade e as mudancas surgidas em sala de
aula. Na primeira secdo do capitulo Il “Construcées Identitarias” discute-se o
conceito de identidade e aponta os esteredtipos reforcados nos livros didaticos e de
literatura; na segunda sec¢ao “A¢des Afirmativas e a Cultura Afro-brasileira” explana-
se 0 conceito de acao afirmativa, o papel da escola e assinala a importancia do
ensino de literatura para ressignificar as relagdes étnico-raciais brasileiras.

Na Terceira se¢ao do capitulo Il — “A Literatura Afro-Brasileira” apresenta-se o
surgimento da literatura infanto-juvenil com personagens negros.

Na quarta se¢édo do capitulo Il — “Os Cabelos Como Simbolo da Identidade
Negra” apresenta-se o valor atribuido aos cabelos pelas diferentes etnias africanas e
apontam-se os padroes de beleza imposto pela sociedade.

No Capitulo Ill — “Pesquisa e Métodos” € apresentado um breve histérico e
localizagao da unidade de ensino, seguido do detalhamento da pesquisa: sujeitos,

materiais e métodos.
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No Capitulo IV “Caminhando pelo Mundo Velho” é apresentada as atividades
desenvolvidas na fase diagnostica para orientar a intervencdo pedagdgica. Na
segunda e terceira se¢ao deste capitulo, respectivamente, “ Admiravel Mundo Novo:
Repensando as relagdes Etnico-raciais” e O Negro e o Cabelo: Despenteando
preconceitos” sao apresentadas as atividades interventivas, bem como a analise dos
dados obtidos.

Seguem-se as consideracdes finais e as referéncias dos autores que
nortearam a pesquisa, como ainda os apéndices, nos quais consta o questionario
dos alunos e as sequéncias basicas de ensino utilizadas para a geragao dos dados;
e 0S anexos, que constam os termos de consentimento dos pais e diretora da escola
e a copia da Lei 10.693/03, o termo de autorizacdo de uso de imagem e 0s

exercicios aplicados na intervengéo.
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2 EDUCACAO BRASILEIRA: DOS MOVIMENTOS NEGROS A LEI
10.639/03

Sabe-se que no Brasil a educagao escolar era reservada aos filhos da classe
dominante; portanto, pode-se afirmar que a maioria da populagao nao tinha acesso
aos saberes escolar. Por esse motivo, o povo negro no periodo pré e pos-
abolicionista precisou encontrar meios para alfabetizar a populagao negra, visto que
0 governo brasileiro ndo via necessidade de oferecer educagao formal para a
demanda acentuada de escravos e descendente de escravos.

No periodo Imperial, as criangas negras nao tinham condi¢cdes de acesso e
permanéncia a escola, visto que, com a lei do ventre livre, apesar de nascerem
libertas, permaneciam sob a “prote¢éo” dos senhores de escravos. Como mostra o
decreto 1331/1854, que preconiza a obrigatoriedade e gratuidade da escola primaria
era restrita para criangas menores de sete anos, que incluia os libertos, desde que
as familias possuissem algum recurso.

Como destaca Santos (2007), a legislacdo oficial, aliada as dificuldades de
acesso e permanéncia, a saber: aquisicado das vestimentas, o material escolar, a
pouca importancia atribuidas a educagdo pelos recém-libertos, somada ao
preconceito presente no cotidiano escolar e a ideia de que 0s negros eram inferiores
e portadores de doencas contagiosas, contribuiram para afastar a maioria dos
negros do sistema oficial de ensino.

Além disso, no periodo escravista, 0s movimentos negros brasileiros tinham
como prioridade a luta pela liberdade. Assim, a educagao s6 passa a ser meta
quando esse objetivo fora alcangado. Como mostra Santos (2007), ap6s a aboli¢ao,
uma comissao formada pelos negros libertos do Vale do Paraiba encaminhou uma
carta ao ministro da justica Rui Barbosa solicitando instru¢céo para os filhos.

O acesso a instrugcdao formal no periodo pés-abolicionista era restrito aos
negros apadrinhados pelos senhores de terra ou aos filhos ilegitimos destes. Os
quais, com a nova condi¢ao social e financeira, passaram a compor a “elite” negra
em ascensao.

Esta elite ndo tinha acesso ao lazer e entretenimento promovidos pelos
brancos, principalmente no Rio de Janeiro e em Sao Paulo. Por isso, criaram seus
proprios espacos de cultura e lazer para agregar os afro-brasileiros. Segundo Santos
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(2007), a criagao de espagos alternativos de entretenimento pelos pretos e pardos
implica numa das primeiras formas de luta contra a discriminacdo, pois ao promover
0 acesso a cultura e ao lazer, reagiam ao segregacionismo imposto pelos brancos.

Por outro lado, os negros abastados acreditavam que o acesso a educacao
era 0 caminho para superar as condicdes precarias da maioria da populacao negra.
Para divulgar, entre outras, essas ideias a maioria das entidades recreativas e
sociais ligaram-se aos jornais. Como € enfatizado por Santos (2007), os jornais
negros defendiam a educagdo formal como umas das formas para amenizar a
situagéo precaria da populagao negra e para promover a ascensao moral e material
desta.

Os debates sobre a situacdo dos negros presentes nos jornais e a articulacéao
promovida pelos editores e produtores dos mesmos influenciaram no surgimento da
Frente Negra Brasileira. Conforme Santos (2007), antes de se tornar um partido
politico, essa organizagdo pressionava para ampliar a participa¢cao dos negros nos
dominios sociais, econémicos, educacionais e politicos. Para atingir seu fim, entre
outras acoes, fundaram cooperativas econdémicas, escolas técnicas e de ciéncias e
artes, campos de esportes.

Os grupos do movimento negros enxergam a educacdo como uma das
ferramentas responsaveis para uma atividade profissional digna, para a ascensao
social e de luta contra o racismo. Por isso, criam acdes solidarias para 0s negros e
para outros grupos excluidos, tais como: alfabetizar, preparar para outros cursos,
como por exemplo, inglés e 0 exame de admissao para outros niveis educacionais.
Santos (2007) destaca os Movimentos Negros como responsaveis por agdes
concretas no campo da educagdao, e possuem consciéncia da importancia da
educagao formal para 0s negros e pessoas de baixa renda, sendo uma possibilidade
para conseguirem seu espaco enquanto cidadaos.

Outro grupo negro que priorizava a educagéo foi o Teatro Experimental do
Negro (TEN). Fundado em 1944, por Abdias Nascimento, na cidade do Rio de
Janeiro, tinha a finalidade, de acordo com Santos (2007), de protestar contra a
discriminagao racial através da formagédo de atores e dramaturgos capazes de
interpretar a realidade racial do Brasil e evidenciar a heranca africana na sociedade
brasileira. Para isso, promoveu e patrocinou varios congressos e conferéncias

nacionais, que serviram de espagos para discussdo e busca de alternativas,



20

objetivando combater o0 racismo e construir alternativas de descolonizagéo
intelectual.

Dentre as agdes desenvolvidas pelo TEN destaca-se “O manifesto a nacao
brasileira”, enviado aos partidos politicos da época, visto que haveria alteragdes na
constituicao brasileira. O manifesto continha seis reivindicacées concretas, dentre
elas: tornar crime o preconceito de cor e de raga e admitir 0s negros brasileiros,
como pensionistas do Estado, nos estabelecimentos particulares e publicos de
ensino basico e superior.

No periodo da ditadura, os movimentos negros nao desapareceram, porém,
ndao mantiveram o posicionamento politico e antirracista das décadas anteriores,
visto que o contexto politico ndo permitia. Segundo Santos (2007), s6 a partir de
1978 que as entidades negras se rearticularam para continuar a luta contra o
racismo, surgindo em Sao Paulo o Movimento Unificado Contra a Discriminagao
Racial (MUCDR). Em 1979, ap6s o congresso realizado no Rio de Janeiro, passa a
ser chamado de Movimento Negro Unificado (MNU).

O MNU passou a desenvolver atos publicos com a finalidade de despertar a
consciéncia negra e lutar pela liberdade e igualdade de direito. A data escolhida foi o
dia vinte de novembro para homenagear Zumbi dos Palmares. Essa data passa a
ser importante para outros movimentos negros que, além de relembrar a morte de
Zumbi, passam a promover ac¢des para cobrar politicas publicas antirracistas e
refor¢ar que este dia é o dia da Consciéncia Negra.

No Congresso Nacional do MNU fica evidente que a educacdo continua
sendo um item importante, por isso, dentre os dezesseis itens presentes no
programa de ac¢des do documento consta, dentre outras, as seguintes sugestoes:
reavaliagao do papel do negro na histéria do Brasil, agdes antirracistas nas escolas,
inclusdo da disciplina Histéria da Africa no curriculo escolar, dentncia e combate
aos livros didaticos com contetdo racistas.

Como vimos, 0s movimentos negros desse periodo tinham consciéncia do
papel da educagao na luta contra a exclusao imposta aos negros no Brasil, como
ainda a discriminacao racial, as desigualdades sociais e na recusa do mito difundido
da democracia racial. Cientes de seu papel de pressao e de modificador da situacao
do negro, os movimentos negros participaram ativamente nas modificacbes da
Constituicdo Federal de 1988, apresentando as seguintes reivindicagdes:

obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da Histéria do Negro no Brasil, o
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feriado nacional do dia vinte de novembro como o dia da Consciéncia Negra e a
defesa da educagao gratuita.

Reivindicagbes estas que sao reforcadas pelo projeto de Lei n° 1.332
apresentado pelo deputado Federal negro Abdias do Nascimento que sugeriu agées
compensatorias para a populacédo negra na esfera da educacao e do trabalho, como
por exemplo: concesséo de bolsa de estudos para afro-brasileiros e preferéncia do
candidato negro a emprego com curriculo superior ou igual ao do candidato branco.
Entretanto, este projeto nao foi votado e ficou em tramitagdo na Camara dos

deputados por mais de seis anos. Santos (2007, p.155) pontua que:

(...) primordial aqui ndo é discutir a aprovagdo ou rejeigdo de um
Projeto de Lei, mas compreender, quando observamos o PL
n°1.332/1983 do deputado federal Abdias do Nascimento, que a
reivindicagdo por educagdo continuava sendo uma das primeiras
prioridades no consenso dos Movimentos Sociais Negros. Mais
ainda, ela, a educagdo, continuava sendo preservada como
reivindicagao inevitavel, inadiavel e necessaria para os negros; ela
era vista como um instrumento de luta contra o racismo, bem como
um instrumento para conquistar melhores condigbes de vida numa
sociedade racista que raramente expressa a sua consciéncia
discursiva de discriminagdo racial contra esse grupo racial de
pertenca.

Alinhados ao pensamento da educacéo vista como prioridade na luta contra a
discriminacdo e exclusdo da camada negra, na década de 90, Santos (2007)
destaca que os movimentos negros discutem e buscam meios para superar a
colonizagao intelectual dos estudantes negros a partir das consequéncias dos
conteudos racistas dos curriculos escolares expressas nos livros didaticos e,
também, das discriminagcdes raciais sofridas pelos alunos negros no contexto
escolar.

Nesse periodo, um dos eventos mais importantes organizado pelo movimento
negro foi “A Marcha de Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a
Vida”. Os lideres entregaram ao presidente Fernando Henrique Cardoso o
“Programa de Superagdo do Racismo e Desigualdade Racial”, servindo como
motivacao para a revisao dos livros didaticos e supressao de obras que exibiam a
figura dos negros atrelada a modelos estereotipados.

De acordo com Santos (2005), a pressao exercida pelos movimentos negros

culminou na inser¢éo, no ensino fundamental e médio, da disciplina sobre a histéria
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dos negros e do continente africano no estado da Bahia, nas cidades de Belo
Horizonte, Porto Alegre, Belém, Aracaju, S&o Paulo, Teresina e Brasilia.

Com a visibilidade do movimento negro e expansado do debate em todo o
pais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9.394, promulgada no ano de 1996,
foi alterada no primeiro capitulo pela lei 10.639 no ano de 2003 que acrescentou 0s

seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira
serac ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educagao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’."

No entanto, transcorridos seis anos da criagdo da lei, 0 movimento negro
diagnosticou que a maioria das escolas nao cumpria as determinacdes da lei,
restringindo-se a organizar um evento no dia 13 de maio ou no dia 20 de novembro.
Com essa constatacédo, foi organizado novas reivindicacdes apresentadas pelo
movimento negro em encontros regionais, como €& pontuado no texto “A
implementacéo da LDB alterada pela lei 10.639/2003 na educacéo basica”:

Nesse sentido, 0 movimento negro pressionou para que houvesse mudancgas
nas leis regulamentadoras da educagao, percebendo que a existéncia da lei ndo era
suficiente para promover as mudanc¢as necessarias, destacando a necessidade da
busca de novos mecanismos legais para garantir mudangas reais no ensino
antirracista.

De acordo com o texto supracitado publicado no site agcdooeducativa.org.br,
apés o diagnostico feito pelo movimento negro, o professor Valter Silvério coordenou
uma série de encontros denominados “Dialogos Regionais sobre a Implementacéo
da Lei 10.639/2003”, nos quais as entidades negras passaram a exigir a construcao
de um plano para estimular as redes de ensino a garantirem condigdes concretas
para a vivéncia de uma educacgao antirracista. Consequentemente, foi criada a
Comissao Interministerial responsavel por desenvolver o plano de atendimento ou
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cumprimento da lei 10.639. Denise Carreira, uma das integrantes da comissao,
destaca que o objetivo era apresentar condicdes para que a lei fosse efetivada no
mundo da escola.

Essa ideia, reforgada no portal da Secretaria de Politicas de Promogao da
Igualdade Racial, aponta as razdes da necessidade da criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacional para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas, pois constata-se que apos seis anos
da criagao da lei, ha um percentual inexpressivo de escolas adequadas as novas
grades curriculares. Também aponta como entrave para a aplicacao da lei a
formagdo de professores e a conscientizagao a respeito da nova tematica.

Diante desses problemas, a Subsecretaria de Politicas de Ac¢des Afirmativas
da SEPPIR (SubAA), em parceria com o Ministério da Educacao, formulou o Plano
Nacional de Implanta¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relagbes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana.

Neste sentido, precisamente no dia 13 de maio de 2009, é lancado o plano
que aponta as metas e estratégias necessarias para a adog¢ao da Lei n® 10.639. O
documento assinala as diferentes responsabilidades dos poderes executivos,
legislativos e dos conselhos de educacao federal, estadual e municipal. Apresenta
ainda trés acdes indispensaveis para efetivar a lei: formacdo dos professores,
producao de material didatico e sensibilizacdo dos gestores da educacéo.

Com o exposto, fica evidente a necessidade de os profissionais envolvidos na
implantacao da Lei 10639/9 receber uma formagao adequada para compreender a
constituicao complexa e dinamica da cultura brasileira.

Portanto, torna-se imprescindivel, também, que sejam disponibilizados
materiais didatico e paradidatico adequados para servirem de instrumentos de
ensino e aprendizagem na escola brasileira. Desse modo, os profissionais da
educacédo poderdo oferecer aos estudantes um ambiente escolar e situagbes de
ensino-aprendizagem que contribuam a conviver e respeitar as diversidades
presentes na escola ou sala de aula.

Como destaca Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, relatora das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as pedagogias de combate
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ao racismo e a discriminacdes visam ofertar uma educagdo étnico-raciais positiva a
fim de despertar nos brancos e fortalecer nos negros a consciéncia negra.

Por essa razdo, deve-se disponibilizar conhecimentos e despertar o
sentimento de seguranga entre 0s negros para que eles se orgulhem de sua origem
africana. Ja os brancos, de posse desse conhecimento, podem identificar a
influéncia, como também a contribui¢cao, a participa¢ao e a importancia da histéria e
da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, se relacionar com outras pessoas,
notadamente as negras, para a sua propria histéria e para o enriquecimento da
sociedade como um todo.

Assim, uma pratica pedagogica compromissada com a efetividade da lei
10639/06, deve partir das orientacées sugeridas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Desse modo, o planejamento e execucdo das acdes em sala de aula
apontarao os referenciais de matriz africana como mecanismo de agenciamento e
de (re) conhecimento desse povo, da sua cultura e de sua trajetéria de resisténcia e
luta. O que se constitui em um mecanismo importante na disponibilizacao de
referenciais para que os alunos negros se (re) conhegam 0 processo de construgao
de sua identidade, o que sera discutido a seguir.

2.1 CONSTRUCOES IDENTITARIAS

A palavra identidade origina-se do adjetivo “idem” que significa “0 mesmo” e
do sufixo “dade” indicador de um estado ou qualidade. Houaiss (2004, p. 396),
define identidade como:

1. Conjunto das caracteristicas préprias exclusivas de um individuo;
2. Consciéncia da prépria personalidade; 3. O que faz com que uma
coisa seja da mesma natureza que outra.

Do conceito apresentado no dicionario, é possivel inferir que a identidade é
um processo individual e coletivo, na medida em que torna uma pessoa peculiar,
Gnica e, ac mesmo tempo, parecida e semelhante a outros individuos ou classes.

Ampliando essa discussao, Reis (2009) afirma que a identidade é estabelecida e
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moldada a partir dos aspectos politicos, sociais, individuais e coletivos. Esses
aspectos influenciam e sao assimilados diferentemente por cada pessoa de acordo
com 0s grupos a que pertencem. Assim, pode-se afirmar que as pessoas constroem
e adaptam a identidade conforme os grupos, os lugares, os costumes e opgoes
feitas por cada um.

Nesse sentido, Hall (2007) afirma que a identidade é construida, esta sempre
suscetivel as influéncias dos valores pré-estabelecidos e absorvidos pela sociedade
que o individuo pertence; estando sempre em movimento. Sendo assim, as pessoas
modificam suas identidades conforme as necessidades do contexto; coexistindo em
nés identidades contraditorias capazes de nos impulsionar e ocasionar mudancgas.

Os individuos assumem identidade(s) especifica(s) para se adequarem aos
contextos em que estéo inseridos. Nesse caso, pode-se falar em identidades, como
aponta Castell (2001) de que a mesma pessoa pode ter varias identidades, mediante
a construgdo social e cultural encontrada no ambiente onde vive; o que (e)
corresponde a um conjunto de medidas particular e coletiva. E, portanto, a origem do
valor, significacéo e experiéncia de um povo.

Dada a complexidade do objeto em andlise, muitos estudos procuram
detectar, esclarecer e exemplificar as diversas manifestacdes. Morais (2008) pontua
que 0s cientistas sociais cada vez mais procuram compreender a construcao e
apresentacdo da(s) identidade(s) em contextos sdcio-historico-culturais. Assinala
também a complexidade do estabelecimento da mesma que se da de modo
diferenciado em cada individuo nas proprias contradigbes historicas, agbes de
autopreservacao étnica provocadas pelas necessidades locais, nacionais e
internacionais e, também, de guerras entre povos até conflitos entre nagdes que
provocam dispersao das populagdes, no caso do Brasil, por meio da didspora de
africanos promovida pelo trafico negreiro até meados do século XIX.

Consequentemente, pode-se afirmar que a identidade nunca esta pronta e
acabada. Como diz Morais (2008), € um processo constante; estabelece-se no
contato com ofs) outro(s) em um movimento infinito de transformagdes; (re)
elaborando as formas de ser, ver e pensar dos individuos, refletida nas interagoes
sociais.

Munanga (2012) conceitua e apresenta as distincoes entre identidade
individual e coletiva. Para o autor, a identidade individual € a soma da identidade

pessoal com a familiar. A primeira esta relacionada ao nome préprio que recebemos,
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ao nascer, para nos diferenciar dos irmaos, irmas e até dos pais e maes. Ja a
segunda, é composta pelos sobrenomes das familias do pai e da mé&e. Esses
procedimentos marcam a diferenca entre as pessoas, tornando-as individuos
diferentes dos demais, seja no presente, passado ou futuro.

A diferenciacdo, antes acentuada, ocorre até mesmo com gémeos
univitelinos, com aparéncias idénticas, mas que possuem nomes distintos para
diferencia-los e marcar a identidade de cada um. Em outras palavras, o papel da
identidade individual é ontolégico, marca as caracteristicas mais gerais do ser.
Nesse sentido, faz parte do processo de construgac do ser, constituindo sua
existéncia.

A segunda € a identidade atribuida por outro grupo a partir de determinadas
marcas distintivas, ou seja, € como o outro é olhado por uma pessoa, um grupo,
uma sociedade. Dessa forma, quando os europeus entraram pela primeira vez em
contato com os povos amerindios, africanos e asiaticos atribuiram a esses povos
identidades coletivas, de acordo com seu olhar cultural; identidades que nada tinham
a ver com as que esses povos se auto atribuiam. Como destaca Munanga (2012, p.
12):

(...) a identidade negra ndo nasce do simples fato de tomar
consciéncia da diferenca de pigmentacdo entre brancos e negros ou
negros e amarelos. A negritude ou a identidade negra se refere a
histéria comum gque o olhar do mundo ocidental “branco” reuniu sob o
nome de negros. A negritude ndo se refere somente a cultura dos
portadores da pele negra, que, alids, sao todos culturalmente
diferentes. Na realidade, o que esses grupos humanos tém
fundamentalmente em comum ndo é, como parece indicar o termo
negritude, a cor da pele, mas sim o fato de terem sido na histdria
vitimas das piores tentativas de desumanizagdo e terem sido suas
culturas ndo apenas objeto de politicas sistematicas de destruigio,
mais do que isso, ter sido simplesmente negada a existéncia dessas
culturas.

Tal aspecto evidencia que 0s grupos dominantes possuem a identidade
coletiva ratificada, sécio, histérico e cultural, impondo seus valores, modos de vida,
crenga e cultura aos demais. Por isso, 0s grupos minoritarios, vistos como 0s mais
fracos, precisam se mobilizar para defender sua existéncia.

Nesse sentido, Castell (2001) aponta trés tipos de identidades: as

“identidades legitimadoras”, impostas pelas instituicbes hegeménicas na sociedade
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com o intuito de legitimar sua dominagao; as “identidades de resisténcia”, gestadas
no enfrentamento da dominacéo pelos atores sociais submetidos aos processos de
dominacao; e as “identidades de projetos”, que se constituem na luta coletiva no
interior da cultura politica.

Dai a necessidade dos grupos minoritarios, dentre eles, os afro-brasileiros,
possuirem e defenderem as identidades coletivas, de resisténcia e de projetos do
grupo étnico para reafirmarem os valores que tem, ideia defendida por Reis (2009),
ao apresentar a necessidade dos grupos menos favorecidos economicamente,
politicamente e socialmente lutarem por politicas publicas de afirmagéo para que
sua(s) identidade(s) seja(m) reconhecida(s), valorizada(s) e os direitos sociais
assegurados. Como destaca Reis (2009, p.11),

Saber-se negro é viver a experiéncia de ter sua identidade negada,
mas € também e, sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a
resgatar sua histéria e recriar-se em sua potencialidade. Essa
identidade dai emergente é necessaria, por ser historicamente
formada em uma sociedade ambigua e multifacetada. Uma
identidade, ac mesmo tempo, étnica e politica, ndo somente
individual, mas também coletiva.

Diante do exposto, fica evidente que desde a infancia, as pessoas sao
expostas a fatos sociais, politicos, culturais e religiosos que influenciam suas acgoes,
comportamentos e escolhas; criando referenciais que norteardao sua trajetéria de
vida. Esses referenciais sdo criados a partir de determinadas caracteristicas e
qualidades, tais como a coragem, for¢a, beleza, inteligéncia, consideradas elevadas
e perfeitas.

Assim sendo, pode-se afirmar que em cada época temos padronizados de
homens e mulheres, grupos sociais, culturais e religiosos; nos quais, a maior parcela
da populagcédo deseja estar inserida. Esses estereétipos sao reforgados pelas ideias
e imagens presentes nos textos didaticos e literarios que circulam na sociedade.
Desse modo, a populagdo negra brasileira desenvolveu os referenciais em um
contexto adverso; o que dificulta a formagdo de uma autoimagem positiva e 0
desenvolvimento de orgulho de pertencer a essa raga/etnia.

Diante dessas consideracoes, fica perceptivel que para compreender o

silenciamento e a tentativa de embranquecimento imputados ao negro, € necessario
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entender o percurso historico realizado, bem como 0s mecanismos empregados
para valorizar uns em detrimento da inferiorizacdo de outros.

De acordo com Lima (2008), mais do que analisar as particularidades da
origem, é necessario destacar as politicas culturais que embasam as praticas
vividas, 0s debates estabelecidos, as negociacdes e 0s jogos ideolbégicos que
inferiorizam alguns e supervalorizam outros a partir dos varios dispositivos ou
marcadores histérico-culturais.

Nesse sentido, apreender os mecanismos politicos utilizados para produzir
disparidades, € o primeiro passo para encontrar caminhos para construir novos
referenciais identitarios. Por essa razdo, o0 movimento negro, a partir da década de
70, passa a discordar de muitas ideias difundidas e vigentes, pressionando o
governo e apontando sugestdes para que mudangas efetivas fossem consolidadas.

Como ja vimos, os movimentos negros veem a educagdo formal e de
qualidade como elemento imprescindivel na luta contra o racismo e contra as
desigualdades raciais, sociais, econdémicas e culturais presentes na sociedade
brasileira.

Ademais, defendem que através do acesso a educacgao e acoes afirmativas, o
negro tem a possibilidade de (re)definir e ampliar o conceito de identidade, visto que,
como destaca Ferreira (2009), a identidade afrodescendente € mencionada para
categorizar os individuos, considerando apenas a cor da pele.

Sabe-se que a(s) identidade(s) se estabelece(m) e se acomoda(m) em
relacbes de poder, muitas vezes, marcadas por tensdes. Na sociedade brasileira,
segundo Lima (2008), as relagbes étnicas sao permeadas pela ideologia do
branqueamento, do mito da democracia racial € da ambiguidade identitaria, o que
conduz a uma ideia equivocada de relagdes harmonicas entre 0s brancos, negros e
indios. Como afirma Morais (2008, p.85):

As identidades apesar de serem distintas e de estarem
interpenetradas, em algum momento ou lugar, manifestam-se de
acordo com as circunstancias, enquanto caracteristica dos sujeitos
culturais nos seus aspectos: étnico, social, individual, politico,
cultural, enfim, nas mais diversas e inUmeras facetas que elas
representam, mas que constituem o individuo de uma forma geral.
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Por esse motivo, deve-se ressaltar que as identidades que se constituem e se
acomodam em contexto antagdnicos de dominag¢ao e dominados, como ocorreu com
0S europeus e 0s povos africanos, sao marcadas por relagdes tensas de poder. E,
para alcangar espago na sociedade e (re) afirmarem a(s) identidade(s) negra(s), foi
preciso que 0s movimentos negros criassem mecanismos de resisténcia, como por
exemplo, os quilombaos, 0s jornais e o teatro experimental.

Nesse texto, concorda-se com o conceito adotado por Franklin e Camargo
(2001), na qual a identidade € vista como um processo dinamico através da qual o
individuo se referencia, constréi a si e a seu mundo e desenvolve um sentido de
autoria em sua proépria vida. Destaca, ainda, a importancia na constituicao do
individuo capaz de definir a autoestima e a maneira de existir.

A seguir esclarece-se o conceito de acao afirmativa e o motivo pelo qual a lei

10639/03 pode ser considerada uma medida de agéo afirmativa. Segundo Gomes':

E importante desmistificar a ideia de gue tais politicas s6 podem ser
implementadas por meio da politica de cotas e que, na educacgao,
somente o ensino superior € passivel de acoes afirmativas. Tais
politicas possuem cardter mais amplo, denso e profundo. Ao
considerar essa dimensdo, a Lei n? 10.639/03 pode ser interpretada
como uma medida de agdo afirmativa, uma vez que tem como
objetivo afirmar o direito & diversidade étnico-racial na educagéo
escolar, romper com o silenciamento sobre a realidade africana e
afro-brasileira nos curriculos e préaticas escolares e afirmar a histéria,
a memoéria e a identidade de criangas, adolescentes, jovens e adultos
negros na educacgéo basica e de seus familiares.

Sendo assim, colocar em pauta de sala de aula as contribuicoes da
populagdo afro-brasileira e (re) afirmar os valores, a resisténcia, as crengcas € 0s
tragos diacriticos inscritos nos corpos negros ajudam a compreender o processo de
desenvolvimento da identidade do afrodescendente podera possibilitar a
compreensdo da formagdo da identidade do brasileiro e nortear medidas que

possibilitem ressignificar a identidade da etnia/raca negra.

! GOMES, Nilma Lino. Educagao, relagbes étnico-raciais e a Lei 10.639/03. 2011, Dispenivel em:
http://antigo.acordacultura.org.br/artigo-25-08-2011 . >. Acesso em: 13/09/2015.
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2.2 ACOES AFIRMATIVAS E A CULTURA AFRO-BRASILEIRA

A trajetoria dos negros no Brasil € marcada por atos e agoes discriminatérias,
que interferem nas oportunidades de progresso social, econémico, politico, cultural e
educacional deles. Entretanto, o preconceito daqui é velado, ocultado no ideario da
harmonia racial do pais igualitario e com oportunidades para todos.

Sendo assim, no processo histérico do pais, 0S negros precisaram buscar
maneiras para alcancar a condigdc de sujeito. Para isso, batalharam para minimizar
a marginalizagcdo a que foram submetidos e buscaram a inser¢do na sociedade.
Mudangas essas que se estabeleceram, paulatinamente, gragas a organizagao e
pressado exercida pelo movimento negro que enfatizou as injusti¢cas, com o objetivo
de impelir a criagdo de politicas publicas distributivas, compensatérias e preferencial
de acesso a educacdo e ao mercado de trabalho para 0os grupos minoritarios e
discriminados no processo histérico, dentre eles, negros, mulheres, deficientes.

Essa tentativa de consolidar a igualdade substancial e material dar-se 0 nome
de acao afirmativa que, segundo Gomes (2005), € um conjunto obrigatério, optativo
ou espontaneo de politicas publicas e privadas, previstas para combater a
discriminacdo racial, de género e de origem nacional, bem como ajustar, no
presente, os efeitos da discriminacao praticada no passado, visando consolidar a
igualdade a bens fundamentais como a educacao e o0 emprego.

Segundo Bernardino (2004), viabilizar as agdes afirmativas é o primeiro passo
para mudar a histéria da sociedade brasileira e permitir suplantar a cultura racista.
Para isso, o autor defende a necessidade da superacao dos argumentos defendidos,
desde os debates sobre a abolicio no século XIX, até a crengca de que a
problematica do negro no Brasil seria resolvida com o passar dos tempos.

As acoes afirmativas abrem espacgo para uma maior representatividade dos
grupos minoritarios nas esferas publica e privada, contribuindo, assim, para a
subtracéo dos efeitos psicolégicos, culturais e comportamentais da discriminagéo do
passado. Além disso, ha a oportunidade de mudangas na area da cultura, pedagogia
e psicologia, retirando o ideario de supremacia e subordinagdao de uma raga em

relagao a outra. Na argumentag¢éao de Oliveira (2014, p. 280):
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nao basta delinear personagens negros em papeis principais para
efetivar a inovagdo; é necessario que tais seres tenham uma
dimensao existencial capaz de envolver o leitor em seus dilemas e
desejos, através da linguagem verbal e ndo verbal, no caso das
ilustragcbes. Por outro lado, vale salientar que a literatura infanto-
juvenil nao é alheia as vivéncias humanas, aos fatores sociais e
ideolégicos dos grupos hegemonicos, conforme reconhecidos por
estudiosos da area.

Para consolidar as agbes afirmativas de reconhecimento e combate ao
racismo, 0s movimentos negros instituiram os debates empreendidos nas diversas
esferas da sociedade, que visa efetuar a desvinculacdo da imagem do negro a
escravidao, culminando em mudancas efetivas na legislacao brasileira, como ja
vimos anteriormente. Através da midia, os debates realizados deram a visibilidade
necessaria e apontaram a importancia de se instaurar politicas publicas para
distribuir os bens materiais e culturais com o intuito de modificar as desigualdades
raciais.

Consequentemente, a pressao exercida por parte da populacao foi aprovada
e sancionada a Lei 10.639/03, cujo texto indica novas diretrizes para o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana, que deverao permear todo o curriculo de
ensino, recebendo énfase nas disciplinas de Literatura, Histéria e Arte. De acordo
com Costa e Bezerra (2012, p.3):

O ensino, de acordo com as leis afirmativas devem assegurar
relagOes sociais que visem 0 respeito entre 0s sujeitos, sejam estes
pertencentes a uma classe superior ou ndo, mas sempre tendo em
vista que todos sdo capazes de aprender a respeitar e valorizar a
heranca histdrica e cultural africana, indigena e afro-brasileira como
sendo sujeitos e protagonistas pertencentes a um contexto histérico-
social brasileiro diverso e pluriétnico.

Assim, a Lei 10639/03 se configura como uma ac¢ao afirmativa no setor
educacional que tem como finalidade estimular e promover a participagao da parcela
negra da popula¢ao nos mais variados dominios da vida social e profissional.

Com o intuito de regulamentar a aplicacdo da lei 10639/03, o Conselho
Nacional de Educacédo assinou no dia 10 de margo o Parecer 003/2004, o qual
sinaliza a necessidade de direcionamentos para a formulacdo e implantacido de
projetos para valorizar as culturas africanas e afro-brasileira. Segundo Eugénio
(2013, p.62):
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De acordo com o Parecer CNE/CP 3/04, os aparelhos legais,
somados as demandas do Movimento Negro ao longo do século XX,
indicam a necessidade de diretrizes que balizassem a formulagao de
projetos compelidos na valorizacéo da historia e da cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos.

Sendo assim, o Parecer CNE/CP 3/04 responde as reivindicacoes da
populacdo negra no campo educacional através da regulamentacao das politicas de
acoes afirmativas, politicas de reparagao e de reconhecimento da cultura, da historia
e da identidade desta parcela da populacéo brasileira. Conforme Eugénio (2013) a
lei 10.639/03 insere uma politica curricular situadas dimensdes socio historica e
antropolégicas a partir da realidade brasileira, visando combater o racismo e as
discriminagdes que atinge, principalmente, a camada negra da populacdo e sao
disseminados pelos meios de producgao e divulgagdo do conhecimento.

Nesse contexto a Lei 10.639/03, as Diretrizes Nacionais Curriculares e o
Parecer 003/2004 podem ser vistos como acgbes afirmativas, visto que orientam
agbes pedagogicas com a intencdo de promover a valorizagdo da cultura afro-
brasileira, com intuito de viabilizar e reeducar as relagées entre 0s diversos grupos
étnicos raciais que compdem o pais.

Para atender as exigéncias legais, os professores devem destacar, em sala
de aula, a cultura afro-brasileira como elemento formador da sociedade, além de
valorizar 0s negros como sujeitos histéricos.

Para isso, € preciso dar visibilidade ac pensamento e as ideias de intelectuais
negros brasileiros, como ainda atengdo as manifestagbes culturais (musica,
culinéria, danga) e as religibes de matrizes africanas. A lei também instituiu o dia da
Consciéncia Negra, que passa a ser comemorado no dia 20 de novembro. A data foi
escolhida em homenagem ao lider do quilombo dos Palmares, o negro Zumbi.

Para minimizar as desigualdades raciais no Brasil e indicar novas
possibilidades para a populagéo negra, foi criada a Politica Nacional de Promogao
da Igualdade Racial, instituida por forca do Decreto 4.886/03, baseada nos
principios de transversalidade, descentralizagao e gestao democratica, cujo objetivo
geral é a reducao das desigualdades raciais no Brasil, com énfase na populagao
negra.
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O Decreto 4.886/03 aponta varias propostas de acao, dentre elas destacam-
se: “aperfeicoamento da legislagdo; apoio as comunidades remanescentes de
quilombos; incentivo a ado¢ao de politicas de cotas nas universidades e no mercado
de trabalho; incentivo a adogédo de programas de diversidade racial nas empresas;
apoio aos projetos de saude da populacédo negra; capacitacdo de professores para
atuar na promog¢éao da igualdade racial; énfase a popula¢do negra nos programas de
urbanizagédo e moradia; celebracdo de acordos com o Caribe, paises africanos e
outros de alto contingente populacional de afrodescendentes”.

Por outro lado, ha muitos estudiosos, militantes que séo cautelosos ao afirmar
0s ganhos com a implantagdo dessas ag¢des afirmativas, uma vez que ha um longo
percurso a ser realizado entre o discurso tedrico e a concretizagcdo pratica das ideias
defendidas. No caso, pensa-se em como viabilizar efetivamente as a¢bes afirmativas
previstas na Lei 10.639/03 e no Decreto 4.886/03.

Sobre o aspecto antes citado, Valente (2005), no texto “Acdo afirmativa,
relagfes raciais e educagao basica” apresenta uma proposta metodologica, cujo
objetivo & valorizar a diferenca, desconstruindo estereétipos, oportunizando as
diferencas serem vistas pelo viés da igualdade. Apresenta ainda o cuidado com a
selecao do material didatico e as sugestdoes de mediacéao pedagogica.

Oliveira (2014, p. 281-82) argumenta que na atualidade o desafio para os
pesquisadores da area de literatura infanto-juvenil sdo maiores e devem ser levado
em conta a questao da responsabilidade, e ndo do “afro oportunismo”, que muitos
autores insistem em disseminar:

Na atualidade, ha uma demanda maior a nos desafiar, a saber:
selecionar e indicar obras literarias infanto-juvenis que primem pela
valorizagdo e ressiginificagdo da historia e cultura africana e afro-
brasileira, sem incorrer na veiculacdo do preconceito étnico-racial,
por meio do qual se reforcou, durante muito tempo, papeis de
inferioridade negra e superioridade branca.

Nesse contexto, € perceptivel que tanto o discurso de Valente (2005), quanto
o de Oliveira (2014) destaca a necessidade de elaborar um projeto de intervengao
na comunidade escolar para promover acées que extrapolem os muros das escolas
e tenha em vista a ressignificacdo das relagdées étnico racial no Brasil. Para que a

educacao tencione alcangar esses objetivos, é necessario que o aprendizado ou
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conteudo programatico proposto faca parte do planejamento escolar e possa
considerar as seguintes agdes:

a) o contexto social em que estao inseridas, a partir do diagndstico
de valores locais; b) as demandas da escola, do individuo, da familia
e da sociedade envolvente, ou seja, as demandas individuais e
principalmente as coletivas; ¢) a mobilizacdo dessas demandas,
tomadas como prioritérias em diferentes momentos e com diferentes
graus de intensidade, na perspectiva de se construir um projeto
coletivo, calcado em processos participativos e democraticos.
(VALENTE, 2005, p. 74).

Valente (2005) enfatiza também a necessidade de definir medidas para a
formacao dos futuros professores e dos que atuam no ensino basico. A formagéo
desses profissionais apontaria para a importancia de destacar a histéria e a cultura
afro-brasileira, a validade das trocas e difusdo das experiéncias valorativas do
respeito a diferenca, ressaltando a necessidade da formagédo especifica sobre a
histéria e a cultura negra. Recomenda que se procure conhecer as experiéncias de
mobiliza¢ao presentes na comunidade para aprimora-las.

Nesse percurso, abre-se um debate para repensar o papel da educagéo, as
tarefas que a escola deve desempenhar e a qual objetivo intenta alcancar. Gomes
(2005) destaca que muitos educadores acreditam que nao cabe a educagao discutir
as relacdes raciais. Tal tarefa seria encarregada aos militantes politicos, socitélogos
e antropdlogos.

Essa situacao exemplifica o desconhecimento do processo de uma formacao
histérica e cultural da sociedade brasileira. E, deixa implicita a ideia de que ndo cabe
a escola abordar assuntos complexos do processo de formag¢ao humana. Corrobora,
também, a ideia de que compete a escola apenas transmitir 0os conteudos
historicamente acumulados.

Por essa razao, € de suma importancia que os professores compreendam
alguns conceitos, como por exemplo: racismo, discriminagao racial, preconceito e
que saibam como abordar esses assuntos, discuti-los a partir da forma adequada
para agir e intervir, com objetivos definidos para promover o desenvolvimento do
respeito as diferentes ragas/etnias em situagdes de ensino-aprendizagem.

Sobre esse aspecto, Santana (2006) ressalta que as tematicas e atividades

sugeridas devem afetar o cotidiano escolar, gerando mudancgas perceptiveis a curto,
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médio e longo prazo. A sala de aula torna-se um lugar que consolida as propostas
pedagogicas em curso.

A autora destaca também que a instituicdo escolar deve apresentar como
finalidade gerar reflexao dos docentes, poder habilita-los para analisar criticamente o
material didatico, paradidatico ou qualquer producéao escolar. Além de criar, através
de um trabalho coletivo, agdes pedagogicas apoiadas em materiais didaticos
apropriados que considerem a tematica argumentada.

E para que o negro aceite a sua etnia como algo de valor, faz-se imperativo
politicas publicas e educacionais para promover o reconhecimento da importancia
de sua etnia, pois, como Reis (2009) defende, a educagdo é um instrumento
importante no processo de constru¢ao da identidade da pessoa negra e das demais
minorias, a partir do instante que assume sua fungao social de inclusao em que as
diferencas sao reveladas enquanto momento de valorizagao.

Logo, acredita-se que a escola constitui um ambiente propicio para fomentar
acOes pedagogicas capazes de criar situagdes para ressignificar a identidade negra,
pois como afirma Concei¢ao e Conceigcéo (2010):

O processo educativo pode ser uma via de acesso resgate da
autoestima, da autonomia e da assungdo da identidade, pois a
escola é um ponto de encontro das diferengas étnicas, podendo ser
instrumento eficaz para diminuir e prevenir o processo de excluséo
social e incorporagao do preconceito pelos educandos negros.

Diante do exposto, fica perceptivel a necessidade de mostrar os fatos sob
outro angulo, devendo a histéria ser contada a partir da 6tica do colonizado. Nesse
sentido, concorda-se com Ramos (2007), ao apontar que nao € pretensao esquecer
ou negar o periodo da escraviddao, mas de mostrar as diferentes facetas desse
periodo, isto €, as variadas formas de resisténcias as comunidades, a histéria do
negro pelo olhar de quem foi silenciado.

Para facilitar o trabalho dessa tematica em sala de aula, foram produzidos e
adequados livros didaticos e paradidaticos. Também surgiram, revistas, grupos de
pesquisas e estudos nas instituicées de ensino superior com producdes tedricas e
sugestdes metodolégicas que podem ser utilizadas como ferramentas facilitadoras
da aprendizagem do assunto em foco.
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Desse modo, como sugere Costa e Bezerra (2012), a escola pode usar a
diversidade cultural e textual da literatura afro-brasileira, e aproveitar para
desenvolver atividades interdisciplinares em sala de aula, de uma maneira positiva e
valorosa em relagcdo aos negros; discutir e refletir a identidade negra numa
perspectiva interdisciplinar, em que possibilite a interacéo dialégica entre docentes e
alunos para ocasionar novas atitudes, reflexdes e praticas educativas. As autoras

enfatizam que:

(...) para tornar efetivo o ensino da literatura afro-brasileira, tendo
como base a relagao étnica e racial em sala de aula, o educador
precisa ter conhecimento das questées que envolvem o referido
assunto, colocar a discussao para os alunos de forma positiva e
numa perspectiva inovadora para que a partir desse ponto eles
reflitam e criem suas préprias conclusdes. (COSTA e BEZERRA,
2012:p. 11).

De tal modo, cabe ao professor selecionar adequadamente os livros de
literatura que contemplem seus objetivos de difusdo de uma educacédo multicultural,
visto que a representagcao do negro nos livros de literatura coincide com o processo
histérico do papel do negro na sociedade e das necessidades do publico alvo.

Assim, para dar visibilidade aos estudantes negros que, muitas vezes, nao
encontram um ambiente propicio para desenvolver suas potencialidades, a escola
deve propiciar a interagdo das pessoas, oportunizar negociagdo de posturas e
respostas éticas as indagagoes.

E para se falar em efetivacdo da Lei 10.639/03, precisa-se refletir sobre os
modelos vigentes e 0s novos caminhos que devem ser trilhados, além das
atividades propostas em sala de aula, ter o cuidado com a organiza¢ao do tempo,
espaco e materiais. Rocha e Trindade (2006) pontuam que as atividades propostas
devem atentar para a interdisciplinaridade, com interesse em integrar os saberes.

As autoras apontam também o trabalho com projetos como uma metodologia
eficaz para o ensino de literatura de matriz africana, visto que se aproximam do
cotidiano. Além disso, na execucéo dos projetos, ha negociacéo, selecdo de metas e
instrumentos adequados para alcancar o objetivo tragado e, ainda, avaliacéo
constante dos acertos e erros; 0 que orientara as mudangas necessarias que
deverao ser adotadas na travessia.
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Ja Theodoro (2005), por sua vez, aponta a importancia do trabalho com as
oficinas de leitura como uma estratégia eficiente para a sala de aula com a
efetividade da lei 10639/03, pois além das habilidades de leitura, pode e deve ser
trabalhada a importancia da fala, escuta, producao textual oral e escrita.

Uma Oficina ndo é suficiente para criangas brancas ou negras
reconhecerem-se como seres diferentes, com historias diferentes, nem
superiores nem inferiores. Uma Oficina € um momento de reflexdo que
deve ser bem conduzida pelo (a) facilitador (a), de modo que as
criangas saiam dela fortalecidas — e nao envergonhadas, brancas ou
negras — para continuar uma convivéncia onde os esteredtipos
consigam ser corrigidos e ambos 0s grupos vivam com mais salde,
livres do racismo, ja que o racismo destrdi quem o manifesta e quem é
vitima. Uma Oficina pode dar sequéncia a tantas outras, quando
convier. (THEODORO, 2005, p. 122).

As oficinas possibilitam a criagdo de conhecimento, o desenvolvimento de
lagos de amizade. Desse modo, o professor deve possibilitar situagbes de
aprendizagem, nas quais o educando consiga selecionar informagdes, desenvolver a
reflexdo critica para a produgdo de um conhecimento amplo sobre as relacbes
étnico-raciais.

Portanto, para que haja modificacbes na condicdo do negro na sociedade
brasileira, € necessario que sejam implantadas mudancas em varios setores, dentre
eles o educacional. Como destaca Reis (2009), a partir de politicas publicas,
educagao e gestao escolar comprometida com esse fim, a populagédo negra podera
ter acesso a outros espacos, tornando possivel o processo de humanizagao das
pessoas e 0 desenvolvimento do sentimento de pertenga a populagdo negra € o
orgulho de sua identidade.

Logo, a escola deve ser um espacgo coletivo de aprendizagens no qual haja o
desenvolvimento de agbes e comportamentos éticos para conviver com a
diversidade. Rocha e Trindade (2006) enfatizam que para alcangar esta meta de
escola democratica, é imprescindivel a disponibilizacao de recursos adequados para
a abordagem das questdes étnico-raciais, tais como: a constru¢ao de materiais
pedagoégicos eficientes, 0 aumento do acervo de livros, folhetos, gravuras da
biblioteca sobre o assunto, a oferta de varios filmes que abordam a tematica e
brinquedos como bonecos{as), negros(as), jogos de valorizagdo da cultura negra,
decoragao contemplando as dimensdes multiculturais.
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A crianga negra e 0 jovem negro, na construcdo da identidade, necessitam
vivenciar situagdes que possibilitem a valorizagcdo da autoimagem. Para isso, os
textos literarios podem dar sua parcela de contribuicdo a partir das histérias e
ilustracdes confirmadoras da cultura e da histéria africana.

Por essa razao, para solucionar esse problema e inserir efetivamente a lei
10639/03 no ensino de Literatura, planejou-se um trabalho com o texto literario
baseado nas sugestfes apresentadas por Cosson (2010), no qual visa a propiciar
aulas tematicas e interdisciplinares com a turma do 82 ano B/92 ano B de uma escola
publica estadual, no periodo de setembro a dezembro de 2014 e de fevereiro a
junho de 2015.

Portanto, prepararam-se sequéncias didaticas com as obras literarias: A Bela
acordada - Ligia Pereira dos Santos com o intuito de iniciar um debate sobre as
relagdes étnico-raciais brasileiras e o oportunizar o primeiro contato dos alunos com
uma obra afro-brasileira; Cabelo Ruim? A estdria de trés meninas aprendendo a se
aceitar, de Neusa Baptista Pinto; O mundo no black Power de Tayo, da autoria de
Kiusam de Oliveira, com a finalidade de trabalhar o cabelo como simbologia
afirmativa da identidade negra. Vale salientar que as atividades poderdo ser
modificadas e adaptadas para atender as necessidades que surgirem no contexto
escolar.

Portanto, acentua-se que os livros de literatura Afro-brasileira sao
instrumentos que podem auxiliar o professor nas actes pedagogicas e nortear
atividades de ensino-aprendizagem com o intuito de contribuir para a ressignificacao
da identidade negra, uma vez que além do texto verbal traz as imagens, incutindo na
imaginacao do leitor os espacos reservados ao negro na nossa sociedade, podendo
criar novos referenciais.

Para Gomes (2011)%:

O percurso de normatizagdo decorrente da aprovagédo da Lei n®
10.639/03 deveria ser mais conhecido pelos educadores e
educadoras das escolas pulblicas e privadas do pais. Ele se insere
em um processo de luta pela superacido do racismo na sociedade
brasileira e tem como protagonistas o Movimento Negro € os demais
grupos e organizagdes participes da luta antirracista. Revela também

2 GOMES, Nilma Lino. Educacao, relacées étnico-raciais e a Lei 10.639/03. 2011. Disponivel em:
http://antigo.acordacultura.org.br/artigo-25-08-2011 . >. Acesso em: 13/09/2015.
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uma inflexdo na postura do Estado, ao por em pratica iniciativas e
praticas de acdes afirmativas na educacdo basica brasileira,
entendidas como uma forma de corregéZo de desigualdades histéricas
gue incidem sobre a popula¢do negra em nosso pais.

Nesse sentido, agdes afirmativas efetivas com a Lei 10.693/03 implicam num
compromisso de todos os agentes envolvidos: o Estado, com a obrigatoriedade da
aplicacao da Lei, o que &, por si s0, acao afirmativa; a escola, por concretizar a lei,
com debates, textos, conversas formais e informais, projetos que permeiem o0
cotidiano escolar, porque atividades que promovam agles afirmativas néo
constituam atividades isoladas, 0 que negaria o proposito de afirmagéo e
ressignificacao da identidade negra.

Assim, € nesse contexto de mudanca de paradigma na postura pedagégica,
no imaginario da populagao da escola que devem ser pensadas as atividades com a
Lei 10.639/03. Essa legislagao pretende proporcionar alteragdes significativas, no
ensino basico brasileiro, etapa de formagéo da cidadania do estudante, de modo que

leve o aluno a respeitar e reconhecer a diversidade étnico-racial e cultural brasileira.

2.3 A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA PARA CRIANCAS E
ADOLESCENTES

O surgimento da literatura infanto-juvenil coincide com a separacdao do
universo adulto e infantil, com o avango da urbaniza¢ao, da industrializagao e da
ampliacdo da oferta do ensino formal.

As criang¢as e adultos ocupavam 0S mesmos espagos na sociedade: usavam
0 mesmo tipo de roupa, eram vistas como um adulto mirim. Com o surgimento da
classe burguesa e as transformagdes nos valores, crencas sociais e culturais, ha
uma preocupacao com a formacao do carater da crianca e dos adolescentes, por
conseguinte, com 0s tipos textuais que teriam acesso.

Surge, assim, a literatura infanto-juvenil no século XVIII, com a adaptac¢ao de
contos de fadas e textos da tradicdo oral voltados para os adultos, retirando-se as
cenas consideradas obscenas e de canibalismo, trazendo uma estrutura
maniqueista a fim de definir o bem que deve ser aprendido e 0 mal a ser evitado.

No Brasil, a literatura infanto-juvenil surge com as obras de Monteiro Lobato.
De acordo com Oliveira (2003), é impossivel negar a importancia das obras de
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Lobato, entretanto, € preciso investigar como a personagem negra € apresentada
nas suas obras. Acrescenta ainda que a tematica étnico-racial sera retomada por
outros autores, 0s quais inserem as personagens negras em contexto sociocultural
especifico, ofertando ao leitor indicios para perceber o negro no contexto aludido.

Como os textos literarios candnicos no Brasil negam a identidade dos negros,
muitos autores sentiram a necessidade de assumir 0 compromisso de agir para rever
as referéncias historicas difundidas e reverter a ordem simbdlica. De acordo com
pesquisa realizada por Gouvéa (2005), as imagens dos negros presentes nos livros
de literatura entre 1900 e 1920, traziam o negro como personagem quase ausente,
mudo, descrito pela referéncia racial e inserido apenas nas cenas domésticas.

O negro, na histéria do Brasil, € apresentado como objeto, tolhido de
vontades, desejos e sonhos. E um dos mecanismos utilizado, desde o periodo
colonial, pelas vias institucionais foi 0 emudecimento de suas vozes. De acordo com
Souza (2005), o negro ndo podia escrever, publicar ou falar de si ou do seu grupo; o
que os impossibilitava de conservar a cultura e criar lagos étnicos na realidade em
que estava inserido.

Segundo Zamparoni (2004, p. 40), o desconhecimento sobre a Africa e o
contexto cultural no Brasil € ainda pouco divulgado, principalmente quando se trata
do conhecimento de professores da educacao basica no pais. O autor questiona:

Qual a referéncia cultural que temos da Africa e dos africanos no
Brasil? Qual a imagem da Africa e dos africanos que circulam em
nossos meios mididticos e académicos e que ajudam a formar nossa
identidade? A resposta é o que predomina ndo destoa muito: exética,
terra selvagem, desumanos, que se destroem em sucessivas guerras
fraticidas, seres irracionais em meio aos quais assolam doencgas
devastadoras. Enfim, desumana.

Assim, a literatura considerada candnica, na maioria das vezes, recai nos
preconceitos arraigados no amago da sociedade e, por isso, encarados como
naturais. Nesse sentido, apresenta a tematica do negro abordando aspectos
histérico-culturais. Desse modo, o leitor negro nao encontra uma representagao
positiva que o faca orgulhar-se da cultura e da raga a que pertence.

A partir da década de 30, torna-se personagem comum, momento de difusao
das ideias modernistas e de busca de uma identidade nacional. A negra e o negro

velho aparecem como servos, feiticeiros, moradores de tapera. O corpo era descrito
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com adjetivos pejorativos, comparando-o ao animal; diferente da comparagao feita
ao homem branco.

Em outros casos, havia o embranquecimento das personagens negras, por
destitui-las de sua identidade étnico-cultural, visto que, segundo Gouvéa (2005),
cultura negra é apresentada a partir do referencial etnocéntrico, no qual a cultura
branca europeia & sempre apresentada como superior.

Nesse sentido, Bezerra (2014, p. 263) afirma que a consciéncia negra e a
resisténcia sempre estiveram presentes nas obras de autores afro-brasileiros. Assim

argumenta:

por muitos anos estes autores ficaram no ostracismo, esquecidos
pelo mercado editorial. Com as agfes afirmativas, com a qual a Lei
11.645/08 se coaduna, esses escritores ganharam uma visibilidade
nos livros didaticos e nos estudos académicos, destacados por sua
postura e pelas agbes que combateram, em parte, os danos
causados pela sociedade escravocrata.

O discurso que se estabeleceu sobre 0 negro é resultante da visdo de mundo
do colonizador, pertencente a uma cultura ocidental. Assim, os textos literarios
brasileiros reproduzem o tratamento marginal dispensado ao individuo pertencente a
etnia em discussao na formagao do povo brasileiro. Desse modo, as personagens
negras, inseridas nos textos literarios, reforgcam os estereétipos e a visao de uma
sociedade branca ocidental dominante.

Oliveira (2003), pioneira acerca da tematica étnico-racial nas narrativas
infanto-juvenis, pesquisou obras publicadas entre 1979 e 1989 para este publico e
concluiu que a tematica € apresentada a partir de trés tendéncias: a) denuncia da
pobreza; b) denuncia do preconceito racial; ¢) enaltecimento da beleza negra.

Diante desse novo contexto, urge a necessidade de textos literarios que
empreguem uma linguagem repleta de simbolos e marcas da cultura de matriz
africana empenhada em desconstruir um mundo edificado pelo branco, buscando
produzir uma matriz de referéncia negra. De acordo com Proenca Filho (2004), o
que é necessario ponderar é a afirmagao cultural dos negros na realidade brasileira
presente nesses textos; 0s quais podem desnudar a trajetéria de luta desse povo
para terem espaco na sociedade.

Nesse cenario, acredita-se que os estudos a partir da literatura afro-brasileira,
constituira em uma relevante ferramenta do fazer pedagoégico e de efetivagdo da lei
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10.639/03, como enfatiza Amancio (2008), ao dizer que umas das possibilidades de
efetivacéo da Lei 10639/03 no cotidiano escolar, € a leitura dos textos de Literatura
Afro-brasileira. Para Bezerra (2014, p. 262),

Apesar das conquistas no &mbito educacional, principalmente com a
aplicabilidade da Lei 10.639/03, que obriga a inser¢ao dos contetildos
de Historia e Cultura afro-brasileira, Africana e Indigena na Educagao
Basica, temos muito a conquistar no campo da igualdade de
oportunidades, de comemorar ndo apenas a liberdade, mas a
tomada de consciéncia do povo, e de seu valor, além de sua
contribuicdo no Brasil.

Desse modo, mais do que atender as exigéncias legais, o trabalho com a
literatura afro-brasileira pode permitir atividades de reflexao com a tematica em foco,
culminando em uma nova visdo de aspectos socio historico e cultural de matriz
africana, pois como apontam Amancio (2008), o trabalho com a literatura oportuniza
a discussao dos aspectos culturais e histéricos do continente africano e do Brasil,
além de provocar o pensamento critico sobre as diversas realidades.

Assim, surge a consciéncia do papel de que € através da palavra falada ou
escrita que o ser humano organiza 0 mundo, cria a “verdade” a ser seguida e orienta
as acdes e valores vigentes na sociedade. Logo, é necessario que 0s textos
produzidos, espacgo de fabulag¢do, propiciem o resgate de valores e se oponham aos
modelos impostos, possibilitando (re)construir uma imagem da negritude, como
propoe Proenca Filho (2004, p. 187):

O resgate dos mitos, a proximidade cultural com a Africa, mas sem
distorc8es nostélgicas, e com outros paises em que a discriminagao
existe, o tempo escravo repensado, as revoltas, a situagao do negro
e de seus descendentes na construgéo socioecondmica do pais e
sua marcada participacdo nos tempos heroicos da formagdo da
nacionalidade, as contribuicdes linguisticas colocadas em evidéncia
na nossa lingua portuguesa do Brasil, podem, entre outros tragos,
contribuir através da transfiguragdo na literatura, para o melhor
conhecimento e o redimensionamento da presenca do negro na
sociedade brasileira. Sdo verdades e valores capazes de se opor
vigorosamente aos esteredtipos e preconceitos ainda vigentes no
comportamento de muitos brasileiros.

Assim sendo, urge a necessidade de textos literarios que empreguem uma

linguagem repleta de simbolos, marcas da cultura de matriz africana empenhada em
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desconstruir um mundo edificado pelo branco, além de buscar produzir uma matriz
de referéncia negra. De acordo com Proenca Filho (2004), o que € necessario
ponderar é a afirmagdo cultural dos negros na realidade brasileira presente nos
textos de literatura afro-brasileira, os quais podem desnudar a trajetéria de luta
desse povo para terem espaco na sociedade.

E preciso ressaltar que é, nessa fase, da escola basica, que o individuo vai
construir a sua identidade. Assim, os referencias que lhe sdo apresentados serao
interferidos significativamente nessa formag¢do. Essa fase se configura, pois, fase
decisiva para que se introduzam valores que o levem a valorizar e respeitar o outro,
em toda a sua diversidade.

Os livros de literatura afro-brasileira podem auxiliar os professores nas a¢des
pedagégicas, com a finalidade de retomar a identidade negra, uma vez que traz o
texto verbal e imagens que podem incutir na imaginagcdo do leitor 0s espagos
reservados ao negro na sociedade atual, podendo criar novos referenciais. Visando
atingir esse fim, apresenta-se a seguir as obras selecionadas para o0
desenvolvimento de um trabalho de efetividade da lei 10639/03 em uma turma do 8°
ano/9°® ano de uma publica estadual.

2.4 OS CABELOS COMO SiMBOLO DA IDENTIDADE NEGRA

Os cabelos na histéria da humanidade tém diferentes significados e
importancia social. Por essa razdao, homens e mulheres concentram tempo e
dinheiro na compra de produtos e servigos para deixar o cabelo da forma desejada.
Tais “escolhas” sdo determinadas por questdoes sociais, politicas ou pessoais que
acabam influenciando as escolhas e definindo o que é aceitavel ou ndo aceitavel
para os cabelos femininos e masculinos.

Nesse sentido, Gomes (2008) destaca que os cabelos constituem um
importante icone identitario, uma vez que sao utilizadas diferentes técnicas para
cuida-lo, conferindo um valor tanto individual quanto coletivo e, ainda, atribuindo
diferentes valores e simbolos de acordo com cada cultura.

Desse modo, pode-se afirmar que o sujeito confere aos cabelos um
significado apreendido a partir da cultura em que esta inserido. E, muitas vezes,
emprega adjetivos para nomear os cabelos, 0 que pode resultar numa classificagao
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das pessoas tendo como base os cabelos. A esse respeito Gomes (2008, p.230)

argumenta:

E na cultura que o homem e a mulher aprendem a classificar e a
hierarquizar o corpo: bonito, feio, labios grossos, labios finos, cabelo
liso, cabelo crespo. E por meio da cultura que as relagbes entre os
povos e grupos especificos dentro de uma sociedade ganham
sentido politico (...).

Cintes dessa dimenséo politica dos cabelos, enfatizar-se-4 os cabelos
crespos a partir das obras literarias: Cabelo ruim? A histéria de trés meninas
aprendendo a se aceitar, de Neusa Baptista Pinto e O mundo no black Power de
Tayo, de Kiusam de Oliveira. Para isso, sera necessario conhecer alguns valores
atribuidos aos cabelos ao longo da histéria, bem como sobre possiveis maneiras de
abordar essa tematica em sala de aula.

O objetivo nao é destacar o cabelo nessas narrativas em uma abordagem
reducionista, pelo contrario, buscaremos tratar como parte de uma diversidade da
simbologia e da cultura negra, afinal o cabelo é tragco determinante em uma

abordagem étnico-racial.

O cabelo, que pertence ao mesmo tempo a vida publica e a privada, € um
dos tragos fenotipicos mais marcantes e evidentes de nossa ancestralidade,
denotando ndo apenas nossa etnia como também nosso status e
pertencimento social. (QUINTAO, 2013, p. 16)

Estudos como o de Gomes (2008) apontam que as multiplas formas de
pentear os cabelos dos povos africanos exerciam uma fungao simbdlica, através das
quais era possivel identificar o status social, a origem geogréfica, a religido, a idade
e, também, a etnia. Ou seja, varios tipos de penteados eram feitos com o tingimento
dos cabelos com terra vermelha e areia; clareava-os com amoénia, endurecia-os com
excrementos de animais e barbeava-se a cabeca.

Na comunidade dos Masai, os guerreiros amarravam trés finas trancas na
parte frontal € uma longa calda que ia das costas até a cintura. Ja as mulheres dos
povos Mangbetu, que exerciam a fungcao de manicure, arrumavam as mechas em

forma de cilindro com um topo alargado, espetado por agulhas feitas de 0ssos.
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Alguns dos lideres africanos usavam penteados elaborados. Muitas vezes, os
membros pertencentes a realeza usavam perucas ou chapéus.

As pessoas pertencentes a comunidade dos Luba, que tinham o poder da
vidéncia, usavam um penteado em forma de cruz, além disso, esse penteado podia
refletir a posicédo social das princesas. As cozinheiras reais dos Kibanga usavam um
penteado feito de rafia.

Também era possivel identificar a localizacao geografica de um povo através
do penteado usado. Exemplo disso era o reconhecimento feito dos povos Karamo
através do penteado caracteristico de um tufo de cabelo sobre a cabega raspada.

Os cabelos, ainda, podiam expressar as intengdes nas relagdes interpessoais
e 0 estado de espirito, como por exemplo: 0s jovens pertencentes aos Wolof
barbeavam, parcialmente, os cabelos para demonstrar o desinteresse em cortejar.
Ja as vilvas nao cuidavam dos cabelos, evitando, assim despertar o interesse dos
homens no periodo de luto.

Alguns penteados sao mantidos, transformados e ressignificados ao longo do
tempo. Dentre eles, as trancas que surgiram no Egito em 3550 AC. Nos paises
africanos, as trancas podem indicar idade, status individual, idade e pertencimento
étnico.

Os Dread Locks ou Locks, um dos mais antigos penteados usados nas mais
variadas épocas e culturas, sao cordas de cabelos formadas por conta prépria, visto
que os cabelos ficam sem ser aparados, escovados e cortados por um longo tempo.
Os cachos sdo um dos penteados mais universal e, em diversas culturas, sao
simbolos de pessoas espiritualizadas, mais préximas das divindades.

O rastafari, apés o cumprimento da profecia de Marcus Garvey, tornou-se um
movimento politico-espiritual. Sinénimo de esperanga, fez com que 0S negros
adotassem esse estilo usado pelos sacerdotes africanos.

Como foi visto, para os africanos, os cabelos podem ser sinénimo de riqueza,
a eles eram atribuidos uma importancia social, cultural, bem como determinados
penteados conferiam alguns julgamentos para quem os portavam. Decididamente,
impunham desejos e anseios nas mulheres referentes a quantidade de cabelo, a
maneira de assear e pentear. Sobre esse aspecto Gomes (2008, p. 309) pontua:

O significado social do cabelo era uma riqueza para o africano.
Dessa forma, os aspectos estéticos assumiam lugar de importéncia
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na vida cultural das diferentes etnias. Varias comunidades da Africa
Ocidental admiravam a mulher de cabega delicada com cabelos
anelados e grossos. Esse padréo estético demonstrava forga, poder
de multiplicagéo, prosperidade e a possibilidade de parir criangas
saudaveis.

Percebe-se que o modo como o cabelo era apresentado, imputavam as
pessoas hierarquias e pré-conceitos. Assim, dissemina-se, firmam-se e cristalizam-
se ideias, desde a de que determinados tipos de cabelos identificam quais mulheres
sdo mais aptas para a reproducao, até a capacidade de atestar a sanidade mental e
evidenciar a moral de uma pessoa.

Outro ponto que deve ser ressaltado é a viséao religiosa dos povos africanos
em relacéo aos cabelos. Segundo essa perspectiva, 0s cabelos estao mais proximos
das divindades, sendo o elo de comunicagao entre os deuses e 0 espirito.

O cabelo também seria a porta de entrada ou de saida de encantamentos,
tais como, a posse do fio de cabelo de um sujeito permitiria instituir 0 mal a uma
pessoa ou quebrar um encanto; a mulher teria o poder de despertar a paixdo de um
homem a partir da invocacao de génios e espiritos sobre os cabelos.

Como foi exposto, ao cabelo é atribuido um poder espiritual, sendo o
instrumento de comunicagdo com os deuses. Para alguns povos, segundo Gomes
(2008) é visto como portador de um poder e de uma eficacia tao grande que 0s
pajés utilizavam para decorar os recipientes das porgdes curandeiras.

Dado o poder que o cabelo possuia a tarefa de arruma-los, nao era conferida
a qualquer um. Geralmente, quem lavava, penteava, untava, trancava e decorava-0s
era uma pessoa confiavel da comunidade. Assim, sabe-se que na Africa pré-colonial
varias etnias desenvolveram algumas técnicas para pentear o cabelo crespo, como
por exemplo: os implantes, as perucas e as trangas. Raramente, o cabelo era usado
solto.

Entretanto, toda essa postura de respeito e crenga envolvendo o poder dos
cabelos, é fragmentada com as mutilagdes impostas pelos colonizadores europeus
aos africanos no periodo da escravidao. Sobre esse ponto, Gomes (2008, p. 26)
destaca:

Entre as muitas formas de violéncia impostas ao escravo e a escrava
estava a raspagem do cabelo. Para o africano escravizado esse ato
tinha significado singular. Ele correspondia a uma mutilagéo, uma vez
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gue o cabelo, para muitas etnias africanas, era considerado uma
marca de identidade e dignidade. Esse significado social do cabelo do
negro atravessou o tempo, adquiriu novos contornos e continua com
muita for¢a entre 0s negros e negras da atualidade.

Nesse contexto, ao africano € reservada a posicao de subalterno, escravo,
“coisa” sem direitos sociais, politicos, econdémicos, retirando, portanto, a sua patria,
seus valores e suas crencgas. Por outro lado, os africanos reinventaram sua histéria,
sua vida e resistiram. Prova disso, sdo os modos de pentear e enfeitar os cabelos
que foram recriados.

De acordo com Gomes (2008), o estudo dos penteados dos povos africanos
confirma que atribuem aos cabelos um sentido que vai além da natureza e abrange
a esfera social, estético e espiritual; 0 que prova a resisténcia da cultura através do
simbolismo do cabelo.

Resisténcia essa que reflete nos dias atuais e séo ratificadas através dos
penteados recriados e simbolizados no contexto brasileiro. Assim, vemos, na
atualidade, expostos nas revistas, na televisao e na internet as mais variadas formas
de pentear o cabelo crespo, seja trancado, alisado, alongado ou raspado.

A relacdo do negro e da negra com seu cabelo dava-se numa esfera social,
politica e estética. Na busca de cuidar do cabelo, que deveria sempre se apresentar
com aspecto limpo e saudavel, os povos africanos utilizavam diversas técnicas.

Entretanto, no contexto da escravidao, rasparam os cabelos igualando os
africanos numa esfera social, politica e espiritual. Contudo, essa atitude nao impediu
que os diferentes povos, que foram trazidos para o Brasil, durante e apos o periodo
da escravidao, buscassem mecanismos para manter o simbolismo do cabelo em
terras “alheias”.

Como é enfatizado por Gomes (2008), o dominio do branco nos meios de
producao e informagdo, dificulta o olhar do negro sobre si mesmo, a aceitagdo da
cultura do seu povo, consequentemente, passando por um processo de
rejeicdo/aceitacdo dos elementos identificadores do seu pertencimento étnico,
dentre eles, os mais evidentes, a cor da pele e o cabelo.

Desse modo, ndo se pode esquecer que as técnicas empregadas para cuidar
do cabelo crespo seguem uma légica cultural construida a partir do encontro do
negro com as demais culturas estabelecidas no transcorrer do tempo.

Consequentemente, ha uma variedade de fatores que influenciam no modo de
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pentear e arrumar 0s cabelos crespos, dentre eles, 0 que € apresentado como
padriao de beleza, a existéncia de um mercado consumidor, a influéncia da midia, as
técnicas e tecnologia disponiveis. Ainda, para ingressar no mercado de trabalho, é
exigido um padrao estético proximo ao do branco.

Logo, para serem “aceitos”, 0s negros e as negras, muitas vezes, abrem méao
do gosto pessoal e optam por um tipo de cabelo que lhes garantam a inser¢ao em
situacoes politicas, sociais, culturais e a0 mercado de trabalho. Sobre esse aspecto,
concorda-se com as ideias defendidas por Gomes (2008, p.181), ao afirmar que:

Essa situagdo nos mostra que nenhum padrdo estético é neutro.
Muitas vezes, o que é visto como uma escolha individual ou como
adaptagdo pessoal a uma exigéncia para ingresso no emprego &, na
verdade, um comportamento decidido pelos “de fora”, pelo grupo
étnico racial que possui a hegemonia sociedade. Nem sempre o
sujeito que vive esse processo possui clareza do que esta
acontecendo. As exigéncias profissionais de transformagdo do
cabelo trazem a cena modelos extraecondmicos que se referem,
entre outras coisas, a condigéo racial e aos lugares do mercado de
trabalho reservados para aqueles que sdao enquadrados nessa
condicdo. Podemos dizer que elas carregam mensagens
inconscientes e conscientes sobre as relagbes sociais.

Diante do exposto, fica evidente, na atualidade, a necessidade de
disponibilizar mecanismos para a valorizagao da estética negra e, assim, contribuir
para a aceitacdo das marcas inscritas no corpo: a cor da pele e o cabelo crespo.

E preciso disponibilizar na midia e fazer circular imagens que apontem e
reforcem o orgulho da pele negra e dos cabelos crespos. Assim sendo, a crianga
negra, 0 jovem negro e 0 adulto negro terdo sua identidade representada em
cartazes, revistas, propagandas, literatura, material didatico, com imagens, cores e
discursos que exaltem a beleza negra e a cultura de matriz africana.

O processo de identificagdo e introjecdo do “valor” e beleza dos cabelos
crespos intensificam-se no periodo da infancia e da adolescéncia. Gomes (2008)
pontua que € nesse periodo que a relagdo do negro com o cabelo é ativada. E o
desejo da crianca e do adolescente em querer modificar o cabelo esta relacionado a
construgéo da propria imagem e nos modelos de homem, mulher, raga e etnia que
séo fixados.

A autora destaca também a necessidade de se criar, difundir e socializar

alternativas na manipulagdo do cabelo do negro. E destaca o papel da educagéo



49

como um dos caminhos para a construgdo de um novo discurso e novas praticas de
manuseio dos cabelos da populagdo negra brasileira.

Na sociedade brasileira, 0s espag¢os sociais, 0s meios de comunicagéo e a
cultura a que a crianga tem acesso, prevalecem a representacao do negro como
inferior, reforcando-se mais ainda os esteredtipos e as desvantagens impostas

aquele por causa do cabelo. Gomes (2008, p.187) destaca:

A escola representa uma abertura para a vida social mais ampla,
onde o contato é muito diferente daquele estabelecido na familia, na
vizinhanga e no circulo de amigos mais intimos. Uma coisa é nascer
negra, ter cabelo crespo e viver dentro da comunidade negra e outra
coisa é ser crianga negra, ter cabelo crespo e estar entre brancos.

Dentre esses espacos, a escola € um ambiente que merece ser enfatizada,
pois permite a interacdo entre os mais variados segmentos da sociedade. E um
lugar de aprendizado, vivéncia amistosa e conflitante, no qual os estereétipos
sociais, culturais e raciais s&o evidenciados, analisados e, muitas vezes,
ressignificados. Torna-se, portanto, um ambiente propicio para o surgimento de “um
contra discurso estético, que se contraponha ao que esta impregnado no imaginario
social”’ (GOMES, 2008, p.176).

Sabe-se que, na escola, a crianga negra, muitas vezes, € vitima de
“brincadeiras” associando o cabelo a adjetivos pejorativos, tais como: “pixaim”,
“cabelo duro”, “cabelo de bombril”. E, muitas vezes, a professora nao intervém, cala-
se diante da situacdo, seja para minimizar a atitude do estudante branco seja para
amenizar o0 impacto sobre o aluno(a) negro(a).

Como destaca Silva Jr. (2002) o discurso presente em sala de aula, em
situa¢ao de preconceito, ora atenua o impacto sobre o (a) negro (a), ora diminui a
acdo da pessoa branca, consequentemente nem confirma nem extingue a acéao
preconceituosa que o outro sofre, vistoc que se desvia da questao, apoiando a
crianga negra discriminada e nao chama a aten¢ao da crianga branca pela atitude
preconceituosa.

Além disso, o material didatico utilizado nas escolas reforca, através das
ilustracdes e textos, a imagem estereotipada do negro como ser subalterno. Negréo
(1988) enfatiza que 0s negros sao representados de forma distorcida e
preconceituosa tanto nos livros didaticos quanto nos livros de literatura infanto-
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juvenil, através da distor¢do e omissao da participacao efetiva dos negros nos fatos
histéricos e na prépria construcio da personagem.

Desse modo, o estudante negro nao encontra referencial positivo de
identificagdo que possa contribuir no processo de construcao identitaria.

Por outro lado, as relagdes interpessoais estabelecidas na escola e na
sociedade mascaram e silenciam a questao racial. Exemplo disso é a exigéncia de
frequentar o espac¢o escolar com o cabelo arrumado e a exigéncia de boa aparéncia
nos anuncios de ofertas de emprego; o que implica na cobranga do cabelo crespo
apresenta-se de acordo com a estética branca. Todo esse discurso € apresentado
“isento” de preconceito e desvinculado da supremacia racial.

Ciente de que a relagdo racial, muitas vezes, ndo é evidenciada no cotidiano
escolar e o sentimento de pertenga a um grupo, principalmente na infancia e na
juventude, faz muita diferenca nas relagdes explicitas e implicitas, nas ponderactes
e expectativas em torno do sucesso ou fracasso escolar. Como diz Gomes (2008, p.
188):

pertencer ou n3o a um segmento étnico/racial faz muita diferenca
nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos da escola, nos
momentos de avaliacdo, nas expectativas construidas em torno do
desempenho escolar e na maneira como as diferengas séo tratadas.
Embora atualmente os curriculos oficiais aos poucos incorporem
leituras criticas sobre a situagdo do negro e alguns docentes se
empenhem no trabalho com a quest&o racial no ambiente escolar, o
cabelo e os demais sinais diacriticos ainda sdo usados como critério
para discriminar negros, brancos e mesticos. A questdo da

expressao estética negra ainda ndo & considerada um tema a ser
discutido pela pedagogia brasileira.

Diante do que foi exposto, fica evidente a necessidade da escola, enquanto
locus de disseminacdo de conhecimento e espaco de interacio, criar estratégias
para dar viabilidade a cultura do negro, enfatizando a sua representagao numa nova
perspectiva, como também apresentar situacbes de ensino aprendizagem que
valorizem o cabelo crespo.

Em um artigo sobre o tema, Gomes (2002, p. 42) argumenta sobre o discurso
pedagogico quando trabalha com a questao racial:

O discurso pedagdgico, ao privilegiar a guestdo racial, ndo gira
somente em torno de conceitos, disciplinas e saberes escolares. Fala
sobre o0 negro na sua totalidade, refere-se ao seu pertencimento



51

etnico, a sua condigao socioecondmica, a sua cultura, ao seu grupo
geracional, aos valores de género etc. Tudo isso se da de maneira
consciente e inconsciente. Muitas vezes, € por intermédio desse
discurso que esteredtipos e preconceitos sobre 0 corpo negro sao
reproduzidos. Sera que eles sdo superados”?

Para os professores, ndo é dificil perceber que tal fator ndo deve ser visto
apenas no discurso pedagégico, ou seja, ha outras formar de vivenciar essas
questdoes, uma vez que se presentifica em outras praticas pedagoégicas, desde a
participacao de socializagao dos alunos, aos projetos escolares, nos quais envolvem
a relagao cultural, social e politica entre alunos negros € nao negros.

Como o aluno negro se vé? Como 0 aluno “n&o-negro” vé o aluno negro? Que
acoes, a escola pode fazer para alterar os paradigmas e 0s comportamentos dos
alunos em relagao a diversidade étnico-racial? A pesquisa descrita a seguir ira
procurar responder a esses questionamentos. Apresenta-se a seguir a natureza da
pesquisa, 0s meétodos, sujeitos, procedimentos e analise dos resultados.
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3 PESQUISA E METODOS

A ciéncia na atualidade é guiada pelos principios da verificagao, segundo o
qual o conhecimento deve ser testado. Por este principio, 0 pesquisador
compromete-se a divulgar os resultados das suas investigagdes ou estudos, o
caminho percorrido para chegar até ele, utilizando uma linguagem univoca, para que
outros cientistas possam conferir a pertinéncia das suas conclusoes.

O outro principio, orientador da ciéncia contemporanea, € o principio do
falseamento. Segundo esse principio, o cientista deve ser ciente e esta preparado
para o falseamento de suas hipbteses, pois “as verdades nao sao eternas na
ciéncia”. (DANTON, 2002).

Por pesquisa cientifica compreende-se o conjunto de procedimentos
sistematicos, baseado no raciocinio légico, cuja finalidade € o de encontrar solucdes
para 0s problemas propostos, através do emprego de meétodos cientificos. De
acordo com Severino (2007, p.102): “Trata-se de um conjunto de procedimentos
I6gicos e de técnicas operacionais que permitem o acesso as relagdes causais
constantes entre os fenémenos”.

Assim, a ciéncia constitui-se a partir da aplicacdo de técnicas, de um método
e apoia-se em fundamentos epistemolégicos. De acordo com Severino (2007) ha
varias modalidades de pesquisa cientifica que podem ser praticadas, o0 que sugere a
necessidade de se estabelecer coeréncia entre 0s elementos para nortear a
atividade cientifica, “o que implica coeréncia epistemolégica, metodoldgica e técnica,
para o seu adequado desenvolvimento” (SEVERINO, 2007, p.118),

As pesquisas desenvolvidas nos campos das Ciéncias Humanas e Sociais
podem ter uma abordagem quantitativa e qualitativa. Segundo Danton (2002) a
pesquisa quantitativa parte da tese de que, para estudar o homem e a sociedade,
podem-se empregar 0s mesmos métodos e instrumentos das ciéncias naturais. O
autor destaca ainda que esse tipo de pesquisa tem recebido criticas com o
argumento de que o método quantitativo procura reduzir as relagées humanas a
ndmeros exatos.

Ja a abordagem qualitativa, procura compreender o objeto de estudo através
do contato direto e interativo do pesquisador. Segundo Danton (2002) em virtude

dos questionamentos levantados acerca dos métodos e instrumentos quantitativos, a
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pesquisa qualitativa ganha for¢ca, mesmo nas que a estatistica &, a principio, o fator
relevante como as pesquisas eleitorais.

A pesquisa em foco, quanto a forma de abordagem, classifica-se como sendo
qualiquantitativa, uma vez que se utiliza de graficos em dado momento, para fazer
um levantamento estatistico e ter-se uma compreenséo do alcance do problema.

E qualitativa quando descreveu informagdes nao quantificaveis, interpretando
0os fendmenos e fornecendo-lhes significados, a partir da observacdo e inducéo;
método que parte do principio de que se deve iniciar das partes para se chegar ao
todo. Assim, ao fazer-se uma pesquisa, deve-se coletar os casos particulares e,
depois de obter-se os mesmos dados em certo numero de casos, recorrer-se ao
principio da generalizagéo, segundo o qual, sempre que se verificar situagao
idéntica, o resultado também sera sempre 0 mesmo.

Assim, a pesquisa, por partir da légica dedutiva, tomando o caso particular
como unidade significativa do todo, configura-se como estudo de caso. Conforme
Severino (2007, p. 121), “Pesquisa que se concentra no estudo de um caso
particular, considerando representativo de um conjunto de casos analogos, por ele
significativamente representativo”.

Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa-acao cujo
objetivo é realizar trabalhos com a coparticipacao e cooperacao entre o pesquisador
e 0S sujeitos da pesquisa. De acordo com Severino (2007) além de compreender a

situacdo visa intervir na realidade e modifica-la.

O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional de
alteracdo da situacéo pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que realiza um
diagndstico e a anélise de uma determinada situacdo, a pesquisa-acéo
propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que levem a um
aprimoramento das préticas analisadas. (SEVERINO, 2007, p.120)

3.1 UNIVERSO E SUJEITOS DA PESQUISA

O universo da pesquisa é a uma escola estadual localizada na area urbana d
e uma cidade do interior da Pariba situado na microrregido do Seridd Oriental no
estado da Paraiba. Atualmente, a escola conta com as trés fases do ensino regular:
Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, atendendo a
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populacdo rural e urbana do municipio que segundo o censo 2010 realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), conta aproximadamente com
16.776 habitantes. A escola funciona durante os turnos da manha, oferecendo
educagao aos estudantes que estudam nos anos escolares do Ensino Fundamental |
e |l e Ensino Médio; a tarde, aos que estudam nos anos finais do Fundamental Il e o
Ensino Médio e a noite oferece o Ensino Médio e o Projeto de Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA).

Conforme dados obtidos na Direcaoc Escolar, a instituicdo de ensino
matriculou para o ano escolar em curso um total 1.235 alunos, sendo 1.035 alunos
matriculados no ensino regular, nas modalidades fundamental e médio. Desse
ndmero, 200 jovens participam do Projeto de Educacado de Jovens e Adultos (EJA).

A escola oferece ainda o Programa Mais educacgéo, atendendo 150 alunos em
oficinas de Letramento, Futsal, musica (instrumento de corda- violao) e Judd,
passando assim, um tempc a mais na escola, além do turno voltado para a sua
formagao regular; gerando, assim, o que chamamos de Educagao Integral. A
pesquisa foi realizada no 8° ano B, turma composta por 38 alunos, sendo 23 do sexo
feminino e 15 do sexo masculino, com idade entre 12 e 17 anos. A maioria dos
alunos é oriunda da zona rural, cujos pais ndo concluiram o ensino fundamental e
trabalham na agricultura.

Outro aspecto é que a maior parte dos alunos estudaram juntos no ano de
2013 e fizeram parte de um projeto de intervengcdao da professora de lingua
portuguesa, autora do presente estudo, visando sanar as dificuldades de leitura e
escrita, visto que nao conseguiam realizar a leitura decodificadora, nem empregar
corretamente as letras maiusculas e minusculas.

Enfim, pode-se ainda afirmar que é uma turma silenciosa, até mesmo nos
momentos de leitura em voz alta; muitos deles falam de forma quase inaudivel, mas
apesar das dificuldades de leitura e escrita, procuram participar das atividades

propostas.

3.2 MATERIAIS E METODOS

A pesquisa iniciou-se em junho de 2014, em uma turma do 8° ano, e estava
prevista para encerrar em dezembro de 2014. Como houve muitos feriados e o
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prédio da escola pesquisada foi solicitado para sediar as sessées eleitorais, bem
como as atividades para o encerramento do ano letivo inviabilizou-se o término da
intervengao, pois n&o daria para trabalhar todas as sequéncias didaticas.

Assim, no ano de 2014, obteve-se o consentimento para a realizagao da
pesquisa, foi realizada a fase diagndéstica e aplicou-se a primeira sequéncia didatica:
A Bela Acordada. (Ver apéndice D).

Desse modo, a intervencdo foi retomada em fevereiro de 2015, com uma
turma do 9% ano, composta pelos alunos do ano anterior, relembrando as atividades
anteriormente realizadas e a aplicagaoc das sequéncias basicas de ensino
elaboradas a partir dos livros O Mundo No Black Power de Tayo, de Kiusam de
Oliveira, Cabelo Ruim? A estéria de trés meninas aprendendo a se aceitar, de
Neusa Baptista Pinto. Apés as atividades de intervencao com os livros selecionados
foram aplicadas as atividades de pés-intervencao.

Para a realizacao da pesquisa, obteve-se o consentimento e autorizagéo da
direcdo da escola e dos pais ou responsaveis pela populagao pesquisada,
atendendo a resolucéo da lei 196/96 que define as normas nacionais sobre ética na
pesquisa com seres humanos.

Os materiais e métodos foram gerados entre os meses de junho e julho de
2014, com a aplicacao de questionario aos discentes (Apéndice B); conversas
informais com a turma para avaliar o nivel de leitura e visitas a biblioteca, a fim de
conferir os critérios que eles utilizam na sele¢cao de um livro.

O procedimento, antes citado, serviu para iniciar os trabalhos com o texto
literario, conduzindo o estudante a pensar sobre a importancia da leitura literaria,
rotina de leitura e perceber os elementos mercadologicos, textuais e graficos que
interferem na selegao de um livro. Desse modo, espera-se despertar o interesse do
aluno para ler e executar as atividades a partir dos livros selecionados.

O corpus sera composto por um questionario com trés questdes subjetivas e
quatro objetivas aplicadas junto aos alunos, das atividades desenvolvidas a partir
dos livros: A Bela Acordada, de Ligia Pereira dos Santos; Cabelo ruim? A historia de
trés meninas aprendendo a se aceitar, de Neusa Baptista Pinto e O Mundo no Black
Power de Tay6, de Kiusam de Oliveira. Producdes orais e escritas e o Diario de
Bordo da professora-pesquisadora.

Na segunda etapa da pesquisa, a professora-pesquisadora procedeu a

aplicacdo da sequéncia didatica, com duracdo de 6 horas-aula, composta por



56

atividades de selecédo, descricdo e autorretrato verbal e ndo-verbal para identificar se
os alunos ja tiveram contato com textos que abordam a questédo étnico-racial, quais
0S personagens negros que conhecem, a imagem internalizada do negro. Essas
atividades serviram para orientar as atividades de intervengéo, propondo situagao de
ensino e aprendizagem que auxiliem na ressignificacao da identidade negra e para
alargar o conhecimento sobre a cultura de matriz africana.

Em seguida, foi realizada a analise dos dados obtidos com a sequéncia e, a
partir dos resultados escritos a ser analisados, foi aplicada a proposta de
intervengao, utilizando as obras supracitadas.

A proposta de intervencao foi procedida a leitura dos textos literarios, com
atividades interdisciplinares nas areas de Artes, Histéria e Geografia, conforme o
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacao das Relagoes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas.

Na organizagao das atividades didaticas, ou seja, as praticas de sala de aula,
utilizou-se as sugestées de Cosson (2010), que apresenta a sequéncia didatica
basica, voltada ao ensino fundamental tendo com fulcro tedrico trés perspectivas
metodoldgicas.

A primeira, técnica da oficina, dada a sua ludicidade e ao carater de aprender
fazendo, na qual para cada atividade de leitura corresponde uma de escrita ou
registro.

A segunda, técnica do andaime, que consiste na ideia da troca de
conhecimentos entre docente e aluno, envolvendo os alunos em pesquisas e
projetos.

A terceira é a técnica do portfélio, ja que esta pratica permite o registro e o
encadeamento das atividades.

Evidencia-se, a seguir, a esquematizacdo de Cosson (2014), da sequéncia

béasica proposta para o ensino fundamental que é o foco desse trabalho:

12 Etapa - Motivagao: preparar o aluno para a leitura do texto.
v Elemento da motivagao: o tema do texto a ser trabalhado;
v Observacao da estrutura e da temética do texto.
Duracio: uma aula
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22 Etapa - Introducao: apresentacao do autor e da obra.
v" Informagdes basicas sobre os autores, relacionadas ao texto a ser lido;
v' Apresentacdo da obra e sua importancia, justificando a escolha;
v' Apresentacgédo fisica da obra e exploragédo dos elementos paratextuais.
v Levantamento de hipéteses sobre a leitura feita: capa, contracapa,
orelha e prefacio;
v' Justificativa da primeira impresséo, ap6s o término da leitura da obra.
Duracgao: Uma aula

32 Etapa - Leitura: acompanhamento da leitura.
v Acompanhamento sem intervencdo, a fim de auxiliar os alunos em
suas dificuldades;
v' Aplicagao de intervalos para apresentacdo dos resultados das leituras
dos alunos;
v" Duracdo: duas ou mais aulas, de acordo com o ritmo de leitura da
turma.

Atividades do intervalo: periodo destinado a perceber dificuldades de leitura como
vocabulario, estrutura composicional, interacao com o texto, ritmo de leitura.

Caracterizacao dos intervalos: leitura de textos menores que tenham ligagao com
texto maior; leitura conjunta de um capitulo ou trecho de capitulo, para ser
trabalhado estilisticamente em microanalise.

42 Etapa - Interpretacao: construgao do sentido do texto.

v Construir o sentido do texto, por meio de inferéncias: partir dos entrelacados
dos enunciados que constituem as inferéncias para chegar a construgao do
sentido do texto;

v" Interpretagao interior: decifragcdo de palavras, paginas, capitulos até chegar a
apreenséo global da obra;

v' Interpretagdo exterior: concretizagao da interpretagdo como ato de construgéo
de sentido;
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Compartilhamento das interpretacoes dos alunos: reflexao e externalizacao
das interpretacoes;

v Registro das interpretagdes
Duracgao: Duragédo: suficiente para o término desta etapa

A seguir, apresentam-se as etapas das sequéncias basicas planejadas para
serem trabalhadas em sala de aula com as obras literarias selecionadas para

intervencao.

Obra: A Bela Acordada de Ligia Pereira dos Santos

12 Etapa - Motivagao
v' Indagar aos alunos se as pessoas sao todas iguais, se ja sofreram algum tipo
de preconceito e como se sentiram.
22 Etapa - Introducgao
v Pedir aos alunos que identifiquem os elementos constitutivos da capa. E se é
possivel saber do que o livro vai falar a partir do titulo.

32 Etapa — Leitura
v' Leitura oral e compartilhada da obra em sala de aula.

Atividades do intervalo
v Leitura de um resumo de “A Bela Adormecida”

42 Etapa - Interpretacao
v Realizar uma conversa e um estudo dirigido sobre a obra.
Compartilhamento das interpretacées dos alunos

v" Produzir um texto continuando a histéria do livro
Obra: O Mundo no Black Power de Tayo de Kiussan de Oliveira
12 Etapa - Motivagao:

v Perguntar aos alunos se ja ouviram as expressoes Black Power e Tay6, se

sabem o significado.
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22 Etapa - Introducao
v Pedir aos alunos que observem a capa do livro para identificar o nome do
autor, titulo, editora. Em seguida analisar o significado das expressoes Black
Power e Tayé e indagar aos alunos qual o assunto do livro; anotar no quadro
as hipéteses levantadas e confronta-las apés a leitura do texto.

32 Etapa - Leitura
v" Leitura oral e compartilhada da obra em sala de aula.

Atividades do intervalo
v" Elaborar um quadro resumo com as carateristicas de Tayé.
v' Escutar e cantar a musica Black Power de Gu Brother.
v Pesquisar videos, letras de musicas, propagandas que apresente o cabelo a
partir de um viés positivo.
42 Etapa - Interpretacao
v llustrar a parte do texto que mais gostou
Compartilhamento das interpretacoes dos alunos
v" Produzir um cartaz destacando a beleza dos cabelos crespos.
Obra: Cabelo Ruim? A histdria de trés meninas aprendendo a se aceitar de Neusa

Baptista Santos.

12 Etapa — Motivagao:

v Perguntar se os alunos ja escutaram ou falaram essa expressao: “Cabelo
ruim”. Referiam-se a quem? O que o cabelo fez para ser ruim? O adjetivo
“ruim” esta bem empregado? Esse adjetivo poderia ser substituido por quais
outros?

22 Etapa - Introducgao:

v Pedir aos alunos que observem a capa do livro para identificar o nome do
autor, titulo, editora.

v A partir do titulo é possivel afirmar que o texto fala sobre o qué?

v Apos, a leitura da obra completa, confrontar as hipéteses levantadas.

32 Etapa - Leitura
v" Leitura capitulo por capitulo.
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Atividades do intervalo
v Expor imagens de diferentes tipos de cabelo afro, pedir aos alunos que
escolham uma imagem e atribua adjetivos.
v Dividir a turma em grupo e distribuir textos sobre a histéria do cabelo®.

42 Etapa - Interpretacao:

v Debate sobre preconceito velado.
Compartilhamento das interpretacées dos alunos:
v" Noite de valorizagao da etnia negra.

Para comecar o trabalho de efetividade da lei 10639/03 no contexto
pesquisado e iniciar o dialogo com os alunos sobre a relagéo étnico-racial no Brasil
orientou-0s para observar as caracteristicas fisicas de cada um, conduzindo-0s a
reflexao da diversidade étnica constituinte da sociedade brasileira.

Em seguida, inicia-se a leitura da obra A Bela Acordada, de Ligia Pereira dos
Santos. Compara-se a obra com o conto a Bela Adormecida. A partir da leitura
comparativa das obras principia-se a reflexdo sobre os estereoétipos de principes e
princesas presentes nas obras literarias.

Encerra-se essa etapa com uma exposicao dialogada, um estudo dirigido da
obra, a producéo da continuagao da histéria da obra e a confecgéo de cartazes com
personalidades negras.

Quanto a questédo do cabelo crespo, foram planejadas atividades a partir dos
livros de literatura Cabelo ruim? A histéria de trés meninas aprendendo a se aceitar,
de Neusa Baptista Pinto e O mundo no black Power de Tayo, de Kiusam de Oliveira
com intuito de abordar a questao dos cabelos crespos, na expectativa de colaborar
para a propagacao do significado positivo e do valor atribuido aos cabelos pelos
povos africanos que perduram até os dias atuais.

Para atingir esse fim, além da leitura oral e compartilhada de cada capitulo da
obra, foram realizados intervalos visando monitorar a leitura e ampliar o
conhecimento da tematica. Naquele momento, foi exibido o documentario “Raiz
Forte”, diregao: Charlene Bicalho; Brasil, 2012, dividindo-o em trés partes.

*PASQUAL, Danusa Spricigo. Histéria dos cabelos e Penteados. Confira as mudangas de
penteados de acordo com a moda vigente em cada época . Portal da moda. Disponivel em:
<http://www.portaisdamoda.com.br/noticialnt~id~17829~n~historia+dos+cabelos+e+penteados.htm=
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Foi lido um texto informativo sobre a histéria dos cabelos; realizou-se um
debate sobre o preconceito velado; foram apresentadas as brincadeiras de origem
africanas; foram confeccionadas bonecas de pano e realizou-se o jogo “Quem é a
pessoa” com atrizes, atores e personalidades negros.

Também foi sugeridc uma pesquisa de videos, letras de musicas,
propagandas que apresente o cabelo a partir de um viés positivo. Os alunos negros
foram convidados para fazer um ensaio fotografico; divulgou-se as fotografias no
grupo da escola da rede social Facebook..

Por fim, para socializar as atividades realizadas, foi organizada uma feira
cultural, na qual foram convidados cabeleireiros para mostrar penteados étnicos,
promotores de cosméticos para divulgar produtos para os cabelos crespos e 0 corpo
negro, exibiu-se videos exaltando a beleza do cabelo negro, tocou-se musicas,
exibiu-se as fotos do ensaio fotogréfico e realizou-se um desfile.

Acredita-se que, realizadas essas tarefas, 0os alunos conhecerdo mais sobre
as técnicas de manipulagao dos cabelos crespos, terao a autoestima elevada e
despertar-se-a o orgulho de pertencer a esta etnia. A escola cumpre, assim, o seu
papel de formar cidadaos criticos, capazes de compreender e interferir na realidade
em que estao inseridos.

Na execucdo das atividades procurou-se criar em sala um ambiente amistoso,
organizar a sala em circulo, pois cremos que os alunos interagem melhor, facilita as
trocas de turnos de fala, bem como se trabalhou a importancia de saber ser ouvinte
e falante.

Como destaca Ferrarezi Jr. (2014), o treinamento do ouvir introduz a
compreensao do que foi ouvido, permitindo interpretar as intengdes e 0s aspectos
ideologicos da fala do outro. Bem como, ressalta, também, a importancia de
aprender a ouvir a si mesmo. “Os alunos precisam aprender a utilizar a sua fala com
responsabilidade, como uma arma poderosa para a constru¢gao de saberes e de
consecugao de uma vida melhor para eles e de um mundo melhor para todos”
(FERRAREZI JR, 2014, p.73).

No quarto momento, procedemos ao pds-teste, com as mesmas atividades do
primeiro momento. Por Ultimo, os resultados do teste final foram comparados com os
testes iniciais, para enfim, analisar se as atividades atenderam aos requisitos para a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 e se auxiliaram aos estudantes conhecerem a cultura

de matriz africana e aos alunos negros se identificarem com sua raga/etnia.
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4 CAMINHANDO PELO MUNDO VELHO: DIGNOSTICO DA
PERCEPCAO ETNICO-RACIAL

A avaliacao diagndstica foi realizada nos meses de junho e julho de 2014 e
contou com seis atividades: aplicacdo de questionario, visitacdo a biblioteca;
confeccao de boneco; arvore genealégica; autorretrato e adjetivagdo de imagens.

A aplicagao do questionario teve a finalidade de diagnosticar o género textual
mais lido pelos estudantes e verificar o conhecimento prévio dos alunos dos textos
literarios com personagens negras. Pode-se observar que dentre os textos didaticos
e literarios trabalhados em sala de aula ou presentes no contexto familiar e social, os
estudantes afirmam que leem, as vezes, noticia, novela, poesia, conto, reportagens
esportivas.

Asseguram que nos textos que leem, as vezes, aparecem personagens
negras, entretanto quando solicitado que falassem um pouco de uma personagem
negra de que lembrassem, declararam que nos textos lidos ndo apareciam
personagens negras. Os poucos que mencionaram referiram-se, principalmente, ao
Saci Pereré, aos escravos presentes nas novelas, a personagem Cirilo presente na
novela Carrossel e uma trouxe a figura de Zumbi, citaram ainda um jogador de
futebol e um lutador de MMA.

Perguntado se as personagens presentes nos textos pareciam com eles, a
maior parte dos alunos entrevistados respondeu que nao se identificam com as
personagens. Uns afirmam que nao possuem o mesmo tipo fisico, 0os cabelos loiros,
consideram as personagens mais bonitas.

E interessante ressaltar que os alunos destacam o lado sofrido dos escravos,
bem como uma aluna relacionou a cor da pele a maldade das personagens. Ao
responder & questdo: Qual a personagem negra que vocé lembra? Fale um pouco

dela, a aluna M.C respondeu:

- € a madrasta de Cinderela porque ela € muito mal para a cinderela

O que nos permite inferir que a referida aluna associa a cor da pele aos
valores bondade e maldade, sendo este Ultimo relacionado a pele negra. Bem como,

permite-se afirmar que a maioria dos alunos internalizaram a visdo culturalmente
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difundida dos negros. Apenas a aluna B cita uma princesa da Africa, descrevendo-a
como legal e humilde. Desse modo, € possivel inferir que os alunos internalizaram a
visao socialmente negativa difundida dos negros.

Com a visita a biblioteca, foi possivel perceber alguns critérios adotados pelos
alunos para selecionar um livro para ler: textos curtos, livros com muitas imagens, 0
titulo do livro, a “recomendagéo” do professor ou de um colega.

Ficou visivel, tanto no momento em que 0s alunos estavam selecionando 0s
livros que levariam para casa para fazer a leitura, bem como na exposi¢cao dialogada
mediada pela professora, que uma minoria € leitora de textos literarios.

Apenas quatro alunas de um total de trinta e trés costumar fazer empréstimos
na biblioteca da escola, informacao reforgcada pelo livro de registro de empréstimos
realizado por uma pessoa responsavel na biblioteca da escola.

Em seguida, realizou numa turma de 8° ano B uma atividade de percepcéao de
raca/etnia, através de uma atividade ludica de confeccdo de boneco, para
diagnosticar como os alunos percebem a cor da pele e a textura dos cabelos em si
mesmo e nas outras pessoas. Os materiais utilizados para tal atividade foram lapis
de cor, papel camurca colorido, 14 colorida e o esbo¢co de um corpo humano em
papel oficio.

Depois foram explicadas, detalhadamente, as instrucdes para a realizacao da
tarefa, os alunos iniciaram a atividade: dividiram harmonicamente o material (cola,
tesoura, lapis de cor, |apis hidracor, papel camurca colorido, 1a colorida) e se
solidarizavam no momento em que houve duvidas de como confeccionar o(a)
boneco(a).

Na selecdo do material para ser utilizado na confec¢cao do boneco(a), muitos
alunos escolheram o papel camurga preto para confeccionar as roupas. Além da
escolha aleatéria, apontaram os seguintes motivos:

— E a cor preferida.

— Consideram uma cor classica.

— E uma cor bonita para ser colocada em alguns detalhes da roupa.
— Combina com as outras cores utilizadas

Para fazer os cabelos, muitas cores foram utilizadas. Dos alunos que
utilizaram a |a preta para confeccionar os cabelos, trés estudantes afirmaram que

era para combinar com a roupa, outra nao soube justificar. Um aluno quando estava
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terminando a tarefa, colocou 14 amarela sobre a preta e explicou que eram “luzes”. E
visivel a preocupagédo, principalmente, das meninas em colocar um aderego nos
cabelos: lago, trangas, flor.

Observa-se uma preocupagao dos alunos em deixar sua criagao bonita. Ainda
que, inconscientemente, deixam transparecer alguns valores internalizados e que
sao materializados através das escolhas realizadas. Assim, tivemaos, com relagao a
cor do cabelo: Preto, 7; Verde,4; Amarelo, 3; Vermelho, 3; Azul, 2; Colorido, 5; Rosa,
2; Cinza, 3; Salmon,.1; Branco, 1.

No quesito “adornos”, tivemos 9 cabelos com lagos; 1 cabelo com flor; 2 com
trangas e 4 com aderegos coloridos e xuxinhas.

No tocante as roupas, observamos que todos os alunos abusaram dos
detalhes pretos sob a justificativa de que “preto em roupa é chique”! Entretanto, os
trinta e trés alunos do 8% ano B n&o coloriram a face, 0s bragos e as pernas dos
bonecos confeccionados, deixando-o0s brancos.

Depois, aplicou-se a atividade d’A Arvore genealdgica cuja finalidade era a de
que cada aluno conhecesse parte da historia de seus antepassados. Para tal, houve
uma breve explanacao do que seria uma arvore genealdgica, com alguns modelos
mostrados pela professora.

Como muitos dos alunos nao sabiam os nomes dos bisavés, bem como a
raca/etnia, a atividade foi realizada em casa e entregue na aula seguinte. Dos trinta
e trés alunos da turma, apenas 20 realizaram a tarefa. De acordo com as arvores
confeccionadas temos a seguinte situagao:

Quadro 1: Autoidentificagao com relagdo & cor na pré-intervengao

Negro (a) | Branco (a) | Pardo (a) | Moreno (a) Claro (a) | Moreno (a) Nao identificaram

1 2 9 1 2 5

Fonte: Acervo da professora pesquisadora

A aula que contemplava a atividade do “Autorretrato” comegou com um
resumo oral do que foi realizado na aula anterior, com as arvores genealdgicas. Em
seguida, foi solicitado que os alunos socializassem com a turma as arvores
confeccionadas. Apesar da maior parte dos alunos terem realizado a tarefa, apenas
uma aluna se dispds a fazer a exposi¢ao oral.
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Apoés esse primeiro momento, fez-se uma apresentacado acerca das atividades
que seriam realizadas, bem como dos objetivos pretendidos. Através de uma
exposi¢cao dialogada foram relembradas as caracteristicas de uma produgao textual
descritiva e foi solicitado que cada aluno fizesse seu autorretrato verbal e ndo verbal.

Durante a producéo textual, alguns alunos afirmaram ser dificil falar de si
mesmo:

— Nao consigo falar de mim; é mais facil falar dos outros, entdao vou
colocar gorda, feia, mal-acabada. ( aluna R.F)

— Néo gosto de escrever sobre mim ndo sei 0 que colocar. (aluna
M.V)

— Néao vou fazer, ndo sei o que falar... Vou escrever que tenho
cabelo ruim. (aluna A.M)

A partir dos depoimentos, percebe-se a dificuldade dos alunos desenharem a
si mesmos. A maior parte dos alunos nao queria pintar os desenhos, muitos
descreveram a si mesmos com adjetivos pejorativos.

No autorretrato ndo verbal, 26 alunos deixaram o corpo sem colorir; 3
pintaram apenas 0s bracos com a cor marrom e 2 alunos coloriram bracos e pernas
com lapis de cor marrom.

Com relagao aos cabelos, 18 optaram por cabelos lisos e pretos; 3 optaram
por pretos e crespos; 2 escolheram lisos e loiros; 2, crespos e loiros; 4 deixaram sem
pintar e 2 optaram por cabelos crespos.

Ja no autorretrato verbal 18 alunos ndo mencionaram a raga/etnia a que
pertencem. Os outros se classificaram como: moreno, 9; pardo, 2; branco, 1;
galega, 1; nenhum se classificou como negro, embora, empregando o critério de cor
da pele, ha quinze alunos negros.

Quanto aos cabelos, 13 alunos ndo 0s mencionaram e 0s demais
descreveram 0s cabelos da seguinte forma: pretos, 7; longos cacheados, 2;
castanhos, 3; castanho escuro, 1; avermelhados, 1.

A aluna M.V.P., na producdao textual, escreve:
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— Néo gosto muito de meu cabelo porque acho ele crespo, muito
cacheado.

A aluna R.F.L. S diz que tem um cabelo de trés cores: amarelo, preto e ruivo.
Destaca ainda que muitas a apelidam de Fiona e diz que nao liga para essas
pessoas. No entanto, mais adiante no texto enfatiza que ser chamada de Fiona:

— doi muito, machuca, quando esses seres de Deus me chamam
disso.

A aluna L.V destaca que gosta de escovar o cabelo quando vai para algum
lugar legal. E, a aluna E.L destaca que ndo tem preconceito e que o que importa € o
coragao.

Para a atividade de adjetivagdo de imagens foram expostas na mesa da
professora 99 imagens de negros, brancos e mesti¢os. Foi solicitado que cada aluno
escolhesse uma imagem para atribuir um adjetivo a ela. Nos momentos de escolha,
alguns alunos davam sugestdes para 0s que se encontravam em ddvida, sob a

justificativa:

— Leva essa que é mais bonito.

Um aluno, ao se deparar com a imagem de uma mulher negra com o0s
cabelos trangados, enfatizou para os colegas:

— Olha, essa tem o cabelo ruim.

Outro aluno chamou a atengao para a imagem de um negro, dizendo:

— Esse é um negdo da Bahia.
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Feita a selecéo, cada aluno deveria atribuir adjetivos a imagem selecionada.
Apenas trés alunos de um total de trinta e trés selecionaram imagens de pessoas
negras. (2 homens negros e uma mulher negra).

Durante a socializagdo oral, os alunos foram convidados a expor para 0s
colegas a imagem escolhida e o critério utilizado na selecao. A maioria afirmou que
consideraram a imagem bonita, porque os cabelos eram compridos, diferentes,
loiros, grandes, porque o olho é perfeito, pois era azul, por causa da barba, porque
era um moreno sensual.

O aluno J.N.C., no texto escrito, descreve 0 a imagem do negro da seguinte
forma:

— Cabelo diferente, estiloso. Ele tem pince, brinco, colar e éculos. Ele
€ uma pessoa diferente e estilosa.

O estudante W.Z.M. descreve a imagem do negro da seguinte maneira:

— Cabelos grandes, olhos fundos, nariz grande, boca grande, bem
vestido e estiloso e bem de vida.

A aluna R.F.L.S. descreve a imagem da mulher negra como

— Uma mulher: morena, cabelos cacheados, bonita, sorridente, olhos
vivos, gosta de flores no cabelo e etc.

Os dados supracitados permitem supor que os alunos internalizaram a cor
socialmente branca como padréo de beleza, status social e econémico. Talvez por
isso, evite usar os adjetivos “bonito, lindo” para referir-se aos negros. Bem como, o
fato de optar pela palavra morena ao invés de negra, implique, talvez, em uma visao
de que chamar alguém de negro/a pode ofendé-la por coloca-la em uma situacao de
inferioridade.

A maioria dos alunos afirmou que um dos critérios empregados na escolha da
imagem foi a beleza. Entretanto, na adjetivacdo das imagens dos negros nao
aparecem os adjetivos bonito, lindo. O que nos permite inferir que mesmo tendo
selecionado uma imagem de um negro, 0s estudantes internalizaram o padrao de
beleza etnocéntrico: Brancos, loiros e de olhos azuis, como se ao negro sé cabe, no
maximo, se for rico, o adjetivo: “estiloso”. O adjetivo “bonita” aparece na descri¢do
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feita pela aluna, porque esta usou o termo “morena” e ndo “negra”, como se a
palavra “negra”, por si s, fosse um estigma, um mal.

De acordo as atividades diagnésticas, pode-se perceber, numa sala com
quinze alunos de etnia negra, que ainda nao ha uma autoaceita¢cao. Apenas nove
alunos de etnia negra identificaram-se como pardos e que os clichés sao
reafirmados: negro nao é bonito; cabelo crespo € feio; negro é o outro. Adjetivos

como lindo, belo, bonito parecem néo rimarem com a pele, labios e cabelos negros.

4.1 ADMIRAVEL MUNDO NOVO: REPENSANDO AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

A intervencédo pedagogica para trabalhar a Lei 10.639/03 comeca com a
leitura da obra A Bela Acordada, de Ligia Pereira dos Santos.

Figura 1 — Capa da Obra A Bela Acordada

Fonte: Latus, 2011

Ciente de que a literatura no ambiente escolar, como sugere Cosson (2014),
deve ser explorada adequadamente para ser um local de conhecimento e que a
leitura implica troca de sentidos entre leitor/autor e sociedade em que estédo
inseridos, uma vez que o0s sentidos €& o resultado das visbes de mundo
compartilhadas entre os homens no tempo e no espago.

E a partir dessa visdo que se procura pensar as relacdes étnico-raciais
brasileiras com a leitura A bela acordada, de Ligia Pereira dos santos. Vale ressaltar

que as atividades planejadas procuraram seguir as orientagdes de Cosson (2014)
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sugeridas na sequéncia basica do letramento literario na escola que consiste em
motivacgéo, introdugao, leitura e interpretagao.

A estéria narra a vida de Pérola Negra, filha de Topazio e Esmeralda, reis da
Africa. A rainha comeca a ter pesadelo e em uma das festas de aniversario de
Pérola negra, o rei e a rainha sao assassinados e Pérola Negra e o seu povo foram
aprisionados e trazidos para o Brasil. Chegando ao Brasil, foram escravizados, e
Bela Acordada ansiava ver seu povo livre, de novo. Um dia, ela observou que o povo
branco, apds comer a feijoada ficava com sono. E teve uma grande ideia, preparou a
receita e colocou ervas de adormecer. As pessoas de pele branca comeram e,
depois, adormeceram. Aproveitando a situagao, fugiram e muito longe dali formaram
0 quilombo; lugar onde continuaram a luta pela preciosa liberdade.

No primeiro momento da aula, houve a motivagao para a leitura da obra
através de uma conversa com perguntas instigadoras para que os alunos
percebessem as diferencas e semelhancas que compdem a nacao brasileira. A
partir dai, explora-se os elementos da capa do livro.

Para Cosson (2014), a motivacéo é o primeiro passo da sequéncia basica do
letramento literario e consiste em preparar o aluno para a efetiva entrada no texto.
Prossegue-se, com o levantamento de hipéteses a partir do titulo do texto, as quais
foram anotadas no quadro para, posteriormente, serem corroboradas ou refutadas.

A introducdo da obra literaria A Bela acordada foi realizada através da
apresentacao de alguns dados sobre a autora e a obra. Segundo Cosson (2014)
nessa etapa da sequéncia basica € suficiente apresentar sucintamente as
informagbes do autor e esclarecer o porqué da selecao da obra, apresentando-a
fisicamente aos alunos.

A leitura da obra foi realizada oralmente em sala de aula, com o intuito de
observar o comportamento da personagem, as caracteristicas fisicas e psicolégicas
da personagem principal. Para Cosson (2014), o essencial nessa etapa é o
acompanhamento da leitura com objetivos preestabelecidos.

O intervalo foi realizado através de uma conversa com 0s alunos, perguntou-
se se o titulo do texto lembrava algum outro texto, rapidamente foi mencionada a
obra A Bela Adormecida. Foi pedido que alguém contasse oralmente a estéria.
Depois foi lido o resumo do conto e indaga-se se a Bela Acordada seria igual a Bela
Adormecida.
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A interpretacao, Ultima etapa da sequéncia didatica, foi realizada a partir de
uma discusséo oral a respeito da obra, bem como uma reflexdo sobre o esteredtipo
dos principes e princesas dos contos de fada, identificando-se as semelhancas e
diferengas das obras A Bela Acordada e A Bela Adormecida.

Como sugere Cosson (2014), as atividades de interpretacdo, como a
entendemos aqui, devem ter como principio a externalizagdo da leitura, isto é, seu
registro.

Na aula seguinte foi solicitado que os alunos continuassem a estoria do livro,
mostrando como ficou a vida de Pérola Negra e de seu povo apoés a fuga para o
quilombo de Palmares. Os textos produzidos apresentaram o medo de Pérola negra
e do seu povo ser recapturado. Como percebemos no trecho do aluno J.J.:

— Eles viviam com medo de serem descoberto pelos povos brancos.

Para fechar as atividades, foi solicitada uma pesquisa sobre uma
personalidade negra nacional ou internacional. Feita a pesquisa, os alunos
confeccionaram cartazes para serem afixados na sala de aula e explicaram o motivo
da escolha da personalidade e apresentaram os dados da pesquisa realizada.

A obra serviu para chamar os alunos a reflexao e a iniciacao no tema. O livro
serviu para principiar um didlogo sobre 0s estereodtipos que permeiam a literatura e
que trazem verdades cristalizadas que podem mascarar o real. O aluno P.J diz que
gostou do livro, porque, em todas as histérias a princesa é branca e no livro fala que
Pérola Negra é bela.

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas com o livro A Bela Acordada
mostraram-se bem sucedidas a partir das inferéncias suscitadas pelo titulo,
passando pelo comportamento rebelde e corajoso da protagonista. Seguido do
registro do fato de que mais gostaram da obra foi a receita da feijoada que

adormeceu a todos.
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4.2 O NEGRO E O CABELO: DESPENTEANDO PRECONCEITOS

O mundo no Balck Power de Tayd, de Kiussan de Oliveira, nos apresenta a
estéria da menina Tayd que adora 0s seus cabelos Black Power e a cada dia vai
para a escola com um adereco diferente. A menina tem uma méae linda e tem
orgulho dos cabelos que possui.

A aula é iniciada com a apresentacao da capa do livro para serem
identificados os elementos constitutivos da mesma.

Figura 2— Capa da Obra O Mundo No Black Power De Tayd

Fonte: Petrépolis, 2013

A aluna T.G ac se deparar com a capa e o titulo da obra, afirma que:

— Vai falar sobre cabelo feio, duro.

A medida que T.G respondia, é possivel afirmar que os demais alunos
pareciam n&o acreditar no que ouviam, seja pelo fato de concordar, mas nao ter
coragem de expressar, pois nao € uma fala politicamente correta, ou por discordar
das ideias expostas. Segundo Quintdo (2013, p. 24):

O cabelo € uma das ferramentas corporais mais expressivas: ele
“fala” antes que tenhamos a chance de nos expressarmos
verbalmente. E ele pode e é usado contra nés, assim como a nosso

favor, dependendo de como esteja figurado e de quem sejam nossos
interlocutores.
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Nesse sentido, é possivel afirmar que a aluna T.G internalizou a visdo de
superioridade atribuida aos cabelos lisos do branco em detrimento aos cabelos
crespos dos negros tidos como inferiores. Como é exemplificado na fala seguinte,
quando é questionada sobre o que € um cabelo bonito T.G diz:

— E o cabelo liso, lisinho, fininho.

De acordo com estudos realizados por Quintao (2015) desde o século XIX o
cabelo do branco europeu vem sendo atrelado a predicativos positivos — cabelo bom
— ja o cabelo crespo do negro vem sendo relacionado a adjetivos negativos — cabelo
“ruim” — categorizando crespos como inferiores a lisos.

Como se vé a ideia do cabelo liso como sindnimo de beleza vem sendo
difundido ha muito tempo e ndo é de se estranhar que seja a concepgao vista como
verdadeira e adotada por muitas pessoas, inclusive pela aluna em questao. Quintao
(2013) destaca que muitas vezes os discursos dos brasileiros evidenciam o que se
pensa e sente a respeito do negro e de suas caracteristicas.

Dada a afirmacdo da aluna, a professora comenta sobre os padrfes de
beleza e como sao instituidos. Mesmo apés a exposi¢ao inicial, a aluna T.G volta a

afirmar que as ilustracoes do livro sdo de um:
— Cabelo feio, duro, que o pente ndo entra.

Pode-se dizer que a fala da aluna impactou os demais alunos por expressar o
julgamento, que muitas pessoas fazem de maneira velada ou nao, sobre a aparéncia
dos cabelos crespos.

Quintdo (2013) ressalta que além da hierarquizacao econdémica, ha uma
hierarquizacao racial, na qual o branco é visto como superior ao negro. Logo, 0s
atributos fenotipicos ligados ao negro, como o cabelo crespo, sao avaliados como
inferiores as relacionadas ao branco, como o cabelo liso.

Observa-se que alguns alunos compartiiham da mesma opinido, apesar de
ndo verbalizar, bem como o constrangimento e o siléncio dos alunos com cabelos
crespos. Esse siléncio é resultante da omissédo da escola ou do siléncio do nucleo
familiar que n&o oferece suporte para enfrentar a discriminacdo que ocorre fora dos

muros de casa.
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Estudos realizados por Gongalves (1985) e Gomes (2002) consideram a
questdo do siléncio escolar como uma forma de manutengdo das diferengas.
Entretanto, este siléncio ndo € em si mesmo uma auséncia de discurso, mas um
discurso em que o nao dito ganha significados ambiguos ou se estabelece em
relacdo apenas a uma das partes da relacao racial.

De acordo com a continuidade da aula, a professora anota no quadro as
hipéteses levantadas, a partir do titulo, sobre o tema da obra. Em seguida, expde o
significado das expressoes Black Power e Tayd.

Apoés a leitura do livro e a observagéo das ilustragcdes, a Aluna T.G. diz que:

— A mée de Tayo é feia e se eu tivesse uma mae igual aquela
mandava matar. Ela é ridicula”.

A partir das falas proferidas pela aluna L, fica a reflexdo da quantidade de
pessoas que pensam assim como ela, bem como por que essa ideia é tao difundida
num pais multicultural e multirracial como o Brasil, no qual se afirma ndo ser
preconceituoso, mas que faz piadas sobre o penteado de determinada funcionaria
na sala da reuniao.

Fi(_;ura 3 — llustragao da Obra O Mundo No Black Power De Tayo

Fonte: Petropolis, 2013

A ilustragéo acima, de Tay6 e de mae, mostra o penteado a que se refere a
aluna L que o considerou horrendo, porque esta fora dos padrdes eurocéntricos:
armado, volumoso, crespo.
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Para Quintao (2013), muitas vezes, os brasileiros sequer se reconhecem

como miscigenados, conforme depoimento a seguir:

A cultura brasileira, forjada a partr de uma nagdo-colbénia
escravocrata e racista, serviu de terreno fértil para a propagacao de
nogdes arianas de beleza. Aprendemos a valorizar tragos fenotipicos
do homem norte-europeu, — como cabelos lisos e loiros, pele alva,
narizes e labios finos e olhos claros — por conseguinte depreciando
0s tragos negroides de nossa populagao (QUINTAO, 2013, pp. 176-
177).

Assim, a aluna L revela em sua fala os preconceitos arraigados na historia, na
cultura, nas relacdes interpessoais dos brasileiros e evidencia a cor branca, os
cabelos loiros e lisos como os padrdes de beleza incorporados.

Até aquele momento da aula, os outros alunos nao se envolveram na

polémica. Apds as ultimas declaracdes de L; a estudante E diz:

— Beleza vai além da cor da pele, do cabelo e de roupas e ndo mede
carater.

Percebe-se certa agressividade nas falas das alunas. Para contra-
argumentar, a aluna L diz:

— A minha mae ¢ linda, é assim: branquinha.

A professora aproveita as falas polémicas da aluna para abordar a questao do
preconceito, assim como para desmistificar as ideias difundidas de superioridade,
inferioridade e o0s padrdes de beleza impostos. Como destaca Gomes (2008, p.279),

(...) as interpretacBes sobre a beleza ou a feiura corporal podem ser
consideradas julgamentos coletivos. Essa afirmagdo poderd nos
afastar dos julgamentos pessoais e nos colocar no amago das
guestdes histéricas e sociais, explicitando como o “apresentar-se”
diante do outro e o olhar sobre o corpo foram sendo construidos ao
longo da Histdria. Corpos negros e brancos, de homens e mulheres,
criangas, jovens, adultos e velhos sofrem leituras e interpretagbes
distintas de acordo com os contextos culturais, o processo histérico e
as relagdes de poder.

Assim, a forma como a pessoa se enxerga reflete os padroes impostos por
um grupo em um determinado periodo. Fanon (2014) afirma que o homem de cor,



75

no mundo branco, conhece o corpo sob o prisma da negacgéo e sente dificuldade de
organizar seu projeto corporal. Como perceber beleza em um corpo negro, se no
contexto em que esta inserido s6 encontra mensagens de afirmag¢ao da beleza do
corpo e cabelo caracteristico do branco?

Na producdo das atividades foi realizadoc um quadro descritivo da
personagem Tayd, no qual se percebe que todos os alunos destacaram as
caracteristicas dos cabelos de Tayé.

Em seguida, foi solicitado que os estudantes escolhessem o trecho da obra
que mais chamou a ateng@o e ilustrassem. Nessa atividade todos os alunos
participaram, a maioria destaca trechos que mencionam o cabelo Black Power (ver
quadro abaixo).

Quadro 2- Trechos ilustrados da obra “O mundo no Black Power de Tayd”

Cabelos Olhos Nariz Labios Preconceito dos Mae/rainha Corpo
colegas de classe completo
20 3 1 2 4 2 1

Fonte: Acervo da professora pesquisadora

As alunas M e N ilustram os cabelos de Tay6 lisos e coloridos com as cores
preta, vermelha, verde, azul e predominando a amarela nos cabelos e na face. Oito
alunos pintaram o rosto com a cor preta. E as alunas O e M.C ilustraram-no
encaracolados, pintados de pretos. Seis alunos, apesar do trecho escolhido para ser
ilustrado mencionar o Black Power, fizeram a ilustracdo com elementos da natureza:
borboletas arvores, flores e sol.
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Figura 4- llustracao feita pelas alunas

Fonte: Acervo de Pesquisa da Professora

As Alunas R.F e C.P destacaram o trecho da obra que fala sobre o
preconceito dos colegas de classe, a ilustragao deixa evidente a cépia da ilustragcdo
do livro, 0 que chama atengéo € que Tay6 € desenhada com cabelos lisos e pretos;
e sua pele é pintada de marrom.

Figura 5 — llustragao feita pelas alunas

Fonte: Acervo de Pesquisa da Professora

A partir da ilustracdo é possivel afirmar que, mesmo com a leitura e os
debates durantes as aulas, as alunas (in) conscientemente reproduzem o padrdo
dos cabelos com mais valorizagéo social. E pode-se dizer que a midia € a grande
responsavel por veicular e ditar os padrdes estéticos vigentes: Quintdo (2013, p. 21)

Esta saturagao de anincios gera um acontecimento bastante curioso
na midia impressa voltada para a comunidade negra, onde
propagandas de produtos e servigos para alisamento de cabelos —
que reforgam o discurso do cabelo liso como uma necessidade para
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se alcangar a beleza — sao facil e amplamente encontrados em tais
publicagbes, cujo discurso geralmente é justamente o oposto, o de
aclamar o orgulho da raga, valorizando as caracteristicas originais da
etnia.

Como vemos, um trabalho de ressignificagdo da identidade negra se constitui
um jogo intrincado, pois, muitas vezes, o que pode parecer uma agao de afirmacgao e
valoriza¢ao da cultura negra, apenas refor¢a o preconceito, no sentido de que copiar
0 modelo liso coloca o negro no centro do mundo, no meio da histéria.

Na aula seguinte, para ampliar o conhecimento sobre os estilos de cabelos,
foi apresentada em slides a histéria do movimento politico e social Black Power.
Nessa atividade, as imagens das pessoas despertaram a curiosidade dos alunos e
geraram burburinhos na sala. Quando solicitado que expressassem para todos da
sala os comentarios, os estudantes silenciaram.

Quintdo (2013) chama a atengéo para o fato de que os produtos destinados
aos cabelos afros trazem em seus rétulos, os adjetivos: “indisciplinados”, “rebeldes”,
“indomaveis”, “dificeis de domar” e “tratamento de choque”.

Disciplinar o cabelo € o objetivo das mulheres de qualquer etnia, mas o0s
adjetivos empregados difere para uma e outra consumidora. Controle é para as
mulheres negras, e “natural e com movimento” é para as mulheres da etnia branca.

Prosseguir com as atividades fez com que a professora distribuisse cépias da
letra e musica “Black Power de Gu Brother”, ap6s a leitura e discusséo de algumas
expressoes presentes na letra, como por exemplo, sangue bom, ouviu-se e cantou-
se a musica.

Nessa atividade, os alunos se empolgaram e participaram da aula, alguns
comentavam, de maneira amistosa, como o outro era desafinado, como a voz de
determinado aluno(a) era bonita e que deveria ser cantor, criando uma atmosfera
descontraida.

Para encerrar o trabalho com a obra literaria, O mundo no Black Power de
Tayo, pediu-se que os estudantes fizessem uma pesquisa em propagandas,
musicas, textos que falam sobre o cabelo crespo, na mesma perspectiva da obra
literaria.

E interessante ressaltar que os grupos levaram para a sala de aula de
imagens de homens, mulheres e criangcas com Black Power; um video da campanha

publicitaria da linha Seda “#vaiqvai cair na balada com seda” — “ vai de Black Power
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arrasador " que apresenta como slogan “Dia de se acabar na pista? Vai de “Black
Power Arrasador” que vai!”; um video da entrevista Meninas Black Power no
Programa Encontro de Fatima Bernardes exibido pela rede Globo; a musica Cabelo
Black Power de Viola de Doze.

Na continuidade da intervencdo pedagogica, leu-se o livro Cabelo ruim? A
estéria de trés meninas aprendendo a se aceitar, de Neusa Baptista Pinto que conta
a estoria de trés amigas que enfrentam de maneira diferente o preconceito com 0s
cabelos crespos. Com o passar do tempo descobrem a beleza dos cabelos, ao

mesmo tempo em que a amizade se fortalece.

Figura 6 — Capa da obra Cabelo Ruim? A estéria de trés meninas aprendendo a se aceitar

Fonte: Tanta Tinta, 2010

Distribuidas as copias do livro Cabelo Ruim? A estoria de trés meninas
aprendendo a se aceitar, 0s estudantes ocbservaram a capa do livro identificando
titulo, subtitulo, autor, ilustradora, editora. A aluna T.G., ao observar a ilustragéo da

capa, diz:

— O cabelo é cheirosinho e fofinho. Eu tenho uma vizinha que tem o
cabelo igualzinho.

Antes dela se pronunciar, alguns alunos disseram:

— Pronto, vai comegar.
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Apos sua fala a aluna R.F disse:

— Ainda bem, pensei que iria continuar com as mesmas ideias.

Segundo Quintdo (2015, p.87), o racismo cordial no Brasil é demonstrado
muitas vezes através do afeto. “O uso do sufixo “inho” — tanto para indicar carinho,
afeto e unido quanto desprezo — se tornou a maneira do brasileiro de lidar com as
diferencas internas, além de estar presente nos discursos de embranquecimento”.

A partir do contexto de intervencéo, pode-se inferir que a aluna T.G. usou 0s
diminutivos “cheirosinho”, “fofinho” e *“igualzinho” para expressar afetividade,
amabilidade, carinho, afeto pela vizinha, como ficou perceptivel pelo tom de voz
empregado, pelos gestos faciais e, talvez, porque estava se referindo ao cabelo de
uma pessoa préxima com a qual mantém uma relagdo amistosa. Sera que T.G.
comega a repensar suas atitudes preconceituosas? As leituras e atividades
realizadas em sala comegam a ecoar fazendo-a rever seus ideais de beleza?

Para motivar a leitura do texto, a professora interrogou se 0s alunos ja
ouviram ou falaram essa expressao: Cabelo ruim. Todos os alunos afirmaram que
sim. A professora perguntou a quem se referiam? Responderam que o termo era
usado para as pessoas que tinham cabelos ruins.

A aluna T.G. disse:

— Eu ja usei a expressdo cabelo ruim para me referir as pessoas
negras

A aluna F.M falou:

— Essa expressdo também é usada para o0s brancos que tem cabelos
cacheados.

A Aluna L.V ponderou:

— E usada para as pessoas brancas ou negras que tem o cabelo
danificado pelo uso de produtos quimicos.

A professora continua a exposicdo e o dialogo com questionamentos aos
discentes referentes ao que o cabelo teria feito para ser considerado ruim? Os
alunos disseram:
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— Nada, que eles eram assim e pronto, nasciam desse jeito.

Em seguida, questionou se o adjetivo “ruim” estava bem empregado e qual
adjetivo poderia substitui-lo. A turma foi unadnime em dizer que o adjetivo era
inadequado e sugeriram o0s adjetivos cacheados, bonitos, lindos, cheirosos,
encaracolados, crespos.

De acordo com Silva (2010), a leitura de textos literarios com a representacao
dos negros como protagonistas, que criam imagens belas sao favoraveis para o
desenvolvimento da autoestima do negro e do orgulho de ser quem s&o, da sua
histéria e da sua cultura.

Em seguida, foi realizada a leitura oral do capitulo “Conhecendo as meninas”,
depois foram relembradas as caracteristicas de um texto descritivo. Logo apés
realizou-se a exibicao da primeira parte — Infancia — do documentario “Raiz Forte”;
direcao: Charlene Bicalho; Brasil, 2012.

Na aula seguinte, foram distribuidas varias imagens de cabelos crespos para

que os alunos escolhessem uma e atribuissem adjetivos.

Figura 8 - Menina com tranga

Fonte: Jcnal do Sudoeste
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igura 9 - Menina cabelo Black Power
i -}

Fonte: Click Gratis

A atividade seguinte consistiu em entregar a cépia do texto “A histéria dos
cabelos” para os alunos realizarem uma leitura silenciosa, comentar e evidenciar 0
que chamou a atenc¢do. Alguns destacaram o cabelo rastafari, o Black Power e a
informacao de que os cabelos para os homens séo sinénimos de forca e virilidade e
para as mulheres, de seducao. De acordo com Quintao (2013, pp. 23-24):

O cabelo tem sido um tema recorrente na histdria da humanidade,
estando presente na religido, na mitologia, em fabulas e no dia-a-dia
dos seres humanos. Diversas religides entendem o cabelo como um
simbolo de vaidade e sensualidade exigindo de seus praticantes que
seus cabelos sejam cobertos, cortados ou até raspados como prova
de devogdo efou desprendimento. Na mitologia o cabelo é muitas
vezes representado como simbolo de forga, virilidade e poder, como
no caso de Sansdo, por exemplo. Ja Rapunzel usou suas longas
madeixas para ajudar seu principe a lhe salvar da torre onde estava
aprisionada; ou seja, seu cabelo foi o viabilizador do seu sucesso e
uma ferramenta essencial para que alcancasse seu desejo. O cabelo
reflete modismos, tendéncias, preferéncias e crencgas. Ele possui
grande relevéncia cultural, tanto no Brasil quanto no mundo, em
especial no que diz respeito a etnia.

Por exemplo, para 0 negro, o cabelo tem uma significagao mais importante
que para os brancos, uma vez que ele tem uma conotagao politica relevante, tanto
de resisténcia quanto de estigma. Assim, um trabalho que procure ressignificar a
identidade negra, tem de dar pertinéncia a questdo do cabelo.
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Os estudantes se mostraram empolgados e curiosos com as informacdes
apresentadas no texto. Na exposicao dialogada, destacaram a influéncia da midia
nos penteados usados, dos produtos capilares disponiveis e dos cabeleireiros.
Encerra-se a aula com a leitura do capitulo “O cabelo das meninas”.

Apés a leitura do capitulo “O problema ta dentro da cabeca” é realizado um
debate acalorado sobre preconceito velado. Os estudantes expuseram que sempre
fazem “brincadeira” com pessoas negras e com cabelos crespos e acreditam que
nao estao fazendo nada demais.

De acordo com Quintdo (2013), o papel do cabelo na sociedade brasileira é
fixamente cobrado das mulheres, na forma de preconceito que pode ser expresso
tanto de maneira velada, como por exemplo, comentarios sobre o cabelo rebelde de
uma funcionaria em uma sala de reunido, quanto de modo mais evidente, como em
algumas propagandas que prometem conservar os cabelos “lisos, brilhantes e sem
frizz por até 24 horas”, ou que sugiram que a mulher negra precisa ter cabelos lisos
para ser considerada bonita.

Num primeiro momento, os alunos elencaram expressdes preconceituosas
repetidas no cotidiano que eles julgavam inofensivas. Porém, depois de refletir sobre
0 assunto, falou-se na necessidade de se repensar atitudes, pois a relacdo entre as
pessoas deve ser baseada no respeito. A aluna T.G., mesmo sendo interpelada pela
professora, ndo se pronunciou. Sera que comecou a repensar a sua postura ou
preferiu nao criar polémica?

Depois da leitura do capitulo “As bonecas de Ritinha”, o qual mostra a tomada
de consciéncia de Ritinha, que nao tem como sentir orgulho de sua raga/etnia, visto
que nao possuia referenciais que até as bonecas que possuia eram brancas, com
olhos azuis e cabelos loiros e lisos. Ritinha, ao colocar todas as suas bonecas lado a
lado, percebe que nao havia nenhuma boneca com o cabelo como o dela: loiros,
loiros encaracolados, lisos, pretos lisos, até azuis, mas nenhum igual ao dela. Partiu
para a TV e decidiu ficar em frente ao aparelho até que surgisse uma menina com 0
cabelo como o dela. Quando ja estava para desistir, apareceu uma menina, mas 0s
cachos eram mais definidos. Nesse momento, ela se pergunta como € que ela pode
achar o cabelo dela bonito, se ndo vé em lugar nenhum cabelo como o dela?

A professora indagou se alguém ja possuiu uma boneca preta e apenas
quatro alunas respondem afirmativamente. A aluna L.V. pondera que a boneca que
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tinha era negra, mas nao tinha cabelos, ja a aluna T.S. expde que a dela tinha os
cabelos pretos e lisos.

Segundo Quintéo (2013), as primeiras bonecas produzidas no Brasil seguiam
0 modelo estético das bonecas francesas com a pele alva, bochechas rosadas,
olhos azuis ou verdes, cabelos loiros e lisos.

A informagao de que as bonecas produzidas no Brasil seguiam um modelo
eurocéntrico, que dificilmente correspondiam aos perfis das criancas brasileiras é
reforcada por uma reportagem publicada em 2012 na Revista Epoca On-line*. De
acordo com a reportagem, desde 1980, as bonecas negras revendidas pelos
fabricantes da Mattel “eram apenas uma versao pintada do modelo da classica loira.
Agora, a boneca ganhara feicoes realmente negras, com labios mais cheios, nariz
mais grosso e bochechas mais pronunciadas”. Sendo assim, s6 a partir de 2012 que
as criangas negras passam a ter contato com bonecas associadas aos tragos
caracteristicos da sua raga/etnia.

Apods o dialogo para averiguar quantos alunos possuiram bonecas negras, foi
sugerido que formassem grupos e confeccionassem bonecas negras para
presentear uma criangca negra da cidade. A aluna T.G afirmou que nao tinha
habilidade para confeccionar e sugeriu comprar uma boneca e aplicar um dos estilos
de cabelos estudados em sala, pois a maioria das bonecas negras é careca.
Sugestao acatada pela maioria. Com essa atividade finalizada nesse momento,

foram apresentadas algumas brincadeiras afro-brasileiras.

Figura 10 — Bonecas Confeccionadas Pelas Alunas

* Disponivel em: <http://epocanegocios.globo.com/Revista/Common/0,,ERT97757-16367,00.html>
Acesso em 12 de junho de 2015.
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Como podemos observar na imagem acima, 0s alunos optaram por
confeccionar as bonecas de pano e representou o cabelo rastaféari, o cabelo
trancado, o Black Power com luzes, cabelos lisos. O que a principio pode parecer
que o0s alunos ndao compreenderam a dimensao politica dos cabelos dos negros e
tenham por certo que o cabelo que define 0 negro é o cabelo crespo, encaracolado,
porém, eles estdo indo além da visdo estereotipada e assumem a posi¢ao de que o
negro pode ter o cabelo que ele quiser: liso, com luzes, sem luzes, com quimica,
sem quimica etc. Como afirma Gomes (2008, p.57):

(...) € bom sentir o cabelo crespo como aquele que nos oferece
multiplas possibilidades de penteados, questionava se o
alongamento, o relaxamento e a escova podem se configurar
como opgdes de quem, de alguma maneira, se espelha no
padrdo estético do outro do branco. Ao mesmo tempo,
guestionava se essa forma de pensamento nao representa cair
no discurso do “aprisionamento”, que retira de nés, mulheres e
homens negros, o direito de mudar de langar mao dos recursos
da tecnologia para manter um penteado mais pratico, assim
como as mulheres brancas.

(...) depois de conhecer e compreender que a manipulagdo do
cabelo é uma pratica comum nas diversas culturas e gque, entre
0S negros, possui raizes ancestrais africanas, essa tensao
diminuiu.

Apods a leitura do capitulo “A negrinha na TV” foi realizada uma exposi¢ao
dialogada, na qual os alunos constataram a insercao minima de atores negros de
destaque nas novelas e a minima participa¢gao nos comerciais.

Para Quintao (2013), a televisdo & um dos meios empregados pelas industrias
de produtos capilares para despertar, direcionar e reforgar uma cultura de consumo,
determinando os desejos, 0 que é considerado bonito, sedutor e esperado da

aparéncia.

Diariamente somos bombardeados por imagens e mensagens do
que € considerada a fachada pessoal ideal para nos. Recebemos
“dicas” de como devemos nos vestir, nos alimentar, de como devem
Ser nNossos Corpos e, mais precisamente, nossos cabelos, também.
Tais mensagens séo reforcadas por nossos “icones sociais” —
artistas, politicos e outras celebridades que sejam alvo de nossa
admiracdo — que, de maneira geral, aderem a moda vigente,
acatando a regras impostas pela midia, muitas vezes até
endossando produtos e servigos, nos sugerindo seu consumo.
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Diversas dessas mensagens, todavia, sdo enganosas (QUINTAO
2013, p.72).

Nesse contexto, torna-se imprescindivel que os jovens encontrem os seus
tracos fenétipos representados sejam em brinquedos ou nos idolos para que se
reconhecam e tenham contato com outro padrdo de beleza que difere do
eurocéntrico.

Em seguida, foi realizado o jogo “Quem €& a pessoa” para os alunos
identificarem os nomes dos atores/atrizes negros (as) brasileiros (as). Os alunos
divertiram-se com a atividade, dos dezesseis artistas apresentados acertaram o
nome de seis, reconheceram a fisionomia de trés e recordavam de alguns papéis
desempenhos por trés dos artistas apresentados.

Na continuidade dessa atividade, realizou-se a leitura oral do capitulo “Cabelo
crespo”, seguida da exibi¢ao da segunda parte — “Adolescéncia e Juventude” — do
documentario Raiz Forte, dire¢cdo: Charlene Bicalho; Brasil, 2012. Logo apoés, foi
proposto um ensaio fotografico com as (os) alunas (0s) que possuem cabelos
crespos. Inicialmente, a proposta nac foi bem aceita, os estudantes disseram que
tinham vergonha e temiam que as pessoas fizessem “brincadeiras” desagradaveis.

Explicou-se que o ensaio fotografico seria realizado por um profissional e o
intuito era, justamente, evidenciar a beleza negra e os cabelos crespos. Os alunos
pediram dois dias para pensar e procuraram se informar melhor como seria
realizado, pois como expde Fanon (2008) em um mundo branco, as pessoas de cor
sentem dificuldades em elaborar e aceitar o seu esquema corporal. O conhecimento
do corpo ocorre unicamente através da negacao, 0 que, acredita-se, tenha
influenciado na primeira negativa dos alunos e alunas.

Confirmada a resisténcia, foi sugerido que os estudantes com pele negra,
morena, com cabelos crespos e cacheados poderiam participar. Assim, vinte e sete
alunos da comunidade escolar pesquisada se dispuseram a participar. Durante as
negociagdes as alunas V. e M. demonstraram interesse na ideia, mas afirmavam
que nao sabiam se iam participar.

Em uma conversa particular a aluna V. disse que nao gosta de fotos nem
mesmo tiradas no celular. Mesmo com toda a argumentag¢ado, as referidas alunas
decidiram né&o participar e confidenciaram as colegas de classe que nao iriam por

causa dos cabelos.
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Segundo Gomes (2008), sobre 0s negros recaem a discriminagdo e o
preconceito racial em decorréncia dos costumes, tradicées e histéria desse grupo e
dos sinais diacriticos inscritos no corpo que marcam o pertencimento étnico.

No prosseguimento da aula realizou-se a leitura oral e compartilhada do
capitulo “A amizade cresce e o cabelo aparece”. Depois, exibiu-se a terceira parte —
“Vida Adulta” — do documentéario: Raiz forte, direcao: Charlene Bicalho; Brasil, 2012.
Os alunos, de modo espontaneo, verbalizaram a dificuldade de aceitar 0s cabelos e
que iam procurar trocar o adjetivo ruim por crespo. Foram combinados o0s ajustes
finais para a feira cultural.

Apenas dezessete alunos compareceram para fazer o ensaio fotografico, pois
alguns 6nibus responsaveis por buscar os alunos de determinados sitios nao
comparecerem. A produgdo das meninas comegou pelos cabelos, seguida pela
maquiagem e, por fim, a composi¢do do look. A medida que a cabeleireira e as
maquiadoras interviam na aparéncia dos estudantes, paulatinamente as expressoes
faciais e comportamentais modificavam-se. A aluna A.S, ao presenciar o penteado e
a maquiagem da aluna V.S disse que ndo queria ser maquiada, que era estranho e
demonstrou certa angustia.

A Cabeleireira Darquinha falou sobre a beleza dos cabelos e dos penteados
negros. As maquiadoras Talita Gongalves e Clislane Brito enfatizaram o poder da
maquiagem e perguntaram se a aluna ja havia se maquiado. A aluna A.S disse que
fez apenas uma vez e que teve alergia. As maquiadoras fizeram um acordo com a
aluna. Fariam a maquiagem e se ela ndo gostasse, poderia retirar. A aluna
tranquilizou-se e concordou com a proposta. Feita a maquiagem afirmou que gostou
e foi uma das que se dispds a desfilar na feira cultural.

Com o recesso escolar, a Feira Cultural, da maneira como foi pensada
inicialmente, naoc pdde acontecer. Entretanto, como no Ultimo dia de aula,
aconteceria um evento da escola, o desfile foi inserido nas festividades escolares e
aconteceu em via publica.

Os estudantes que participaram do ensaio fotografico (Ver Anexo 50)
deixaram evidente que as palavras e expressoes: “bonita, bela, como vocé € linda!;
Olha que labios perfeitos! Menina que cabelos lindos s&o esses! Nao acredito que
vocé nunca soltou esses cabelos, eles sao lindos!”; proferidas pelas cabeleireiras,
maquiadoras, colegas antes e durante o ensaio fotografico refletiram na autoestima
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deles. Talvez, para alguns deles, foi a primeira vez que receberam elogios. O que
fez com que apreciassem a beleza dos seus corpos.

As alunas que desfilaram, falaram que apesar do nervosismo adoraram a
experiéncia dos aplausos do publico presente. De acordo com Gomes (2008, p. 95),
“o ato de desfilar, de se expor, de mostrar-se, contribui para a construcdo de uma
autoestima positiva dos jovens pobres e, principalmente, negros”.

Nas fotos abaixo, pode-se observar meninas que ultrapassaram barreiras
como timidez, inseguranca, vergonha da exposigao, do julgamento, do pudor e
aceitaram se expor numa via publica, na qual demonstraram seguranga, orgulho,
beleza, autoestima (Imagem 1).

Nas imagens 2, 3 e 4, em estudio, observa-se, pelo semblante, pela postura,
pela beleza que os alunos demonstram uma autoafirmagdo, emponderamento,
consciéncia da beleza e do seu protagonismo. Como afirma Gomes (2008, p. 232),
“A maneira como pensam o cabelo e expressam 0s seus sentimentos em relacédo a
ele é um dado importante para a compreensao da forma como essas pessoas se
reconhecem como negras ou néo”.

Nas imagens em questdo, pode-se afirmar que o0s alunos negros se
reconhecem como tal, que é o primeiro passo para mudar os parametros do mundo
que os rodeia.

Figura 11 — Desfile “Pérolas Negras”

Fonte — C.S Studio Fotogréfico
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Figura 12 - Ensaio Fotografico

Fonte:_C.S Studio Fotografico

Figura 14 — Ensaio Fotografico

Figura 13 — Ensaio Fotografico

B ' )

Cara Sardrelhes

Fonte: C.Stffdio Fotografico

Fonte: C.S Studio Fotografico

Encerradas as atividades com as obras literarias reaplicamos as atividades da
arvore genealdgica, autorretrato verbal e nao verbal e adjetivacdo de imagens de
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pessoas negras, com o intuito de estabelecer uma comparacao entre a percepcao
étnico racial dos alunos antes e depois da intervengdo pedagogica. Também foi
solicitado que os alunos avaliassem as atividades realizadas.

A primeira atividade reaplicada em sala de aula foi a da arvore genealdgica e
teve a participacao dos trinta e trés alunos. Entretanto, como na fase inicial, apenas
vinte deles realizaram a atividade. Comparamos as respostas atribuidas pelos
alunos na fase diagnostica com as respostas proferidas na poés-intervengédo. De

acordo com as arvores confeccionadas temos a seguinte situagao:

Quadro 3: Autoidentificagao com relagdo & cor na pré-intervengao

Negro (a) | Branco (a) | Pardo (a) Moreno(a)Claro(a) Moreno (a) Nao identificaram

1 2 9 1 2 5

Fonte: Acervo da professora pesquisadora

Quadro 4: Autoidentificagdo com relagao a cor na pés-intervengao

Negro (a) Branco (a) | Pardo (a) | Moreno(a)Claro(a) Moreno (a) | Nao identificaram

1 1 8 1 9

Fonte: Acervo da professora pesquisadora

Na observagdo dos dois quadros percebe-se uma mudanga significativa na
autoidentificacdo étnico e racial. Os cinco alunos que ndo se identificaram em
nenhuma das categorias acima, na fase diagnostica, migraram para “moreno”.
Assim, 0 numero subiu de dois alunos que se classificaram como moreno antes da
intervencgéao, para nove, apés a intervengao.

Vale salientar que, no Brasil, a cor morena é largamente usada como
eufemismo para a cor negra. Outra cor quase indefinida e usada como eufemismo é
a cor parda, incluida, no senso comum, as cores do moreno claro ao mulato.

Dos dois alunos que se identificaram como branco, um migrou para moreno, o
que sinaliza para o fato de que este passou por uma reflexdo e por uma
autoaceitacao.

No autorretrato ndo verbal, na pos- intervengéo, 23 alunos (contra 26, na
primeira fase) deixaram o corpo sem colorir; 3 (mesmo numero da fase diagnostica,
porém, na pos-intervencgao, eles também pintaram o rosto) deles pintaram os bragos,
as pernas e o rosto com a cor marrom.
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Essa autoaceitagdo maior no segundo momento, depois do trabalho de
conscientizagdo e extingao dos mitos que envolvem o negro, como o fato de “o
negro € o simbolo do Mal e o do Feio. Cotidianamente, o branco coloca em agdo
esta logica” (FANON, 2008, p. 154), esta autoaceitagdo como que ameniza esse
efeito negativo arraigado nos negros, e promove a elevacao da autoestima.

Com relagéo aos cabelos, 5 optaram por cabelos lisos e pretos (contra 18, na
fase diagnostica); 1 por cabelos lisos e azuis, 1 cabelo liso e loiro; 16 utilizaram
cabelos crespos (contra 2, da fase diagnoéstica).

Analisar os dados faz com que seja perceptivel uma mudanga no olhar para si
mesmo, um aumento da autoestima. Percebe-se também que houve uma
transformagao positiva no sentido de que a beleza esta além dos padroes ditados
pela sociedade eurocéntrica. Como enfatiza Gomes (2008, p.147):

Cartazes, imagens, cores (...) privilegiam um negro visto como
bonito, exaltam a pertinéncia a esse grupo étnico-racial, colocam em
destaque o corpo e o cabelo do negro. Essa convivéncia, somada a
outras experiéncias, como a participagao em desfiles afros, podera
resultar numa mudancga positiva na constru¢do da autoimagem das
futuras geragdes. Poderd quem sabe, equacionar o sentimento de
rejeicéo/aceitagéo.

A atividade de adjetivacao de imagens foi reaplicada cinco meses depois das
primeiras atividades. Foram expostas na mesa da professora 99 imagens de negros,
brancos e mesticos. Foi solicitado que cada aluno escolhesse uma imagem para
atribuir um adjetivo a ela.

Nos momentos de escolha, alguns alunos demoraram a se decidir. A Aluna
A.K, em um primeiro momento escolheu a imagem de uma mulher loira, cabelos
lisos. No momento seguinte, a aluna que é negra, e na avaliagao diagnoéstica optou
por uma mulher branca, efetuou a troca por uma imagem de uma mulher negra. O
que nos permite inferir que comeca a orgulhar-se de sua etnia.

Feita a sele¢do, cada aluno atribuiu adjetivos a imagem selecionada. Dos
trinta e trés alunos, dez optaram por imagens de pessoas negras (na fase
diagnostica, apenas trés escolheram imagens de pessoas negras). Durante a
socializag&o oral, os alunos justificaram o critério utilizado na selegéo.
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A maioria dos alunos que selecionaram as pessoas negras, nesse segundo
momento, afirmaram que consideram a imagem bonita porque os cabelos eram
lindos.

Os alunos descreveram as imagens de oito mulheres negras e dois homens
negros empregando as expressdes “Pele linda, pele negra, cabelos muito lindos,
crespos, volumosos, Black Power, Rastafari, olhos bem desenhados, labios
carnudos”, adjetivos como “linda, lindo, bem desenhados” ndo foram usados na
primeira etapa, em que optaram por adjetivos como “estilosos, diferente”.

Para Quintao (2013), o cabelo e o que é feito com ele corresponde a um
aspecto cultural relevante “no estudo das dindmicas de segregacao e inclusdo de
uma sociedade” (p. 23). Afinal, a relacao do nosso corpo com 0S outros corpos é que
constituem as nossas realidades.

Nesse contexto, ter a consciéncia do préprio corpo é fundamental para
constituir a realidade de que precisamos para exercer a nossa cidadania, uma vez
que o cabelo é ferramenta identitaria tanto individual quanto coletivamente. Além
disso, € marca que ultrapassa o conceito de etnia, sendo traco determinante de
fatores como: status, aceitagao social.

Quatro estudantes descrevem a mulher e 0 homem negro como “morenos”,
apenas duas alunas empregaram o adjetivo “negra” na descricdo, com uma

conotacao positiva. Nesse sentido, para Gomes (2008, p.210),

essas oscilagdes, tensdes e conflitos confirmam o quanto as nossas
opinides sobre o negro e sua estética ainda se apoiam em
julgamentos eivados de preconceitos e o quanto as informagdes
sobre a estética negra e africana, as imagens positiva do negro, as
experiéncias alternativas em relagdo ao cabelo e ao corpo negro
precisam ser socializadas, vistas e divulgadas, construindo um contra
discurso estético, que se contraponha ao que ja esta impregnado no
imaginario social. E, cada vez mais, vejo o quanto a educagao € um
caminho para a construgéo dessas novas praticas.

Assim, pode-se afirmar que os livros selecionados e explorados em sala de
aula apresentam problemas sociais que despertaram o interesse dos alunos, com

incentivos a repensar agdes, atitudes, na busca por um posicionamento ético nas
relagdes interpessoais, como exemplifica as falas das alunas:

— Qostei das histérias com 0s personagens negros, pois & sempre
bom falar de pessoas, pois tem muitas pessoas que sentem o
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preconceito no seu proprio corpo, mas fodos sabemos que somos
iguais. (Aluna A.H)

— Os livros contam histérias que ajudam a aprendizagem e a viver
com o mundo e aprendi que ndo se deve ter preconceito porque todo
mundo é igual. (Alunas M.C e M.A)

Desse modo, é possivel assegurar que as atividades desenvolvidas em sala
de aula com as obras de literatura afro-brasileira, além de propiciar um novo olhar
sobre o corpo e cabelos dos outros e de si mesmo, possibilitou 0 desenvolvimento
das habilidades de leitura como evidenciado no depoimento das alunas:

— (...) a gente se desenvolve aprendendo a ler mais e eu fui pegando
mais livros na biblioteca para ler e descobrir mais coisas que eu nao
sabia”. (Aluna C.P)

— Aprendi a desenvolver a imaginagdo e por isso vivo lendo e
escrevendo. (Aluna R.F)

— A histéria da Bela Acordada parecia com a histéria da Bela
Adormecida, mas era diferente porque Pérola Negra vivia acordada.
(Aluna S.1)

E importante destacar que a Lei 10.639/03 faz parte de um conjunto de acées
de politicas publicas cujo objetivo é o de assegurar o direito dos negros, pois € na
escola que o processo de formacdo qualificado pode ocorrer; principalmente, se
estiver preparada, com professores qualificados, curriculos atualizados, a fim de
lidar com o racismo e a discriminagdo, bem como com a diversidade em todas as

areas do conhecimento humano. Sobre esse tema, Amancio (2008, p. 37) diz que:

Por isso, o dialogo escola/afro-brasilidade — agdo exigida pela Lei
10.639, em seu potencial de interatividade -, além de alterar o lugar
tradicionalmente conferido & matriz cultural africana, resgata e eleva
a autoestima do aluno negro, de forma a abrir-lhe espago para uma
vivéncia escolar que o respeite como sujeito de uma histéria de valor,
gue é também a do povo brasileiro.

A Lei 10.639/03 vem, portanto, promover uma revisao de posturas e atitudes
das relagdes étnico-sociais, por meio da escola, lugar de produgao e reproducao de
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relagcdes humanas, lugar de fomentagdao de debates e desenvolvimento do senso
critico acerca das realidades diversas (AMANCIO; JORGE, 2008). Nesse sentido, a
literatura oportuniza o contato com a histéria e a cultura afro-brasileiras, de modo
que leve o aluno, branco ou negro, a conhecer, valorizar e reconhecer-se nessa
histéria, e repensar atitudes e comportamentos.

A pratica dessa lei &, por si s6, agao afirmativa porque vem a sanar uma
divida histérica com a cultura afro-brasileira, no sentido de coloca-la no centro do
debate na comunidade escolar, para seres humanos em formacao, atores sociais,
multiplicadores de saberes.

Portanto, a quebra do silenciamento, apesar de ter propiciado um
entendimento e um novo olhar sobre o outro, pautado na ética, na alteridade, na
diversidade, corre o risco de se fixar no terreno da excepcionalidade e, se outras
acdes afirmativas, ndo se constituirem em praticas cotidianas, os padrdes vigentes
vao acabar se sobrepondo a essa mudancga inicial e se volta ao ponto de partida.

A seguir, expomos algumas conclusdes a que se chegou, apés um ano de
trabalho com a Lei 10.639/03 no cotidiano escolar. So consideracées que néo
encerram nem fecham o tema, mas que sinalizam para a necessidade de

permanéncia do tema na comunidade escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para a efetivacéo da lei 10639/03, no contexto escolar, € indispensavel que o
professor tenha o conhecimento de obras de literatura Afro-brasileira e que sejam
disponibilizados materiais literarios e pedagdégicos que contemplem o ensino das
relacdes étnico-raciais.

A partir disso, € possivel propor agdes afirmativas na educagao basica, ao
inserir a literatura afro-brasileira no processo de ensino-aprendizagem e para
proporcionar uma visibilidade a historia, a literatura e a cultura de matriz africana.

Nesse sentido, o estudo da literatura e da cultura Afro-brasileira possibilitara
ao aluno o enriquecimento de seu repertorio cultural, a valorizacéo da diversidade, o
prazer de ler textos literarios e de pensar criticamente os textos que Ié.

Por outro lado, fica evidente que para que haja a ressignifica¢cao da identidade
negra e a ampliagdo de uma convivéncia ética tanto entre os alunos como as demais
pessoas na sociedade € necessario, dentre outras acdes, que a escola no seu
cotidiano proporcione ao estudante o contato com a literatura afro-brasileira, a
histéria, a for¢a, o heroismo dos africanos e do afro-brasileiro.

O trabalho desenvolvido com as obras literarias em sala de aula permitiu que
0s alunos tivessem o primeiro contato com a literatura afro-brasileira e com as
tematicas de matriz africana, suscitando a ressignificacdo da identidade negra.
Como se viu, antes da intervencao apenas 5 alunos nao identificaram a raca etnia e
apds a intervencéo todos declararam a sua raca /etnia, além disso 10 alunos se
declararam morenos e apenas um se declarou branco. Sabemos que essa mudanca
na autoidentificacdo pode ser relativizada pelo calor do debate instigante, e o
momento oportuno, porém, espera-se que alguma mudanga de pensamento, de fato,
tenha ocorrido nesses alunos.

A primeira obra trabalhada A bela acordada, de Ligia Pereira dos Santos,
propiciou a discussdo dos esteredtipos dos principes e princesas presentes nos
textos literarios. A leitura introduziu a tematica no contexto de sala de aula, que
permitiu aos alunos uma reflexdo sobre a importancia do contato com textos que
apresentassem personagens negras, visto que a crianga e o adolescente

necessitam de referenciais para o desenvolvimento de sua identidade.
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A pesquisa suscitada a partir da obra permitiu aos alunos conhecerem
trajetérias de vida, que servem de exemplos, de pessoas negras que se destacam
no esporte, na cultura, na politica, na musica, na televisao.

As atividades desenvolvidas em sala de aula e em casa com a obra O Mundo
no Black Power de Tayo, de kiussan de Oliveira, permitiu aos alunos conhecerem o
movimento Black Power e reconhecerem o0s cabelos como elemento simbdélico
relevante na construcdo da identidade negra. Iniciar uma mudanca de atitude diante
dos cabelos crespos, sinalizada na curiosidade sobre a estoria do Black Power e na
pesquisa realizadas nas musicas, videos e propagandas que enaltecem os cabelos
crespos consistiu em uma tarefa significativa na docéncia.

O livro Cabelo ruim? A estéria de trés meninas aprendendo a se aceitar, de
Neusa Baptista Pinto, permitiu a percep¢édo e o enaltecimento da beleza negra. A
cada atividade desenvolvida os alunos repensaram a sua visao de beleza e a
percepcao dos cabelos crespos, evidenciados nos adjetivos atribuidos. Na fase
diagnéstica, os adjetivos para se referirem aos negros e cabelos crespos eram
“estilosos”, “diferentes”. Apos a fase interventiva os atributos empregados para se
referir aos cabelos e aos negros foram “lindos”, “bonitos”, “Black Power”, “crespos”.

E possivel afirmar que a aluna T.G a partir das leituras, atividades e
discussoes, vai aderindo paulatinamente ideias apresentadas em sala de aula e
comeca a repensar suas atitudes e comentarios com as pessoas de cabelos
crespos. O que é evidenciado por suas falas na intervencédo pedagogica e nas suas
relagdes em sala de aula que passaram a ser menos conflituosas.

Além disso, a experiéncia vivenciada com o ensaio fotografico que permitiu
aos alunos ser elogiados pela aparéncia, pelo modo de pentear o cabelo e de se
maquiar gerou um novo olhar para si mesmo, para 0 seu corpo, 0 que principiou 0
reconhecimento da beleza negra. O depoimento das alunas corroborou com o
posicionamento dos alunos envolvidos no projeto, que puderam enxergar a beleza
da pele negra e dos cabelos crespos de modo positivo.

O ensaio fotografico corroborou a necessidade de se criar mais referenciais
para as pessoas negras e com cabelos crespos, visto que, alguns dos alunos com
essas caracteristicas se recusaram a participar por causa da exposicao e dos
comentarios das outras pessoas.

Também ficou claro a desenvoltura da aluna E.L que assume o seu cabelo e

sente-se bem com ele. Ja as alunas A.S; A.X; V.S, dentre outras, descobriam a
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beleza que possuiam no momento em que o cabelo foi penteado e a maquiagem
concretizada, com excelente recep¢do em seu comportamento. As referidas alunas
chegaram caladas, inibidas e depois conversavam entre si, aceitavam a imagem que
via refletida no espelho, nas fotografias, e ao afirmar que estavam lindas e que iriam
desfilar. Apo6s trés meses da conclusao do projeto, quatro alunas que n&o usavam
sequer o cabelo solto, assumiram o0s cachos e uma delas, deixou de fazer
progressiva. Pode parecer pouco, mas acredita-se que essas mudangas sutis
representam um saldo positivo no trabalho com a Lei 10.639/03.

Além disso, com a leitura das obras literarias e as atividades desenvolvidas
em sala de aula, os alunos desenvolveram o gosto pela leitura literaria, e passaram
a fazer empréstimos de livros na biblioteca da escola, além de ampliarem a
competéncia leitora, sendo capazes de identificar informagdes, reconhecer figuras
de linguagem, verificar semelhangas e diferengas, entre outros. Faz-se necessario,
entdo, que esse interesse seja alimentado, caso contrario, o projeto de letramento
literario existiu apenas para servir a uma causa académica, sem continuidade que o
justifique.

A recep¢ao as obras, também, merece destaque. Ao se depararem com 0
livito A Bela Acordada, os alunos acreditavam que seria mais um conto de fadas.
Ficaram motivados para realizar a leitura e se surpreenderam com as acdes da
protagonista Pérola Negra em busca da liberdade para o seu povo.

Jéa os livros No Mundo do Black Power de Tayo e Cabelo Ruim? A estéria de
trés meninas aprendendo a se aceitar foram lidos com curiosidade, geraram
comentarios sobre o preconceito enfrentado pelas pessoas com cabelos crespos e
propiciaram uma reflexao sobre comentarios e posicionamentos preconceituosos.

Como foi visto, o trabalho com as obras de literatura afro-brasileira permite a
valorizagcdo da autoimagem dos alunos afrodescendentes, e busca possibilitar a
melhoria na autoestima e a ressignificagdo da sua identidade. Aos demais, permite
que este tenha acesso a cultura de matriz africana e aprenda a conviver eticamente
com as diversidades.

Depois do trabalho com tais obras, ficou evidente a compreenséo de que é
necessario promover o respeito ao outro, o reconhecimento, aceita¢ao e valorizagao
das diferencas como sendo tragos positivo € ndo, negativos, das pessoas, bem
como a da necessidade de se conviver de maneira ética, respeitando a diversidade

étnica de um pais plurirracial, como o nosso. Porém, sabe-se que esse
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comportamento € influenciado pelo ambiente externo que, na maioria das vezes, age
de maneira contraria, 0 que gera uma tendéncia ambigua nos alunos que
participaram do projeto, ora reproduz, ora reflete sobre seu comportamento.

Entretanto, o trabalho com a diversidade deve ser um trabalho cotidiano no
ambiente escolar, caso contrario, apesar de a experiéncia ter sido exitosa, o carater
de excepcionalidade n&do sustentara uma mudanca que seja significativa e que tenha
efeito de alteracdo de paradigmas no imaginario da comunidade escolar, 0 que
favorecera a volta aos velhos habitos, crengas e comportamentos.

O primeiro passo foi dado, entretanto, é preciso que a leitura de obras de
literatura afro-brasileira seja uma constante no contexto escolar e que haja outros
projetos de intervencao em sala de aula e a insergcao da comunidade escolar nas
discussbes sobre a tematica.

Assim, quem sabe, o aprendizado em sala de aula refletira nas relagées da
sociedade, pode surgir uma convivéncia mais ética e possibilitar, portanto, a
construgao de um contexto de respeito as diversidades. Por fim, se faz necessario
que a leitura de textos literarios propicie o contato com o prazer estético, bem como
permita a reflexao sobre a realidade circundante.
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Apéndices

APENDICE A — Autorizacdo da diretora

AUTORIZACAO

Autorizo Neuza Jorge Rodrigues, RG 1944288 SSP/PB, CPF 02170459448 a
aplicar um questionario e atividades escritas e orais com os alunos do 8° ano/ 92 ano
do ensino fundamental, integrante de um Projeto de Pesquisa, cujo objetivo é
promover acdes afirmativas no ensino de literatura afro-brasileira na educacao
basica, para uma posterior recomendagao a professores de como usar 0s materiais
didaticos para efetivar a Lei 10.639.

Juazeirinho, 20 de Julho de 2014

- Diretora -



APENDICE B- Questionario dos alunos

Questionario do aluno

Nome: Ano
Idade: Sexo: ( ) Fem ( ) Masc
Endereco:

Nacionalidade: Naturalidade:

Filiacdo:

Escolaridade dos pais: ( ) Fundamental incompleto
( ) Fundamental completo
( ) Ensino Médio incompleto
( ) Ensino Médio completo
{ ) Superior incompleto

() Superior completo

{ ) Outros

1) Vocé costuma ler? ( ) Sempre ( )asvezes ( ) Raramente () Nunca
2) O que vocé costuma ler? ( ) Noticia () Reportagem ( ) Revista

( )Romance ( ) Poesia ( ) Conto

() Anedota { ) Novela () Crdnica

() Outros

3) Nas leituras realizadas por vocé com que frequéncia aparecem personagens negras?
( ) Sempre ( )asvezes ( ) Raramente () Nunca

4) Dos textos que vocé leu, qual a personagem que vocé mais gosta? Por qué?
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5) Descreva como sdo as personagens.

6) Qual a personagem negra que vocé lembra? Fale um pouco dela.

7) Vocé se acha parecido (a) com as personagens dos textos que vocé 187 Justifique.
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APENDICE C - Sequéncia: O que sei das relagdes étnico-raciais

Tempo previsto: 3 horas- aula
OBJETIVO: Identificar o conhecimento prévio dos alunos sobre as relagbes étnico-
raciais

Material Necessario
Gravuras

Papel oficio

Lapis de cor

La colorida

Etapa 1: Selecao de gravura
Convide os alunos para escolher uma gravura, em seguida, cola-la numa folha de
papel oficio e atribuir um adjetivo.

Etapa 2: Socializacao

Convidar os alunos a compartilhar as escolhas realizadas. Inicialmente, pedir que
observem as gravuras dos outros. Incentiva-los para expor para a sala a gravura € 0
adjetivo selecionado. Perguntar o critério utilizado na selegéo.

Etapa 3: Confec¢ao de boneco (a)

Distribuir um corpo de um (a) boneco (a) e disponibilizar papel camurca e 1a colorida,
em seguida, solicitar aos alunos que montem 0 seu (sua) boneco (a). Por fim,
socializar a confecgéo dos (as) boneco (as) com a turma.

Etapa 4: autorretrato verbal e nao-verbal

Motivar os alunos para fazer um desenho e colori-lo de maneira a exemplificar o
modo de como se veem, depois, em seguida, produzir um texto descritivo
enfatizando as caracteristicas fisicas, psicolégicas de como se percebem. Destacar
a importancia do emprego dos adjetivos na producao desse tipo textual.

Etapa 5: Autoidentificacao
Distribuir para os alunos uma lista com a as ragas/etnias e pedir que marque a dele.
Depois pedir para caracterizar cada uma atribuindo adjetivos.

Etapa 6: Resgatando a origem
Solicitar que os alunos fagam a arvore genealégica, marcando a raca/etnia dos seus
antecedentes.
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APENDICE D - Sequéncia Bésica: A Bela Acordada

OBJETIVO GERAL:
Trabalhar a diversidade racial, tendo como base a Lei 10.639/03 e o livro “A Bela
Acordada”, de Ligia Pereira dos Santos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Refletir, previamente, sobre a diversidade e o preconceito
Ler coletivamente o livro A bela Acordada

Promover rodas de conversas.

Aplicar um estudo dirigido scbre o livro.

Produzir um novo final para a histéria.

CONTEUDO
Leitura

SERIE
8 ou 92 ano do Ensino Fundamental
DURACAO

5 horas/ aulas

COMO FAZER?

Pedir aos alunos que “olhem-se” para perceber as diferencas na altura, peso,
cabelos. Em seguida, iniciar com uma roda de conversa e questionar a respeito da
diversidade, perguntando, por exemplo:

« Somos todos iguais?

* Em que somos parecidos?

* O que temos de diferente?

« Se fossemos todos iguais, seria legal ou ruim?

« Para vocés o que significa a palavra diversidade?

» Vocé ja sofreu preconceito de alguma forma? Como?

» O que voce sentiu?

Atividade 2: A Bela Adormecida X A Bela Acordada.
A partir do titulo, perguntar aos alunos se lembram de uma outra estéria, na
qual o titulo comega com A bela. Qual?
Depois, perguntar se alguém lembra a estéria e se pode contar para 0s
colegas.
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Fazer uma exposicdo dialogada para que o0s alunos percebam as
caracteristicas das personagens principais dos dois contos.
Apo6s a exposicao dialogada sobre o conto A bela Adormecida e o contra conto A
Bela Acordada identificar as semelhancas e diferencas.

Atividade 3: Oralidade.

« Por que apenas princesas brancas, magras e injusticadas?

« Por que principes sempre elegantes, ricos e geralmente loiros?
« Por que finais sempre felizes?

« Por que uma moral sempre ingénua que se afasta do real?

« Por que sempre dois lados: 0 bem e 0 mal?

Atividade 4: Estudo dirigido de A Bela Acordada.

« Qual 0 nome da personagem principal? Por que ela recebeu esse nome?

* Qual foi o pesadelo que a rainha Esmeralda teve?

« Como ficou o reino com a chegada da maldi¢cao da Escravidao?

« “Os negros e negras que sobreviveram foram acorrentados nos navios negreiros,
por meses até chegar ao Brasil, onde seriam for¢gados a trabalhar em regime de
escravidao.”

» O que vocé entende por regime de escravidao?

» Como 0s negros, negras, mesticos e mesticas que tinham nascido na senzala,
conseguiram fugir?

* Vocé lembra-se de outras personagens negras em outras histérias?

Atividade 5: pesquisa

Pedir que os alunos procurassem personalidades negras que se destacam na
politica, na educag¢éo, na arte, na musica, entre outras.
Escolher uma dessas personalidades e confeccionar um cartaz para expor
em sala de aula.
Expor oralmente o motivo da escolha

AVALIACAO:

Participacao nas atividades propostas, producao de textos orais e escritos.
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APENDICE E — Sequéncia Béasica: Cabelo Black Power

OBJETIVO GERAL:
Trabalhar a ressignificagdo da identidade negra, tendo como base a Lei 10.639/03 e o
livro “O mundo no Black Power de Tay0”, de Kiussam de Oliveira

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as personagens da obra O mundo no Black Power de Tay6;
Compreender as caracteristicas do texto descritivo;

Apresentar o movimento Black Power

(Re) conhecer o cabelo como simbolo da identidade negra

CONTEUDO
Leitura

SERIE
82 ano do Ensino Fundamental

DURACAO
5 horas/ aulas

COMO FAZER?

Pedir aos alunos que observem a capa do livro para identificar o nome do autor, titulo,
editora. Em seguida, perguntar aos alunos se ja ouviram a expressao Black Power, se
sabem o significado.

Atividade 2 Conhecendo a obra

Apresentacao da obra e do autor

Leitura oral e compartilhada

Exposicao do significado das palavras Black, Power e Tay6

Atividade 3

Identificacao das personagens da obra

Elaborar um quadro resumo com as carateristicas de Tayo
llustrar a parte do texto que mais gostou

Atividade 4 Histéria do Black Power

Expor em slides a histéria do cabelo Black Power

Escutar e cantar a musica Black Power, Gu Brother

Atividade 5 Pesquisa

Pesquisar videos, letras de musicas, propagandas que apresente o cabelo a partir
de um viés positivo.
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APENDICE F — Sequéncia Basica: Cabelo Ruim? A histéria de trés meninas
aprendendo a se aceitar.

OBJETIVO GERAL:

Trabalhar a ressignificacio da identidade negra, tendo como base a Lei 10.639/03 e
o livro Cabelo Ruim? A histéria de trés meninas aprendendo a se aceitar, de Neusa
Baptista Pinto.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conhecer as personagens da obra Cabelo Ruim? A histéria de trés meninas
aprendendo a se aceitar.

Compreender as caracteristicas do texto descritivo.

Valorizar a beleza negra

CONTEUDO
Leitura e producédo textual

SERIE
82 ano do Ensino Fundamental

DURACAO
5 horas/ aulas

COMO FAZER?

Pedir aos alunos que observem a capa do livro para identificar o nome do autor,
titulo, editora. Em seguida, perguntar se os alunos ja escutaram ou falaram essa
expressao: Cabelo ruim. Referiam-se a quem? O que o cabelo fez para ser ruim? O
adjetivo “ruim” esta bem empregado? Esse adjetivo poderia ser substituido por quais
outros?

Atividade 1 Conhecendo as meninas

Apresentacéo da obra e do autor

Exposicao em slides do texto que apresentam as personagens do livro.
Apresentar as caracteristicas de um texto descritivo.

Exibi¢cao do video — Infancia

Atividade 2 Adjetivacido de imagens
Expor imagens de diferentes tipos de cabelo afro, pedir aos alunos que escolham
uma imagem e atribua adjetivos.
Dividir a turma em grupo e distribuir textos sobre a histéria do cabelo.
Leitura do capitulo O cabelo das meninas

Atividade 3 Leitura do capitulo o problema ta dentro da cabega.
Debate sobre preconceito velado.



Atividade 4 As bonecas da Ritinha
Brincadeiras que sofreram influéncia dos povos africanos.
Confeccéo de bonecas

Atividade 5 Leitura oral e compartilhada do capitulo a Negrinha na TV
Quais as atrizes e atores negros que vocé conhece. Jogo quem é a pessoa”?

Atividade 6 Leitura do capitulo Cabelo crespo
Ensaio fotografico de valorizacao do cabelo crespo

Atividade 7 Exposicao do video Adolescéncia e juventude
Leitura: A Amizade cresce e o cabelo aparece
Divulgacao das fotografias no facebook: grupo da Escola

Atividade 8 Exposicao do video: A vida adulta
Leitura: Nem bom, nem ruim so diferente.

Feira de divulgacao de produtos para cabelos crespos
Exposicédo do ensaio fotografico

Desfile
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ANEXO 1

e

Universidade
ESTADUAL DA PARAIBA

PROFLETRAS

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:

LITERATURA AFRO-BRASILEIRA: CONSTRUGCOES IDENTITARIAS
E ACOES AFIRMATIVAS NA EDUCAGCAO BASICA

Eu, Rosilda Alves Bezerra, professora do Curso de Mestrado Profissional em
Letras (ProfLetras), da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, portador(a) do RG
XXXXXXXXXX declaro que estou ciente do referido Projeto de Pesquisa e comprometo-me
em acompanhar seu desenvolvimento no sentido de que se possam cumprir integralmente
as diretrizes da Resolucdo N 466/12 do Conselho Nacional de Salde do Ministério da
Salide/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que
envolve Seres Humanos.

Guarabira, 12 de marco de 2015.

Pesquisador(a) Responsavel Orientando(a)

Orientador(a)
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ANEXO 2

LUepb

Universidade
ESTADUAL DA PARAIBA

PROFLETRAS

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM CUMPRIR OS TERMOS
DA RESOLUCAO 466/12 DO CNS/MS

Pesquisa:

LITERATURA AFRO- BRASILEIRA: CONSTRUCOES IDENTITARIAS
E ACOES AFIRMATIVAS NA EDUCACAO BASICA

Eu, Rosilda Alves Bezerra, professora do Curso de Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras), da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, portador(a) do RG
XXXXXXXXXXX & CPF: XXXXXXXXXXXXX comprometo-me em cumprir integralmente as
diretrizes da Resolugdo N2 466/12 do Conselho Nacional de Salde do Ministério da
Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que
envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos itens
da referida resolucéo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Guarabira, 12 de marco de 2015.

el

Assinatura do(a) Pesquisador Responsavel

Orientador(a)
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ANEXO 3 - Autorizagéo de uso de imagem de menor

, nacionalidade

brasileira, menor de idade, neste ato devidamente representado por

(pai, mée ou representante legal), nacionalidade brasileira, estado civil
, portador do RG: ,
CPF: , residente a

L]

Municipio de /PB. Autorizo 0 uso de minha

imagem em todo e qualquer material entre imagem de video, fotos e documentos,
para ser utilizado em todo territério nacional e exterior.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a
cessao de direitos da veiculagdo das imagens nao recebendo para tanto qualquer
tipo de remuneragao.

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo 0 uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a
minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo em 02
vias de igual teor e forma.

, dia de de

(assinatura)
Nome:
Por seu Responsavel Legal:

Telefone p/ contato:
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ANEXO 4 - Lei 10639/03

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagéao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

12 O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao
da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra'."

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque



118

ANEXO 5 — Lei 11645/08

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N2 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redagao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formagao da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas ho
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢gdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 22 Os contelidos referentes & histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagao artistica
e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 10 de margo de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad



ANEXOQ 6- Questionario dos alunos
WO

Questionario do aluno

o P Anoj_:ﬁ
Idade: ;!3 Sexo: O Fem () Masc

Macionalidade: 1< nun o '| s ‘g na Naturalidade: i
: : F—h—-—-—-—-—-—- — x

Filiagio:

P s I =

P S i b,

Escolaridade dos pais: 6 Fundamental incompleto Pz Pz J
( ) Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto =

04 Ensino Médio completo 0 LM EE

( ) Superior incompleto

( ) Superior completo

( ) Outros

1) Vocé costuma ler? ( ) Sempre (3 as vezes () Raramente ( ) Nunca

2) O que vocé costuma ler? () Noticia ( ) Reportagem ( ) Revista

( )Romance  (><] Poesia ( ) Conto
( ) Anedota ( ) Nowvela ( ) Crbnica
() Outros

3) Nas leituras realizadas por vocé com que frequéncia aparecem personagens negras?
( )Sempre  ( )asvezes (<) Raramente { ) Nunca

4) Dos textos que vocé leu, qual a personagem que vocé mais gosta? Por qué?

5 ; L

5) Descreva como sdo as personagens.,

| e : S o I L

6) Qual a personagem negra que vocé lembra? Fale um pouco dela.

7) Vocé se acha parecido (a) com as personagens dos textos que vocé 1&7 Justifique.

A ~ r ,

8 ongan ivaita 307 Co
Ll r"'

.eu YL C.ar'r'—"-Ud-U‘g Pz'?-dl"
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ANEXQO 7- Questionario dos alunos

Questionario do aluno - m
Nome; 5 ‘l Ano ao_f I? ;’f
ldade:&_ﬂmg Sexo: (M Fem () Masc

= ) .
Nacionalidade: Naturalidade:

Escolaridade dos pais: (%) Fundamental incompleto
( ) Fundamental completo

() Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Médio completo

() Superior incompleto

() Superior completo

( ) Outros

1) Vocé costuma ler? (&) Sempre ( )asvezes ( ) Raramente ( ) Nunca

2) O que vocé costuma ler? () Noticia X) Reportagem (54 Revista *
(>4 Romance M) Paesia &) Conto

( ) Anedota  (PQ Novela () Cronica

( ) Outros

3) Mas leituras realizadas por vocé com que frequéncia aparecem personagens negras?

X Sempre  ( )asvezes ( )Raramente ( ) Nunca

4) Dos textos que vocé leu, qual a personagem que vocé mais gosta? Por qué?

(O @

W P mfﬁm.mmm{n DL 5




ANEXO 8 — Questionario dos alunos

8> ow B
Questionairio do aluno
Nome: - : - AnoQ
Idade: i H Sexo: pQ Fem () Masc

Gl b yimbo r}?% - Moeroo

Nacionalidade: Naturalidade: (

Escolaridade dos pais: () Fundamental incompleto PCLL 2 Wq:g .

{ ) Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto
{ ) Ensino Médio completo

( ) Superior incompleto

() Superior completo

( ) Outros

1) Vocé costuma ler? ( ) Sempre {)Q as vezes () Raramente { ) Nunca
2) O que vocé costuma ler? (0§ Noticia ( ) Reportagem () Revista

(>Q Romance (<) Poesia ( ) Conto

( ) Anedota (3¢ Novela () Cronica

60 Outros_Qy S3io gmmgﬂm :

3) Nas leituras realizadas por vocé com que frequéncia aparecem personagens negras?
( ) Sempre <) as vezes ( ) Raramente ( ) Munca

4) Dos textos que vocé leu, qual a personagem que vocé mais gosta? Por qué?

_ it onfzene yarQmde . % ' E

5) Descreva como sdio as personagens.

SNedon < &Eﬁh Tl oONenin preToM

6) Qual a personagem negra que vocé lembra? Fale um pouco dela.
i, ]

7) Vocé se acha parecido (a) com as personagens dos textos que vocé 1&7 Justifique.

““Qﬂ CEH MDA MO FD“[:IQ dl‘ﬂdgm[—g .
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Anexo 9 — Questionario dos alunos

Questionario do aluno

Nome:

Idade: ﬂi i Sexo: () Fem () Masc

Enderego: .

Macionalidade: k AT .| ﬂ i '; 4 Naturalidade:

WL“‘-—
Filiagdo:

P it el ) L

Escolaridade dos pais: (<) Fundamental incompleto Pz Pz 4
( ) Fundamental completo

{ ) Ensino Médio incompleto 5

(X, Ensino Médio completo o1 L 07! e

{ ) Superior incompleto

( ) Superior completo

( ) Outros

1) Vocé costuma ler? { ) Sempre Nasvem { ) Raramente ( ) Nunca

2) O que vocé costuma ler? () Noticia ( ) Reportagem ( ) Revista

( )Romance (> Poesia ( ) Conto
( ) Anedota  ( )Novela ( ) Cronica
{ ) Outros

3) Nas leituras realizadas por vocé com que frequéncia aparecem personagens negras?
( )Sempre  ({ )asvezes (> Raramente ( ) Nunca

4) Dos textos que vocé leu, qual a personagem que vocé mais gosta? Por qué?

3§ ey - s o

5) Descreva como séio as personagens.

7) Vocé se acha parecido (a) com as personagens dos textos que vocé 167 Justifique.

n ~ ’ P

S__AN A La das . Ce,
! =)

ﬁu. YLL Cﬂmm Pg'}-d‘z‘
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Anexo 10 - Questionario dos alunos

Questionrio do aluno

MNome:

Idade::’B Sexo: ( )Fem (%) Masc

Nacionslidade:mm&?_ ’ Naluralidade:t

Escolaridade dos pais: ( ) Fundamental incompleto
(> Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Médio completo

(> Superior incompleto 9&9’

( ) Superior completo

( ) Outros

1) Vocé costuma ler? ( ) Sempre  (>dasvezes () Raramente ( ) Nunca

2) O que vocé costuma ler? () Noticia ( ) Reportagem ( ) Revista

( ) Romance () Poesia ( ) Conto
{ ) Anedota ( ) Novela ( ) Cronica
{ )Outros

3) Nas leituras realizadas por vocé com que frequéncia aparecem personagens negras?

( )Sempre () asvezes ( )Raramente () Nunca

4) Dos textos que vocé leu, qual a personagem que vocé mais gosta? Por qué?

Aoy ﬁ

5) Descreva como sdo as personagens. ;

6) Qual a personagem negra que vocé lembra? Fale um pouco dela.

A

7) Vocé se acha parecido (a) com as personagens dos textos que vocé 1€7 Justifique.

) ) Lo i MOl E 2) s s !

6/}@»’* M: W
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Anexo 11 — Questionario dos alunos

Questiondrio do aluno
Nome:_ Ano_Z -
Idade: d 5 Sexo: ( ) Fem () Masc masbne-

Nacionalidade: ‘BQQ&{ QQ| NG Naturalidade:
-

Escolaridade dos pais: () Fundamental incompleto Fo}. M(,LQ
( ) Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Médio completo

( ) Superior incompleto

( ) Superior completo

( ) Outros

1} Vocé costuma ler? ( ) Sempre ( )asvezes () Raramente ( ) Nunca
2) O que vocé costuma ler? () Noticia ( ) Reportagem ( ) Revista

( )Romance ( ) Poesia () Conto

( ) Anedota ( ) Novela ( ) Cronica

(> Outros E“ H I;nﬂ

3) Nas leituras realizadas por vocé com que frequéncia aparecem personagens negras?

( )Sempre () aswvezes ( ) Raramente { )Nunca

4) Dos textos que vocé leu, qual a personagem que vocé mais gosta? Por qué?

f

= = ”
[ 'S

Rl . ¥al B 00n o

5) Descreva como sdo as personagens.

| Walo W= [0}

6) Qual a personagem negra que vocé lembra? Fale um pouco dela.

v Moo Gallaony o gt ¢ uon gogodon 0 o
< anvoamlo muldo s TR -z

7) Vocé se acha parecido (a) com as personagens dos textos que vocé 187 Justifique.

N My g eplo  $ wide  emuiTo dukonc

—do  mio
con do mua PR M N0~




O

10 M) Loridve and e
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Anexo 12 — Questionario dos alunos

Questionario do aluno

Nome: Ano. ‘3_"3‘\} al ;3 *
Idade: 7 % Sexo: ( )Fem (5§ Masc

Nacionalidade: Mbm_ Naturalidade:

Escolaridade dos pais: (J Fundamental incompleto ("‘a.l'
(<) Fundamental completo ('f\ai

( ) Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Médio completo

( ) Superior incompleto

( ) Superior completo

( ) Outros

1) Vocé costuma ler? ( ) Sempre b)) as vezes () Raramente ( ) Nunca

2) O que vocé costuma ler? () Noficia (#) Reportagem (X) Revista

( )Romance (X Poesia ( ) Conto
( ) Anedola ( )MNovela ( ) Cronica
( ) Qutros

3) Mas leituras realizadas por vocé com que frequéncia aparecem personagens negras?

( ) Sempre (X) as vezes () Raramente ( ) Nunca

4) Dos textos que vocé leu, qual a personagem que vocé mais gosta? Por qué?
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ANEXO 13 — Questionario dos alunos

Questiondrio do aluno

Nome:, Anof o4 B
Idade: A9 Amgn Sexo: (»-Fern () Masc

Nacionalidade: fapasleocna Naturalidade:

Escolaridade dos pais: (%) Fundamental incompleto
( ) Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto

{ ) Ensino Médio completo

( ) Superior incompleto

( ) Superior completo

{ ) Outros

1) Vocé costuma ler? ( ) Sempre {)Qasvczes () Raramente { ) Nunca

2) O que vocé costuma ler? () Noticia ( ) Reportagem ()Q Revista

©<) Romance () Poesia (0 Conto
() Anedota ()€ Novela ( ) Cronica
( ) Outros

3) Nas leituras realizadas por vocé com que frequéncia aparecem personagens negras?

( ) Sempre (X]asvezes ( ) Raramente { ) Nunca

4) Dos textos que vocé leu, qual a personagem que vocé mais gosta? Por qué?
- A #
Cimiandda (00 Qi K o gask .

5) Descreva como sdo as personagens.

E'lnﬁﬁ'ﬁl\‘ Mﬂi ‘%Mﬂg

6) Qual a personagem negra que vocé lembra? Fale um pouco dela.

P e T S |
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ANEXO 14 — arvore genealdgica
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ANEXO 15 — arvore genealbgica

1
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ANEXO 16 — arvore genealdgica

F "MON ] oA lyuo %
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AG st
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ANEXO 17 — Confecgéo de bonecos
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ANEXO 18 — Confecgao de bonecos
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ANEXO 19 — Autorretrato verbal e ndo-verbal

e X ong B ) _

S _.‘{. - —

m::@m E.qM._L o .&:L} a&aﬂ.ﬂ_&@g_&vm]_:ﬂmm%f A
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ANEXO 20 — Autorretrato verbal e ndo-verbal

LinE 2 (i [ ¥
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& t 4 & % TV
7 N G e Y o 3O
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ANEXO 21 — Autorretrato verbal e ndo-verbal

‘.‘.f“n;a N v »
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Anexo 22 — Adjetivacao de imagens

SRR EURDE. & B0 oo DL 999 kuRGes

POREGEE 5

" pusD:
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ANEXO 23 — Adjetivagao de imagens

S%)jfé’f) Iy

ML D _
/r@ (5L WDITIGUES
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ANEXO 24 — Adjetivacao de imagens

e, Gy Gohioder
e . "WUP(NK m”\%w gl o e
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5\;@\@ e R e OR.
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ANEXO 25 - Produgao textual

ool Na R au Povo E‘D
M—Pmmmmmmgadoommb
orq do d.nlls\c.& Ofap0s .. .

ED.LM—'E-DMM oo QOAA N\Q.d[} (19— TR
s tos oleed s Qn[b.m Poves &:m&: oo -D.HL \QJ(LAO-
ﬂdﬁh.&w (s PGan: m@wmmw.&qgﬁw
M@wﬂwwm s

ﬂléa.m%uw mmdi%fdmdmm.zk@ugt
m_ﬁha_&umm_w mem,_



139

ANEXO 26 - llustragao de trecho da obra
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ANEXO 27 - llustragao de trecho da obra
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ANEXO 28 - llustragcéo de trecho da obra

- € W ey '(19 ) 2
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ANEXO 29 - llustragéo de trecho da obra
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ANEXO 30 - llustragao de trecho da obra
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ANEXO 31 - llustragéo de trecho da obra
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ANEXO 32 - llustragao de trecho da obra
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ANEXO 33 - arvore genealbgica
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ANEXO 34 - llustragao de trecho da obra
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ANEXO 35 - llustragéo de trecho da obra
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ANEXO 36 — Confeccéo de bonecos
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ANEXO 37 — Confeccao de bonecos
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ANEXO 38 — Confeccéo de bonecos
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ANEXO 39 - Produgéo textual

Eim.
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ANEXO 40 - Confecgéo de bonecos
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ANEXO 41 — Confecgéo de bonecos
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ANEXO 42 - Confecgéo de bonecos
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Anexo 43 — Autorretrato verbal e ndo-verbal
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ANEXQO 44 — Autorretrato verbal e ndo-verbal

/ {r
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ANEXQ 45 — Autorretrato verbal e nao-verbal
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ANEXQ 46 — Autorretrato verbal e nao-verbal
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ANEXO 47 — Adjetivagcéo de imagem
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ANEXO 48 — Adjetivacao de imagem
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ANEXO 49 — Adjetivacao de imagem
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ANEXO 50 — Adjetivagcéo de imagem
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ANEXO 51 — Adjetivacao de imagem
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ANEXOS 52
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