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RESUMO

A Consciéncia Fonoldgica € a reflexdo sobre a estrutura fonoldgica da lingua. Essa
percepcdo de que as letras (grafemas) representam os fonemas das unidades
lexicais implica no desenvolvimento de habilidades complexas durante o processo
de aquisic&o da linguagem escrita. Nesse sentido, nossa pesquisa partiu da seguinte
problematica: como recuperar o baixo desempenho no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica de alunos com dificuldade na aquisicdo da lingua escrita?
Partimos da hipétese de que a negligéncia com a consciéncia fonolégica e com o
principio alfabético, nos anos iniciais, interfere na aquisicdo da leitura e da escrita,
ou seja, no processo de letramento. O objetivo geral deste trabalho foi, portanto,
Esta pesquisa teve como objetivo geral verificar se o trabalho com a consciéncia
fonolégica favorece a apropriacdo da linguagem escrita de 10 alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental |, de uma escola publica municipal, de Areia/PB.O corpus desta
pesquisa foi constituido por 40 textos, mais a analise do caderno de ditado, na fase
diagnéstica; pelo Caderno sobre Consciéncia Fonolégica do programa Pacto
Nacional pela Idade Certa, do Governo Federal; na fase da intervencéo pedagdgica
e por mais 30 textos na fase pés-intervencdo pedagdgica, de 10 alunos do 3° Ano da
Escola Municipal José Rodrigues em Areia-PB. Foi uma pesquisa-acao, uma vez
que se voltou para a intervengdo e por uma interagcéo efetiva entre pesquisadores e
pesquisados. A fundamentacdo tedrica foi norteada pelos autores Yavas,
Hernandorena & Lamprecht (1992); Simées (2006); Almeida (2011); Silva (2007;
2011); Almeida (2011); Stampa (2009); Queiroz e Pereira (2013); Ferreiro (1987;
2009); Teberosky (2001, 1986); Camara Jr. (1976); Adams, Foorman, Lundberg et al
(2012); Gomes (2009); Scliar-Cabral (2013); Soares (2013).0s resultados apontaram
para a relevancia do trabalho com a consciéncia fonolégica no sentido de facilitar a
apropriagao da linguagem escrita, bem como promover a recuperacao de alunos que
demonstram atraso na aquisi¢do da escrita.

Palavras-chave: Fonologia. Aquisi¢do. Escrita.



ABSTRACT

The phonological awareness is the reflection about the phonological structure of the
language. This perception that the letters (graphemes) represent the phonemes of
lexical units implies the development of complex skills during the acquisition written
language process. In this sense, our research started up from the following problem:
how the immaturity in phonological awareness of students with difficulties in
acquisition written language will be recovered? We had as hypothesis, the neglect of
phonological awareness and the alphabetic principle in the beginning years interferes
with acquisition of reading and writing, in other words, in the literacy process.
Therefore, the aim of this study is verify that work with phonological awareness
favors the appropriation of written language students of third grade in a public school.
The corpus of this research consists of 40 texts and an analysis on dictation
notebook, in the diagnostic phase; in the pedagogical intervention phase, we
analyzed the phonological awareness PNAIC / UFOP notebook; and in teaching
post-intervention phase an analysis in another 30 texts of 10 students of the third
grade of the Municipal School José Rodrigues in Areia-PB. It was made an action
research, once it turned to the intervention and effective interaction between
researchers and researched. The theoretical foundation will be guided by authors:
Yavas, Hernandorena & Lamprecht (1992); Simbes (2006); Adams (2011); Silva
(2007; 2011); Adams (2011); Stampa (2009); Queiroz and Pereira (2013); Blacksmith
(1987; 2009); Teberosky (2001, 1986); Hall Jr. (1976); Adams, Foorman, Lundberg
et al (2012); Gomes (2009); SCLIAR-Cabral (2013); Soares (2013) .The results
showed the relevance of the work with phonological awareness to facilitate the
appropriation of written language, and promote the recovery of students whom
demonstrate delay in writing acquisition.

Keywords: Phonology. Acquisition. Writing.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa teve como objetivo geral verificar se o trabalho com a
consciéncia fonoldgica favorece a apropriacéo da linguagem escrita de 10 alunos do
3° ano do Ensino Fundamental |, de uma escola da rede publica municipal, de
Areia/PB.

A alfabetizacdo, grosso modo, € o processo de apropriagdo do sistema de
escrita, a apreensao dos principios alfabéticos e ortograficos que possibilitardo ao
aluno ler e escrever. Por letramento, entende-se 0 processo de entrada e atuacao no
mundo da cultura escrita. O termo letramento envolve usos da lingua escrita ndo
contemplados na designacdo do termo alfabetizacdo, como a oralidade e as
linguagens nao-verbais. A alfabetizacdo, portanto, vem a ser uma das praticas de
letramento lideradas por um especialista encarregado de ensinar o funcionamento e
uso do codigo alfabético a individuos iniciantes, dentro da sala de aula. O letramento
envolve essa e outras praticas de uso da lingua.

Nessa aquisicdo da lingua escrita os estudos envolvendo a Fonologia séo
relevantes, uma vez que, estabelecer as relagdes entre os sons da fala e os sons da
escrita € o primeiro passo para a aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Assim, o desenvolvimento da consciéncia fonolégica é importante nesse
processo de aprendizagem da lectoescrita e deve anteceder a compreensdo do
principio alfabético da escrita, beneficiando essa apropriacdo. Entendemos por
consciéncia fonoldgica, a habilidade de se perceber que as palavras séo
constituidas por diversos sons.

Nossa pesquisa, portanto, partiu da seguinte problematica: E possivel
recuperar a imaturidade na consciéncia fonolégica e na apropriacdo do sistema de
escrita, em alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental? Partimos da hipétese de que
a negligéncia com a apropriacdo do sistema de escrita e com a consciéncia
fonologica promoveu uma aprendizagem deficitaria em alunos que ja deveriam ter
dominado as capacidades basicas, no 3° Ano, série em que a alfabetizacdo deve
estar consolidada.

Como objetivos especificos, propomos:
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a. Verificar se os exercicios propostos na Cartilha do PNAIC (Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa) se mostram eficazes ou suficientes
para auxiliar no processo de aquisi¢cao da escrita dos alunos;

b. Demonstrar que as atividades que desenvolvem a consciéncia fonologica
no nivel fonémico melhoram a aquisicao da escrita desses alunos;

c. Demonstrar que as atividades que desenvolvem a consciéncia fonoldgica
no nivel sintatico auxiliam no processo de aquisicdo da escrita da
populacéo pesquisada;

d. Demonstrar que as atividades que desenvolvem a consciéncia fonologica
no nivel silabico ajudam na aquisicdo da linguagem escrita dos
alfabetizandos;

e. Demonstrar que as atividades que desenvolvem a consciéncia fonoldgica
no nivel da rima facilitam a conquista da linguagem escrita dos
aprendizes;

f. Demonstrar que as atividades que desenvolvem a consciéncia fonologica
no nivel da aliteracdo favorecem o processo de amadurecimento da
escrita dos alfabetizandos;

g. Promover o letramento, através da conscientizacao de que a escrita faz
parte de praticas sociais necessarias a formacdo do cidaddo nos dias
atuais.

Nossa pesquisa foi uma pesquisa-acdo, que buscou resolver ou minimizar a
problematica observada, mediante a intervencdo da professora pesquisadora. A
pesquisa foi feita com 10 alunos do 3° ano de uma escola publica municipal da
cidade de Areia-PB.

Os quatro anos iniciais sao determinantes para o desenvolvimento das
capacidades linguisticas e comunicativas das criancas. E na alfabetizacdo e no
aprendizado da lingua escrita que se concentram os problemas que, se n&o
solucionados, podem vir a ser motivo de fracasso escolar nas séries vindouras.
Verifica-se, diante de um quadro nacional preocupante no tocante a alfabetizacéo, o
aumento da producéo cientifica sobre o tema, bem como agdes do poder publico na
implantacdo de programas para reformular e buscar estratégias que potencializem
0s resultados do processo de alfabetizagcdo. Assim, 0s anos iniciais serdo
norteadores de toda a vida escolar da crianga e devem estar bem consolidados

antes dos dez primeiros anos de vida.
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Nas ultimas décadas, no Brasil, observou-se um crescente interesse da
Linguistica pela alfabetizacao, tanto por parte dos governos que buscam estratégias
de formulacdo e reformulacdo, através de projetos e programas de ambito municipal,
estadual e federal, quanto por parte da comunidade cientifica que, nas ultimas
décadas, tem procurado pesquisar sobre a aprendizagem da leitura e da escrita, a
fim de esclarecer, discutir e apontar possiveis solu¢cdes para sanar o fracasso
brasileiro em alfabetizar.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC), por exemplo, é
um programa do Governo Federal, em parceria com estados € municipios, e tem o
compromisso “de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito

anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.” (http://pacto.mec.gov.br),

idade em que as criancas ja devem ter:

a compreensado do funcionamento do sistema de escrita; o dominio
das correspondéncias grafofénicas, mesmo que dominem poucas
convencbes ortograficas irregulares e poucas regularidades que
exijam conhecimentos morfologicos mais complexos; a fluéncia de
leitura e o dominio de estratégias de compreenséo e de producao de
textos escritos. No Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa,
quatro principios centrais serdo considerados ao longo do
desenvolvimento do trabalho pedagégico:

1. o sistema de Escrita Alfabética € complexo e exige um ensino
sistematico e problematizador;

2. o desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de
textos ocorre durante todo o processo de escolarizagdo, mas deve
ser iniciado logo no inicio da Educagédo Basica, garantindo acesso
precoce a géneros discursivos de circulacdo social e a situacbes de
interagdo em que as criangas se reconhegcam como protagonistas de
suas proéprias historias;

3. conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser
apropriados pelas criangas, de modo que elas possam ouvir, falar,
ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade;

4. a ludicidade e o cuidado com as criangcas séo condi¢des basicas
nos processos de ensino e de
aprendizagem.(http://pacto.mec.gov.br)

As estatisticas apresentam indices altos de analfabetismo em todo o pais. O
municipio de Areia/PB, apesar de seu pioneirismo nos campos da educacdo e da
arte, apresenta indices que apontam para uma realidade que segue na direcédo

oposta: a taxa de analfabetismo é de 30,33% e de 3,7 no IDEB (indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Basica), ficando atras de municipios vizinhos como
Remigio (3,9), Esperanca (4,7), € Bananeiras (4,‘1).1

Sé&o dados preocupantes para a educagdo € a alfabetizacdo, em particular,
mas indicadores de que algo necessita ser feito, a fim de retomarmos o caminho da
exceléncia na educacéo e cultura paraibanas.

Como vimos acima, 0s anos iniciais serdo norteadores de toda a vida escolar
da crianga e devem estar bem consolidados por volta dos primeiros oito anos de
idade. Os alunos, objeto da nossa pesquisa, possuem uma faixa etaria entre 08 e 15
anos, 0 que ja aponta para uma distorcdo ano/idade, mas ainda em processo de
consolidagdo, o que aponta, por sua vez, para a necessidade de um trabalho no
sentido de solucionar as dificuldades nos processos de aquisi¢do da escrita e leitura.

Diante desse quadro, investigar e procurar, através de novas abordagens,
novos métodos, atividades e recursos para fazer com que esses alunos possam
consolidar sua alfabetizagcdo de maneira satisfatoria, tornou-se motivo de forga maior
para os educadores, para mim, em especial.

Esta pesquisa se justifica, pois, pela necessidade de que se consolide o
previsto nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) (BRASIL, 1997). que os
alunos sejam alfabetizados, ndao apenas percebendo e memorizando, mas de forma
conceitual, conscientes de que a escrita representa graficamente a linguagem e de
que esta constitui uma pratica social indispensavel a formacdo do individuo
enquanto cidad&o. Esta pesquisa, ainda, se justifica pela necessidade de que se
evite que a populacéo pesquisada venha a aumentar os indices, ja preocupantes, de
analfabetismo pleno e funcional do municipio de Areia-PB.

Por fim, justifica-se, também, ainda, pelo fato de que o desenvolvimento
linguistico dos alunos provocara o desenvolvimento emocional da crianga, sua
autoconfianga e autoestima para que ela possa atuar significativamente num mundo
de multiplos letramentos, que exigem o dominio da lectoescrita.

Este trabalho esta assim segmentado:

Apds a introducédo, apresentamos a justificativa, em que apontamos as razdes

que nos levaram a escolha do tema e os objetivos pretendidos.

* Disponivel em: https://www.deepask.com/goes?page=areia/PB-Confira-a-taxa-de-analfabetismo-no-
seu-municipio.
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Em seguida, o presente trabalho esta dividido em trés capitulos. O primeiro

deles, Fundamentacdo Tedrica, apresenta as seguintes subdivisdes:

4.1 Alfabetizacdo e Letramento, em que salientamos a importancia de
alfabetizar letrando e explicamos que a alfabetizacdo e letramento
estio associados, estabelecemos comparacdes, procuramos desfazer
alguns equivocos.

4.2 Métodos de Alfabetizacdo: aqui apresentamos o0s métodos
sintéticos, analiticos e fonicos de alfabetizacdo e esclarecemos que
uma das etapas dos métodos fénicos € o desenvolvimento da
consciéncia fonologica.

4.3 Aquisicdo da Escrita: Nessa se¢do, abordamos a inser¢do no
mundo da escrita pelo alfabetizando, as hipdteses de que se utiliza
para apreensao de um sistema complexo e novo para ele, com
exemplos do corpus que compde a nossa pesquisa.

4.4 Breves Consideracdes sobre a Fonética e a Fonologia, em que
definimos e apresentamos os principais conceitos com que trabalham
os dois campos, o0s sistemas vocalicos e consonantais do portugués
brasileiro (PB) e os principais processos fonoldgicos, com destaque
para 0sS que sao comuns as criangas em fase de aquisicdo da
linguagem escrita, com exemplos do corpus que compde a nossa
pesquisa.

4.5 Consciéncia Fonoldgica (CF): tema principal da nossa pesquisa,

apresentamos conceitos e implicacdes para o ensino relativos a CF.

O Capitulo seguinte: “Sobre a Pesquisa” divide-se em:

5.1 Histérico e Localizagdo da Unidade de Ensino, em que
apresentamos o Jocus da pesquisa, € a regido em que esta inserida,
bem como fazemos um breve perfil da populagédo que mora no entorno
da escola.

5.2 Sujeitos da Pesquisa: Apresentamos aqui o perfil da turma que
participara da amostragem.

5.3 Materiais e Métodos, em que fazemos uma descricdo dos passos

das pesquisa.

O Capitulo “Resultados e Discussdes” apresenta os seguintes topicos:
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e 6.1 Amostra obtida com a realizacdo das sequéncias didaticas, que
consta de uma fase diagnéstica, com o levantamento dos principais
problemas relacionados a consciéncia fonologica apresentados pela
populagéo pesquisada.

e 6.2 Intervencdo Pedagdgica, que se subdivide em duas secdes, uma
que vai tratar da analise do material do PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa) que foi utilizado na intervencéo
pedagégica e outra que faz uma analise geral das dificuldades e
avancgos dos dez alunos envolvidos na pesquisa.

e 6.3 Dados da péds-intervencdo pedagodgica, em que fazemos a
comparagao entre as atividades realizadas antes e depois do trabalho
com a consciéncia fonologica.

Seguem-se as Consideracdes finais, em que fazemos uma retomada do
tema, com as conclusées a que chegamos apds a nossa pesquisa, bem como
verificamos se o0s objetivos foram alcangados e quais as dificuldades e dados
facilitadores do processo. Por fim, temos as Referéncias, em que elencamos os
autores que embasaram nosso estudo; os Apéndices, contendo o material que
elaboramos como suporte para elucidacao e ilustracdo e; por fim, apresentamos os
anexos, contendo os textos auxiliares que complementam o nosso trabalho.

Os autores que nortearam nossa pesquisa foram, dentre outros: Yavas,
Hernandorena & Lamprecht (1992); Simbes (206); Almeida (2011); Silva (2007;
2011); Stampa (2009); Queiroz e Pereira (2013); Ferreiro (1987; 2009); Teberosky
(1993); Camara Jr. (1976); Adams, Foorman, Lundberg et al (2012); Gomes (2009);
Scliar-Cabral (2013); Soares (2013).
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4 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Teoria Linguistica tem trazido importantes contribuicbes a producao
cientifica sobre alfabetizagcdo, uma vez que o ato de alfabetizar exige, hoje, outras
abordagens para além da pedagdgica e psicoldgica. Os estudos na éarea da
Fonologia, sobretudo as que envolvem o método fénico e a consciéncia fonologica,
em particular, sdo importantes no processo de aquisicao da lingua escrita, uma vez
que estabelecer as relagdes entre os sons da fala e os sons da escrita € o primeiro
passo para a aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Comecgaremos por explorar as relagdes existentes entre alfabetizagdo e
letramento. Em seguida, apresentamos 0s principais aspectos que comprometem a
aquisicdo da linguagem escrita pela crianga, as contribuicbes da Fonética e
Fonologia para essa fase e, terminamos o capitulo destacando a contribuicdo dos
estudos que envolvem a consciéncia fonolégica para a alfabetizac&o e o letramento

da crianga em fase de apropriacao do sistema de escrita.

4.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

De maneira geral, alfabetizacdo € o processo de apropriagédo do sistema de
escrita, a apreensao dos principios alfabéticos e ortograficos que possibilitarédo ao
aluno ler e escrever. Por letramento, entende-se 0 processo de entrada e atuagéo no
mundo da cultura escrita.

Soares (2013) chama a atengédo, antes de conceituar alfabetizagdo, para a
necessaria distincdo entre o processo de aquisicdo da lingua (oral e escrita) e o
processo de desenvolvimento da lingua (também oral e escrita). Para ela, o termo
alfabetizac&o designa o processo de aquisicdo da lingua escrita, ou seja, “ensinar o

cbdigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever”:

(...) pedagogicamente, atribuir um significado muito amplo ao
processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade, com
reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua natureza, na
configuragdo das habilidades basicas de leitura e escrita, na
definicdo da competéncia em alfabetizar.
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Toma-se, por isso, aqui, alfabetizagdo em seu sentido proéprio,
especifico: processo de aquisi¢ao do codigo escrito, das habilidades
de leitura e escrita. (SOARES, 2013, p. 15)

Nesse sentido, ler e escrever corresponde a um dominio mecanico da leitura
e da escrita, as habilidades de codificar e decodificar a lingua. Lemle (1984) define a
alfabetizacdo como o processo de representagdo de fonemas em grafemas
(escrever) e de grafemas em fonemas (ler).

Para Soares (2013), o conceito acima que compreende a alfabetizacdo como
codificar a lingua oral em escrita e decodificar a lingua escrita em oral ndo esgota a
definicdo, uma vez que alfabetizar compreende também “um processo de
compreenséao/expressao de significados por meio do cddigo escrito.” (p. 16).

Porém, tais conceitos ainda ndo esgotam o termo “alfabetizacédo”, uma vez
que a alfabetizacdo n&do € uma mera transcricdo da fala, uma vez que nem sempre
se escreve como se fala, nem se fala da maneira como se escreve. Além disso, os
problemas da expressdo/compreensdo da lingua escrita sao diferentes da
compreensdo/expressdo da lingua oral, os discursos se organizam de formas
diferentes.

Diante disso, a autora aponta um terceiro ponto de vista que vai interferir para
uma conceituacédo do termo alfabetizacdo, além do ponto de vista mecanico e da
expressao e compreensao. Este terceiro ponto volta-se, ao contrario dos anteriores,
para o aspecto social da alfabetizagdo: O conceito de alfabetizagdo esta na

dependéncia de caracteristicas culturais, econdémicas e tecnologicas:

Em sintese: uma teoria coerente da alfabetizacdo devera basear-se
em um conceito desse processo suficientemente abrangente para
incluir a abordagem “mecanica’ do ler/escrever, o enfoque da lingua
escrita como um meio de expressdo/compreensdo, como
especificidade e autonomia em relacdo a lingua oral, e ainda, os
determinantes sociais das fungdes e fins da aprendizagem da lingua
escrita. (SOARES, 2013, p. 18)

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo € um processo que tem estreita relagao
com 0s usos sociais da lingua, ou seja, € a primeira etapa de um processo maior: 0
letramento.

O letramento, grosso modo, pode ser definido como a apropriagao da escrita

e das praticas sociais que estdo a ela relacionadas. Para Kleiman (2006) o professor
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deve ser agente desse letramento. Em vez de mediador, este seria um promotor das
capacidades de seus alunos, desenvolvendo neles competéncias comunicativas e
praticas de uso da escrita Uteis nas diversas instituicdes por onde eles circulam.
Para tal, as atividades de escrita na escola devem estar vinculadas as praticas
sociais € ndo, vinculadas a necessidade de a escola ensinar sobre géneros textuais,
com um fim em si mesmo. (KLEIMAN, 2006)

Letramento ndo € alfabetizagdo, embora esta seja uma das praticas de

letramento, conforme podemos observar em kleiman (2006, p. 12):

Se considerarmos que as instituicdes sociais usam a lingua escrita
de forma diferente, em praticas diferentes, diremos que a
alfabetizacdo € uma das praticas de letramento que faz parte do
conjunto de praticas sociais de uso da escrita da instituicao escolar.

O termo letramento envolve usos da lingua escrita ndo contemplados na
designacao do termo alfabetizacao, como a oralidade e as linguagens nao-verbais.
Nesse sentido, para Kleiman (2005) a alfabetizacdo vem a ser uma das praticas de
letramento lideradas por um especialista encarregado de ensinar o funcionamento e
uso do cédigo alfabético a individuos iniciantes, dentro da sala de aula. O letramento
envolve essa e outras praticas de uso da lingua.

Soares (1998) situa o surgimento, no Brasil, do termo letramento, por volta do
ano de 1986. Para Soares (1998, p. 15) letramento é o “estado ou condic&o de quem
nao sb sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas de interacio
oral.”

Para Ferrero (2009), a alfabetizacdo é um desafio. Para ela, apesar de ser
unanime a todos, o fato de que a educacéo € a “chave” para a inclusdo, ninguém se
propbe a enfrentar os novos desafios da alfabetizagcdo. Precisamente, isso
corresponde a compreender a leitura e a escrita, ja nessa fase, como construcdes
sociais. A alfabetizacdo nédo pode mais ser vista como o aprendizado de uma técnica
instrumental realizada na escola, apesar desse dominio técnico inicial ser o primeiro
passo para o0 exercicio da cidadania e inser¢do na cultura letrada. A alfabetizac&o
corresponde, nesse sentido “ao basico do basico” (FERRERO, 2009, p. 56) na

educagao rumo ao processo de letramento.
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Nessa mesma diregcao, para Teberosky (1993), o processo de alfabetizac&o
vai além da apropriacdo de técnicas percepto-motoras, trata-se de uma aquisicédo
conceitual. Rios e Libanio (2009), seguindo a Teoria da Psicogénese da Lingua
Escrita de Ferrero e Teberosky, explica que a crianga vai criando sua

conceptualizacao, a partir de hipoteses:

. Hipbtese pré-silabica — registros aleatorios sem conexao entre
o grafema e o fonema, e sem consciéncia fonolégica.

. Hipotese silabica — com correspondéncia quantitativa de
grafema em relacdo a uma analise sonora (fonema), que leva a
crianga a descobrir a silaba: cada silaba corresponde a um grafema.
. Hipétese silabico-alfabética — € uma hipotese intermediaria em
que a crianga ja comeca a perceber uma correspondéncia qualitativa.
A crianga entra em conflito cognitivo com a hipétese quantitativa.

. Hipotese alfabética — ja ocorre uma correspondéncia entre a
hipotese de escrita e a convengéo.

. Hipdtese alfabético-ortografica — € uma hipétese intermediaria
em que a crianca vai se deparar com as convencdes. Nesse
momento, o ambiente alfabetizador ira promover situa¢des para a
aquisi¢ao da lingua escrita de maneira convencional.

. Hipotese ortografica — aquisicdo e compreensao das regras
ortograficas da lingua. (RIOS; LIBANIO, 2009, p. 35-36)

O professor de alfabetizacao deve estar atento as etapas de desenvolvimento
da crianga, as hipoteses que elas levantam ao escreverem (que ndo sdo erros) para
conduzir a crianga rumo a apropriacdo satisfatéria da linguagem escrita. E, pois, na
alfabetizacéo e no aprendizado da lingua escrita que se concentram os problemas
que, se nao solucionados, podem vir a ser motivo de fracasso escolar nas séries
vindouras.

Os quatro anos iniciais sdo determinantes para o desenvolvimento das
capacidades linguisticas e comunicativas das criangas. (ALVARENGA:; NICOLAU;
SOARES et ali, 1989).

Para Soares (1998) a entrada da crianca no mundo da escrita ocorre,
simultaneamente, por esses os dois processos, de alfabetizacdo e letramento: “a
alfabetizacao desenvolve-se no contexto de e por meio da aprendizagem das
relagcbes fonemal/grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizac&do.” (p. 35). A
apropriagdo do sistema de escrita e o dominio das praticas sociais de leitura e
escrita, ou seja, a alfabetizacdo e o letramento sdo processos complementares e

indissociaveis.
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Por um lado, levar os individuos a se utilizar das praticas sociais de leitura e
de escrita ndo é apenas ensinar a ler e escrever, ou seja, alfabetizar somente. Por
outro, sem o processo de alfabetizacdo, sem a compreensao do principio alfabético,
0 aluno nao vai possuir as condi¢cées basicas para o letramento. Dai, dizermos que
alfabetizacao e letramento serem interdependentes, indissociaveis.

“A alfabetizacao, considerada em seu sentido restrito de aquisicdo da escrita
alfabética, ocorre dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa’. (BRASIL, 1997, p. 28). Portanto, o grande desafio da educacgéo, no
século XXI, para os primeiros anos do ensino fundamental, € o de alfabetizar
letrando, ou seja, levar o aluno a apropriar-se do sistema alfabético-ortografico, ao
tempo em que lhe possibilite condigcdes para usar as habilidades da leitura e da
escrita nas suas praticas cotidianas.

Os métodos de alfabetizagdo utilizados nos fornecerdo subsidios para que
possamos analisar como se da o processo de alfabetizagdo no amplo universo do

letramento.

4.2 METODOS DE ALFABETIZACAO

A compreensao e a apropriacao da linguagem escrita pela crianga ocorrem
por etapas consecutivas e comuns a todas as criangas (FERRERO, 1986). Existem
dois métodos tradicionais de alfabetizar a crianga: o sintético que parte da parte para

o todo e o analitico, que faz o caminho inverso, partindo do todo para a parte.

4.2.1 Método Sintético

O método sintético € o método que trata de estabelecer uma relacéo entre o
som € a grafia, entre o oral e o escrito, através do aprendizado letra por letra, ou
silaba por silaba e palavra por palavra.

Esta dividido em: alfabético, fonético e silabico. No alfabético, parte-se das

letras para as silabas e destas para as palavras e, somente depois para o texto.
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O método alfabético € um dos mais antigos sistemas de
alfabetizacdo. Também conhecido como soletragdo, tem como
principio que a leitura parte da decoracdo oral das letras do alfabeto,
depois, todas as suas combinagbes silabicas e, em seguida, as
palavras. A partir dai, a crian¢ga comeca a ler sentencas curtas e vai
evoluindo até conhecer historias. Por este processo, a crianga vai
soletrando as silabas até decodificar a palavra. Por exemplo, a
palavra casa soletra-se assim c, a, ca, s, a, sa, casa. O método
Alfabético permite a utilizacéo de cartilhas. .(VISVAHATAN?)

No método fonético, inicia-se o aprendizado partindo do som das letras:
consoante com vogal, pronunciando a silaba formada. Por trabalhar com sons
isolados, ndo deve ser confundido com o0 método fénico, como temos hoje, que visa
ao desenvolvimento da metacognicdo e da metalinguagem, porque leva o
alfabetizando a refletir sobre as unidades distintivas da lingua.

Na silabagdo, ou método silabico, aprende-se primeiro as silabas para,
depois, formar as palavras. .(VISVAHATAN?)

Esses modelos de método sintético privilegiam a leitura e escrita mecanicas
do texto, através da decifracdo das palavras, vindo posteriormente a leitura com
compreensado, 0 que vai contra o disposto nos PCNs, de alfabetizar e letrar,

paralelamente.

4.2.2 Método Analitico

O meétodo analitico pode partir da palavra (palavragdo); da sentenca,
(sentenciacao); ou do texto, (método global), para ensinar o aluno a ler e a escrever.
Esses métodos defendem a ideia de que o alfabetizando aprende, percebendo o
todo, para entdo, apreender as unidades que o compdem. Para os defensores do
método global, a linguagem funciona como um todo, dai ter como principio comecgar
pelo texto. Esse método prioriza a compreens&o do enunciado. Para Scliar-Cabral
(2013, p. 82), esses trés pontos defendidos pelos adeptos do método global foram
refutados, nas Uultimas decadas, pelos experimentos em neuropsicologia e
neurociéncia: O principal argumento diz respeito ao processamento da linguagem

verbal pelo cérebro:

i Disponivel em: hitp://alfabetizacaotempocerto.comunidades.net/
Idem
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[...] uma das diferencas entre o processamento da linguagem verbal
e o de alguns sistemas holisticos e globais como o dos rostos, das
casas e artefatos, € que o primeiro & sequencial, articulando
unidades em diferentes niveis, reconhecidas no hemisfério esquerdo,
especializado para tal. O reconhecimento dos tragos que compdem
as letras, uma ou mais caracterizadas, a seguir, como grafemas no
sistema alfabético de uma dada lingua, é realizada na pequena area
fusiforme situada no hemisfério esquerdo, a regido occipitotemporal
ventral, (...) ladeada por areas onde sao reconhecidos de forma
global rostos, casas e artefatos, porém, preferenciaimente nas
regides homologas do hemisfério direito. (SCLIAR-CABRAL, 2013, p.
85).

Essa peculiaridade do processamento da linguagem verbal descoberta pelas
pesquisas neurocientificas tem alterado os estudos sobre a aprendizagem da
linguagem escrita. Além da regido cerebral responsavel pela linguagem verbal ndo
corresponder a mesma regido que capta outros sistemas globais, Scliar (2013) traz
outra evidéncia que considera forte para refutar o metodo global: experimentos
demonstraram que, em virtude, dos limites de captacdo da informacao pela févea,
Unica regido do olho capaz de processa-la, aos olhos humanos, no momento da
sacada, ndo conseguem perceber coisa alguma.

No sistema de escrita, essa captacdo acontece “da esquerda para a direita,
nao mais do que trés ou quatro letras a esquerda do centro da fixacdo e sete ou oito
a direita, incluindo os espacos.” (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 87). Sendo assim, essa
percepcao do todo fica comprometida.

A inconveniéncia do método global - método em que sao alfabetizados a
maioria dos estudantes brasileiros, depois dos estudos da linguistica, da
psicolinguistica, da neuropsicologia e da neurociéncia -, € a de estar indo contra as
possibilidades inatas do ser humano e dificultando 0 caminho para os aprendizes, ao
partir do reconhecimento do texto escrito como um todo (0 que nao ocorre no ser
humano), para depois decompor, generalizando o principio de que a percep¢ao se

da do todo em direcéo as partes constituintes.
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4.2.3 Métodos Fonicos

O método fénico surgiu como uma alternativa ao método da soletragcado ou
alfabético. “O método fonico consiste no aprendizado através da associa¢do entre
fonemas e grafemas, ou seja, sons e letras”. (VISVAHATAN"“)

Ha duas modalidades do método fonico: o silabico e o fonoldgico, dai Scliar-
Cabral (2013) falar de métodos fonicos e ndo em método fonico. Os métodos fonicos
nao podem ser confundidos com os antigos métodos sintéticos, dentre os quais a
soletrac&o e a silabagéo sdo os mais conhecidos. O argumento de que os métodos
fénicos ignoram a compreensdo do texto em si, é refutado por Scliar-Cabral (2013,
p. 91):

[...] o verdadeiro método fénico tem por escopo a automatizagéo do
reconhecimento dos tragos que diferenciam as letras entre si, para
chegar-se ao grafema, cuja fungao nao € outra senao distinguir uma
palavra de outra, justamente porque substituir um grafema por outro
altera o significado. Viu-se, também, que € necessario dominar tais
conhecimentos, ndo como uma finalidade em si mesma, mas sim
porque, sem este dominio, nao € possivel a leitura fluente, condi¢cao
para se chegar a compreensao textual, em virtude dos limites
temporais da memédria de trabalho.

Exercicios mecanicos para discriminar os diversos sons isoladamente n&o
podem ser confundidos com método fénico nem podem ser usados como alternativa
para desenvolver a consciéncia fonoldogica. O método fénico pretende, com
atividades estruturadas, criar uma consciéncia linguistica nas criangcas em fase de
alfabetizac&o. Para tal, segundo Almeida (2011) € preciso que o professor e todos
os envolvidos na sua aplicacdo tenham consciéncia da linearidade do trabalho, da
organizacao, do uso dos mesmos sinalizadores, das mesmas formas de abordagem,
da necessidade da simplicidade e objetividade pedagogica, que ndo devem mudar
constantemente, sob pena de atrapalhar o andamento dos meétodos fénicos de
alfabetizacao.

Para Visvahatan®

4 Disponivel em: hitp://alfabetizacactempocerto.comunidades.net/
5 Disponivel em: < http://alfabetizacaotempocerto.comunidades.net >.
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o que difere uma modalidade da outra € a maneira de apresentar os
sons: seja a partir de uma palavra significativa, de uma palavra
vinculada a imagem e som, de um personagem associado a um
fonema, de uma onomatopeia ou de uma historia para dar sentido a
apresentacdo dos fonemas. Um exemplo deste método é o professor
que escreve uma letra no quadro e apresenta imagens de objetos
gue comecem com esta letra. Em seguida, escreve varias palavras
no quadro e pede para os alunos apontarem a letra inicialmente
apresentada. A partir do conhecimento j& adquirido, 0 aluno pode
apresentar outras palavras com esta letra.

Almeida (2011) desenvolve um trabalho com o método fénico que apresenta
sete etapas:

- Etapa 1 — Consciéncia Fonoldgica: Julgamento e percepcdo de rimas;
Aliteragdo; Sintese fonoldgica; Segmentacdo;, manipulagcdo; Transposicdo de
fonemas; Transposicao de grafemas. ®

- Etapa 2 — Leitura em Voz alta;

- Etapa 3 — Escrita sob ditado;

- Etapa 4 — Estocagem da informacdo na meméoria: Formas geomeétricas;
cores; sequéncia numeérica; pseudopalavras;

- Etapa 5 — Conhecimento das letras e dos tragos;

- Etapa 6 — Acesso a memoria de longo prazo;

- Etapa 7 — Fixacao.

Este método alfabetiza criangas, em média, no periodo de quatro a seis
meses. Este € o método mais recomendado nas diretrizes curriculares dos paises
desenvolvidos que utilizam a linguagem alfabética. (VISVAHATAN7; ALMEIDA,
2011).

Nao se pode, portanto, pensar que, ao alfabetizar trabalhando com sons
isolado, utiliza-se o método fénico, uma vez que o fundamento deste estd em
estabelecer relagcdes entre fonemas e grafemas, responsaveis pela distingdo de
significados que, por sua vez, so existem no meio das palavras. (SCLIAR-CABRAL,
2013).

e\'cf{:lescri(;e”lo detalhada das etapas no capitulo 6: Consciéncia Fonologica, p. 47-49.
" Disponivel em: < http://alfabetizacaotempocerto.comunidades.net >.
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No proximo topico, trataremos especificamente da aquisicdo da escrita, com
aspectos que, independentemente, do método de alfabetizagcdo sdo comuns durante

a fase da aquisi¢c&o da linguagem escrita, pela crianga.

4.3 AQUISICAO DA ESCRITA

A histéria da humanidade, seus avancos, esta fundamentada sobre a base da
historia da escrita. Vivemos os séculos da civilizagdo escrita. Logo, a histéria da
humanidade esta dividida em antes e depois do advento da escrita. A nossa

civilizacdo é a civilizacao da escrita. Para Higounet (2003, p. 10):

[...] a escrita ndo & apenas um procedimento destinado a fixar a
palavra, um meio de expressao permanente, mas tambem da acesso
direto ao mundo das ideias, reproduz bem a linguagem articulada,
permite ainda apreender o pensamento e fazé-lo atravessar o espago
e o tempo. E o fato social que estd na propria base de nossa
civilizagcdo. Por isso a histéria da escrita se identifica com a histéria
dos avangos do espirito humano.

Assim, podemos dizer que a escrita vai (e foi) alterando os destinos da
humanidade pictograficamente, no caso das escritas ndo alfabéticas, depois pela
palavra, nas escritas alfabéticas.

Fundamental para a entrada na nossa civilizagcgdo, a apropriagédo de um
sistema complexo como o da escrita pela crianga comeca por volta dos dois ou trés
anos, quando esta ainda “considera a palavra como parte do objeto e ndo como um
signo” (TEBEROSKY, 2001, p. 31). Nessa fase, a palavra € uma palavra-objeto e a
crianga, por isso, apropria-se, primeiro, de sua estrutura externa e depois da
simbolica interna.

Mais tarde, a crianga comeca a perceber a relagdo entre o texto e o objeto e
caminha para o estagio de considerar o texto como um objeto simbdlico, o que se da
de forma paulatina e que Ferrero (1986) divide em quatro estagios no processo de
construcao do principio alfabético: pré-silabico (utilizacao do cédigo grafico da lingua
sem nenhuma representatividade fénica correspondente com a escrita, na
correlagdo entre grafia e som); silabico (a crianca passa a estabelecer relagdes entre

0 contexto sonoro da linguagem e o contexto grafico do registro); silabico-alfabético
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(em alguns momentos as grafias representam silabas e outras representam
fonemas) e alfabético (a crianga compreende que cada grafema corresponde a valor
sonoro, € nesse momento que o alfabetizando realiza sistematicamente uma analise
sonora dos fonemas das palavras que vai escrever.) (FERRERO, 1986).

Para Lavine (1977) apud SEBER, 2009), aos trés anos, as criancas ja utilizam
os critérios de linearidade e horizontalidade, em suas producdes graficas, apesar de
ainda nao fazerem julgamentos sobre a escrita e nem chamam de escrita, uma
figura qualquer. Para Ferreiro e Teberosky (1986), a definicdo dos limites entre o
desenho e a escrita se constitui como um dos primeiros problemas com que a
crianga se depara na conquista da leitura e da escrita. Assim, com 0s avangos da
capacidade representativa da crianga, o desenho e a escrita seguem as suas
préprias direcoes.

Oliveira® trata das relagbes estabelecidas pela crianga, entre a fala e a grafia,
no processo de aquisicdo do sistema de escrita. Na primeira concepgao
abordada por ele, Transferéncia de um Produto, o aprendizado da escrita acontece
de fora para dentro e a escrita é apresentada como um produto acabado que pode
ser transmitida, ensinada. Na segunda concepg¢ao, o aprendiz aprende a escrever,
escrevendo e a escrita € uma construgdo. A terceira hipotese, apesar de também
considerar a escrita como construcao, leva em consideracéo o fato de que ela prevé
a interacéo do aprendiz com a escrita intermediado pela oralidade.

Oliveira® defende também que se aprende a escrever através de esquemas
mentais inatos, da interagdo com o objeto de aprendizado, da formulacdo de
hipéteses sobre a natureza desse objeto, do conhecimento linguistico internalizado
(CLI) cuja natureza é, essencialmente, oral. Toda lingua se organiza a partir de um
plano de expressdo e de um plano de conteudo. O plano de conteldo corresponde
ao significado daquilo que falamos e o0 plano da expressdo corresponde ao
significante, a forma com a qual veiculamos nossos sentidos. Essa unido entre forma
e sentido ndo é feita de qualquer maneira. Ela & regulada pela gramatica
internalizada do falante.

Para se chegar a escrita alfabética, o aprendiz passa pela escrita
iconografica, pela ideogréfica, pela sildbica e, por fim, a alfabética, tal como

aconteceu com a evolugdo da escrita no mundo. A fase inicial da escrita se baseia

8 Disponivel em: < www.pucminas.br/imagedb >.
ldem
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na fala, no cédigo e na concrecao e a fase final baseia-se na representacao e na
abstracdo: Assim é que se estabelece a diferenca entre unidades de sentido e
unidades de acento, fundamental para compreender por que 0 aluno escreve
“aglutinado” no inicio da alfabetizagcdo. (OLIVEIRA '°)

Oliveira'’ classifica os problemas da escrita em trés grupos, tomando como
referéncia o grau de gravidade: No grupo 1 estdo os problemas relacionados a
Escrita pré-alfabética que, por sua vez, dividem-se em dois subgrupos: o da Escrita
alfabética com correspondéncia trocada por semelhanca de tracado € o da Escrita
alfabética com correspondéncia trocada pela mudanca de sons.

No grupo 2, estdo as violagdes das relacdes biunivocas entre os sons e 0s
grafemas; As violagcbes das regras invariantes que controlam a representacdo de
alguns sons; As violacbes da relacéo entre os sons e os grafemas por interferéncia
das caracteristicas estruturais do dialeto do aprendiz; violagdo de formas
dicionarizadas;

No grupo 3, estdo a “Violagdo na escrita de sequéncias de palavras” e os
casos atipicos.

Na escrita pré-alfabética (Grupo 1),0 aluno ainda nado fez a devida separacao
entre a representagdo de grupos de sons e a representagdo dos sons individuais (a
escrita alfabética) (TEBEROSKY, 1986). Muitos alunos da turma pesquisada (3°

ano) encontram-se nesse estagio de escrita. Vejamos alguns exemplos:

P

Figura 1: Realizagao do aluno 1, 9 anos para a frase: Porque perdeu o trem.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

'° Disponivel em: < www.pucminas.br/imagedb >.
! Disponivel em: < www.pucminas.brfimagedb >.
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Figura 2: Realizagao do aluno, 3° ano, para a frase: Porque perdeu o trem.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014

Na escrita alfabética com correspondéncia trocada por semelhanca de
tracado, os alunos trocam m/n; p/b; d/t; b/d. (SCLIAR-CABRAL, 2013). Do ponto de
vista dos estudos de neurociéncia e alfabetizacdo, tal fendmeno acontece porque ha
uma regido especifica no cérebro que reconhece os tragos invariantes que
compdem as letras, independentemente de seu tamanho, da caixa, da fonte, da cor
ou da posi¢ao que ocupam na palavra, mas nao do tragado que muda de letra para
letra, como: b/d/p; m/n. (SCLIAR-CABRAL, 2013).

Resulta dessa dificuldade inata de reconhecer os tracos variaveis nas letras
no inicio da alfabetizacdo, a escrita espelhada. Por isso, verificamos a confuséo

entre M e W; p—b; e —a; u—n na hora de reconhecer e escrever as letras:

Isso significa que, na alfabetizagdo, os neurdnios da regiao
occipitotemporal ventral esquerda terdo que se reciclar para
reconhecer a diferenga entre diregdo a esquerda e diregao a direita
entre diregdo para cima e para baixo. [..] Trata-se de uma
aprendizagem especifica e lembre-se, s6 ocorrera se for ensinada
com a fun¢éo de distinguir significados, como em bote/pote; dado/
dedo. (grifos da autora) (SCLIAR-CABRAL, 2013, p .50)

Essa reciclagem dos neurdnios €, para muitos, um processo dificil, uma vez
que 0s neurdnios que processam nossa visao continuam desprezando as diferengas
entre direita/esquerda; em cima/ em baixo. Isso explica o fato de as criangas, no
processo de aquisicao da linguagem escrita se utilizarem dessa escrita espelhada e

persistirem por algum tempo, ainda que nao sejam disléxicos:
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Figura 3: Exemplo de Escrita Espelhada: m por n, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

A escrita alfabética com correspondéncia trocada pela mudanca de sons,
casos de vozeamento e desvozeamento, acontece comumente em sala de aula,
principalmente nos ditados, em que a criancga repete, quase sussurrando as palavras
ditadas pela professora, o que os leva a confundir, na hora de escrever: s/z/c/¢; d/t;
fivl;, plb.

Figura 4: Vozeamento: troca de /s/, desvozeado por /z/ vozeado, aluno do 3° ano..
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

0

Figura 5: Vozeamento: troca de /f/, desvozada por /v/, vozeada;
Troca de /s/, desvozeado por /z/ vozeado, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

No grupo 2 (OL|VE|RA)12 estdo as violagdes das relagbes biunivocas entre os
sons e os grafemas. S&o os casos dos alunos que ainda nao conseguiram

estabelecer relagdes minimas entre fonemas e grafemas:

2 Disponivel em: < www.pucminas.brfimagedb >.
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Figura 6: Escrita realizada pelo aluno para a palavra “vizinho”, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.
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Figura 7: Escrita realizada pelo aluno para a palavra “vinho”, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

As violagbes das regras invariantes que controlam a representagao de alguns
sons compreendem o0s casos de escrita pautados na fala, mas que,
concomitantemente, sdo regidos por regras invariantes. E o caso do fonema /g/
antes de certas vogais. O alfabetizando, no entanto, tomando o principio geral e por
analogia tende a escrever, por exemplo: gera para guerra.

Nas violagbes da relagdo entre os sons e os grafemas por interferéncia das
caracteristicas estruturais do dialeto do aprendiz, o aluno vai escrever de acordo
com o seu dialeto. Assim € que, ao escrever “animau’, o aluno paraibano, por
exemplo, esta pautado na sua variagao regional, em que a consoante lateral [I] em
posicéo final de silaba, € vocalizada, e temos entdo um segmento com as mesmas
caracteristicas articulatorias de uma vogal, no caso aqui de um glide [w]. No sul, por
exemplo, e em Portugal, onde o [I] € pronunciado como lateral alveolar (ou dental)
vozeado [t], a possibilidade de um aluno grafar “animal” € quase nula.

Com relacdo a violacdo de formas dicionarizadas, trata-se de problemas
sérios a serem enfrentados. Sao “as grafias que nao podem ser controladas nem
pelo som que se pronuncia nem por uma regra, nem por diferencas dialetais [...] as
formas existem, mas remetem a conceitos diferentes.” (OLIVEIRA, p. 45)"® como
em: “sem (preposicao) e cem (numeral)”. Pode ocorrer também quando apenas uma

forma existe, mas a outra € tecnicamente possivel, como em:

i Disponivel em: < www.pucminas.br/iimagedb >.
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Figura 8: violagao da forma dicionarizada: “apaixonou”, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

Figura 9: violagao da forma dicionarizada: “cachorro”, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

No grupo 3 esta a violagdo na escrita de sequéncias de palavras. Para Scliar-
Cabral (2013), um dos grandes desafios, no processo de alfabetizagcdo, deve-se ao
fato de que “a fala é percebida como um continuo” (p. 34). Ainda para Oliveira' a
fala trabalha com unidades de acento e a escrita com unidades de sentido, dai, a
particdo da fala ndo corresponde a particdo da escrita. Ferrero (1987) aborda a
questao dos espagos em branco entre as palavras e o quanto esses espacos eram
perturbadores para as criangas, em estagio inicial de escolarizacdo. Para Scliar-
Cabral (2013, p. 34):

A fala & percebida como um continuo, residindo ai uma das maiores
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita. Portanto, um
trabalho sistematico tem que ser desenvolvido para que o individuo
reconstrua de modo consciente a percep¢ado da fala e possa
desmembrar a cadeia da fala em palavras e a silaba em seus
constituintes.

t Disponivel em: < www.pucminas.br/iimagedb >.
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Para ela, perceber o descontinuo da fala auxiliaria a crianga nessa fase a
escrever de forma descontinua, e ndo continua. Esse € um dos problemas mais

detectados pelos professores de alfabetizagcdo, como podemos observar abaixo:
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Figura 10: violagées na escrita de sequéncia de palavras: escrita continua ou aglutinada, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

Os casos atipicos correspondem, basicamente, a hipercorre¢édo € a casos
acidentais:

Os casos de hipercorrecdo sdo de dificil tratamento, por duas razodes:
primeiro, eles sdo esporadicos, podendo aparecer ou ndo. Segundo,
eles podem aparecer para certos problemas, mas nao aparecerem
para outros. Entretanto, ha um exemplo relativamente frequente de
hipercorre¢do para o qual uma intervencao simples do professor
pode ajudar os alunos a compreender e resolver o problema. Trata-
se dos verbos que, nas formas de 32 Pessoa do Passado, séo
grafados pelos aprendizes com um ' | ' final, como em pegol, abril e
jogg! (para pegou, abriu e jogou). (grifo do autor) (OLIVEIRA, p.
46)

Ocorréncia comum nos textos de alunos em periodo de apropriagdo da

linguagem escrita:

b2 Disponivel em: < www.pucminas.br/iimagedb >.
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Figura 11: Exemplo de hipercorregao: “perdel”, “comel”, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

Nesse caso, convem trabalhar com os alunos a partir da analogia, hipotese
que ele construiu e que agora deve desconstruir para concluir que todos os verbos,
passados s&o grifados com u.

Por fim, finalizamos com a dicotomia de Lemle (1987) que afirma que, no
comecgo da aprendizagem da linguagem escrita, o alfabetizando tem de ser levado a
descobrir que as letras representam os sons da fala. No segundo momento, porém,
0 alfabetizando deve descobrir que as letras nao representam os sons da fala. Essa
contradicdo deve-se ao fato de que a lingua falada e a lingua escrita n&o tém uma
relacdo biunivoca. Desenvolvida essa consciéncia metalinguistica, o aluno esta
pronto para avangar sem maiores percalcos em seu percurso escolar.

A seguir, apresentaremos noc¢cdes da Fonética e da Fonologia que se fazem
pertinentes no entendimento e na compreensao desse processo de aquisicdo da
linguagem escrita pela crianga. Conhecimentos basicos de Fonologia e Fonética sao
necessarios ao professor de alfabetizagdo, pois, sem o devido conhecimento de
como funciona o sistema fonolodgico do Portugués brasileiro, o professor pode tratar
qualquer producdo do aluno como incorreta, sem se aprofundar nos processos

fonologicos que levaram o aluno aquela construgéo.

4.4 BREVES CONSIDERAGOES SOBRE FONETICA E FONOLOGIA

Entendemos por Fonética a area da Linguistica que estuda os sons da fala do
ponto de vista fisiologico e articulatério. “A fonética € a ciéncia que apresenta 0s
métodos para a descricdo, classificacdo e transcricdo dos sons da fala,

principalmente aqueles sons utilizados na linguagem humana.” (SILVAa, 2007, p.
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23). As unidades da fonética sdo os fones, que sdo unidades sonoras ou
consonantais atestadas na producdo da fala. Registra-se, na transcricdo fonética,
entre colchetes. (SILVAa, 2011)

A Fonologia ou Fonémica é a ciéncia que estuda a cadeia sonora da fala.
Para Jakoboson (1967, p. 11): “Fonologia € a parte da linguistica que trata dos sons
da fala em referéncia as funcbes que eles exercem numa lingua dada”. Suas

unidades s&o os fonemas.

A Fonologia descreve “toda a estrutura sonora da lingua: seus
segmentos consonantais e vocalicos, estrutura silabica, acentuagéo,
ritmo e entonagdo sem levar em conta as diferengcas que possam
existir entre um falante e outro ou entre um ou outro contexto de fala.
A Fonética, por outro lado, trata da concretizacdo desses sons pelo
falante, no contexto da ala ou da percepcao. (GOMES, 2009, p. 33).

Entendemos por fonologia, a ciéncia que descreve a estrutura sonora da
lingua: “seus segmentos consonantais e vocalicos, estrutura sildbica, acentuacéo,
ritmo e entonacg&o, sem levar em conta as diferengas que possam existir entre um
falante e outro ou entre um outro contexto de fala.”(Gomes 2009, p. 33). Difere da
fonética porque a esta interessam 0s mecanismos de produc¢do e audi¢cao presentes
nos sons da fala.

As unidades da Fonologia ou Fonémica s&o os fonemas, transcritos entre
barras transversais: “ndo s&o pronunciaveis, pois expressa, uma representagao
linguistica abstrata (grifo da autora).” (SILVAa, 2011, p. 109). Nesse mesmo sentido,
Scliar-Cabral (2013) chama a atengédo para que o fonema néo seja confundido ou
definido como som, porque o fonema € uma entidade psiquica.

Para Jakobson (1967) fonema € o conceito basico da fonologia. Ele o designa
como: “As propriedades fonicas concorrentes que se usam numa lingua dada para
distinguir vocabulos de significacao diversa” (p. 11). Silva (a,2011) conceitua fonema
como “unidade sonora vocélica ou consonantal que se distingue funcionalmente de
outras unidades sonoras da lingua.” Simdes (2006, p. 20) define como “unidades
minimas nao significativas, mas distintivas, ou seja, unidades que distinguem as
formas da lingua”.

As variagbes de pronuncia de um mesmo fonema nao pertencem a descri¢éo

fonémica, uma vez que n&o criam formas linguisticas, ndo interferindo na interacéo
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comunicativa. Aqui, trabalharemos com o fonema, classe de sons cuja fungcao é a de
distinguir significados e com o grafema, unidade representacional em um sistema de
escrita: “Em sistemas de escrita alfabética, idealmente, um unico grafema pode ser
compreendido como o correlato escrito de um fonema.” (SILVAa, 2011, p. 129).

O professor de Portugués, nos anos iniciais, depara-se com situagbes em que
a crianca apresenta, em textos, a interferéncia da forma sonora da fala.

” W

Portanto, ao escrever palavras como: “quecejamava’, “uis”, “pa qore”, “dansa
vausa’, “trei”, “siapachono” (cf imagens abaixo), a crianca ndo esta necessariamente
incorrendo em “erros”, mas esta fazendo a transposi¢cido para a escrita das palavras
da sua fala. Tais violagbes também ndo sdo cometidas irrefletidamente,
aleatoriamente: as criancas utilizam equivocadamente os recursos disponiveis no
“proprio sistema ortografico de escrita.” (GOMES, 2009, p. 40), ou seja, a crianga vai
levantando hipéteses e testando-a, nesse momento, realizando 0s processos

fonolégicos.

N RCICARY
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Figura 12: Exemplo de vozeamento: substituigdo da plosiva ou oclusiva desvozeada /g/ pela vozeada /k/,
aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.
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Figura 13: Exemplo de vozeamento: substituicido da fricativa desvozeada /J/ pela vozeada /3/, aluno do 3°
ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.
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Figura 14: Exemplo de escrita continua, pautada na fala, sem espacamento entre as palavras; escrita
espelhada: troca de m por n; epéntese do /il na palavra “os”, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Pesquisadora, 2014.

¥

Figura 15: Exemplos de processos de substituicao com desvio: troca de nasal /m/ por liquida /I/;
apagamento da nasal /n/; apécope do /r/; dificuldade com a consoante oclusiva /k/ que pode se
representada pelos grafemas: c, qu, aluno do 3° ano

Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

O sistema sonoro da nossa lingua € composto de sete vogais orais, cinco

vogais nasais e dezenove consoantes:

Anterior Central Posterior

arred nao-arred | arred nao-arred | arred nao-arred

alta i u
média-alta e o}
media-baixa

baixa a

Tabela 1: Quadro das Vogais da Lingua Portuguesa e as possibilidades de estruturas silabicas Fonte:
SILVAa, 2007, p. 79

As vogais médias-baixas /E/ e / D/ n&o ocorrem como nasais.

oclusivas fricativas nasais | liquidas

surdas sonoras | surdas | sonoras laterais | vibrantes
labiais Ip/ bl Il v/ /m/
anteriores | /t/ fd/ /sl 1z] In/ n Irl
posteriores | /k/ g/ Il 13/ In/ 1A IR/

Tabela 2: Quadro das consoantes da Lingua Portuguesa e as possibilidades de estruturas silabicas
Fonte: CAVALIERI, 2005, p. 111.
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Como podemos ver, a fonologia da lingua portuguesa é composta de 19 sons
consonantais. As consoantes sonoras ou vozeadas sao produzidas com a vibragéo
das pregas vocais. As surdas ou nao vozeadas sao produzidas sem a vibragao das
cordas vocais. A base silabica do portugués do Brasil, doravante PB, € a vogal, ou
seja, ndo pode haver silaba sem vogal no portugués. (COLLISCHONN, 1996),

Observamos nas criangas em processo de aquisi¢do da lingua materna, uma
diferenca entre 0 modo como elas produzem o0s sons e 0 padrao sonoro real, seja na
realizacdo das consoantes, seja na realizacdo das vogais. A essa diferenca de
realizagcées movidas pelas hipdteses infantis na aquisi¢cdo da lingua, denominamos

processo fonoldgicos ou metaplasmos sincronicos.

4.4.1 Principais processos fonolégicos do Portugués Brasileiro

Desde o latim, até a contemporaneidade, a Lingua Portuguesa passa por
processos de transformacdes fonéticas e fonoldgicas aos quais se da 0 nome de
Metaplasmos. Tais processos constituem em alteragcdes de fones ou de fonemas
que podem ser percebidos tanto do ponto de vista sincrénico quanto do ponto de
vista diacrénico. (SILVAa 2011, p. 80). Os metaplasmos podem ser motivados
diacronicamente ou sincronicamente. Aqui, vamos nos ater aos processos
segmentais sincronicamente motivados, uma vez que estaremos atentos a
apropriacao do sistema da escrita pela crianca e suas implicagdes.

A lingua se estrutura a partir de um conjunto de segmentos sonoros
chamados de fonemas. A lingua portuguesa tem 19 (dezenove) consoantes e 7
(sete) vogais. (CAMARA, 1976). Os fonemas sdos unidades minimas distintivas que
distinguem as formas da lingua. Na lingua portuguesa, a base silabica é a vogal. E
importante ressaltar que as variagbes de pronuncia ndo pertencem a descricdo
fonolégica da lingua, mas a descricdo fonética, cujas unidades sdo os fones,
conforme explicitado acima.

Para Stampe ((1973) apud Stampa, 2009 p. 1) processo fonologico é:

Uma operacdo mental que se aplica a fala para substituir, em lugar
de uma classe de sons que apresentam uma dificuldade especifica
comum para a capacidade de falado individuo, uma classe
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alternativa idéntica em todos os outros sentidos, porém, desprovida
da propriedade dificil.

Os processos fonoldgicos atuam nos padrdes de fala da crianga com o
objetivo de simplificar aspectos complexos em termos articulatérios, motores ou de
planejamento. Sao inatos, porque sao limitagdes com as quais a crianga nasce e vai
superando, a medida que vai aprendendo e apreendendo as especificidades da
lingua materna, o que a leva a superar os aspectos que nao fazem parte do sistema
da sua lingua. S&o naturais “porque derivam das necessidades e dificuldades
articulatérias e perceptuais do ser humano” (YAVAS, HERNANDORENA e
LAMPRECHT, 1992, p. 91). Elas sao frutos das adaptacbes dos padrdes da fala as
restricbes naturais da capacidade humana de perceber e produzir sons.

Os processos fonoldgicos permitem uma descricdo eficaz e rapida da fala
infantil e constituem um instrumento de analise, uma vez que permitem compreender
quando o processo fonolégico resulta do desenvolvimento da fonologia e quando
este corresponde a um desvio na fonologia da crianga e necessita de tratamento
especifico. Tais metaplasmos, no processo de aquisicdo da linguagem escrita séo
amplamente empregados pela crianca que utiliza a escrita foneticamente motivada,
calcada ainda nos sons da fala. (GOMES, 2009). Os processos fonolégicos estéo
agrupados em quatro grupos: Apagamento; Adi¢&o; Substituicdo e Transposigao.

O apagamento consiste na supressao de algum segmento, podendo este ser
um segmento vocalico, consonantal, glide, ou uma silaba inteira, e ocupar a posi¢céao
inicial, medial ou final da palavra. (SILVAa, 2011). Os processos fonolégicos de
apagamento podem ser espontdneos — ou n&o sistematicos —, produzindo-se
aleatoriamente e afetando palavras particulares (casos de modismos linguisticos ou
questdes historico-culturais, por exemplo); e também podem ser condicionados — ou
sistematicos —, produzindo-se em contextos determinados e nao distribuidos
aleatoriamente (BOTELHO e LEITE, 2005). Podem ser empregados na lingua
devido a questdes de economia: as linguas procuram, constantemente, um nivel
ideal onde exista a possibilidade de sua maxima utilizagado (comunicativa), atraves
de uma quantidade minima de elementos; devido a facilitagdo da articulagcdo de
segmentos: estratégia para evitar uma estrutura silabica marcada, atuando muitas
vezes como responsaveis pela ressilabificacdo das palavras, ou, ainda, para

minimizar o numero de silabas que se ‘desviam’ do padrao nao-marcado na lingua.
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Os processos sistematicos de apagamento s&o:
Aférese — apagamento de segmento inicial;
Sincope (Paroxitonagdo). apagamento de segmento medial; apagamento da vogal
atona postoénica, transformando a proparoxitona em paroxitona.
Monotongacédo: apagamento do glide;
Apdcope — apagamento de segmento final.

A aférese € o processo fonético-fonoldgico de mudanga linguistica,
caracteristico da fase arcaica da lingua, o qual consiste na supressé&o de segmentos
ou silabas em inicio do vocabulo. Sincronicamente, este metaplasmo ocorre com
frequéncia em contexto de uso informal ou popular da lingua. A aférese também n&o
altera as propriedades do acento primario da palavra (ASSIS, 2010). Vejamos os
exemplos colhidos em textos de alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, de uma

escola publica do municipio de Areia-PB:

S— e - J-&"-wl‘- : l
% : '/
YRe : f
L3 T i ] 4 ’ |
cOMIW Al nJ LN
e . £t - - £ ) i A : ! |
| -~ bl S aJ/
Figura 16: exemplo de aférese: supressao da silaba “es” da forma verbal “estava”, aluno do 3° ano
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

L

Figura 17: exemplo de aférese: supressao da silaba “es” da forma verbal “estdo” como € comum na
linguagem informal, aluno do 3° ano.

Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

A Sincope, por sua vez é o apagamento de um segmento medial e teve sua

origem no Latim classico, passou pelo Latim vulgar e pelo Portugués arcaico. No
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portugués brasileiro corresponde ao retorno das palavras proparoxitonas por via
erudita, mas obedecendo a duas restricdes: que nem a ultima, nem a pendltima
silabas sejam pesadas. O apagamento por sincope, ou a paroxitonizag&o, ocorre na
tentativa de o falante trazer a palavra para o padrao do PB, ou seja, o padrao
paroxitono da lingua (CAVALIERI, 2005).
Contexto fonoldgico precedente:

consoante labial: abdbora—abdbra
consoante velar : chacara—chacra; curriculo—curriclo; retangulo —retanglu
consoante alveolar: acido—asdo; amidalas—amidla, apdstolo —apodstiu

Contexto fonoldgico seguinte:
Fator liquida labial: brécolis—brocli
Fator obstruinte: musica—smusca
Fator liquida vibrante: abébora—abobra; arvore—arvri ; chacara—chac [& |Ra

Peso da silaba anterior:
silaba leve: semaforo— semafro

silaba pesada: circulo — ciclo

A monotongacéo é vista como uma reducdo do ditongo a vogal simples ou
pura, por um processo de assimilagdo completa. Monotongagao é qualquer processo
fonologico no qual um ditongo € convertido em monotongo (CAVALIERI, 2005). De
acordo com Cémara Jr (1976), monotongacéo é a mudanca fonética que consiste na
passagem de um ditongo a uma vogal simples.

Para pdr em relevo o fendbmeno da monotongacdo chama-se, muitas vezes,
monotongo, a vogal simples resultante, principalmente quando a grafia continua a
indicar o ditongo e ele ainda se realiza numa linguagem mais cuidadosa. Entre nos
ha, nesse sentido, 0 monotongo ou /6/, em qualquer caso, e ai /al, ei /&/ diante de
uma consoante chiante (p)ouca, (b)oca, (c)caixa, como acha, (d)deixa), como fecha.
A monotongacdo é motivada pelo contexto posterior, pela extensdo da palavra ou
pelo tipo de registro.

No contexto posterior, os fonemas consonantais,/ 2, Z, P / em posi¢cao
posterior ao ditongo, facilitam sua monotongagcdo, como nos exemplos: baixa

[‘pazal; feijao; [feZaw ]; queijo” [ ‘kelu ], touro [ ‘toPu |, feira [ fePa ]
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Motivada pela extensdo da palavra, quanto maior 0 numero de silabas na
palavra, mais a monotongacao ocorre, como, nos exemplos: brasileira [ brasi’lera |;
esteira [ | Z'tera ]; aleijado [ ale’Zadu ]; apaixonado [ apaXzd‘nadu ]; manteiga’
[ma‘tega ]. Com relac&o ao tipo de registro, o registro coloquial, informal e familiar €

0 que mais favorece a monotongacao.

Figura 18: Exemplo de monotongagao na escrita de alunos do 3° ano, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

L0

Figura 19:Exemplo de monotongagao na escrita de alunos do 3° ano, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014,

Apocope € um dos metaplasmos por queda ou supressdo de fonemas em
silabas finais a que as palavras podem estar sujeitas a medida que uma dada lingua
evolui. Neste caso, a palavra pode perder um ou mais fonemas no final. Processo
comum nas formas infinitivas na fala, como “olha” em vez de “olhar’. Na escrita das
criangas, observa-se que a acentuacdo presente na fala: “fala” para falar ndo esta

presente na escrita: fala para falar; “dansa” para dancar, como no exemplo abaixo:

Figura 20: Exemplo de apécope: apagamento do /r/ final, aluno do 3° ano
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.
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Apesar de haver pouca polarizagdo nos dados quanto a este fator, parece que
os verbos monossilabicos permitem o apagamento do /R/ em menor propor¢éo do
que os verbos ndo-monossilabicos, na maioria das variedades do portugués
brasileiro. Uma das hipéteses para explicar esta tendéncia seria 0 comprometimento
do significado pela perda de um fonema (BERTANI, 1999).

Apdcope do fonema final /u/ (1): Pasté/u/; Funi/u/; Anzé/u/; Azu/ul.

>
5 th poige pava wvaron
I‘»Mlg_wum

Figura 21: exemplo de apécope do /ul na forma verbal “viajou”, pretérito perfeito, aluno do 3° ano
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

998 OO g AMe. £ inhe
Lo o5

Figura 22: exemplo de apécope do /ul na forma verbal “encontrou”,pretérito perfeito, aluno do 3° ano
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014,
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2 COMPLETE OS ESPACOS EM BRANCO COM AS AQOES REALIZADAS EM CADA QUADRINHO:

Figu‘ra 23 Eié_nTplo de apocope na escrita de alunos do 3° ano, aluno do 3° ano
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

Apdcope dos fonemas finais /a/ e W/ (m) dos verbos na 32 pessoa do plural:
cantar/w/ ~ cantaram; beber/w/ ~ beberam; partir/w/ ~ partiram.

Apdbcope dos fonemas atonos finais /i/ e /ul-

“Uma vogal em silaba ndo-acentuada n&o se comporta da mesma
forma que a sua correspondente tdnica .[...] as posi¢des atonas, por
serem mais deébeis, favorecem o0 processo fonolégico da
neutralizagdo”. (CALLOU E LEITE, 2003, p. 44).

O termo “apécope” € definido como: “fendmeno fonoldgico caracterizado pela
omissao de um ou mais sons no fim de uma palavra” (SILVAa, 2011): bobagem >

bobage; quer > qué; furunculo > furunco; ldampada>lampa; viagem > viagem
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Os processos fonolégicos de adigdo ocorrem por acréscimos de consoantes,
vogais e glides e podem ser de trés tipos: Prétese; Epéntese; Paragoge. Sistemas
abertos: Verbos; Adjetivos; Substantivos. Sistemas fechados: Advérbio; Preposicéo
(CAMARA JR. 1976).

A Protese: consiste no acréscimo de um fonema em inicio de vocabulo: com
em alevantar; assubir.

A Epéntese é definida por Coutinho (1969) como sendo 0 acréscimo de um
fonema no interior da palavra, classificado como um metaplasmo por aumento. A
epéntese pode ser definida como um fendbmeno de acréscimo /insercdo de uma
vogal ou de uma consoante em uma silaba, ndo representada na escrita. A diviséo
da silaba obedece a principios bastante restritos, € possivel que algum segmento
nao possa ser associado a um né silabico em virtude de sua qualidade e da sua
posicdo em relagdo a outros segmentos. Para que a estrutura silabica nao viole o
principio de Licenciamento Prosodico, as linguas dispdem de dois mecanismos de
ajustamento: a epéntese e o apagamento. (COLLISCHONN, 1996)

Cagliari (1995) assume uma postura discutivel ao tomar a epéntese como um
fendmeno de correcdo de estrutura silabica. A palavra 'corrigir' remete a existéncia
de 'erros' numa dada lingua, como se esta fosse uma estrutura cristalizada sem a
capacidade de se adaptar as necessidades imediatas de comunicacdo depreendidas
a partir do uso. bandeja—bandeija; caranguejo—carangueljo;
submarino—subimarino; adjetivo—adijetivo; amnésia—aminésia;

beneficéncia—beneficiéncia; prazerosamente—prazeirosamente.

Figura 24: Exemplo de epéntese na escrita de alunos do 3° ano, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

Camara Jr (1976) afirma que o portugués, como praticamente todas as
linguas, apresenta a vogal como centro sildbico. E a epéntese vocalica. Um dos
problemas para a realizacdo desta estrutura se refere aos vocabulos de origem
erudita, como: Apto, ritmo, afta, etc. Collischon (COLLISCHONN, 1996, p.61) afirma
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que esse tipo de epéntese para palavras como fixo [fikisu], [adimiru] e [diginu] &
especifica da variedade brasileira do portugués. A epéntese vocalica ocorre também
na formacao de ditongos com adi¢c&do de glides (ditongagao). Verbos terminados em
“ear” recebem o “I’ em algumas formas do presente e terminados em “iar” recebem o

i ”

e.

ﬁmﬂﬂﬂj’“fw

Figura 25: Ditongagao em “feista” com a epéntese do /i/, glide, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014,

1

Figura 26: Ditongagao em “loubo” com a epéntese do /wl, glide, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

i
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Figura 27: Ditongacdo em “gauto” com a epéntese do /w/, glide, aluno do 3° ano.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora, 2014.

O que ocorre na maioria desses processos resulta do fato de que o portugués
€& uma lingua que tem sua estrutura sildbica baseada na vogal, sendo inexistente
silaba sem vogal, € uma tendéncia natural da nossa lingua rejeitar as chamadas
letras mudas, e assim, ha uma tendéncia a gerar uma nova silaba, sustentadas pelo
apoio vocalico a essa letra muda; ocorre para evitar silabas de padrdo complexo
com molde silabico CCV (como PNEU [pinew]) (COLLISCHONN, 1996).

Os verbos terminados em “ear’ (passear, barbear, homenagear, pleitear,
manusear, etc.) recebem “I” em algumas formas do presente: Nas flexdes verbais,

especificamente, a inser¢cao do fonema “i” em verbos terminados em EAR ocorre
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quando, nas suas formas rizoténicas, (acentuacao tdnica sobre a raiz do vocabulo)
transforma-se o “e” do radical em “ei”

Entre o0 nascimento e a idade, aproximadamente, de cinco anos, ocorre o
processo de maturagcdo fonolégica. Esse processo € gradativo, ndo linear e com
variagbes individuais. O resultado € o estabelecimento de um sistema fonoldgico
condizente com o adulto que é fala do grupo social em que a criang¢a esta inserida
(STAMPA, 2009).

A Paragoge, de acordo com Xavier e Mateus (1990, p. 281) pode ser definida
como 0 “acrescentamento de um segmento fonético em posicdo final de palavra’.
Segundo Cagliari (2005, p. 275), o processo da paragoge vem sendo caracterizado
como um subtipo de epéntese (processo no qual também ocorre a inser¢do de um
segmento em uma palavra). Se a adigéo se der no final da palavra, utiliza-se o rétulo

paragoge, como em: internet /itERNELI/.

Os processos de substituicdo, por sua vez, ocorrem quando ha a troca de um
som por outro. Isso ocorre porque o sistema da lingua permite tal troca. Quando n&o
ha esse licenciamento, dizemos que esse € um processo fonolégico com desvio e
que pode se indicio de um problema de natureza fisiolégica (GOMES, 2009). Os
principais processos de substituicdo sao:

- desvozeamento: Realizacdo das consoantes vozeadas (sonoras) em nao
vozeadas (surdas): Dedo [tetu] Zebra[zebla]; Disco [tisku]

Anteriorizagdo: Substituicdo de uma consoante posterior em uma anterior:
Chapéu [s ap € w]; Relégio [h € 1D z u]; Pica-Pau [pitapau]

- Substituicdo de uma liquida por outra.

- Semivocalizag&o de liquida: Substituicdo de uma liquida por uma glide.

- Plosivizagao: Substituicdo de uma fricativa (/f/, Iv/, Isl, Iz/, I]I, I3/ por uma
plosiva (/p, /bl, Ik/, Ig/, It Id/): Vassoura[b a s or a]; Travesseiro [trab iseruj;
Vasculhante [baskuAati]; Bravalbrab a]

- Posteriorizag&o: Substituicdo de uma consoante anterior (t, d, s, z, n |, r) por
uma posterior (k, g, [, 3, N, A, R): Anestesia[an € ztE€ 3y a]; Piscina[pi[inal
Sabia[[aby a]; Passarinho[pasarinu]

- Assimilagdo: Substituicdo de um som por influencia de outro que se encontra

na mesma palavra: Labial - girafa [v i r a f a]; Dental-alveolar corneta [tonet a]
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Palatal — sujeira[Ju 3 era]

- Vozeamento pré-vocalico: Realizagdo de uma consoante desvozeada como
uma vozeada: Confusédo[gdvuzaw] Tesoura[dizdra]

- Desvozeamento: Realizagdo de uma consoante vozeada como desvozeada.
Dedo [tetu], zebra [sepra] (GOMES, 2009)

Por Jltimo, os processos fonologicos de transposicdo se dao por
deslocamento de posicdo de fonemas em um vocabulo ou por transposicdo do
acento ténico da palavra. Podem ocorrer da seguinte forma:

1) pelo deslocamento de fonema em um vocabulo, na mesma silaba ou em
silabas diferentes. Nesse caso, podemos ter

- metatese: € o nome dado a transposi¢cdo de um fonema em uma mesma
silaba de um vocabulo: semper > sempre; inter > intre > entre; preguntar > perguntar
parteleira > prateleira; enterter > entreter.

- Hipértese: é o nome dado a transposicdo de um fonema em uma silaba
diferente: rabiam > raiva; tenebram > treva;, pobrema > problema; sastifagdo >
satisfacao; bircabonato > bicarbonato

2) pela transposi¢ao de acento ténico (hiperbibasmo). De onde temos:
- Sistole: transposi¢céo do acento ténico de uma silaba para a anterior: eramus >
éramos; rubrica > rubrica; récorde > recorde; acrébata > acrobata

- diastole: transposicdo de acento ténico de uma silaba para a posterior:
judice > juiz; gémitu > gemido; opito > opto; xeréx > xérox. (BOTELHO e LEITE,
2005):

Considera-se que a metatese corresponde a transposicéo de segmentos e de
silabas dentro de uma palavra levantando-se como hipétese de estudo o fato deste
processo se configurar como “um reordenamento de segmentos ou de tracos dentro
de uma sequéncia fonoldégica e como um processo fonoldgico de inverséo
segmental, o qual pode ser investigado sob as perspectivas formal e funcional”
(BOTELHO E LEITE, 2005, p. 178).

Para os autores, a metatese € um fendmeno muito mais produtivo na lingua
do que se supbe, sendo o PB uma lingua de metatese. O uso de metatese nao é

aleatdrio, decorre de forte regulagem de fatores externos sociais e estruturais.
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Bevins e Garret (2004, apud Hora et. alli, 2007) classificam as metateses, na lingua
portuguesa em:
1. Perceptual (perguntar-preguntar)

2. Compensatéria (tabua — tauba)

Ainda, com relacdo aos Processos Fonologicos, observa-se, alguns
processos com desvios, ou seja, ndo encontram respaldo ou explicacao na fonologia
do portugués brasileiro, sinalizando que esse aprendiz necessita de um atendimento
especializado com fonoaudidlogos. Seguem alguns casos destes desvios:

- Nasalizacdo de liquida — substituicdo de liquidas por nasais: Beira[pemal]
Garrafa [kanafa] Eles[emis]; Lalde = mamé&e (nasal /m/ por liquida /I/); Fola = dona
(nasal/n/ por liquida /I/)

- Plosivizacdo de Liquida — substituicdo de uma liquida por uma plosiva
Palhago [padasu]

- Africacao — substituicdo de uma fricativa por uma africada: Agucar [at [ uka]
Pracinha [pat [ i n a].

- Desafricacao: substituicdo de uma africada por uma fricativa: Tia  [[ia]
Dinheiro [zi n e u].

- Semivocalizacdo de Nasal: Substituicdo de uma nasal por um glide: Cama

[kaya] (GOMES, 2009).

Na aquisicdo da lingua materna, os processos fonolégicos considerados
normais variam de acordo com a crianga, em virtude de fatores idiossincraticos,
sociais e culturais, de acordo com a variedade de registro de lingua em que a
crianga vive. Em alguns casos, porém, os processos se mantém tardiamente e,
nesse caso, a interferéncia pedagdgica dos professores pode auxiliar a crianga na
superacdo desses processos na escrita. No caso de criangas que apresentam
substituicbes com desvio, recomenda-se o0 encaminhamento para um profissional
especializado na area de fonoaudiologia para diagndstico e acompanhamento
(GOMES, 2009).

O préximo topico vai tratar especificamente da consciéncia fonolégica e como
sua contribuicdo pode ser um dado facilitador no processo de aquisicdo da
linguagem escrita, inclusive para alunos que, ja passaram pela alfabetizacdo, mas
que ainda nao conseguiram ser capazes de, conscientemente regular e monitorar

sua aprendizagem.
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4.5 CONSCIENCIA FONOLOGICA

A Consciéncia metalinguistica na qual se insere a consciéncia fonologica
deriva da capacidade de o ser humano poder monitorar e autorregular os processos
cognitivos. (JOU; SPERB, 2006). No caso da consciéncia metalinguistica, trata-se de
0 ser humano ser capaz de, de forma consciente, debrucar-se sobre a linguagem,
utilizando uma linguagem. No caso especifico da consciéncia fonologica, o objeto
s&o os fonemas e a linguagem utilizada é o alfabeto (SCLIAR-CABRAL, 2013).

Para a autora convém esclarecer que a consciéncia fonolégica, o
conhecimento consciente dos fonemas, nao deve ser confundida com o
conhecimento, n&o consciente, dos fonemas, que faz o usuario de uma lingua. A
consciéncia fonoldgica vai se desenvolvendo lado a lado com a “aprendizagem do
sistema de uma respectiva lingua” (SCLIAR-CABRAL, p. 101).

Como ja definido acima, o fonema é “a unidade sonora vocélica ou
consonantal que se distingue funcionalmente de outras unidades sonoras da lingua”
(SILVAa, 2011, p. 109). O conhecimento das regras de correspondéncia entre
grafemas e fonemas € o que vamos denominar de consciéncia fonologica.
(GUIMARAES, 2003, p. 149). O grafema vem a ser a unidade representacional de
um sistema de escrita. Numa escrita alfabética, “corresponde a uma ou mais letras
para representar um dado fonema (no portugués, uma ou duas letras, somente, com
ou sem acentos graficos); na silabica, corresponde a uma silaba.” (GUIMARAES,
2013, p. 15).

A Consciéncia Fonoldgica (doravante CF) & importante nesse processo de
aprendizagem de leitura e escrita e deve anteceder a “compreensdo do principio
alfabético da escrita beneficiando essa apropriagao” (Queiroz e Pereira 2013, p.33).
Pode ser definida como a consciéncia de que as palavras e as partes delas séo
constituidas por fonemas. Para Stampa (apud YAVAS, HERNANDORENA &
LAMPRECHT, 1992), a crianga que nao percebe de maneira adequada a distincéo
entre os fonemas n&o chega a produzir os esquemas motores corretos. Dai, derivam
as implicacdes da consciéncia fonoldgica no aprendizado da crianga.

Consciéncia Fonolégica vem a ser: “A consciéncia de que as palavras s&o
constituidas por diversos sons.” (GOLDFELD, 2003, p. 71); “A habilidade de

perceber a estrutura sonora de palavras ou de parte das palavras.” (MAGALHAES,
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2005, p.13); “O entendimento de que cada palavra, ou partes da palavra sdo
constituidas de um ou mais fonemas” (BORTONI-RICARDO et alli, 2010, p. 187).
Para Stampa (2009, p. 82; 84):

Denomina-se consciéncia fonolégica a habilidade metalinguistica de
tomada de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem.
Esta habilidade compreende dois niveis: 1. a consciéncia de que a
lingua falada pode ser segmentada em palavras, as palavras em
silabas e as silabas, em fonemas; 2. A consciéncia de que essas
mesmas unidades repetem-se em diferentes palavras. [...] € o
conjunto de habilidades por meio da percep¢ao acustica, sonora da
fala que possibilita a manipulagéo e a diversidade de possibilidades
das unidades silabicas e fonémicas, sendo esta um pré-requisito
para constru¢cao da linguagem escrita.

Os dois conceitos apresentados pela autora convergem para o fato de que a
consciéncia fonolégica tem implicagcbes para a aquisicdo da linguagem escrita.

Queiroz e Pereira (2013), por sua vez, chamam a atenc&o para o fato de que
0 conceito de consciéncia fonoldogica € complexo, na medida em que abrange
habilidades que vao desde “a percepcédo global do tamanho das palavras e/ou
semelhancgas fonoldgicas entre elas, até a efetiva segmentacdo e manipulagcao de
silabas e fonemas” (QUEIROZ E PEREIRA, 2013, p. 33). Podemos falar, portanto,
em niveis de consciéncia fonolégica, na medida em que alguns precedem a
aprendizagem da leitura e da escrita, enquanto outros sdo resultados dessa
aprendizagem.

Alguns transtornos de aprendizagem que n&o estio ligados a problemas de
ordem neuroldgica, psicomotora ou cognitiva podem ter origem nas lacunas com a
consciéncia fonologica, no processo de alfabetizacao, por terem se tornado cronicos.

Scliar-Cabral apresenta trés pontos que considera pertinentes no

desenvolvimento da consciéncia fonologica:

. “o desenvolvimento da consciéncia fonologica pode ajudar o
alfabetizando a vencer a dificuldade em segmentar a silaba;

) tal desenvolvimento depende do dominio gradativo do sistema
alfabético, pois, para desenvolver a consciéncia fonolégica, o
individuo necessita de uma linguagem e essa linguagem é o alfabeto;
. nao se deve confundir consciéncia fonoldégica com habilidades
para discriminar diferencas entre sons, pois o fonema é uma
entidade que tem a fungdo de distinguir as significagoes
basicas.” (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 104) (grifos da autora)
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Scliar —Cabral (2013) trabalha com o conceito de fonema de Jakobson de que
o fonema é um feixe de tragos distintivos. Para ela, o fonema ndo € um som e nao
pode sé-lo porque é uma entidade psiquica e sé existe na palavra. Portanto,
invariante, abstrata, distintiva e que permite que as pessoas se comuniquem pela
linguagem verbal.

Almeida (2011) ao propor uma intervencdo para tratar as dificuldades de
aprendizagem em leitura e escrita através do meétodo fonico, propde que essa
intervengcdo seja iniciada pelo desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Juntamente com a importancia do reconhecimento visual do tracado da letra, “a rota
fonolégica para a verbalizacao dela e a juncéo de grafema e fonema que ocorre por
inducdo” (p. 23) sao os principais indicadores de que o aluno esta desenvolvendo a
consciéncia linguistica.

Silva (b, 2011) aponta cinco niveis de consciéncia fonoldgica: as rimas e
aliteragcdes, a consciéncia sintatica, a consciéncia silabica e a consciéncia fonémica.

A rima é a correspondéncia sonora entre os fonemas, a partir da vogal da
silaba ténica. A semelhanca da-se no plano da eufonia, do som. As criangas, desde
cedo nas cantigas de roda, aprendem a fazer rimas. As rimas estdo presentes nas
cantigas de ninar, de roda, até nos apelidos que se ddo uns aos outros. A escola,
cabe trabalhar, mesmo que ludicamente, para tornar o aluno mais sensivel e, ao
mesmo tempo, consciente desse processo.

A aliteracdo acontece também no nivel sonoro, € um recurso poético que
consiste na repeticdo de um fonema consonantal no inicio das palavras. O trava-
lingua € um exemplo de aliteragdo, que permite a crianga fazer a relagdo entre som
e letra. Porém, € preciso que essa relacao seja, a partir de agora, pensada, refletida,
consciente.

A consciéncia silabica é a capacidade de segmentar as palavras em unidades
menores, ou seja, as silabas. A crianga, nessa fase, procede a analise e sintese da
lingua. Atividades de substituicdes silabicas, sejam para adicionar ou subtrair silabas
para formar novas palavras estimulam o desenvolvimento e aprimoramento da
consciéncia silabica (SILVAb, 2011). Para Stampa (2009, p. 91), “os exercicios
devem estimular inicialmente a crianca a prestar atencdo as rimas, a aliteracdo e a
silabacdo”, pois, segundo ela, as tarefas envolvendo a CF devem comecar pelo
treinamento com enfoque para os niveis mais globais de consciéncia fonoldgica,

como o caso da rima e da aliteragéo.
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A consciéncia sintatica diz respeito a légica internalizada de que o falante se
utiliza para estabelecer relacdo entre as palavras e as frases, numa sequéncia
l6gica. Para Silvab (2011, p.4):

Alguns erros comumente verificados nas fases iniciais da escrita,
como aglutinagdes e separacgdes indevidas podem estar associadas
a dificuldade de consciéncia sintatica.

De acordo com a literatura, isso implica a capacidade de analise e sintese
auditiva da frase. Para Scliar-Cabral (2013, p. 97) isso ocorre porque, antes de ser

alfabetizado,

o individuo percebe a cadeia da fala como um continuo: ndo ha
pausas entre as palavras, como 0s espa¢os em branco que as
separam na escrita, nem contrastes entre os sons que constituem as
silabas

Na fase da alfabetizacdo, como o aluno usa a fala como parémetro para a
escrita, sdo comuns 0s exemplos dessa natureza:

Alguns autores, a exemplo de Correa (2004) preferem separar o estudo da
consciéncia fonoldgica da consciéncia sintatica. Bentin, Hammer e Cahan ((1991)
apud Stampa, 2009) demonstraram que os fatores idade e escolaridade sé&o
componentes facilitadores (ou ndo) no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Santos ((1997) apud Stampa, 2009) afirma que o efeito da escolaridade é maior que
0 da idade, o que refor¢ca a hipotese de que é possivel recuperar a imaturidade da
CF em alunos com distor¢ao idade/série e que também “a instrucéo de leitura € um
fator essencial no estabelecimento da consciéncia fonoldgica” (STAMPA, 2009, p.
96).

Por dltimo, a consciéncia fonémica € o ultimo nivel de consciéncia fonologica
a ser atingida pela crianga e consiste na habilidade metalinguistica para estabelecer
a relacao entre fonema e grafema. Parte do nivel sintatico para o fonoldgico. A
consciéncia fonémica tem implicacdes diretas com o desenvolvimento da escrita em
linguas alfabéticas. Atividades com a consciéncia fonémica consistem em trocar
fonemas ou suprimi-los para formar novas palavras, o0 que contribui para a

consciéncia semantica.
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Almeida (2011) trabalha com atividades de desenvolvimento da CF,
envolvendo: Julgamento e Percepcdo de Rimas; Aliteracdo; Sintese Fonoldgica;
Segmentacdo; Manipulagéo; Transposi¢cao de fonemas; Transposi¢cao de grafemas.

Na primeira fase: para o julgamento e percepcdo de rimas € necessario que
se trabalhe com todos os tipos de rima, ndo apenas com as mais faceis, como as
terminadas em “40”, por exemplo.

Na fase de trabalho com Aliteracbes, a repeticGo dos mesmos sons
possibilitara a criancga, a percepcédo de que um mesmo tronco linguistico da origem a
uma variedade de palavras, além de um treino sonoro, a visualizacdo e a
conscientizacao dos registros graficos delas.

Na terceira fase ocorre a sintese fonoldgica, em que, através da oralidade, o
aluno deve ser capaz de observar que as palavras s&o constituidas por silabas
distintas;

Na quarta etapa, a segmentacado, o aluno € levado a perceber a quantidade
de grafemas e fonemas.

A etapa da Manipulacdo visa possibiltar a crianga, a ampliacdo do
vocabulario, a percep¢ao das semelhangas entre as palavras, a origem da palavra e
suas ramificagcdes.

Na penultima fase, a Transposicdo de fonemas vai permitir que as criancas
estabelecam a equivaléncia de fonemas de cada palavra.

Por ultimo, nessa fase da Transposicdo de grafemas, o0 aluno deve
reconhecer as palavras a partir de um mesmo radical, ou seja, apreendendo o
radical da palavra, todos os derivados ficam mais faceis de serem percebidos pela
crianga.

Adams et ali (2006, p. 19) respondendo a pergunta que ele mesmo faz: “Por
que a consciéncia fonémica é tao dificil?” diz que ao falarmos ou ouvirmos, nao
costumamos prestar atencdo aos sons dos fones. Esses sons s&o processados
automaticamente, “dirigindo sua atencao para o significado e a forca do enunciado
como um todo” (p. 20). Dai, o grande desafio para o desenvolvimento da CF é
encontrar meios de fazer com que as criangas “notem os fonemas, descubram sua
existéncia e a possibilidade de separa-los” (p. 20).

Stampa (2009) propbe que se privilegie o ludico no desenvolvimento da CF.
No entanto, Almeida (2011, p. 17) chama a atencao para o fato de que “a crianga

que apresenta dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita precisa de muita
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simplicidade no trabalho.” Assim, excesso de recursos, de material efc em vez de
auxiliar, atrapalha o desenvolvimento do trabalho com o método fénico, dentre os

quais o trabalho com a consciéncia fonologica:

Com criangas que apresentam estas dificuldades (aprendizagem de
leitura e escrita), a rotina, embora para outros processos regulares
pareca enfadonha, ndo o € quando se trata deste publico. Estas
criangas precisam de rotina, elas necessitam dos mesmos
sinalizadores, do mesmo tom de voz, da mesma elaborag¢do, da
mesma forma de abordagem, da mesma maneira de comegar,
desenvolver e finalizar uma atividade. (ALMEIDA, 2011, p. 17)

As criancas, dessa forma, podem ficar atentas apenas aos conteudos, sem
ser necessario esforco mental a cada vez que o professor surgir com novas
abordagens e explicagdes. Sendo assim, como o nosso trabalho esta voltado para a
recuperacéo da imaturidade na CF em criangas do ciclo final de alfabetizac&o, nossa
intervencdo seguira essa recomendacdo, como veremos no capitulo adiante. No
entanto, durante a geracédo dos dados para levantamento dos niveis de CF em que
0s alunos apresentem mais dificuldade, langcaremos mé&o de atividades ludicas.

Por fim, a Consciéncia fonolégica pode e deve ser desenvolvida na escola, ja
na pré-escola, para acelerar a posterior aquisicdo da leitura e da escrita e, quando a
crianca ja esta nos anos do ciclo de alfabetizacdo e se encontram num estagio de
dificuldades de aprendizagem em escrita e leitura, podemos langar méo de
atividades que desenvolvem a CF, a fim de recuperar essa imaturidade e levar o
aluno a avangar no letramento escolar.

A seguir, apresentamos o /ocus da pesquisa, em que testamos a eficacia do

uso da consciéncia fonolégica numa turma do ultimo ano do ciclo da alfabetizacdo.
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5 SOBRE A PESQUISA

5.1 HISTORICO E LOCALIZACAO DA UNIDADE DE ENSINO

O municipio de Areia fica localizado no brejo paraibano, a 118 km ao noroeste
de Jodo Pessoa na Paraiba. Tem uma populacéo estimada em 23.472'¢ .

O brejo paraibano representa uma excecdo geografica dentro do bioma do
nordeste brasileiro que esta dividido da seguinte maneira: litoral, com sua Zona da
Mata, o agreste, a caatinga, o sertdo e o alto sertdo. O brejo paraibano seria
segundo Gaudéncio (2007, p. 148): “o maior brejo agrestino com 1940 quildmetros
quadrados de superficie”, uma excegao, juntamente com o brejo pernambucano, a
outros estados da Regido Nordeste, zona intermediaria entre o agreste e o Serto,
‘bastante acidentada, com precipitagbes abundantes e frequentes, bem como
mananciais de aguas perenes’ (GAUDENCIO, 2007, p. 149).

A localizacdo geografica dessa regido do brejo, servindo de zona de
transicao, entre litoral e sertéo, possibilitou o surgimento de um lugar que servisse
de pouso para os viajantes, transformando-se logo num polo promissor, em virtude
da fertilidade do seu solo e da abundancia de mananciais, por volta do fim do século
XVII para inicio do XVIII, por volta do ano 1700 (ALMEIDA, [1957], 1980)

O nome Brejo de Areia se deve a um riacho que passa pela propriedade
Saboeiro, onde havia pequenos barrancos de uma areia fina e branca, as margens
do cérrego que cortava a estrada que ia de Areia para Alagoa Grande (ALMEIDA,
[1957]1980, p. 7).

Foi a primeira vila do interior do Estado da Paraiba a ser algcada a categoria
de cidade, no ano de 1846, pela Lei n° 2, de 18 de maio de 1846. (ALMEIDA, [1957]
1980).

A projecéo politica e cultural que caracteriza a histéria da cidade se deve, por
um lado, ao apogeu dos ciclos econdémicos, de algod&o, café, sisal e cana-de-agucar
cujos coronéis detinham todo o poder politico e econdmico. De outro lado, o aspecto

cultural se deve ao pioneirismo da cidade de Areia, em diversos setores.

'* Disponivel em: < www.cidades.ibge.gov.br>.
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Na educacado, por exemplo, verificamos a instalacao da primeira escola
primaria do interior do Estado, no Brasil Império, em 1822. E, também, a primeira a
instalar, depois de Joao Pessoa, uma escola para o sexo feminino, em 1834,
Instalou ainda o primeiro teatro do Estado da Paraiba, o Teatro Minerva, que foi
construido pela iniciativa particular de sessenta moradores da cidade, no ano de
1859. Instalou também o primeiro curso superior do Estado da Paraiba, que era
também, a primeira escola de Agronomia do Nordeste, em 1936.

A cidade conta hoje com uma ampla rede de ensino, com Centro de Ciéncias
Agrarias da Universidade Federal da Paraiba, com quatro de graduac&o, em
Agronomia, Zootecnia, Veterinaria, Biologia e Quimica, 03 mestrados e 02
doutorados.

Porém, apesar de toda sua histéria e sua relevancia nos campos da
educacao, arte e cultura, a taxa de analfabetismo € de mais de 30% segundo censo
em 2013", o que aponta para uma realidade bastante grave com relacdo a
educacgio do municipio.

A escola municipal José Rodrigues, /ocus da pesquisa, foi fundada em 1985.
Recebeu este nome em homenagem a José Rodrigues, agricultor, vice-presidente
do Sindicato Rural dos Trabalhadores Rurais de Areia e lider comunitario da
localidade Cha do Galo. Atualmente o IDEB da Escola é de 3,618. A Escola atende,
em sua maioria, a uma comunidade composta por trabalhadores rurais,
mototaxistas, domésticas e autbnomos.

O que observamos, a principio, nessa escola, foi que existe um saldo de
alunos que vai sendo promovido sem nenhuma condi¢cdo, sem dominios basicos que
deveriam ter sido aprendidos e apreendidos em anos anteriores. E assim, carregam
consigo deficiéncias graves da aprendizagem que precisam de acompanhamento
especial para minimizar tais déficits.

A seguir, seguem os detalhamentos da pesquisa, com algumas

consideracdes sobre os principios que norteiam a pesquisa cientifica.

’ Disponivel em: < https://www.deepask.com/qoes?page=areia/PB-Confira-a-taxa-de-analfabetismo-
no-seu-municipio>.
© Disponivel em: < htip://ideb.inep.gov.br/resultado>.
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5.2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa cientifica € a investigacao realizada com o objetivo de obter
conhecimento especifico e estruturado a respeito de determinado assunto,
‘resultante de observacdo dos fatos, de registro de varidveis presumivelmente
relevantes para futuras analises ”. (PRESTES, 2008, p. 25).

A ciéncia atual € norteada pelos principios da verificacao, segundo o qual o
conhecimento deve ser verificado. Por este principio, o pesquisador tem a obrigacéo
de comunicar os resultados da sua pesquisa, de como chegou a eles, utilizando uma
linguagem univoca, para que outros cientistas possam verificar a pertinéncia das
suas conclusdes.

O outro principio orientador da ciéncia contemporénea € o principio do
falseamento. Segundo esse principio, o cientista deve ser ciente e estar preparado
para o falseamento de suas hipoteses, pois “as verdades ndo sio eternas na
ciéncia” (DANTON, 2002'%).

Nossa pesquisa, quanto a forma de abordagem, classifica-se como
qualiquantitativa. Qualitativa quando descreveu informacgdées nado quantificaveis,
interpretando os fendmenos e fornecendo-lhes significados, a partir da observacéo e
inducdo, método que vai das partes para se chegar ao todo. Quantitativa quando
"buscou estabelecer regras e principios mediante os quais sejam refletida
uniformidade no fenémeno estudado.” (MENDONCA, 2007, p.79). Assim, é
importante, pois adotar uma estratégia indutiva e compreensiva. Alami, Desjeux e
Garabuau-Moussaoui (2010, p. 31-32) chamam atenc¢éo para o carater relativista da

pesquisa qualitativa,

A pratica da pesquisa qualitativa requer qualidades de improvisagéo.
De fato, a abordagem é indutiva, ou seja ela tenta explorar a
realidade sem hipdteses iniciais imponentes mas apenas com um
tema de pesquisa, como por exemplo, a de, durante a pesquisa,
mudar a técnica de coleta de informagdes, bem como as populagées
por encontra ou ainda os questionamentos. (...) Para que se possa
“ver” algo, sera necessario explora-los, analisa-los, impregnar-se dos
mesmos e depois, distanciar-se deles. Para tanto, p método supde
que se opere um recorte particular do ambiente social. Ele nao
procura apreender toda a realidade social de uma vez s0; ele busca

19 . .
Disponivel em: www.centro-filos.org.br>.
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oferecer um ponto de vista movel, que alterna os pontos de vista em
funcao das escalas de observagao escolhidos.

Assim, numa pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais ndo pode ser
suficientemente autbnoma, uma vez que via estar atrelada a um contexto social de
producdo, de uso e de recepgdo. A nossa pesquisa, tomando o caso particular, ou
seja partindo de uma realidade microssocial como unidade significativa do todo,
configura-se como estudo de caso ou pesquisa etnografica.

Trata-se, ainda, de uma pesquisa-agao, que buscara resolver ou minimizar a
problematica observada. Os pesquisadores foram movidos pelo fator intencional,

sobre o qual disse Mattar:

Uma estratégia utilizada na amostragem intencional € a de se
escolherem casos julgados como tipicos da populacdo em que o
pesquisador esta interessado [...] se os critérios de escolha da
amostra forem coerentes, uma amostra intencional devera trazer
melhores resultados para a pesquisa do que um por conveniéncia.
(MATTAR apud RIBEIRO, 2008, p. 26).

O pragmatismo, desta maneira, representados pela intencéo e interesse, foi
decisivo para manter o interesse nos resultados da pesquisa. A pesquisa foi
realizada sob conhecimento e autorizacdo da dire¢do da escola e dos pais ou
responsaveis dos menores envolvidos, em concordancia com a resolugcdo da lei
196/96 que define as normas nacionais sobre ética na pesquisa com seres
humanos, conforme o termo de consentimento em anexo.

A seguir, apresentamos os perfil dos alunos envolvidos na pesquisa.

5.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com 10 alunos, com idade entre 9 e 11 anos, sendo
quatro do sexo feminino e seis do sexo masculino, do 3° ano da escola Municipal de
Ensino Infantii e Fundamental José Rodrigues, da cidade de Areia-PB, todos
residentes no municipio.

Apresentamos a seguir, como se deu a geracao de dados e 0 corpus que

compde a pesquisa.
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5.4 MATERIAIS E METODOS

Os dados da fase diagnéstica foram gerados entre os meses de junho e julho
de 2014, com a aplicacdo de sequéncias didaticas, envolvendo escrita de textos;
treinos ortograficos e desenhos tematicos, bem como pela anélise de producdes
feitas pela professora regente. O corpus desta pesquisa foi constituido por 40 textos
acrescido da analise do caderno de ditado, na fase diagnostica; pelo Caderno sobre
Consciéncia Fonoldgica do PNAIC/UFOP, na fase da intervengdo pedagogica e por
mais 30 textos na fase pos-intervencdo pedagdgica. A aplicacdo das sequéncias
didaticas durou cerca de uma semana letiva, com duragdo de duas horas cada
sequéncia.

A intervencado pedagogica, com a aplicacao do Caderno do PNAIC (Pacto
pela Alfabetizacdo na |dade Certa) foi realizada nos meses de fevereiro, margo e
abril de 2015, em encontros individuais, com cerca de 40 minutos de duracgéo.

No terceiro momento, a professora-pesquisadora procedeu ao pds-teste, com
as mesmas atividades iniciais. Por ultimo, os resultados do teste final foram
comparados com os testes do primeiro momento, para enfim, concluirmos se é
possivel (ou n&o) recuperar atrasos de consciéncia fonologica que interferem na
apropriacao da linguagem escrita.

Como variaveis que incidem sobre os aprendizes, afora os apontados acima
consideramos o0s seguintes fatores: nivel socioeconémico; idade/série; método em
que o aluno foi alfabetizado.

Trabalhamos com o0s cinco niveis de consciéncia fonolégica: fonémica,
silabica, sintatica, rima e aliteragdo.

Segue, assim, no proximo topico, a analise do material produzido pelos
alunos, antes da intervencédo pedagdgica e depois da intervencdo pedagdgica, em
que a professora-pesquisadora aplicou 0 método da consciéncia fonolégica com a
populagéo pesquisada, a fim de verificar se houve, ou n&o, evolugao na escrita do

alunado.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Kato (2000) afirma que, num primeiro momento, a escrita deve ser pautada
pela oralidade. Porém, o aluno s6 estara plenamente alfabetizado quando, num
segundo momento, perceber que a escrita € um sistema de representacdo, muitas
vezes arbitraria e fonética, fonémica, lexical e diacronicamente motivada. Ou seja, 0
aluno deve, nesse momento, concluir, ainda que inconscientemente, que a escrita
nao é fonética, mas fonémica, embora algumas vezes seja fonético-fonémica.
Abaixo, segue quadro com alguns dados gerados em junho, retirado das atividades
dos alunos, com algumas observagdes sobre os principais problemas detectados,
sendo:

e Baixo desempenho no nivel sintatico: os alunos utilizam-se dos
chamados grupos de forga ou unidades de acento para escrever como
acontece na fala e ndo em unidades de sentido, como deve ser na
escrita, o aluno nao consegue organizar o enunciado, n&o percebe a
relacéo entre as palavras;

e Baixo desempenho no nivel silabico: a capacidade de segmentar as
palavras em unidades menores, ou seja, as silabas.

e Baixo desempenho no nivel das rimas: o aluno n&o consegue
desenvolver 0 pensamento analdgico, considerado o mais basico dos
niveis de pensamento (os demais indutivo e dedutivo sdo mais
complexos) (ALMEIDA, 2011)

e Baixo desempenho no nivel das aliteragées: o aluno n&o percebe a
semelhangas dos mesmos sons e do registro grafico das palavras.

e Baixo desempenho no nivel fonémico: o aluno ndo estabelece a

correspondéncia entre grafemas e fonemas;

Conforme mencionado, as aulas foram numa escola publica da rede municipal
de ensino, na zona urbana da cidade de Areia (PB), durante os meses de junho e
julho de 2014 (cf sequéncias didaticas em anexo).

Os dados foram obtidos depois das atividades realizadas com a vivéncia do
livro “Nunca Conte com Ratinhos”, de Silvana D’Angelo e Luigi Raffaelli (2011) obra

que compde o acervo do PNAIC (Pacto Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa),
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programa do Governo Federal que atende as turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, das escolas publicas.

Dentre os dez alunos que participam da amostragem, um deles, nao
apresentou, nas primeiras atividades realizadas, problemas com relacdo a
conciénica fonologica, com excecao dos processos fonoldgicos comuns nessa etapa
de aquisicdo da escrita, como 0s observados nas palavras. perdel, comel; trei; relojo;
disperta; mendo; ghachini (C. M. da S. A, 8 anos).

Porém, demonstrou dificuldades na fase de intervencédo com 0s ecxercicios
da Cartilha do PNAIC. Por outro lado, um aluno (J. M, oito anos), que nao era
alfabetizado, impossibilitou a ndo utilizacdo da cartilha do PNAIC pela professora-
pesquisadora, que recorreu as atividades de alfabetizacdo, com o método fénico. O
aluno, porém, faltou a quase todos os encontros, totalizando cinco encontros ao final
de mais de dois meses de aula. A mée foi informada da auséncia, mas ndo foi o
suficiente para garantir a assiduidade do aluno na escola.

Somente foram coletadas as palavras e sentencas que apontem para alguma
dificuldade em quaisquer dos cinco niveis de consciéncia fonoldgica, donde se
excluiram os exemplos que sinalizam para processos fonolégicos comuns na fase de
aquisi¢cdo da escrita, bem como observamos a continuidade das recorréncias.

A intervencdo pedagdgica, prevista para trinta dias letivos, estendeu-se por
cinquenta dias, em virtude das especificidades dos alunos envolvidos na pesquisa;
e, ainda, em virtude dos projetos culturais da escola, envolvendo a turma, objeto da
pesquisa. Houve atrasos, também, em face de algumas ocorréncias, como: quando
havia merenda, os alunos saiam as nove e meia da manha, comprometendo os
atendimentos; a falta de assiduidade de alguns alunos, sujeitos da pesquisa.

O material utilizado na intervencao pedagdégica (anexo K) fez parte do PNAIC (Pacto
Nacional na Idade Certa) da Universidade Federal de Ouro Preto e distribuido para
as turmas do Brasil todo.

A cartilha traz, além das atividades para aplicar junto aos alunos, explicacdes
tedricas para auxiliar os professores. Ela € composta por 29 paginas, com 13
atividades, orais e escritas, estando dividida de acordo com os niveis de consciéncia
fonolégica, ou sub-habilidades, como o material traz, comegando pela consciéncia
de palavras; consciéncia silabica; rimas e aliteracdes; consciéncia fonémica.

Com relagcédo a elaboracdo das questdes, logo na pagina 8, na atividade 3,

relativo a consciéncia de palavras, a atividade do acréstico exigiu uma ajuda da
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professora-pesquisadora, que optou por fazer acréstico com os primeiros nomes dos
alunos, para facilitar o entendimento destes.

Na pagina 11, na atividade 1 referente a consciéncia silabica, houve um
equivoco na elaboracdo da questdo g, observado por dois alunos, no momento da

atividade:

g) Forme novas palavras excluindo a silaba fieei-

CA

soncs s

| 11

Léﬂﬂajﬁmoza M

Figura 28: Atividade 1: Consciéncia de palavras, letra g), p. 11
Fonte: BRASIL, 2013.

O enunciado pede para eliminar a silaba final, porém o desenho pede para
eliminar a silaba NE. BONECA — NE = BOCA e n&o boné. A maioria das criangas,
no entanto, baseou-se na figura para realizar a atividade.

Na pagina 14, ainda com relagdo a consciéncia silabica, na questéo c, da
atividade 2, todos os alunos sentiram dificuldades com as gravuras, principalmente
as de signo e de sushi, porque sdo palavras que ndo fazem parte do repertorio
vocabular nem do conhecimento de mundo desses alunos. Como a cdpia entregue
aos alunos em preto e branco poderia dificultar a identificacdo, a professora-
pesquisadora utilizou a original em colorido e a copia em PDF para auxiliar os

alunos, mas mesmo assim as dificuldades de identificacdo permaneceram.



c) Ligue as palavras que comecam com sflabas iguais:

ﬁ»l;_ﬂ Sl lbe

14

,YHD kﬂjm%qm Yo d;m,zm -*T\(i:o %&,W {;{L:,;:/ o
. ! dal
M.MM;W s, Mﬂﬂln‘?’e&dﬁwh

Figura 29: Atividade 4: Consciéncia silabica, letra c), p. 14

Fonte: BRASIL, 2013.
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Na sub-habilidade Rimas e Aliteragbes, os alunos demonstraram muita

dificuldade com a questéo “b”, da atividade 1 (p. 15), para estabelecer as rimas das

palavras TIA/CIPO/BONITA. A palavra que todos conseguiram estabelecer rima foi

CORACAO, de modo que, para conseguir um resultado positivo, a professora-

pesquisadora teve de reelaborar a questao, sendo dadas trés palavras para que os

alunos identificassem (colorissem) as palavras que rimassem com as propostas pela
atividade do Caderno do PNAIC.

b) Escreva palavras que rimam com:
TIA ciPO BONITA CORACAO
Laow | fua [ ok | gols- | codeime | Rig, e
A e \ . M\-@
k| C}.A:m”‘&j,o pusteco
i Qe Srouulada, el oda 15

Figura 30: Atividade 1: Parlenda, letra b), p. 15, exemplo 1

Fonte: BRASIL, 2013.
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b) Escreva palavras que rimam com:

TIA ciPo BONITA CORAGCAO

—

M/W meve | cutia| Tovoa. }/‘jin
'{‘ft‘ln ey W ¢ % NOMO

j

A% 15

Figura 31: Atividade 1: Parlenda, letra b), p. 15, exemplo 2
Fonte: BRASIL, 2013.

Na pagina 19, na letra b da atividade 1, como os alunos tivessem grande
dificuldades de escrever palavras que comeg¢assem com 0 mesmo som, conforme
pedia a questdo, a professora-pesquisadora, com todos o0s alunos, dava a primeira
palavra, par que eles escrevessem as outras trés.

Na pagina 21, na letra “e” da atividade 1 do nivel de Consciéncia fonémica,
que pede para que o0s alunos liguem os desenhos que comegam com 0 mesmo som,
ha a figura de um elefante, uma estrela e uma escada, o que levou, alguns, ainda
que inconscientemente a sentir dificuldade e uma aluna a questionar. Os que
conseguiram mais facilmente se ligaram na letra e n&o no som.

No Nordeste, se pronunciam: [iztrela]le[izkadale[¢ |¢ fati], ou
sejam nao possuem o mesmo som inicial. A justificativa € que material foi produzido
no estado de S&o Paulo, cujas palavras s&o pronunciadas com o mesmo som inicial
[eztrelal,[ezkadalel[elefati], oque nos leva a refletir sobre a
especificidade do trabalho com a consciéncia fonoloégica que deve levar em conta as

diferengas fonéticas observadas entre as regides.



66

B v T T

A RAINHA COM RAIVA RASGOU O RESTO. :
A _{)_AINHA cCOM _pAIVA _P‘\SGOU 0] _,PESTO.

e) Ligue os desenhos que comegam com o0 mesmo som.

21

Figura 32: Atividade 1: Consciéncia Fonémica, letra e), p. 21
Fonte: BRASIL, 2013.

Na pagina 22, a atividade 3 relativa a consciéncia fonémica, também foi

reelaborada para que os alunos conseguissem assimilar melhor o arquifonema /R/.



ATIVIDADE 3 - POEMA
a) Professor, Leia para o aluno.

e 1 | |
‘}'/‘-Lr V‘., v"-?./f-/ 112-1 (\jcj/jﬁ?/ & j]‘, f{ @ o Vo )

.'? " > .’._.“'. 3 I' 1 2l A

Y9YYY'YY

A ARARA
£ UMA AVE BARA
POIS O HOMEM NAO PARA
DE i AO MATO CACA-LA
PARA POl NA SALA
EM CIMA DE UM POLEIRO
ONDE ELA FICA O DIA'INTEIRO
FAZENDO ESCARCEU
UE JA NAO PODE
voag PELO CEu.
E SE O HOMEM NAO PARA -
DE CACAN ARARA, B
HOJE UMA AVE ffAgA,
OU A ARARA SOME
OU ENTAO MUDA SEU NOME

PARA A@A‘rh.

29 PP T YT Y Y IY Y

PAES, José Paulo. Olha o bicho. S3o Paulo: Atica, 1989.

b) Escreva palavras com R:

R R R
INICIO DE PALAVRAS INICIO DE SiLABAS FINAL DE PALAVRAS E SILABAS

o Tl % ule

17T ITY Y

Figura 33: Atividade 1: Consciéncia Fonémica, letra b), p. 22
Fonte: BRASIL, 2013.

Por fim, o material traz algumas recomendacdes para o trabalho com a

consciéncia fonolégica que é aliar o trabalho com a CF a um amplo trabalho de

leitura e escrita e langar m&os de atividades ludicas com as palavras.
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Logo apds concluida a intervencdo pedagodgica que durou cinquenta dias
letivos, a professora-pesquisadora procedeu ao poés-teste com trés atividades da
fase diagnéstica, para comprovar (ou ndo) se houve evolucdo nos niveis de
consciéncia fonolégica: sintatico, silabico, rimas, aliteragées e fonémico.

Foi necessario refazer parte da sequéncia didatica para que os alunos
pudessem contextualizar as atividades. Todos se lembraram de que ja haviam feito
a mesma atividade, meses antes.

Houve alteracdo no exercicio da poés-intervengcdo. A professora incluiu
ilustracbes para facilitar a criacdo das rimas e diminuiu 0 numero de palavras para
se estabelecerem as rimas, diante da dificuldade na primeira fase e o fato de que
algumas palavras n&o eram t&o faceis de estabelecer rima, para alunos que estavam
em aquisicéo da linguagem e do contato com a consciéncia fonoldgica.

A seguir, apresentamos os dados dos dez alunos envolvidos na pesquisa,
coletados em quatro atividades resultantes de trés sequéncias didaticas®®, com
duragdo de duas semanas letivas. Os dados foram gerados em dois momentos:

antes da inervencao pedagdgica e pds-intervencao pedagadgica.

6.1 ALUNO 1, 9 ANOS,

Durante a intervengdo, o aluno 1 demonstrou, como na maioria, dificuldade
em diferenciar palavra, silaba e letra, de modo que a atividade 1 da consciéncia de
palavras foi feita trés vezes, conforme ilustracdo abaixo, bem como com a escrita
aglutinada ainda demonstrou dificuldades. Foi um dos unicos alunos que descobriu,
na leitura apenas do poema, na atividade 2 da consciéncia silabica (p. 12), adivinhar
a fruta de que fala o poema “Adivinhacéo”, de Maria Lucia Godoy, mas, segundo ele,
“nunca ouviu falar em rima” e sentiu dificuldades com as atividades com rimas e

aliteracdes.

*“Uma “sequéncia didatica” e um conjunto de atividades escolares organizados, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEWLY, 2004, p. 97).
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b) Reescreva a frase. Cada palavra em um quadrinho.

ACORUJANAOENCARAACARAROSOL

| v o P —

(I XX XY N NY
D
r'\
S
I
>

Figura 34. Atividade 1: Consciéncia de Palavras, letra b), p. 05
Fonte: BRASIL, 2013.

Abaixo, seguem as atividades realizadas com o aluno antes e depois dessa
intervencdo, com as respectivas analises.

O quadro seguinte traz o resultados das atividades diagnosticas de
interpretacao textual e rimas.

PALAVRA/FRASE REALIZAGAO PRE- | REALIZAGAO POS-
INTERVENCAO INTERVENCAO
Comeu o livro comeulivro
Porque perdeu o trem rogepedeutri Porquele perdeu o trem
Porque foi dancar cogecoidasa Ratinho fase ala de vausa
Porque (colocou o reldgio) | cogepradisdeta Ratinho sequeser de boda
pra despertar des pertado patoca
Esqueceu de dar o convite | esgeisdedaocofite A menina esquecel o
convite nagaveta
Se apaixonou sarpavarou Ratinho vicou pachonado
peroquecho
Nao foi por causa dos | ndopocazadesgato Vicocome do gato
gatos
Viajou vatrou Viachou para australia®
canguru gnau cagoru
ATIVIDADE DE RIMAS E ALITERAGOES
PALAVRA DADA RIMA REALIZADA PRE- | RIMA REALIZADA POS-
INTERVENGAO INTERVENGAO
Farinha Sal A roi
Espinafre oface
Macarréao Feijao
Feijéo Macarréo
Rabanete aroi sabonete

21 . spe
A professora-pesquisadora escreveu o nome “Australia” no quadro.
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berinjela tomate Panela (feito
coletivamente)

mandioca cebola tapioca

repolho olho

Alho-poré sorvete morto

caqui sorvete Javali (feito coletivamente)

palmito maca pato

Tabela 3: Realizagao de Escrita e nivel de CF do aluno 1 9 anos, na pré-intervengao, 2014.
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

O aluno 1 apresenta, as atividades da pré-intervencédo, baixo desempenho na
consciéncia fonolégica nos niveis sintatico, caso das escritas aglutinadas, sem
espacamento entre os vocabulos; no nivel silabico, ao ndo conseguir segmentar as
palavras em silabas e, por ultimo, no nivel fonémico, ao ndo conseguir estabelecer
relacédo grafofonémica, como ao escrever “gnau” para canguru; “sarpavoru” (para se
apaixonou).

O aluno 1, na atividade envolvendo rimas, na pré-intervengdo, estabeleceu
uma rima® satisfatoriamente: “oface” para “espinafre”. Na atividade 2, o aluno
apresentou algum progresso, como 0s pares:. “feijjao/macarao”; “macarrao/feijao’;
“mandiocaltapioca’; “repolho/olho”.

Com relacéo a consciéncia de rimas, o aluno apresentou um desenvolvimento
intermediario, pois o0 aluno conseguiu estabelecer quatro rimas satisfatoriamente.

Observamos, nas atividades pds-intervencdo, um avan¢o nos niveis de
consciéncia sintatica, como ja conseguir escrever segmentando, embora ainda
aglutine e um avanco significativo no nivel fonémico, ja conseguindo identificar qual
palavra esta sendo dita e unindo os fonemas, de maneira a formar uma palavra.
Notamos que, na fase 1, o aluno confunde os fonemas, junta muitas letras e acha
que conseguiu formar uma palavra. Na fase 2, ele ja se mostra capaz de analisar
esses fonemas e escrever a palavra de forma mais aproximada da forma
dicionarizada, como “esquecer” para “se esqueceu’; “peroquecho” para “pelo queijo”,
“patoca” para “para tocar’.

A consciéncia fonémia, a sub-habilidade mais refinada e a ultima a ser

apreendida pela crianga encontra-se comprometida em D. S. dos S, com muitos

24 rima representa a correspondéncia sonora entre duas palavras a partir da vogal da silaba” (BRASIL, 2013,
p. 15)
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metaplasmos, como o vozeamento em “vico” e “vicou”, duas formas de escrever a
mesma palavra, de uma linha para outra, metacognicdo em desenvolvimento, bem
como o desvozeamento em: “viachou” para “vigjou” e “quecho” para “queijo”
havendo também a monotongacéo em “quecho”.

Outros casos de consciéncia fonémica ainda em desenvolvimento s&o o0s
casos em que um mesmo fonema pode ser grafado por letras diferentes, como em:
“vausa”; “esquecel’, no caso da lateral /Il e da semivogal /w/. Ainda observamos a
substituicdo das laterais /I/ por /R/, rotacismo, em “pero”. Aparecem alguns
apagamentos, tipicos da fala, nesse inicio de aprendizagem da escrita, como em:
“patoca” para “pra tocar”; “vico” para “ficou”; “des pertado” para “despertador”.

Na atividade de producéo textual (ilustragdo abaixo), o aluno que : O aluno 1
nao fez a atividade pos-intervencdo. Mas a atividade da pré-intervencédo aponta

a

varios problemas com relacdo a consciéncia silabica, como as aglutinacbes e
segmentagdes: “domel&o sia”; “idebois”; “islupaicotou”. A dificuldade na aquisi¢édo da
consciéncia fonémica aparece na escrita espelhada, como o desvozeamento em

“debois” para “depois”; e o desvozeamento em “macali” (SILVA A, 2007).

Figura 35: Producgéao textual do aluno 1. realizada antes da intervengao pedagdgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

Podemos afirmar que o desempenho do aluno 1 ainda € um desempenho
baixo, “a aquisicdo da consciéncia fonoldgica esta apenas em desenvolvimento
inicial” (BRASIL, 2013, p. 28).
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6.2 ALUNO 2, 9 ANOS

O aluno 2 foi um dos alunos cujo nivel de habilidade em consciéncia
fonolodgica se achava em em estagio de baixo desempenho. Abaixo, destacamos
algumas palavras retiradas do caderno de treino ortografico feito pelo aluno no inicio

do processo:

PALAVRA/FRASE REALIZAGAO
VITO vizinho

Al Al Rainha

LIMO Livrinho
EUTIA vizinha

MITO Vinho

FATA Farinha

MAPE Papelzinho
MOTO Florzinha
MOTO MATO Caminho
ratinho Ratio

canguru Qnau

gato Gauto
camudongo Canoou

O pai olhou a melancia, mas n&o tinha | Ucupai o lou a melacia ma notianada
nada

Tabela 4: Realizagées de Escrita e nivel de CF do aluno 2., 9 anos, na pré e pos intervengao pedagogica,
2014
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

O aluno 2 n&o consegue fazer nenhuma correlagéo entre fonemas e grafemas
e demonstra estar numa fase silabica de escrita. Segundo Kato (2010, p. 55):

O nivel silabico se evidencia quando a crianga “compreende
que as diferencas das representacdes escritas se relacionam
com as diferengas na pauta sonora das palavras” (p. 25). Neste
nivel, a crianga procura efetuar uma correspondéncia entre
grafia e silaba, geralmente uma grafia para cada silaba, o que
nao exclui alguns casos problemas derivados de exigéncias de
guantidade minima de letras.

O aluno 2, 9 anos, idade em que a alfabetizacéo ja deveria estar consolidada
apresenta algumas peculiaridades: nao consegue estabelecer a relagdo entre

fonemas e grafemas, nao consegue escrever sozinho €, como nao consegue, irrita-
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se e se nega a fazer qualquer atividade a mais quando € solicitado, em sala. As
palavras acima, em sua maioria, foram “mal pescadas” da atividade do colega D.

O estudante 2 carrega consigo uma cépia de uma cartilha na bolsa e, ao
procedermos a alguma atividade que necessite de escrita, ele costuma recorrer a ela
e escrever nomes aleatdrios Na atividade de desenho tematico sobre animais, por
exemplo, como ndo sabia escrever, de punho préprio, 0s nomes dos animais ali
mostrados, ele retirou da cartilha e, onde havia nomes de animais (que reconheceu

pelo desenho), ele os copiou:

r((:. Sy

AN
1 I','\;\_,..’ " =} - : n

A VALOB o e ~’-‘L«’ o amer coddha wom. Menwrz
i . n . .

Figura 36: Desenho tematico do aluno 2, 9 anos, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

E interessante observar que, além de os nomes estarem escritos
corretamente, em discordancia com os colhidos na atividade acima, nenhum dos
nomes dos cinco animais que ele escreveu, existem no desenho.

A hipétese que colocamos € que esse aluno tem uma baixa autoestima
linguistica, e que a n&o-apropriacdo da linguagem escrita tem gerado esse
sentimento. Portanto, demonstra imaturidade avangada nos niveis sintatico, silabico

e fonémico.
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O aluno 2., apesar de ser um dos que apresentaram mais dificuldades na fase
diagndstica: |1€ silabando, ndo conseguiu segmentar as frases, e também apresentou
problemas na escrita com a constatacdo de muitos processos fonoldgicos (tendo
registrado “cua” para “sua’ e “cou” para “sol’ na atividade que pedia palavras
comecadas com a letra “c”, p. 6), em sua escrita, tendo de refazer a atividade 1, da
consciéncia de palavras (p. 5) porque confunde palavra, silaba e letra. Nao
conseguiu fazer o acréstico. Demonstrou pouca habilidade no reconhecimento de
rimas e aliteracdes, tendo rimado “cipd” com “casa’.

Os quadros abaixo v&o mostrar a evolugdo do aluno do primeiro momento até

o final da pesquisa.

PALAVRA/FRASE

REALIZAGAO PRE-

INTERVENCAO

REALIZAGAO POS-

INTERVENCAO

Porque ele perdeu o trem

Foi dancar valsa

Esqueceu de colocar o
despertador para tocar

N&o recebeu o cartdo

Esqueceu de dar o
cartao de Natal

Se apaixonou

Ficou com medo do gato

Viajou para a Australia

N&o conseguiu responder
as questdes, s6 o fez
oralmente.

Porque e prede i trein

foi dansa vausa

Esqueseu di  colocar

udispetado

N&o recebeu u cartao

Eequeseu di do u cartau

Si a paixonou

Fi cou co medo do gato

Viajor par Australia

RIMAS E ALITERAGOES

PALAVRA DADA RIMA REALIZADA RIMA REALIZADA POS-
INTERVENGCAO

Espinafre Espinafre Macao

Feijao Macarréo Pimentala

Farinha Farinha Feijao

Macarrao Berinjela Sabonete

Rabanete Rabanete Dado pela professora

Berinjela Mandioca Rze

Mandioca jacre Tapioca

Jacaré Repolho Palito

Alho-pord Alho-poro Piolo

Repolho Palmito Dado pela professora

Caqui caqui rabito

palmito Espinafre Macao

Tabela 5: Realizagées de Escrita e nivel de CF do aluno 2., 9 anos, na pré e pés intervengao pedagogica,

2014.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Demonstrando mais autoconfianga, o aluno realizou a atividade, ainda
cometendo desvios nos niveis sintatico (escrita aglutinada como “udispetado”) e
silabico (escrita segmentada, como “a paixonou/ fi cou’), mas ja conseguindo
estabelecer relagdes biunivocas entre os sons e os grafemas. (OLIVEIRA)?®

Observamos que, na atividade da pré-intervengcdo, o aluno foi apenas
trocando as palavras apresentadas no texto: espinafre/feijao; feijdo/espinafre.

Na atividade da pos-intrevengcdo, o0 aluno ja estabelece rimas

satisfatoriamente como em: “feijdo/macao”; “macarradoffeijao”; “rabanete/sabonete”;

n,ou »w, ou

“mandiocaltapioca”; “repolho/piolho”; “palmito/rabito”.

Podemos afirmar que o aluno L.F. apresenta um desempenho intermediario,
pois “apresentou desenvolvimento maior, pois os alunos comecaram a identificar o
fonema inicial de uma palavra” (BRASIL, 2013, p. 28).

A seguir, vamos analisar as produgbes textuais realizadas nos dois

momentos: antes e depois da intervengao textual.

Figura 37: Produgéo textual do aluno 2 (9 anos) realizada antes da intervengao pedagoégica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

3 . - .
Disponivel em: < www.pucminas.br>.
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Figura 38: Producéo textual do aluno 2 (9 anos) realizada depois da intervencéo pedagogica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

Podemos observar um progresso nos niveis da consciéncia de palavras,
sildbica e fonémica, bem como na organizacdo espacial do texto.

Comparando os trechos: “ucupai o0 lou a melacia mo notiana’, na pré-
intervengéo, e “quando a biu a melnacia levou um susuto pois n&o tina nada”, na
pos-intervencdo podemos observar que a consciéncia fonémica evoluiu e a relacéo
grafofonémica consegue ser melhor estabelecida, como em “ndo tina nada” na
atividade 2, escrita como “mo notiana”, na atividade 1.

O aluno, portanto, ja consegue perceber que ha um fonema nasal na palavra
melancia, da atividade da pds-intervencéo palavra, embora, no momento da escrita,
faca a transposicdo do fonema /n/ dentro da silaba. Podemos perceber que a
consciéncia fonolégica do aluno vai se desenvolvendo paralelamente a
aprendizagem do sistema da lingua (SCLIAR-CABRAL, 2013).

6.3 ALUNO 3, 9 ANOS

O aluno 3 encontra-se no mesmo estagio do seu colega Aluno 2

apresentando imaturidade em CF, nos niveis sintatico, silabico e fonémico. Escreve
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aleatoriamente, sem observar as relagbes grafofonémicas, para cumprir a tarefa. Faz
uso da cartilha do colega, procurando nomes para escrever corretamente.

ESCOLA MUNICIPAL JOSE RODRIGUES - AREIAPB
PROFESSORA: JANAINA DE CASTRO AZEVEDO

ALUNO:

SERIE: 3* ANO DO ENSINO FUNDAMENTALDATA: 10/06:2014

ATIVIDADE
1 Desembaralhe as letras ¢ forme as palavras presentes no texto “Nunca conte
com ratinhos™, / I
= o Dok el \ e ToEVA | MO QU LAO

s eacemniph E
/ 0 [ i
ASTINRHO, «D & } )A/ r—i' gy ==l @
MTER J’)\

~t—

EIOTN_E T o f

tNaAT_L AV 4 A

quioe_R ¥ uloE

b et} .
_L i N

STOGA AN /-2
d

J
ANCGUUR__4 'k/.-’ [ L d%
g e — o v

WO, Aard® Lo o Leteaa F, ;) fotlou

.-";sn:_f_{-f_‘n_ & Mo D welean ; BROMente parce

14(\[_{1-.'-& v o 0L IVhizA  Le\NT A

Figura 39: Desenho tematico do aluno 3, 9 anos, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

Na atividade abaixo, que explora a consciéncia silabica, este procurou
juntamente com LF, os nomes para escrever, tomando como base, as gravuras.
Como somente encontrou a palavra gato, na cartilha, foi também a unica palavra
que juntou corretamente, uma vez que a primeira palavra “RATINHOS” foi o exemplo
feito coletivamente pela professora-pesquisadora.

O quadro a seguir apresenta as realizacbes do aluno antes e depois da

intervengdo pedagogica.
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PALAVRA/FRASE REALIZAGAO PRE- | REALIZAGAO POS-
INTERVENGAO INTERVENGAO

Comeu o livro convo

Perdeu o trem doaloméao

Foi dancgar aomao

Esqueceu de colocar o | camoua

despertador para tocar

Arvore de Natal tau

Esqueceu de mandar o | aondu

convite

porco cuo

ledo ecao
RIMAS E ALITERAGOES

PALAVRA DADA REALIZACAO PRE- | REALIZAGAO POS-
INTERVENCAO INTERVENCAO

Espinafre Mia

Feijao Onnca Maréao

Farinha Nocan Mainha

Macarrao Macaéao Mao

Rabanete Ocan Sabonete

Berinjela Nocom

jacaré onoan jae

Mandioca Oma ora

Alho-poro naom | ===

Repolho ocaoro | =

Caqui xaque Dado pela professora

palmito opomoba ido

Tabela 6: Realizagées de Escrita e nivel de CF do aluno 3., 9 anos, na pré e pos intervengao pedagogica,

2014.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Na atividade da fase da pré-intervencgao, o aluno E. D. segue a tendéncia da

atividade 1, escreve sem estabelecer as relagbes minimas de correspondéncia

grafofonémica,

“Nocan/Ocn/Onoan/Naom”.

inclusive usa os mesmos fonemas, em posi¢cées diferentes:

Na atividade da pds-intervencéo, tendo sido o ultimo a concluir, com o auxilio

da professora-pesquisadora,

“farinha/mainha”; “macarrdo/méo”; “rabanete/sabonete”.

conseguiu estabelecer as

rimas: “feijdo/marao’;

O aluno nao procedeu ao teste pos-intervengao, na atividade de interpretacao

ode texto e se mostrou um dos alunos mais resistentes ao desenvolvimento da

pesquisa. Na atividade da pré-intervencdo, podemos observar que ele se encontra
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num estagio bastante primario, sem conseguir estabelecer relagdes minimas entre
fonemas e grafemas (OLIVEIRA)?*.

O aluno 3 foi um dos que apresentou mais problemas com as atividades, na
intervencao pedagodgica: I€, silabando, possui uma dificuldade maior que os outros
alunos em diferenciar letra, silaba e palavra, bem como n&o conseguia identificar
todas as letras.

O aluno 3 também n&o conseguiu fazer sem a ajuda da professora-
pesquisadora, nenhuma das atividades. Na atividade 1, letra g, Consciéncia silabica
(p. 5), que pedia para o0 aluno escrever palavras com a letra “c”, ele escreveu as
mesmas que constavam no texto, copiando.

Ao ser chamado atencdo para escrever outras palavras, ele escreveu:
“carabo”. Ao ser indagado sobre o que seria “carabo”, ele disse: “sei ndo”. Também
foi o unico que nao identificou 0 animal “coruja” nessa mesma atividade, embora
tenhamos lido varias vezes o poema “Corujice”, de Elias José que trazia a ilustragéo
de uma coruja. Também nao conseguiu fazer o acrostico.

Ao ser indagado se ja tinha ouvido falar em rima, palavra que ele leu, quando
pegou seu material, ele respondeu: que era 0 nome da tartaruga de um amigo.
Demonstrou muita dificuldade com rimas e aliteragdes.

Com relacdo a producéo textual, na fase da pré-intervencdo, o aluno 3
conseguiu estabelecer, ainda que minimamente, a relacdo entre fonemas e
grafemas, na palavra “Macagali’; “tira” e “ciabeo” para “se abriu”. Observamos um

progresso minimo. Porém, negou-se a realizar a atividade na fase 2.

* Disponivel em: < www.pucminas.br>.
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Figura 40: Produgéo textual do aluno 3 (9 anos) realizada antes da intervengao pedagodgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora
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Figura 41: Producao textual do aluno 3. (9 anos) realizada depois da intervengao pedagodgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

Podemos afirmar, de acordo com os dados acima, que o aluno E.D apresenta
um baixo desempenho, ou seja, a “aquisicao da consciéncia fonoldgica esta apenas
em desenvolvimento inicial” (BRASIL, 2013, p. 28).

6.4 ALUNO 4, 9 anos.

O aluno, cursando o 3° ano pela segunda vez, apresenta uma escrita no nivel

pré-silabico, segundo o qual a sua escrita € baseada em ‘registros aleatérios sem
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conexao entre o grafema e o fonema, e sem consciéncia fonolégica” (RIOS,

LIBANEO, 2009, p. 35).

PALAVRA/FRASE REALIZACAO PRE- | REALIZACAO POS-
INTERVENCAO INTERVENCAO

Porque perdeu o trem N&o conseguiu responder | oaiuoall

Foi dancar valsa as questodes. gloageigu

Porque ele esqueceu de Uurosge

bota o rrelogio pra toca

Porque ele esqueceu de Ta????ge

dar o cartdo de Natal

Esqueceu o vonvite egldt

Se apaixonou eaoedea

Néo foi por causa dos aveu

gatos

Foi ver os cangurus nugu

RIMAS E ALITERACOES

PALAVRA DADA REALIZACAO PRE- | REALIZACAO POS-
INTERVENCAO INTERVENCAO

Espinafre aloape Dado pela professora

Feijao Ojeola Modd geol

Farinha Lauooge Nogeoa nud

Macarrao Modooa Geodlogati

Rabanete Noala Udea

Berinjela Laloa Dado pela professora

jacaré Noet Tgoal

Mandioca Leoat Caegedu

Alho-pordé Meoa Egloal

Repolho meoa Mvoet

Caqui Meoa Dado pela professora

palmito meoed geodut

Tabela 7: Realizagbes de Escrita e nivel de CF do aluno 4., 9 anos, na pré e pés-intervengao pedagogica,

2014.

Fonte: Acervo da professora pesquisadora.

O aluno 4 s6 compareceu a cinco encontros. N&o é alfabetizado ainda. A mée

foi chamada, mas o problema da assiduidade as aulas, ndo foi resolvido. Nao

decodifica, ndo reconhece nem as vogais. N&do conseguiu nenhum avango nos cinco

encontros. N&o foi possivel, entdo, utilizar o material com ele. O trabalho voltado

para esse aluno teria de ser de, pelo menos, um semestre ou um ano.
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Este aluno participou apenas de cinco encontros com a professora-
pesquisadora e n&o é alfabetizado. Portanto, faz parte do grupo que n&o consegue
estabelecer relacdes biunivocas entre os sons e os grafemas minimamente. O aluno
n&o consegue perceber que “as letras representam os sons da fala” (LEMLE, 1987),
nesse primeiro momento.

Ele se encontra no nivel pré-silabico da escrita, ou seja, utiliza o codigo
grafico da lingua, mas sem nenhuma correspondéncia ou representatividade fonica
com a escrita.

Neste nivel, denominado, pré-silabico de escrita, encontramos a utilizagéo do
cddigo grafico da lingua sem nenhuma representatividade foénica correspondente,

como observa Kato (2010, p. 55):

“No nivel Pré-Silabico encontram-se escritas que nao
apresentam nenhum tipo de correspondéncia sonora, isto &,
gque nao fazem a correspondéncia entre grafia e som. A
construcdo grafica de uma palavra € realizada por outros tipos
de considerag¢des”.(KATO, 2010, p. 55).

O nivel Pré-silabico esta subdividido em dois niveis, observando-se que
nessa fase, a crianca ainda n&o escreve com a intengdo de manter a relacao sonora
entre a palavra falada e a escrita:

No nivel 1, a crianca escreve estabelecendo uma relacédo entre o tamanho da
palavra e o ser que ela representa. Apresenta semelhanca nos tragos de escrita e,
por vezes, para ler o que escreveu busca auxilio nos desenhos que acompanham as
palavras. Os tracos das escritas sao semelhantes entre si, a ponto a prdpria crianca
nao conseguir “ler” o que escreveu. Nesse nivel 1, 0 aluno nesse nivel, ainda nao
compreendeu a funcao da escrita e esta se confunde com outros simbolos que ele
desenha

Ja no Nivel 2, apesar de a sua escrita ainda ndo estabelecer quaisquer
relacbes com som e escrita (fonema e grafema), a crianca ja compreende que ha
uma quantidade minima de letras necessarias para a escrita, ja é capaz de
estabelecer diferenciagcdes entre os grafismos produzidos, no momento da escrita,
aplicando as limitagcdes de caracteres.

O aluno n&o fez a producgao textual, na pré-intervencao (figura 42). Na fase da

pos-intervencédo, ele resolveu fazer. O que observamos é que o0 aluno ndo consegue
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estabelecer relacdo entre fonemas e grafemas e junta as letras que conhece,

aleatoriamente, num nivel de escrita pré-silabico.

Pre”

Figura 42: Produgéo textual do aluno 4, (9 anos) realizada antes da intervengao pedagodgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

Figura 43:Producgao textual do aluno 4, 9 anos, realizada depois da intervencao pedagodgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

O aluno 4, portanto se encontra no nivel 2 da fase preé-silabica, porque,
apesar de se utilizar de varias letras diferentes para escrever a palavras, ndo é

capaz de estabelecer relagbes grafofonémicas.



6.5 ALUNO 5, 9 ANOS
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O aluno 5 acima apresenta violagdes no nivel sintatico da CF, com a escrita

continua, motivada pela fala, escrevendo a partir de grupos de acento e nao, de

grupos de sentido (OLIVEIRA)QS, conforme podemos comprovar no quadro abaixo:

PALAVRA/FRASE

REALIZACAO PRE-

INTERVENCAO

REALIZACAO POS-

INTERVENCAO

Porque ele perdeu o
trem.

porque ele perdeu o tren

Porque ele perdeu o trem

Porque ele foi
valsa.

dancar

Porque ele foi dansa

vausa

Porque ele foi dancga valsa

Porque ele esqueceu de
colocar o relégio para
tocar

Porque ele esqueceu de
bota o rrelogio pra toca

Porque ele esqueceu de
esperta o espetado

Porque ele esqueceu de
mandar o cartdo de Natal

Porque ele esque nao
mandou o cartdo de Natal

Porque ele nao rregebeu o
carnatao do natal

Porque ele esqueceu de
entregar o convite

porque ele esque seu de o
comvite

O convite para o sexto
ratinho ficou no fundo da
minha gaveta

No meio do caminho, ele
encontrou 0 queijo e se
apaixonou.

no meio do caminho ele
encontrou o queijo e ele
siapachono

ficou
um

Porque ele
apaixonado por
pedaco de queijo

Nao foi por causa dos
gatos

Nao foi por cauza dos
gatos

Porque ele ficou co medo
do dois gato

Porque ele viajou para a
Australia

Porque ele foi ara ver os
cangunru

Ele viajo pra uma estrada

RIMAS E ALITERACOES

PALAVRA DADA REALIZACAO PRE- | REALIZACAO POS-
INTERVENCAO INTERVENCAO

Espinafre Abacate Dado pela professora

Feijao Macarréo Macarréo

Farinha Mandioca Madioquinha

Macarrao Feijéo Feijao

Rabanete Beju Sabonete

Berinjela Tranjela Dado pela professora

jacaré picolé chulé

25 . .
Disponivel em: < www.pucminas.br>.
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Mandioca Franjola Savola

Alho-pord Po Piolho

Repolho Perijolo tijolo

Caqui Caquito Dado pela professora
palmito famito rabito

Tabela 8: Realizagtes de Escrita e nivel de CF do aluno 5., 9 anos, na pré e pés-intervengao pedagdgica,
2014.
Fonte: Acervo da professora pesquisadora.

No julgamento e percepcdo de rimas, a aluna estabeleceu seis rimas
corretamente, tendo criado palavras quando n&o as encontravam no seu repertorio,
palavras que rimassem com as propostas pela atividade, como mandiocalfranjola;
repolho/perijolo; palmito/famito.

Na sub-habilidade, consciéncia de rimas, a aluna K.A demonstrou, ja na fase
da pré-intervencao, certo dominio de tal habilidade, rimando, satisfatoriamente, seis
dos treze vocabulos: espinafre/abacate (rima toante); feijdo/macarrao;
macarrao/feijao; jacaré/picolé; alho-pord/pd; palmito/famito. Para “repolho” e
“berinjela”, a aluna criou duas palavras, para garantir a rima: perijolo e tranjela.
Indagada sobre o significado das palavras, ela respondeu que tinha inventado.

Na fase da pds-intervencdo, a aluna realizou bem oito rimas: feijdo/macarréo;
farinha/mandioquinha;  macarraoffeijao; = macarraoffeijao;  rabanete/sabonete;
jacaré/chule; repolhoftijolo; palmito/rabito; Também criou uma palavra para
estabelecer rima: “savola” para rimar com mandioca.

Durante a intervencédo, a aluna K. A. apresentou uma lentiddo, de inicio, em
compreender e responder as atividades. Na atividade 1, letra ¢, (pagina 6) da
Consciéncia de Palavras, a aluna apresentou uma grande dificuldade para perceber
0s espacos entre as palavras, tendo demorado cerca de dez minutos para percebé-
las. Apresentou dificuldade para escrever frases, bem como diferenciar letras e
palavras. Ao final do Caderno, a aluna ja apresentava mais facilidade para
compreender e res

O aluno 5 apresentou evolugdo entre as atividades da fase da pré e da pos
intervencdo. As frases estdo mais elaboradas e a consciéncia sintatica e silabica
mais desenvolvidas. Atentemos para o fato de que as aglutinagdes e segmentacdes
presentes na fase 1, desaparecem na fase 2: “esque seu”; “siapachono”. Os

vocabulos “tren” e “vausa’ (fase 1) ja foram escritos da forma dicionarizada na fase
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2: “trem” e “valsa’ (aqui, apontando para um desenvolvimento da consciéncia
fonémica, no sentido de que um mesmo fonema pode ter mais de uma
representacao grafica.

No entanto, em ambas as atividades, ha palavras comegadas por “rr”, valendo
salientar que o arquifonema /R/ foi bastante explorado na intervencdo pedagdgica.
Pode se tratar de um caso de hipercorrecdo, um caso atipico e de dificil tratamento,
conforme diz OLIVEIRA)®:

Os casos de hipercorre¢édo sdo de dificil tratamento, por duas razdes:
primeiro, eles sdo esporadicos, podendo aparecer ou ndo. Segundo,
eles podem aparecer para certos problemas, mas nao aparecerem
para outros. Entretanto, ha um exemplo relativamente frequente de
hipercorre¢do para o qual uma intervencéo simples do professor
pode ajudar os alunos a compreender e resolver o problema. Trata-
se dos verbos que, nas formas de 32 Pessoa do Passado, sao
grafados pelos aprendizes com um ' |’ final, como em pegol, abril e
jogzo?l (para pegou, abriu e jogou). (grifo do autor) (OLIVEIRA, p.
46)

Os casos de apagamentos, como em “dan¢a” para “dancar’, “esperta” para
“‘espertar” e “viajo” para viajou” sinalizam para ao fendbmeno da escrita pautada na
fala. A consciéncia fonémica, por se tratar de uma capacidade mais refinada, € a
ultima a ser adquirida pela crianga, o que justificaria a presenca de tais violagbes na
escrita da aluna (BRASIL 2013).

Na atividade de producdo textual, podemos observar certo progresso,
primeiro em relacéo a forma do texto, a organizacéo, a disposicdo na pagina. O fato
de, no poés-teste, a aluna grafar “melancia” para “melancia’, observamos uma
violacdo devido a hipercorre¢ao, o0 que, por sua vez, demonstra que a aluna ja
desenvolveu a consciéncia fonémica, no sentido de perceber que o fonema /s/ pode

ser grafado por varias letras, como no caso: “¢’/c.

* Disponivel em: < www.pucminas.br>.
*’ Disponivel em: < www.pucminas.br>.
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Figura 44: Producgéo textual da aluna 5, 9 anos, realizada antes da intervengao pedagdgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora
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Figura 45: Produgéao textual da aluna 5, 9 anos, realizada depois da intervengao pedagoégica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

Por fim, com relacdo a consciéncia fonolégica, o aluno 5 apresentava, ja na
fase do pré-teste, um desempenho recomendado, demonstrando um dominio de

habilidades complexas, sem escrita aglutinada ou segmentada.



6.6 ALUNO 6, 9 Anos
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O aluno 6, conforme quadro abaixo, apresenta uma imaturidade no nivel

sintatico (escrita continua) e no nivel silabico (esque Seu). Com relagdo as rimas,

acertou uma rima toante: espinafre/abacate e feijdo/macarrao. Observamos, ainda,

que as palavras terminadas em “40” mostraram-se as mais faceis para que ela

estabelecesse a rima.

PALAVRA/FRASE REALIZACAO PRE- | REALIZACAO POS-
INTERVENGAO INTERVENGAO

Porque perdeu o trem porque ele perdeu o trem | Por que ele perdeu o trem

Porque ele foi dancar | porque ele foi dansa | Ele foi dansa valsa

valsa vausa

Porque ele esqueceu de
colocar o relégio para
tocar

porque ele esqueceu de
botar o rrelogio pra tocar

Ele ndo colocol o
despertado para oca

Porque ele ndo mandou
o cartdo de Natal

porque ele ndo mandou o
cartao do natal

Ele ndo resebeo o cartdo
de natal

Porque ele esqueceu de
mandar o convite

porque ele esque Seu de
mandar o comvite

O cartao estava na gaveta

No meio do caminho, ele
encontrou o queijo e ele

Nu meio do caminho ele
emcontrou o queijo e ele

Ele se apaixonou pelo
queijo

se apaixonou diapachono

Néo foi por causa dos |ndo foi poquaiza dos | Ele ficol com medo dos

gatos. gatos gatos

Porque ele foi ver os | porque ele foi ele foi ver | Ele viajou pra Australha

cangurus. 0S canguru
RIMAS E ALITERAGCOES

PALAVRA DADA RIMA REALIZADA | RIMA REALIZADA APOS
ANTES DA | AINTERVENGAO
INTERVENGAO

Espinafre Abacate Dado pela professora

Feijao Macarréao Macarrao

Farinha Aroz Madioquinha

Macarrao Batata Feijao

Rabanete Carne sabonete

Berinjela Senoura Dado pela professora

jacaré sebola Chulé

Mandioca tomate tapioca

Alho-pord Carne Piolho
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Repolho Senhora Tijolo
Caqui Batata Dado pela professora
palmito Tomate rabito

Tabela 9: Realizagbes de Escrita e nivel de CF do aluno 6, 9 anos, na pré e pos-intervengao pedagadgica,
2014.
Fonte: Acervo da professora pesquisadora.

O aluno 6 apresentou dificuldade também em diferenciar letra, silaba e
palavra, no nivel da Consciéncia de Palavras. Demonstrou, ainda, dificuldade na
elaboracdo de frases simples, na letra “d” da atividade 2, que pedia para formar
frases que comegassem com a mesma letra das palavras identificadas na questao
anterior. Passou quinze minutos, sob a orientagdo da professora-pesquisadora, mas
n&o conseguiu. Foi solicitado que ela falasse oralmente, para depois escrever, mas
ela n&o conseguiu.

Ao final de vinte minutos, conseguiu elaborar a frase: “Mae vocé é linda”;
“Casa linda”; “Saco de lixo”. No entanto, na letra “e” da atividade 3, pagina 8, depois
de a professora-pesquisadora fazer um acréstico com o nome dela, ela nao
apresentou dificuldades em fazer o acréstico com a palavra “MACACQ”. Nao
apresentou muita dificuldade com as rimas, tendo realizado a atividade, sem ser
preciso a reelaboragao por parte da professora-pesquisadora, para obter um
resultado positivo.

No quesito julgamento e percep¢ao de rimas, na atividade da pré-intervengao,
a aluna rimou apenas duas palavras, com a semelhangca de sons:
“espinafre/abacate” (rima toante) e “feijao/macarrao”.

Na atividade da pés-intervencdo, porém, a aluna consegue realizar
satisfatoriamente, todas as rimas propostas, com a observagcéao de que para alho-
pord, a rima realizada foi piolho, pois a leitura desta € [p y 0 1 2], 0 que possibilita a
rima.[pora)/[pyot2l.

O aluno 6 apresenta, na atividade da pré-intervencdo, dois exemplos de
escrita aglutinada: “diapachono” e “poquaiza” (consciéncia sintatica ou de palavras)
e uma escrita segmentada: “esque Seu”’ (consciéncia silabica), o que ja ndo se
observa na atividade da pos-intervencdo. A consciéncia fonémica € a Ultima das
sub-habilidades a ser adquirida pela crianca (BRASIL, 2013).

Observamos ainda que a escrita desta apresenta algumas especificidades

tipicas dessa fase de desenvolvimento da consciéncia fonémica, como: 0
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apagamento do /r/ no final da forma verbal “dansa”; “rrelogio”, que aponta para uma
violagdo baseada na hipercorregdo, segundo a qual, a aluna, para pronunciar o
fonema /R/ como fricativa velar desvozeada [X] (SILVA A 2007) como em ‘rata’ e
“carro”, opta por grafar a palavra com dois erres iniciais.

Conforme Oliveira (in www.pucminas.br) tais casos de hipercorrecdo séo

atipicos e de dificil tratamento, primeiro porque sdo esporadicos e, depois, podem
aparecer para um problema e para outros, ndo. O caso € que a consciéncia
fonémica “tem implicagdes diretas com o0 desenvolvimento da escrita em linguas
alfabéticas” (SILVA A, 2011), e a convivéncia com a leitura e escrita e essencial para
a superacgao de tais violagdes da escrita. Na aluna em questdo, 0 mesmo acontece

|I]. {3
1

com as formas verbais:”colocol”’; “ficol” e “recebeo”. Embora, para as formas verbais
“apaixonou € viajou”, o problema n&o apareceu.

O aluno 6 ainda n&o desenvolveu um nivel de metacongnicdo que lhe permita
fazer a analogia e trabalhar com semelhangas, para concluir que, para todas as
formas verbais, devemos usar a letra “u”.

Na producéo textual, podemos observar que o texto da pds-intervencao esta
mais sofisticado, com um vocabulario maior. Percebemos que as palavras “melacia’
e “quado”, escritos no primeiro momento sem a consoante nasal /n/, no segundo

momento, aparecem usadas corretamente.

Figura 46: Produgéo textual da aluna 6,9 anos, realizada antes da intervengao pedagégica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora



91

rﬂl(lgt&L 254, oarrét o, mmﬂmdq oem Cl-éCL

D&WM Bo. h'g\mmqmﬂm mo. rm@
f%t Joeu . guo. Yedg
W

Figura 47: Produgao textual da aluna 6, 9 anos, realizada depois da interveng¢ao pedagdgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora.

Podemos concluir que o aluno 6 apresenta um desempenho recomendado
com relacdo ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, pois apresentou uma

capacidade de metacognicdo, um aumento no vocabulario e na percep¢do de rimas.

6.7 ALUNO 7, 9 ANOS.

O aluno 7 apresenta certa imaturidade nos niveis sintatico (escrita
aglutinada), silabico (is tava; is grevel, linhas 2 e 5 do quadro 9) e fonémico (potolu
para botou; linha 3) da consciéncia fonoldgica, conforme quadro abaixo.

No nivel das rimas, habilidade em que os alunos sentiram mais dificuldade, o
aluno conseguiu estabelecer, coerentemente trés rimas, embora tenha escrito
‘melansinha” para “melancia”. Achou muito dificil e, apesar do auxilio da professora-

pesquisadora, negou-se a fazer as demais.

PALAVRA/FRASE REALIZAGAO PRE- | REALIZAGAO POS-
INTERVENGAO INTERVENGAO

Porque perdeu o trem. porque perdel u trei O 1° ratinho perdel o trem

Porque ele se inscreveu | porque elesi is grevel na| O 2° ratinho foi danca

na aula de danca. aula de dansa vausa

Ele ndo botou o reldgio | ele ndo potalu relojio para | O 3° ratinho esquesel de
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para despertar

diperta

bota o
dieperta

depertato pra

Ele ndo recebeu o cartdo
de Natal

ele ndo recebe acarta de
natal

O 4° ratinho néo resebel o
cartdo e nao foi

Nado achou a carta,
porque a carta estava no

nao ajl a carta porque a
carta is tava no fundo da

Amenina  esquesel ©
convite na gaveta

fundo da gaveta. gaveta
Ele encontrou o queijo e | ele encontro uqueijo i | O 5° ratinho encontrol um
se apaixonou siajono ceijo e se apachonol
Ele estava com medo | ele tava conimedo dos | O ratinho ficol com medo
dos gatos gatos dos gatos
Ele viajou para ver os |ele vio para ver os|O ratinho vigjol par a
cangurus cangurus astralia
RIMAS E ALITERACOES
PALAVRA DADA Rima realizada antes da | Rima realizada apods a
intervengao intervencao
Espinafre Dado pela professora
Feijgo Macaréo Macaréo
Farinha Melansinha Pimentinha
Macarrao Mel&o Feijao
Rabanete ————-- Sabonete
Berinjela e Dado pela professora
jacaré e Jule
Mandioca e Tapioca
Alho-pord e olho
Repolho e Piolho
Caqui —memme Dado pela professora
palmito - Rabito

Tabela 10: Realizagbées de Escrita e nivel de CF do aluno 7, 9 anos, na pré e pds-intervengaoc pedagogica,

2014.

Fonte: Acervo da professora pesquisadora.

Apresentou dificuldades, de inicio, na intervencao pedagdgica, na distingéo de

letras, silabas e palavras. Sentiu alguma dificuldade com os desenhos da letra “c” da
atividade 4, da Consciéncia Silabica, que pedia para ligar as palavras que
comecassem com silabas iguais, mas todos os alunos sentiram certa dificuldade
nesse quesito, em virtude de algumas palavras/figuras nao fazerem parte de seus
repertérios, como sushi, signo e selo de qualidade.

Podemos observar na atividade da pré-intervengéo, que o aluno apresentava
um baixo desempenho nos niveis de consciéncia sintatica e silabica, concretizados

m,

na escrita aglutinada e segmentada, como em : “elesi is grevel’; “is tava”; “uqueijo i

|”. i
H
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n.,ou

sigjono”; “tava conlmedo”. Com relac&o ao nivel da consciéncia fonémica, notamos a
escrita como reproducdo dos sons da fala, como em: “u trei”; “is tava”; “uqueijo i
siajono”, nao sendo capaz ainda de perceber que palavras diferentes podem
terminar ou comecar com o mesmo fonema (BRASIL, 2013).

Processos fonologicos aparecem como em: “ajol (vozeamento: substituicdo
da fricativa surda /J/ pela fricativa sonora /3/); is grevel (vozeamento: substituicdo da
plosiva surda /k/ pela plosiva sonora /g/); potalu (desvozeamento da plosiva sonora
/bl pela plosiva surda /p/ o que também aponta para a escrita espelhada, pela
semelhanca no tracado das letras, propria da aquisicdo da escrita (SCLIAR-
CABRAL, 2013), relojio, siajono’(aqui, observa-se a falta de observagéo de que um
mesmo fonema /[/ pode ser representado por letras diferentes.

Na atividade das rimas o aluno na fase da pré-intervencdo s6 estabeleceu
trés rimas: ‘“feijjdo/macarrdo”; “farinha/melansinha’”; “macarrdo/melao”, tendo
conseguido éxito, embora a palavra “melansinha” nao esteja grafada da maneira
dicionarizada. Na fase da pds-intervengao, o aluno realizou satisfatoriamente, todas
as rimas: feijdo/macarao; farinha/pimentinha; macarrao/feijgo; rabanete/sabonete;
jacaré/jule; mandiocal/tapioca; alho-pord/olho (aqui vale salientar que o aluno, ao
estabelecer a rima, leu: olhd, como em inicio de aprendizagem da leitura),
repolho/piolho; palmito/rabito.

Observamos, da primeira para a segunda atividade, pré e pds intervencéo,
que o aluno 7. apresenta um principio de evolugdo na consciéncia fonémica, um
mesmo fonema pode ser escrito de formas diferentes, como em “i quando u pai dela”
(pré-intervencdo) e “e depois o sel pai’, embora no final da atividade 2, escreva: “i

nao tinha nad-a’.

4 CRIE UMA HISTORINHA DE ACORDO COM AS TIRINHAS:
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Figura 48: Producao textual do aluno 7, 9 anos, realizada antes da intervencgao pedagodgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora
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Figura 49: Produgéo textual do 7, 9 anos, realizada depois da intervengao pedagdgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

No geral, o aluno apresenta um desenvolvimento intermediério, a consciéncia

fonolégica em desenvolvimento.

6.8 ALUNO 8, 9 ANOS

O aluno 8 utiliza a escrita aglutinada, conforme quadro abaixo, utilizando-se a

hipétese da unidade de acento da fala me detrimento da unidade de sentido, propria

da escrita (OLIVEIRA)zB. No julgamento e percepcao de rimas, a aluna nao

estabeleceu uma rima satisfatoriamente.

PALAVRA/FRASE

REALIZAGCAO PRE-

INTERVENGAO

REALIZAGAO POS-

INTERVENGAO

Porque ele perdeu o trem

por que ele perdeu o trei

Perdeu o trem

Porque ele foi para a
aula de dancga

por que ele foi para aula
de dasa

Porque foi dancar valsar

Porque ele dormiu

por que ele dormil

Por que ele esqueseo de
buta u despertado Para
tocar

Porque ele esqueceu o
cartdo

por que ele esqueceu
ocatéo

Poque ele n&o ganhou o
cartdo de Natal

Me esqueci de entregar o

Miquesi o convite

O cartéo ficou na gaveta

I8 - . .
Disponivel em: < www.pucminas.br>.
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convite

Ele se apaixonou por um | ele se apachono pelo um | ele ficou com o queijo

queijo quego

Ele n&o foi por causa dos | ele n&o foi por cauza dos | O rato ficou com medo do

gatos gatos gato

Porque ele foi para| porque ele foi paraveros| O rato foi viaja pra

Australia ver os cangurus | cagunru Australia
RIMAS E ALITERAGCOES

PALAVRA DADA RIMA REALIZADA | RIMA REALIZADA APOS
ANTES DA | AINTERVENGCAO
INTERVENGAO

Espinafre senora Dado pela professora

Feijao Aros Macarrao

Farinha Mamé&o Feijao

Macarrao Carne Mamé&o

Rabanete Oface Sabonete

Berinjela Tomate Dado pela professora

jacaré Café pangare

Mandioca Jerimun Tapioca

Alho-pord Cebola Ouro

Repolho Abacate Piolho

Caqui Maca Dado pela professora

palmito ovo palito

Tabela 11: Realizacées de Escrita e nivel de CF do aluno 8, 9 anos, na pré e pés-intervengao pedagdgica,
2014.
Fonte: Acervo da professora pesquisadora.

O aluno 8. demonstrou, de inicio, dificuldade entre distinguir letra e silaba.
Possui certa metacognicdo, o que a leva sempre a consultar a professora-
pesquisadora quando tem duvida na escrita das palavras. Também, conseguiu fazer
a atividade 1 de Rimas, sem precisar de reelaboragé&o da questao, como o fora para
a maioria. ‘No nivel da consciéncia fonémica, letra “e” da atividade 1, que consistia
em ligar os desenhos que comegassem com O mesmo som: estrela, escada,
elefante, o que demonstra amadurecimento da consciéncia fonémica da aluna, uma
vez que a representacao fonética, para o nordestinoé[iztrelale[izkadale|
clefati).

Como o material foi produzido no estado de Sdo Paulo, cujas palavras séo
pronunciadas com o mesmo som inicial [eztrelal,[ezkadale[eleféati]g
gerou aqui essa dificuldade para alguns. Os demais sentiram dificuldades porque

n&o atinaram para o som, mas para a letra que inicia as trés palavras.
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Observamos, na atividade da pré-intervengcdo, duas escritas aglutinadas e
supressdo de silabas. Entretanto, as violagdes que merecem mais atencdo sédo as
relativas a consciéncia fonémica: “trei”; “dasa”; “dormil”; “apachono”; “quego’;
‘cauza”; “cagunru’ cujas construgbdes partem do nivel sintatico para o fonoldgico e
implicam, num primeiro momento, na dicotomia de Lemle (1987) que afirma que, se
num primeiro momento, a crianga deve ser levada a descobrir que as letras
representam os sons da fala, num segundo momento, € mais importante ainda que
elas percebam que as letras n&o representam “literalmente” os sons da fala, pois a
lingua falada e a lingua escrita n&do possuem uma relacao biunivoca.

Para Lemle (1987), desenvolvida essa consciéncia metalinguistica, o aluno
esta apto a avancgar sem maiores problemas no dominio da escrita. O que podemos
observar comparando as atividades da pré e pos-intervencdo é que a aluna
apresentou um nivel de consciéncia metalinguistica que promoveu um avango entre
um momento e outro.

Notamos, na atividade da pré-intervencdo, que a aluna R. T M. A. n&o
conseguiu estabelecer semelhangas entre os sons, ndo foi capaz de usar o
pensamento analdgico (ALMEIDA, 2011), salvo em “jacaré/café”. Ja na atividade da
pos-intervencdo, a aluna consegue estabelecer quase cem por cento das rimas,
salvo em farinha/mamao. Também, a exemplo da aluna anterior, ao estabelecer a
rima alho-pord/ouro, a aluna leu: [ o w r 9], 0 que justificaria a rima.

Na atividade de producdo textual, observamos, entre as duas producdes, um
vocabulario mais sofisticado na segunda produgédo, com a insercdo de vocabulos
como “desconfiado”, “triste” e um elemento anafdrico: “dela”’, na expressdo: “Magali
fes um buraco na melancia e bebeu a agua dela”. A palavra “melansia” grafada com
/sl na pré-intervencao, aparece grafada da maneira dicionarizada, na pos: melancia,
0 que aponta para uma evolucdo na consciéncia fonémica, no sentido de que a
aluna ja consegue perceber que ha palavras que tém letras diferentes para um

mesmo fonema.
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Figura 50: Produgéo textual da aluna 8, 9 anos, realizada antes da intervengao pedagégica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora
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Figura 51:Producgéao textual da aluna 8, 9 anos, realizada depois da intervengao pedagodgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

Podemos concluir que a aluna apresenta um desempenho recomendado com
relacdo ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, pois apresentou uma

capacidade de metacognicéo, um aumento no vocabulario € na percepgao de rimas.
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6.9 ALUNO 9, 11 ANOS

O trabalho com o aluno 9., 9 anos, teve inicio no segundo semestre de agosto
de 2013. Como houve mudanca de professora, o trabalho com CF com D. foi
interrompido, tendo sido retomado em junho de 2014. No primeiro momento, a aluna
leu o texto apresentado pela professora-pesquisadora, da seguinte maneira: “Bia é o
nafe da boceca de Bifi. Ela € bela, sua fola cuida bela. Foi a lalae be FiFi (?) a
beu.”.” O texto dizia o seguinte: “Bia € o nome da boneca de Lili. Ela é bela, sua
dona cuida dela. Foi a mamé&e de Lili quem a deu.”. Gostaria de esclarecer que,
neste trabalho, ndo vamos nos ater a questdes ligadas as sequéncias didaticas que
originaram os textos e as leituras em questdo®.

Assim, vamos destacar as palavras conforme a leitura da aluna, seguidas da
leitura original:

e Nafe —nome

e Boceca - boneca

o Bifi — Lili

e Fola—-dona

e Bela-dela

e Lalde —mamae

e Beu-deu

e (7)-—quem (ndo conseguiu ler)

Observamos que a aluna faz substituicdes nas estruturas silabicas, bem como
apresenta desvios fonolégicos que podem indicar para uma possivel dislexia
(QUEIROZ; PEREIRA, 2013). Entretanto, como a aluna esta sendo alfabetizada,
apesar incoeréncia da sérief/idade, ndo podemos falar com propriedade. Seu nivel de
consciéncia fonoldgica esta tdo comprometido que ela Ié Lili como Bifi na primeira
frase e depois |é Lili mesmo, e ndo consegue fazer a relacdo entre ambas. As
substituicées feitas pela aluna ndo encontram respaldo na fonologia do portugués

brasileiro, como vemos a seguir, com exceg¢ao dos desvozeamentos:

29 . . . .
No entanto, gostariamos de esclarecer que o tema com o qual vinhamos trabalhando eram as brincadeiras
infantis.
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a) Nome (substituicao de nasal /m/ pela fricativa /f/)

b) Boceca = boneca (substituicao de /n/ nasal por fricativa /s/)

c) Fifi /Bifi = Lili (substituicdo de liquida /I/ pela plosiva /b/ e fricativa /f/)

d) Fola = dona (substituicdo de plosiva /d/ por fricativa /f/ e de nasal/n/ por
liquida /I/)

e) Bela = dela (desvozeamento — realizagcdo de consoantes vozeadas em nao
vozeadas)

f) Lalde = mamae (nasal /m/ por liquida /I/)

g) Beu = deu (desvozeamento — realizagdo de consoantes vozeadas em nao
vozeadas)

Para Yavas; Hernandorena; Lamprecht, processo fonologico

“@ uma operagdo mental que se aplica a fala para substituir, em lugar
de uma classe de sons que apresentam uma dificuldade especifica
comum para a capacidade de fala do individuo, uma classe
alternativa idéntica em todos os outros sentidos, porem desprovida
da propriedade dificil.” (2009, p. 90)

Dos exemplos acima, séo considerados desvios os exemplos das letras a, b,
¢, d e f. Embora comuns na fase de aquisicao da linguagem, para Gomes (2009) nao
é incomum a manutencdo de alguns desses processos fonolégicos de alteragéo,
substituicao e desvios durante a vida escolar do aluno, caso nao receba a devida
atencdo por parte do professor-alfabetizador. Sendo assim, tais processos, se ndo
resolvidos, irdo comprometer a aquisicdo satisfatéria da lingua escrita. Por essa

razdo, o aluno 9 vai escrever assim, 0 mesmo texto ditado pela professora:

Figura 52: Ditado feito pela aluna D, 9 anos, 3° Ano, 2014.
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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O aluno 9 nao consegue fazer a relacéo entre fonemas e grafemas na maioria

das palavras, apesar de vermos que ela escreve a palavra ela duas vezes, embora

aglutinadas: neela e buela. Vejamos que temos duas palavras no texto. “Ela” e

‘bela”, correspondentes fonologicamente. Ou seja, o aluno 9 possui um nivel

bastante primario de amadurecimento fonolégico que necessita de atencdo. Lili, ela

troca por Bibi, mas mantém a correspondéncia da vogal i. As silabas be, bi, bo, bu

estdo presentes em todo o texto, como silabas que ja fazem parte de seu repertério

e que ela domina com seguranca.

Vejamos o quadro abaixo:

PALAVRA/FRASE REALIZAGAO PRE-
INTERVENGAO

REALIZACAO POS-
INTERVENGAO

A aluna n&o conseguiu
resolver as questdes

Porque ele perdeu o tre

ele foi dasa

pedeu a ora

nao e pesevelo catédo

O covite sico nagaveta

Si apasono

Sico comedo do gato

Via jo par Australia

RIMAS E ALITERACOES

PALAVRA DADA RIMA REALIZADA | RIMA REALIZADA APOS
ANTES DA | A INTERVENGCAO
INTERVENGAO

Espinafre sopa

Feijao Macaréo

Farinha Lete

Macarrao Miojo

Rabanete Batatia

Berinjela Agua Dado pela professora

jacaré -

Mandioca e

Alho-pord -

Repolho  —

Caqui ————--

palmito -

Tabela 12: Realizagbes de Escrita e nivel de CF do aluno 9., 9 anos, na pré e pés-intervengao pedagdgica,

2014.
Fonte: Acervo da professora pesquisadora.
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A consciéncia sintatica esta, principalmente, comprometida pelas
aglutinacdes. Os sinais de pontuagao, dos quais somente foram usados o ponto final
e a virgula, aparecem como o travessdo e o ponto de interrogacao, respectivamente,
0 que demonstra que ela ndo os confunde com letras ou numeros € que 0s usa,
embora equivocadamente.

Assim sendo, um trabalho para recuperar a consciéncia fonoldgica da aluna
em todos os seus niveis teria que levar em consideracdo as no¢des que ela traz,
ainda que bastante rudimentares e os seus desvios fonologicos.

O aluno 9 apresenta muita dificuldade para fazer as atividades, necessitando
de uma total assisténcia por parte da professora-pesquisadora. Apresentou
dificuldade em distinguir letra e silaba, em segmentar as frases, mas conseguiu
formar frases, primeiro oralmente, depois, escrita, sempre com a ajuda da
professora-pesquisadora.

Na letra “c” da atividade 4, do Caderno de atividades do PNAIC, Consciéncia
silabica, que pedia para ligar as palavras que comegassem com silabas iguais, a
aluna nao conseguiu fazer a atividade porque a maioria dos desenhos, como ela
disse: “eu ndo conheco, tia”.

Mas com relacdo aos que conseguiu identificar, ligou: sopa com sacola; sino
com solado; suco com sacola. Nao quis refazer, demonstrou inquietacdo com essa
atividade. Sentiu dificuldade com as rimas. No geral, apresenta dificuldade e lentidéo
para compreender e responder 0s exercicios e raramente consegue, sozinha.

O aluno 9 n&o conseguiu resolver o exercicio na fase 1. Na pés-intervencao, a
professora ajudou a formular oralmente e ela escrevia. Como um dos alunos que
mais apresentou dificuldades durante o processo, nao conseguindo a principio
estabelecer relagbes grafofonémicas minimas, apesar dos problemas com as sub-
habilidades consciéncias sintatica, silabica e fonémica, ela ja conseguiu estabelecer,
na pos-intervencéo relagdes grafofonémicas biunivocas, que formam unidades de
sentido para o leitor.

Uma substituicdo fonoldgica entre as fricativas surdas /f/ e /s/ em “sico” para
“ficou” e “pecevelo” para “recebeu” merece atengdo. Na realizacado de “pesevelo”
para ‘recebeu” observamos alguns problemas com a consciéncia fonémica, ao
estabelecer as correlagbes entre fonemas e grafemas. Observamos uma
plosivizagdo, metaplasmo que consiste na substituicdo de uma fricativa por uma

plosiva: /b/ por /v/ em “pesevelo” (recebeu). Uma substituicdo incomum, na troca da
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liquida /R/ pela plosiva /p/. Com relacdo a consciéncia sintatica, observamos trés
escritas aglutinadas: “pesebelo’; “nagaveta’; “comedo” e uma escrita segmentada:
‘via jo”. Com relagéo a percepcéo de rimas, a aluna, n&o procedeu ao exercicio na
pos-intervencdo, mas na pré-intervencado, ela conseguiu estabelecer uma rima:

feijjdo/macaréo.

4 CRIE UMA HISTORINHA DE ACORDO COM AS TIRINHAS:

mMﬁa &.P&U" O~ oL'& :
g ‘ﬂb’@‘ _ Ol AL

Figura 53: Producgéo textual da aluna 9, 11 anos, realizada antes da intervengao pedagdgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

P T NP —
fpono e Ao ;izwcwlo\
Mon e 04 At Ay o o

Figura 54: Produgao textual da aluna 9, 11 anos, realizada depois da intervengao pedagodgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora

Observamos uma evolugdo na escrita, inclusive na organizagdo e na
disposicao da escrita na pagina. Na atividade realizada na pré-intervengdo, notamos
problemas com relacdo a consciéncia silabica, que consiste em segmentar as
palavras em unidades menores, sendo capaz de percebé-las dentro da palavra. Sem

esse nivel de evolucdo, a aluna D.M de S. escreve a palavra de modo silabado: “a
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de pois”, num primeiro momento e “ade poi’, logo em seguida. O mesmo ocorre com
a palavra: “de xo u”.

Percebemos que a aluna conseguiu escrever “agua’ na atividade da poés-
intervengao, palavra que antes tinha escrito “aga”, evolugdo na transposicao de
fonemas em grafemas. Na atividade realizada na pds-intervencédo, podemos notar
ainda uma melhor organizacdo na estrutura sintatica, apesar de apresentar ainda
problemas com relagdo a consciéncia fonémica e sintatica, como: “jegoi casa’,
exemplo ainda de escrita aglutinada e a substituicao por vozeamento: /[/ por /3/.

A escrita se mostra ainda pautada pela fala, dai, registros como: “fei” (do seu
dialeto); os apagamentos dos infinitivos verbais que demonstram uma escrita
pautada na fala; Em “ada’, aparece a auséncia da nasalizac&o, e na forma verbal
“‘tinha”, a dificuldade com o fonema /n/, dificil de perceber na fala, uma vez que
“‘geralmente um glide palatal nasalizado que é transcrito como [y] ocorre no lugar da
consoante nasal palatal para a maioria dos falantes do portugués brasileiro.” (SILVA,
2007, p. 39). Desse modo, como a aluna n&o desenvolveu a metacogni¢ao para ser
capaz de perceber que “ndo se escreve como se fala’, esse tipo de violagao da

escrita é tipico de quem esta comegando na escrita alfabética.

6.10 ALUNO 10, 9 ANOS

O aluno 10, conforme quadro abaixo, apresenta algum problema no nivel
sintatico da CF, com a escrita continua, motivada pela fala, escrevendo a partir de
grupos de acento e n&o, de grupos de sentido. Somente apresentou problemas nas
habilidades de consciéncia fonologica, na fase diagndstica, nas Rimas, embora sua
escrita seja marcada por metaplasmos, como a substituicdo da liquida pela
semivogal, como em “perdel’; “comel’; de nasal por semivogal, como em “trei”’;
monotongacao, como em “relojo”, 0 que nao aponta para problemas nos niveis de

consciéncia fonoldgica.

PALAVRA/FRASE REALIZACAO PRE- | REALIZACAO POS-
INTERVENCAO INTERVENCAO

Ele perdeu o trem ele perdel u trei Porqué ele perdeu o trem

Ele foi dancar Ele foi danca Porgué ele foi danca falca
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Ele ndo foi pra festa
porque ele ndo colocou o
relégio para despertar

ele ndo foi pra festa
porque ele nao coloco um
relojo para dispert a

Porqué ele esquecel de
bota o espertado pra toca

Porque ele ndo mandou
um cartdo de Natal.

porque ele ndo mando um
cartao de natal

Porqué ele fico com raiva
porqué nao recebel o
cartao

Porque o convite ficou no
fundo da gaveta.

porque covite fico nu fudo
da gaveta

ficou no fundo da gaveta

Ele ndo foi para a festa
porque ele encontrou um

ele ndo foi pra festa
porque ele encontro um

Porque ele sapachonol
por pedaco de queijo

queijo. queijo
Ele nédo foi pra festa|ele nédoc foi pra festa|Porqué ele ficou com
porque ele estava com | porque ele estava | medo dos dos gato

medo de dois gatos.

comendo de dois gato

Viajou para a Austrélia

viajo para Australia

RIMAS E ALITERACOES

PALAVRA DADA Rima realizada antes da | Rima realizada apds a
intervengao intervencao

Espinafre abacati Dado pela professora

Feijao Mamé&o Macarrao

Farinha Meldo Macazinha

Macarrao Maca pimentao

Rabanete Maca Sabonete

Berinjela Arroz Dado pela professora

Mandioca Banana Tapioca

jacaré Pimenta Pongaré

Alho-pord Braco Moto

Repolho Café Piolho

Caqui Sorvente Dado pela professora

palmito cibola Rabito

Tabela 13: Realizagoes de Escrita e nivel de CF do aluno 10, 9 anos, na pré e pos-intervengao

pedagogica, 2014.

Fonte: Acervo da professora pesquisadora.

De modo geral, ndo apresentou um desempenho satisfatério com as rimas.

O aluno C.E. da S. A. apresenta poucos problemas com relagdo ao

desenvolvimento da consciéncia sintatica: observamos apenas uma escrita

segmentada, na pré-intervengao: “dispert @’ e uma escrita aglutinada realizada na

pos-intervencdo: “sapachonol’. No geral, apresenta mais problemas com relacéo a
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consciéncia fonémica, com a escrita pautada ainda na fala, palavras diferentes
terminadas ou comecadas com o mesmo fonema: “u trei”; “dispert a”; “nu fudo”.
No mais, nos dois momentos, verificamos casos de hipercorrecdo de que fala

Oliveira® :

Os casos de hipercorre¢@o sao de dificil tratamento, por duas razées:
primeiro, eles s&o esporadicos, podendo aparecer ou ndo. Segundo,
eles podem aparecer para certos problemas, mas nao aparecerem
para outros. Entretanto, ha um exemplo relativamente frequente de
hipercorre¢do para o qual uma intervencéo simples do professor
pode ajudar os alunos a compreender e resolver o problema. Trata-
se dos verbos que, nas formas de 32 Pessoa do Passado, sédo
grafados pelos aprendizes com um ' | ' final, como em pegol, abril e
jogg! (para pegou, abriu e jogou). (grifo do autor) (OLIVEIRA, p.
46)

O aluno apresenta essa violagdo com as formas verbais da 32 pessoa do
singular: “perdel”; “esquecel’; “recebel’; “sapachonol’” para “perdeu, esqueceu,
recebeu, apaixonou”.

Nesse caso, OLIVEIRA (in www.pucminhas.br) aconselha trabalhar com os

alunos a partir da analogia, desconstruindo hipéteses que ele construiu para concluir
que todos os verbos devem ser grafados com “u”.

Na atividade de producédo textual, o aluno apresentava poucos problemas
relativos a imaturidade da CF nos dois momentos. Convém destacar a nasalizacéo
do vocabulo “melancia’ que o aluno faz com o sinal grafico “til": “melécia”, caso de
hipercorrecdo baseada na constru¢do de uma hipdtese de que o som nasal deve-se
ao “ti", bem como as palavras “todia” para “todinha” e “tia” para “tinha”, com a
dificuldade de realizar o fonema /n/, caso de consciéncia fonémica em estagio de
desenvolvimento.

Com relagéo a consciéncia de rimas, o aluno, na fase da pré-intervengao,
realizou apenas duas rimas satisfatoriamente: espinafre/abacati; feijdo/mamao. Na
fase pds-intervencédo, as rimas foram todas realizadas a contento: feijdo/macarréo;

farinha/magazinha; macarrdo/pimentdo; rabanete/sabonete; mandiocaltapioca;

*° Disponivel em: < www.pucminas.br>.
*! Disponivel em: < www.pucminas.br>.
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jacaré/pongaré; alho-pord/moto (sendo esse ultimo lido como vogal média baixa: [2]);

repolho/piolho; palmito/rabito.

Copyright ) 2002 Mauricio de Sousa Produtdes Lida Tmmmawﬁ. 87T
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Figura 55: Produgéo textual do aluno 10, 9 anos, realizada antes da intervengao pedagdgica, 2014.
Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora
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Figura 56: Produgéo textual do aluno 10, 9 anos, realizada depois da intervengao pedagogica, 2014.

Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora
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Podemos concluir que o aluno apresenta um desempenho recomendado,
tendo demonstrado dominio de habilidades mais complexas (BRASIL, 2013)

Em linhas gerais, dos dez alunos envolvidos na pesquisa, apenas um aluno
nao conseguiu evoluir na escrita. Algumas variantes contribuiram para isso, como o
fato de o aluno s6 ter comparecido a cinco encontros com a professora-
pesquisadora, a auséncia do apoio da familia e, provavelmente, uma quadro de
necessidade especial, que nao pode ser comprovada porque ndo existe um laudo
clinico para isso.

As comparacgdes estabelecidas entre as atividades da pré e da pos-
intervencdo demonstraram que atividades que desenvolvem a consciéncia
fonoldgica favorecem o processo de amadurecimento da escrita dos alfabetizandos;
em todos os niveis da CF: sintatico, silabico; fonémicos, rimas e aliteracbes. A
pesquisa comprova que o trabalho com a CF facilita e resolve problemas referentes
a aquisi¢cio da escrita e que nove dos dez alunos conseguiram evoluir.

Seguem, assim, as consideragdes finais, em que retomamos 0s principais

pontos da pesquisa, bem como constamos se 0s nossos objetivos foram atendidos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E consenso que o maior problema da educacdo, nos nossos dias, é a
dificuldade em relagéo a leitura e a escrita em criangas do ensino fundamental |.
Dificuldade que se nao resolvidas nessa fase, acompanham o aluno em toda a sua
vida académica, com implicag¢des, inclusive, para a sua vida além da escola.

Sabemos também que a aquisicdo da lingua escrita apresenta, para 0s
alfabetizandos, um desafio e uma conquista. Porém, nem sempre essa aquisicéo se
dé de maneira uniforme para todos os alunos. Acreditar numa homogeneidade,
sobretudo na escola publica, €, no minimo ignorar realidades que do contrario,
precisam ser postas na linha de frente da pratica educacional dos professores-
alfabetizadores.

Cientes de que, no processo de alfabetizagdo, lacunas e fragilidades surgem
cotidianamente, faz-se necessario refletir sobre ela e buscar novas metodologias
que facilitem o caminho do alfabetizando rumo a conquista da leitura e da escrita.

Podemos concluir que nossa pesquisa que teve como objetivo geral verificar
se 0 trabalho com a consciéncia fonoldgica favorece a apropriacdo da linguagem
escrita de 10 alunos de uma escola publica municipal do municipio de Areia/PB, foi
exitosa, no sentido de que nove dos dez alunos evoluiram na aquisicao da escrita.

A aluna 9 que, antes do trabalho com a consciéncia fonologica ndo conseguia
estabelecer uma analise sonora dos fonemas que ia escrever (assim, escrevia “Bifi’
para “Lili"; “Buanan abe” para “Foi a maméae de Lili quem a deu”) apresentou um
desenvolvimento satisfatorio na escrita, notadamente na consciéncia silabica e
sintatica, ndo escrevendo palavras sem ser minimamente capaz de analisa-la e
relacionar fonemas e grafemas (como “a depoi” ; “de xo u”, fei;, apasono). Na
atividade realizada na pds-intervengdo, podemos notar ainda uma melhor
organizacdo na estrutura sintatica, apesar de apresentar ainda problemas com
relacdo a consciéncia fonémica e sintatica e uma escrita ainda muito pautada na
fala, tipo de violagdo da escrita € tipico de quem estda comecando na escrita
alfabética.

Os alunos 2 e 3 também apresentaram um desenvolvimento razoavel na CF,
levando em consideragdo, que, no primeiro momento, estes ndo conseguiam
estabelecer relagbes entre os fonemas e grafemas e se negavam a realizar as

atividades ou copiavam de colegas e cartilhas. Ao fim do processo, estes ja
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conseguiam escrever, ainda que, silabando e sendo capaz de refletir, no momento
de escrever a palavra, falavam em voz alta, para depois escreverem. Apenas 0
aluno 4, que s6 compareceu a cinco encontros, ndo demonstrou evolugcdo alguma
nos niveis de CF. Continua na fase da escrita pré-silabica, ndo conseguindo
estabelecer relagdes grafofonémicas minimas no momento da escrita.

O Caderno utilizado pelo PNAIC (Pacto Nacional pela Idade Certa) com
atividades que visam ao desenvolvimento da CF, apresentou alguns problemas
relativos a elaboracéo, nas paginas 11, 14, 15, 21 e 22. Na pagina 11, equivoco na
elaboracdo, o que confundiu a s criangas. Na pagina 14, questbes que traziam
figuras que, por nao fazerem parte do repertério vocabular nem do conhecimento de
mundo desses alunos, dificultou a realizacao da atividade.

Nas paginas 15 e 22, as atividades tiveram de ser reelaboradas para que os
alunos conseguissem resolver as atividades.

Na pagina 21, a atividade que consistia em ligar os desenhos que
comegassem com 0 mesmo som, trouxe problemas de variagdo linguistica para os
alunos, como é ocaso das palavras [iztrela]e[izkadale[&IEfati], ou
sejam nao possuem o mesmo som inicial. A justificativa € que material foi produzido
no estado de Sao Paulo, cujas palavras s&o pronunciadas com 0 mesmo som inicial
[eztrelal,[ezkadalelelefati], oque nos leva a refletir sobre a
especificidade do trabalho com a consciéncia fonolégica que deve levar em conta as
diferencas fonéticas observadas entre as regides.

De maneira geral, as atividades poderiam ser mais detalhadas, comecando
das mais simples para as mais complexas. Em muitas delas, a atividade se mostrava
complexa para os alunos, principalmente as que exploravam rimas e aliteragdes.
Porém, o Caderno se mostrou, apesar de algumas lacunas e equivocos, eficaz, para
auxiliar os alunos, no processo de aquisicao da escrita.

Com relagdo aos objetivos especificos, podemos dizer que o0s principais
problemas relativos a consciéncia fonolégica, na populacdo pesquisada, foram:
escrita aglutinada ou segmentada; confusdo em diferenciar letra, silaba e palavra;
dificuldade no julgamento e percepcdo de rimas; problemas na transposicdo de
grafemas; presenca de metaplasmos em virtude do desenvolvimento da consciéncia
fonémica ser a mais complexa das habilidades a serem adquiridas pela crianca.

As atividades que promoveram o desenvolvimento da CF fizeram parte de um

trabalho amplo com a leitura e escrita, promovendo o letramento, através da
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conscientizacdo de que a escrita faz parte de praticas sociais necessarias a
formacao do cidadao nos dias atuais.

Podemos comprovar que o mau desenvolvimento da consciéncia fonolégica,
nas primeiras séries do ensino fundamental I, € 0 que compromete a aquisicdo
satisfatoria da leitura e da escrita. Por isso, o trabalho com a CF, nas primeiras
séries, e fundamental para facilitar o processo de aquisicdo da linguagem escrita,
devendo ser contemplada na pratica alfabetizadora, independentemente do método
que se esteja utilizando.

Uma proposta para os professores do ciclo de alfabetizacdo que compreende
0 1° 2° e 3° anos, seria o0 de iniciar o ano letivo priorizando o trabalho com a
consciéncia fonoldgica, para facilitar o processo de aquisi¢do e/ou desenvolvimento
da linguagem escrita e da leitura, consequentemente.

Mas nesse sentido, outro problema surge: os professores-alfabetizadores, em
sua maioria, ndo conhecem a literatura sobre consciéncia fonoldgica e os seus
beneficios e ainda que os livros tragam exercicios que contemplem a CF, o trabalho
com esta precisa ser sistematizado, linear, rotineiro e, principalmente, que facga parte
de um projeto de letramento maior, para que se torne eficaz.

Exercicios aleatérios de CF n&o serdo eficazes para sanar problemas de
escrita dos anos iniciais nem facilitar esse processo, mas exercicios estruturados,
que visem a criacdo de uma consciéncia linguistica na crianga, irdo potencializar o
processo de aquisicdo da escrita e recuperar criangas com atraso nesse processo.

Por fim, registramos que, na escola pesquisada, a populagao que fez parte da
pesquisa evoluiu com relagdo a lectoescrita, com exce¢do de um aluno que nao
compareceu a todos 0s encontros e que apresenta tracos de necessidades
educativas especiais, porém sem diagnodstico clinico, fato que nao seria empecilho
para o trabalho com o aluno, uma vez que a literatura especializada traz pesquisas
que comprovam a eficacia do trabalho com a CF para a aquisicdo da linguagem
escrita por alunos portadores de necessidades educativas especiais.

Nesse momento, creio que o maior desafio € o de levar os professores das
séries iniciais a conhecer, pesquisar e realizar atividades com a consciéncia

fonolégica em sua pratica.
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APENDICES

APENDICE A: 12 SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

ESCOLA MUNICIPAL .'JOSI'E RODRIGUES - AREIA/PB
PROFESSORA: JANAINA DE CASTRO AZEVEDO
ALUNO:

SEQUENCIA DIDATICA

PUBLICO-ALVO: 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
HORAS-AULA: 5 HORAS-AULA: 2 dias letivos
OBJETIVOS:

« Escutar a narrativa “Nunca Conte com Ratinhos, XXXXX", obra que integra a
colecdo do PNAIC (Pacto Nacional para a Alfabetizacdo na Idade Certa),
identificando sequéncia e personagens presentes.

« Resolver situacbes-problema envolvendo contagem, agrupamentos,
subtracéo.

« Interpretar textos, tabelas e imagens;

« Desenvolver o raciocinio l6gico matematico e a concentracao;

« Reconhecer e contar nimeros;

» Desenvolver habilidades de leitura e de escrita;

« Resolver situagdes problema que envolvam opera¢cdes matematicas;

« Desenvolver atitudes de interacdo, de colaborac&o e de troca de experiéncias

em grupos.

DESENVOLVIMENTO:

12 22 AULAS:

1° Momento: Explorar a capa do livro, identificar os autores dos livros, levando os
alunos a inferir sobre a histdria.

2° Momento: Quvir a narrativa contada pela professora.

3° Momento: Pedir para que os alunos recontem a histdria.

4° Momento: Citar os animais que aparecem na histéria.

5° Momento: Pedir para a turma contar de 1 a 10, de 10 a 1 (em ordem crescente e

decrescente).
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6° Momento: Distribuir os ratos (feitos pela professora), pedir para os alunos
agruparemde2em 2,3em 3, 5em 5.

7° Momento: Ensinar nogdes de multiplicacao e divisao com o0s ratos e a figura de
pedacos de queijo.

8° Momento: Estudar o relégio.

9° Momento: Fazer estimativas com quantidades de ratos.

10? Momento: Exercicio escrito de matematica

37, 42 52 AULAS:

1° Momento: Falar sobre os ratos e as doengas que transmitem.

2° Momento: Indagar sobre o titulo do texto e o nome do pais que aparece no
livro. 3° 3° Momento: Mostrar no globo a localizagao do pais.

4° Momento: Atividade de retextualizagao oral.

5° Momento: Atividade escrita de Lingua Portuguesa.
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APENDICE B:SEQUENCIA DIDATICA — HISTORIA EM QUADRINHOS

ESCOLA MUNICIPAL JOSE RODRIGUES - AREIA/PB
PROFESSORA: JANAINA DE CASTRO AZEVEDO

SEQUENCIA DIDATICA

PUBLICO-ALVO: 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
HORAS-AULA: 5 HORAS-AULA: 2 dias letivos

GENEROS TEXTUAIS: HISTORIA EM QUADRINHOS (GIBI)
OBJETIVOS:

e Estimular o gosto pela leitura;

e Explorar a oralidade;

e Vivenciar estratégia de leitura que ajude ao aluno a avaliar o texto lido,
defendendo oralmente sua opiniao;

¢ Inferir informagdes ampliando o conhecimento textual;

e Produzir textos, utilizando a linguagem verbal e nao verbal;

e |dentificar situacdes ortograficas e gramaticais dentro do texto;

EIXOS DA LINGUA PORTUGUESA:

Oralidade, Leitura, Producao Textual e Analise Linguistica;
CONTEUDOS:

e Literatura infantil;

e Producao de texto;

e Interpretacdo oral e escrita;

e Ortografia: silabas, pontuacéo;

e llustracdo.

TEMPO ESTIMADO: 2 dias letivos

RECURSOS:

HUMANOS:

e Professores, alunos.

MATERIAIS:

e Gibis; Folhas de papel A4, quadro e giz, cartolina, internet, copiadora, caneta,
lapis, computador, borracha, livro, DVD, cola, fita adesiva, lapis de cor...
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METODOLOGIA:

1° DIA:

1° Momento: Distribuir gibis com os alunos para que eles fagam uma roda de leitura.
2° Momento:

Perguntar se eles ja tinham lido gibis.

Perguntar que personagens vocés conhecem? Fazer uma lista no quadro;

Perguntar que personagens de gibis eles mais gostam.

Perguntar que os alunos deem as caracteristicas dos personagens citados;
Desenhar seu personagem favorito.

3° Momento:

Retomar a roda de leitura com os gibis, para que os alunos observem todos os
recursos disponiveis que eles ndo encontram em outros textos, como os quadrinhos,
0s balbes para o dialogo, as onomatopeias, 0s icones etc).

AVALIAGAO
Distribuir o quadrinho abaixo (sem texto) e pedir que os alunos contem a histéria.

e £ Sonta ST B Winlt 4R

| CTI—
Copwight € 2002 Mausicio de Sousa Produgbes Lide. fodos 0 tralos143ervados. 6
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APENDICE C: SEQUENCIA DIDATICA A SOPA

ESCOLA MUNICIPAL JOSE RODRIGUES - AREIA/PB
PROFESSORA: JANAINA DE CASTRO AZEVEDO

SEQUENCIA DIDATICA

PUBLICO-ALVO: 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
HORAS-AULA: 5 HORAS-AULA: 2 dias letivos

GENEROS TEXTUAIS: Conto: O Grande Rabanete, Tatiana Belink
Poesia: A sopa,

OBJETIVOS:

e Estimular o gosto pela leitura;

e Explorar a oralidade;

e Vivenciar estratégia de leitura que ajude ao aluno a avaliar o texto lido,
defendendo oralmente sua opini&o;

e Inferir informacgdes ampliando o conhecimento textual;

e Produzir textos, utilizando a linguagem verbal € n&o verbal;

e Entender a importancia dos vegetais em nossa alimentagao;

e Identificar situacées ortograficas e gramaticais dentro do texto;

e Conceituar verso, estrofe e poema

e |dentificar as rimas

e Ler e produzir coletivamente receita de sopa.

e Diferenciar os diversos tipos de vegetais;

EIXOS DA LINGUA PORTUGUESA:
Oralidade, Leitura, Producdo Textual e Analise Linguistica;
CONTEUDOS:

e Literatura infantil;

e Producgao de texto;

e Interpretac&o oral e escrita;

e Poema, estrofe, verso e rima;

e Alimentacéao;

e Ortografia: silabas, pontuacéo;

e Receitas;

e Desenho.

TEMPO ESTIMADOQ:3 dias letivos
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RECURSOS:

HUMANOS:

e Professores, alunos, comunidade escolar.

MATERIAIS:

e Folhas de papel A4, quadro e giz, cartolina, internet, copiadora, caneta, lapis,
computador, borracha, livro, DVD, cola, fita adesiva, lapis de cor...

METODOLOGIA:

1° DIA: segunda- feira

1° Momento:

e Apresentacdo do livro: O grande Rabanete;

e Introducdo da aula com uma conversa informal sobre alimentacdo: O que eles
comeram no almoco?; Que alimentos eles mais gostam?; O que sédo alimentos
saudaveis e ndo-saudaveis?; Se eles gostam de frutas e verduras? Citar nomes
de verduras e legumes; Quem ja comeu rabanete?

2° Momento:

e Explorar a capa do livros, em seguida solicitar que os alunos contribuam dizendo
guem serao os possiveis personagens, autores e editora logo apds a professora
ira contar a histéria utilizando o livro O Grande Rabanete, de Tatiana Belink.

3° Momento:

e Depois da leitura do livro, pedir para que os alunos recontem a histéria oralmente
e solicitar aos alunos que fagcam uma ilustracdo da parte da histéria que mais
gostaram e perguntar que receitas se pode fazer com 0s vegetais. Explicar a
diferenca entre legumes e vegetais.

2° DIA: TERCA-FEIRA

1° Momento:

e Caixa Magica dos Vegetais: De olhos vendados, os alunos devem colocar a méo
dentro de uma caixa (cuja abertura s6 cabe uma mao), pegar um vegetal ou
legume e dizer 0 nome.

2° Momento:

e A sopa: criar no quadro, coletivamente uma receita de sopa com os vegetais da

caixa magica.

3° Momento:
e Quvir a musica: A sopa (Paulo Tatit/Sandra Peres). Cantar a musica com as
criangas, uma vez.
4° Momento:
e Entregar a musica “A sopa”’, com espagos em branco para que eles encontrem
palavras que rimem.
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5° Momento:
e Quvir a musica “Que bela sopa” (Adriana Calcanhoto) e pedir para eles dizerem
de qual mais gostou e por que.

3° DIA: INTERVENGAO

1° Momento:

Ouvir a musica A sopa, novamente. Cantar com a turma.

2° Momento:

Pedir para que eles circulem o que sua mae nao usaria numa sopa, em casa.

3° Momento:
Criar, coletivamente, uma receita de sopa maluca, sé com palavras que rimem.

AVALIACAO:
avaliado a participacédo, criatividade, interesse, desempenho individual e coletivo dos
alunos,através da observacao diaria e atividades realizadas.
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ANEXOS

ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Titulo da Pesquisa: Da imaturidade na Consciéncia Fonoldgica 4 Apropriagio da Linguagem
Escrita.

Locusda Pesquisa:EMEIF. José Rodrigues, Areia-PB.

Pesquisadora Responsével: Prof. Dra. Iara F. de Melo Martins

Pesquisadora acad@mica: Janaina de Castro Azevedo Silva

Prezado (2) Senhor (a):

Somos pesquisadoras do Curso de Mestrado — PROFLETRAS ~ das Universidades
Estadual da Parafba e Federal do Rio Grande do Norte e pretendemos realizar um estudo cujo
objetivo é identificar quais s@io os principais problemas, com relagfio 4 consciéncia fonolégica,
que interferem no processo de aquisigdo da escrita dos alunos do 3° Ano da Escola Municipal
de Educagio Infantil e Fundamental José Rodrigues, Areia-PB.

Caso concorde, neste trabalho seu (sua) filho (a) serd avaliado por mim e pela
professora Dra. da Universidade Estadual da Parafba lara F. de Melo Martins. Para esta
finalidade, avaliaremos os voluntérios através das produgdes escritas destes. Informamos que
esta pesquisa no oferecerd nenhum tipo de exposi¢do para o (a) aluno (a) € que o (a) senhor
(a) nfio receberd pagamento para isto e que também n#o serd prejudicado de forma alguma
caso néo queira autorizar a participagio do (a) seu (sua) filho (a) neste estudo.

Caso o (a) senhor (a) consinta, serd necessdrio assinar esse termo como ¢ exigido
pelaRESOLUGCAO N°196/96, versio 2012, que estabeleceas diretrizes enormas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Solicitamos o seu consentimento também para a publicagdo ¢ divulgagdo dos
resultados, garantindo o anonimato nos veiculos cientificos e/ou divulgagdo (jornais, revistas,
congressos, dentre outros) que os pesquisadores acharem conveniente.

Esperamos contar com seu apoio ¢ desde j4 agradecemos sua colaboragéo.

Contato com o pesquisador responsével:

Caso necessite de maiores informagdes sobre a pesquisa, favor ligar para a pesquisadora
Prof.Mes. Janaina de Castro Azevedo Silva

Telefones: (83) 876-70788/9644-6266

Endereco: Rua Vereadora Verdnica C. Lima, 750, ap. 103, Bairro Pedro Perazzo, Areia-PB.
E-mail: janainac.azevedo@gmail.com

CONSENTIMENTO:
Apos ter sido informado sobre a pesquisa,, consinto na participagio do (a) meu (minha) filho
(a). Fui informado (a) que receberei uma cépia deste termo.

Assinatura do Representante Legal

x
B e

Assinatura do Pesquisador Responsével o
3

Data;
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ANEXO B: AUTORIZAGAO DA DIRETORA

v

ESCOLA MUNICIPAL JOSE RODRIGUES
Rua Simao Patricio, s/n
Bairro Frei Damido, Areia-PB.

AUTORIZACAO

Autorizo a professora da rede municipal de ensino Janaina de
Castro Azevedo Silva, matricula 1451, RG 1600067 SSP/PB, CPF
977155654-15, a realizar intervencéo pedagdgica; na sala do 39 ano
do ensino fundamental, integrante de um Projeto de Mestrado
(PROFLETRAS/UEPB), cujo objetivo é identificar e estudar quais s&o
os principais problemas com relacdo a consciéncia fonoldgica que
interferem no processo de aquisicdo da escrita para propor uma

intervencéo a fim de melhorar essa aquisicdo.

Aeia, Ol de Julho de 2014

Maria Sbénia da Costa Santos
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ANEXO C: ATIVIDADE 1 DA PRE-INTERVENGAO

I ,':-'
¥4 ?M i oo Tz

ESCOLA MUNICIPAL JOSE RODRIGUES — AREIA/PB

PROFESSORA: JANAINA DE CASTRO AZEVEDO
ALUNO:

SERIE: 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DATA: 02/06/2014
ATTIVIDADE

1 Por que os ratinhos perderam a festa? Escreva de acordo com as gravuras:

- L n m . . Wk SRR, -.gu

mmmm
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d)




g)

h)
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ANEXO D: ATIVIDADE 2 DA PRE-INTERVENGAO: DESENHO TEMATICO

K)‘,f Gy

A
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ANEXO E: ATIVIDADE 4 DA PRE-INTERVENGAO: HISTORIA EM QUADRINHOS

4 EEIE AN Y e oy
<
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QMW“M




ANEXO F: ATIVIDADE DA PRE-INTERVENGAO: RIMAS

- Plf 6/

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO INFANTIL E FUNDAMENTAL JOSE

RODRIGUES
AREIA-PB
PROFESSORA-PESQUISADORA: JFnaina vedo ; ks
ALUNO (A): ats’ e %.gam,( Maliir gl fUNTES .
3° ANO

1) Complete os espagos com palavras, estabelecendo as rimas™

O que que tem na sopa do neném? B
O que que tem na sopa do neném?

Sera que tem espinafre?

Sera que tem tomate?

Sera que tem feijao?

Sera que tem [ )aln i ?
E um, & dois, é trés...

O que que tem na sopa do neném?
O que que tem na sopa do neném?

Sera que tem farinha?

Sera que tem deliie 1?
Seré que tem macarr&o?

Sera que tem (11 5% 2l

E um, é dois, é trés...

O que que tem na sopa do neném?

O que que tem na sopa do neném?

Sera que tem rabanete?

Ser4 que tem &, pfie o 1?
Sera que tem berinjela? ]

Sera que tem panela?

E um, é dois, é trés...

O que que tem na sopa do neném?

O que que tem na sopa do neném?

Sera que tem mandioca?

Sera que tem’ ., nl s 21
Sera que tem jac—érél?l

Sera que tem [ue DGR £ 1?1
E um, & dois, é trés..”

O gue que tem na sopa do neném?
O que que tem na sopa do neném?

131



Sera que tem alho-poré?
Sera que tem

21

Sera que tem repolho?
Sera que tem

E um, é dois, & trés...

O que que tem na sopa do neném?
O gue que tem na sopa do neném?
Sera que tem caqui?

Sera que tem

Sera que tem palmito?
Sera que tem

?!

E um, é dois, é trés...

(Paulo Tatit/ Sandra Peres)
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ANEXO G: TREINO ORTOGRAFICO - CADERNO DO ALUNO
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ANEXO H: ATIVIDADE 1 DA POS-INTERVENGAO

ESCOLA MUNICIPAL JOSE RODRIGUES — AREIA/PB
PROFESSORA: JANAINA DE CASTRO AZEVEDO
ALUNO: -DrMJ?Nmfmf de St

SERIE: 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ATIVIDADE

1 Por que os ratinhos perderam a festa? Escreva de acordo com as gravuras:
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ANEXO I: ATIVIDADE 2 DA POS-INTERVENGAO
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ANEXO J: ATIVIDADE Ill DA POS-INTERVENGAO: RIMAS

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO INFANTIL E FUNDAMENTAL JOSE
RODRIGUES
AREIA -PB
PROFESSORA-PESQUISADORA: Janaina Azevedo
ALUNO (A):
3° ANO

1) Complete os espacos com palavras, estabelecendo as rimas:

O que que tem na sopa do neném?

O que que tem na sopa do neném?

Sera que tem espinafre?

Sera que tem tomate?

Sera que tem feijgdo? . .~

Sera que tem [\~ 1)) Y, W) ?
E um, & dois, & trés...

O que que tem na sopa do neném?
O que que tem na sopa do neném?

Sera que tem farinha? )

Sera que tem 0\ A8 t’ M 1?
Sera que tem macargo?

Seréa que tem 0910} ?!

E um, é dois, é trés”..”

O que gue tem na sopa do neném?

O que que tem na sopa do neném?

Sera que tem rabanete? oy

Sera que tem _ ™ 4 \T} 1?
Sera que tem berinjela?

Sera que tem panela?

E um, é dois, é trés...

O gue que tem na sopa do neném?

O que que tem na sopa do neném?

Sera que tem mandipca?

Sera que tem JDL\ )&l f) vl
Sera que tem jacar\él?!

Sera que tem )AL 12!
E um, é dois, é trés...

O que que tem na sopa do neném?
O que que tem na sopa do neném?




Zn

Sera que tem al oré?

Sera que tem @Tﬁ-}? )y 2
Sera que tem renolhm

Sera que tem /\L %) 1?

E um, & dois, é trés...

O que que tem na sopa do neném?

O que que tem na sopa do neném?

Sera que tem caqui?

Sera que tem javali?!

Sera que tem palmito? s
Sera que tem 11 nﬁﬂ.-m 1?
E um, é dois, é trés...

(Paulo Tatit/ Sandra Peres)
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ANEXO K: CADERNO DO PNAIC UTILIZADO NA INTERVENGAO PEDAGOGICA
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CONSCIENCIA FONOLOGICA

“A aprendizagem formal da linguagem escrita num sistema alfabético, como € a lingua portuguesa, exige dos leitores a
consciéncia de que a escrita representa uma sucessdo de unidades fano;‘dalca;, existindo uma correspondéncia entre
essas unidades no uso oral e na respectiva representagdo escrita.”
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POR ONDE COMECAR A ENSINAR A LER E A ESCREVER?

“Aprender a ler e a escrever ndo € um processo natural como o de aprender a falar”;

“Trata-se de uma tarefa complexa, que envolve competéncias cognitivas, psicolinguisticas,
perceptivas, espago-temporais, grafomotoras e afetivo-emocionais”.

“Para a identificacdo do principio alfabético a crianga deve reconhecer a relacdo som-letra e
ser capaz de analisar, refletir, sintetizar as unidades que compdem as palavras
faladas”.(Tunmer, Pratt, Herriman, 1984).

“As criangas de um modo geral recorrem & oralidade para fazer vérias hipéteses sobre a
escrita, mas usam também a escrita, dinamicamente, para construir uma andlise da prépria

fala”.{Abaurre, 1988, p. 140)

Criancas com dificuldade em consciéncia fonolégica geralmente apresentam atraso na
aquisicdo da leitura e escrita, e procedimentos para desenvolver a consciéncia fonoldgica
podem ajudar as criangas com dificuldades na escrita a superi-los (Capovilla e Capovilla,
2000).

A aquisicdo da escrita exige que o individuo reflita sobre a fala, estabelega relagdes entre os
sons e sua representa¢do na forma gréfica: A aquisicdo da escrita estd intimamente ligada a
consciéncia fonoldgica, uma vez que para dominar o cédigo escrito é necessaria a reflexdo
sobre os sons da fala e sua representacdo na escrita.

Formulacdo de hipéteses sobre a escrita

ALFABETIZACAO

Reflexdo sobre a relagfo entre a fala e a escrita

Uso da consciéncia fonolégica




CONSCIENCIA FONOLOGICA

Sabemos, hoje, que a consciéncia fonoldgica é um vasto conjunto de habilidades que nos
permitem refletir sobre as partes sonoras das palavras (cf. BRADLEY; BRYANT, 1987; CARDOSO-
MARTINS, 1991, FREITAS, 2004, GOMBERT, 1992). ¢

Sim, além de usar as palavras para nos comunicar, podemos assumir diante delas uma atitude
metacognitiva, refletindo sobre sua dimens3do sonora.

“Dizemos que um individuo exerce uma atividade metacognitiva quando ele,
conscientemente, analisa seu raciocinio e suas agdes mentais, “monitorando” seu
pensamento. Quando a pessoa faz isso sobre a linguagem oral ou escrita, dizemos que ela
esta exercendo uma atividade metalinguistica. Tal reflexdo consciente sobre a linguagem
pode envolver palavras, partes das palavras, sentencas, caracteristicas e finalidades dos
texios. bem como as intencdes dos que estao se comunicando oralmente ou por escrito.
Quando reflete sobre os segmentos das palavras, a pessoa esta pondo em agio a
consciéncia fonologica” ; :

FONTE: GUIA DE FORMﬁgﬁO PNAIC - UNIDADE 03ANO 01_AZUL _PAGINA 21

A consciéncia fonolégica, ou o conhecimento acerca da estrutura sonora da linguagem,
desenvolve-se nas criangas ouvintes no contato destas com a linguagem oral de sua
comunidade. E na relagdo dela com diferentes formas de expressdo oral que essa habilidade
metalinguistica desenvolve-se, desde que a crianga se vé imersa no mundo lingiifstico.

Diferentes formas linguistica a que qualquer crianca é exposta dentro de uma cultura vao
formando sua consciéncia fonoldgica, entre elas destacamos as musicas, cantigas de roda,

poesias, parlendas, jogos orais e a fala, propriamente dita.

AS SUB-HABILIDADES DA CONSCIENCIA FONOLOGICA SAO:

1. CONSCIENCIA DE PALAVRAS
2. CONSCIENCIA SILABICA

3. RIMAS E ALITERACOES

4. CONSCIENCIA FONEMICA

PN RS PPy
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CONSCIENCIA FONOLOGICA

Sabemos, hoje, que a consciéncia fonolégica é um vasto conjunto de habilidades que nos
permitem refletir sobre as partes sonoras das palavras (cf. BRADLEY; BRYANT, 1987; CARDOSO-
MARTINS, 1991; FREITAS, 2004; GOMBERT, 1992). g

Sim, além de usar as palavras para nos comunicar, podemos assumir diante delas uma atitude
metacognitiva, refletindo sobre sua dimensdo sonora.

“Dizemos que um individuo exerce uma atividade metacognitiva quando ele,
conscientemente, analisa _seu raciocinio e suas acbes mentais, “monitorando” seu
pensamento. Quando a pessoa faz isso sobre a linguagem oral ou escrita, dizemos que ela
iﬂ exercendo uma atividade 'metaiinguistica. Tal reflexdo consciente sobre a linguagem
pode envolver palavras, partes das palavras, sentencas, caracteristicas e finalidades dos
texios, bem como as intengdes dos que estdo se comunicando oralmente ou por escrito.
m reflete sobre os segmentos das palavras, a pessoa estad pondo em agéo a
consciéncia fonologica” :

PPELL Y

\ |

Y.

\

A
WY

FONTE: GUIA DE FORMAGAQ PNAIC - UNIDADE 03ANO 01_AZUL_PAGINA 21

\
i

A consciéncia fonolégica, ou o conhecimento acerca da estrutura sonora da linguagem,
desenvolve-se nas criancas ouvintes no contato destas com a linguagem oral de sua
comunidade. E na relacio dela com diferentes formas de expressao oral que essa habilidade
metalinguistica desenvolve-se, desde que a crianca se vé imersa no mundo lingiistico.

|

-
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|

YY1 Y

g

Diferentes formas linguistica a que qualquer crianga é exposta dentro de uma cultura vdo
formando sua consciéncia fonoldgica, entre elas destacamos as musicas, cantigas de roda,
poesias, parlendas, jogos orais e a fala, propriamente dita.
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AS SUB-HABILIDADES DA CONSCIENCIA FONOLOGICA SAO:

1. CONSCIENCIA DE PALAVRAS
2. CONSCIENCIA SILABICA

3. RIMAS E ALITERACOES

4. CONSCIENCIA FONEMICA
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1. CONSCIENCIA DE PALAVRAS

Também chamada de consciéncia sintdtica, representa a capacidade de segmentar a frase em
palavras e, além disso, perceber a relagdo entre elas e organiza-las numa sequénr;ia que dé
sentido. Esta habilidade tem influéncia mais precisa na produc3o de textos e n3o no processo
inicial de aquisi¢do de escrita. Ela permite focalizar as palavras e sua posi¢do na frase. Além
disso, ordenar corretamente uma oragdo ouvida com as palavras desordenadas também é
uma capacidade que depende desta habilidade.

EXEMPLOS:
ATIVIDADE 1 - POEMA

Leia a Poema.

NAOENCARA

ACARADO'SOL,
MASIANOITE
FICA\BEMINAISUA

NG
COMJALUA.

LIAS JOSE. BONECO M. INCADEIRAS. PORTO ALEGRE, PROJETO, 1999.

a) Colora os espacos entre as palavras.

b) Reescreva a frase. Cada palavra em um quadrinho.

ACORUJANAOENCARAACARADOSOL

LA (e [ab | [Intesd | & )] coral[ D J[2t ]

5
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c) Reescreva a frase: MASANOITEFICABEMNASUACARAACARACOMALUA

Mh A ﬂm%ﬂ ’l.Vﬂ.'—f('e )g’lé,‘ N o .C)J_X(A (irca 4 GOl (a1 O {.}bﬁk‘

\

¢

|

R

S
d) Risque na poesia a palavra CORUJA. e

|

e) Pinte o quadradinho que mostra quantas vezes a palavra CARA aparece na poesia.

f) Circule todas as palavras que comegam com a letra C

g) Escreva no guadro outras palavras que comecem com a letra C
s oo (U M/K
h) Trogue as figuras dos textos por palavras.

LRETVRERN

Y

1\

'-\. "'.\ W t l \
\\

\ I\.

3
o
3
3
=
3
3
3
4
3
ko
=
=
_3
=
L3
_3
_y
=
=
=
4
3

CORUJICE CORUIJICE
= LN
- g — ACARA (T ué[,k.
- ‘ NAO ENCARA
= -..:i_*.'s‘vi s
= ACARADO AT ACARADO S &
= MAS A NOITE MAS A NOITE
- FICA BEM NA SUA FICA BEM NA SUA
: CARA A CARA CARA A CARA

COMA @ S

|

\

|

|




ATIVIDADE 2 - PARLENDA

Leia a parlenda.

0 MAGACO FOI AFEIRA
NAO SABIA O QUE COMPRAR.

EpE——
COMPROU UMA CADEIRA

PRA COMADRE SE SENTAR:

A COMADRE SE SENTOU,
A CADEIRA ESBORRACHOU.
GOITADA DA COMADRE,

FOI PARAR NO CORREDOR.

daptada de Cad da Apoio @ Lingua F 1% ano volume 1 - 3P

a) Conte as palavras ouvidas na estrofe:

O MACACO FOI A FEIRA,

NAD SABIA O QUE COMPRAR. (s
COMPROU UMA CADEIRA

PRA COMADRE SE SENTAR.

b) Mdentifique na estrofe acima a palavra maior e a menor.
(oo o1 Ok JcI oY

¢) Identifique as palavras que faltam na frase.

oD FOI A FEIRA,
NAO SABIA O QUE _ (o (\pIGe
COMPROU UMA _(1u s

PRA COMADRE SE __ 2"

d) Forme frases que comecam com a mesma letra das palavras identificadas acima.
B Mevci £ o r
L_,CCL“.G"{;/ s

= Snls ¢ f I # 2 FaTA 7l 5
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ATIVIDADE 3 - PARLENDA

Leia a Parlenda.
MACACA'SOFIA

MEIO-DIA, MACACAISOFIA,
PANELAINO FOGO,
BARRIGAVAZIA.
MACACOITORRADO,

QUE VEMIDA BAHIA,
PANELAIDEDOCE, s
PARA'DONA MARIA.

|

'\

a) Pinte os espagos entre as palavras da parlenda.

i

b) Conte quantas palavras possui a parlenda. - L@Q’ 3 [1(.)_

.,
i,
s
=
L,
Ly
>
>
Ts
.,
=
E
>
.3
Ca

-_-..2 ¢) Recortar, ler e organizar as palavras de acordo com a sequéncia correta da parlenda:
_ FOGO |[SOFIA | PANELA |
,2* MACACA | MEIO | NO |DIA |
_,g VAZIA | DEU | BARRIGA |
“
“
=29 d) Encontre na parlenda palavras com:
ZLETRAS 3 LETRAS 4 LETRAS 5 LETRAS 6 LETRAS
!F"?E{ 9. ol ol -, i .|
iy M » N b\ P i Co Tr:zfa"if‘,&-\. "Ll on

e) Faga um acréstico com a palavra MACACO.

M- O VLo el

A- 8 NIt

C-Giu e (fo

el
A-ondo (o I IE

c-brm :lgjf‘a/? PH

A
0-_Jervifro vicis I;/_-'?fﬁ
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A

2. CONSCIENCIA SILABICA

P\

 LLbboo oy

Consiste na capacidade de segmentar as palavras em silabas. Esta habilidade depende da
capacidade de realizar andlise e sintese vocabular. _

S30 atividades como contar o niimero de silabas, dizer qual € a silaba inicial, medial ou final de
uma determinada palavra e também contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e

transpor uma silaba da palavra formando um novo vocéabulo.

|

1. observar que a patavra janela tem 3 f‘pgda;ds" {sflabas), que a palavra casa tem 2 “pedagos” e
‘que, portanto, a primeira palavra é maior; i : S

\

2. identificar, ao lhe mostrarmos 4 figuras (gato, bode,_galh_o e mola), que as palavras gato e galho
s30 as que “comegam parecido”, porque comegam com /ga/; - falar cavalo, quando Ihe pedimos
que diga uma palavra comegada com 0 mesmo pedago que aparece no inicio da palavra casa;

1) i\

119

identificar que no interior daé palavras serpente e camaledo ha outras palavras (pente, ledo,
cama); :

iy

1]

N

) &

identificar, a0 lhe mostrarmos 4 figuras (chupeta, galinha, panela, varinha), que as palavras
galinhae varinha terminam parecido, isto &, rimam; _ ;

U\

\

U\

5 faﬁé'palawas como caminh3o ou macarréd, ﬁuéndonlhe-pedimos qde diga uma palavra que
‘rime com feijdo; : :

I

6. identificar, ao lhe mostrarmos 4 figuras {vestido,' martelo, vampiro, coruja), que as palavras
vestido e vampiro s30 as que comecam parecido, porque comegam “com o mesmo sonzinho®.

1]

7. segmen!ar em voz alta uma palavra (como guerra), dizendo um a um seus fonemas (/e IE/
/x//al)* e conta-los, sem estar pensando sobre as letras, isto &, sobre a forma gréfica da

)

|

=
=
5
L5
=
=
E
=
=
=

8. adicionar ou subtrair fonemas no inicio de uma palavra;

|

LU

9. recompor uma palavra, sintetizando seus fonemas, escutados sequenciadamente, um aum.

1 /a/, /E/, /X/ € /a/ séio os simbolos do alfabeto fonético internacional que representam os 4 fonemas da
palavra guerra. Tal alfabeto serve para. transcrever os sons (fonemas) de todas as linguas humanos.
Nele, o simbolo X serve para notar tanto o som inicial do palavra rato como 0 primeiro fonema da
segunda silaba da palavra guerra. :




\

-
|_g EXEMPLOS:
N
=" ATIVIDADE 1 - POEMA
— ]
,= Leia o poema: g
p— 4
_F COISAS ESQUISITAS
—-= Elias José
_
e
i
.
|
=
4 “EU VI UMA BARATA EU VI UMA COBRA
e
i Jﬂ NA CARECA DO VOVO. PERTO DO PE DA TIA.
,z QUE ELA ME VIU, A COBRA VIA, MAS A TIA
f.-ﬁ BATEU ASAS E VOOU." NAO VIA A COBRA, E SORRIA.
——
I
,._.,‘ "EU VI UMA ABELHA EU VI UM JACARE
— 4
o | NONARZDA vovo. DEITADO NA REDE.
—
Jll_g| | AABELHAOLHOU, OLHOU, 0 BOCAO NAO ME MORDEU
1 NAO PICOU, POIS TEVE DO." PORQUE ERA UM QUADRO NA PAREDE.
p—
- FONTE: CAPARELLI, SERGIO. RESTOS DE ARCO-IR I UISITAS. Euas JosE

[ a
e
i
4

'\

f) Encontre no poema palavras com:

1siLABA 2 SILABAS 3 SiLABAS 4 SILABAS

I

1
x

X p
- ¢ 00\ }7 0 )
AR Jic [ OVa | clloedhck Yacodds: gecsilea

‘dalt| 1

10




| "i‘t‘f1fiﬁji‘ﬁji|ii\ '

L\ S

T PPy

A\
Py

\

AW

il

4
3
-
1
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|

\

a) escreva o nimero de silabas das palavras em destaque.

(9]

EU VI UM JACARE

DEITADO NA REDE. 0 ;

O BOCAO NAO ME MORDEU

PORQUE ERA UM QUADRO NA PAREDE.

€) Faga perguntas que exijam reflexdo sobre as silabas:

» Que palavra formo se eu tirar ‘PA’ de P)\_ﬁEDE? 7071 §
> Que palavra formo se eu tirar o ‘RA’ de ‘BARATA’?
> Que palavra formo se eu tirar ‘RE’ JACARE? AL O

d) Compare as palavras BARATA e BATATA. Identifique a silaba diferente.

e) Forme novas palavras excluindo a silaba inicial.

GALINHA 02 e

f) Forme novas palavras excluindo a silaba mediana.

&
£
£

TR

CA/M&A '."_'{;,ﬂ? A

gl Forme novas palavras excluindo a silaba final.

11
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ATIVIDADE 2 — PARLENDA

Leia a parlenda:

O que é 0 que €7

E PATA OU E TAPA?

£ TOPA OU E PATO?

E LOBO OU E BOLO?

£ CAPA OU E PACA?

SABE O QUE E?

E A PATA QUE TOPA COM O PATO,
QUE DA UM TAPA NO LOBO,

QUE JOGA O BOLO NA CAPA DA PACA.

a) Forme novas palavras transpondo 25 silabas das palavras sublinhadas acima.

PALAVRA . TRANSPOR NOVA PALAVRA

PAIA TAPA 4+ Hab

BOLO le-0e 0 0.

TOPA DG —%e feile

LOBO qu_: - ,)_’f* f Ve

CAPA D= (o Aol s

TAPA !r-.— D 03 f (Ao

PATO P s

ATIVIDADE 3 — ADIVINHA ‘

mem VERDE POR FORA,

VERMELHA POR DENTRO,
E LINDA DE SE VER,
FRESQUINHA DE COMER,
E REDONDA E BARRIGUDA,
TEM CAROCOS BEM PRETINHOS,
UF, UF, QUE CALOR,
DE-ME LOGO UMA FATIA,
DESTA BOA ‘L1z fin

12
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a) Diga palavras que comegam ou terminam com determinada silaba.

A palavra comega com ME.

b) Escreva uma lista de outras palavras que comegam com ME.

A. Tl“‘s.f"‘," qrios

) !deﬁtwiﬁque' as silabas iguais nas palavras do texto. Quantas silabas tém cada palavra?

vEn»(

T

VERDE

MEds

VERMELHA

d) Identifique e ligue a silaba inicial das figuras:

ATIVIDADE 4 - CANTIGA

0 SAPO NAO LAVA O PE

0 SAPO NAO LAVA O PE
NAO LAVA PORQUE NAO QUER
ELE MORA LA NA LAGOA
NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER
MAS QUE CHULE!

13
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f

e\ (oion Yooy Vs & J (g ) Lele YV cyf?
a) A partir das silabas destacadas, forme palavras novas.
PE Pl (o) PO SA LE TE (o0) GO

MA| | U o] [pa]|w ||lcalla | [pa ]| [sE

\

b) Cante a musica excluindo determinadas silabas. (LA).

\

PR

TP

!

0 SAPO NAO “__VA” O PE
NAO “__VA” PORQUE NAO QUER
ELE MORA “__” NA“__GOA”

NAO “__VA” O PE PORQUE NAO QUER
MAS QUE CHULE!

|

b) Complete as palavras abaixo com os pedacinhos da palavra SAPO. )

+.2{ PATO r..COLA CO_p HIo _.2TAMO

\ Ill

|
Yy

|

¢) Ligue as palavras que comegam com silabas iguais:
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3. RIMAS E ALITERACOES

A rima representa a correspondéncia fonémica entre duas palavras a partir da vogal da silaba
tonica. As rimas podem ser:

|

» da palavra - igualdade entre os sons desde a vogal ou ditongo ténico até o Gltimo som:
SAPATINHO - PASSARINHO
> da silaba - formada por palavras que terminam com o mesmo som.
‘f BALAO - MAQ
'. » sonora, ou seja, as palavras rimam, pois 0 som em que terminam & igual, independente da
forma ortogréfica.

0550 e PESCOCO,

|

n‘x‘\"ﬂ‘t!{f

p |

:.r a) Ler aParlenda em voz alta para os alunos e perguntar quais as palavras que rimam.
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a) Professor, leia para o aluno.

O PATO GANHOU SAPATO
FOI LOGO TIRAR RETRATO.

O MACACO RETRATISTA

ERA MESMO UM GRANDE ARTISTA.

DISSE AO PATO: "NAO SE MEXA
PARA DEPOIS NAO TER QUEIXA".

OLHE PRA CA DIREITINHO:
VAI SAIR UM PASSARINHO.

O PASSARINHO SAIU,
BICHO ASSIM NUNCA SE VIU.

COM TRES PENAS NO TOPETE
E NO RABO APENAS SETE.

RETRATO DE PATO

E COMO ENFEITE ELE TINHA
UM GUIZO EM CADA PENINHA.

POUSOU NO BICO DO PATO:
- EU TAMBEM QUERO RETRATO!

NO RETRATO SAIO SO EU,
PRA MANDAR A MINHA VO!

A DISCUSSAO NAO PARAVA |
E CADA QUAL MAIS GRITAVA.

PASSA NA RUA UM POLICIA.
"UMA BRIGA? QUE DELICIAI"

ENTRA COMO UM PE DE VENTO
PRENDE TUDO NUM MOMENTO.

(MARIO QUINTANA)
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b) Identifique as palavras que terminam com o mesmo som no texto:

SAPATO / RETRATO — RETRATISTA / ARTISTA
c) Fale o nome de outras palavras que também terminam com /ato/, /inho/. (UM DE CADA

VEZ)

Mostrar a figura do SAPATO. Fale outras palavras que terminam igual ao ATO de SAPATO. Fale

outras palavras que terminam igual ao INHO de PASSARINHO. (UM DE CADA VEZ)

PATO

d) A partir das figuras, agrupe as palavras que rimam: (JOGO DE MEMORIA). Apés o jogo pega

gue cada aluno copie os pares formados.

VIZINHO

Se Y .{}:5
| LENGOL | ANZOL | CANETA ' MALETA

am WY e
<P
e e SRR v— AR

-

“ VACA  BARRACA GRAVATA  BARATA

L

MOCHILA ~ GORILA

C PALTO | APTO | NARIZ - RAZ

W

TAMBOR

i
Y

b8

A N
L4 7 e
‘f

. CASTELO MARTELO = BOLA ' GAIOLA

&

FOCA  PIPOCA ~ FOGUEIRA  BANDEIRA
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3.1. AUTERACOES

Realiza-se por meio de sons semelhantes, ndo de letras. De modo que a aliteragdo consiste na
repetic3o de consoantes ou de silabas — especialmente as silabas ténicas — em duas (ou mais)
palavras, dentro do mesmo verso, estrofe, ou numa frase. Geralmente, a repeticio dos sons
consonantais € feita no inicio e no interior de palavras, ou, entdo, em silabas iniciais:

* Chegamos de uma terra feia, fria, fétida, futil.

* “Toda gente homenageia Janudria na janela.” (Chico Buargue)

* “Auriverde penddo de minha terra que a brisa do Brasil beija e balanca.” (Castro Alves)

Os géneros trava-linguas sdo um bom exemplo de utilizagdo da aliteracdo, pois repetem, no
decorrer da frase, vérias vezes o mesmo fonema. Também encontramos aliteracbes em
poemas. Geralmente, os poetas utilizam a aliteraciio para sugerir ruidos da natureza.

ATIVIDADE 1 - POEMA

a) Professor, leia para o aluno.

A onNDA

(MANUEL BANDEIRA) "

A ONDA ANDA

ONDE ANDA

A ONDA?

|

\

A ONDA AINDA

\

|

AINDA ANDA

|

|

AINDA ONDA

|

|

VL W W WL W L L W W W W g R L g oo g g g

AONDE?

\

|

B, AONDE?

\

|

|

|
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b) Escreva palavras que comegam com sons semelhantes:

b |

o

ATIVIDADE 2 — TRAVA LINGUA

TRES TIGRES

EU VI TRES TIGRES TRIGEMEOS
COM TRES PRATINHOS DE TRIGO
E TRES CROQUETES DE TRIPA,
TRAGANDO UM POBRE GALETO.

TRES TIGRES NUM BANCO BRAN(
DENTRO DE UM BARCO BRANCO
DE TRES MASTROS, ATRACADO
BEM PERTO DO PORTO PRETO.

a) Mostrar s criangas que existem vérias palavras que comegam com 0 mesmo som.

TRIGEMEOS - TRIGO — TRIPA - TRAGANDO - TRES ...

b) Encontre no trava-lingua palavras com:

1SILABA 2 SILABAS

§
.o FY IR - .l( T , ':I #
Vs K L F?-j(/lf X
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4. CONSCIENCIA FONEMICA

Consiste na capacidade de analisar os fonemas que compdem a palavra. Tal capacidade, a
mais refinada da consciéncia fonolégica, é também a ultima a ser adquirida pela crianga.

Atividades como dizer quais ou quantos fonemas formam uma palavra; descobrir qual a
palavra esta sendo dita por outra pessoa unindo os fonemas por ela emitidos; formar novas
palavras subtraindo o fonema inicial da palavra (por exemplo, excluindo o fonema [k] da
palavra CASA, forma-se a palavra ASA), sdo exemplos em que se utiliza a consciéncia fonémica.

I\

|

|

i\l

Os segmentos sonoros ndo possuem significados em si mesmos, mas permitem diferenciar
uma unidade linguistica significativa (semantema) de outra.

. PALAVRA FONEMA
e FACA \Al\al \k\ \a\
VACA WA \a\ \k\ \a\

\S

\

Fonema — Unidade sonora que compde as palavras.

\ A\

\\

ATIVIDADE 1 - TRAVA LINGUA

\

\

ofBato

1!
J

i\

oRATO RDEU

ARDUPA DOREI DERDMA
ARNINHA COM RAIVA
RESOLVEU REMENDAR)

\

i\
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a) Circule as letras R no trava lingua.

i\

b) Escreva o nome dos desenhos que comegam com a letra R.

|

|

)

|
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¢) Faca perguntas que exijam a reflexdo sobre os fonemas (segmentar os sons batendo

palmas)
» Quantos sons tem a palavra ‘REI'? \R\E\ WA
» Quantos sons tem a palavra ‘RAINHA’?  \R \A\ \I\NH\A

» Quantos sons tem a palavra ‘RUA’? \R\U\A\

11

d) Brinque com as palavras trocando determinados sons: \R \ por \P\

i\

O RATO ROEU A ROUPA DO REI DE ROMA.
0 EUA OUPA DO DE _[JOMA.
?ATO _90 A _{_OU _{.LEI _PO

\

|

A RAINHA COM RAIVA RASGOU O RESTO. o (o
A _PAII\_IHA COM DAIVA_ASGOU O _LESTO. '

\

\

e) Ligue os desenhos que comegam com o mesmo som. L0
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ATIVIDADE 3 - POEMA

a) Professor, Leia para o aluno.

) ' ) - ~ r —‘l " ,_ =
'K‘L hian de nfroe & o (o LA )

1A i ) =N . :
A vullone (M L#t )] ks J

] ‘AE’IDADE

AARARA

£ UMA AVE BARA

POIS O HOMEM NAO PARA

DE IR AO MATO CACA-LA

PARA POR NA SALA

EM CIMA DE UM POLEIRO

ONDE ELA FICA O DIAINTEIRO
FAZENDO ESCARCEU

PORQUE JA NAO PODE

VOAR PELO CEU.

E SE O HOMEM NAO PARA y
DE CACAR ARARA, [
HOJE UMA AVE fiARA,

OU A ARARA SOME

OU ENTAO MUDA SEU NOME

PARA ARAHA.

|-

\

\

gyl l‘l"(‘\‘l‘\‘l‘l‘l‘l‘l‘\‘\‘k‘\‘\‘l‘t‘l‘l‘\i\‘\iﬁ‘\‘k‘&‘l‘\‘ii\‘;‘,1;1k‘\1iif’i‘{‘{ '

PAES, José Paulo. Olha o bicho. Sdo Paulo: Atica, 1989.

b) Escreva palavras com R:

R R R
INICIO DE PALAVRAS INICIO DE SILABAS FINAL DE PALAVRAS E SILABAS

< wde
« o e il

22




162

ATIVIDADE 3 — POEMA

a) Professor, leia para o aluno.

LETRA MAGICA

|

iy

QUE PODE FAZER VOCE
PARA O ELEIEANTE

TAO DESELEGANTE
FICAR ELEGANTE?

ORA, TROQUE O F POR G!

MAS SE TROCAR, NO RATO,
| ORPORG
TRANSFORMA-O VOCE

(VEJA QUE PERIGO!)
NO SEU PIOR INIMIGO:

0 GATO.
PAES, José Paulo. Olha o bicho. S&o Paulo: Atica, 1989.

b) Mude apenas um fonema.

CABELO SE TRANSFORMARIA EM ? __[% ?mf’,n 11, (CAMELO)

COELHO SE TRANSFORMARIA EM? _C F&fg 4 (IOELHO)
MALA SE TRANSFORMARIA EM? _20) {;gﬁ,e fo ___(BALA)

- SN \ RNBRERRE
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ﬂ

E ESCRITO.

¢) Forme palavras novas a partir da inclus3o de um fon

gl

n

|
A3

|

|\

14y

\

gy

19

y

p |

ema. (Encontros consonantais) - ORAL

d) Forme palavras novas a partir da exclusdo de um fonema.

\

TR

'

y

Al

LUVA

¢) Forme palavras novas a partir da troca de um fonema.

e

UVA

24
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d) Diga palavras que comegam com um determinado fonema.
EX.: /B/ - BALA, BELEZA, BICUDO, BOTAO, BUZINA.

/D/ - DADO, DEDO, DIVIDA, DOENTE, DUVIDA.,

1y

1y y gy

\
\\

/M/ -MACACO, MELADO, MICO MORANGO, MULHER.

\

||

/N/ - NAVIO, NEVE, NINJA, NOVELO, NUVEM.

N/ - VACA, VELA, VIAGEM, VOLUME, VULCAO.

|

/P/ - PALETO, PICOLE, POEMA, PULGA.

|

e) Identifique as palavras que tem letras diferentes com mesmo fonema. fi/ [gf

i)

8
=
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1\

S

& Fecogn Fpe FRe

f) Identifique as palavras que tém letras diferentes com mesmo fonema. /x/  /ch/

dond
e.—y}f .65“ C""'

Ko,

25
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g) Identifique as palavras que tém letras diferentes com mesmo fonema. /c/ /sl

A gt

h) Identifique as palavras que tém letras diferentes com mesmo fonema. /s/ [ss] [;}
%l‘l {)’:—n ;I/—.L/&‘”‘-_'- ] 7/ -"5{@

PPy

b

\

W

i o
i o
§ >
5 >

i) Identifique as palavras com /s: / com som de /z\f

b

/E"S’\.r;

gL

j) Diga palavras diferentes que terminam com mesmo fonema.
EX.: /I/ - “PERDE”, “PERDI”, “TOMATE”, “ESTUDANTE”, “MENTE”
JUJ - “BAMBO, “BAMBU”, “ALUNO”, “ANEL”, “CHAPEU”

e) Reflexdo: Mesmas letras - palavras diferentes. (fonema igual)

—

26
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f) Diciondrio ilustrado — pedir as criangas que procurem, em casa, figuras de coisas que
comegam com determinada letra e colar na pagina correspondente.-

8) Bingo fonético — cartdo com letras: o/a professor/a monta a figura, as criancas pensam com
que letra comega, marcam ou, se tiver uma letra na mao, levantam e mostram para a
turma.

h) Barquinha carregadinha
O alfabeto é o principal elemento dessa brincadeira, difundida em todo o pais.
Os participantes dispdem-se a vontade e um deles inicia a brincadeira citando uma palavra
que comece pela letra A, que constitui o primeiro arremesso.

L3 vai a barquinha carregadinha de... anéis!

Assim dizendo, joga para outro a barquinha, que pode ser qualquer objeto: uma almofada, um
papel amassado, uma bola etc.
Quem a recebe responde imediatamente, atirando-a na diregdo de outra crianca, citando
agora uma palavra que comece por B:

- Lé vai a barquinha carregadinha de... batatas!

Assim, sucessivamente, a barquinha vai sendo arremessada, sempre "carregadinha" de uma
palavra que comeca pela letra imediata, na ordem alfabética.

Quem erra paga prenda, e a cada erro a brincadeira recomeca.

Para se brincar de "Barquinha carregadinha" é necessario

» um barco de papel para carregar os objetos.
» um objeto qualquer para ser arremessado pelos jogadores.

Variando a brincadeira da “L4 vai a barquinha carregadinha de...”
A professora fala uma LETRA e as criancas escolhem as palavras.
Ex.: frutas iniciadas com M - mag3, morango, meldo, etc...

27
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x  MELHOR MELHOR
FONOLOGICA LEITURA ESCRITA

O desafio do professor é encontrar formas de fazer com que as criangas notem os fonemas,
sua existéncia e a possibilidade de separé-los. Entio iremos buscar o nivel fonémico, pois é a
consciéncia dos fonemas que possibilita as criancas entenderem como o alfabeto funciona,
uma compreensdo que é fundamental para aprender a ler e a escrever.

As criancas com dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita devem participar de
atividades para desenvolver a consciéncia fonolégica, em programas de reforgo escolar.

IMPORTANTE:

O desempenho dos alunos do 32 ano, nos itens sobre - Aquisicdo da Consciéncia Fonoldgica-
PROALFA /2010, n3o correspondeu ao esperado. Vejamos os recortes:

> Baixo Desempenho - a aquisicio da consciéncia fonolégica esta apenas em
desenvolvimento inicial.

> Desempenho Intermedidrio — apresentou desenvolvimento maior, pois os alunos
comegaram a identificar o fonema inicial de uma palavra.

> Desempenho Recomendado — os alunos demonstraram dominio de habilidades mais
complexas como a de identificar silaba inicial formada somente por vogal (silaba V) e a
de identificar silaba medial de uma palavra trissilaba.

RECOMENDACOES PARA O TRABALHO COM CONSCIENCIA FONOLOGICA

» N3o realizar as atividades de forma isolada, mas sim fazendo parte de um trabalho
amplo com a leitura e escrita.

» Oportunizar que as criangas “brinquem” com as palavras através de atividades Itdicas,
informais, interativas.

Professora, com estudo e criatividade vocé podera ampliar este instrumento. Vale
diversificar os poemas, as parlendas, as adivinhas, os trava-linguas, as canges infantis, as
quadrinhas, géneros textuais estes, que irdo turbinar a aprendizagem da garotada em leitura
e escrita.

Sucesso em seu trabalho!
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