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RESUMO

A partir dos anos 1990, as pesquisas relacionadas ao ensino de lingua comegaram a
se embasar numa concepgao de linguagem como interag&o, sugerindo que 0s
géneros textuais/discursivos fossem tomados como objetos de ensino-
aprendizagem. N&o obstante, tomar os géneros como objetos de ensino tém-se
tornado um grande desafio, tanto que os alunos chegam ao ultimo ano do ensino
fundamental com dificuldades em utilizar procedimentos necessarios para acesso de
conteudos e producdo de sentidos, especialmente, em se tratando da analise de
géneros e utilizacao de estratégias n&o-lineares durante o processamento da leitura,
bem como em articular conhecimentos e estabelecer relagcdes entre enunciados.
Nesse sentido, buscando contribuir para a formacéao de leitores e cidadaos criticos,
desenvolvemos esta dissertacao que consiste na apresentacéo de uma pesquisa-
acao realizada numa turma de 9° ano do ensino fundamental, de uma escola publica
da rede estadual, do municipio de Guarabira-PB. A pesquisa teve por objetivo
analisar com o0s alunos a natureza politica do romance Triste Fim de Policarpo
Quaresma, de Lima Barreto, considerando as formas de dialogismo através da
linguagem, da representagdo do tempo e do espago da situagcdo concreta do
enunciado, articulando tal discurso com a Constituicdo Federal e seus preceitos aos
direitos do cidaddo. Tomamos por base os estudos de Bakhtin (2000 e 2014),
Candido (2006); Cosson (2014); os Parametros Curriculares Nacionais (1998); Fiorin
(2016); Moisés (2006); entre outros. A partir da escolha do género romance,
elaboramos a pesquisa de cunho bibliografico, analitico, descritivo e interventivo,
que envolveu a participacdo de pesquisados e pesquisadores, com vistas a atuacao
para minimizagao do problema. Para tanto, sistematizamos as atividades, vinculando
0s eixos basicos: uso da lingua oral e escrita e reflexao sobre a lingua e linguagem
(PCN-BRASIL, 1998), por meio da sequéncia expandida do letramento literario
proposta por Rildo Cosson (2014). Dessa maneira, a coleta de dados partiu das
praticas de oralidade, leitura e produgdes escritas no ambito de sala de aula, desde
a atividade diagnostica, que consistiu em identificar as preferéncias de leitura dos
educandos, as etapas da sequéncia expandida (motivacdo, introducéo, leitura,
primeira interpretacdo, contextualizagao, segunda interpretacdo e expansao). Desse
modo, o corpus da pesquisa compde-se das produgdes realizadas em cada etapa da
intervencdo. Apds a execugao da proposta interventiva, as analises realizadas
apontaram para uma maior participagao e motivacdo dos alunos para atividades de
leitura, anadlise e reflexdo da lingua, bem como para a aquisicdo de novos
procedimentos e uma maior interacdo com o texto literario. Os educandos foram
além da construcao dos sentidos de um texto literario ao perceberem, na leitura, o
poder expressivo e humanizador da literatura, bem como a possibilidade de uma
solida orientagao social para o exercicio da cidadania a partir dos conhecimentos
adquiridos.

Palavras-Chave: Letramento literario. Dialogismo. Aprendizagem. Cidadania.



ABSTRACT

After the age of 90, the researches related to the teaching of language began
supporting on a design of language for interaction, suggesting that the textual and
discursive genres to be taken as objectives of teaching-learning. Notwithstanding, to
use the genres as learning objectives has become ever a great challenge, so much
that the students pass to the last school year of elementary school with difficulties to
use procedures necessary to acess contents and to produce senses, especially, in
the matter of the gender analisys and application of non-linear strategies during the
processing of reading, while also underpinning knowledges and establishing relations
between principles. That way, seeking to contribute to the education of readers and
critical citizens, we developped this dissertation which consists of presentation of
research-action conducted in a classroom of 9th year of the elementar school, in a
state school in Guarabira-PB. The purpose of research was analysed the political
nature of the romance Triste Fim de Policarpo Quaresma, by Lima Barreto,
considering the dialogism forms through of language, articulating this speech with the
Brazilian Federal Constitution and its precepts the citizens rights. We have taken as
basis the researches by Bakhtin (2000 and 2014); Candido (2006); Cosson (2014);
Brasil (1998); Fiorin (2016); Moisés (2006); among others. After the choose of the
gender romance, we have elabored the research of bibliographic, analytical,
descriptive and interventional value, which involved the participation of researchers
and investigated people, to actuate to minimize the problems. For this purpose, we
have systematized the activities, linking the central ideas: use of the oral and written
language and reflexion about the language (BRASIL, 1998), through the sequence
expanded of the literacy proposed by Rildo Cosson (2014). That way, the data
collection arose from the pracitces of oral communication, reading and writing
productions in the classroom, since diagnostic activity, which consisted in identifying
the preferences of reading of the learners, until the stages of sequence expanded
(motivation, introduction, reading, first interpretation, contextualization, second
interpretation and expasion). Therefore, the body of the research consists of the
made produtions in each step of the intervention. After the execution of the
interventional proposal, the analysis carried directed towards greater participation
and motivation of the students for the reading, analysis and language reflexion, as
well as for the acquisition of the new procedures and a greater interaction with the
literary text. The learners went other than building of the meanings of the literary text,
after understanding in the reading the expressive and humanizing power of the
literature, as well as the possibility of a solid social orientation for the citizenship
exercise on the basis of thea acquired knowledges.

Keywords: Literary literacy. Dialogism. Learning. Citizenship.
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1 - INTRODUGAO

O objeto de estudo da linguistica precede o ponto de vista ou € o ponto de
vista que cria o objeto? Optamos por introduzir este estudo com a mesma reflexao
feita por Ferdinand de Saussure, no capitulo Ill, do Curso de Linguistica Geral. A
perspectiva adotada neste estudo nao prioriza os aspectos estruturalistas da lingua
como o fez o pai da Linguistica, porém concordamos que, na ciéncia da linguagem,
€ o ponto de vista que cria o objeto.

Ao presenciarmos uma discussdo entre alunos, numa dada situacéo
comunicativa, no contexto de sala de aula, sobre o tema “politica”, o termo refratou
dupla perspectiva semiética: de um lado, um dos alunos defendeu que a politica é
boa, bonita e limpa, de outro lado, retrucaram dizendo que a politica € limpa na
ficcdo, mas na realidade € suja e corrupta.

Como resolver o problema entre a unicidade e a pluralidade das
significacbes? Nos estudos de Bakhtin (2014), ele é incisivo ao afirmar que so a
dialética pode resolver esse problema, ja que a interacao verbal constitui o objeto da
linguistica.

Na Grecia Antiga, dialética equivalia a didlogo, passando depois a ampliar-
se da dimenséo restrita do didlogo para o exercicio do movimento pela
argumentacio. A dialética tornava-se um didlogo argumentativo e conflitivo,

que envolvia contrapontos diferentes numa relacdo comunicativa (DINIZ;
SILVA, 2008, p.13).

Nesse caso, conforme a perspectiva adotada, em um dado momento
histérico-cultural, teremos sempre um novo objeto de estudo.

Qual seria o papel do professor de lingua portuguesa diante de uma
discussdo que envolve pontos de vista conflitantes sobre este objeto? No minimo, o
professor poderia questionar-se acerca da maneira como deveria discutir a tematica
com seus alunos e aproveitar a inquietagcdo dos mesmos para promover momentos
de aprendizagens significativas, envolvendo conteudos que eles ainda nao
dominam, como a leitura, por exemplo.

Freire (1989, p. 9) ja dizia que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele”. Seria oportuno darmos continuidade a leitura do mundo politico que

os alunos precedem, tomando o género textual/discursivo como objeto de estudo,
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cuja construcdo composicional reflete a tematica e fomentar a analise e discussao
em sala de aula?

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998), € ilimitado o numero
de géneros existentes, variando em funcédo da época, das culturas, das finalidades
sociais, de modo que, mesmo que a escola se impusesse a tarefa de tratar de todos,
issO seria impossivel, sendo, portanto, necessario priorizar 0s géneros que
merecerao abordagem mais aprofundada.

Devemos priorizar os géneros, sobretudo, considerando as necessidades de
aprendizagem dos nossos estudantes. Quanto a isto, gostariamos de apontar a
seguinte problematica: os alunos chegam ao ultimo ano do ensino fundamental com
dificuldades em utilizar procedimentos necessarios para acesso de conteudos e
producdo de sentidos, especialmente, em se tratando da analise de géneros,
utiizacdo de estratégias nao-lineares durante o processamento da leitura,
articulagcdo de conhecimentos e relagdes entre enunciados.

Diante dessas consideragdes, tragamos como objetivo analisar a natureza
politca do romance Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto,
considerando as formas de dialogismo, através da linguagem, da representacéo do
tempo e do espaco, da situagdo concreta do enunciado, e articulando tal discurso
com a Constituicdo Federal e seus preceitos aos direitos do cidadéo.

Quando selecionamos o romance Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima
Barreto, como sugestédo de leitura para os alunos do ensino fundamental,
consideramos 0s seguintes aspectos: trata-se de um género que permite a
discussao sobre diferentes aspectos sociais, a plurissignificacao dos dizeres, a
interdiscursividade e pode favorecer a reflexao critica, bem como a fruicao estética,
sendo de grande relevancia para analise num contexto de sala de aula; a obra tem
um valor simbdlico claramente estabelecido; mesmo se tratando de uma obra
publicada no inicio do século XX, a tematica abordada tem relevancia social e
permite um contato imediato com o presente dos alunos.

Além disso, o0 estudo de um romance permite fazer uso da
interdisciplinaridade, pois, segundo Moisés (2006, p. 166), converge para esse
género “o produto das outras formas de conhecimento: a Histdria, a Psicologia, a
Filosofia, a Politica, as Artes, a Economia, etc.”

Conscientes de que, para alcangcarmos o objetivo deste trabalho, precisamos

motivar e introduzir os alunos na leitura do texto literario, acompanhando o processo
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de compreensao e contextualizacdo da obra e ajudando-os, progressivamente, a
superar as dificuldades quanto aos conhecimentos e estratégias de leitura,
buscamos intervir na realidade.

Para esta intervencdo, elaboramos uma proposta de aplicagédo em analise do
género textual/discursivo da esfera artistico-literaria: 0 romance, tomando como
objeto de analise a natureza politica da obra literaria supracitada, para o 9° Ano do
ensino fundamental, de uma escola publica do municipio de Guarabira — PB. A
proposta parte da perspectiva de linguagem como fenédmeno de interacdo verbal,
uma vez que as praticas escolares e as relacbes consubstanciadas nas esferas
sociais se dao por meio desse fenémeno.

Fundamentamos a pesquisa em pressupostos tedricos de estudos voltados
para 0s géneros, principalmente, Bakhtin (2000 e 2014), sobre a teoria critica do
discurso e as orientacdes filosoficas da linguagem; Hasan, que utiliza aporte da
teoria sistémica (funcionalismo de Halliday), Swales, que retoma a retdrica de
Perelman & Olbrechts-Tyteca (1958) — com base nos estudos de Motta-Roth e
Heberle (2005); Hemais e Biasi-Rodrigues (2005); Rodrigues (2005); Antunes (2003)
e textos de documentos institucionais (PCN-BRASIL, 1988; 1998) sobre as praticas
de leitura literaria na escola e os preceitos aos direitos dos cidadaos; Moisés (20086),
Candido (2006) e Fiorin (2016) sobre os dialogos politicos e as categorias
intrinsecas do texto literario; Cosson (2014) sobre a elaboragéo didatica para analise
do género romance na esfera escolar; entre outros.

A partir dos estudos teoricos, percebemos que ha uma aproximagao entre as
abordagens do estudo de géneros, pelo enfoque social e discursivo sobre a
linguagem, como também um distanciamento no que concerne as terminologias e
conceitos chave distintos. Embora situemos a pesquisa na perspectiva dialdgica da
linguagem, reconhecemos as contribuigdes das outras concepgdes de linguagem
nao adotadas integralmente.

Na concepcédo dialdgica, a palavra é ideoldogica, desde a elaboracdo do
projeto discursivo ha a presenca do outro, do interlocutor, cujas experiéncias de
linguagem permitem designar os géneros do discurso adequados, conforme as
praticas sociais, isto €, as condigbes especificas e as finalidades da esfera
comunicativa da qual participam.

A resposta do outro ja € antevista durante o processo de formagao discursiva,

o que reforca a ideia de que os sentidos elaborados intersubjetivamente
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materializam-se em forma de enunciados concretos, passando por um acabamento
de acordo com as convengdes estabelecidas e os propdsitos comunicativos dos
sujeitos.

Assim, a proposta de elaboracéo de analise do género abrange a apreciacao
das caracteristicas do género romance, aspectos de sua dimensao social, aspectos
da dimenséo verbal, analisando-o0 do ponto de vista do enunciado, e do propdsito
comunicativo (reacao-resposta);, a posicao social do autor e as categorias
intrinsecas do género, a representacdo dos personagens, as vozes presentes no
género textual/discursivo, a materializacao linguistica no romance.

Dividimos o texto em oito se¢bes, enumerando-as a partir desta introdugéo.
Na segunda secdo, apresentamos 0 ensino de lingua numa perspectiva
sociodiscursiva, discutindo brevemente as abordagens das teorias sociossemidtica,
sociorretérica e sociodiscursiva; a pratica de leitura na escola e o tratamento dado a
leitura literaria no ensino fundamental. Na terceira se¢&o, analisamos os dialogos
politicos na obra Triste fim de Policarpo Quaresma, refletindo sobre as condi¢ées de
producéo do género romance e sobre as categorias intrinsecas da obra de Lima
Barreto. Na quarta sec&o, apresentamos as relagdes interdiscursivas entre o
romance e a Carta Magna. Na quinta sec¢do, delineamos a pesquisa,
contextualizando-a e apresentando os aparatos metodolégicos e analiticos, bem
como a proposta de intervencido. Na sexta secao, descrevemos o0 passo a passo da
execucdo da proposta de intervencdo (a atividade diagnéstica e a sequéncia
expandida do letramento literario). Na sétima secdo, analisamos o corpus da
pesquisa e as contribuicdes da sequéncia expandida para o ensino-aprendizagem

da leitura. Na sequéncia, apresentamos as consideracdes finais.
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2 - O ENSINO DE LINGUA NUMA PERSPECTIVA SOCIODISCURSIVA

Desde meados dos anos 1990, quando as pesquisas relacionadas ao ensino
de lingua comecgcaram a se embasar numa concepc¢éo de linguagem como interagéo,
sugerindo que os géneros textuais/ discursivos fossem tomados como objetos de
ensino/aprendizagem, consequentemente, evidenciamos o0 surgimento de
proposi¢des didatico-pedagdgicas que possibilitassem aos alunos a apropriacédo de
usos da linguagem em diferentes praticas sociais.

Em contrapartida, depois de mais de duas décadas, ainda persistem praticas
tradicionais de ensino, cujas concepc¢des de linguagem ora representam a primeira
orientacdo do pensamento filoséfico-linguistico, ora o pensamento do objetivismo
abstrato, distanciando os alunos da real natureza dos fendmenos linguisticos. Ou
seja, praticas que vao de encontro a concepc¢ao dialégica da linguagem.

Para compreendermos essas concepgdes e nao corrermos 0O risco de
confundirmos aspectos tedricos distintos, vale promovermos a discussao, apoiando-
nos em Bakhtin (2014, p. 127):

A verdadeira substdncia da lingua n&o é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social
da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes.

Em linhas gerais, a primeira tendéncia da filosofia da linguagem -
subjetivismo idealista — segundo Bakhtin (2014), concebe a lingua como uma
atividade, um processo criativo ininterrupto de construcio individual (psiquismo) e se
materializa sob a forma de atos individuais de fala (enunciacdo monoldgica isolada).

Uma orientacdo pedagogica para o ensino de lingua, nessa concepgao de
linguagem, atribui ao enunciado o sentido de “expressao do pensamento individual’.
Nesse caso, 0 aluno € levado a descobrir as intengées de um autor, que realiza no
ato individual de fala um estilo, modificando formas abstratas para materializar sua
enunciagao. Nessa perspectiva, presumimos que ha regras a serem seguidas para
a organizacao légica do pensamento e, consequentemente, da linguagem. Portanto,
se o0 aluno ndo tem a capacidade de se expressar ou descobrir 0s propositos

comunicativos do autor € porque n&o tem o dominio da razéo.
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Para Bakhtin (2014, p.116), “a teoria da expressdo... é radicalmente falsa’
porque “qualquer que seja 0 aspecto da expressao-enunciacdo considerado, ele
sera determinado pelas condicdes reais da enunciacido em questdo’, isto €, como
um fato socioideoldgico. Nao obstante, em outro momento, ele reconhece que o
subjetivismo individualista tem razado nos seguintes aspectos: a) “em sustentar que
as enunciacgdes isoladas constituem a substancia real da lingua e que a elas esta
reservada a fung¢édo criativa na lingua”; b) “quando diz que ndo se pode isolar uma
forma linguistica do seu conteudo ideolégico” (BAKHTIN, 2014, p. 126).

Isso significa dizermos que 0 psiquismo e a ideologia estdo em interacao
constante. De fato, ndo podemos atestar que um aluno por ndo se expressar nao
pensa, visto que, ao conviver com outros individuos num contexto de cultura, ele
apreende os sentidos subjacentes a realidade social, como também sua consciéncia
adquire forma e existéncia na interagéo semiotica de seu grupo social.

A segunda orientacdo do pensamento filoséfico-linguistico — objetivismo
abstrato — tem a escola de Genebra, com Ferdinand de Saussure, como a mais
brilhante expressdo. Conforme essa orientagdo, nés ndo poderiamos falar de uma
criacao refletida da lingua pelo sujeito falante, uma vez que tal sujeito “recebe da
comunidade linguistica um sistema ja constituido, e qualquer mudanca no interior
desse sistema ultrapassa os limites de sua consciéncia individual” (BAKHTIN, 2014,
p.81). Nessa acepcao, a lingua é um codigo, isto &, elemento da comunicacéo.

Uma das criticas a essa segunda orientacdo é que, embora seus
representantes acreditem no carater de realidade material em signos, enquanto
sistema de formas imutaveis, sua realidade repousa na qualidade de norma social. A
proposito, existem sistemas de normas morais, juridicas, estéticas, religiosas...,
porém essas normas variam pelo grau de coercado que exercem, pela extensao de
sua escala social, pelo grau de significagdo social que se atribui pelos grupos da
comunidade. Esse € um dos motivos pelos quais Bakhtin (2000) considera um grave
erro concebermos a lingua como um sistema de normas imutaveis e incontestaveis.

A pratica de ensino orientada por esse conceito de lingua leva o aluno a
decodificar um conjunto de signos linguisticos concebidos como imutaveis para
compreender a mensagem de outro. Essa visdo monoldgica da lingua, que a estuda
segundo uma perspectiva formalista, separando-a do homem no seu contexto social,

compromete a compreensao global dos sentidos do texto. Nessa perspectiva, a
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mensagem deve estar em conformidade com o sistema normativo da lingua para
que seja inteligivel ao interlocutor.

Portanto, compreendendo a lingua como fenémeno da interacdo verbal,
depreendemos que o contexto situacional e os participantes da interacdo também
determinam a enunciacdo. Esta, por sua vez, materializa-se num contexto nao
verbalizado da vida corrente e nele se amplia pela acéo-resposta do outro.

Como o sistema linguistico sofre variagbes de acordo com o contexto
situacional, o ensino de géneros textuais/discursivos deve adotar a concepcédo do
dinamismo dialético da linguagem, enquanto efeito das estruturas sociais e,
consequentemente, levar os alunos a adquirirem, paulatinamente, o conhecimento
da verdadeira substancia da lingua.

E a partir dessa perspectiva interacionista que o género passa a ser uma
nocao central na definicdo da propria linguagem. Para Bakhtin (2000), o problema
geral dos géneros jamais fora posto em questédo por causa da grande diversidade e
heterogeneidade de sua composicao, resultante da diversidade e heterogeneidade
da atividade humana, 0 que ndo permitiria um plano comum para seu estudo. Por
iss0, € necessario estabelecermos as diferencas nas teorias de géneros, para que o
ensino de lingua, em qualquer das teorias que apliquemos, seja mais eficaz.

Segundo Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005), ha trés tendéncias dominantes
nos estudos sobre géneros. Podemos elencar essas tendéncias, sucintamente, para
fins de apresentacdo de nog¢des gerais acerca das concepg¢des de género e,
finalmente, destacarmos a que mais se coaduna com a proposta de ensino
apresentada em nossa intervencdo pedagdgica.

A primeira tendéncia é a perspectiva sistemicista de analise de géneros,
também conhecida como Escola de Sidney ou perspectiva sociossemiética. E
aquela que objetiva a estruturagdo do texto em estagios, partindo do estagio do
contexto situacional e cultural no qual o texto se insere para estabelecer uma
estrutura esquematica.

Convergem para esse sentido os estudos de Hasan, que, segundo Motta Roth
e Heberle (2005), discute a importancia de estudar a linguagem n&o como um
sistema de regras engessadas, mas como um sistema de representacao simbdlica
de experiéncias recorrentes nas relacées humanas em sociedade.

Por meio da Estrutura Potencial do Género (EPG) — expressao verbal de uma

configuragdo contextual dependente de um determinado conjunto de valores
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associados a campo, relagdo e modo —, criada por Hasan, temos acesso ao
potencial de realizagdo de um determinado texto, inscrito num dado registro.

Essa perspectiva privilegia um enfoque na léxico-gramatica e nas funcdes
desempenhadas por ela nos contextos sociais; € estudada pelo vies da textualidade,
pelas formas de apropriacdo que fazemos da lingua em situagdes formais ou
informais, isto €, conforme as adequacgdes linguisticas exigidas pelo contexto da
situacéo.

A segunda tendéncia €& a escola norte-americana ou perspectiva
sociorretorica, tendo como um de seus representantes John M. Swales. Segundo
Hemais e Biasi-Rodrigues (2005), a perspectiva de John Swales é voltada para
aplicacdo em analise de géneros textuais em contextos académicos e profissionais,
cujos elementos linguisticos sao relativamente padronizados.

Compreendemos que € possivel, a partir da identificacdo de elementos
linguisticos, criarmos uma consciéncia retérica (acdo que se realiza sempre numa
situacdo semelhante). A abordagem se apoia, portanto, em uma analise linguistica
que revela muito da construgcdo do texto e das praticas sociais que determinam as
escolhas linguisticas que configuram o texto.

As contribuicdes de Swales para a linguistica textual, pelo carater pedagégico
do modelo de aplicacdo em analise de género apresentado, pelas nocdes de
comunidade discursiva, propodsito comunicativo, caracterizacdo e definicdo do
género, sao bastante produtivas, mas ainda ndo contemplam o todo discursivo de
uma enunciacgao.

Por ultimo, a terceira tendéncia é a abordagem sociodiscursiva, sobre a qual
se referem os estudos do Circulo de Bakhtin. E a perspectiva do Circulo que mais se
correlaciona com a nossa proposta de trabalho, tanto pela abrangéncia na
teorizac&o sobre a natureza da linguagem, como pela relevancia de seus estudos
literarios e de géneros do discurso, que tém norteado os desenvolvimentos

pedagoégicos na area de ensino de linguas.

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana... reflete as condicfes especificas e as finalidades de
cada uma dessas esferas, ndo so por seu conteido tematico e seu estilo
verbal, mas também e sobretudo, por sua construgdo composicional. Esses
trés elementos... fundem-se no todo do enunciado, e todos eles sao
marcados pela especificidade de uma esfera da comunicacio... cada esfera
de utilizacdo da lingua realiza seus ftipos relativamente estaveis de



20

enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso (BAKHTIN,
2000, p. 279, grifos do autor).

Nessa perspectiva, para haver compreensdo, toda e qualquer analise
linguistica deve tratar também de outros fatores, como a relacdo dos participantes
da interacdo, o contexto social, histérico, cultural, ideolégico e de fala, a natureza
dialégica da linguagem. A concepgdo de género de Bakhtin ultrapassa os limites da
textualidade, sendo, portanto, mais elucidativa para a compreenséo da lingua.

Segundo Rodrigues (2005), apresentar os géneros do discurso na perspectiva
dialégica da linguagem exige a investigacédo da flutuacdo terminologica na obra do
circulo (géneros linguisticos e categorias de atos de fala; modos de discurso; tipos
de interac&o verbal, formas de enunciado, formas de discurso social, géneros do
discurso), bem como dos seguintes fundamentos nucleares: a concepgao sécio-
histdrica e ideologica da linguagem; o carater socio-histérico, ideologico e semidtico
da consciéncia e a realidade dialégica da linguagem e da consciéncia.

Por esse motivo, € importante observarmos, para que ndo haja duvida quanto
as terminologias aqui adotadas, que elas estardo de acordo com a perspectiva
sociodiscursiva do Circulo. Diferentemente das variaveis do contexto — campo,
relacdo e modo —, e dos propdsitos comunicativos da comunidade discursiva, 0
conteudo tematico, o estilo e a construcdo composicional refletem as condicdes
historico-ideolégicas no todo discursivo.

Por conseguinte, as colaboragdes de Bakhtin para este trabalho sédo muito
proveitosas, pois contribuem com o alargamento da nogao de géneros para todas as
praticas de linguagem.

Na primeira subsecédo, apresentamos a leitura como uma das praticas de

linguagem imprescindiveis na formacgé&o politica dos cidad&os.

2.1 — A pratica de leitura na escola

Como afirmamos anteriormente, a nogao de géneros esta vinculada a todas
as praticas de linguagem, portanto, a leitura de géneros textuais/discursivos € uma
pratica de linguagem, que permite a interacdo entre 0s sujeitos e promove a

aquisicdo de conhecimentos necessarios a vida em sociedade.
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Nesse sentido, devemos garantir aos alunos o acesso a leitura para que
aprendam a ler o mundo em que vivem e compreendam seu contexto, numa
intrinseca relagcdo entre linguagem e realidade, ja que essa pratica sociocultural
constitui um ato politico e contribui para o desenvolvimento histérico da sociedade,
especialmente no que concerne a democratizacdo do ensino e acesso aos saberes
construidos socialmente.

Nao obstante, deparamo-nos com um cenario educacional preocupante,
quando o assunto é a leitura, j4 que ha uma persisténcia no insucesso das
propostas de letramento e dos niveis de aprendizagem dos alunos, especificamente,
na escola publica.

Em virtude da importancia dessa pratica de linguagem e dessa persisténcia
no insucesso, a continuidade na complexa busca de melhores resultados motiva-nos
a repensar a pratica de ensino, respeitando o direito dos educandos de aprender a
ler e se tornar leitores criticos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996), explicita que o Ensino Fundamental visa ao dominio da leitura,
da escrita, do calculo e do raciocinio, preparando progressivamente o educando
para os problemas humanos e o acesso sistematico aos conhecimentos.

Embora a leitura de géneros textuais/discursivos ocupe sempre um lugar
privilegiado nas aulas de lingua portuguesa, podemos afirmar que o tratamento
didatico dado a leitura ndo tem garantido sua funcdo social. Além disso, a escola
enfrenta grandes dificuldades para se adequar as necessidades educacionais dos
alunos e acompanhar as transformacées do mundo pds-moderno com suas
evolucdes tecnoldgicas.

Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que
satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco tempo - e tudo indica
que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade de atender a essa
demanda, obriga a revisdo substantiva dos métodos de ensino e a

constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia
discursiva na interlocucdo. (BRASIL, 1998, p. 23).

E importante considerarmos as crescentes exigéncias nos niveis de leitura
para contribuirmos com praticas que atendam aos anseios dos alunos e da
sociedade como um todo, compreendendo que, numa sociedade democratica, tais
anseios sao sempre insaciaveis. Ou seja, precisamos rever as praticas de ensino da

leitura na escola, uma vez que tais praticas tém-se constituido como apéndices da
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disciplina de portugués, realizadas na sala de aula ou biblioteca como pretexto para

o desenvolvimento de habilidades linguisticas.
Com enorme dificuldade de leitura, o aluno se vé frustrado no seu esforco
de estudar outras disciplinas e, quase sempre “deixa” a escola com a quase
inabalavel certeza de que é incapaz, de que é linguisticamente deficiente,
inferior, ndo podendo, portanto, tomar a palavra ou ter voz para fazer valer
seus direitos, para participar ativa e criticamente daquilo que acontece em
sua volta. Naturalmente, como tantos outros, vai ficara margem do

entendimento e das decisdes de construcdo da sociedade (ANTUNES,
2003, p. 20).

Conforme a realidade apresentada por Antunes, em vez de formar cidad&os
capazes de ler, compreender e atuar no mundo em que vivem, a escola vem
reproduzindo 0 insucesso dos alunos, ja que estes se sentem impotentes para
enfrentar os problemas no complexo mundo em que vivem, de modo a realizar-se
humanamente. E sobre essa realidade que, progressivamente, precisamos intervir.

Na proxima subsegdo, apresentamos a leitura literaria como uma das
apropriagcdes das praticas de linguagem que ressignificam o trabalho de formacao
para a cidadania e o ensino-aprendizagem humanizador no ensino fundamental.

2.2 — A leitura literaria no ensino fundamental

O art. 206 da Constituicdo Federal reza a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. Embora este artigo contemple
o principio da liberdade para o ensino da arte, do pensamento e dos saberes
construidos na sociedade, ndo devemos, em nome dessa liberdade, didatizar o
ensino da leitura literaria de qualquer maneira. Pelo contrério, o ensino deve ser
promovido de forma significativa, visando ao pleno desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos estudantes, como também estabelecer-se como
instrumento de formacéao para a cidadania e como efeito humanizador.

Para Candido (2000), o efeito de um livro sobre nés, mesmo no que se refere
a simples informacao, depende do momento da vida em que o lemos, do grau do
nosso conhecimento, da finalidade que temos pela frente, como também das
afinidades que nos fazem afinar com certo autor e ndo com outro, independente da
valia de ambos. Nesse sentido, o aproveitamento que fazemos de determinada obra

reflete nossas necessidades e intengdes diante de uma dada realidade.
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Segundo Cosson (2014, p.10), “vivemos nas escolas uma situacao dificil com
os alunos, os professores de outras disciplinas, os dirigentes educacionais e a
sociedade, quando a matéria € literatura’. Para ele, alguns acreditam que o estudo
dessa area € um saber desnecessario porque ja conhecem e dominam 0 que
interessa ou, para outros, € algo inacessivel.

E inegavel que o processo de ensino-aprendizagem da leitura, sobretudo dos
géneros textuais/discursivos mais complexos, como € o caso dos textos literarios,
nao se constitui como uma simples tarefa, mas, talvez por isso mesmo e pelo fato de
ser instigante, desafiadora, seja possivel que o aprendiz sinta interesse em descobrir
cada vez mais um mundo até entdo desconhecido para eles: o das palavras e seus
multiplos significados num processo de letramento continuo e ininterrupto.

Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a responsabilidade de
organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido com a
intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou
infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como
circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptacgoes
ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais. De certa
forma, & preciso agir como se o0 aluno ja soubesse aquilo que deve
aprender. Entre a condicdo de destinatario de textos escritos e a falta de
habilidade temporaria para ler autonomamente é que reside a possibilidade
de, com a ajuda do professor e de outros leitores, desenvolver a

competéncia leitora, pela pratica de leitura (BRASIL, 1998, p. 70, grifos do
autor).

A intervengcdo do professor como mediador nesse processo pressupde a
compreensédo acerca do autor, do género, do suporte, do vinculo indissoluvel entre o
estilo e o género, do contexto historico da obra, da fungdo total da literatura, dos
elementos estéticos e sociais que compdem a obra, pois conforme aponta Bakhtin
(2000, p. 282) “ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que
assinalam a variedade do discurso... desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece
o vinculo existente entre a lingua e a vida”.

Ademais, o professor precisa compreender como se da o processamento da
leitura na interagdo entre o leitor e 0 autor através do texto. Ter essa consciéncia é
uma das garantias para atender as necessidades de aprendizagem de cada
educando.

Assim compreendido, € possivel identificar os problemas que aparecem
durante uma atividade de leitura, desde que as atividades sejam bem direcionadas

e, como dissemos, 0 professor tenha ciéncia de como se produz essa
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aprendizagem, usufruindo dos ensinamentos que pode abstrair das pesquisas e,
assim, melhorar a eficacia na transmiss&o de conhecimentos.

Trabalhar a leitura literaria na escola, nessa perspectiva, permite melhorias
paulatinas e oportuniza aos nossos alunos 0 acesso a conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania, pois a
literatura traz consigo uma representagdo de humanidade, experiéncias
compartilhadas socialmente e um carater universal, que se fixou no patriménio da
civilizagao.

A grandeza de uma literatura, ou de uma obra, depende da sua relativa
intemporalidade e universalidade, e estas dependem por sua vez da funcéo
total que € capaz de exercer, desligando-se dos fatores que a prendem a

um momento determinado e a um determinado lugar (CANDIDO, 2006,
p.53).

Devido a sua universalidade, a literatura pode romper os limites do tempo e
do espaco, fazendo da leitura uma pratica de producdo de sentidos em que se
estabelecem as relacdes entre o passado e o presente das enunciagdes.

Retomando a quest&do sobre a passagem do leitor de textos facilitados para
os de complexidade real, lembramos que, ao longo do ensino fundamental, os
alunos tém a oportunidade de ler e compreender géneros textuais/discursivos tanto
primarios (simples), quanto secundarios (complexos): contos, fabulas, poemas,
literatura de cordel, musicas, crénicas, entre outros. Devemos oportunizar também a
leitura de romances, para que os alunos possam progredir em suas aprendizagens,
construindo um acervo maior de conhecimentos necessarios na sua formacao
basica.

Acreditamos que a linguagem literaria do romance, além de possibilitar aos
alunos a reflexdo acerca de seus papéis sociais, pode conduzi-los a apreciar os
mecanismos estéticos da linguagem e interagir de diferentes formas no contexto de
sala de aula.

No préximo capitulo, delimitamos o estudo do género romance, a partir da
selecao da obra Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, estabelecendo
dialogos politicos e analisando as categorias intrinsecas do género, buscando

compreender os aspectos socio-histdricos e verbais da enunciagao.
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3 - DIALOGOS POLITICOS NO ROMANCE TRISTE FIM DE POLICARPO
QUARESMA, DE LIMA BARRETO

Afonso Henriques de Lima Barreto (Rio de Janeiro, 13 de maio de 1881 — Rio
de Janeiro, 1 de novembro de 1922), mais conhecido como Lima Barreto, € o autor
de uma vasta obra literaria que o0 coloca como um dos mais importantes escritores
brasileiros. Fazer uma incursdo sobre o0 universo de algumas experiéncias imediatas
vividas por ele, sobre suas representagcbes de mundo, que foram um tanto
significativas ao ponto de pertencerem aos seus escritos, € uma indispensavel tarefa
para que possamos compreender a natureza politica de sua obra.

Era filho de Jodo Henrique de Lima Barreto, o qual ganhava a vida como
tipégrafo em um Jornal do Partido Liberal, e Amalia Augusta, professora de 12 a 4@
série. Quando tinha apenas 6 anos de idade, ficou 6rfao de mae, a qual foi
acometida de uma tuberculose, deixando quatro filhos, dentre os quais ele era o
mais velho.

Afrodescendente, neto de escravos, sua avo materna havia sido trazida da
Africa para o Brasil em um navio negreiro. No dia em que completou sete anos, foi
assinada no Brasil a Lei Aurea, motivo que levou seu pai a juntar os quatro filhos
para comemorarem um momento tdo importante da histéria, tanto é que,
futuramente, no dia quatro de maio de 1911 o préprio Lima Barreto escreveu uma
crénica, no Jornal Gazeta da Tarde:

Agora mesmo estou a lembrar-me que, em 1888, dias antes da data aurea,
meu pai chegou em casa e disse-me: a lei da abolicdo vai passar no dia de
teus anos. E de fato passou; e n6s fomos esperar a assinatura no Largo do
Paco.

Na minha lembranga desses acontecimentos, o edificio do antigo paco, hoje
reparticdo dos Telégrafos, fica muito alto, um sky-scraper; e |14 de uma das
janelas eu vejo um homem que acena para o povo. Ndo me recordo bem se
ele falou e ndo sou capaz de afirmar se era mesmo o grande Patrocinio.
Havia uma imensa multiddo ansiosa, com o olhar preso as janelas do velho
casardo. Afinal a lei foi assinada e, num segundo, todos aqueles milhares
de pessoas. A princesa veio a janela. Foi uma ovacdo: palmas, acenos com
lengos, vivas...

Fazia sol e o dia estava claro. Jamais na minha vida, vi tanta alegria. Era
geral, era total; e os dias que se seguiram, dias de folgancas e satisfacéo,

deram-me uma visio de vida inteiramente de festa e harmonia (BARRETO,
2016, p. 279).

Notamos que, desde muito cedo, apesar de ainda n&o ter consciéncia das

dimensdes daquele acontecimento, o futuro escritor sentiu junto a enorme multid&o,
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que ansiava grandes mudancas, a partir da promulgacéo da Lei Aurea, as emocgdes
de um grande feito politico.

Durante sua infancia, vislumbrou as centenas de paisagens idilicas da llha do
Governador, crescera entre frondosas arvores e elementos do campo que,
posteriormente, seriam citados em seus escritos.

Dona Amalia Augusta, sua mae, incumbiu-se de ensinar-lhe as primeiras
letras, antes de ser matriculado na escola primaria publica. Depois o0 Visconde de
Ouro Preto (1836-1912), seu padrinho, custeou seus estudos no Liceu Popular
Niteroiense.

Aos 16 anos ingressou no curso de Engenharia, como aluno prodigio, na
Escola Politécnica, onde conviveria com os mestres do positivismo nacional (cujo
patrono era o legendario Benjamin Constant, idedlogo da Republica). Reprovado
pela quinta vez na disciplina de Mecéanica Celeste, decidiu abandonar os estudos
para cuidar do pai que ja vinha acometido de crises de deméncia.

Ainda na Politécnica, Lima Barreto viveu intensamente a discriminacéo de cor
e classe social, como podemos perceber na seguinte fala: “Quem como eu, logo ao
nascer esta exposto a critica facil de toda a gente, entra logo na vida, se quer viver,
disposto a ndo se incomodar com ela” (BARRETO, 2016, p. 17). A declaracéo reflete
a personalidade de um homem estigmatizado pelo tom de sua pele, que enfrentou
preconceitos, resistindo ao racismo da sociedade.

Depois de interromper os estudos, prestou concurso publico e foi aprovado
para o cargo de amanuense da Secretaria da Guerra. Como funcionario publico,
Lima Barreto comecou a pensar em seguir carreira literaria. Manteve e criou
amizades com o meio intelectual, o que facilitou sua inser¢éo na carreira jornalistica.

Foi testemunha viva de grande parte do progresso da Cidade Maravilhosa,
durante o século XX. Segundo Leitdo (2014, p. 22), nesse periodo, Lima Barreto
residia as margens da estrada de ferro Central do Brasil, na distante Estac&o de
Todos os Santos, uma simples parada entre 0 Méier e o Engenho de Dentro, numa
casa relativamente modesta da Rua Boa Vista.

Ja com livros publicados, entregou-se a dependéncia psicofisica do etilismo e
desatinava frequentemente. Vagava delirante por ruas e bares. Embora
despreocupado da aparéncia, nao seria conveniente dizer que levava uma vida

desregrada, ao contrario, desejava simplesmente esquecer as intempéries da vida.
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E queria que ela fosse “placida, serena, mediocre e pacifica, como a de todos”
(LEITAO, 2014, pp. 43 - 44).

No Natal de 1919, foi conduzido para o Hospital Nacional dos Alienados.
Afonso Henriques estava na casa de um tio, para celebrar a data, quando l|he
sobreveio a grande crise alucinatéria, atribuida ao consumo excessivo de bebidas
alcodlicas. A mando do proprio irmao, uma guarni¢ao policial foi convocada para a
miss&o de internar o escritor no hospicio.

Devido a acontecimentos como este, suas obras s&o reconhecidas para
alguns criticos como de cunho biografico ou memorialista. Mas, como afirma Leitao
(2014, p. 28), “o ritmo catastréfico de sua vida jamais embotaria os méritos do
notavel escritor e as virtudes do homem generoso e sincero, porém crivado de
angustias e contradi¢des.” Seu conjunto de obras, dentre contos, crénicas, criticas e
romances sao grandes referéncias para o estudo da Literatura e da sociedade
brasileira.

Lima Barreto entra na histéria como um auténtico escritor denunciando as
mazelas do latifundio e da Primeira Republica em Triste Fim de Policarpo Quaresma,
esquadrinhando a periferia, as casas suburbanas, ou seja, um brasileiro preocupado
com o panorama politico-social de seu pais.

Na subsecédo a seguir, apresentamos o romance, situando o escritor Lima

Barreto no contexto histérico de suas producdes literarias.

3.1 — Do género romance

Antes de discutirmos o romance da forma como o percebemos hoje, iniciamos
com uma breve contextualizacdo de sua histéria, elencando o seu surgimento na
Europa e sua apreciagdo aqui no Brasil, destacando, posteriormente, a importancia
de Lima Barreto no meio artistico-literario.

Surgiu em meados do século XVIII, na Inglaterra, com o movimento cultural
do Romantismo. Segundo Moisés (2006, p.158), “0 romance se coadunava
perfeitamente com o novo espirito, implantado em consequéncia do desgaste das
estruturas socio-culturais trazidas pela Renascenca.” Essas estruturas (despotismo
monarquico, dogmatismo inquisitorial, preceitos classicos da poesia épica) foram

substituidas por um clima de liberalismo e sentimentalismo individualista na
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expressao artistica da sociedade burguesa em forma de narrativa em prosa,

ocupando o lugar da mais elevada expresséo artistica da época — a epopeia.
Servindo a burguesia em ascensdo, com a revolucdo industrial inglesa, na
segunda metade do seculo XVIII, o romance tornou-se o porta-voz de suas
ambicdes, desejos, veleidades, e, a0 mesmo tempo, 6pio sedativo ou fuga
da mesmice cotidiana. Entretimento, ludo, passatempo duma classe que
inventou o lema de que “tempo é dinheiro”, o0 romance traduz o bem-estar e
o conforto financeiro de pessoas que remuneram o trabalho do escritor no

pressuposto de que a sua funcdo consiste em deleita-las. (MOISES, 20086,
p. 159, grifo do autor)

Sendo porta-voz dos leitores burgueses, a literatura romanesca era moldada
pelos interesses relacionados as suas fantasias, mas nao apenas isto, ela também
servia para criticar o sistema social de forma sutil, implicita, ou declarada e violenta.

Ao chegar tardiamente no Brasil com as caracteristicas do Romantismo
europeu, 0 romance comegou a ser apreciado por nés com Joaquim Manuel de
Macedo (A moreninha, 1844), caindo no gosto do publico por conjugar suspense €
um final feliz. Com o Realismo de Machado de Assis, Aluisio de Azevedo, Inglés de
Souza, Raul Pompeia, Coelho Neto e outros, ainda com mesclas de correntes
europeias, o romance brasileiro viu especificidades de sua evolucgio.

Nesse contexto evolutivo, surge Lima Barreto, denunciando os problemas
sociopoliticos do pais, consolidando-se como um dos grandes precursores da
corrente literaria modernista. Suas obras tinham por objetivo constituir-se como
reflexo das ideologias sociais, abarcando formas e recursos literarios.

Moisés (2006, p. 164) afirma que, com o Modernismo, o romance atingiu 0
apice de sua evolucao, pois, a partir de 1930, muitos autores se consagraram dentro
e fora das fronteiras do pais, a exemplo de Jorge Amado, José Lins do Régo,
Graciliano Ramos, Erico Verissimo, Clarice Lispector, Guimarées Rosa e outros. Por
isso, reiteramos a importancia do romance de Lima Barreto, especialmente, para os
dias de hoje.

Diferentemente de muitos dos escritores brasileiros renomados, as obras de
Lima Barreto s6 foram reconhecidas e aceitas, postumamente, apds algumas
décadas, quando, em 1952, Francisco de Assis Barbosa publicou sua pesquisa de
varios anos sobre a vida do notavel escritor, afirma Schwarcz (2017). Por que
demorou tanto tempo para esse reconhecimento?

Sabemos que Lima Barreto reagiu contra a heranga formalista e langou as

bases de sua luta, mesmo solitaria, no contexto nacional da época, avaliando a
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miséria humana contida nas letras que camuflavam o poder das ideologias
dominantes sobre as classes desfavorecidas.

Em sua obra Vida e Morte de M. J. Gonzaga de Sa, ele questiona: “Quando tu
teras na tua terra, um Dostoiévski, uma George Elliot, um Tolstoi — gigantes destes,
em que a forga da visao, o ilimitado da criacéo, ndo cedem passo da simpatia pelos
humildes, pelos humilhados, pela dor daquelas gentes donde as vezes nao vieram —
quando?” (COUTINHO, 1974, p. 18).

A oportuna remissao a esses escritores se deve ao fato de manterem
afinidades em seus propo6sitos comunicativos, seja pelos recursos criativos como a
excentricidade do herdi, seja pelo protagonismo das pessoas simples e pela fungao
humanizadora de seus escritos.

Quanto aquela questdo de criticar declaradamente o sistema sociopolitico,
Moisés (2006, p. 169), afirma:

... podemos dizer que a arte sempre foi engajada, na medida em que nela
se insufla um pensamento e um sentimento que, embora pessoais,
representariam os padrées de certa classe ou casta social em determinado
momento. A cosmovisdo impressa no texto pressupde uma adeséo fortuita
num amplo sentido. Trata-se de engajamento espontidneo destituido de
intencdo doutrinaria. Quando ganha coloragcdo politica, filoséfica ou
religiosa, resulta de um compromisso involuntario, visto que a obra ndo foi
elaborada com vistas a defesa de uma fac¢io ideologica.

Assim sendo, compreendemos que a coloracdo politica do romance n&o
ultrapassa a recriacado da realidade, como possibilidade do homem materializar sua
sensibilidade diante da sociedade em que vive. A depender do momento histdrico
porque passa a humanidade, a arte se molda aos interesses € necessidades de
interacdo de seus interlocutores. Em tempos de crise, a fungdo social da arte
sobreleva-se.

Em outras palavras, Candido (2006) afirma que, quando fazemos uma analise
sociologica, levamos em conta o0 elemento social, ndo exteriormente, como
referéncia que permite identificar, na matéria do livro, a expressdo de uma certa
época ou de uma sociedade determinada; nem como enquadramento, que permite
situa-lo historicamente; mas como fator da prépria construcao artistica, estudado no
nivel explicativo e ndo ilustrativo.

A partir destas consideracbes historico-sociais, baseamo-nos em Bakhtin

(2000, pp. 282 — 283) para o conceito do género. “0 romance € um género que
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reflete a individualidade de quem escreve e que se situa no cruzamento
excepcionalmente importante de uma problematica”. Mas a que problematica ele se
refere? Podemos inferir que ela remete a descoberta sobre a personalidade daquele
que escreve, suas intengcdes comunicativas, a relagcdo entre seus personagens, seu
estilo, com o contexto histérico em que sua obra foi escrita, a partir das vozes que
compdem o género.

O que é radicalmente novo no romance € que o discurso ndo so representa

a realidade, mas — 0 que € mais importante — ele é representado. Talvez se

pudesse dizer que a real matéria do romance € a pluralidade de vozes, de

linguas, de discursos, de variantes, de dialetos, de jargdes, de estilos de
uma dada formacao social. (FIORIN, 2016, p. 128)

A realidade representada no romance envolve um conjunto de situacdes
desde uma problematica social até a reflexdo acerca de sua solugcdo. Tal reflexao
esta permeada por valores sociais que fazem parte do contexto situacional do leitor,
uma vez que a obra literaria € provida de carater universal. Quando, por exemplo, na
leitura de um romance, o leitor impressiona-se com a situacdo de miséria de uma
personagem ou a forma injusta pela qual esta foi tratada, devido, supostamente, a
essa condicdo de pobreza, automaticamente, ele relaciona o lido com o vivido e
reflete sobre como se poderia interferir de maneira justa naquela problematica.

Isso se torna possivel porque, segundo Bakhtin (2003, apud RODRIGUES,
2005, p. 159), “cada enunciado constitui um novo acontecimento, um evento unico e
irrepetivel da comunicacdo discursiva, pois € a ‘postura ativa do falante nesse ou
naquele campo do objeto e do sentido”. Ou seja, cada leitura ou estudo de um
romance sera sempre um acontecimento singular, pois se constituira como nova
unidade da comunicagao, contribuindo para sua permanéncia e mudanca.

Por conseguinte, as colaboragdes de Bakhtin para este trabalho s&o muito
proveitosas: defende o romance como sendo um género secundario, que surge nas
condi¢bes da comunicacdo cultural mais complexa, no ambito das ideologias
formalizadas e especializadas; apresenta os géneros intercalados como uma das
formas composicionais de introdugado e de organizagdo do plurilinguismo nesse
género; e contribui com o alargamento da nocéo de géneros para todas as praticas
de linguagem.

Nas proximas subsecdes, apresentamos as categorias intrinsecas do género

analisado, para que possamos estabelecer uma interagao dialogal mais proveitosa.
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3.2 — Das categorias intrinsecas do texto literario

Para compreendermos o todo discursivo da obra Triste fim de Policarpo
Quaresma, € necessario que analisemos as categorias intrinsecas do género,
considerando-as nao isoladamente, claro, mas como elementos que ancorados

constroem a composi¢cdo do género, refletem e refratam as plurissignificacées.
3.2.1 — Ponto de vista

O ponto de vista ou foco narrativo constitui um dos elementos essenciais da
ficc&o, pois revela a posicao do narrador quanto a historia narrada, como também o
poder do escritor de atrair o leitor no evento comunicativo.

Observamos no romance Triste fim de Policarpo Quaresma que em vez do
protagonista narrar sua histéria, o narrador o substitui, empregando sua prépria voz
para relatar a histéria do outro em sua subjetividade e em seu mundo objetivo. E,
portanto, um narrador onisciente, ou seja, 0 romancista usa a terceira pessoa do
singular, transferindo a pluralidade dramatica, como meio de afastar-se da realidade,
porém revelando a si préprio e a sua cosmovisdo. Desse modo, o eu do romancista
se projeta para fora de si empenhado em captar o mundo politico como objeto.

A importancia desse recurso narrativo se da pela quantidade de implicacdes
ideolégicas e psicolégicas materializadas no emprego dos varios pontos de vista.
Segundo Moisés (2006, p. 283), o romancista pode utilizar varios pontos de vista
numa mesma obra, certo de estar enriquecendo as possibilidades de acesso aos
dramas focalizados, e de oferecer um painel humano mais diversificado e amplo.

Por meio dos pontos de vista empregados, a visdo do mundo pessoal do
ficcionista é-nos revelada, ecoando tendéncias filoséficas e estéticas do seu tempo
e, ao mesmo tempo convidando-nos a uma irrecusavel reforma de nés mesmos
enquanto cidadaos politicos.

Estando de fora, o autor emprega a terceira pessoa para descrever cenas,
lances, objetos, os pensamentos das personagens, ou ainda a primeira pessoa
quando ha o intercambio verbal, ou seja, quando essas personagens falam ou
pensam diretamente, sem a interferéncia do narrador, de modo que cada uma delas

tem seu préprio estilo.
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Finalmente, o narrador estimula o leitor a reagir a narrativa, numa espécie de
relacdo dialética, sem ocultar a irrealidade, pois, qualquer que seja a reagdo do

leitor, esta traduz a consciéncia das armadilhas do mundo da ficcdo.

3.2.2 — Personagens

Qual a definicdo de personagens de romance? S&o “... pessoas que vivem
dramas e situacdes, a imagem e semelhanca do ser humano, ‘representacdes’,
‘ilusdes’, ‘sugestdes’, ficcdes’, ‘mascaras’, de onde ‘personagens (do lat. persona,
mascara)’ (MOISES, 2008, p. 226, grifos do autor).

Essas representacdes do texto literario nos permitem identificar tragos
semelhantes a quem esta mais proximo de noés. Mesmo que nao passem de ficgdes,
elas nos dao exemplos de como lidar com determinada situacado, através de suas
vozes. Sa0 as mascaras que contemplam o universo imaginario do artista, o qual as
cria, com base nas sugestdes humanas extraidas de sua realidade concreta.

Moisés (2006) apresenta um esboco de trés classificagdes para as
personagens: 1) quanto a proeminéncia no desenrolar da narrativa — protagonistas,
antagonistas, deuteragonistas; 2) quanto a sua universalidade — planas e redondas;
3) quanto a simbologia — tipos, caricaturas, caracteres, simbolos.

Assim, as pessoas que vivem os dramas em Triste Fim de Policarpo
Quaresma, quanto a sua universalidade, s&o planas, isto €, estaticas, sempre
idénticas e dependentes do ambiente para adquirir individualidade.

O autor cria referéncias de personagens histéricos e ficcionais, cujas
descricdes fisicas e psicoldégicas ou acbes se aproximam bastante de nossa
realidade concreta.

Em Triste fim de Policarpo Quaresma, encontramos a sintese organica do
heréi e do mundo, da acao individual representativa e da totalidade do objeto
politico. Nesse romance, Lima Barreto seleciona os momentos significativos,
hierarquizando-os em fun¢do da especifica problematica humana tipico-simbdlica
que pretende abordar, conectando, do modo mais significativo possivel, os tragos do
regime politico repressor que pretende combater.

Essas conexdes expressivas, tal como se configuram no universo de
Policarpo sdo a burocracia (que aparece concretamente, no romance, ndo

apenas na representacdo do mundo das reparticbes burocraticas, mas
também através das deformacdes que esse mundo impde a varios
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personagens secundarios) e o bonapartismo militar (ou mais propriamente,
aquela manifestacdo de “transformacido pelo alto”, sem participacio
popular, que é representada aqui no movimento florianista) (COUTINHO,
1974, p. 37, grifo do autor).

Ambos os elementos de conexao — formas sociais voltadas para a eliminacéo
das massas populares na criacao da historia — manifestam-se igualmente e de forma
acentuada na vida social brasileira e sdo referéncias para os possiveis dialogos

acerca do modelo de sociedade que temos hoje.

3.2.3 — Tempo

Moisés (2006) afirma que o tempo exerce forte influéncia no romance, tanto
que em um dia de leitura, podemos viver anos da existéncia das personagens.
Acompanhando a trajetéria de Quaresma, desde suas primeiras agdes até o fim da
narrativa, temos a impressao de um longo percurso cronologico.

Um dos aspectos relevantes, que contribuem para que isso ocorra € a forma
como o autor arquiteta o tempo, pois a medida que nos deparamos com os dramas
vividos pelas personagens, produzimos humanidade. Segundo Moisés (2006, p.
186), a categoria “tempo” € fundamental, pois “....0 carater demiurgico do romancista
se exerce e se revela na criagdo do tempo, que é tudo ou impregna tudo na obra, ou
€ nada, impalpavel como um ‘dado imediato da consciéncia’ ”.

O carater demiurgico da obra em analise traz-nos uma importante reflex&o, a
medida que a narrativa se desenvolve. Cronologicamente, ha uma sensagdo de
adentrarmos no universo romanesco como se estivéssemos conhecendo a Historia
do Brasil, numa época de transicdo Império-Republica, vivenciando os
acontecimentos politicos, quando, na verdade trata-se de uma construcdo estética

bem elaborada.

E com fundamento na cronologia que o homem “conhece” o passado da
Humanidade, do mundo atual de seu pais, de sua cidade natal, de sua
familia e amigos e dele préprio. Todos vivem segundo um sistema horério
marcado pelo relégio, numa rigidez que ndo deixa de ter reflexos e
consequéncias profundas na vida social, pelos choques entre a coletividade
e 0 “eu profundo” de cada um. (MOISES, 2006, p. 182)

O tempo em Triste fim de Policarpo Quaresma é, portanto, histérico, isto é,

obedece ao ritmo do relégio. E o que observamos ja no inicio: “Como de habito,
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Policarpo Quaresma, mais conhecido por major Quaresma, bateu em casa as
16h15. Havia mais de 20 anos que isso acontecia...” (BARRETO, 2014, p. 09).

Neste trecho que inicia o primeiro capitulo, o romancista procede a uma
sintese descritiva da personagem principal, visando a introduzir 0 drama, que se
desenrolara, dando indicios da cronologia histérica. O narrador maneja o tempo no
pretérito imperfeito, expressando uma ideia de continuidade nas agdes. N&o
obstante, os discursos diretos sdo dispostos no presente, aqui e agora, invadindo,
de modo ilusério, o presente do leitor: “J& sabe dar o ré sustenido,
major?...”(BARRETO, 2014, p. 17).

E assim transcorre o enredo até o epilogo, com as caracteristicas de um
romance de tempo histérico, linear, objetivo, matematico horizontal, que enfatiza a

coeréncia cronoldgica da narrativa.

3.2.4 - Espago

Segundo Moisés (2006), o romance caracteriza-se pela pluralidade
geogréafica. Em Triste Fim de Policarpo Quaresma, observamos que, logo na
primeira parte do livro, 0 movimento do protagonista ocorre de sua casa de Séao
Cristévao, numa rua afastada do bairro Sdo Januario, ao Arsenal de Guerra, local
onde trabalhava, representando sua rotina diaria.

Nesse trajeto, o leitor se depara com a “topografia do local, caprichosamente
montuosa” (BARRETO, 2014, p.86), com o processo de urbanizacdo do Rio de
Janeiro, sem deixar de vislumbrar as paisagens naturais, em meio ao

desenvolvimento tecnoldgico e do surgimento da locomotiva.

... de repente se nos depara uma casa burguesa, dessas de compoteiras na
cimalha rendilhada, a se erguer sobre um pordo alto com mezaninos
gradeados. Passada essa surpresa, olha-se acola e da-se com uma
choupana de pau a pique, coberta de zinco ou mesmo de palha, em torno
da qual formiga uma populacéo... (BARRETO, 2014, p. 86)

As diferengcas socioecondmicas da populacédo sao representadas de forma
estética, contornando os contrastes das paisagens e da vida politica do pais. Nessa
diversidade de casas, habitam as personagens de diferentes classes sociais. As
habitagdes surgem “como se fossem semeadas ao vento e, conforme as casas, as

ruas se fizeram” (BARRETO, 2014, p. 86), isto €, sem qualquer planejamento
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urbano. O cenario é assim representado porque, de acordo com Moisés (2006), o
romancista vé-se limitado pela escolha do tema e do modo como o desenrola.

Os espacgos sociais transitados pelo protagonista também s&o ocupados por
personagens secundarias (deuteragonistas), conforme as relacdes que estabelecem
entre si nas diferentes esferas, e, ao passo que os nucleos dramaticos progridem,

temos uma visao panoramica dos espagos geograficos do romance:

e Bairro de S&o Januario (no suburbio do Rio de Janeiro, onde
moravam Policarpo Quaresma e sua irméa Adelaide. Do outro lado da
rua morava a familia do General Albernaz);

e (Casa do vizinho Albernaz (onde ocorriam as festas folcloricas);

e Arsenal de Guerra (reparticao do Ministério da Guerra);

e Hospicio (onde Quaresma foi internado como louco);

e Curuzu (cidade onde ficava localizado o Sitio Sossego, este surge
como possibilidade do protagonista evadir-se do movimento da cidade
grande e dos transtornos que |he causou. Aqui 0 major tentou provar
que era possivel produzir qualquer coisa nas terras brasileiras. Tal
espaco nao esgotou as possiblidades de extrair deste personagem
aquelas ideias politicas mais elevadas, depreendendo-se, portanto, a
relevancia que o espago possui Nno romance.);

e Centro do Rio de Janeiro (onde fica o Largo do Pago, Palacio do
ltamarati, os quartéis, os bares),

e (Casa de Vicente Coleoni (onde moravam o compadre e a afilhada de
Quaresma, Olga. Depois de casada, o marido passou a ocupar O
mesmo local);

e |Iha das Enxadas (onde Quaresma ficou encarregado de tomar conta

dos rebeldes prisioneiros e depois foi preso).

O deslocamento fisico implica novas aventuras, e a descrigdo dos caracteres
espaciais € de interessante analise porque corrobora a situagado porque vivem seus
personagens, embora as aventuras tenham maior relevo na analise, por constituirem

o objetivo fundamental do romance, esclarece Moisés (2006).
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Nesse sentido, observamos que, num extremo, Policarpo Quaresma e outros
tipos masculinos deslocam-se constantemente, e noutro, as mulheres ficam
encerradas numa casa, como € o caso de Dona Adelaide ou Dona Maricota e suas
filhas, e mesmo num s6 cémodo, como & o caso de Isménia.

Como o cenario avulta de importancia no romance, as vezes assumindo papel
decisivo na configuragcdo da personagem, € valido observarmos que Policarpo
cumpre seus papeéis sociais, em consonancia com cada esfera onde ele se situa:
trabalhando no setor burocratico, escreve um requerimento; estando no Sossego,
escreve 0 memorando, indicando melhoramentos para a agricultura; estando no
contexto da Revolta, escreve a sua irma, demonstrando como o ambiente

determinou suas agdes:

“[...] Eu ndo vi homens de hoje; vi homens de Cro-Magnon, do Neandertal
armados com machado de silex, sem piedade, sem amor, sem sonhos
generosos... Este teu irmédo que estas vendo também fez das suas, também
foi descobrir dentro de si muita brutalidade, muita ferocidade, muita
crueldade... Perdoa-me!...” (BARRETO, 2014, p.187).

Isso comprova que O espaco se correlaciona a linguagem, ao modo de
interacado social, sendo determinante na configuracéo do herdi que, por sua vez, &
levado a vivenciar todas as circunstancias da criagao estética.

A excessiva concentracdo dramatica, em que o romancista procura examinar
as relagcbGes entre a vida objetiva e a subjetiva, aparece na prisdo, no final da
narrativa, onde, num momento de reflexao, o major Policarpo Quaresma nos revela
outra personalidade e seu drama através dos pensamentos e associagbes que |lhe
habitam, por meio da onisciéncia do narrador.

O drama que se estabelece nos desperta interesse por este ultimo ponto
geografico se tratar de uma pris&o, porque se torna também pretexto para revelar
e/ou enfatizar a forma como se sentem as classes menos favorecidas diante de suas
lutas diarias contra a opressao, a fome, o desemprego e a falta de perspectiva de
uma vida melhor.

O cenario ndo € unico fator atuante, mas também nado podemos

desconsidera-lo para o correto entendimento do todo discursivo da obra.

3.2.5 — Cronotopos
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De acordo com Fiorin (2016), Bakhtin cria o conceito de cronotopo, formado
das palavras gregas cronos (=tempo) e topos (= espaco) para estudar a natureza
das categorias de tempo e espaco representados nos textos. O autor apresenta-nos
a indissolubilidade da relacao entre espaco e tempo na literatura.

Nessa acepcdo, os textos literarios revelam-nos o0s cronotopos de €pocas
passadas e, consequentemente, a representacdo do mundo que tinha a sociedade
em que eles surgiram. Ha, portanto, uma ligacdo entre o mundo real e o mundo
representado, que estdo em interagdo mutua. O cronotopo surge de uma

cosmovisao e determina a imagem do homem na literatura.

E 14 - diz Mikhail Bakhtin — que as reputacées politicas, comerciais, sociais e
literarias sdo criadas e destruidas, as carreiras iniciam e fracassam, estdo
em jogo os destinos da alta politica e das altas financas, decide-se o
sucesso ou o revés de um projeto de lei, de um livro, de um ministro (e
reunidas num anico lugar e num Unico tempo) as gradacbes da nova
hierarquia social; finalmente, revela-se em formas visiveis e concretas o
poder onipresente do novo dono da vida — o dinheiro (1988, apud MOISES,
2006, p.187).

Fazendo um paralelo com os exemplos de cronotopos apresentados por
Moisés (2006, p. 186), destacamos trés interessantes na obra analisada.

Em primeiro lugar, a sala de visitas do General Albernaz, onde aconteciam as
festas populares, que eram promovidas com o intuito de arranjar casamento para as
filhas. Neste espaco, circulavam e eram bem recebidas as pessoas consideradas
importantes. Notamos que o tratamento dado a Quaresma € de indiferenca, embora
tenha sido convidado, enquanto a presenca de Ricardo significava grande

descompostura, por isso ndo foi convidado:

Veio muita gente. Além das mocgas e as respeitaveis maes, acudiram ao
convite do general, o contra-almirante Caldas, o doutor Floréncio,
engenheiro das aguas, o major honorario Inocéncio Bustamante, o senhor
Bastos, guarda-livros, ainda parente de Dona Maricota, e outras pessoas
importantes. Ricardo ndo fora convidado porque temia a opinido publica
sobre a presenca dele em festa séria; Quaresma o fora, mas ...néo viera;...
(BARRETO, 2014, p.38).

Isso reflete os valores que a sociedade cria nas relagdes interpessoais, € que
se estendem para as diversas esferas, fazendo distingdes étnicas, de classe, de
sexo, etc. O cenario sociocultural, multifacetado e com peculiaridades diversas gera

uma complexidade no mundo das representacgdes.
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Em segundo lugar, o Centro do Rio de Janeiro, lugar onde a Revolta passou a
representar um divertimento para velhos, mocgas, homens, rapazes, garotos,
engraxates, vendedores de jornais, quitandeiros. Neste cronotopo, 0 sentido da
guerra € suavizado pelo romancista, obtendo a conotagdo de que a populacéo ja
estava se adaptando ao contexto histérico, que, por sua vez, submeteu-a a extrair

da situagao de conflito uma maneira de tirar vantagem, de ganhar dinheiro.

Com o tempo, a revolta passou a ser uma festa, um divertimento da
cidade... Quando se anunciava um bombardeio, num segundo, o terraco do
Passeio Publico se enchia...

[..] E dessa maneira a revolta ia correndo familiarmente, entrando nos
héabitos e nos costumes da cidade...

[...] As balas ficaram na moda. Eram alfinetes de gravata, berloques de
relogio, lapiseiras, feitas com as pequenas balas de fuzis... (BARRETO,
2014, p.161)

Ou seja, a Revolta da Armada deixou de representar o infernal zunir de balas,
um combate entre inimigos, uma brutalidade e fealdade para adquirir um sentimento
de liberdade, embora esse sentimento ndo passasse de uma ilusdo subjetiva criada
com o intuito de superar as expectativas do leitor, ou um mecanismo coletivo de
acomodacdo diante da violéncia e de uma realidade politica, aparentemente,
imutavel.

Em terceiro lugar, a llha das Enxadas, onde estavam instaladas as salas dos

marinheiros prisioneiros:

Os prisioneiros se amontoavam nas antigas salas de aula e alojamentos
dos aspirantes. Havia simples marinheiros; havia inferiores; havia
escreventes e operarios de bordo. Brancos, pretos, mulatos, caboclos,
gente de todas as cores e todos 0s sentimentos, gente que se tinha metido
em tal aventura pelo habito de obedecer, gente inteiramente estranha a
questdo em debate, gente arrancada & for¢a aos lares ou a calagaria das
ruas, pequeninos, tenros, ou que se havia alistado por miséria; gente ignara,
simples, as vezes cruel e perversa como criancas inconscientes; as vezes
boa e décil como um cordeiro, mas, enfim, gente sem responsabilidade,
sem anseio politico, sem vontade prépria, simples autdmatos nas méos dos
chefes e superiores que a tinham abandonado a mercé do vencedor.
(BARRETO, 2014, p. 193).

Percebemos neste fragmento a vulnerabilidade das pessoas simples que
pagaram pelos erros e decisbes de seus superiores, que entraram no movimento
porgue nao tinham outra opgéo, e sequer tinham conhecimento dos motivos que as

tornaram vitimas do sistema repressor.
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Essas consideragbes traduzem-nos a ideia de que o0s acontecimentos
imprimem os indicios, os quais marcam o espaco e o tempo. Ou seja, os cronotopos
correspondem a vida do homem, as suas marcas impressas, por meio dos
costumes, do trabalho, das lutas, que penetram na légica espaco-temporal da
existéncia de uma sociedade. Concluimos que espago e tempo estdo unidos num

vinculo indissoluvel.

3.2.6 — Estilo linguistico

Segundo Bakhtin (2000, p. 285), “os enunciados e o tipo a que pertencem, ou
seja, 0s géneros do discurso sao as correias de transmissao que levam da historia
da sociedade a histéria da lingua’. Nesse sentido, podemos afirmar que cada
categoria morfoldgica, sintatica ou semantica entra no sistema dos signos
ideoldgicos pelo acabamento do estilo-género, refletindo as estruturas sociais.

O filésofo descortina o universo da linguagem quando nos afirma que a
ideologia se apoia nas palavras, e que estas ndo dao conta de expressar todo o
fenébmeno ideolégico, portanto, cabe a dialética resolver o problema entre a
unicidade e a pluralidade da significacao.

Sendo assim, o romance Triste fim de Policarpo Quaresma € um enunciado,
cujos signos dialéticos, dinamicos e vivos ndo nos permitem compreendé-lo como
um sistema estanque, mas como uma unidade real de comunicagao verbal que
transcende os limites da textualidade.

- Policarpo, vocé precisa tomar juizo. Um homem de idade, com posicéo,
respeitavel, como vocé &, andar metido com esse seresteiro, um quase

capaddcio — ndo é bonito!

[--]

- Mas vocé esta muito enganada, mana. E preconceito supor-se que todo
homem que toca violdo é um desclassificado. A modinha é a mais genuina
expressdo da poesia nacional e o violdo é o instrumento que ela pede
(BARRETO, 2014, p. 11).

Notamos as divergéncias no dialogo entre as personagens Dona Adelaide e
Policarpo Quaresma. Por um lado, aquela mantém uma postura preconceituosa
perante a posi¢do social de Ricardo Coragédo dos Outros, como analisa o narrador,
pela educacdo que teve, vendo 0 instrumento entregue a escravos ou gente
parecida. Por outro lado, Quaresma reconhecendo o interior de Ricardo, contesta o

preconceito absorvido pela irma. Bakhtin (2014) explica esse fendbmeno dialético,
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afrmando que a lingua é determinada pela ideologia, e a consciéncia, que é
condicionada pela linguagem, € modelada pela ideologia.

Nao faria sentido, portanto, apresentarmos uma analise minuciosa do estilo
da obra, prendendo-nos aos elementos estruturais sem estabelecer uma relacéo
com a propria natureza dos signos linguisticos. Além disso, esmiuca-lo foge dos
propoésitos deste trabalho, merecendo aqui apenas alguns enfoques.

A configuracgao lexical, por exemplo, utilizada na descrigcéo dos olhos ou dos
olhares e o tracado das figuras humanas dao relevo a aspectos semanticos e
dramaticos indispensaveis para a interpretacdo da obra, bem como para o alcance
dos objetivos comunicativos do projeto literario.

Vejamos, por exemplo, como a descri¢do de Policarpo Quaresma revela suas
virtudes, o seu protagonismo e sua determinacédo diante de quem ou do que
acreditava ser bom para o seu pais: “...que usava pince-nez, olhava sempre baixo,
mas quando fixava alguém ou alguma coisa, os seus olhos tomavam, por detras das
lentes, um forte brilho de penetragcédo” (BARRETO, 2014, p. 10).

Em contrapartida, a descricdo do olhar de Floriano o aproxima de seu
antagonismo, além de manifestar um carater deprimente, extrapola a esfera
individual para a coletiva, isto é, compartilham de suas caracteristicas aqueles que
mantém posicéo social semelhante a dele: “...Era um olhar mortico, redondo, pobre
de expressdes, a nao ser de tristeza que nao Ihe era individual, mas nativa, de
raca;...” (BARRETO, 2014, p. 143).

Um ponto que merece destaque € que essas descricdes recriam, mas nao
reproduzem o mundo, elas sao parte da observagcao do narrador, que estabelece
uma dicotomia entre as pessoas boas e mas, fazendo escolhas lexicais adequadas.

Além disso, na busca de um termo adequado a compreensao do leitor, ha
abundancia de enumeragdes e de sua variante, a gradacdo, dispondo adjetivos,
verbos e advérbios de forma ternaria: “N&o fora o amor comum, palrador e vazio”;
(BARRETO, 2014, p. 12); “Entrava-se, viam-se uns homens calmos, pensativos,
meditabundos” (BARRETO, 2014, p. 59); “O general suspendeu a cabeg¢a, levantou
um pouco O pince-nez que comegava a cair, e perguntou...” (BARRETO, 2014, p.
95); “... e o domingo aparecia assim decorado com a simplicidade dos humildes,
com a rigueza dos pobres e a ostentacdo dos tolos.” (BARRETO, 2014, p. 66)

As imagens captadas no tecido metaforico produzem a comicidade na figura

de Policarpo Quaresma pela sua extravagancia sem consisténcia racional: “- Eis ai!
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Vocés ndo tém a minima nocdo das coisas da nossa terra. Queriam que eu
apertasse a méo... Isso n&o € nosso! Nosso cumprimento é chorar..., era assim que
faziam os tupinambas.” (BARRETO, 2014, p. 30).

E o tom estético vai compondo a obra com similes, hipérboles, ironias,
gradacdes, e outras figuras usadas, intencionalmente, no todo discursivo da obra,
marcando a originalidade da narragéo.

Devemos atentar também para a andlise das vozes presentes na narrativa,
tanto do narrador quanto das personagens, por meio dos discursos diretos e
indiretos e do mondlogo indireto, pois também constituem esfera ideal para os
conflitos deflagrarem.

Esses discursos s&o materializados com uma linguagem simples, nas vozes
do presidente, ditadores, militares, politicos honestos e desonestos, doutores,
funcionarios publicos, poetas empobrecidos, donas-de-casa, bébados, loucos e
bajuladores.

A linguagem empregada na obra funciona, portanto, como um instrumento de
interacdo continua e necessaria para evidenciar, por meio dos recursos estilisticos, a
plurissignificacdo dos signos que mantém constante relacdo dialética entre as
condicdes especificas e finalidades da esfera literéria, e que convergem para a
compreensdo de um vasto panorama politico, que constrdi a histéria e o heroismo

de pessoas imaginarias.

3.2.7 — Composicao

A construcdo do romance em analise se configura através da abstracdo da
realidade viva. Moisés (2006), afirma que o romancista extrai da realidade
circundante uma estrutura organica, em consequéncia de abstrair o mundo, através
do ordenamento e unificagdo dos dados recolhidos por sua sensibilidade segundo
um canon que apenas rege a obra, € ndo o mundo real de onde partiu sua intui¢ao.

Nesse sentido, os elementos composicionais do romance n&do passam de
processos de criagdo literaria por exceléncia e, portanto, sao regulados por normas
proprias do género. Esse € o tipo de técnica adotado pelo romance linear ou

progressivo.

Por ser o romance a recriagdo da realidade é que os ficcionistas se tém
mostrado sensiveis ao tema da sociedade em decadéncia: quando tudo
parece desmoronar € que mais se faz necessaria a tarefa do romancista...
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Em tempos amenos, aliena-se, tornando-se passatempo, ou atribui-se o
papel de subversor da ordem, transformando-se em arma de combate e
acéo social. (MOISES, 20086, p. 165).

Lima Barreto traduz, na forma estilistica da composicdo, um esforco
democratico-popular de pensar a transformacéo da sociedade, ou numa sociedade
em transformacao, porém obedecendo aos limites do universo da narrativa, seja
qual for o espagco abrangido e a técnica empregada. O narrador apresenta uma
visdo macroscopica da realidade, de forma intuitiva, observadora e estética.

Nessa representacdo da vida dos pobres, a trajetéria do personagem
Policarpo Quaresma € a seguinte: primeiramente, partilha dos valores socialmente
dominantes: “O seu entusiasmo por aquele idolo politico era forte, sincero e
desinteressado” (BARRETO, 2014, p.143); posteriormente, tenta satisfazer ideais
comuns a toda a sociedade urbana: “Vé, Vossa Exceléncia, como é facil erguer este
pais" (BARRETO, 2014, p. 167); constata, entdo, a impossibilidade de realizacdo de
seus anseios politicos: “Mas, pensa vocé, Quaresma, que eu hei de pér a enxada na
mao de cada um desses vadios?!” (BARRETO, 2014, p.167); toma consciéncia da
faléncia dos seus ideais: “Era de conduta tao irregular e incerta o governo que tudo
ele podia esperar: a liberdade ou a morte, mais esta que aquela” (BARRETO, 2014,
p. 196).

Lima constréi o quadro épico-narrativo da acao do seu tipo excéntrico, na
pessoa do protagonista, explicitando positivamente o nucleo subjetivo do herdi, a
partir da luta para manter seus ideais, porém o movimento de suas ag¢des constréi-
se comicamente e termina de forma tragica.

Finalmente, o romancista molda o universo de simbolos de uma forma
dindmica, atentando para o caos da realidade vivida, moldando-o no perimetro da

ficcdo, conforme as normas que lhe s&o préprias.

3.2.8 — Enredo

Da descricdo e comportamento de Policarpo Quaresma nasce o enredo: um
brasileiro nato, que tinha paixdo pelos simbolos nacionais, pelas tradi¢cdes, pelos
livros; preocupava-se em apontar medidas progressivas para o pais; aos 18 anos
quis ser militar, mas a junta de salde julgou-o incapaz; um tanto individualista, ndo

com uma conotacdo negativa associada ao egoismo, mas como caracteristica de
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reconhecimento de suas preferéncias e opinides na esfera individual, era
considerado misantropo por seus vizinhos; sem ambigdes politicas ou
administrativas, atuava como subsecretario no Arsenal de Guerra.

O drama principal constitui-se em torno do nacionalismo de Policarpo —
sentimento julgado importante no momento historico da Primeira Republica do Brasil
— e gera outros nucleos dramaticos que convergem para a dialética politica na obra.
Primeiramente, considerando a modinha a mais genuina expressdo da poesia
nacional, teve a ideia de aprender a arte de tocar violdo com o amigo Ricardo
Coracao dos Outros, surpreendendo e agugando o preconceito dos vizinhos, ja que
se tratava de “instrumento entregue a escravos ou gente parecida’” (BARRETO,
2014, p.66).

O conflito surge no quarto capitulo da primeira parte. Usando do direito
conferido pela Constituicdo, Policarpo escreveu um requerimento para o0 Congresso,
cuja peticdo concebia que fosse decretado o tupi-guarani como lingua oficial e
nacional do povo brasileiro. Ele acreditava que a lingua era a manifestacdo da
inteligéncia de um povo e a criacdo mais viva e original, e, portanto, a emancipacao
politica do pais requeria como complemento e consequéncia a sua emancipacao
idiomatica.

O requerimento teve uma fortuna de publicidade e comentéarios veiculados
através de jornais, cujo teor desconsiderava o esforco, o trabalho e o sonho
generoso e desinteressado de Quaresma. A brusca popularidade e sucesso efémero
desencadeado irritaram seus colegas e superiores a ponto de ser suspenso de suas
atividades até segunda ordem, que ndo veio. As consequéncias tragicas do
requerimento levaram-no ao hospicio.

Nao fosse o0 seu compadre Coleoni que evitou a demissdo de que estava
ameacado, transformando-a em aposentadoria, que seria dele? O hospicio permitiu
a Quaresma conhecer de fato as pessoas de grandeza interior que conviviam ao seu
redor: sua afilhada Olga, seu compadre Coleoni e Ricardo Coragdo dos Outros — os
unicos que lhe iam visitar.

Ao sair do manicémio foi morar no Sitio Sossego, localizado no municipio de
Curuzu — RJ (espago de mais um nucleo dramatico), acompanhado de sua irma
Adelaide. O lugar néo apresentava conforto material e ndo o desprendeu dos velhos
sonhos: pensou que foram vaos aqueles desejos de reformas capitais nas

instituicdes e costumes, o principal a grandeza da Patria estremecida era uma forte
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base agricola, por isso subsumiu em sua visdo politica que deveria cultivar a terra
para alicercar fortemente todos os outros destinos que ela tinha de preencher.

Suas agdes, no entanto, geraram descontentamento aos politicos locais.
Todos acreditavam que o major viera para ali no intuito de fazer politica, tanto assim
que dava esmolas, deixava o povo fazer lenha no seu mato, distribuia remédios
homeopaticos. Sem querer entrou na politicagem. Vendo o interesse estranho que
as pessoas punham nas lutas politicas, nas tricas eleitorais, o sufragio universal
pareceu-lhe um flagelo.

O caos narrativo instala-se na terceira parte do livro, apds recordar-se do seu
tupi, do seu folclore, das modinhas, de suas tentativas agricolas — tudo lhe pareceu
insignificante. Era preciso trabalhos maiores, mais profundos, era preciso refazer a
administracao, um governo forte até a tirania. Ao abrir o jornal, deu com a noticia de
que 0s navios da esquadra se haviam insurgido e intimado o presidente a sair do
poder, e resolveu escrever telegrama: “Marechal Floriano, Rio. Peco energia. Sigo
ja. Quaresma” (BARRETO, 2014, p. 125).

E segue para o Rio de Janeiro, levando consigo um memorial para entregar
nas maos de Floriano Peixoto. Nesse memorial, ele sugere corrigir os erros de uma
legislacdo defeituosa e inadaptavel as condicdes do pais. Colocando-se a
disposicao do governo, recebeu a patente de major e foi levado a combater no
contexto da Revolta da Armada, adaptando-se aos mecanismos totalitarios do
governo de Floriano e descobrindo em si mesmo uma personalidade brutal,
irreconhecivel.

Mesmo diante dos fatos que produziram o totalitalismo de Floriano e os
mecanismos de seu governo: a instauracdo da Revolta no pais, protecionismo,
coacdes e estimulos empregados, diretamente, para efetivar o seu controle, a
promessa de maior liberdade atraiu o protagonista a aderir aos ideais florianistas e
tornou-o incapaz de perceber o conflito existente entre seus ideais e os do governo.
Quaresma nao desejava compreender porque tal compreensao poderia destruir suas
mais caras ilusdes.

Desinteressou-se pelo que era necessario: conhecer o carater de Floriano e a
evolugdo das ideias que o governavam. Quando o curso dos acontecimentos tomou
um rumo incalculado, ao invés do progresso que esperava, adentrou profundamente
em sua subjetividade, trazendo uma problematica, uma autoandlise psicologica

imprevista e densa: questionando-se sobre as circunstancias que o teriam levado
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até ali; constatou que seu projeto de nacdo fracassou sem sequer ter sido posto em
pratica.

Em vez de liberdade, justica e prosperidade, terminou servindo a um sistema
repressor. Aceitou que a culpa de seu triste fim era de si mesmo e que a busca de
seus mais caros ideais tenha produzido efeitos tdo diferentes dos esperados: a
privacdo do mais forte incentivo politico — 0 anseio de liberdade. Levou a vida sem
jamais ser compreendido. Foi induzido a acreditar que suas convic¢des anteriores
nao passavam de pretextos para justificar interesses egoisticos, que os ideais
politicos que legara consistiam, irremediavelmente, na dialética de um problema

continuo.
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4 - AINTERDISCURSIVIDADE COM A CARTA MAGNA

Durante a interacéao com a ficgao de Lima Barreto, percebemos que o Brasil
de Policarpo Quaresma apresenta uma eficaz semelhanga na forma como nossa
sociedade se estrutura. O autor aponta referéncias a acontecimentos histéricos e
ficcionais que se aproximam bastante daqueles que vivenciamos em nossa
realidade concreta.

O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicacdo verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de
dialogo e, além disso, é feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser
estudado a fundo, comentado e criticado no quadro do discurso interior,
sem contar as reagdes impressas, institucionalizadas, que se encontram

nas diferentes esferas da comunicacéo verbal... (BAKHTIN, 2014, pp. 127-
128).

Por isso, a medida que vamos analisando a obra Triste Fim de Policarpo
Quaresma, € possivel participarmos dos eventos apresentados e estabelecermos
didlogos com artigos de nossa Constituicdo Federal de 1988, muito embora, a obra
em questao tenha sido escrita num periodo em que estava em vigor a Constituicdo
Federal de 1891, a segunda Constituicéo brasileira da histéria.

Candido (1995) explica esse fendmeno dialdégico que ocorre durante a pratica
de leitura, afirmando que, no romance, os seres humanos encontram-se integrados
num denso tecido de valores de ordem cognoscitiva, religiosa, moral, politico-social,
em face dos quais tomam determinadas atitudes, debatendo-se muitas vezes com a
necessidade de decidir-se em vista da colisdo destes valores e enfrentando-se
situacées limite em que se revelam aspectos essenciais da vida humana.

Diante dos conflitos existentes na obra literaria, enquanto leitores criticos,
sentimo-nos incluidos no tecido discursivo, confrontando com algumas ideias,
experimentando situagdes possiveis e/ou impossiveis capazes de contribuir com o
nosso desenvolvimento cognitivo € com a preparagao para a vida em sociedade.
Iniciemos, portanto, esse confronto por meio de signos ideologicos, partindo da
leitura critica de Triste fim de Policarpo Quaresma e de alguns artigos de nossa
Carta Magna, aproveitando-nos da reclamacao do protagonista acerca dos erros de

uma legislacéo defeituosa e inadaptavel as condi¢des do pais.
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4.1 — Art. 5° versus Nacionalismo de Policarpo Quaresma

A prova do brasileirismo de Policarpo Quaresma estava na sua paixao pela
arte, pelos livros, pela gastronomia e por todos os elementos tipicamente brasileiros.
Tanto € que fixou a ideia de aprender a tocar violdao so para curtir a modinha. Para
isso, convidou o amigo Ricardo Coracéo dos Outros — célebre poeta popular — para
jantar consigo e ao mesmo tempo ensinar-lhe a arte de tocar o instrumento.

Muito curiosa a reagdo de Quaresma quando sua irma, durante esse jantar,
pede desculpas ao visitante por n&o lhe preparar um frango com petit — pois pelo
fato de ser culinaria estrangeira, deveria substitui-la por guando: “Comigo nédo ha

disso: de tudo que ha nacional, eu n&o uso estrangeiro” (BARRETO, 2014, p. 17).

Errava quem quisesse encontrar nele qualquer regionalismo; Quaresma era
antes de tudo brasileiro. Nao tinha predilecdo por esta ou aquela parte de
seu pais, tanto assim que aquilo que o fazia vibrar de paixdo n&o eram sé6
0s pampas do Sul com o seu gado, nédo era o café de Sdo Paulo, ndo eram
o ouro e os diamantes de Minas, ndo era a beleza da Guanabara, ndo era a
altura da Paulo Afonso, ndo era o estro de Gongalves Dias ou o impeto de
Andrade Neves — era tudo isso junto, fundido, reunido, sob a bandeira
estrelada do Cruzeiro. (BARRETO, 2014, p.p 12-13)

O que diria Quaresma caso lesse o art. 5° da Constituicdo Brasileira de 1988:
“Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a

vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade...”, excluiria a palavra
‘estrangeiros” desse artigo? Apesar de suas atitudes extremamente nacionalistas,
rejeitando tudo que fosse proveniente de terras nao brasileiras, certamente Policarpo
nao excluiria o sobredito vocabulo do dispositivo constitucional, dentre outras
razdes, em respeito ao seu compadre Coleoni, imigrante italiano, e a sua afilhada
Olga, os quais sempre se fizeram presentes nos acontecimentos mais importantes
que envolvem o protagonista.

Cabe ressaltar que a Constituicdo Cidada, assim alcunhada por seu carater
mais democratico em comparagdo com as Cartas anteriores, estendeu a todos,
inclusive aqueles ndo nascidos no pais, os direitos e garantias fundamentais
supracitados neste paragrafo, conferindo devida protecao da Lei Magna. Portanto, a

conduta, por vezes, xendfoba do protagonista, estaria totalmente alheia aos padrées
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sociais da atualidade e seria passivel de duras criticas por parte da sociedade e de

medidas corretivas por parte do Estado.

4.1.1 - Incisos IX e XLI versus Restricao de liberdade de expressao ou dano

moral nao reparavel

Quando o senhor Antonino Dutra foi até o sitio de Quaresma — propriedade
em que habitou depois de sair do hospicio — com o intuito de pedir um pequeno
auxilio para a festa da padroeira Nossa Senhora da Conceigéo, e este respondeu
que, mesmo nao sendo religioso, estava disposto a ajudar, Antonino Dutra reagiu
dizendo: “o senhor sabe..., a gente daqui € muito pobre e a irmandade também, de
forma que somos obrigados a apelar para a boa vontade dos moradores mais
remediados...” (BARRETO, 2014, p. 83).

Uma observacéo interessante a fazermos na reagéo de Antonino Dutra € que
ele trata os mais pobres como beneficiarios do Estado e os “mais remediados” como
os agentes, explicamos. Num didlogo politico entre Cortella e Ribeiro (2012), ha uma
interessante reflexao sobre esse aspecto, quando Cortella nos compara aos norte-
americanos. Segundo ele a diferenga entre ndés € que eles “construiram uma
sociedade — independentemente de qualquer sentimento de admiracéo pelo
conjunto da obra — fundamentada em alguns elementos centrais da democracia e da
liberdade...” (CORTELLA; RIBEIRO, 2012, p. 43).

Cortella acrescenta, nessa conversa, que se um brasileiro € um americano
estiverem num confronto politico, o didlogo que travam tem um qué de insano,
porque, enquanto o brasileiro diz “Vocé sabe com quem esta falando”, o americano
pergunta “Who do you think you are?”. Assim, o brasileiro se coloca na condi¢cdo de
beneficiario do Estado, enquanto o norte-americano se pde na condi¢ao de agente.

Diante dessas reflexdes, Ribeiro interpde-se, dizendo que:

... temos dificuldade em construir uma ideia de cidadania que tenha uma de
suas bases no pagamento de impostos. Parece coisa de mau gosto.
Tentamos o tempo todo encontrar outro fundamento para a cidadania que
ndo o pagamento de impostos. Por exemplo, o individuo seria cidaddo
naturalmente, apenas por nascer ou viver no territorio do Estado. Tal
condicdo n&o estaria ligada a uma contrapartida, na forma de pagamento ao
tesouro publico (CORTELLA; RIBEIRO, 2012, p. 45).
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Essa dificuldade de construir um conceito de cidadania tendo por base o
pagamento de impostos € um tanto complexo num pais de tantas desigualdades
sociais, em que ha uma espécie de delinquéncia estatal — consequéncia de
incompeténcia ou ma-fé, cujo maior agravante, € a n&o participacao politica publica
do cidad&o no cotidiano.

O sentido atribuido a cidadania, no contexto politico do municipio de Curuzu,
parece refletir essa delinquéncia. De modo satirico, Lima Barreto escreve através do

discurso de Antonino:

- O senhor vera com o tempo, major. Na nossa terra ndo se vive sendo de
politica, fora disso, babau! Agora mesmo anda tudo brigado por causa da
eleicdo de deputados...

Ao dizer isso o deputado langou por baixo de suas palpebras gordas um
olhar pesquisador sobre a ingénua fisionomia de Quaresma.

-Que questdo é? — indagou Quaresma.

[...]

- Eu lhe explico: O candidato do governo é o senhor Castrioto, moco
honesto, bom orador, mas entenderam aqui, certos presidentes de Cadmaras
Municipais do Distrito que se h&o de sobrepor ao governo, sé porque o
Senador Guariba rompeu com o governador; e — zas — apresentaram um tal
Neves que n&o tem servico algum ao partido e nenhuma influéncia... Que
pensa o senhor?

- Eu... Nada!

O serventuario do fisco ficou espantado. Havia no mundo um homem que,
sabendo e morando no municipio de Curuzu, ndo se incomodasse com a
briga do Senador Guariba com o Governador do Estado! Nao era possivel!
Pensou e sorriu levemente. Com certeza, disse ele consigo, este malandro
quer ficar bem com os dois... (BARRETO, 2014, p. 84).

Desse mal entendido em diante, envolveu-se Quaresma, de forma bem-
humorada, na politica local, chegando a ler no jornal de circulagcdo O Municipio, de
sua cidade, umas quadrinhas fazendo remiss&o ao nome dele e um artigo de fundo
que se intitulava Os intrusos:

consistia em uma tremenda descompostura aos ndo nascidos no lugar que
moravam nele — verdadeiros estrangeiros que se vinham intrometer na vida
particular e politica da familia curuzuense, perturbando-lhe a paz e a
tranquilidade (BARRETO, 2014, p. 107).

Estamos diante de uma antinomia: liberdade de expresséo versus dano moral

nao reparavel. O inciso IX, do art. 5° reza: “é livre a expressdo da atividade
intelectual, artistica, cientifica e de comunicag¢&o, independentemente de censura ou
licenca”. Em contrapartida, o inciso XLI, do mesmo art., prevé puni¢do em caso de

qualquer discriminacéo atentatéria dos direitos e liberdades fundamentais.
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Dada a liberdade de expressao prevista no nosso ordenamento, caberia ao
nosso protagonista a prote¢&o juridica com a consequente reparagao de dano moral
por quem quer que tivesse desobedecido a este importante dispositivo
constitucional, visto que a lei pune qualquer discriminacdo que atente contra os
direitos e garantias fundamentais prescritas em seu art. 5° Quaresma
provavelmente vé negligenciado seu direito a reparacéo do dano por estar inserido
em uma época em que a sociedade estava sob o poder de outra Constituicdo, que
talvez n&o fosse tao cidada como € a nossa atual Lei Maior.

Mas suscita-nos uma questdo para reflexdo, cuja resposta cabera a quem
quer que leia o presente trabalho: sera que Policarpo estaria devidamente protegido,

visto que seus “inimigos” eram pessoas do circulo da politica?

4.1.2 - Inciso Il, XXXV, XXXIX e XLVI versus Descumprimento da promessa de

casamento e obtencgao de vantagem ilicita

Dona Adelaide nédo era a unica mulher na condi¢do feminina de subserviéncia
na sociedade. Quinota, Zizi, Lald, Vivi e Isménia, filhas do General Albernaz — o qual
fazia de tudo para casa-las —, eram entregues a sorte de um bom e vantajoso
casamento. Isménia foi a mais sofredora de todas, pois, sendo a mais velha, ficou
noiva de Cavalcanti sé porque achava que tinha obrigacdo de casar com alguém e
terminou numa situacdo patolégica, a loucura, pelo fato do noivo ter ido embora e
nao ter dado mais noticias.

M. Cavalcanti Proenga (apud BARRETO, 1956, p. 44), no prefacio da obra
Impressées de Leitura, de Lima Barreto, lembra a correlacdo entre o fim da
personagem Isménia e o episddio da Eneida: “os navios entalhados em madeira do
Olimpo, se transformam em ninfas e sobrevivem no mar, cortando as verdes aguas
com o seio redondo, assim nos surge Isménia, abandonada pelo noivo, vestindo-se

de noiva para morrer”.

O véu afagou-lhe as espaduas, como um adejo de borboleta. Teve uma
fraqueza, uma coisa, deu um ai e deu de costas na cama, com as pernas
para fora... Quando a vieram ver estava morta. Tinha ainda a coroa na
cabega e um seio, muito branco e redondo, saltava-lhe do corpinho
(BARRETO, 2014, p. 178).
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O que merecia Cavalcanti depois de ludibriar a moga, dizendo que se casaria
apos concluir o curso de dentista? O curso de dois anos que ele arrastava ha quatro,
e “Isménia tendo sempre de responder a famosa pergunta: ‘Entdo, quando se casa,
dona Isménia? — ‘Em margo. Cavalcanti ja esta formado e...” (BARRETO, 2014, p.
34). Neste caso, Cavalcanti ndo sofreria nenhuma puni¢do, visto que, conforme art.
5°, Il, da Carta Magna de 1988, ninguém sera obrigado a fazer ou a deixar de fazer
alguma coisa, senao em virtude de lei.

O casamento como instituicdo deve resultar de um acordo de vontades entre
duas pessoas. Se uma delas ndo deseja assumir um compromisso t&do importante,
n&o deve ser responsabilizado judicialmente por isso.

Para agravar as circunstancias, Cavalcanti aproveitou-se, inclusive, da
lealdade, bondade e generosidade do general Albernaz, que o ajudou
financeiramente na compra de livros, no pagamento do curso quando se viu com
dificuldades financeiras. E de repente sumiu!

Nossa Constituicdo Federal de 1988 explicita em seu art. 5°, XXXV, que toda
lesdo ou ameaca a direito deve ser apreciada pelo Poder Judiciario. Alem disso, o
inciso XXXIX do mesmo artigo define que nao ha crime sem prévia cominacao legal.
Qual entdo seria o crime cometido pelo aproveitador Cavalcanti? Este personagem
preenche todos o0s requisitos do malandro, do famoso 171, que busca obter
vantagem ilicita, em prejuizo de outrem, induzindo-o ou mantendo-o em erro,
mediante artificio ou ardil, o que por sinal é a tipica descricdo do crime de
estelionato, prevista no art. 171, do nosso Cédigo Penal.

O malandro busca induzir o general em erro, fazendo-o crer que casaria com
sua filha apds o término de seu curso, obtendo, desta forma, os recursos financeiros
de que necessitava para comprar livros. Estaria, portanto, sujeito a pena cominada
pelo nosso ordenamento juridico que, segundo a Constituicdo Federal, em seu art.
5° XLVI, pode variar de privagdo ou restricdo da liberdade a suspens&o ou

interdic&o de direitos.

4.1.3 - Inciso XXIl versus Expropriagao de terras

Diferentemente das intengdes politicas de Policarpo Quaresma, preocupado

com o0s problemas sociais de seus conterraneos, aparece também na obra o
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tratamento antipopular revestido nas imbricacdes entre latifundio e Estado, através
do qual observamos o registro de sofrimentos e descasos com a populagéo.
Lembremo-nos da passagem em que Olga, perplexa e desolada com a situagéo do
homem do campo, interroga Felizardo — empregado muito trabalhador do sitio de

Quaresma:

- Vocé por que ndo planta para vocé?

- “Qua, sa Dona"! O que € que a gente come?

- O que plantar ou aquilo que a plantacao der em dinheiro.

- “Sa Dona ta&” pensando uma cousa e a cousa € outra. Enquanto planta,
cresce, e entdo? “Qua Sa Dona”, ndo é assim.

[...]

- Terra ndo é nossa... E “frumiga”? Nos ndo “tem” ferramenta... isso € bom
pra italiano ou alamdo que governo da tudo... Governo ndo gosta de noés...
(BARRETO, 2014, p. 110)

A propoésito, enfatizamos a compreensdo de Olga para o0s elementos
qualitativos e sensiveis do mundo natural, dos individuos marginalizados. Segundo
Coutinho (1974), Olga consegue conservar o seu nucleo humano, afirmando
eticamente sua interioridade em detrimento de mesquinhas consideragbes de
interesse egoista.

Felizardo, por sua vez, expde em seu discurso a cumplicidade entre governo
e latifundiarios, “ambos encarregados de agenciar o colonato e a desterritorializacéo
dos lavradores nativos — sao 0s mesmos que determinam a vigorosa resisténcia do
Contestado.” (LEITAO, 2014, p. 54). Apds as explicacdes de Felizardo, o narrador

onisciente adentra o espirito de inquietagcédo de Olga e faz a seguinte observacgao:

Ela voltou querendo afastar do espirito aquele desacordo que o camarada
indicara, mas néo pdde. Era certo. Pela primeira vez notava que o self-help
do Governo era sé para 0s nacionais; com a sua anterior educacgio e apoio
dos patricios. E a terra ndo era dele? Mas de quem era entdo tanta terra
abandonada que se encontrava por ai? Ela vira até fazendas fechadas, com
as casas em ruinas... Por que esse acaparamento, esses latifindios inGteis
e improdutivos? A fraqueza de atencdo n&o lhe permitiu pensar mais no
problema. Foi vindo para casa, tanto mais era hora de jantar e a fome lhe
chegava (BARRETO, 2014, p. 110).

Um problema ainda existente em pleno século XXI. Mesmo que a nossa Carta
Magna garanta em seu art. 5°, inciso XXII, o direito de propriedade, o Estado ainda
nao conseguiu cumprir eficazmente seu papel, no que tange a distribuicao de terras
aos necessitados. Conforme art. 184 e 188, da CF/88, a distribuicdo de terras

deveria ser feita de duas maneiras: a primeira, por meio de desapropriacao de terras
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privadas, consideradas improdutivas, mediante pagamento de justa indenizag&o ao
seu proprietario; a segunda, mediante destinacao de terras publicas devolutas, ou
seja, ndo produtivas, consoante um planejamento bem definido de reforma agraria.
Em decorréncia do ineficiente planejamento estatal de reforma agraria, veem-
se cotidianamente movimentos organizados de trabalhadores rurais sem terras
apropriando-se indevidamente de terras publicas e/ou privadas, turbando a ordem
publica, e a falta de vontade estatal em solucionar de imediato este problema,
adotando, na maioria das vezes, medidas paliativas que somente adiam a

responsabilidade publica em resolver tal imbroglio.

4.1.4 - Incisos XLI e XLIl versus Preconceito racial

Nao era somente o violdo que despertava preconceito no universo ficticio de
Policarpo Quaresma, quem o tocava também. A irm& de Quaresma n&o se
interessava pelo violdo porque “a sua educagado, que se fizera vendo semelhante
instrumento entregue a escravos ou gente parecida, ndo podia admitir que ele
preocupasse a atencao de pessoas de certa ordem” (BARRETO, 2014, p.66).

As pessoas de “certa ordem” € uma remiss&do a Ricardo Coracao dos Outros.
Referir-se a alguém dessa maneira hoje seria ir de encontro ao que reza o art. 5°,
incisos XLI e XLII, os quais dispdem, respectivamente, que “a lei punira qualquer
discriminagéo atentatéria aos direitos e liberdades fundamentais” e que “a pratica do
racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo”.
Portanto, todo tipo de discriminagcdo e preconceito é vedado pela legislacédo
brasileira.

Para Coutinho (1974), a simpatica figura de Ricardo Coragéo dos Qutros é a
maior expressdo literaria da alternativa popular, no mundo romanesco de Lima

Barreto.

. um tipo popular que, embora incapaz de se apropriar amplamente de
todas as potencialidades do género humano em dada época (apropriacdo
que nos periodos de alienacdo, permanece como concreta possibilidade
apenas para alguns individuos excepcionais), logra ndo apenas conservar o
ndcleo humano, mas também evitar as unilateralidades provocadas pela
divisdo do trabalho e, desse modo, desenvolver-se harmoniosamente no
interior de certos limites socialmente determinados. (COUTINHO, 1974, p.
48)
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Dona Adelaide nao falava de Coracdo dos Outros por maldade. Era por
conformismo e apropriacdo ideoldogica desses limites socialmente determinados,
pois nos apresentava incapaz de contrariar até mesmo o préprio irmao: “Bem,
Policarpo, eu n&o quero contrariar vocé; continue la com as suas manias’
(BARRETO, 2014, p. 11).

Ela é descrita na narrativa como uma mulher velha, atarantada, sem dire¢ao;
educada em casa sempre com um homem ao lado, o pai, depois 0 iIrmao, ela nao

sabia lidar com o0 mundo, com negécios, com as autoridades e pessoas influentes.

4.1.5 - Inciso XLVII versus Triste fim de Policarpo Quaresma

Lima Barreto, em sua tomada de posi¢cdo diante da realidade social, denuncia
também o florianismo, com vistas a um novo caminho alternativo para a evolugéo
brasileira. Para Coutinho (1974), o fato de o escritor ser contra o movimento
florianista poderia ser catastréfico para um dirigente politico, mas n&o o prejudica
absolutamente enquanto romancista: ao contrario, faz dele um dos maiores

representantes da linha humanista e democratico-popular na literatura brasileira.

. sua “segunda incursdo” no mundo da ag&o processa-se agora no seio do
amplo quadro histérico-social definido pelas lutas entre o movimento
florianista e 0s membros rebelados da Armada. Policarpo julga descobrir em
Floriano o Henrique IV brasileiro, ou seja, o déspota iluminado capaz de
promover a “revolucéo pelo alto” necesséaria ao progresso social da Pétria.
(COUTINHO, 1974, p.41, grifos do autor)

A modalidade de transformacédo social pelo alto é entdo representada pela
total confiangca de Policarpo Quaresma ao governo de Floriano. Através da
excentricidade do protagonista, especialmente, quando seus olhos brilhando de
esperancga, levam-no a estacao para escrever o telegrama ao presidente dizendo
que logo estaria no Rio de Janeiro para subsidia-lo como voluntario no movimento
da Revolta.

Coutinho (1974, p.41) analisa 0 modo como Quaresma adere ao florianismo
como “meio estilistico encontrado por Lima para evidenciar, com notavel forca
plastica, a continuidade da bizarrice como traco ainda dominante na nova fase de

atuagao objetiva que se abre para o personagem.”
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A desilusdo de Policarpo em torno da eficacia da revolugédo pelo alto ocorre
precocemente quando aproveitava um dia para redigir um memorial — expondo nele
“as medidas necessarias para o levantamento da agricultura e mostrando todos os
entraves, oriundos da grande propriedade, das exacdes fiscais, da carestia de fretes,
da estreiteza dos mercados e das violéncias politicas” (BARRETO, 2014, p. 142) —
e, finalmente, apds a analise do memorial feita pelo Presidente do Brasil, este o

guestiona aborrecidamente:
enxada na méo de cada um desses vadios?!” (BARRETO, 2014, p. 167).

— Mas pensa vocé, Quaresma, que eu hei de por a

Embora j& demasiadamente tarde, Policarpo descobre no fim do romance —
tal como o Quixote — Que norteara a sua vida por uma iluséo: o seu fanatico
nacionalismo ufanista, como ele agora compreende, baseava-se num mito,
em um conceito de Patria “que certamente era uma nocdo sem consisténcia
racional e que precisava ser revista” (Coutinho, 1974, p. 44, grifo do autor).

O narrador expbe os pensamentos de Quaresma quando este se encontrava
dentro de uma cela a espera de sua execucdo, sem ter cometido crime algum, sem
ser ouvido nem julgado, iria morrer sem que tivesse o cortejo de parentes e amigos,
mesmo tendo sido bom, generoso, honesto, virtuoso por toda a sua vida. No mundo
da ficcdo tudo € possivel, inclusive a pena de morte, que para ndés somente em caso
de guerra declarada como prevé o inciso XLVII, do art. 5° de nossa Constituicéo.

Apesar de suas inuteis investidas para a transformacao da realidade e de
todos os brasileiros, Policarpo ainda pdde contar com a amizade de Ricardo
Coracao dos Outros — incapaz de orientar-se adequadamente no complexo mundo
em que vive e enfrentar os problemas de modo a realizar-se humanamente para
além de seu mundo subjetivo. Colocam-se Ricardo e Olga ao lado do major para
tentar ajuda-lo, sem medo de retaliagbes, embora essa tentativa tenha sido em vao.

Sobre a atitude humana desses dois personagens, Coutinho (1974) observa
que, através de um paralelo entre eles e a covarde reacdo dos Genelicios — puxa-
sacos, dedos-duros e carreiristas - e Dr. Armando — ambicioso por dinheiro e status
social —, que se pretendem sabios e intelectuais, Lima Barreto expressa com meios
literarios — sua clara e decidida tomada de partido pela plenitude ou conservacéo do
nucleo humano — uma efetiva alternativa humana a corrupgdo moral das classes

dominantes.
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4.2 — Art. 13 versus Proposta de alteragao idiomatica

Quaresma propbe, de forma humorada, a utilizagdo do tupi-guarani como
lingua nacional brasileira, apds estudar os indios — “ndo s6 no tocante a lingua, que
ja quase falava, como também nos simples aspectos etnograficos e antropoldgicos”
(BARRETO, 2014, p. 22), ao ponto de escrever, em seu estabelecimento
profissional, um requerimento em tupi, 0 qual chegou, acidentalmente, nas méaos do
ministro. E assim era concebida a peticao:

Policarpo Quaresma, cidadao brasileiro, funcionario publico, certo de que a
lingua portuguesa € emprestada ao Brasil; certo também de que, por esse
fato, o falar e o escrever em geral, sobretudo no campo das letras, se veem
na humilhante contingéncia de sofrer continuamente censuras asperas dos
proprietarios da lingua; sabendo, além, que, dentro do nosso pais, 0s
autores e 0s escritores, com especialidade os gramaticos, ndo se entendem
no tocante a correcdo gramatical, vendo-se diariamente surgir azedas
polémicas entre 0os mais profundos estudiosos do nosso idioma — usando do
direito que Ihe confere a Constituicdo, vem pedir que o Congresso Nacional

decrete o tupi-guarani, como lingua oficial e nacional do povo brasileiro
(BARRETO, 2014, p. 48).

Se tivesse plenos poderes para isso, Quaresma alteraria o art. 13, de nossa
Constituicdo, que reza: “a lingua portuguesa € o idioma oficial da Republica
Federativa do Brasil’, até mesmo porque, desde 1759, o uso da lingua portuguesa
como idioma oficial de todo territdrio nacional tornou-se obrigatdrio. Nesse interim,
vale mencionar que, conforme art. 60, da Lei Maior de 1988, a Constituicdo sé
podera ser emendada: mediante proposta de um ter¢co, no minimo, dos membros da
Camara dos Deputados ou do Senado Federal; do Presidente da Republica; ou de
mais da metade das Assembleias Legislativas dos Estados, manifestando-se, cada
uma delas, pela maioria relativa dos seus membros.

Assim, viciado estaria o ato quixotesco do nosso protagonista por deixar de
atender as formalidades da nossa Constituicdo, no tocante a uma alteragdo em um
de seus dispositivos, que seria a alteracao do nosso idioma oficial.

Essas a¢des das personagens sédo elementos bem-humorados utilizados por
Lima Barreto na composicdo estética, figurando na narrativa como completa
inadequacao a realidade, por isso assumem, estilisticamente, a forma do humor. A

acdo objetiva de Quaresma desemboca no absoluto fracasso tragicémico.
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4.3 - Art. 37 versus Improbidade administrativa

A completa inadequacdo a realidade ocorreu também quando Quaresma
recebeu, proximo as eleicdes, o presidente da cadmara em sua casa, no Sitio
Sossego, com uma carta do Neves dirigida a ele e que propunha a assinatura do
major em um documento, comprovando que nao houve eleicdo na sec¢do localizada
na escola de sua vizinhanga. Pelo fato do major Quaresma negar uma acéo téao
corruptivel como aquela, foi surpreendido dois dias depois, como retaliagdo, com a
entrega de um papel oficial o qual dizia:

Em virtude das posturas e leis municipais,..., 0 Senhor Policarpo Quaresma,

proprietario do Sitio Sossego, era intimado, sob as penas das mesmas
posturas e leis, a rogcar e capinar as testadas do referido sitio que

confrontavam com as vias publicas. (BARRETO, 2014, p. 122)

Descrevendo a reagdo do major ao ler a intimagdo, o narrador onisciente
afirma que ele ficou um tempo pensativo, julgando impossivel aquela intimagéo.
Releu o papel e viu a assinatura do doutor Campos, presidente da camara municipal
de Curuzu.

Mas que absurda intimac&o esta de capinar e limpar estradas na extenséo
de mil e duzentos metros, pois se o sitio dava de frente para um caminho e

de um dos lados acompanhava outro na extensdo de oitocentos metros —
era possivel? (BARRETO, 2014, p. 123).

Ou seja, mais uma forma de desterritorializacdo? Analisando a situagéo, a
partir da postura dos personagens sobre as eleicdes, a proposta corruptivel dada
pelo presidente da camara ao major Quaresma € um confronto ao art. 37 que diz: “a
administragcdo publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos principios de
legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia’. O oficio recebido
por Quaresma €, entdo, uma afronta aos seus direitos de cidadao livre, sendo um
ato de improbidade administrativa, que importaria na suspensdo dos direitos

politicos e na perda da funcéo publica dos envolvidos no caso.

4.4 - Art. 40 versus Ameacga de demissao
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Devido a proposta de alteracdo do idioma oficial, Policarpo foi suspenso de
suas atividades e quase foi demitido. Ele saiu abatido do gabinete do coronel, e ja

apareceu na narrativa sendo levado as portas da loucura.

Se néo fosse seu pai (e Olga amava mais por isso 0 seu rude pai) que se
interessava, chamando a si os interesses da familia e evitando a demisséao
de que estava ameacado, transformando-a em aposentadoria, que seria
dele? Como € facil na vida tudo ruir! Aquele homem pautado, regrado,
honesto, com emprego seguro, tinha uma aparéncia inabalavel; entretanto
bastou um grdozinho de sandice... (BARRETO, 2014, p. 61).

Foi ameacado de demiss&o. Isso por si s6 seria suficiente para desocupar um
servidor de seu cargo? O que a nossa legislacéo poderia garantir a um cidadao que
sofresse a mesma penalidade que ele? Qual seria a consequéncia direta desse ato?
Em vista do retro mencionado art. 60, da nossa Lei Maior, ou algum membro do
nosso Congresso Nacional apoiaria a ideia revolucionaria de Quaresma e
convenceria no minimo 1/3 dos membros da correspondente Casa para emendar
nossa Carta Magna, ou o préprio Floriano Peixoto proporia a alteracdo do idioma, ou
mais da metade dos Estados Federativos, mediante deliberagdo dos nossos
deputados estaduais, apoiaria o tupi como lingua oficial. Sera que Policarpo teria
tanta influéncia assim?

Sua proposta desagradavel teria sido simplesmente desconsiderada, sem
maiores consequéncias, afinal, a livre expressdo do pensamento e da atividade de
comunicacdo sao direitos e garantias fundamentais assegurados pelo Estado,
materializadas pelo art. 5°, da Constituicdo Federal de 1988. A ameaca de demissao
sofrida configuraria tdo somente abuso de autoridade, o que permitiria a Quaresma
acionar a esfera judiciaria para a defesa de seus direitos. E mesmo que houvesse
atingido estado de deméncia, como supunham seus superiores, ainda assim, jamais

poderia ser demitido, em face da garantia preconizada pelo art. 40, § 1°, inciso I:

§ 1° Os servidores abrangidos pelo regime de previdéncia de que trata este
artigo serdo aposentados, calculados os seus proventos a partir dos valores
fixados nos §§ 3°e 17:

| — por invalidez permanente, sendo 0S proventos proporcionais ao tempo
de contribuicdo, exceto se decorrente de acidente em servico, moléstia
profissional ou doenga grave, contagiosa ou incuravel, na forma da lei.
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Devido aos seus recursos interiores e a solidariedade de um reduzido circulo
de amigos e parentes, Quaresma logo retoma o seu equilibrio psicoldégico. O
narrador onisciente observa que, no manicoémio, Policarpo “chocando-se com aquele
meio, houve logo nele uma reacdo salutar € necessaria. Estava doido, pois se o
punham ali...” (BARRETO, 2014, p. 62). Isso reitera as caracteristicas pacificas e
regradas do protagonista, que muito contribuiram para que o compadre Coleoni

interviesse a seu favor.

4.5 — Art. 205 versus Exclusdo educacional

Injustica n&o partia apenas dos setores burocraticos. Basta lembrar da
vizinhanga que julgava Quaresma esquisito e misantropo, recebendo, inclusive a
desafeicdo do Dr. Segadas, “um clinico afamado do lugar, que nao podia admitir que
Quaresma tivesse livros: ‘se ndo era formado, para qué? Pedantismo!” (BARRETO,
2014, p. 9)

A Constituicao, em seu Art. 205. garante que a educacgao € direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborac&o da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0O
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Ainda podemos contar com o prescrito no art. 5°, IX, da Lei Maior de 1988,
que garante a livre expressdo intelectual a todos, ndo sendo cabiveis atitudes e
manifestacbées que contrariem este dispositivo legal. Quaresma, assim como
qualquer cidadao, brasileiro ou estrangeiro, gozaria deste dispositivo constitucional
em toda sua plenitude. Ao Dr. Segadas restaria o conformismo perante o rigor da lei,

ou, caso contrario, envolver-se-ia em problemas judiciais.

4.6 — Art. 206 versus Polémica na Arte

Curioso mesmo, retomando as aulas de violdao, eram os comentarios no
bairro, por se ver entrar em sua casa, “trés vezes por semana, € em dias certos, um
senhor baixo, magro, palido, com um violdo agasalhado numa bolsa de camurga...
Um viol&do em casa téao respeitavel! Que seria!” (BARRETO, 2014, pp. 9-10).

Esse comportamento da vizinhanca se deve ao fato de o violao ter sido, por

muito tempo considerado instrumento de malandros, e quem tocava poderia até ser
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preso por causa disso. Podemos considerar um grande avango, nao
compartilharmos dessa consideracao, afinal o inciso Il, do art. 206 prevé a liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber.

Além disso, o art. 5° IX, da Carta Magna brasileira, prevé que € livre a
expressao da atividade artistica, independente de censura ou licenga, ndo cabendo,
pois, atitudes como as evidenciadas acima por parte de quem quer que seja, sob
pena de sofrer as devidas sancbes legais previstas no ordenamento juridico.
Ademais, vale considerar que, hoje, saber tocar um instrumento, dadas as suas
peculiaridades, € motivo de admirac&o e orgulho.

Concluimos este capitulo, reforcando a ideia de que os discursos da obra
Triste Fim de Policarpo Quaresma e da Carta Magna alinham-se, uma vez que
aqueles trazem em sua constituicdo, em dado lugar e momento histérico,
possibilidades de dialogo com os discursos desta. Assim, a perspectiva da
interdiscursividade, aqui proposta, pode favorecer a reflexdo critica e a fruicdo
estética, sendo de grande relevancia para analise num contexto escolar.

No proximo capitulo apresentamos o delineamento da pesquisa, destacando
o contexto, ambiente e sujeitos da pesquisa, bem como os aparatos metodoldgicos e

analiticos deste trabalho.
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5 — DELINEAMENTO DA PESQUISA

A proposta de intervencdo que apresentaremos adiante baseia-se na
sequéncia expandida do letramento literario, sugerida por Cosson (2014). Como
explicitamos na introducéo deste trabalho, consiste numa proposta de aplicacdo em
analise de género textual/discursivo de abordagem artistico-literaria: 0 romance,
tomando como objeto de analise a natureza politica da obra Triste Fim de Policarpo
Quaresma, de Lima Barreto e as formas de dialogismo com a Carta Magna, para o
9° Ano do ensino fundamental, de uma escola publica do municipio de Guarabira —
PB.

Fornecemos aos alunos pesquisados o0s instrumentos considerados
necessarios para que compreendessem as fungdes da leitura literaria, por meio das
especificidades do romance. Sistematizamos as atividades nos liames da sequéncia
expandida do letramento literario, e, desta forma, norteamos nossa atuacédo para a
minimizagdo do problema referente as dificuldades em utilizar procedimentos
necessarios para acesso de conteudos e producéo de sentidos, especialmente, em
se tratando da analise de géneros e utilizacdo de estratégias nao-lineares durante o
processamento da leitura, articulando conhecimentos e estabelecendo relagbes
entre enunciados.

Por conseguinte, a contextualizacéo, coleta de dados, o corpus, os aparatos
metodoldgicos para a execugdo da sequéncia expandida e os aparatos analiticos

proprios da natureza da pesquisa serao apresentados nas proximas subsecgdes.

5.1 — Contexto da pesquisa

Para a consecugao da pesquisa, buscamos compreender o contexto em que
se insere o problema apresentado, especialmente, o ambiente em que a foi

realizada e o perfil dos sujeitos pesquisados, e, assim, intervirmos de modo eficaz.

5.1.1 — Ambiente da pesquisa

Realizamos a pesquisa numa escola estadual de ensino fundamental e medio

situada no municipio de Guarabira — PB.
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A escola dispbée de uma estrutura ampla, projetada em trés blocos, ©
primeiro apresenta sete salas de aula, uma biblioteca, laboratério de robética e
matematica, sala para professores, secretaria, diretoria, cinco banheiros — dois
masculinos, dois femininos e um para professores e funcionarios -, entre eles um
masculino e outro feminino com adaptacdo para portadores de necessidades
especiais; 0 segundo dispde de uma sala multifuncional, um refeitério e uma cantina;
e o terceiro bloco é o ginasio de esportes com dois vestiarios; possui ainda um
terreno baldio extenso que podera ser utilizado para projecdes estruturais futuras.

Quanto aos recursos humanos, apresenta uma gestora, uma adjunta, trinta e
cinco professores habilitados para o efetivo exercicio do magistério, e vinte trés
funcionarios incluindo agentes administrativos, secretario, porteiro, agentes de
vigilancia e auxiliares de limpeza.

Atende as seguintes etapas e modalidades de ensino:

e Anos finais do ensino fundamental — 6° ao 9° Ano;

e Ensino Médio Regular;

e Ciclos IV, V, VI e VIl - EJA;

e Educacéo Especial, oferecida na rede regular de ensino e Atendimento
Educacional Especializado, doravante AEE, complementando ou
suplementando a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia ou
transtornos globais do desenvolvimento.

Também oferece os programas PROEMI — com oficinas de Portugués,
Matematica, Inglés, Protagonismo Juvenil e Mundo das Artes — e Mais Educacéo —
com cinco oficinas: Portugués; Matematica; Danga; Percuss&o e Futsal; e conta com
a participagao do PIBID.

Para que o trabalho politico e pedagdgico se desenvolva dentro das
expectativas e padrées minimos de qualidade exigidos, conta com os Projetos
Escola de Valor e Mestres da Educac¢do, com o apoio do Conselho escolar e com
recursos financeiros dos seguintes programas:

e PDDE Paraiba — Programa Dinheiro Direto na Escola Programa na

Paraiba;
e PDE -Programa voltado para o aperfeicoamento da gestdo escolar

democratica e inclusiva;
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e PNAE -Programa de assisténcia financeira suplementar com vistas a
garantir no minimo uma refeicdo diaria aos alunos beneficiarios;

e MAIS EDUCACAO — Programa que visa fomentar atividades para melhorar
o0 ambiente escolar, tendo como base estudos desenvolvidos pelo UNICEF,
utilizando os resultados da Prova Brasil 2005;

e PROEMI - Programa Ensino Médio Inovador.

5.1.2 — Sujeitos da pesquisa

Realizamos a pesquisa com um numero de 20 alunos, do 9° ano do ensino
regular e 1 aluna da educacdo especial, que apresenta limitacées cognitivas
provenientes da Sindrome de Down, sendo a faixa etaria desta de 34 anos de idade
€ a da maioria de 14 a 16 anos de idade.

Esses alunos advém de diferentes bairros da cidade, tais como: Cordeiro,
Nacdes, S&o José, Primavera, Bairro Novo, além de localidades rurais como, Sitio
Carrasco, ltamatai, Encruzilhada, etc, caracterizando-se como agentes de
aprendizagem de variadas situagdes sociais.

O perfil desses alunos € bastante diversificado: ha adolescentes que mantém
relacionamento conjugal; ha meninas que ja sdo maes e, por esse motivo, dividem-
se entre a responsabilidade do lar e da escola; ha aqueles alunos que dizem
frequentar a escola pela qualidade na oferta da merenda; ou aqueles que evadem
pela falta de incentivo dos préprios pais e/ou falta de estrutura escolar adequada
para atender as suas especificidades.

Mesmo diante dos desafios advindos da contextualizacdo apresentada,
acreditamos nas mudancgas que podemos alcancar, gradativamente, para que o

cenario educacional ofereca melhores oportunidades para todos.

5.1.3 — Delimitagcao do corpus

O corpus da andlise & composto de uma atividade diagnéstica, cuja
apresentacao dos dados coletados reflete as questdes discutidas, oralmente, numa
roda de conversa com todos os alunos em sala de aula; das impressdes extraidas

dos alunos em suas participacfes orais nas etapas de motivacao, introducéao,
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primeiro intervalo de leitura e contextualizagado historica e presentificadora, de 100%
das atividades escritas realizadas em grupo; de 50% + 1 dos resultados das
atividades escritas realizadas, individualmente, durante a etapa da primeira
interpretacdo e da contextualizacdo tematica; e de um dialogo entre mé&e e filha
acerca da etapa de expansdo da sequéncia expandida, de nossa proposta de
intervencéo.

Na préoxima subsecdo, discorremos sobre os aparatos metodolégicos e

analiticos de nossa pesquisa.

5.2 — Aparatos metodolégicos

Para os propésitos deste trabalho, utilizamos a pesquisa-agao, voltada para a
intervencao na realidade social. Parafraseando Prestes (2012), este tipo de pesquisa
se caracteriza pela ampla e efetiva interacdo entre pesquisadores e pesquisados,
cujo objeto de estudo se constitui pela identificacdo de problema de natureza
diversa, em nosso caso problemas relacionados a leitura em sala de aula.

Quanto a forma de estudo, assumiu a fungdo descritiva em que os dados
foram observados, analisados, qualitativamente, e interpretados, bem como os
resultados de nossa intervencao, a fim de que a complexa dindmica do processo de
intervencdo, durante o periodo de execucdo, possibilitasse compreendermos a
problematica observada, ampliando nossos conhecimentos e o0 nivel de
aprendizagem dos pesquisados.

Tomando por base Thiollent (2011), essa complexa dindmica de a¢cées nos
conduz a elucidacéo e tomada de decisbes que vao, consequentemente, norteando
0 processo de producgéo acerca da capacidade de aprendizagem dos participantes.

Portanto, a metodologia adotada permitiu a tomada de decisdes diante das
especificidades do problema investigado, ampliando nossa visao para minimiza-lo e
contribuir, desta forma, com melhores resultados a partir das metas estabelecidas

em cada etapa da proposta de intervengédo, a qual sera apresentada mais adiante.

5.3 — Aparatos analiticos
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Antes de mencionarmos os dispositivos de andlise da coleta dos dados,
destacamos que o projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica, da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, tendo sido aprovado, conforme
documentos anexados, sob a condicdo de manter nomes que indicam a participacao
dos pesquisados em sigilo, no ato da transcricdo de materiais, porém, utilizando
imagem e voz dos participantes, conforme termos de autorizagc&o (Anexos G e H).

Cada etapa da proposta de intervencdo foi analisada para que obtivéssemos
uma visdo mais ampla da realidade.

A partir da atividade diagndstica, que descreveremos mais adiante,
verificamos, por meio da participacdo oral, os primeiros dados da pesquisa,
analisando-os na perspectiva dos multiletramentos presentes em nossa cultura, para
assim ajustarmos os encaminhamentos necessarios.

Dando prosseguimento, realizamos a analise de cada etapa da sequéncia
expandida do letramento literario, articulando os eixos basicos: uso da lingua oral,
conforme a participagdo dos estudantes (nas etapas de Motivagao, Introducéao,
Primeiro intervalo de leitura, Terceiro intervalo de leitura e Contextualizacao
presentificadora) e escrita (em atividades realizadas em grupo — na etapa do
Primeiro e Segundo intervalos de leitura; coletivamente — nas etapas de Terceiro
intervalo de leitura, Contextualizacdo histérica e Segunda interpretacdo; e em
atividades individuais — Primeira interpretacéo e Contextualizacdo tematica).

Durante as analises da sequéncia expandida, refletimos sobre as pesquisas
realizadas na perspectiva do letramento literario e na abordagem sociodiscursiva da
linguagem, consoante apresentado nas secgcOes anteriores ao delineamento da

pesquisa.

5.4 — Proposta de Intervengao

Para Travaglia (2009, p.10) “ndo ha bom ensino sem o conhecimento
profundo do objeto de ensino...”. Por isso, esbocamos uma atividade diagndstica e
uma proposta em analise de género que possa servir de subsidio no processo de
ensino-aprendizagem da leitura de nossos alunos. A tentativa de aplicar os
fundamentos da teoria sociodiscursiva, de modo adequado aos sujeitos da pesquisa,
requer uma didatizacéo eficaz para que o ensino da leitura literaria cumpra sua

importante funcdo social.
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Para tanto, tomamos por base a proposta de sequéncia expandida do
letramento literario, sugerida por Cosson (2014), em virtude da adequacgado da
sequéncia as possibilidades de leitura do género e adaptacao de atividades, visando
a utilizacdo de procedimentos necessarios para acesso de conteudos e producio de
sentidos, analise do género proposto, utilizacéo de estratégias néo-lineares durante
0 processamento da leitura, articulagbes de conhecimentos e relagbes entre
enunciados.

Embora a criacdo da sequéncia expandida pelo autor tivesse como um dos
propositos responder as inquietacdes dos professores do ensino meédio, ela viabiliza
0 alcance de nossos objetivos, uma vez que possibilita ndo apenas a experiéncia da
interpretacdo como construgcdo do sentido, mas a aprendizagem de outras
dimensdes do letramento literario, isto €, aquelas que ultrapassam o nivel do texto.

A seguir, expomos a atividade diagnéstica e as etapas da sequéncia

expandida.

5.4.1 — Atividade diagnostica

A atividade diagndstica teve por objetivo verificar os critérios utilizados pelos
alunos para selecao de textos, os habitos e preferéncias de leitura, a frequéncia com
que leem e o suporte. J&4 sabemos o0 quanto nossos alunos precisam avancar no
tocante a leitura, ja que os niveis da maioria estao distantes do esperado. Por isso,
organizamos uma roda de conversa no espaco de sala de aula, com duragao de 1
hora/ aula (45 minutos), levantando as questdes na seguinte ordem:

1 — Que critérios voceés utilizam para a selecdo de um livro com o intuito de lé-
lo?

2 - Como s&o os habitos de leitura de vocés?

3 — Vocés tém preferéncias de leitura quanto a géneros e suporte?

Consideramos essas questdes necessarias para 0 conhecimento de nosso
publico leitor, uma vez que, elas desencadeiam outras pertinentes ao processo de
ensino-aprendizagem, propiciando uma melhor intervengdo, de acordo com o0s
dados levantados.

A seguir, expomos a proposta de sequéncia expandida.
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5.4.2 - Sequéncia expandida do letramento literario

A LDB (Lei 9.394/96) garante em seu art. 3° inciso I, “a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € 0 saber”.
Com base nessa autonomia, selecionamos textos e produzimos algumas atividades
referentes a cada etapa, respeitando o nivel de aprendizagem dos alunos.

No quadro a seguir, apresentamos o funcionamento da sequéncia expandida:
na primeira coluna, a ordem das etapas; na segunda, a sintese referente a cada
uma delas, extraida da obra Letramento Literario: teoria e pratica, de Rildo Cosson
(2014); na terceira coluna, a descricdo sucinta de como as realizamos na pratica; e

na quarta coluna, o tempo empregado para cada etapa da sequéncia.

Quadro 1 Sequéncia expandida do letramento literario

Etapas | Sequéncia Expandida Descricéo Tempo
Motivagao Preparamos, antecipadamente, um | 2 h/a
jornal (Apéndice A) contendo géneros
Preparacao para a leitura, de maneira a | textuais extraidos da obra literaria
12 favorecer o processo como um todo. Triste fim de Policarpo Quaresma.
Entregamos um jornal a cada aluno e
oportunizamos a leitura, reflexdo e
discussdo acerca das impressdes que
eles tiveram. O plano de aula referente
a esta etapa consta no Apéndice B.
22 Apresentamos, brevemente, | 2 h/a
Introducgéo informagcdes sobre o autor e
justificamos a escolha da obra literaria
Sua fungdo é permitir que o aluno | para os alunos. Distribuimos as obras
receba a obra de uma maneira positiva. | para leitura e um cronograma
(Apéndice C), estabelecendo limites no
prazo para a realizacdo da leitura. O
plano de aula desta etapa consta no
Apéndice D.
Leitura Primeiro intervalo Propusemos o estudo das categorias | 4 h/a
intrinsecas do género romance (foco
32 Quando o texto é narrativo, espaco, tempo, narrador,
extenso, a leitura | (O plano de aula | personagens). Organizamos um mural
deve obedecer a | referente a esta | com os alunos, com a finalidade de
um prazo e ser | etapa consta no | expor os elementos que fazem parte
realizada Apéndice F.) da construgdo composicional do
extraclasse. Cabe género. Estimulamos um dialogo
ao professor sobre o0s capitulos lidos até o
oportunizar momento.
intervalos de
leitura, propondo Refletimos sobre o estilo linguistico | 4 h/a
atividades Segundo intervalo | que compde o todo discursivo do
complementares romance, a partir da construcdo de
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para faciltar a | (O plano de aula
compreensdao do | referente a esta
texto pelos | etapa consta no
alunos. Apéndice G.)

parédias.

Estabelecemos as relagbes entre o

Terceiro Intervalo tempo e o0 espaco presentes na | 4 h/a
narrativa.
(O plano de aula
referente a esta | Obs.: Oferecemos um prazo de trinta
etapa consta no | dias para a leitura do romance.
Apéndice H)
42 Primeira interpretacao Os alunos escreveram suas primeiras | 2 h/a
impressdes de leitura.
Chegada a construgdo do sentido do
texto, atraves do dialogo que envolve
autor e leitor por meio do texto.
(O plano de aula referente a esta etapa
consta no Apéndice |.)
Contextualizagdo | Histérica Analisamos o contexto histérico. 2 hfa
5a
Relacdo entre a | Epoca em que ela | (O plano de aula referente a esta etapa
producdo literaria | encena. consta no Apéndice J.)
e a histéria do
periodo por meio
da historia das | Tematica Discutimos sobre o contetdo tematico, | 2 h/a
ideias. fazendo relagbes entre conceitos de
Repercussdo do | “politica” e “cidadania”.
tema dentro da
obra. (O plano de aula referente a esta etapa
consta no Apéndice K.)
Presentificadora Relacionamos a tematica abordada | 4 h/a
com o presente dos alunos, por meio
Estabelecer do dialogo com a Carta Magna.
relagbes com o
presente. (O plano de aula referente a esta etapa
consta no Apéndice M.)
62 Segunda Interpretagéo Realizamos uma atividade escrita | 15 h/a
referente a esta etapa, além dos
ensaios para a apresentacdo do jari, | (4 h/a
oportunizando aos alunos a percep¢do | em sala
quanto ao dialogismo entre o romance | e o}
e a Constituicdo Federal. periodo
restante
(A atividade escrita referente a esta | em
etapa consta no Apéndice O.) horario
contra
turno)
7@ Expansao Apresentamos, em forma de juri | 4 h/a

Apresentacédo dos resultados dialdgicos
pelos alunos.

simulado, o julgamento de Policarpo
Quaresma para a comunidade escolar.

(O plano de aula referente a esta etapa
consta no Apéndice P.)
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6 — DESCRIGCAO DA EXECUGAO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO

Como mencionamos, anteriormente, aplicamos os fundamentos da teoria
sociodiscursiva, de modo a atender as necessidades de leitura de nossos alunos, e
tornar a pratica de leitura em sala de aula mais prazerosa, instigante e dinamica.

A seguir, descrevemos, mais detalhadamente, a realizacdo da atividade

diagndstica e da sequéncia expandida.

6.1 — Da atividade diagnostica

A atividade diagnostica foi realizada numa aula de 45 minutos. Como ja
afirmamos, o objetivo desta atividade foi verificar os critérios utilizados pelos alunos
para selegcdo de textos, os habitos de leitura, as preferéncias, a frequéncia
empregada na leitura e 0 suporte mais usado.

Com as carteiras dispostas em circulo, demos inicio a roda de conversa,
discutindo com os alunos acerca de quais elementos eram levados em consideracéo
no momento de selecionarem um texto para leitura.

Todos os alunos se fizeram presentes na aula e participaram da discussdo.
Quando questionados sobre as preferéncias de leitura, os alunos citaram: ficcéo,
literatura, textos cientificos, aventuras, imagens, agao, narrativa histérica, romance,
terror, poesia, comédia, tudo o que ndo seja realidade, mitos, suspense, mistério e
investigacdo (detetive). A ultima aluna a falar afirmou: “se eu pudesse, faria uma
peca sobre a época do escravismo para mostrar um dos piores acontecimentos da
histéria.”

Apos ouvirmos cada aluno sobre suas preferéncias, perguntamos sobre seus
habitos de leitura. Eles se dividiram nas seguintes afirmacdes: falta tempo para ler;
tenho filhos, n&o da tempo; raramente leio, leio diariamente, ndo gosto de ler.

Ao prosseguir a discussdo, os alunos foram questionados sobre os critérios
utilizados na selecdo de livros para leitura e sobre o suporte que tinham mais
contato. Disputaram-se nas seguintes respostas: quanto aos critérios de selecao,
livros com imagens, livros curtos, pela capa, pelo titulo; ja quanto ao suporte,
mencionaram internet, livros e revistas.

Apds a descricdo da atividade diagnostica, cuja analise sera feita na

subsecao 7.1, iniciamos a descricao da sequéncia expandida.
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6.2 — Da realizagao da sequéncia expandida

A descricdo de cada etapa da sequéncia expandida reflete a sistematica e o
papel que o texto literario tem a cumprir no ambito escolar, o modo como
produzimos 0s conhecimentos e integramos 0s alunos a pratica da leitura literaria.

Seguem as etapas.

6.2.1 — Motivagao

Nesta primeira etapa, tragcamos como objetivos especificos incentivar a leitura
do romance Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto; conhecer o suporte
em que o romance foi publicado inicialmente; e oferecer pistas acerca da natureza
tematica da obra, através de jornal.

Com vistas ao alcance desses objetivos, oferecemos o elemento ludico em
duas horas-aula, cada uma delas com duragdo de 45 minutos. Inicialmente, a
professora/pesquisadora exerceu o papel de jornaleira € levou para a sala de aula
cépias de um jornal (Apéndice A) elaborado com fragmentos da obra literaria
supracitada.

Utilizamos o jornal como objeto de motivagdo da leitura porque foi esse tipo
de suporte inicialmente utilizado para a publicacdo da obra literaria a ser lida com os
alunos. Ja que o objeto de estudo € a natureza politica do romance, selecionamos
para compor este suporte os textos Politica de Curuzu; Telegrama de Policarpo
Quaresma a Floriano; Biografia de Lima Barreto, Manchetes sobre alguns
acontecimentos politicos e o primeiro capitulo Licdo do Violdo, extraidos da obra.

Desta forma, com 0s jornais em maos, apresentamos aos alunos os objetivos
da aula, estimulando-os a ler os textos que chamassem a atengdo deles, e mais,
avisados sobre o motivo de estarem trabalhando com esse suporte — porque o texto
que eles receberiam havia sido publicado pela primeira vez em folhetins do Jornal do
Comércio, em 1911. A dindmica da aula consistiu em aumentar cada vez mais as
expectativas dos alunos.

Os alunos tiveram 30 minutos para folhear o jornal, ler os assuntos
considerados relevantes e descobrir pistas sobre a obra literaria que ainda seria
recebida, e ficaram a vontade para conversar, entre si, acerca das observagdes que

fizeram.
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Apbs esse periodo, estimulamos a turma a falar sobre as pistas encontradas
e/ou os textos que lhes eram interessantes. Sobre as pistas, elencamos algumas
levantadas pelos alunos: fala de violéncia; o portugués é antigo; fala de politica; fala
sobre religido. Um dos alunos disse ter gostado do texto em quadrinhos que mostra
um coronel obrigando um cidad&o a votar. Explicamos-lhe, diante da turma, que o
género textual/discursivo ao qual se referia € conhecido por charge, pois trata de
uma ilustracdo com ou sem palavras, que tem por finalidade ridicularizar algum
acontecimento atual, por meio de caricaturas.

Alguns questionamentos ainda foram feitos por alguns alunos nessa etapa,
por exemplo: “Professora, ‘ontem’ se escreve com ‘h’? Nao esta errado?”; “O que
significa p&-107”. N&o precisamos responder a primeira pergunta, pois uma aluna
disse: “N&o é que esteja errado, € porque o portugués antigo era assim”.

Em meio a interacdo, o alarme tocou e a explicacdo acerca da palavra “p6-l0”
foi interrompida. Para nao dispensar a oportunidade de pesquisarem sobre o termo
em destaque, solicitamos que buscassem uma resposta no dicionario para

apresentarem na aula seguinte.

6.2.2 — Introdugao

Nesta etapa, os objetivos especificos das aulas consistiram em apresentar
aspectos relevantes da biografia de Lima Barreto, saber das contribuicbes que a
leitura do romance pode oferecer tanto para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas quanto para a formac&o da cidadania; e fazer antecipacdes em relacio
ao conteudo da leitura. As aulas tiveram uma duracgéo total de 1 hora e 30 minutos e
ocorreram no espago da biblioteca escolar.

Antecipadamente, ornamentamos a biblioteca com balbes nas cores verde e
amarela, para estimular a percep¢ao acerca da tematica nacionalista, e dispomos as
cadeiras em forma de circulo.

Um dia antes, convidamos dois alunos da turma, com talento para a musica
(uma menina vocalista e um menino instrumentista), para interpretarem, no dia
combinado, as musicas Aquarela do Brasil, de Ary Barroso, e Pais Tropical, de
Jorge Ben Jor, e outra cancédo que tratasse da mesma tematica da aula e fosse
apreciada por eles. Eles ficaram lisonjeados com o convite e se prepararam para o

evento do dia seguinte.
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Chegado o dia combinado, entramos em sala e, apds o “bom dia” da turma,
aguardamos que se sentassem para apresentarem a pesquisa sobre o termo “pd-lo”.
A resposta da maioria foi uma so6: “Nao fiz, esqueci’. Apenas a aluna que fez a
pergunta sobre o termo disse ter pesquisado, mas ndo o encontrou no dicionario.
Perguntamos se alguém sabia por que o termo n&o foi encontrado no dicionario,
mas apenas trés alunos deram, respectivamente, as respostas: “porque no
dicionario ndo tem”; “porque essa palavra ndo existe”; “porque o dicionario era do
pequeno.”

Quando solicitamos que os alunos retomassem o primeiro texto contido no
jornal utilizado na etapa de motivacao, eles pediram para fazer isto noutro momento,
mostrando-se ansiosos para irem a biblioteca, pois ja estavam sabendo que teriam
uma aula diferenciada, e nés, mesmo sem pretendermos protelar o ensino do verbo
“pdr” com o complemento formado pelo pronome obliquo “lo”, no contexto da frase
extraida do primeiro texto contido no jornal, deixamos esta intervenc&o para a aula
seguinte e decidimos atender aos apelos dos alunos. Fomos para a biblioteca.

Como combinado, os dois alunos selecionados, previamente, cantaram as
musicas solicitadas e interpretaram a que eles escolheram: Criminalidade, de Edson
Gomes. A turma ouvia, atentamente, a apresentagdo dos alunos, que ao terminarem
foram aplaudidos.

Na sequéncia, proferimos, num breve discurso (Apéndice E), alguns dados
sobre o autor e a justificativa de selecao da obra literaria.

Feito isto, os alunos receberam o livro Triste fim de Policarpo Quaresma,
acompanhado do cronograma de leitura (Apéndice C). Com o livro em mé&os,
iniciamos um processo de antecipagcdes em relacdo ao conteudo da leitura,
explorando os elementos contidos na capa. Trés alunos levantaram as seguintes
hipdteses: o livro tem um final triste, Policarpo Quaresma vai morrer, € uma histéria
de amor nédo correspondido. Os demais apenas analisavam a capa e refletiam sem
materializar suas opinides.

O tempo da aula ja estava se encerrando, por isso as negociagbes sobre os
prazos de leitura foram logo realizadas. O cronograma com a sugestao de datas,
estabelecendo o tempo maximo para a leitura de cada capitulo e as datas previstas
para os intervalos de leitura em sala de aula, foi entregue, e, apds a leitura do

mesmo, dois alunos disseram que leriam a obra numa semana.
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Finalmente, dissemos aos alunos que o ato da interagdo com o autor através
do texto e os desafios que fossem surgindo ndo os impediriam de avancgar, e sim 0s
auxiliariam a aprender mais e progredir no processo de ensino-aprendizagem da

leitura.

6.2.3 — Leitura

Ler a obra Triste Fim de Policarpo Quaresma foi o objetivo desta etapa, que,
conforme acordado com os alunos, foi realizada de forma semipresencial, isto €, em
casa, num periodo de trinta dias, e com trés intervalos de leitura em sala de aula.

Passemos a descri¢do de cada um desses intervalos.

6.2.3.1 — Primeiro intervalo de leitura

No primeiro intervalo, como podemos perceber, no quadro 1, as atividades
estavam voltadas para as categorias intrinsecas do género, no que se refere a
estrutura, personagens, foco narrativo e o didlogo sobre os capitulos lidos até o
momento. Ao passo que apresentavamos o conceito de cada um desses elementos
através de data show, incentivdvamos os alunos a identificarem-nos no livro e
extrairem exemplos, os quais apresentaram oralmente.

Em seguida, foi organizado um mural com os alunos para que expusessem as
categorias do género em estudo e, ao passo que fossem realizando as atividades
escritas, eles iam expondo nesse espaco.

Durante a aula, dois alunos disseram ter concluido a leitura do romance.
Enquanto o mural estava sendo organizado por uma equipe, outras quatro foram
divididas para os seguintes fins: duas para escrever 0 que havia de mais
interessante na biografia de Lima Barreto e outras duas para escreverem descrigdes
de personagens femininas da obra. Optamos pela descricdo destas personagens,
inicialmente, pelo grau de importancia que elas exercem na composi¢do da obra.
Foram as primeiras atividades escritas da intervencao.

ApOs os textos ficarem prontos, foram apresentados pelos grupos e expostos
no mural que foi confeccionado para este fim.

Esse conjunto de atividades, do primeiro intervalo, teve uma duragdo de 4

horas-aula, cada uma delas contendo 45 minutos de duracgéo.
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6.2.3.2 — Segundo intervalo de leitura

O segundo intervalo teve por objetivos utilizar o recurso da ironia em parddias
e compreender o estilo satirico com o qual Lima Barreto representava os tipos
humanos e a realidade social do Rio de Janeiro do século XIX,

Foram levadas as letras das musicas Aquarela do Brasil, de Ary Barroso, na
voz de Gal Costa, e Pais tropical, de Jorge Ben Jor, ouvidas na etapa de Introducgéo,
para o0s alunos produzirem as parodias, ja que este género também requer o uso da
satira e/ou ironia na composi¢ao.

Ao ouvirem as cangdes, um dos alunos perguntou se ndo havia uma musica
mais atual para levar a sala de aula. Em contrapartida, uma aluna falou: “eu aprecio
a musica de Gal Costa e, embora a composi¢cdo nao seja da cantora, ela fez
algumas modificagdes”.

Apds a audicdo das musicas e discussdo, a professora/pesquisadora

escreveu a seguinte atividade no quadro.

Quadro 2 - Atividade referente a producéo de paréddia do Segundo Intervalo de leitura

Lima Barreto escreveu a obra Triste fim de Policarpo Quaresma, utilizando recursos
estilisticos como a satira e a ironia. Segundo Aurélio (2009), satira € uma composi¢cdo poética que
visa a censurar ou ridicularizar defeitos ou vicios; e ironia € o0 modo de exprimir-se em que se diz 0
contrario do que se pensa ou sente.

Assim como Lima Barreto, podemos utilizar esses recursos em parddias (imitagdo cdmica de
uma composicdo literaria). Formem quatro grupos de cinco integrantes, selecionem uma das
cangdes ouvidas e produzam uma parddia, ridicularizando algum personagem ou situagdo do
romance em estudo, ou ainda criticando alguma problematica social de nossa realidade.

Antes de fazé-la, solicitamos a leitura de um dos trechos do romance em que
O escritor descreve a personagem Antonino Dutra, usando esses recursos
estilisticos.

Era um tipo comum, mas o0 que havia nele de estranho era a gordura. Ndo
era desmedida ou grotesca, mas tinha um aspecto desonesto. Parecia que
a fizera de repente e comia, a mais ndo poder, com medo de a perder de
um dia para outro. Era assim como a de um lagarto que entesoura enxtndia
para o inverno ingrato. Através da gordura de suas bochechas, via-se
perfeitamente a sua magreza natural, normal, e se devia ser gordo n&do era
naquela idade, com pouco mais de trinta anos, sem dar tempo que todo ele
engordasse... (BARRETO, 2014, p. 83)

Uma aluna se predispés a ler em voz alta, recebendo aplausos da turma que

julgou a leitura muito boa. Qutra aluna disse n&o saber ler 0 que estava apds o
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travessdo, nem sabia identificar as vozes de cada personagem ou narrador.
Interviemos na situacdo e explicamos os aspectos da pontuagdo e dos discursos
direto e indireto, indispensaveis para o processamento da leitura.

Outro aluno disse que achou interessante o fato de o violdo ser considerado
coisa de malandro naquela época e decidiu pesquisar sobre isso, descobrindo que
se um cidadao fosse pego tocando era conduzido para a prisdo. Uma aluna falou
gue alguns estrangeiros acham que os brasileiros falam o idioma espanhol e 0 que a
televisao brasileira mostra sobre o Brasil € o corpo das mulheres.

Mesmo que alguns alunos tenham, aparentemente, fugido do tema discutido
na aula, devemos perceber tal aspecto como a tentativa dos alunos de apresentar a
visao critica que eles tém diante da realidade.

Apbs concluirem a atividade, os grupos cantaram as parddias produzidas na
sala de aula.

6.2.3.3 — Terceiro intervalo de leitura

O terceiro intervalo de leitura teve uma duracdo de 4 h/a. E teve por objetivo
estabelecer relacdes entre o tempo e 0 espaco da narrativa. Com vistas ao alcance
deste objetivo, os alunos assistiram a um video, disponivel no endereco eletrénico
https://www.youtube.com/watch?v=Bd|3Zt-PN1Y, e refletiram sobre acontecimentos
histéricos ocorridos no inicio da Primeira Republica do Brasil, especialmente, a
Revolta da Armada.

A partir do video oferecemos um passeio a Galeria Virtual, que contém a
segunda série da colecdo de fotografias de Juan Gutierrez sobre a Revolta.
Sabendo que poderiamos ter problemas com a conex&o da internet, organizamos as
imagens em slides e projetamos em data show.

Os alunos visualizaram as imagens dos acontecimentos histéricos narrados
na composicao estética do romance. Como complemento, sugerimos uma visita
virtual, extraclasse, ao Museu da Republica e suas proximidades, para que eles
vissem fotos, documentos, objetos, mobiliarios, do século XIX, conhecendo assim,
0s ambientes que sdo descritos na terceira parte do romance.

Depois de assistirem ao video, solicitamos a releitura da terceira parte do
romance para responderem a quatro questdes da forma como foram representadas

na obra literaria: 1) O que motivou o inicio da Revolta da Armada; 2) Descreva o
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comportamento de cinco militares no movimento da Revolta; 3) Por que Policarpo
decidiu participar do movimento; 4) Dé sua opini&o sobre como terminou a histéria
de Policarpo Quaresma.

Oferecemos um periodo de 45 minutos para responderem as questbes e
deixamos os alunos a vontade para trocarem ideias. As respostas foram registradas
num portfélio e as que foram apresentadas, oralmente, registramos no quadro.
Disponibilizamos as respostas dos alunos na analise referente a esta etapa.

Como atividade complementar e optativa, sugerimos uma visita virtual,
extraclasse, ao Museu da Republica e suas proximidades, para que eles vissem
fotos, documentos, objetos, mobiliarios, do século XIX, conhecendo assim, os

ambientes que s&o descritos na terceira parte do romance.

6.2.4 - Primeira interpretacao

Esta etapa teve por objetivo escrever as primeiras impressdes de leitura. A
duracéo desta etapa foi de 2 horas-aula. Nesse momento, os alunos também foram
provocados a comprovar ou refutar as hipoteses levantadas antes de ler o livro.

Primeiramente, os alunos compartilharam o impacto que tiveram sobre suas
sensibilidades de leitores. Propusemos um momento agradavel, no contexto de sala
de aula para que comentassem tudo o que pensaram sobre a obra lida;
expressassem 0 que sentiram em relacdo as personagens, ao tempo e lugares
representados.

Apbs a apresentacao oral de suas experiéncias com o texto, solicitamos que
escrevessem suas primeiras impressdes de leitura no portfélio. Os textos foram

escritos em forma de enredo e constam na analise referente a esta etapa.

6.2.5 — Contextualizagao

A etapa de contextualizacéo teve por objetivos especificos refletir sobre a
posicado do autor frente ao florianismo, através de pistas linguisticas; discutir a
tematica “politica e cidadania” através das acdes das personagens e reconhecer o
recurso ironia nas representacdes das lides burocraticas presentes na composicéo

estética.
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Para isso, realizamos o movimento de leitura da obra dentro do seu contexto

histdrico, tematico e presentificador, os quais descrevemos a seguir.

6.2.5.1 — Contextualizagao historica

A contextualizac&o histérica teve por objetivo refletir sobre a posicéo do autor
frente ao florianismo, através de pistas linguisticas. Podemos afirmar que a
contextualizacéo histérica, foi trabalhada no terceiro intervalo de leitura, quando os
alunos responderam ao questionario disponivel no quadro 7. Como algumas
respostas dadas pelos alunos necessitaram de adequagdes, estas foram feitas nesta
etapa, de forma coletiva, num periodo de 2 horas-aula.

Finalizada a contextualizagao histérica, iniciamos a etapa de contextualizagao
tematica, em que os alunos analisaram a natureza politica de Triste Fim de

Policarpo Quaresma.

6.2.5.2 — Contextualizacao tematica

Finalizada a contextualizacdo histérica, iniciamos a etapa de contextualizac&o
tematica, que oportunizava aos alunos o alcance de parte do objetivo geral de nosso
trabalho: analisar a natureza politica de Triste Fim de Policarpo Quaresma.

Os alunos analisaram, individualmente, a natureza politica de Triste Fim de
Policarpo Quaresma, a partir de seis trechos extraidos da obra, disponiveis no
quadro 10, com base nos conceitos de politica e cidadania. As analises foram
registradas por meio da escrita, no portfélio, e estdo dispostas na andlise referente a
esta etapa.

Esta etapa teve uma duragdo de 2 horas-aula. Apds concluirmos esta etapa,

demos inicio a contextualizagco presentificadora.

6.2.5.3 — Contextualizagao presentificadora

O objetivo desta etapa consistiu em estabelecer relacdes entre a tematica do
romance e o presente dos alunos. Para isso, lancamos mao do dialogismo

constitutivo da linguagem e estabelecemos uma relacdo dialdgica com a Carta
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Magna, o que faltava para complementar a outra parte do objetivo geral de nosso
trabalho.

Esta etapa assumiu naturalmente seu carater interdisciplinar com a Histéria,
Filosofia e Sociologia, por isso recorremos a consulta bibliografica especializada e a
uma palestra com a estudante do Curso de Direito Alcidema Santos. A palestrante
também atua como Professora do Ensino Fundamental e faz o Curso de
Psicopedagogia.

A palestra ocorreu na biblioteca escolar. Com as carteiras dispostas em
circulo, a medida que a palestrante discursava, os alunos também interagiam. A
palestra teve uma duracdo de trés horas-aula, foi transcrita e esta disponivel no
Apéndice N.

Na aula seguinte, perguntamos aos alunos se gostaram da palestra. Alguns
disseram ter gostado, inclusive manifestaram interesse de enveredar para a area de
Direito.

Dando continuidade, pedimos que refletissem e dissessem se, algum dia,
deixaram de cumprir com seus deveres ou tiveram algum de seus direitos
prejudicados. Alguns alunos disseram ter sofrido bullying, outros racismo, como
também reconheceram ter praticado tais atos.

Apds uma breve reflexdo quanto a estes aspectos, pedimos que citassem
algumas situacdes contidas no romance Triste fim de Policarpo Quaresma que
considerassem injustas. Uma aluna disse que nao era justo Policarpo ser tratado
como louco sé porque gostava de estudar tudo que era nacional; outro falou do
preconceito das pessoas com Ricardo Coracdo dos Outros; uma aluna lembrou do
caso de Isménia ter sido abandonada pelo noivo e, por ultimo, um aluno disse que
nao era justo que Policarpo morresse no final. Aproveitamos a fala deste aluno para
lembrar-lhes da etapa de expanséo (o julgamento de Policarpo Quaresma).

O conjunto de atividades da contextualizagcdo presentificadora teve duragao
de 4 horas-aula. Concluida a etapa de contextualizagdo, continuamos a sequéncia

expandida com a segunda interpretacdo, preparando os alunos para a etapa final.

6.2.6 - Segunda Interpretagcao
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A etapa da segunda interpretacdo teve por objetivo perceber a dialética nas
vozes presentes no texto, observando o que pode ser usado contra ou a favor do
protagonista.

Nesse sentido, os alunos fizeram, coletivamente, uma analise detalhada das
falas do narrador e das personagens, identificando argumentos que podem ser
utilizados pelo advogado de acusacéo e pelo advogado de defesa no juri simulado.

Essas falas foram extraidas da obra para facilitar o trabalho analitico por parte
dos alunos. Neste caso, a segunda interpretacédo foi realizada efetivamente na
preparacdo dos alunos sobre a tematica e organizacdo da etapa de expansao, em
que eram levados a compreender o processo de construcdo composicional do texto
que nortearia o juri. A atividade realizada esta na analise referente a esta etapa. Foi
utilizado um tempo de quinze 15 horas-aula, distribuidas da seguinte forma: 4 horas-
aula em sala de aula e 11 horas em contra turno, na prépria escola.

6.2.7 — Expansao

Nesta etapa, que teve por objetivo apresentar para a comunidade escolar os
resultados dos trabalhos realizados durante a pesquisa em forma de juri-simulado,
foi realizada em 4 horas-aula.

Encerradas as atividades referentes a leitura para fins de estudo da natureza
politica da obra, foi chegado o momento de os alunos apresentarem para a
comunidade seus aprendizados. A atividade de expanséo foi registrada em forma de
juri-simulado. O roteiro do juri foi elaborado, previamente, e levado para os
estudantes lerem, analisarem a dialética, na atividade anterior, € memorizarem suas
falas e papéis.

A etapa de expansao ocorreu na biblioteca escolar. Os alunos dividiram-se
em personagens (Policarpo Quaresma, Adelaide, Ricardo Coragdo dos Outros,
Olga, Dona Maricota, Coronel Bustamante, Floriano Peixoto), um juiz, dois
advogados de acusacao, dois advogados de defesa, uma promotora, e sete jurados,
incorporaram os discursos destes e realizaram o julgamento de Policarpo Quaresma,
em forma de juri.

Quatro representantes de pais, um representante dos professores, um
representante da gestao escolar, representantes de cada classe se fizeram

presentes para compor a plateia e atribuir maiores significados ao trabalho realizado.
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O juri seguiu uma pauta, em que primeiramente, a mesma aluna que
interpretou as cangbes da etapa de introdug&o cantou o Hino Nacional na abertura
do evento; posteriormente, o juiz deu inicio as atividades. A plateia ouvia,
atentamente. Encerradas as atividades, a plateia ovacionou os alunos e, momentos
mais tarde, os discursos avaliativos comegaram a surgir e encontram-se, mais

adiante, na analise referente a esta etapa.
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7 — ANALISE DO CORPUS

Conforme afirmamos anteriormente, os dados coletados em cada etapa da
execucdo da proposta de intervencdo serdo analisados em sua materialidade
concreta, através das atividades orais e escritas — coletivas, em grupo e/ ou
individuais —, dos pesquisados, ou comportamentos humanos em gestos, registrados
em fotografias (Apéndice Q), audios e videos. Faremos a analise da atividade

diagndstica e da sequéncia expandida, respectivamente.

7.1 — Analise da atividade diagnéstica

A atividade diagndstica foi realizada, através da participacéo oral de todos os
sujeitos da pesquisa, permitindo verificar os critérios utilizados pelos alunos para
selecao de textos, os habitos de leitura, as preferéncias, a frequéncia empregada na
leitura e o suporte mais usado.

Deduzimos, através das respostas dos alunos que a obra literaria que ainda
seria apresentada, despertaria o interesse deles, por se tratar do género romance,
de uma ficgao, pertencer a esfera literaria, compor recursos estilisticos usados na
poesia e no humor e tratar de tematica que conjuga conhecimentos histéricos,
inclusive, ligados a época da escravidao.

Os habitos de leitura dos alunos nao pareceram corresponder as preferéncias
que eles relataram, ja que a pratica de leitura de ficcao, literatura, textos cientificos,
aventuras, acdo, narrativa histérica, romance, terror, poesia, suspense, mistério e
investigacao (detetive) requer disponibilidade de tempo, exceto as imagens, mitos, e
géneros do humor, como a piada, as tirinhas, charges, etc. Estes ultimos sao
acessados nas redes sociais de forma rapida e dinadmica, o que revela o acesso de
nossos alunos a variadas praticas de letramento.

... 0 conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagbes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.
(ROJO, 2012, p. 13)
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Nesse sentido, destacamos a importancia da proposta de intervengdo com o
género romance, pois devemos oportunizar aos alunos o acesso aos textos que eles
ainda ndo tém contato ou demandam maior conhecimento para compreensdo e
interacdo verbal.

Algumas das afirmacdes obtidas pelos alunos levaram a pensar nas
possibilidades de alguns entraves para o trabalho com a leitura de um romance, até
mesmo pelas novas formas de comunicacdo de nossa sociedade, porém,
retomamos a ideia dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) que
aponta para a responsabilidade da escola em organizar projetos educativos
comprometidos com a intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados
para o leitor de textos de complexidade real.

Nesse sentido, a atividade diagnostica foi importante para que
percebéssemos que, além de dificuldades quanto as capacidades de leitura
verificadas nas atividades corriqueiras do cotidiano de sala de aula, deveriamos
utilizar instrumentos de ensino capazes de promover a aprendizagem e a superagao
de alguns problemas apresentados ao longo da intervencéo, de acordo com as

possibilidades de cada aluno.

7.2 — Analise da motivacao

Cosson (2014) defende que a leitura demanda uma antecipacgdo, ou seja,
requer que o professor a conduza de maneira a favorecer o processo da leitura
como um todo. Converge para o mesmo sentido o que nos diz Solé (1998) acerca do
que é necessario para que o aluno esteja motivado e, assim, seja ajudado a

aprofundar a leitura da obra literaria:

... tem de saber o que deve fazer — conhecer os objetivos que se pretende
que alcance com sua atuacéo -, sentir que € capaz de fazé-lo, que tem os
recursos necessarios e a possibilidade de pedir e receber a ajuda precisa —
e achar interessante o que se propde... (SOLE, 1998, p, 91)

A etapa de motivacdo que promovemos em sala de aula permitiu
identificarmos quatro aspectos interessantes na forma como a conduzimos: primeiro,
o fato de ter-se constituido de uma atividade ludica; segundo, pela escolha de um

material, como o jornal, que conjuga diferentes géneros textuais, dentre os quais,
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alguns citados pelos alunos na etapa de motivagao,; terceiro, porque foi o suporte
utilizado inicialmente para a publicagdo do romance que seria estudado por eles;
quarto, por trazer em sua composicdo textos extraidos da obra literaria e pistas
acerca do conteudo tematico que seria analisado.

Segundo Fiorin (2016, p. 128) “O que da um estatuto singular ao romance,
fazendo dele um género diferente dos demais, € que ele incorpora todos os outros
géneros, mesclando-os; € que ele alterna todos os estilos, entrelagando-o0s.”
Destacarmos, no jornal apresentado, os outros géneros contidos na obra foi também
uma forma de levar os alunos a conhecerem essa propriedade singular do género

que seria lido e analisado por eles e aumentar suas expectativas para a leitura.

7.3 — Analise da Introducgao

Assim como sugere Cosson (2014), para introduzir uma obra candnica, a
simples e breve apresentagdo do autor e da obra pode ser a atividade mais
adequada. Por isso, as aulas consistiram em apresentar aspectos relevantes da
biografia de Lima Barreto; saber das contribuicées que a leitura pode oferecer tanto
para o desenvolvimento de habilidades linguisticas quanto para a formacédo da
cidadania; e fazer antecipagdes em relagéo ao conteudo da leitura.

A etapa de introducéao foi vista de forma positiva pela escola, uma vez que se
constituiu de uma atividade diferenciada no ambiente da biblioteca escolar. Também
pelo envolvimento dos alunos que Iinterpretaram as cancfes e se sentiram
valorizados por reconhecermos suas potencialidades.

O discurso que elaboramos, previamente, para esta etapa foi ouvido de forma
atenta pelos alunos. Tivemos a sensagao de que eles perceberam o cuidado
especial dedicado aquele momento e ficaram satisfeitos com o tratamento que Ihes
foi dado.

Percebemos que a cancgao trazida por eles, Criminalidade, de Edson Gomes,
nao contemplou as belezas de nosso pais, 0 que nos leva a crer que eles quiseram
trazer uma que evidenciasse, criticamente, problemas aqui existentes.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 32) afirmam que a escola deve organizar um
conjunto de atividades que, progressivamente, possibilite ao aluno utilizar a

linguagem na escuta de textos orais de modo a atender a multiplas demandas
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sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condi¢des de produgdo do discurso.

Destarte, acreditamos que as atividades direcionadas para este momento
possibilitaram essa peculiaridade no uso da linguagem, uma vez que, nesta etapa,
os alunos tiveram a oportunidade de ouvir géneros textuais como letras de musicas,
biografias, justificativa de escolha do romance, usados num evento comunicativo
oportuno, confirmando o que diz Bakhtin (2000) sobre a utilizagdo da lingua nas
esferas de comunicagdo humana: a lingua reflete as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada esfera, emana de seus integrantes, fundindo-se no todo do
enunciado.

Ao receberem o livro Triste fim de Policarpo Quaresma, os alunos se
entreolharam e alguns fizeram comentarios entre si. Percebemos nos comentarios
de uma minoria que haveria dedicacao exclusiva para a leitura do livro, nos
momentos disponiveis.

Sabemos que as antecipagbes sao uma boa estratégia didatica para a
formacéao de leitores, principalmente, para o tratamento de textos que se distanciam
do nivel de autonomia dos alunos. Por isso, ao serem interrogados sobre os
elementos verbais e nao verbais contidos na capa, entendemos que os alunos
estavam na continuidade do processo de leitura do romance, ja que a compreenséo

critica depende muito desses procedimentos.

7.4 — Analise da leitura

Analisamos o processo de leitura através das atividades realizadas em sala
de aula, que, como foi mencionado, ocorreu por meio de trés intervalos de leitura.

Aqui, faremos remissdo apenas ao tempo estabelecido para a leitura
extraclasse, 30 dias, que por falta de compromisso de alguns ou pela dificuldade
mesmo de outros nao foi realizada no prazo, precisando se estender por mais
alguns dias. Porém, houve dois alunos que leram numa semana, outros em quinze

dias e ainda aqueles que finalizaram a leitura no tempo previsto.

7.4.1 — Analise do Primeiro intervalo de leitura
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Os intervalos de leitura tinham por objetivo enriquecer o texto principal.
Nesses intervalos utilizamos textos curtos, com finalidades que convergiam para
uma melhor compreensdo do romance em estudo, pois segundo Cosson (2014, p.
83):

Embora o trabalho com textos do campo literario seja bastante produtivo
nos intervalos, nada impede que o professor adote textos de outras areas.
Na verdade, a exigéncia € que eles sejam, além de relacionados ao texto

principal, de curta extensao, a fim de que a atividade seja efetivada em uma
unica aula ou néo perturbe a leitura da obra central.

Contudo, € importante destacarmos que uma unica aula ndo foi suficiente
para realizar cada intervalo planejado, pois os objetivos tragados demandavam um
tempo maior para que as estratégias didaticas e as atividades fossem cumpridas.

Num primeiro momento, a apresentacdo das categorias intrinsecas do género
romance, bem como a conceituagdo de cada uma delas, foi fundamental para que,
ao longo do processo de leitura e das aulas, os alunos fizessem remissdo aos
termos estudados: foco narrativo, personagens, tempo, espaco e enredo, pois
reafrmando o que diz Bakhtin (2000), o género romance reflete as condi¢des
especificas e as finalidades da esfera literaria, por seu estilo verbal, seu conteudo
tematico e, sobretudo, por sua construcdo composicional.

Essas categorias contidas na construcdo composicional do género devem ser
compreendidas para que os alunos identifiquem as relagdes discursivas presentes
na narrativa, o modo como estao, estilisticamente, dispostas e como estdo em
harmonia com a teméatica desenvolvida.

Num segundo momento, a atividade proposta neste primeiro intervalo foi
bastante diversificada, exigindo a formac&do de grupos incumbidos das seguintes
atividades: grupo 1 — organizar o mural para afixar as atividades escritas produzidas
pelos demais grupos; grupos 2 e 3 — ler a biografia de Lima Barreto e extrair as
informacdes que considerar de grande importancia; grupos 4 e 5 — extrair descricdes
de personagens femininas da obra literaria.

Quanto ao grupo 1, notamos que executaram a tarefa com entusiasmo e
responderam as exigéncias solicitadas, por apreciarem exercicios que entram em
jogo habilidades para uso de materiais e técnicas manuais e o trabalho de
percep¢cdo e imaginagcdo. As fotos referentes a atividade realizada pelo grupo 1

constam no Apéndice Q.
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Com excegdo do grupo 2, que nao precisou reescrever as informacdes
extraidas da biografia de Lima Barreto, os demais grupos precisaram revisar a
escrita, devido as varias inadequacbes apresentadas, tais como: periodos
incoerentes, auséncia ou excesso de pontuacdo, falta de coesdo entre os
paragrafos, erros ortograficos. Apos o trabalho de reescrita, as atividades foram
registradas no portfélio e estdo apresentadas nos quadros que se seguem.
Analisemos, inicialmente, o que mereceu a atengdo de nossos alunos, na biografia

de Lima Barreto e, posteriormente, as descrigdes das personagens femininas.

Quadro 3 — Atividade do Grupo 2, referente a etapa do primeiro intervalo de leitura

O que chamou ateng&o na Biografia de Lima Barreto?

Fisico: um homem acima do peso, cabelos curtos e negros, sua altura parecia ser média.
Psicologico: apesar da sua simpatia ao anarquismo, era um homem depressivo e alcodlatra.
Acontecimentos: quando menino era o6rfao de mae, seu pai tinha problemas mentais. Lima foi para o
hospicio e depois se aposentou por invalidez. Anos depois foi vitima de um colapso cardiaco.

Nossa opinido: Apesar da tristeza ter feito parte da maior porcentagem da sua vida, ele sempre lutou
para encontrar sua felicidade, ele fez isso através de suas obras.

No processo de interacao com os alunos que produziram o texto acima, eles
afirmaram que, na foto do escritor (contida no jornal do Apéndice A), o escritor
apresentava os aspectos fisicos observados, enquanto as demais informacdes
constam de elementos verbais extraidos do texto biografico lido e de uma concluséo
valorativa acerca da trajetéria de vida de Lima Barreto. Sobre 0 aspecto psicoloégico
de Lima Barreto, apresentado pelo grupo, levamos os alunos a refletirem sobre a
relacéo entre ser anarquista e alcodlatra. Apds pesquisarem o significado da palavra

*anarquista’ no dicionario, concluiram a incoeréncia na analise.

Quadro 4 — Atividade do Grupo 3, referente ao primeiro intervalo de leitura

Lima Barreto nunca desistiu do sonho dele. Quando o pai dele morreu, Lima Barreto ajudou
a mae e o0 irmdo. Ele deixou de estudar para trabalhar e ajudar a familia. Lima Barreto sofreu muito
na infancia. Os periodos de internacdo no hospicio resultaram na composicdo de diversos diarios e
num romance inacabado.

Lima Barreto sofria muito na infancia. Ele lutou muito. Tornou-se 6rfao de mée ainda na
infancia. Ingressou na escola Politécnica em 1897, Por conta dos problemas psiquiatricos do pai,
abandonou os estudos. Triste fim de Policarpo Quaresma se torna a obra mais celebre.

Seus problemas de salude persistiram e Lima Barreto aposentou-se, por invalidez.
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Dividimos, por meio de uma linha horizontal, no quadro acima, os paragrafos
que foram produzidos pelo grupo 3 para demonstrar que, mesmo composto por trés
alunos (um menino e duas meninas), 0 grupo teve dificuldades de trabalhar em
equipe, especialmente, por pertencer ao grupo a aluna com sindrome de Down,
autora do texto abaixo da linha horizontal. Apesar de estarem juntos em relacéo a
disposicéo das carteiras na sala, fizeram o trabalho individualmente.

Mesmo que a aluna tenha realizado a atividade de forma individual e tenha
consciéncia do trabalho que realizou, ela ndo se sentiu satisfeita porque, segundo
ela, ninguém quer inclui-la nas atividades.

Informam Hehir et al. (2016) que alunos com deficiéncia muitas vezes tém
dificuldades para desenvolver relacionamentos e baixos niveis de aceitagdo pelos
colegas, porém a participagdo em contextos inclusivos pode trazer beneficios sociais
€ emocionais para esses estudantes.

N&o obstante, sentimos que mesmo que apoiemos a incluséo da aluna com
deficiéncia na sala de aula regular, com a preocupagao em buscarmos atender aos
meétodos adequados as suas necessidades de aprendizagem, os desafios advindos
das praticas de socializagdo entre os sujeitos exigem mais iniciativas especificas
para este fim, a comecar pela conscientizacao da equipe de profissionais acerca dos

termos legais da LDB (1996) que regem a educacao especial.

Art. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para 0s superdotados;

[.]

Como a aluna tem 34 anos, concluimos que ja deveria ter concluido o ensino
fundamental, principalmente, pelo fato de a escola oferecer AEE.

Em termos de capacidades linguisticas, percebemos que no texto acima da
linha horizontal, feito pelo aluno, ha indicios de que ele n&do compreendeu que a mae
de Lima Barreto faleceu antes do pai dele. O fato de a informacgéo estar explicita no
texto revela que a leitura feita por ele foi insuficiente para atingir a compreenséo,

enquanto a aluna com deficiéncia conseguiu trazer esse dado de forma clara.
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O texto da terceira aluna do grupo consistiu numa cépia fiel da biografia
contida no jornal supracitado, por esse motivo consideramos desnecessario expd-lo
aqui. Embora tenhamos reforcado que precisavamos apenas das informacdes
consideradas mais importantes, a aluna retrucou dizendo que para ela todas as
informacdes eram importantes. As vezes, ou por ndo compreender ou por ndo
querer refletir sobre a linguagem, alguns alunos nao a utilizam apropriadamente as
situacdes e aos propadsitos definidos pelo professor.

Quanto aos grupos que se responsabilizaram pela escolha de personagens e
suas descricdes na obra em analise, destacaram as caracteristicas das personagens

Isménia e Dona Maricota, respectivamente:

Quadro 5 — Atividade do Grupo 4, referente ao primeiro intervalo de leitura.

Descricdo da personagem Isménia

Isménia tinha uma cabeca delicada, coroada de cabelos castanhos com tons de ouro. N&o era feia
nem bonita. Era simpatica e ndo se importava muito de ouvir sempre a mesma pergunta. O
importante € que tinha noivo € 0 casamento ia acabar acontecendo. Era desesperada para casar
porque colocou na cabecga que tinha essa obrigacdo de casar a qualquer custo. Quando soube que
sua irmé Lala ia se casar depois da Revolta, comegou a ficar mais preocupada e calada. Disse a sua
mae que queria morrer vestida de noiva. E desnecessario mulheres sofrerem por homens.

Antes do processo de revisdo, o grupo 4 trouxe um fragmento narrativo em
que constava um dialogo entre Dona Maricota e Isménia. Percebemos a
necessidade de distinguir as representacOes dos efeitos pretendidos numa
sequéncia narrativa e numa sequéncia descritiva, enfatizando que a descri¢éo se faz
presente, e as vezes, mesclada nos dialogos da narrativa.

Apbs o trabalho de reescrita, observamos que a equipe conseguiu identificar
as caracteristicas fisicas e psicolégicas da personagem Isménia, extraindo do texto
as adjetivacbes e acbes que correspondiam as suas descricdes. Como um
movimento de atualizacdo da obra, a equipe expds o0 seu julgamento quanto ao

sofrimento amoroso da mulher de um modo geral.

Quadro 6 - Atividade do grupo 5, referente ao primeiro intervalo de leitura

Descricdo de Dona Maricota

Dona Maricota era uma mulher preocupada com a familia. Tinha seis filhos (Isménia,
Quinota, Zizi, Lala, Vivi e Lulu). Era mais preocupada ainda com a filha Isménia. Ela conversava com
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o marido dela (General Albernaz) para aceitar o namoro da filha com o dentista (Cavalcanti). Marcou
um jantar com o dentista para ele conhecer o pai de Isménia. Dona Marciota reclamava com as filhas
quando elas ficavam rindo a toa, porque para ela, dependendo do motivo, ficar rindo a toa é coisa de
sirigaita. Ndo era normal, na opinido dela, se uma mulher ficasse noiva e nio ficasse alegre,
geralmente era para ficar feliz com o noivo. Dona Maricota pedia providéncias na casa dela quando,
numa festa, estivessem pessoas desanimadas e pedia que dancassem. Era uma méae dedicada que
pressentia os sentimentos das filhas. Infelizmente, ela ndo conseguiu impedir o sofrimento da filha
Isménia.

Os alunos desse grupo focaram as caracteristicas da personagem dona
Maricota — sua dedicacdo exclusiva a maternidade; a preocupagdo excessiva com
os filhos, em especial, a Isménia; os valores criados acerca da postura social da
mulher — e compartilharam da lamentacao pelo sofrimento da personagem feminina,
como o fizeram os alunos do grupo 4.

As atividades referentes ao primeiro intervalo de leitura compreenderam,
portanto, a explicitacdo de expectativas quanto a estrutura composicional do género,
ao autor e a selegdo de procedimentos de leitura em fungéo de diferentes objetivos.
E, embora alguns alunos tenham demonstrado algumas limitagbes para a execugao
das tarefas, houve um maior empenho de alguns, superacgdes e a participacdo de

todos.

7.4.2 - Analise do Segundo intervalo de leitura

Como dissemos na descri¢do desta etapa, os objetivos consistiram em utilizar
0 recurso da ironia em parédias e compreender o estilo satirico com o qual Lima
Barreto representava os tipos humanos e a realidade social do Rio de Janeiro do
século XIX.

Observamos certa inquietacdo de alguns alunos com as musicas que
selecionamos com a finalidade de produzirem as parddias, porém a materializagao
verbal dessa inquietagdo se deu apenas pelo aluno que perguntou se ndo havia
outra musica para levar a sala de aula. Lembramos que foram levadas as musicas
Aquarela do Brasil, de Ary Barroso, na voz de Gal Costa, e Pais tropical, de Jorge
Ben Jor.

E verdade que a primeira cancdo foi escrita em 1939, e a segunda gravada
em 1969. Mas as escolhemos porque, além de receberem versGes de cantores
contemporaneos, suas letras retratam aquilo que o Brasil tem de positivo para

mostrar. Assim, qualquer elemento que os alunos inserissem na letra, contrarios a
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isso, seria completamente novo e revelaria a tentativa de produzir o género parddia,

conforme os elementos que o compdem.

Apods a leitura e discussdo, os alunos formaram quatro grupos e produziram

as parodias abaixo:

Quadro 7 - Parddias produzidas referentes ao segundo intervalo de leitura

Grupo 1
Aquarela do Brasil

Brasil, meu Brasil brasileiro
Meu sossego inzoneiro

Vou cantar-te nos meus versos
O Brasil ladrdo que da
Bamboleio que n&o faz gingar
O Brasil terra sem amor

Terra de nosso Senhor

Brasil pra ali

Pra aqui, pra mim.

Oh, abre a cortina, retardado
E deixa a mée preta no cerrado
Bota o rei congo no cavalo
Brasil, pra mim.

Grupo 2

Pais Tropical

Moro num pais anormal, pra Quarema € legal
E bonito por natureza

Em outubro aqui sé tem corrupgéo

Pra Quaresma ndo tem néo

Ele é solteiro

E tinha uma amiga chamada Isménia

Posso n&o ser um bom narrador (pois €)

Mas la na rua de Quaresma ninguém o respeita
(pois &)

Essa é a razao da angustia que ele tem

Moro num pais anormal, pra Quarema € legal
E bonito por natureza

Em outubro aqui s6 tem corrupcéo

Pra Quaresma ndo tem n&o

Ele é solteiro

E tinha uma amiga chamada Isménia

Ele tem mentalidade mediana (pois €)

Mas assim mesmo ele vivia feliz

Pois ndo devia a ninguém (pois é)

Ele era feliz muito feliz com ele mesmo

Grupo 3
Pais Tropical

Moro num pais amoral
abandonado por Deus

e corrupto por natureza

(mas que tristeza)

O ano inteiro tem carnaval

Eu vejo morte em hospital
Porque a verba foi pro carnaval
Moro num pais amoral
abandonado por Deus

e corrupto por natureza

Grupo 4
Pais tropical

Moro num pais tropical, abengoado por Deus

E bonito por natureza (mas que beleza)

Em fevereiro (em fevereiro)

Tem carnaval (tem carnaval)

Eu tenho um fusca e um violao

Sou Ricardo tenho uma nega chamada Isménia
Samba Olga

Samba Olga

Sou Dona Adelaide de mentalidade mediana
(pois é)

Mas assim mesmo eu sou feliz da vida pois eu
ndo devo nada a ninguém (pois €)

Pois eu sou feliz
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Ao reconstruirem as letras das musicas, os grupos utilizaram personagens e
acbes correspondentes a segunda parte da histéria do romance ou buscaram
inspiracao na realidade em que vivem.

O grupo 1 satirizou o comportamento de pessoas que se apoderam do que
nao as pertence; ha uma quebra de sentido em relagcdo ao efeito de ritmo musical,
pela introduc&o do advérbio de negag¢do no verso “Bamboleio que n&o faz gingar”,
modificando o sentido dos versos 1, 2, 3 e 7, 0s quais transformam-se em ironias do
eu lirico. Os alunos ainda evocam a necessidade do pais, de um modo geral,
descortinar-se, revelar as agdes ilicitas e recuperar o ritmo de seu progresso.

O grupo 2 fez um dialogismo entre a composi¢do musical e o romance,
provocando efeitos de humor pelo contraste entre a visdo do eu lirico, que enxerga a
corrupgao como um problema causador da anormalidade do pais, e a personagem
Policarpo Quaresma que, devido ao seu nacionalismo, desapercebe os problemas
politicos existentes. Nos versos 8 e 9, 0 grupo apresenta uma relagéo de causa e
consequéncia, afirmando que Quaresma vive angustiado porque seus vizinhos néo o
respeitam, ou o desrespeito dos vizinhos gera uma angustia no protagonista do
romance.

O grupo 3 também apresentou sua critica a desmoralizagdo do pais, devido a
corrupgdo, manifestando tristeza, indignacdo. O sentido atribuido ao verbo
abandonar, nos versos 2 e 9, € o mesmo utilizado em Mateus 27: 43, ou seja, de
desamparo. O verso “e corrupto por natureza’” aponta a problematica, segundo a
teoria determinista, de Hippolyte Taine, sugerindo que a corrupg¢ao e regida por leis
naturais, em que 0s sujeitos agem pelo instinto de se corromper, diante de um meio
social e um contexto histérico que favorece o comportamento ilicito. O grupo faz uso
do sentido figurado com a palavra “carnaval’, nos versos 5 e 7, que tem uma
conotacdo de “conjunto de agdes contrarias a moral e aos bons costumes.

O grupo 4 substitui alguns termos da cang¢do original por nomes de
personagens do romance, povoando a cancédo e dando-lhe um aspecto plural.
Formaram o grupo 4 os mesmos alunos pertencentes ao grupo 3, do primeiro
intervalo de leitura. Embora sugerissemos a troca dos componentes de cada grupo,
houve resisténcia e permaneceram 0S mesmos.

Portanto, conforme sugerem os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), o segundo intervalo de leitura permitiu aos alunos o reconhecimento das

caracteristicas dos géneros romance e parodia, quanto ao uso de recursos
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estilisticos que se inserem no universo discursivo, considerando as intengdes do
enunciador, os procedimentos narrativos, descritivos, argumentativos e a
intertextualidade, isto &, praticas de analise linguistica.

Esta etapa ainda possibilitou aos alunos abstrair da realidade viva, por meio
de suas sensibilidades de leitores, os conflitos existentes e moldando-os no
perimetro das parddias, demonstrar habilidades estéticas e criticidade diante dos

acontecimentos que 0s cercam.

7.4.3 — Analise do Terceiro intervalo de leitura

No terceiro intervalo de leitura, os alunos tiveram a oportunidade de
estabelecer relacfes entre o tempo e 0 espaco da narrativa. Elaboramos questbes
para este fim, o que possibilitou a reflexdo acerca dos cronotopos presentes no
romance.

Os PCNs (BRASIL, 1998) estabelecem que a escola tem a tarefa de expandir
os procedimentos basicos de leitura e explorar, principalmente no que se refere ao
texto literario, a funcionalidade dos elementos constitutivos da obra e sua relagcéo
com o contexto de criagéo.

Apresentamos, no quadro a seguir, as questdes que foram elaboradas,
visando essa relacao entre o texto e o seu contexto, e as respectivas respostas

dadas pelos alunos de forma oral e registradas nos portfélios, para posterior analise.

Quadro 8 — Atividade de contextualizac&o historica referente ao terceiro intervalo de leitura

1. O que motivou o inicio da | Todos: Quaresma abriu o jornal: Navios da Esquadra
Revolta da Armada? estavam rebelados e queriam a deposicao do presidente.

2. Descreva o comportamento de | Todos: General Albernaz — gostava de contar histéria de
cinco militares no movimento da | guerra do Paraguai, mas n&o tinha participado dela.
Revolta. Tenente Fontes — encarregado do canh&o no quartel onde

o major Quaresma comandava o destacamento; Contra

Almirante Caldas — também gostava de falar de batalhas;

Major Inocéncio Bustamante — organiza um batalhdo de

voluntarios para defender o governo.

A1 — 86 olhou para ele com um olhar cheio de espanto e
bondade. Policarpo aproveitou a demora para escrever um
memorial para entregar a Floriano.
A2 - Policarpo era funcionario, dedicou sua vida ao
nacionalismo. Estudava a historia do Brasil e fez varias
propostas para desenvolver o pais.

3. Por que Policarpo decidiu
participar do movimento?
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A3 — Porque para ele era preciso por toda a energia, toda
a inteligéncia a servigo do governo.

A4 — Porque percebeu que o pais precisava era de um
governo forte para expulsar politicos desonestos e
promover reformas profundas com leis sabias e favoraveis
ao agricultor.

4. Dé sua opinido sobre como | A1 — Policarpo achando que era enérgico, decidido,
terminou a histéria de Policarpo | cauteloso e conhecedor das necessidades do pais.
Quaresma. A2 — Ele acabou preso e condenado a morte.

A3 — Acabou com um final tragico, mas poderia ter

terminado em absolvicao.

A4 — O final é irbnico.

A5 — Na minha opinido, o final somente triste e irénico,

apesar dos seus esforcos para fazer o bem para a patria,

ele foi preso e sentenciado & morte injustamente.

A6 - O final foi triste porque ele acabou preso e

condenado a morte.

Obs.: As siglas A1, A2... indicam a ordem de participacdo de alunos na aula, em cada questao
apresentada, e nao se referem a participacdo das mesmas pessoas, perante as questdes levantadas
pela professora pesquisadora, ou seja, 0 A1 da questdo 1 ndo é o mesmo A1 da questdo 2 e, assim,
sucessivamente.

Em relacdo a primeira questdo, os alunos localizaram a informacéo explicita
na obra e a registraram da forma como se encontrava no texto, isto é sem as
devidas adequacgdes, inclusive deixando de esclarecer o motivo de a esquadra
rebelar-se contra o presidente.

Quanto a segunda questado, todos os alunos registraram a mesma resposta,
descrevendo os comportamentos dos militares, da forma como se apresentam
explicitamente na obra.

A terceira e quarta questdes permitiram uma maior participacdo dos alunos
por dois motivos bem aparentes: primeiro pela familiaridade com o protagonista e
segundo por se tratar de questdes opinativas.

Porém, no que se refere a terceira questdo, o A1 ndo deixou claro o porqué
da decisdo de Policarpo participar da Revolta, o A2 escreveu informacdes
desnecessarias € ndo conseguiu responder a pergunta de uma maneira eficaz;
apenas o A3 e A4 chegaram a uma resposta convincente. Ja, no que se refere a
questao 4, com excecao do A1 que ndo completou a ideia acerca de como terminou
0 protagonista, os demais alunos 2, 5 e 6 acrescentaram uma informacgao instigante:
Policarpo foi sentenciado e/ ou condenado a morte.

Na verdade, Policarpo terminou preso sem saber de fato o que iria acontecer.

Sem a intencdo de esgotar as possibilidades de interpretacdo, vemos uma
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justificativa para as respostas dos alunos: que eles puderam inferir sobre o final
sugerido, com base na recuperacido do contexto histérico e das relagbes de poder
do regime florianista.

A esse respeito, vale considerarmos o que diz Bakhtin (2014, p. 31): “tudo que
€ ideoldgico possui um significado e remete a algo fora de si mesmo”. Isso significa
que os signos linguisticos refletem e refratam outras realidades, podendo ser-lhes
fiel ou apreendé-las de um ponto de vista especifico.

Aquilo que ficou nas entrelinhas é recuperado pelo leitor através de
estratégias sociocogitivas/metacognitivas num processo dialdgico que permite
empregar também o que o leitor vivencia em sua realidade imediata.

Nao obstante, percebemos as dificuldades apresentadas pelos alunos para
realizar de modo eficaz a atividade proposta, principalmente por darmos a
oportunidade de trocarem ideias e realizarem a atividade de forma coletiva, e como
se tornou necessario rever a atividade proposta na etapa de contextualizacio
historica.

Apesar disso, as contribuicbes da atividade para a nossa percepcao diante

dessas dificuldades foram suficientemente validas.

7.5 — Analise da Primeira interpretagao

Registramos na descricdo da primeira interpretagcdo o objetivo desta etapa —
escrever as primeiras impressdes de leitura. Apds a apresentacdo oral das
experiéncias dos alunos com o texto, solicitamos a escrita dessas primeiras
impressdes no portfélio.

Cosson (2014, p. 84) afirma que “a disponibilizacdo de uma aula para essa
atividade sinaliza, para o aluno, a importancia que sua leitura individual tem dentro
do processo de letramento literario.” Para que se sentissem valorizados, neste
momento, aceitamos como validas as impressées de leitura que eles trouxeram, pois
elas representaram o produto original da interacéo verbal entre eles e o autor, por

meio do texto. Seguem as produg¢des que equivalem a 50% + 1:
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Quadro 9 — Producdes referentes a etapa de primeira interpretacéo

Aluno 1

O livro comega com o dia-a-dia de Quaresma, ele era secretario do Arsenal de Guerra e
morava em S&0 Januario, era um nacionalista assumido e sua principal vontade era provar que o pais
€ cheio de terras valiosas e cheio de outros tipos de riquezas. Ele morava com a irmd Adelaide e
tinha um amigo chamado Ricardo Coracdo dos Outros que o ensinou a tocar violdo.

Um dia ele fez um pedido que mudassem a lingua do portugués, as pessoas ignoravam essa
ideia e alguns consideraram ele como louco. A partir dai ele compra um sitio em outra cidade para
mostrar que o Brasil tem terras férteis, e ele acaba se envolvendo na politica sem querer.

Por fim, ele pediu emprego ao Floriano Peixoto e ele o apresentou ao tenente Coronel
Bustamante, entdo Quaresma comecou a trabalhar no Ministério da Guerra, ele lutou na revolta e
saiu ferido, quando saiu do hospital foi mandado para o presidio da llha das Enxadas. Ricardo até
procurou um jeito de tirar Quaresma da cadeia, mas ndo conseguiu, tentou chamar a afilhada de
Quaresma para tentar falar com Floriano, mas ela ndo conseguiu falar com ele.

Aluno 2

Policarpo Quaresma € um brasileiro que gosta profundamente das coisas do nosso pais. Estuda a
geografia de nossos rios, a histéria, a lingua de nossos indios. Ama a cultura popular e chega a
aprender a tocar violdo, so6 para melhor conhecer nossa muasica. Sonha em melhorar as coisas para
todos. Muda para o interior para trabalhar na agricultura, pensando em ajudar o presidente. Mas no
fim perde as ilusdes. O grande escritor Lima Barreto inventou essa triste historia com esperanca num
futuro melhor e amor pelas coisas do povo. Com isso, deixou para n6s um grande romance sobre o
que o povo pode fazer para construir o pais.

Aluno 3

Policarpo Quaresma & um brasileiro que gosta profundamente das coisas do nosso pais. Estuda a
geografia de nossos rios, a histdria, a lingua de nossos indios. Ama a cultura popular e chega a
aprender a tocar violdo, s6 para melhor conhecer nossa musica. Sonha em melhorar as coisas para
todos. Muda para o interior para trabalhar na agricultura, pensando em ajudar o Brasil a se
desenvolver. Envolve-se num conflito para ajudar o presidente, mas no fim perde as ilusdes.

Aluno 4

Policarpo Quaresma mais conhecido como major Quaresma morava com sua irma Adelaide, que nédo
tinha marido, o major chegava sempre no mesmo horario, ele gostava muito de ler, Quaresma tinha
aula de violdo com Ricardo Coracédo dos Outros, que ndo era muito bem visto pois 0 violdo era um
instrumento de malandro naquela época. Até que o major foi para uma festa, depois da festa ele fez
uma peticdo ao presidente Marechal Floriano Peixoto para que o tupi-guarani virasse a lingua oficial
do Brasil, depois desse evento todos o chamam de louco até que ele foi parar em um hospicio ficou 1a
até se sentir melhor, e depois de um tempo saiu e foi morar em uma fazenda depois de um longo
tempo la Quaresma volta a cidade e recebe uma proposta para ele entrar no exército ele entrou e
depois de um certo tempo ele foi acusado de um crime que ele diz que ndo cometeu e assim ele
espera sua sentenca.

Aluno 5

A histéria se passa no Rio de Janeiro no século XIX com o personagem principal Policarpo
Quaresma, um homem baixo, magro, cabelos escuros, olhos castanhos e caidos. Seu amor pela
patria brasileira era enorme. Ele dedicou toda sua vida pelo bem da nagao. Seus esforgos consistiam
em fazer o bem para a nacéo, ele fez de tudo como: estudar toda a geografia brasileira, apenas
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consumia produtos nacionais, pesquisava costumes a moda tupi-guarani.

Seus amigos e familia mais préximo eram: Adelaide (sua irma), Olga (sua enteada), Vicente
Coleoni (amigo de Policarpo e pai de Olga), Ricardo Coragéo dos Outros (amigo e quem lhe ensina
violdo).

Sua irmé néo se interessava em ter um marido, ndo achava que era uma obrigacdo, muito
contrario do que colocam na cabeca de cada moca. Seu amigo Ricardo era um dos Gnicos que
realmente se importava com Policarpo, e sua enteada Olga Coleoni.

Ele participou da Revolta Armada num posto de comando. Ele foi preso, injusticado,
humilhado e sentenciado & morte sem nenhum julgamento. Um fim irénico ja que ele morreu pelo que
acreditava.

Aluno 6

Policarpo Quaresma, conhecido como major Quaresma, chegou em casa no horario de sempre,
quatro e quinze da tarde, como acontecia ha mais de vinte anos. Era um homem pequeno, magro e
tinha o olhar baixo. Era subsecretario do Arsenal de Guerra. Saia do servigo, comprava algumas
frutas, queijo, pdo e tomava o bonde para Sdo Januario, onde morava numa rua afastada.

Policarpo, € um brasileiro que gosta profundamente das coisas do nosso pais. Estuda a geografia dos
Nossos rios, a historia, a lingua dos nossos indios. Ama a cultura popular e chega a aprender nossa
musica. Sonha em melhorar as coisas para todos. Muda para o interior, para trabalhar na agricultura
pensando em ajudar o Brasil a se desenvolver.

Envolve-se num conflito para ajudar o presidente. Mas no fim perde as ilusdes.

Aluno 7

Policarpo Quaresma era nacionalista exaltado. Sé valorizava produtos nacionais e a cultura
tipicamente brasileira. Ele escreveu um requerimento para a cdmara, propondo a substituicdo do
portugués pelo tupi-guarani. Por causa disso, Ele foi dito como louco e foi parar no hospicio, |a ele foi
visitado pela afilhada, pelo compadre e por Ricardo Coracdo dos Outros. Depois de seis meses no
hospicio da praia da Saudade. Ele levou alta. Olga deu a ideia para ele comprar um sitio. Foi o que
ele fez. Logo ela se arrependeu de dar a ideia que ela deu para ele comprar um sitio. Nas suas
planta¢des teve uma grande empestacio de formigas, que ele controlou.

Quando ele viu no jornal que 0s navios da esquadra haviam insurgido e intimado ao
Presidente a sair do poder ele lembrou da importdncia de um governo forte, de medidas agrarias... E
depositou toda esperanca no governo do Marechal Floriano Peixoto. Por isso, o seu objetivo era
contribuir empregando todos os seus esforgos para ver o bem, a felicidade e prosperidade do Brasil.

Ele participou da Guerra e foi acusado de traigéo. Depois ele foi condenado a morte.

Aluno 8

Policarpo Quaresma era um homem pequeno, magro e tinha o olho baixo. Ele era o subsecretario do
Arsenal de Guerra. Era um homem gentil e educado com todos e nao tinha inimigos, mas também
nao tinha amigos por causa do jeito esquisito mais ele era um brasileiro por inteiro. Ele achava que
ndo era preconceito achar que quem toca violdo é um desclassificado. Quaresma se ofereceu para
pedir para o marido da afilhada examinar a moca e Quaresma explicou a razio da visita, mas o
doutor Armando n&o estava quando Quaresma saiu do hospital a revolta tinha acabado e o batalhdo
do major foi mandado para o presidio da ilha das Enxadas. A alma do major ficou ainda mais
atormentada.

Aluno 9

Policarpo Quaresma conhecido como major Quaresma e Quaresma quis ser militar, mas foi
reprovado no exame de saude. Policarpo um homem comum, que chegava em casa todos os dias as
quatro e quinze da tarde em ponto e que n&o tinha ambicdes politicas, mas uma vontade sincera de
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conhecer 0 pais para encontrar remédios para 0s males nacionais. Olga disse que ja tinha ouvido
falar dele. Ricardo foi uma critica injusta por causa dos versos e poesia que disseram estao errados
porque ndo sabem o0 que é poesia e versos. Adelaide ficou muito preocupada quando o irméo
comecou a nao dizer coisa com coisa, a tratar os amigos como inimigos a se fechar para o mundo, a
delirar sem querer ver ninguém. Isménia estava definhando, e o general ja tinha seguido todos os
conselhos que tinha recebido de todo mundo. Olga lembrou do eterno sonho e da ternura do
padrinho, da determinac&o que botava nas coisas que fazia, mas ficou desesperada.

Ricardo soube da prisdo de Quaresma, e tentou achar um jeito de soltar o major. Ele quase morria.

Aluno 10

Policarpo Quaresma que era conhecido como major Quaresma tinha chegado em casa no horario de
sempre quatro e quinze da tarde como acontecia sempre ha mais de vinte anos. Ele era um homem
pequeno magro tinha olhos baixo, parecia sempre t4 olhando para os préprios pés, mas 0s olhos dele
brilhavam de forga e entusiasmo, ele morava numa rua afastada todos conheciam os habitos de
Policarpo.

Tinha uma irmd@ com o nome de Adelaide também tinha de o general Albemaz do vizinho de
Quaresma que fazia de tudo pra casar suas cinco filhas Isménia, Quinota, Zizi, Lala, Vivi e tinha um
filho chamado Lulu 0 nome da sua esposa era Dona Maricota 0s povos achavam que ele era louco e
Quaresma passou uns meses no hospicio e logo depois comprou um sitio no interior e resolver cuidar
da agricultura.

Mas acabou na revolta da armada e ele ficou revoltado com o jeito que os soldados eram tratados por
isso eles disseram e deram a ele a sentenca de morte.

Eu acho que ndo valeu a pena ele fazer tudo isso ajudou queria 0 melhor para todos e acabou
morrendo no final.

Aluno 11

Policarpo Quaresma amava muito péatria se defendia de tudo passava de cima tudo. Ele era
homem muito corajoso. Ele gostava muito tocar violdo.

Houve momento que ele foi para num hospicio. la Ele passa como doido depois ele se casa
com Adelaide e compra um sitio Adelaide estava muito doente. (trecho ilegivel). Depois
Eles comeco a planta uma plantacdo de milho.

O dia depois deu uma penca de formiga. Policarpo jogou veneno na formiga.

Para analisarmos a compreensé&o do texto literario pelos alunos, € importante
sabermos que o texto &, naturalmente, um produto ideolégico e adquire sentidos que

ultrapassam suas proprias particularidades.

Afinal, compreender um signo consiste em aproximar o signo apreendido de
outros signos ja conhecidos; em outros termos, a compreensdo é uma
resposta a um signo por meio de signos. E essa cadeia de criatividade e de
compreensao ideolégicas, deslocando-se de signo em signo para um novo
signo, é Unica e continua: de um elo de natureza semidtica (e, portanto,
também de natureza material) passamos sem interrupcéo para um outro elo

de natureza estritamente idéntica. (BAKHTIN, 2014, p. 34)
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Nesse sentido, a atividade de compreensao nao existe apenas como parte

das intengdes comunicativas do autor, mas permite a participa¢éo do leitor, na forma

como este recebe o texto, uma vez que o texto pode refletir e refratar outras

realidades.

Um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade; ele também
reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta sujeito
aos critérios de avaliacao ideoldgica (isto é, se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.) (BAKHTIN, 2014, p. 32)

Sendo assim, os alunos utilizaram seus conhecimentos de mundo para avaliar

o texto, com base em suas ideologias, julgando os acontecimentos, as personagens

numa escala de valores que partiram da intengdo comunicativa do autor, passando

pelos efeitos de sentido processados durante a leitura.

Partindo dessas consideracbes, passemos a analise do processo de

compreensao materializado por meio das producdes de enredos do texto literario

escritas pelos alunos, quanto ao conteudo tematico, estilo verbal e constru¢éo

composicional. Reiteramos que aceitamos como validas as primeiras impressdes de

leitura apresentadas, o que significa que as analises, a seguir, serdo utilizadas como

norte para intervengdes posteriores.

a) Quanto ao conteudo tematico

Quadro 10 — Disposi¢ao do contetudo tematico nos enredos produzidos pelos alunos

Aluno | Apresenta o conteido tematico no seguinte enunciado:

1 Era um nacionalista assumido e sua principal vontade era provar que o pais & cheio de
terras valiosas e outros tipos de riquezas.

2 Um brasileiro que gosta profundamente das coisas do nosso pais.

3 Um brasileiro que gosta profundamente das coisas do nosso pais.

4

5 Seus esforgos consistiam em fazer o bem para a nacéo.

6 Um brasileiro que gosta profundamente das coisas do nosso pais.

7 S6 valorizava produtos nacionais e a cultura tipicamente brasileira.

8

9 Uma vontade sincera de conhecer o pais para encontrar remédios para 0s males nacionais.

10 Queria o melhor para todos.

11

Amava muito a Patria.
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Apenas dois alunos nao situaram a tematica abordada no romance em suas
producdes. Isso demonstra que boa parte da turma ja identifica este elemento na

composi¢cdo do género romance.

b) Quanto ao estilo verbal

No estilo verbal, consideramos a selegdo operada nos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais.

Em linhas gerais, com excecdo do aluno 1, observamos alguns problemas
quanto aos processos de ordenacdo e concordancia das palavras nas frases, bem
como a falta de conexao entre os enunciados, com vistas a formac¢&o de paragrafos
por organizadores discursivos ou sinais de pontuacéo. Além disso, os alunos 8, 9 e
11 escreveram frases incoerentes, pois a ordenagdo de algumas situagdes
apresentadas nao corresponde ao modo como 0S percepcionamos na realidade.
Destacamos que a aluna 11 € a aluna do AEE, e, portanto, compreendemos suas

limitagées no tocante a ordenacio das ideias expressas.

¢) Quanto a construgéo composicional

Todos os alunos introduzem o enredo, com foco narrativo em terceira pessoa,
situando o protagonista e as personagens secundarias no tempo e espaco, mas os
alunos 6, 8, 9, 10 e 11 tém dificuldades de sequenciar os nucleos dramaticos e as
acdes que deles decorrem.

Todos apresentam o desfecho da narrativa, seja de forma distorcida ou néo,
com excecdo da Aluna 11.

Os alunos 1, 5, 7, 10 e 11 estruturam o texto em paragrafos, embora alguns o
facam de modo inadequado ou sem atender a uma légica temporal.

Os alunos 1, 4, 5, 7 e 10 identificam o antagonista ou fazem remisséo a
Revolta da Armada, contextualizando historicamente a obra.

Apenas 0 aluno 2 apresenta uma informag&o acerca da intengdo comunicativa
do autor e todos os alunos apresentam alguma informag&o distorcida do texto
original, citemos dois exemplos: 0 aluno 1, ao narrar o epilogo da narrativa, distorce

a ideia de “voluntariar-se a servico da Patria”, substituindo-a por “pedir emprego”; o
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aluno 2 escreve o periodo “muda para o interior para trabalhar na agricultura,
pensando em ajudar o presidente”.

A distorcdo dessas ideias compromete a analise acerca da compreensdo
desses alunos sobre o texto, afinal, a acdo do protagonista de mudar para o interior
nao surge como objetivo de ajudar o presidente e sim para evadir-se dos conflitos

vividos na cidade.

7.6 — Analise da Contextualizagao

Ja dissemos, anteriormente, que a etapa de contextualizacdo teve por
objetivos especificos refletir sobre a posicado do autor frente ao florianismo, através
de pistas linguisticas; discutir a tematica “politica e cidadania” através das acdes das
personagens e reconhecer O recurso ironia nas representacdes das lides
burocraticas presentes na composicao estética.

Para isso, realizamos o movimento de leitura da obra dentro do seu contexto
histérico, tematico e presentificador, como sugerido por Cosson (2014, p. 91):

Na escolha da contextualizacdo que pode ser uma U(nica com varias
divisdes ou uma combinacido de duas ou mais, um cuidado a ser tomado é
o retalhamento ou a divisdo sem unidade de sentido... Um exemplo é a
combinacdo da contextualizacdo tematica, histdrica e presentificadora...

Ao elaborarmos as atividades de contextualizag&o, procuramos estabelecer

as relacdes com a obra literaria, evitando tal desconexdo, como veremos adiante.

7.6.1 — Contextualizacao histérica

O objetivo especifico desta etapa foi refletir sobre a posi¢éo do autor frente ao
florianismo, através de pistas linguisticas. Realizamos atividades para esse fim no
terceiro intervalo de leitura e observamos as dificuldades dos alunos para
responderem adequadamente a algumas questdes. Para facilitar a contextualizacao,
pedimos que relessem a nota do contra-almirante Custodio José de Melo contido no
primeiro texto do jornal (Apéndice A).

De forma coletiva, organizamos a seguinte resposta para a primeira questao:

A Revolta teve inicio quando os navios da Esquadra insurgiram querendo a
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deposi¢cao do presidente Floriano Peixoto, uma vez que ele se mantinha no poder
contrariando um dispositivo constitucional da época. A Constituicdo de 1891, em seu
art. 42, rezava que se, no caso de vaga, por qualquer causa, da Presidéncia ou
Vice-presidéncia, nado houvesse decorrido dois anos do periodo presidencial,
proceder-se-ia a nova eleicao.

Assim, os alunos foram levados a relacionar o texto ao seu contexto de
producao, adequando a resposta ao enunciado da questao, esclarecendo o motivo
de a esquadra rebelar-se contra o presidente.

Na segunda questéo, os alunos corresponderam as expectativas de resposta,
uma vez que a questao permitia a localizagcado das informacgdes explicitas no texto.

Na terceira questdo, os alunos que precisaram revé-la discutiram com o0s
demais alunos os motivos que levaram Policarpo a participar do movimento da
Revolta da Armada, e, desse modo, reformularam adequadamente as respostas.

J&, no que se refere a questéo 4, questionamos o fato de alguns alunos terem
mencionado que Policarpo foi sentenciado e/ ou condenado a morte, perguntamos
se essa informacédo estava contida no texto. Alguns disseram que nao e outros que
sim. Ent&o, relemos o ultimo capitulo da narrativa para que os alunos percebessem
que, exceto a prisdo, ndo houve decisdo de autoridade quanto ao destino de

Quaresma, motivo pelo qual, fariamos o juri simulado para que eles o sugerissem.

7.6.2 - Contextualizagao tematica

Na etapa de contextualizacdo tematica, os alunos analisaram a natureza
politica de Triste Fim de Policarpo Quaresma, a partir de trechos extraidos da obra,
com base nos conceitos de politica e cidadania. Cidadania é um tema transversal
que preconiza a participacao social e politica, bem como exercicio de direitos e
deveres politicos e sociais, adotando, diariamente, atitudes de solidariedade,
cooperacgao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito.

Para Cortella (CORTELLA; RIBEIRO, 2012, p. 75), todo aquele que atua na
area educacional precisa trazer o tema politica para o espaco escolar. O que nao se
deve é partidarizar seu estudo, porque isso bloqueia o tratamento da politica como

bem comum.
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O conteudo tematico do texto literario permite, pedagogicamente, a
construcdo de identidades por meio da discussdo, do enfrentamento de posi¢cdes
opostas e legitimas, sem permitir a eliminacdo dos sujeitos por expressarem seus
pontos de vista. Além disso, a tematica é estudada nos limites discursivos do
romance.

As analises foram registradas por meio da escrita, no portfolio, e estédo

disponiveis no quadro a seguir:

Quadro 11 — Andlise da natureza politica da obra realizada pelos alunos

Trecho 1

Policarpo era patriota. Desde moco, ai pelos vinte anos, o amor da Péatria tomou-o todo inteiro. Nao
fora 0 amor comum, palrador e vazio; fora um sentimento sério, grave e absorvente. Nada de
ambigdes politicas ou administrativas; o que Quaresma pensou, ou melhor: o que o patriotismo o fez
pensar, foi num conhecimento inteiro do Brasil, levando-o a meditactes sobre 0s seus recursos, para
depois entdo apontar os remédios, as medidas progressivas, com pleno conhecimento de causa.
(BARRETO, 2014, p. 12)

Questdes Respostas

a) Por que Policarpo é considerado um | A1 - “Porque ele fazia de tudo para mostrar as
patriota? pessoas a grandeza da Patria.”

A2 — “Pelo seu amor a Patria.”

A3 - “Porque Policarpo queria de nés

brasileiros um povo que cultivasse nossas

culturas...”

A4 — “Porque desde mocgo ele tinha um amor 3

Patria que o tomou por inteiro.”

A5 — “Porque ele tinha um amor incondicional

pela Patria.”

AB —“Policarpo era patriota por amor da patria.”

A7 - “Porque ele amava muito a patria.”

A8 — “Porque ele defendia tudo brasileiro,

como mudsica, lingua, instrumentos, etc...”

A9 — “O amor da patria tomou-0 todo inteiro

para um sentimento sério, grave e absorvente”

A10 - “Porque desde os vinte anos, ele tinha

esse amor pela Patria.”

A11 — "“Porque desde moco, ai pelos vinte

anos, o0 amor da patria tomou-o por inteiro.”

b) Policarpo ndo tinha ambigdes politicas e | A1 — “Que seus desejos ndo eram ser um
politico e ganhar dinheiro com isso.”

A2 - “Que ele ndo tinha interesse pela politica.”
A3 - “Significa que ele ndo ligava muito para
politica, ele se preocupava com 0 povo
brasileiro e sua cultura...”

A4 - “Nao tinha porque ele apenas queria o
bem da nacéo brasileira.”

A5 — “Significa que ele ndo se importava em
fazer parte da politica administrativa.”

A6 - “Ele ndo tinha ambicbes, nédo era
interesseiro, ndo ligava pra dinheiro.”

A7 — “Sim, que ele n&o tinha ambicbes
politicas, que ele ndo era ambicioso em base a
isso.”

A8 —“Que ele ndo se importava com politica e

administrativas. O que isso significa?
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administracdo.”

A9 - “Ele nao tinha estas ambicgdes.”

A10 — “Porque ele tomava remedio e as
pessoas tinham ele como um doido.”

A11 - “Significa que ele ndo ligava para a
politica.”

c) Policarpo pode ser considerado um | A1 — “Por um lado sim, por outro lado n&o.
Porque ele n&o tinha direito ao voto, mas tinha
direito a outras coisas como: trabalho, saude,
meio-ambiente...”

A2 - “N&o, pois ele ndo votava.”

A3 - “Sim, pois ele lutava para ver 0 seu pais
ser melhor e para nés brasileiros sermos mais
brasileiros.”

A4 — “Sim, porque ele além de patriota segue
todos os direitos de cidad&o.”

A5 — “Porque ele tem seus direitos efetivados
e cumpre seus deveres de cidaddo.”

AB - “Sim, porque gostava de falar sobre seus
direitos como cidad&o.”

A7 - “Sim, porque foi num conhecimento
inteiro do Brasil, e levando-o a meditacdes
sobre 0s seus recursos.”

A8 — “Nao, porque ele ndo tinha direito de
votar.”

A9 - “Sim, porque ele queria ter seus direitos
efetivados e cumpre seus deveres de cidad&o.”
A10 - “Sim, porque todo mundo tem direito de
ser tratado como cidad&o.”

A11 — “Sim, porque ele lutava pelos seus
direitos.”

cidaddo? Por qué?

Trecho 2

O riso € contagioso. O secretario, no meio da leitura, ria-se, discretamente; pelo fim, ja ria-se o
presidente, ria-se o oficial da ata, ria-se o continuo — toda a mesa e aquela populacédo que a cerca,
riram-se da peticdo, largamente, querendo sempre conter o riso, havendo em alguns tio franca
alegria que as lagrimas vieram. Quem soubesse o que uma tal folha de papel representava de
esforgo, de trabalho, de sonho generoso e desinteressado, havia de sentir uma penosa tristeza,
ouvindo aquele rir inofensivo diante dela.

Questdes Respostas

a) O trecho se refere a reacédo dos colegas de | A1 — “Porque era um pedido estranho e
trabalho de Policarpo Quaresma ao lerem | totalmente estranho porque nem todos sabiam
sua peticdo acerca de mudanga do idioma | falar a lingua tupi.”
portugués para o tupi-guarani. Por que ela | A2 — “Isso fez todos rirem da cara dele.”
teria causado o riso das pessoas? A3 - “Policarpo pedia que noés falassemos

nossa lingua mée tupi-guarani porque a lingua

portuguesa é uma lingua emprestada.”

A4 - “Porque acharam a ideia ridicula.”

A5 — “Porque todos acharam que ele estava

louco.”

AB — (Néo respondeu)

A7 - "Porque 0s seus amigos achavam que

era feio.”

A8 - “Porque elas acharam aquilo estupido.”

A9 — “Quem soubesse o0 que uma folha de

papel representava de esforco, de trabalho, de

sonho generoso e desinteressado havia de
sentir uma penosa tristeza, ouvindo aquele rir
inofensivo diante dela.”

A10 — “Sim, escrever é um ato de cidadania. E
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Policarpo era um cidaddo de bem.”
A11 - “Ele queria que falasse tupi-guarani.”

b) Como Quaresma reagiu diante do | A1 - "“Triste, ele até chorou segundo o texto.”
comportamento dos colegas de trabalho? A2 — “Se sentiu triste.”

A3 — “Ele ficou meio envergonhado e bravo.”

A4 —“Estava se sentindo com uma penosa

tristeza e provavelmente envergonhado.”

A5 — “Reagiu triste.”

A6 - “Havia uma penosa ftristeza, ouvindo

aquele rir.”

A7 - “Ele ficou triste.”

A8 - “Ele achou aquilo um absurdo.”

A9 — “Mal.”

A10 — “Ele reagiu bem como reagia as outras

coisas.”

A11 =“Ele ficou sem reacéao, triste e ao mesmo

tempo feliz pois pelo menos ele tentou.”

Trecho 3

“Se néo fosse seu pai (e Olga amava mais por isso 0 seu rude pai) que se interessava, chamando a
si 0s interesses da familia e evitando a demissdo de que estava ameagado, transformando-a em
aposentadoria, que seria dele? Como é facil na vida tudo ruir! Aquele homem pautado, regrado,
honesto, com emprego seguro, tinha uma aparéncia inabalavel; entretanto bastou um graozinho de
sandice...”

Questdes Respostas

a) Quem era o pai de Olga e de que forma ele | A1 — “Coleoni, dando emprego no Ministério de
ajudou o compadre Policarpo Quaresma? Guerra.”

A2 - “Cavalcanti, com favores.”

A3 - “O pai de Olga era Cavalcanti.”

A4 — “Vicente Coleoni, conseguindo com que

ele ndo se prejudicasse com a carta enviada.”

A5 — “Cavalcanti, tirando ele da cadeia.”

AB — (N&o respondeu.)

A7 - “Anastacio, ele deu conselhos para

ajudar Policarpo.”

A8 - “Castrioto.”

A9 — “Coleoni.”

A10 — (N&o respondeu)

A11 — (N&o respondeu)

b) Na sua opinido, seria justa a demissédo de | A1 — “Néo, ele sé fez uma peticéo, algo normal
Policarpo? Por qué? hoje em dia, mas naquela época né&o

pensaram assim.”

A2 - “N&o, pois ele ndo tinha ambicdes.”

A3 - “Nao porque ele s6 queria ver o bem do

seu pais, ele sO6 queria ver seu povo com a

lingua-mae.”

A4 - “Nao, porque ele ndo estava cometendo

nenhum crime e estava apenas expressando

sua opinido sobre a lingua brasileira.”

A5 — “Nao porque ele tinha uma maneira de

pensar e as pessoas tinham que entender.”

A6 — “N&do porque ele foi demitido porque

expressou sua opinido.”

A7 - “N&o, porque ele era um homem justo e

honesto e ndo deveria ser despedido.”

A8 — “N&o, porque ele ndo fez nada.”

A9 — “Né&o.”

A10 — “Na minha opinido ndo era preciso, mas

na opinido deles la era preciso a demissdo

dele.”

A11 — “N&o, porque ele s6 queria o bem do
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| pais”.

Trecho 4

- Vocé por que ndo planta para vocé?

- “Qua, sa Dona" O que é que a gente come?

- O que plantar ou aquilo que a plantacio der em dinheiro.

- “Sa Dona ta” pensando uma cousa e a cousa € outra. Enquanto planta, cresce, e entdo? “Qua Sa
Dona”, ndo é assim.

[...]

- Terra ndo é nossa... E “frumiga™? NoOs ndo “tem” ferramenta... isso é bom pra italiano ou alaméao que
| governo d4 tudo... Governo ndo gosta de nds...

Questéo Resposta

a) Neste dialogo, Olga e Anastacio discutem | A1 — “Ele quis dizer que ele come o que planta
sobre questbdes agrarias. O que Anastacio | e vende o que resta.”
quis dizer com “...Enquanto planta, cresce, | A2 — “Que ndo € rapido o crescimento da
e entdo? planta.”

A3 - “Ele quis dizer que enquanto vocé investe

numa coisa, ela cresce.”

A4 - “Que n&o adiantava plantar nada ja que

néo iria ganhar nada com isso por causa dos

altos impostos ao governo.”

A5 - “Que tem que esperar crescer.”

AB — (N&o respondeu)

A7 — “Ele quis dizer com a plantacdo que eles

plantaram”;

A8 — “Que e aquilo que ele quis dizer que ele

planta e cresce.”

A9 — “Que as terras ndo é deles.”

A10 - “Que cresce e se produz.”

A11 — "Ele quis dizer quando investe cresce.”

b) Conforme a fala de Anastacio, o governo da | A1 — “Anastacio disse que o0 govemo nio se
tudo para “italiano” ou “alamao”. Explique. importa com os brasileiros. E tudo que os

estrangeiros pediam eles davam.”

A2 - “Que eles exportavam.”

A3 — “Ele quis dizer que o governo s6 da as

coisas para 0S mais ricos como por exemplo

italianos ou alaméo.”

A4 - “Pelo fato de serem estrangeiros.”

A5 - “Que os estrangeiros tinham mais apoio.”

AB - “Sim. O governo esquece de nos.”

A7 — “Ele quis dizer que o governo nao da

nada para eles e sim para os italianos e os

alemées.”

A8 - “Que o governo dava todas as plantacdes

para eles.”

A9 - “Porque o governo ndo gosta deles.”

A10 — “Ele quis dizer que o governo ndo dava

nada pra eles s6 para o italiano e o aleméao.”

A11 — (N&o respondeu)

Trecho 5

- O senhor vera com o tempo, major. Na nossa terra ndo se vive sendo de politica, fora disso, babau!
Agora mesmo anda tudo brigado por causa da eleicdo de deputados...

Ao dizer isso o deputado langou por baixo de suas palpebras gordas um olhar pesquisador sobre a
ingénua fisionomia de Quaresma.

-Que questdo é? - indagou Quaresma.

[...]

- Eu Ihe explico: O candidato do governo é o senhor Castrioto, moco honesto, bom orador, mas
entenderam aqui, certos presidentes de Camaras Municipais do Distrito que se h&o de sobrepor ao
governo, s6 porque o Senador Guariba rompeu com o0 governador; e — zas — apresentaram um tal
Neves que ndo tem servico algum ao partido e nenhuma influéncia... Que pensa o senhor?

- Eu... Nada!
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O serventuario do fisco ficou espantado. Havia no mundo um homem que, sabendo e morando no
municipio de Curuzu, ndo se incomodasse com a briga do Senador Guariba com o Governador do
Estado! Ndo era possivel! Pensou e sorriu levemente. Com certeza, disse ele consigo, este malandro
quer ficar bem com os dois...

Questdes Respostas

a) O termo politica nesse trecho estd sendo | A1 — “N&o, neste trecho fala de politicos
empregado com o mesmo sentido da | ambiciosos e no texto do inicio um exemplo

palavra politica apresentado no inicio desta | bom.”
atividade? A2 - “Sim.”
A3 - “Sim, esta.”
A4 — “Nao, estd sendo empregado como
apoio.”
A5 - “Nao.”
A6 - “Néo.”
A7 - “Sim.”
A8 - “Nao.”
A9 - “N&o.”

A10 — Nao, esse trecho esta falando que as
pessoas brigam por politica.

A11-="8Sim.”
b) Por que para se referir a outros politicos o | A1 - “Para n&o citar nomes.”
Doutor Campos usava as palavras “certos | A2 — “Para ndo se prejudicar com suas
Presidentes...” e “um tal Neves"? citacdes.”

A3 - “Porque ele ndo gostava deles.”

A4 — "Porque eles achavam que Quaresma
apoiava um certo grupo politico.”
A5 - “Porque os politicos

hipécritas.”

A6 — “Para néo falar os nomes.”

A7 - “Que ha uns politicos ai...”

A8 — (N&o respondeu)

A9 —“Para ser gentil.”

A10 — (Nao respondeu.)

A11 — “Que h4 uns politicos ai...”

eram muito

¢) Qual a demonstracdo de interesse de | A1 — “Nenhuma, respondeu apenas por

Quaresma pelo assunto discutido nessa | educagdo.”

conversa? A2 - “Nenhuma.”
A3 - “Com interesse pois estava indignado.”
A4 - “Nenhuma, ele ndo se interessava pela
politica.”
A5 - “Nenhum interesse.”
A6 — “Nenhuma.”
A7 - “Ele demonstrou interesse pelo assunto.”
A8 — “Melhorar a politica do Brasil.”
A9 — “De suas palpebras gordas um olhar
pesquisador sobre a ingénua fisionomia.”
A10 — "Quaresma foi explicar as coisas do
governo.”
A11 - “Interessado.”

Trecho 6

Iria morrer, quem sabe se naquela noite mesmo? E que tinha ele feito de sua vida? Nada. Levara
toda ela atras da miragem de estudar a patria, por ama-la e queré-la muito, no intuito de contribuir
para a sua felicidade e prosperidade. Gastara a sua mocidade nisso, a sua virilidade também; e,
agora que estava na velhice, como ela o recompensava, como ela o premiava, como ela o
condecorava? Matando-o. E 0 que ndo deixara de ver, de gozar, de fruir, na sua vida? Tudo. Nao
brincara, ndo pandegara, ndo amara — todo esse lado da existéncia que parece fugir um pouco a sua
tristeza necessaria, ele néo vira, ele ndo provara, ele ndo experimentara.
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Questdes

Respostas

a) Vocé concorda com as reflexbes de
Quaresma? Ele realmente n&o tinha feito
nada de sua vida?

A1 - “Sim, o que ele fez ndo teve importancia
pra ninguém.”

A2 - “N&o, ele ajudou muito a Patria.”

A3 — “Concordo em parte porque ele fez sim
muitas coisas mas ele poderia fazer mais
coisas.

A4 — Sim, ele apenas se importou com o Brasil
de uma maneira apaixonante sem ganhar
nada em troca e ainda ser ridicularizado por
iSS0.

A5 — “N&o concordo, pois ele quis mostrar as
riquezas do Brasil.”

A6 — “Nao, ele passou a vida dele tentando
mudar o Brasil.”

A7 — “Sim, ele escreveu livros.”

A8 - “Nao, ele tentou fazer algo pelo pais.”

A9 — “Né&o.”

A10 - “Sim, eu concordo.”

A11 —"Sim. Porque ele era bom.”

b) Ele foi um exemplo de cidadio politico? Por
qué?

A1 - “Sim. Ele n&o era um politico mas era um
cidaddo com caracteristicas de um politico de
qualidade.”

A2 — “N&o, pois ele ndo ligava para a politica.”
A3 - “Sim, porque ele lutou para mudar o
Brasil porque ele queria que nés féssemos
mais brasileiros.”

A4 - “Sim, porque apesar de tudo ele tentou
fazer o que era melhor pra nacéo brasileira.”
A5 — “Eu acho que foi, pois ele queria s6 o
melhor para o pais.”

A6 - “Sim, porque ele era honesto e queria
ajudar.”

A7 — “Sim, pois além de ser um bom homem
ele era honesto e lutava pela sua cultura.”

A8 — “Sim, porque ele defende o pais e nao
era corrupto.”

A9 - “Sim porque ele era bom.” queria fazer o
bem.”

A10 - “Sim, foi um pouco. Ele fazia as coisas
que ele gostava e pra ele, ele era cidad&o.”
A11 - “Sim porque ele queria que fosse mais
brasileiro.”

¢) Na sua opinido, o que faltou nas atitudes de
Quaresma para que ele se realizasse
enquanto cidadao brasileiro?

A1 - “Aproveitar mais a vida como um turista e
deixar de se preocupar com a patria, afinal s6
ele se preocupava.”

A2 “Conquistar o respeito de todos e
conseguir convencer a todos o qudo bom o
nosso pais é."

A3 — “Faltou ele ter mais pessoas ao seu lado
0 ajudando e o apoiando.”

A4 — “Faltou mais acéo da parte de Quaresma,
apesar de saber muito sobre o Brasil, ele ndo
aplicava suas solucdes.”

A5 — “Acho que néo faltou nada, pois ele
tentou de tudo.”

AB — “Muitas coisas como cidadio.”

A7 - “Ele deveria ser mais realista e confiar
mais nele.”

A8 - “Faltou menos patriotismo.”
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A9 - “N&o.”

A10 - “Respeitar todos os direitos da politica.
E os deveres de um cidaddo.”

A11 — “Ele foi um bom brasileiro e merecia
respeito.”

Em relagédo ao trecho 1, questdo a, os alunos 1, 3 e 8 foram capazes de
perceber em Policarpo Quaresma alguém que conhece e valoriza a pluralidade do
patriménio sociocultural brasileiro. Os demais inferem o sentido da palavra “patriota”
por meio do contexto discursivo. Na questao b, os alunos 3 e 4 refletiram acerca da
expressao “Policarpo néo tinha ambicbes politicas e administrativas”, numa
perspectiva de que ele era a favor de uma sociedade livre, justa e solidaria e que
promove 0 bem de todos. Na quest&o c, os alunos 1, 2 e 8 defenderam o direito ao
voto como condicdo para a cidadania plena, ja os alunos 4, 6, 10 e 11 pareceram
entender o direito como uma propriedade ou objeto de consumo, tenderam a pensar
em direitos sem obrigacdes; os alunos 5 e 9 entenderam que os direitos ligados a
vida em sociedade estao ligados a obrigacdes.

Ribeiro (CORTELLA; RIBEIRO, 2012, p. 14) diz que pensar o direito sem
obrigacdes reduz muito o alcance do direito e da justica, porque nas ideias de
direito, justica e liberdade esta embutido, ainda que indiretamente, certo sentido de
dever.

Assim, constatamos que era necessario discutirmos mais sobre as relagdes
entre o direito, a justica e a liberdade para que os discentes pudessem analisar
melhor as questdes.

As questbes do trecho 2 nos levam a refletir sobre aquilo que Cortella
(CORTELLA; RIBEIRO, 2012) denomina de “horizonte adversario”’, isto €, uma meta,
cujos fatores que a potencializam s&o a necessidade, a escassez das possibilidades
de realizacdo e a insubstituibilidade. Policarpo tinha esse horizonte adversario, por
isso n&o Ihe faltou a utopia: “A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos
ela se afasta dois.” (GALEANO, 1971, apud CORTELLA; RIBEIRO, 2012, p. 21).

Essas questdes exigem do aluno identificar o que separa Quaresma de seu
horizonte adversario e como ele reage a isso. Os alunos 1, 4, 5, 7 e 8 perceberam
que o ponto de vista do protagonista era encarado pelas pessoas como estranho,
estupido e ridiculo; conforme as analises deles, percebemos que se colocaram no
lugar do personagem, projetando suas proprias reacdes diante dos acontecimentos,

ou seja, indo além do plano da textualidade.
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No trecho 3, questédo a, os alunos identificaram aqueles que se juntam a
Policarpo para defender interesses comuns, para fazer justica perante a demiss&o
de que estava ameacado. Os alunos 1, 4 e 9 lembraram-se de quem o ajudou, ja
que a informacao n&o esta explicita no trecho da atividade, e os alunos 1, 4, 5e 6
relacionaram a situacdo de Policarpo ao direito de liberdade de expresséao,
considerando injusta a demissao; e o aluno 1 ainda acrescentou a sua resposta o
fato de que naquele contexto histérico ndo havia esse direito.

Analisamos o trecho 4, em que Olga conversa com Anastacio sobre questdes

agrarias, com base na seguinte reflexao:

... consolidou-se no pais, nos ultimos anos, a ideia de que de um lado existe
a sociedade, um pelotdo homogéneo de gente, e de outro lado o Estado
que a extorque, mas que parece ter vindo de Marte. Ora, nés ndo elegemos
0 Estado, ndo somos responsaveis por ele, ndo colocamos corruptos ou
incompetentes |a? E a sociedade ndo é homogénea, ela é atravessada por
disputas, sendo particularmente importantes as que dizem respeito aos
impostos que pagamos € a quem se beneficia do dinheiro publico.
(RIBEIRO, 2012, p. 50)

Quanto a questdo a, os alunos 4 e 9 parecem ter compreendido em suas
analises essa relacdo entre o pagamento de impostos e os maiores beneficiarios do
dinheiro publico no pais de Policarpo Quaresma. Fazemos aqui uma ressalva para o
fato de Anastacio néo ter participado das elei¢cdes, por ser analfabeto, e, portanto,
nao era diretamente responsavel pelas circunstancias politicas da época. Na
questdo b, os alunos 1, 3, 5 e 6 atentaram para essas relagoes.

Para analisarmos o trecho 5, que apresenta o dialogo entre Quaresma e
Antonino Dutra, refletimos que “so ¢é livre aquele se envolve na vida publica, na vida
coletiva” (CORTELLA, 2012, p. 9). A forma como essa ideia € apresentada no
discurso de Antonino Dutra anula a liberdade individual do protagonista. Na questao
a, os alunos 1, 4, 5, 6, 8, 9 e 10 foram capazes de perceber a diferenca entre o
envolvimento na vida publica por interesses coletivos e fazer o mesmo por
interesses egoisticos.

Na questdo b, os alunos 1, 2 e 6 analisaram as escolhas lexicais utilizadas no
discurso do personagem Antonino Dutra, como recursos linguisticos usados para

fazer remissdo a adversarios politicos. Na questdo c, os alunos 1, 2, 4, 5 e 6
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confirmaram a refracéo ideolégica da politica na visao de Policarpo Quaresma e na
visdo de Antonino.
Analisamos o trecho 6, com base na seguinte afirmacao de Ribeiro:

. parece que chegamos a um ponto de saturacdo na politica. Ndo a
saturacdo no sentido de ter completado, de ter chegado a plenitude, de
termos uma democracia completa. Mas parece que as pessoas se
cansaram. E minha duavida quanto a esse cansaco da politica é se ele pode
ser superado, se € possivel comegar uma nova vida e fazer com que a
politica volte a ser (ou se torne) divertida, animada, interessante — ou se ela

encerrou realmente a sua, digamos missdo histérica. (CORTELLA;
RIBEIRO, 2012, p. 19)

Essa saturacao politica percebida no discurso de Policarpo Quaresma refletiu-
se nas vozes dos alunos 1, 4, 10 e 11, em relagcdo a questdo a. Ja os alunos 2, 3, 5,
6, 8 e 9 parecem ter superado a ideia do cansaco, refletindo sobre o que havia sido
divertido, animado e interessante na missdo politico-histérica de Policarpo
Quaresma. O aluno 3 afirma que muito ainda poderia ser feito, o que aponta para a
crenga nas possibilidades de vencer os desafios da politica por meio da preservagao
de sua pulsao vital.

A aluna do AEE realizou a anédlise da natureza politica da obra, através de
uma atividade de nivel simples, isto & com apenas trés trechos: no trecho 1,
utilizamos as questbes “a@” e “c”; no trecho 2, utilizamos a questéo “a”; e no trecho 3,
utilizamos as questdes “a’ e “b”. A atividade com as respostas dadas pela aluna
consta no Apéndice L.

Percebemos a dificuldade da aluna para fazer analises e reflexdes, talvez por
apresentar limitacdes quanto ao ordenamento 16gico de ideias, ja que a atividade de
articulacdo discursiva exige pratica de produgcdo e recepcdo do texto. Por esse
motivo, reduzimos o numero de questdes, selecionando as mais simplificadas,
mesmo assim, ela nao conseguiu realizar a tarefa individualmente.

A aluna ainda entende que numa tarefa de compreensado de texto, ela deve
extrair informacbes explicitas nos contextos lineares, por isso, apds realizar a
atividade individualmente, revimos as questdes do primeiro trecho com a aluna e,
devido ao término da aula, pedimos o apoio da Professora do AEE para revisar com
ela as demais questdes.

Consideramos os dialogos promovidos nesta etapa muito proveitosos pela
participacao de todos, pelos procedimentos de leitura utilizados na analise e reflexao

das questbes propostas, no que se refere as relagées entre conceitos e enunciados.
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Porém, devido as limitagdes de alguns alunos para responder adequadamente a
algumas questdes, € importante realizar com maior frequéncia atividades de leitura,

envolvendo esses tipos de relagses.

7.6.3 — Analise da Contextualizacao presentificadora

Na contextualizac&o presentificadora, os alunos ampliaram os conhecimentos
acerca da tematica politica. Considerando o dialogismo constitutivo da linguagem,
discutiram a obra a luz de artigos constitucionais. A politica foi entendida aqui ndo
apenas como atividade da esfera governamental, mas como atividade de interacéo
humana e convivéncia coletiva.

Cosson (2014) afirma que a contextualizagcéo presentificadora € utilizada para
despertar o interesse do aluno pela obra, chamando sua atenc&o para o tema e as
relacdes dele com o presente. E, portanto, uma atualizagéo.

O autor adverte o professor para o risco de se estabelecer uma relacéo
artificial, violentando a realidade histérica da obra. E refutavel essa possibilidade
neste trabalho, visto que a atualizacdo se tornou possivel devido ao tratamento
interdisciplinar e a oportunidade de estabelecer um dialogo entre contextos histérico-
sociais distintos, refletindo sobre os males que afligiam o Brasil da ultima década do
século XIX e primeiras décadas do século XX, mas que persistem na moderna
Republica do século XXI.

O acabamento do enunciado é, segundo Bakhtin (2000), a alternancia dos
sujeitos falantes vista do seu interior e ocorre porque o locutor disse/ escreveu tudo
0 que queria ou podia dizer no momento, em determinadas condicbes. Esse
acabamento é expresso, no enunciado pela possibilidade de responder, ou seja, de
compreender de modo responsivo (apreender o tema e a significacdo e a eles
replicar).

Além disso, atualizar a obra € uma oportunidade de refletir sobre 0 modelo de
sociedade que temos, a partir das relacbes estabelecidas entre o texto literario e o
presente. Embora seja de ficcdo, numa atividade de leitura, o leitor imerge naquele
universo ficticio, transforma-se automaticamente em personagens protagonistas,
vildes e até mesmo naqueles personagens secundarios que interferem na narrativa,
sente vontade de mudar o destino deles somente para que sejam tratados de

maneira mais justa ou que tenham um final coerente com suas acdées.
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Como diz Cosson (2014, p. 16) “no exercicio da literatura podemos ser outros,
podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo e do espacgo de
nossa experiéncia e ainda assim sermos nds mesmos’. Isso se faz possivel porque
projetamos na ficcdo nossas vivéncias, sonhos e expectativas do mundo real, ou
seja, 0 modelo de sociedade que temos, nossas experiéncias cotidianas, o
conhecimento ético que temos sobre direitos e deveres, sobre 0 que € justo ou n&o.

Nesse sentido, a Carta Magna foi utilizada como um enunciado que
estabelece relagbes com o romance, para que os alunos refletissem de forma
atualizada sobre as questdes de cidadania, ética, justica, valores sociais na obra
lida. Cosson (2014, p.17) diz ainda que “a literatura tem o poder de se
metamorfosear em todas as formas discursivas. Ela também tem muitos artificios e
guarda em si, o presente, o passado e o futuro da palavra.” Por isso, com o apoio da
Constituicdo os alunos foram transformando o mundo da fic¢do no contexto real e
atual de estudo de sua natureza politica.

Assim a literatura cumpriu seu papel humanizador, sua funcdo de resgate
para a cidadania e desmistificou a ideia de ler apenas por prazer ou tdo somente
para adquirir conhecimento. A atividade de leitura literaria adquiriu ainda mais
sentido porque deixou de ser uma pratica simples e resumida a histéria literaria, sem
beneficio algum, como também apenas reforco para o desenvolvimento de

habilidades linguisticas.

7.7 — Analise da Segunda interpretagao

A segunda interpretacdo foi realizada efetivamente na preparacéo dos alunos
sobre a tematica e organizagdo da etapa de expansdo, em que, organizados em
grupo, os alunos realizaram o julgamento de Policarpo Quaresma, em forma de juri
simulado.

Cosson (2014) explica que a segunda interpretacdo tem por objetivo a leitura
aprofundada de uma personagem, um tema, um traco estilistico, uma
correspondéncia com questées contemporaneas, questdes histéricas, por meio de
uma viagem ao mundo do texto.

Nesse sentido, @ medida que os alunos contextualizavam a obra na etapa

anterior, eles realizavam esta etapa, num movimento simultaneo entre ficgcdo e
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realidade. Moisés (2006) diz que ninguém consegue ficar muito tempo a margem do
que se passa com o proximo e com o mundo inteiro, de forma tal que seu caso
individual se articula a uma vasta malha de situacdes analogas.

Na literatura, existem expressdes individuais de dramas coletivos que, por
meio da dialética, sdo conflitados e instigam solucdes. E o que acontece quando

lemos na voz do narrador onisciente o drama de Policarpo Quaresma:

Por que estava preso? Ao certo ndo sabia; o oficial que o conduzira nada
Ihe quizera dizer, e, desde que saira da ilha das Enxadas para a das
Cobras, ndo trocara palavra com ninguém, ndo vira nenhum conhecido no
caminho, nem o proprio Ricardo que lhe podia com um olhar, com um gesto,
trazer sossego as suas duvidas. Entretanto, ele atribuia a prisdo a carta que
escrevera ao presidente, protestando contra a cena que presenciara na
véspera.

[...]

... Como acabarei, como acabarei? E a pergunta lhe vinha, no meio da
revoada de pensamentos que aquela angustia provocava pensar. Ndo havia
base para qualquer hipotese. Era de conduta tdo irregular e incerta o
governo que tudo ele podia esperar: a liberdade ou a morte, mais esta que
aquela. (BARRETO, 2014, p. 196)

Noés, leitores atentos aos discursos da narrativa e ao contexto historico,
tematico e presentificador, resolvemos responder aos questionamentos de
Quaresma, atualizando a obra, conforme os nossos pontos de vista. Sem pretender
corresponder fielmente aos tramites de um juri, ja que se trata de uma situacéo
didatica em sala de aula, produzimos o texto referente ao Julgamento de Policarpo
Quaresma. Para o roteiro, utilizamos a sugestdo de Marcelo Bertasso, disponivel em

<https://mpbertasso.wordpress.com/2008/10/02/roteiro-do-juri/>.

Quadro 12 — Roteiro do jari simulado

ROTEIRO DO JURI SIMULADO

I. INSTALACAO

1. Declaro abertos os trabalhos da 12 sessdo da 12 reunido do Tribunal do Jdri da E.E.E.F.M. John
kennedy no ano de 2017. (art. 462).

2. Vai ser submetido a julgamento, ndo um homem, posto que pelo contexto histérico em que os

fatos ocorreram ja estaria morto ha décadas, mas um personagem da obra Triste Fim de Policarpo

Quaresma, o réu: Policarpo Quaresma (denunciado por crime militar em tempo de guerra. Escreveu

uma carta ao Presidente Floriano, denunciando o tratamento cruel aqueles que se rebelaram contra

a Patria, no contexto da Revolta da Armada, demonstrando assim apoio aos inimigos, fomentacdo a
| guerra e, portanto, desvio de conduta militar.
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Determino ao senhor porteiro dos auditérios que apregoe as partes e as testemunhas, colocando em
salas separadas as da acusagéo, das de defesa.

Vou proceder ao sorteio dos sete jurados que deverdo compor o conselho de sentenca.
Esta formado o conselho de sentenca, farei a exortacédo legal, e 4 chamada, cada um dos senhores
devera responder “Assim prometo”. Todos de pé.

Em nome da lei, concito-vos a examinar com imparcialidade esta causa e a proferir vossa deciséo de
acordo com a vossa consciéncia e com os ditames da Justica.

Todos: Assim prometo!
Juiz: Podem sentar.

Il. INSTRUCAO
Inquiricdo de testemunhas.

Ordem: ofendido, testemunhas de acusacéo e defesa.

OFENDIDO

Juiz: Convoco o Sr. Floriano Peixoto para submeter-se & apuragéo da verdade. E a representante do
Ministério Publico para proferir o seu discurso e interrogar o ofendido nesse processo.

Promotora (representante do Ministério Publico): Meritissimo Sr. Doutor Juiz de Direito do Tribunal
de Justica da Escola John Kennedy, agradeco a Deus pela oportunidade de estar aqui pela primeira
vez para defender a ordem juridica, 0 Regime Democratico e a fiscalizacdo da lei; a Vossa
Exceléncia, pela total imparcialidade ao julgar os personagens da literatura brasileira que, por
ventura, submetem-se a julgamento; e a todos os presentes leitores da obra Triste Fim de Policarpo
Quaresma, que ao estabelecerem uma ponte entre ficcdo e realidade, utilizam em suas praticas os
valores da democracia, justica e cidadania.

(Dirigindo-se ao ofendido)

Vossa Exceléncia, Marechal Floriano Peixoto, Chefe do Executivo desta Péatria Amada, confirma que
0 réu Policarpo Quaresma participou da Revolta da Armada em defesa dos interesses da Patria, e
submeteu-se a ela ndo por convocacdo, mas como voluntario, e que, até a vitéria contra a Revolta,
Quaresma manteve-se firme, combatendo os inimigos e mantendo a ordem?

Floriano Peixoto: Bem, eu recebi um telegrama desse cidad&o, que dizia: Floriano, Peco Energia.
Sigo JA. E eis, que certa vez ele se apresenta em meu Gabinete pronto para ajudar na manutengéo
da ordem publica. E se mantém fiel durante o movimento. Porém, apds a vitdria, ele desvia seus
interesses para defender os inimigos, os traidores, aqueles que colocaram em pé de guerra a nacao
brasileira. E escreve-me uma carta, onde consta o teor da dendncia.

Advogado de Acusacdo: A que tipos de perigos estava sujeita a Patria, com os interesses de
Quaresma revelados na carta que escrevera para Vossa Exceléncia?

Floriano Peixoto: Quaresma era um homem de confianca e recebeu um posto de comando. Estava
acostumado a liderar uma tropa. Com as palavras contidas na carta, cobrando a elaboracdo de
normas de protecdo para os traidores, certamente tinha um plano para destruir a paz que
conseguimos instaurar no Pais.

Advogado de Defesa: Ndo é a primeira vez que Policarpo Quaresma escreve para Vossa
Exceléncia, textos demonstrando preocupacdo com o destino de brasileiros. Assim que ele chegou
ao Rio, ele entregou a Vossa Exceléncia um manuscrito. O que ele continha? E que resposta VVossa
Exceléncia deu ao meu cliente?

Floriano Peixoto: Era a redagdo de um memorial. Nele Policarpo expunha as medidas necessarias
para o levantamento da agricultura e mostrava todos os entraves, oriundos da grande propriedade,
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das exacdes fiscais, da carestia de fretes, da estreiteza dos mercados e das violéncias politicas.
Pensava ele que eu colocaria uma enxada na mao de cada vadio?! Ndo havia exército que
chegasse...

TESTEMUNHAS DE ACUSAGAO

Juiz: Convoco a Senhora Dona Maricota para o interrogatério das partes.

Advogado de Acusagao: Dona Maricota, o seu contato com Policarpo Quaresma ja vem de longas
datas, sabe-se que ele até participava de festas na sua casa. Como era o comportamento dele
nesses eventos?

Dona Maricota: Ele sempre participava porque meu marido o General Albernaz tinha uma certa
consideracdo pelos vizinhos, e, como ele era nosso vizinho... Uma vez ele fez o "Tangolomango",
vestiu uma velha sobrecasaca do meu marido, pds uma imensa mascara de velho, agarrou-se a um
bord&o curvo, em forma de baculo, e entrou na sala. As dez criangas cantaram em coro:

Uma mée teve dez filhos

Todos o0s dez dentro de um pote:

Deu o Tangolomango nele

N&o ficaram senéo nove.
Por ai, 0 major avangava, batia com o baculo no assoalho, fazia: hu! hu! hu! ; as criangas fugiam,
afinal ele agarrava uma e levava para dentro. Assim ia executando com grande alegria da sala,
quando, pela quinta estrofe, lhe faltou o ar, lhe ficou a vista escura e caiu. Tiraram-lhe a mascara,
deram-lhe algumas sacudidelas e Quaresma voltou a si. Acho que ele ja ndo batia bem da cabeca.
Até internado ele ja foi.

Promotora: A Senhora disse que Quaresma tinha problemas mentais e que ja foi internado... Que
comportamentos a senhora via como anormais sendo vizinha dele?

Dona Maricota: Primeiro algo que intrigou toda a vizinhanga foi o violdo numa casa tao respeitavel;
depois ele foi meter-se com os livros sem ter titulo académico. Eu, ha bem 40 anos, que ndo pego
em livro. Depois a mania de imitar indio...

Advogado de Defesa: Sua familia apresenta um gosto pelas festancas, cantigas e habitos
genuinamente nacionais, como se diz por ai. Acaso esse desejo de sentir, de sonhar, de poetar a
maneira popular dos velhos tempos tem alguma influéncia do major Policarpo Quaresma?

Dona Maricota: Ndo posso omitir... Policarpo levava seu amigo Coracéo dos Outros 14 em casa para
cantar as modinhas e isso nos fazia lembrar dos nossos tempos, tanto que meu marido resolveu
organizar uma festa & moda do Norte, e 0 major logo se animou. Foi nessa festa que aconteceu o
tangolomango. Mas depois que se internou nao apareceu mais. Minha familia nao tem contato com
esse individuo ha muito tempo.

Juiz: Convoco o Tenente Coronel Inocéncio Bustamante para que se faga presente na sesséo.

Advogado de acusacgdo: O Sr. considerava Policarpo Quaresma como alguém disciplinado,
regrado?

Tenente Coronel Inocéncio Bustamante: Antes tinha-se ordem, disciplina. Hoje ndo ha mais gente
dessa natureza. Confiei 0 posto de major e depois carcereiro e ele me fez uma dessas. Sem contar
com 0 numero de desergdes que nunca evitou, o despreparo nas missdes, quando uma embarcacao
inimiga avancava, em vez de mandar fogo, ele ia consultar compéndios e tabelas para calcular a
distancia, a al¢a, o &ngulo para a eficiéncia do fogo... Nisso colocava em risco a segurancga do forte.

Promotora: Por que o senhor deu uma funcio tdo alta para um homem que o senhor mesmo
considerava sem preparagéo para assumir tal funcéo?

Tenente Coronel Inocéncio Bustamante: Eu cria com forca na capacidade do General Peixoto,
tanto assim que, para apoié-lo e defender o seu governo, imaginava organizar um batalh&o
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patridtico, de que ja tinha o nome "Cruzeiro do Sul" e, o préoprio General Peixoto me ordenou
aproveitar Quaresma no meu batalhdo. Marechal Floriano Peixoto perguntou na minha frente a
Quaresma o posto que queria assumir. Por isso confiei em lhe dar tal funcéo.

Advogado de Defesa: Quer dizer que o Senhor pretendia organizar um batalhdo patridtico... Quais
eram as atitudes patriéticas de Quaresma no seu batalh&o?

Tenente Coronel Inocéncio Bustamante: Defendeu os interesses do governo como pdde. Veio
servir sem que fosse convocado, era amigo do marechal Floriano, recebia ordens e até se mostrava
obediente aos comandos. Mas deixou suas emocdes patridticas falar pela razéo.

Juiz: Convoco o Senhor Tenente Antonino Dutra para se fazer presente nesta sesséo.

Advogado de Defesa: Quando Policarpo Quaresma morava no municipio de Curuzu, ele recebeu a
sua visita por duas vezes. O Senhor se lembra do motivo de cada visita?

Tenente Antonino Dutra: Eu lembro que a primeira vez ndo foi nada de importante. Fui apenas
pedir-lhe um auxilio, um ébulo, para a festa da Conceigdo, a nossa padroeira, de cuja irmandade sou
tesoureiro. A populacdo de Curuzu € muito pobre e a irmandade também, de forma que somos
obrigados a apelar para a boa vontade dos moradores mais remediados. A segunda vez, ndo me
lembro exatamente, mas acredito que foi uma outra visita informal.

Advogado de Acusacdo: O jornal OLHO VIVO, de circulacdo daquela cidade, trazia certa vez um
artigo de fundo intitulado "Intrusos", consistia em uma tremenda descompostura aos ndo nascidos no
lugar e que 14 moravam — "verdadeiros estrangeiros que se vinham intrometer na vida particular e
politica da familia curuzuense, perturbando-lhe a paz e a tranquilidade". O senhor, enquanto
morador, daquela localidade, acredita que o réu também perturbava a paz dos moradores de la?

Tenente Antonino Dutra: Doutor, o problema era politico. Havia no mundo um homem que,
sabendo e morando no municipio de Curuzu, ndo se incomodasse com a briga do Senador Guariba
com o governador do Estado! Ndo era possivel! Com certeza, este malandro queria ficar bem com os
candidatos da situacdo e da oposicdo, para depois arranjar-se sem dificuldade. Estava tirando
sardinha com mao de gato... Ele devia ser um ambicioso matreiro; era preciso cortar as asas desse
"estrangeiro”, que vinha ndo se sabe donde, tentando agradar os pobres com produtos agricolas!
Creio que foi por isso que divulgaram no jornal.

Promotora: O que o senhor quis dizer com ajudando os pobres com produtos agricolas? Que ele
estaria também envolvido em compra de votos?

Tenente Antonino Dutra: Bem, que ele ajudava todo mundo, isso ele ajudava, mesmo em tempo de
campanha. Entéo...

Advogada de acusacdo: Permissdo Sr Juiz: Os indicios de doacdo de alimentos aos mais
necessitados em época de campanha, € uma denuncia grave. E deve ser apurada.)

Advogado de defesa: Sr. Juiz, permita-me expor a gravagédo da conversa deste Senhor com o meu
cliente no dia de uma de suas visitas a casa dele.

Juiz: Pedido aceito.

(Gravacio...)

TESTEMUNHAS DE DEFESA

Juiz: Convoco a Sra Dona Adelaide para que seja interrogada.
Advogado de Acusagdo: Antes de ser preso, seu irmdo lhe escreveu uma carta. O que dizia na
carta?

Dona Adelaide: Eu sempre escrevi para meu irmido cartas desesperadas, e ele sempre me
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respondia aconselhando calma e fazendo promessas. A carta & que o Senhor se refere tinha outro
acento, ndo era mais confiante, trazia desanimo, desalento, desespero. (Comecga a ler a carta).

Promotora: Por que a senhora teve de viver toda sua mocidade servindo ao seu irmdo? Ele a
proibia de viver a sua vida da forma que quisesse?

Dona Adelaide: Para mim, Doutora, a vida era coisa simples, era viver, isto €, ter uma casa, jantar e
almoco, vestuario, tudo modesto, médio. N&do tinha ambicdes, paixbes, desejos. Moc¢a, nunca sonhei
principes, belezas, triunfos, nem mesmo um marido. Se nao casei foi porque ndo senti necessidade
disso; e de alma e corpo eu sempre me senti completa.

Advogada de Defesa: Dona Adelaide, na carta que seu irmio Ihe enviou, ele pede perddo. Ele tinha
sempre esse habito de pedir perdao?

Dona Adelaide: Ele jamais precisou pedir perddo. Sempre foi um homem justo e trabalhador. Nao
merece 0 que estdo fazendo com ele. A (nica vez que pronunciou esta palavra foi nessa carta,
mesmo assim, ele ndo deve nada a ninguém. Se fez alguma coisa de errado, foi por subordinacio.

Juiz: Convoco a Sra. Olga para o interrogatorio.

Promotora: Senhora Olga, é verdade que numa de suas visitas a casa de seu padrinho, ele a
recebera com o0 mais legitimo cerimonial guaitacas? Como a senhora enxerga essa atitude? Uma
dupla personalidade? Ou alguém que gosta mesmo de romper com os costumes da sociedade, e do
que é verdadeiramente nacional?

Olga: Sobre esse episodio, meu padrinho, falava com muita seguranca, ele que antigamente era tdo
modesto, hesitante mesmo no falar! Nao, ndo era possivel... eu pensava que ele estivesse
conspirando alguma coisa... Mas, que singular alegria havia nos seus olhos — uma alegria de
matematico que resolveu um problema, de inventor feliz! E eu disse:

— N&o se va meter em alguma conspiracdo. E ele me pediu que ndo me assustasse, pois ele era um
homem de bem, e jamais agiria com violéncias...

Advogado de Acusacdo: Se a senhora considerava que seu padrinho era tdo soébrio, porque
permitiu que seu pai arranjasse uma aposentadoria para ele, internando-o num hospicio?

Olga: De juizo, talvez ndo fosse; mas de doido, também n&o... Era uma ideia, um plano, talvez a
primeira vista absurdo, fora dos moldes, mas n&o de todo doido. Era ousado, talvez, mas...

Advogado de Defesa: Senhora Olga, o que representa o Sr Policarpo Quaresma em sua vida?

Olga: Alguma coisa de superior, uma ansia de ideal, uma tenacidade em seguir um sonho, uma
ideia, um voo enfim para as altas regides do espirito que eu n&o estava habituada a ver em ninguém
do mundo que frequentava. Essa admiracdo que me fez lutar por ele que, por sua vez, lutou
heroicamente, e com orgulho de seu Pais, a sua dogura, a sua personalidade moral, sem a macula
das injusticas sociais de seus algozes que n&o tém o direito de mata-lo. Ele é inocente!!!

Juiz: Sr. Ricardo Coracéo dos Outros, faca-se presente neste conselho de sentenca.

Advogado de Acusacao: Na llha das Cobras, o senhor foi pego em flagrante pelo Tenente Fontes
tocando o violdo para um publico de soldado, seus subordinados, e quando interrogado, afirmou que
Policarpo Quaresma havia autorizado. O senhor confirma essa denutncia?

Ricardo Coracgédo dos Outros: Eu perguntei ao major Quaresma, que se interessava pelo fato de eu
andar aborrecido naquele momento. E eu Ihe perguntei: “uma coisa, major; ndo se poderia, assim, ai
pelas horas em que ndo ha que fazer, ir nas mangueiras, cantar um pouco...” Ele permitiu que eu
cantasse, mas sem gritar.
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Promotora: O que o Senhor fazia da vida quando conheceu Policarpo Quaresma? E como se
tornaram amigos?

Ricardo Coragido dos Outros: Eu sempre toquei violdo. Fui contratado pelo Major Quaresma a ir
trés vezes por semana ensinar a arte de tocar o instrumento. A medida que fomos ficando amigos,
eu também ia ganhando fama. Quando me vi proibido de tocar violdo, comecei a andar macambuzio.
Tinham-me tirado o sangue, o motivo de viver, e passava os dias taciturno, encostado a um tronco
de arvore, maldizendo no fundo de mim mesmo a incompreensédo dos homens e os caprichos do
destino. Somente o Major Quaresma me compreendia.

Advogado de Defesa: No momento em que soube que seu amigo Policarpo Quaresma encontrava-
Se preso, a quais pessoas o0 senhor recorreu e 0 que elas disseram?

Ricardo Coracdo dos Outros: Procurei influéncias de amigos: Genelicio — disse: “Ndo me meto
nessas coisas, meu amigo. O governo tem sempre razdo. Passe bem.”; o General Albernaz - “Meu
filho, eu ndo posso... Vocé sabe; sou governista e parece, se eu for pedir por um preso, que ja ndo o
sou bastante... Sinto muito, mas... que se ha de fazer? Paciéncia.”; Coronel Bustamante - “Vai-te
embora, sendo mando-te prender! Ja!"; lembrei-me da afilhada Olga e ela sim quem resolveu falar
pelo seu padrinho.

INTERROGATORIO DO REU

Advogado de Defesa: Senhor Policarpo Quaresma, o que pretendia fazer no Rio de Janeiro quando
enviou o telegrama ao Marechal Floriano Peixoto?

Policarpo Quaresma: O rigor e a energia eram os instrumentos empregados em tudo o que eu
fazia. Mesmo aos 50 anos, sempre tive um ar saudavel e prometia muita vida. Quando abri 0 jornal e
dei logo com a noticia de que 0s navios da esquadra se haviam insurgido e intimado ao presidente a
sair do poder, lembrei-me da importincia de um governo forte, de medidas agrarias... Sully e
Henrique IV. E depositei minha total esperanca no Governo do Marechal Floriano Peixoto. Por isso,
meu objetivo era contribuir, empregando todos 0s meus esfor¢os para ver o bem, a felicidade e
prosperidade do Brasil.

Promotora: Se 0 Senhor se considera um cidad&o politico, que tinha o objetivo de ver aa felicidade
da Patria, porque pretendeu colocar em risco a vida daqueles que trabalham para manter a ordem?

Policarpo Quaresma: Eu nunca pretendi colocar em risco a vida das pessoas. Fui incompreendido.
O tempo estava de morte, de camificina; todos tinham sede de matar, para afirmar mais a vitéria e
senti-la bem na consciéncia, acham que sou assim? Nunca desejei a morte de ninguém, quando
descobri dentro de mim muita brutalidade, muita ferocidade, muita crueldade... percebi que nem a
patria fisica, nem a moral, nem a intelectual, nem a politica que julgava existir, havia, a que existia de
fato, era a do Tenente Antonino, a do doutor Campos, a do homem do ltamarati.

Advogado de Acusacio: Arrepende-se do que fez?

Policarpo Quaresma: O que fiz de minha vida? Nada. Levei toda ela atras da miragem de estudar a
patria, por ama-la e queré-la muito. Gastei a minha mocidade nisso, a minha virilidade também; e,
agora que estou na velhice, como ela me recompensa, como ela me premia, como ela me
condecora? Matando-me? E o que deixei de ver, de gozar, de fruir, na minha vida? Nem sequer
prendi meu sonho, dando-lhe corpo e substancia. Era, pois, por esse homem que tanta gente
morria? Que direito tem ele de vida e de morte sobre 0s seus concidadios, se ndo se interessa pela
sorte deles, pela sua vida feliz e abundante, pelo enriquecimento do pais, o progresso de sua
lavoura e 0 bem-estar de sua populacio...?

DEBATES

Advogado de Acusacao: Policarpo defende 0s inimigos, os traidores, aqueles que colocaram em
pé de guerra a nacédo brasileira; com as palavras contidas na carta, cobrando a elaboracdo de
normas de protecdo para os traidores, certamente tinha um plano para destruir a paz que se
conseguiu instaurar no Pais; o memorial € prova da inconsequéncia do réu para com as propostas
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de medidas a serem adotadas.

Advogado de Defesa: Policarpo Quaresma foi para o Rio ajudar na manutencéo da ordem publica;
guem colocou em pé de guerra a nacdo brasileira foi o proprio Presidente da Repiblica, o Marechal
Floriano Peixoto que decidiu descumprir a ConstituicAo Federal, permanecendo no poder.
A Constituicdo de 1891, no entanto, garantia que, se a presidéncia ou a vice-presidéncia ficassem
vagas antes de se completarem dois anos de mandato, deveria ocorrer uma nova eleicdo. O
memorial entregue nas maos do presidente é prova de que Policarpo estava interessado no
crescimento do pais, com o olhar voltado para o bem comum.

Na inquiricdo & Dona Maricota, percebe-se que Quaresma é uma pessoa pacifica na comunidade; a
mesma testemunha que disse ser contra o violdo, recebia o violeiro em casa ao oferecer festancas
para os amigos. Que preconceito é esse contra o amigo de Quaresma? E porque Ricardo Coragdo
dos Outros é negro? A pratica de racismo é crime, estd na Constituicdo, art. 5° Inciso XLIl. Além
disso, noinciso | diz “homens e mulheres séo iguais perante a lei”.

Advogado de Acusacgao: Pacifico, mas segundo a prdpria Dona Maricota, ele comecou a misturar-
se com malandros; apresentava comportamentos que iam de encontro aos costumes de seu tempo:
recepcionar parentes a moda tupi-guarani, como estratégia de alguma conspiracdo; manifestar
interesse pelo violdo...

Sendo responsavel por um destacamento militar, Policarpo Quaresma nunca evitou desercoes,
faltava-lhe competéncia para assumir a funcdo de lideranca ou ele facilitava essa pratica entre os
militares? Seja qual for o posicionamento da defesa, o fato é que ele colocava em risco a seguranga
de todos.

Advogado de Defesa: O préprio Floriano Peixoto disse que Quaresma liderava a tropa, entdo n&o
se deve suspeitar que ele fosse o responsavel pelas deser¢cbes ou afirmar que ele ndo tinha
disciplina, se ele era um homem de confianca, como o préprio Marechal afirmou. Como ele colocava
€m risco a seguranga se 0 governo venceu a revolta? Quando o Sr Bustamante disse que ndo havia
mais disciplina, ele generalizou e ndo se referiu ao réu, ja que o proprio Bustamante disse depois
que Policarpo recebia ordens e se mostrava obediente.

E grave acusar alguém sem provas. Policarpo Quaresma envolveu-se na politica do bem comum, de
ajudar o proximo, aqueles que mais necessitavam. Em vez do Sr. Antonino Dutra sentir-se obrigado
a apelar para a boa vontade dos mais remediados, deveria ele recorrer aos 6rgdos publicos
municipais, que recebe os impostos para transformar em produtos e servicos para toda a
comunidade. Num pais em que é garantido o direito & propriedade (art. 5°, inciso XXIl), os municipes
de Curuzu sequer tinham a garantia de uma cesta basica por més ou de qualquer incentivo ao cultivo
da terra para a producéo do préprio sustento.

Advogado de Acusacdo: O Sr. Antonino Dutra alegou aqui que o réu tinha envolvimento na
politicagem do municipio de Curuzu. Dando alimentos aos mais necessitados em época de
campanha. Isso é muito grave. E um indicio para acreditarmos que ele realmente teria interesse em
lutar contra o presidente para assumir o poder.

Na carta que enviou para a irmé, conceituou a guerra como um combate de trogloditas, uma coisa
pré-historica..., duvidando da Justica disso tudo, em funcdo de proteger a Patria.

Advogado de Defesa: A carta que ele enviou para a irma revela o quanto ele estava desestabilizado
apos a guerra, 0 que € muito natural.

Ja existem laudos médicos que comprovam a insanidade do meu cliente naquele periodo. A senhora
Olga ndo pode julgar o ato do padrinho sob o critério de seu pai. O pai dela falava 0 bom senso e
nela estava o amor as grandes coisas, o sentimento de admiracao ,de piedade simpatica por ver mal
compreendido 0 ato do padrinho que ela conhecia ha tantos anos, seguindo o seu sonho, isolado e
obscuro.

Advogado de Acusacdo: A senhora Olga disse que o padrinho ao escrever o requerimento em tupi
para o Ministro da Guerra, mesmo sabendo que a lingua portuguesa era o idioma oficial da




120

Republica Federativa do Brasil, como consta no art. 13. da Carta Magna, ndo estava louco. Mas
consta que para que Quaresma ndo perdesse 0 emprego, 0 seu compadre arranjou-lhe uma
aposentadoria, alegando o contrario.

No discurso do Sr. Ricardo fica dbvia a conduta irregular do Sr. Policarpo Quaresma. Quem ja se viu
permitir que soldados estivessem a curtir cantorias no destacamento. Estava colocando em risco a
vida da corporacdo. Os préprios amigos de boa indole afastaram-se dele por considera-lo uma ma
influéncia.

Advogado de defesa: A Sra coloca a questdo do violdo nessa situagdo de forma preconceituosa,
assim como fez algumas testemunhas. Ora a Carta Magna prevé no art. 5°, inciso IX que - é livre a
expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacao, independentemente de
censura ou licenca.

Todos os amigos de Quaresma citados na fala do Sr. Ricardo — Genelicio, General Albernaz,
Coronel Bustamante —, diziam-se amigos de Policarpo Quaresma, mas no momento em que ele se
encontra nesta situagdo, sendo acusado de um crime que ndo cometeu, esses amigos viram as
costas para ele e acusam-no de traidor. Eles s6 pensam nos proprios interesses.

Consideragdes Finais

Advogado de Acusacao: Policarpo deve ser condenado pelo seu crime de conduta militar, pois
além de estar previsto na Constituicdo a tipificacdo do crime cometido por ele, especificamente, nos
termos do art. 84, inciso XIX, os inquéritos sdo suficientes para provar sua conduta irregular, desde
seu requerimento em tupi, passando pelo seu envolvimento na politicagem do municipio de Curuzu,
e todas as irregularidades cometidas no destacamento militar do qual fez parte.

Advogado de Defesa: O art. 5°, inciso XLVIl diz que - n&o havera penas: a) de morte, salvo em
caso de guerra declarada, nos termos do art. 84, XIX; onde esta a declaracdo de guerra? Policarpo
ndo declarou guerra, pelo contrario, pediu pela preservacdo da vida dos brasileiros que se
envolveram na revolta pelo habito de obedecer, gente arrancada a forca aos lares, ou que se haviam
alistado por miséria; gente simples, as vezes cruel e perversa como criangas inconscientes; enfim,
gente sem anseio politico, sem vontade prépria, gente simples nas méos dos chefes e superiores
qgue a tinham abandonado 4 mercé do vencedor. Peco pela absolvicdo do réu, para que os leitores
percebam a injustica cometida para com ele. Reitero a defesa do réeu, lembrando o principio juridico
da presunc¢éo da inocéncia, que diz que em casos de dlvidas, se favorecera o réu.

Promotora: Com base no Art. 5° da Constituicdo, inciso, XXXIX “N&o ha crime sem lei anterior que o
defina, nem pena sem prévia cominacéo legal”, esta representante do Ministério Publico que vos fala
entende que o réu estd sendo acusado por um crime cometido em tempo de guerra, quando na
verdade o principal objeto do crime — a carta solicitando a preservacdo da vida de brasileiros
revoltosos — fora escrito quando a revolta ja havia acabado. Além disso, 0 objeto deixa de ser
constitutivo de crime, quando a acdo é praticada em repulsa a agressdo. Portanto, entendo que
Policarpo Quaresma ndo cometeu crime algum.

JULGAMENTO E ENCERRAMENTO

Juiz: Julgamento do tribunal do jari. O quarto voto pelo SIM ou pelo NAO encerra a votacdo do
quesito.

(tempo para o juri)
Juiz: Ao apreciar a gravidade do crime citado na denuncia e a personalidade do réu, considerando-
se a intencdo, 0s meios empregados, 0s motivos determinantes, as circunstancias de tempo e lugar,

o0s antecedentes do réu e sua atitude de repulsa a agressido dos brasileiros, o0 réu é julgado
por esse Tribunal.

“Declaro encerrados os presentes trabalhos relativos a 12 sessdo da 12 reunido periodica do corrente
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ano de 2017, do Tribunal do Jari da E.E.JOHN KENNEDY. Agradecemos a todos que prestigiaram
este momento conosco.”

Nesta etapa, os alunos realizaram a atividade, do Apéndice O, para
perceberem que as palavras realmente ndo d&do conta de expressar as ideologias,
restando a dialética resolver o problema das significacées. Seria ingénuo de nossa
parte querer que os alunos produzissem o texto do juri, diante de algumas
dificuldades de leitura e escrita que eles apresentaram no decorrer da intervencgéo,

por isso precisamos elabora-lo.

Levando em conta o0 grau de independéncia do aluno para a tarefa, o
professor pode selecionar situacdes didaticas adequadas que permitam ao
aluno, ora exercitar-se na leitura de tipos de texto para 0s quais ja tenha
construido uma competéncia, ora empenhar-se no desenvolvimento de
novas estratégias para poder ler textos menos familiares, o que demandara
maior interferéncia do professor. Tais atividades podem ocorrer com maior
ou menor frequéncia em funcdo dos objetivos de ensino-aprendizagem.

(BRASIL, 1998, p. 72)

Neste caso, a etapa de segunda interpretacéo contribuiu para que os alunos
se empenhassem no desenvolvimento de novas estratégias, percebendo as
possiveis formas de dialogismo da linguagem de um romance; utilizando a
expressividade oral e corporal ao estudarem o texto; relendo a obra por outro
angulo; ampliando suas percepg¢des com a pratica da leitura e se preparando para a
etapa final.

Nossa aluna do AEE pediu de imediato para compor o corpo do juri, pois,
segundo ela, tinha vergonha de falar em publico. Consideramos o pedido dela e
dividimos os papéis de cada um dos envolvidos na etapa final.

Destacamos que dificuldades relacionadas a n&o autorizagdo de alguns pais
para a ida dos filhos aos ensaios em horério contra turno; falta de compromisso de
alguns alunos para com a memorizagdo das falas, salas indisponiveis na escola
para adequar os horarios dos ensaios as disponibilidades dos alunos, foram

insuficientes para cessar este trabalho.

7.8 Analise da Etapa de expansao
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Como anteriormente mencionamos, 0 objetivo desta etapa consistiu em
apresentar para a comunidade escolar os resultados dos trabalhos realizados
durante a pesquisa em forma de juri-simulado. Foi realizada em 4 horas-aula.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998, p. 72), “a
escola deve organizar-se em torno de uma politica de formacdo de leitores,
envolvendo toda a comunidade escolar”.

Entendemos a importancia da participacdo da comunidade, especialmente da
familia, no acompanhamento didatico-pedagoégico e nos processos de aprendizagem
dos alunos. Porém, essa participacéo ainda € minima, tanto € que apenas quatro
pais se fizeram presentes no momento de apresentacdo do juri. Consideramos
algumas justificativas como, impossibilidade de se ausentar do trabalho, ter de
cuidar dos afazeres domésticos, falta de tempo por outros motivos, mesmo assim,
ainda esperavamos uma maior participacao.

O roteiro do juri foi posto em pratica, extraindo do publico o respeito e atencéo
devidos. Os sete jurados optaram pela inocéncia do réu Policarpo Quaresma, o que
fez a plateia vibrar.

Os pais que se fizeram presentes elogiaram os filhos e os demais alunos e
profissionais envolvidos, dando-nos satisfagcdo com suas presencas e palavras de
motivacgao, contribuindo de forma positiva no processo educativo.

Momentos mais tarde, um dos discursos avaliativos do evento surgiu no audio
de uma conversa entre uma aluna e a prépria mae num grupo de whatsapp, gravado

e postado pela discente. O audio foi transcrito, logo a seguir:

Quadro 13 - Transcricdo de conversa entre mae e aluna no Whatsapp

Mae: ...ai o que é que acontece... eles ali estavam do mesmo jeito... tava dizendo um
advogado que estudava e ia ler o que ele tinha estudado pra fazer a interpretacdo do réu... menino...
eu achei bonito demais...

Aluna: ...s6 o réeu que foi muito rapido... num foi?

Mae: ...ndo... o réu pelo amor de Deus...(tututututututu)...vou ter que comprar o livro pra eu
ler e entender...

Aluna: ...eu tenho o livro aqui... e... a gente conversando né... eu falei... (ndo sei que) ... (ndo
sei que) ... a gente ainda vai se encontrar em muitos tribunais ai... vamo bater de frente todo mundo
ai...

Mae: ...agora foi show... estdo de parabéns...
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A fala da aluna apresentou entusiasmo com o método dialético,
especialmente, quando demonstrou que, em conversa com 0s demais colegas,
ainda ira “bater de frente” em muitos tribunais. A expressdo “bater de frente” €
compreendida aqui ndo de forma agressiva, mas no proprio sentido do termo
dialética, isto €, como didlogo que envolve contrapontos diferentes, préprio das
situacdes de comunicacéo, neste caso, na esfera juridica.

Cosson (2014, p. 94) afirma que “a expansdo busca destacar as
possibilidades de dialogo que toda obra articula com os textos que a precederam ou
que lhes sdo contemporaneos ou posteriores”.

Na fala da mée, percebemos que ela compreendeu a proposta dialégica entre
o romance e a Constituicdo e ainda percebeu que como se tratava do julgamento de
uma personagem ficticia, a situacdo concreta do juri s poderia incorporar-se as
caracteristicas da ficcdo, sobrepondo-se como objetivo maior a analise da natureza

politica de Triste Fim de Policarpo Quaresma.

7.9 — Contribuicdbes da proposta de intervengdo, através da sequéncia

expandida do letramento literario, para o ensino-aprendizagem da leitura

Partindo da ideia de que a ciéncia nao pode ultrapassar os limites da
experiéncia, questionamo-nos até que ponto as contribuicbes da sequéncia
expandida do letramento literario foram positivas para o ensino-aprendizagem da
leitura.

Se considerarmos os esforgos empreendidos no sentido de proporcionar aos
alunos situacdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa mais construtivas, e de
instigar a revisao das praticas de ensino da leitura, com base no acompanhamento
do processo de ensino-aprendizagem, a sequéncia expandida permitiu um grande
avango.

E se considerarmos os resultados de aprendizagem, diante das analises
qualitativas, observamos que houve contribuicdes no sentido de desenvolver
algumas habilidades como perceber diferengas entre ficcdo e realidade, identificar
no texto literario elementos que veiculam preconceitos, perceber recursos

persuasivos na linguagem, inferir sobre a intengdo do autor, isto &, utilizagdo de
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estratégias nao-lineares durante o processamento da leitura, articulando
conhecimentos e estabelecendo relagdes entre enunciados, entre outras habilidades
metacognitivas e sociais tao importantes para o contexto social de letramento.

Porém, assim como € proprio da politica democratica o horizonte adversario,
sentimos que, a medida que conquistamos algumas metas, e poderiamos aqui
reiterar a participacao de todos os alunos nas atividades, percebemos o quanto eles
ainda precisam progredir, o que implica a continuidade das praticas educacionais
capazes de garantir a todos 0s alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para o exercicio da cidadania.

Portanto, a sequéncia expandida do letramento literario assume sua fungéo
de nortear um projeto de leitura comprometido com a democratizagdo social e
cultural, além de orientar a producédo de novos materiais para a analise e reflexdo da
pratica docente no ensino de leitura, contribuindo para resultados qualitativos
favoraveis no ambito escolar como a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da
linguagem.

E, finalmente, instiga-nos pensar em qual sera o préximo passo para prender
a palavra nos intersticios de um discurso e outro, ultrapassar os limites do tempo e
do espaco geografico e mantermos relagbes com interlocutores desconhecidos ou

nao, ficticios ou reais, por meio da interacéo verbal.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A discussédo ndo se encerra porque, enquanto houver interlocutores, vao-se
construindo sentidos, viabilizando novas pontes para se chegar aos objetivos, dando
continuidade a comunicagéo pretendida ou modificando-a.

A perspectiva de nossa situacdo histérica nos leva a servir a coletividade,
oferecendo a literatura, a qual coletivamente tem direito, ou teria direito, se
vivéssemos num pais de educacdo justa. Além do entretenimento, Triste fim de
Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, fascina-nos pelo que acontece na sucesséo
dos episodios e situagdes, instiga-nos o pensamento do protagonista: “... quem sabe
se outros que |he seguissem as pegadas nao seriam mais felizes? E logo respondeu
a si mesmo: mas como? Se n&o se fizera comunicar, se nada dissera e nao
prendera o seu sonho, dando-lhe corpo e substancia?’” (BARRETO, 2014, p. 198).

Como nao se fez comunicar? A materialidade discursiva da obra literaria
permitiu estabelecermos essa ponte que nos leva a mais de um século de nossa
histéria para confirmar que esse tipo de comunicacéo € possivel porque a natureza
da linguagem, por sua vez, € o movimento da passagem entre nés e os outros, do
passado ao futuro da palavra, num processo de construgcdo de sentidos e da
geracao de novas ficcdes e/ou realidades.

E, aqui, retomemos o discurso de Miguel de Cervantes, epigrafe desta
pesquisa, com a inteng&o de refletir sobre nossas afinidades com Lima Barreto e sua
obra Triste fim de Policarpo Quaresma: embora esteja no plano da ficgao,
compartilhamos de alguns dos mais caros sonhos ou ideais do protagonista,
sobretudo, aqueles voltados para o bem comum, e tentamos contribuir com
reflexbes pertinentes e produtivas no contexto de sala de aula.

Os alunos experimentaram dar respostas as questées do protagonista, talvez,
alguns nao conseguiram externar com um acabamento discursivo tal que
compreendéssemos seus projetos discursivos. Mas o fato € que realizaram a leitura
e fizeram mdltiplas referéncias, comparagdes e contrastes detalhados e precisos.
Além disso, demonstraram ter compreendido globalmente a obra ao ponto de
integrar informacgdes entre ela e a Carta Magna.

Isso se tornou possivel porque priorizamos a interacdo verbal como meio de

facilitagdo do processo de ensino-aprendizagem, pois a voz do outro, do aluno, sua
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compreensao responsiva foi considerada como refragcado da construgéo de sentidos
que a obra literaria Ine permitiu realizar.

As dificuldades ja discutidas ao longo de nossas analises nos conduziram a
revisdo da pratica pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa, com o intuito de
superar os desafios, especialmente, no que concerne a heterogeneidade dos niveis
de aprendizagem e uso das estratégias utilizadas durante o processamento da
leitura.

Um ponto que n&o foi revelado até aqui: os alunos gostaram da leitura do
romance selecionado como objeto de estudo? Ao perguntarmos se gostaram, por
unanimidade, eles responderam que nao, porque o protagonista em nenhum
momento obteve sucesso.

Quanto a isso, podemos refletir sobre o que diz Sartre (1948, apud MOISES,
2006, p. 171):

...as obras que se inspiram em preocupac¢des ndo podem visar ao prazer:
elas irritam e inquietam, propdem-se como tarefas a cumprir, convidam a
procuras sem fim, fazem assistir a experiéncias cujo resultado € incerto.
Fruto de tormentos e ddvidas, ndo saberiam ser prazer para o leitor, mas
davidas e tormentos. Se soubermos enfrenta-las, n&o constituirdo

divertimento, mas obsessdo. Nao oferecerdo 0 mundo para se ver, mas
para se transformar.

A reacado-resposta dos discentes para a proposta interventiva mostrou a
relevancia do trabalho com a obra selecionada, levando-nos ainda a crer que a
metodologia aplicada se constituiu como uma forte aliada no processo de letramento
literario. Além disso, a cosmovisdo fecunda e diversa de uma leitura mais penetrante
realizada com o auxilio da Carta Magna constituiu terreno propicio para os alunos
experimentarem nao apenas técnicas expressivas, mas também forma de
conhecimento e preparacdo para enfrentar os dramas vivenciados no cotidiano por
meio da linguagem.

Nao acreditamos que, estabelecendo a relagdo entre os dois textos,
tenhamos corrido o risco de intelectualizar a literatura, afinal empregamos apenas
uma forma de dialogismo que é constitutivo da linguagem numa situacdo didatica
que preve aprendizagens significativas e de forma Iudica.

Saber que partimos de uma situagdo comunicativa em sala de aula, onde
percebemos que a tematica “politica” interessa sim ao publico do ensino

fundamental, e 0 mais importante, que € dever da escola discutir com os alunos
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temas de relevancia social, conduzindo-os a reflexdo critica acerca dos problemas
que envolvem a coletividade, s&o outros pontos significativos desta pesquisa.
Portanto, a tematica politica ainda tem muito a contribuir no espaco de sala de
aula, ndo a politica partidarizada, mas a ética, ideal, utdpica no sentido de
insaciavel, aquela capaz de contribuir, pouco a pouco, com um pais muito diferente

daquele que conhecemos na ficgcao de Policarpo Quaresma.
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Titulo da Pesquisa: Dialética Politica no Ensino Fundamental: Triste Fim de Policarpo Quaresma X Carta
Magna

Pesquisador: Elciane de Lima Paulino

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 68008217.8.0000.5187

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 2.068.290

Apresentagdo do Projeto:

Projeto inlitulado “DIALETICA POLITICA NO ENSINO FUNDAMENTAL: TRISTE FIM DE POLICARPO
QUARESMA X CARTA MAGNA", encaminhado para analise, ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual da Paraiba, com fins & obtengéo de parecer favoravel ao inicio das atividades
propostas, as quais resultardo em Trabalho de Concluséo de Curso, junto ao curso de Pés-Graduagdo, nivel
Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), da Universidade Estadual da Paraiba.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar com os alunos a natureza politica do romance “Triste Fim de Policarpo Quaresma”, de Lima
Barrelo, considerando-se as formas de dialogismo através da linguagem, da representagao do tempo e do
espacgo, da situagio concreta do enunciado e relacionar a natureza politica deste romance com a
Constituicdo Federal e seus preceitos aos direitos do cidadao.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
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considerando a relevancia do estudo as quais sé&o explicitas suas possiveis contribuigbes, percebe-se que a
mesma nao trara riscos aos participantes da pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de pesquisa-acéo, de carater descritiva, proposta de intervencio e analise quanti-
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qualitativa de dados.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Os termos necessdrios e obrigatorios encontram-se presentes.

Recomendagdes:
Sem recomendacgdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
O projeto encontra-se completo, sem pendéncias. Diante do exposto, somos pela aprovacéo.
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desenvolvida pela aluna ELCIANE DE LIMA PAULINO do Cursc de MESTRADO
PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS) da Universidade Estadual da Paraiba, sob a
orientacao da professora Rosangela Neres Aradjo Silva.
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

OBS: menor de 18 anos ou mesmo outra categoria inclusa no grupo de vulneraveis )

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,

em pleno exercicio dos meus direitos

autorizo a participacao do
de anos na a

Pesquisa DIALETICA POLITICA NO ENSINO FUNDAMENTAL: TRISTE FIM DE

POLICARPO QUARESMA X CARTA MAGNA.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho “DIALETICA POLITICA NO ENSINO FUNDAMENTAL: TRISTE FIM DE

POLICARPO QUARESMA X CARTA MAGNA” tera como objetivo geral analisar

com os alunos a natureza politica do romance “Triste fim de Policarpo

Quaresma”, de Lima Barreto, considerando-se as formas de dialogismo
através da linguagem, da representagcao do tempo e do espago da situagao
concreta do enunciado e analisando tal discurso em articulagao com a
Constituicao Federal e seus preceitos aos direitos do cidadao.

Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade s6 cabera a autorizacao para que O
MESMO PARTICIPE DA PESQUISA-AGAO PARA COLETA DE DADOS e néo
havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial; entretanto,
quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo e/ou familiares,
cumprindo as exigéncias da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério
da Saude.

O Responsavel legal do menor participante da pesquisa podera se recusar a
participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da realizacdo do
trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo para o
mesmo.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste

projeto cientifico e n&o havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos



fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de
indenizacao por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicao responsavel.

Qualquer duvida ou solicitagcdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a
equipe cientifica no numero (083) 98835-9978 com ELCIANE DE LIMA PAULINO
JUNTO A CONEP- PLATAFORMA BRASIL.

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este
documento sera impresso em duas vias € uma delas ficara em minha posse.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de
pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre

e esclarecido.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do responsavel

legal pelo menor

Assinatura do menor de idade

Assinatura Dactiloscépica do participante da
pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que nao seja
possivel a coleta da assinatura do participante da
pesquisa).



ANEXO D - TERMO DE ASSENTIMENTO (TA) (no caso do menor)

(OBS: Utilizado nos casos de Crianca menor de 12 anos e/ou adolescentes de 12 a 18 anos
completos).

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa “DIALETICA POLITICA
NO ENSINO FUNDAMENTAL: TRISTE FIM DE POLICARPO QUARESMA X CARTA MAGNA”,
Neste estudo pretendemos: analisar com os alunos a natureza politica do romance “Triste fim
de Policarpo Quaresma”, de Lima Barreto, considerando-se as formas de dialogismo através
da linguagem, da representacdo do tempo e do espaco da situa¢do concreta do enunciado e
analisando tal discurso em articulagdo com a Constituicdo Federal e seus preceitos aos
direitos do cidadédo.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é possibilitar ao aluno a pratica de leitura do
género romance, a partir da obra “Triste fim de Policarpo Quaresma”, uma vez que esta pode
conduzi-lo a reflexdo acerca da importancia da leitura para a formacdo da cidadania, bem
como do papel expressivo e humanizador da literatura. Partindo do pressuposto de que o
romance: representa uma realidade e de que esta é representada; constitui pluralidade de
vozes, com as quais o aluno pode dialogar; apresenta um estilo, cuja linguagem se aproxima
do publico-alvo da pesquisa; permite a plurissignificacdo dos dizeres durante a pratica de
interpretagdo de sua natureza politica, abrindo, portanto, espaco para a interdiscursividade
com a Constituicdo Federal; podemos levar o aluno a interagir com o texto literario, e,
consequentemente, diminuir os déficits de aprendizagem na leitura, promovendo o
desenvolvimento metacognitivo e sociocognitivo do educando.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s). Pesquisa-a¢do, quanti-qualitativa,
de cunho bibliografico e descritivo-interpretativo. Para participar deste estudo, o responsavel por
vocé devera auforizar e assinar um termo de consentimento. VVocé ndo tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. VVocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que € atendido(a) pelo
pesquisador que iré fratar a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo. Vocé n&o sera
identificado em nenhuma publicagdo. Este estudo apresenta risco minimo, isto é, 0 mesmo risco
existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo, no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo & sua disposicdo quando finalizada, sendo que seu nome ou 0 material que
indique sua participaggdo sera mantido em sigilo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apés esse tempo
seréo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Este termo foi
elaborado em conformidade com o Art. 228 da Constituicdo Federal de 1988; Arts. 2° e 104 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente; e Art. 27 do Cédigo Penal Brasileiro; sem prejuizo dos Arts. 3°,
4° e 5° do Cdédigo Civil Brasileiro.

Eu, , portador(a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos do
presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes
junto ao pesquisador responsavel listado abaixo ou com o académico ELCIANE DE LIMA PAULINO
telefone:98835-9978 ou ainda com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Universidade Estadual da Paraiba, telefone (83) 3315-3373. Estou ciente que o meu responsavel
podera modificar a decisdo da minha participagdo na pesquisa, se assim desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo.
Recebi uma coépia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duavidas.

Guarabira, de de 20 .




Assinatura do(a) menor ou impressao dactiloscoépica.

Nome
legivel:

Assinatura Dactiloscépica do participante da pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que nao seja
possivel a coleta da assinatura do participante da
pesquisa).

Assinatura:

Endereco:

RG.

Fone:

Data

Data

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel



ANEXO E - TERMO DE ASSENTIMENTO (TA) (no caso de pessoa legalmente incapaz)

(OBS: Utilizado nos casos de pessoa legalmente incapaz, livre de vicios (simulacdo, fraude ou
erro), dependéncia, subordinacdo ou intimidacdo. Tais participantes devem ser esclarecidos
sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos
e o incomodo que esta possa Ihes acarretar, na medida de sua compreensdao e respeitados em
Suas singularidades.

Vocé estéa sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa “DIALETICA POLITICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL: TRISTE FIM DE POLICARPO QUARESMA X CARTA MAGNA”. Neste
estudo pretendemos: analisar com 0s alunos a natureza politica do romance “Triste fim de Policarpo
Quaresma”, de Lima Barreto, considerando-se as formas de dialogismo através da linguagem, da
representagédo do tempo e do espago da situagdo concreta do enunciado e analisando tal discurso em
articulagdo com a Constituicdo Federal e seus preceitos aos direitos do cidadéo.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é possibilitar ao aluno a prética de leifura do género
romance, a partir da obra “Triste fim de Policarpo Quaresma’”, uma vez que esta pode conduzi-los a
reflexdo acerca da importancia da leitura para a formagdo da cidadania, bem como do papel
expressivo e humanizador da literatura. Partindo do pressuposto de que o romance: representa uma
realidade e de que esta é representada,; constitui pluralidade de vozes, com as quais o aluno pode
dialogar; apresenta um estilo, cuja linguagem se aproxima do publico-alvo da pesquisa; permite a
plurissignificagdo dos dizeres durante a prética de interpretagdo de sua natureza politica, abrindo,
portanto, espago para a interdiscursividade com a Constituigdo Federal; podemos levar o aluno a
interagir com o texto literario, e, consequentemente, diminuir os déficits de aprendizagem na leitura,
promovendo o desenvolvimento metacognitivo e sociocognitivo do educando.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Pesquisa-agéo, quanti-qualitativa, de
cunho bibliografico e descritivo-interpretativo.

Para participar deste estudo, o responsadvel por vocé deveré autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O
responsdavel por vocé poderé retirar 0 consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer
momento. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nédo sera identificado em nenhuma publicagéo.
Este estudo apresenta risco minimo, isto é, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizag&o no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposigdo quando finalizada. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responséavel por um periodo de 5 anos, e apos esse
tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Para
efeito deste termo, considera-se vulnerabilidade como sendo o0 estado de pessoas ou grupos que, por
quaisquer razdes ou motivos, tenham a sua capacidade de autodeterminacao reduzida ou impedida,
ou de qualqguer forma estejam impedidos de opor resisténcia, sobretudo no que se refere ao
consentimento livre e esclarecido).

Este texto foi elaborado preservando-se os principios norteadores dos direitos fundamentais previstos
na Constituigdo Federal de 1988 e em observancia aos Arts. 3° Il e lll; 4°, 11,1l e IV e 5° do Codigo
Civil Brasileiro.

Eu, , portador(a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos do
presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes
junto ao pesquisador responsavel listado abaixo ou com 0]
académiCo........ccoveeeecvveeieeeriiee e, telefone:..........cccceeeeeee. ou ainda com o Comité de Etica em

Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Estadual da Paraiba, telefone (83) 3315-3373. Estou
ciente que o meu responsavel podera modificar a decisdo da minha participacdo na pesquisa, se
assim desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em



participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas.
Guarabira, de de 20

Assinatura do(a) menor ou impressao dactiloscépica.

Assinatura Dactiloscopica do participante da
pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que nao seja
possivel a coleta da assinatura do participante da
pesquisa).

Assinatura:

Nome legivel:
Endereco:

RG.

Fone:

Data / /

Data ! /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel



ANEXO F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

(OBS: para o caso de pessoas maiores de 18 anos e que nao estejam inseridas nas hipéteses de
wulnerabilidade que impossibilitam o livre discernimento com autonomia para o exercicio dos atos
da vida civil).

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
em pleno exercicio dos meus direitos me
disponho a participar da Pesquisa DIALETICA POLITICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL: TRISTE FIM DE POLICARPO QUARESMA X CARTA MAGNA.
Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho DIALETICA POLITICA NO ENSINO FUNDAMENTAL: TRISTE FIM DE
POLICARPO QUARESMA X CARTA MAGNA tera como objetivo geral analisar com os

alunos a natureza politica do romance “Triste fim de Policarpo Quaresma”, de Lima

Barreto, considerando-se as formas de dialogismo através da linguagem, da
representacao do tempo e do espacgo da situacao concreta do enunciado e analisando
tal discurso em articulagdo com a Constituicdo Federal e seus preceitos aos direitos

do cidadao.

Ao voluntério s6 cabera a autorizacdo para O METODO DA PESQUISA-AGAO
PARA COLETA DE DADOS e nio havera nenhum risco ou desconforto ao

voluntario.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial,
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo
e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo N° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude/Ministério da Saude.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizac&o do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacio ou
prejuizo para © mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios
deste projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em

danos fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de



indenizacao por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicio responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitagéo de esclarecimentos, o participante podera contatar a
equipe cientifica no numero (083) 98835-9978 com ELCIANE DE LIMA PAULINO
JUNTO A CONEP- PLATAFORMA BRASIL.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento
sera impresso em duas vias € uma delas ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de
pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e

esclarecido.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante

Assinatura Dactiloscopica do participante da
pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que n&o seja
possivel a coleta da assinatura do participante da
pesquisa).



ANEXO G - TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGENS (FOTOS E
VIDEOS)

Eu, (nome do participante), AUTORIZO
o(a) Prof(a) ELCIANE DE LIMA PAULINO, coordenador(a) da pesquisa intitulada: DIALETICA
POLITICA NO ENSINO FUNDAMENTAL: TRISTE FIM DE POLICARPO QUARESMA X CARTA

MAGNA a fixar, armazenar e exibir a minha imagem por meio de FOTO E VIDEO com o fim

especifico de inseri-los nas informacbes que serdo geradas na pesquisa, aqui citada, e em outras
publicacdes dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas, jornais, congressos, entre outros

eventos dessa natureza.

A presente autorizacdo abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem para os fins aqui
estabelecidos e devera sempre preservar 0 meu anonimato. Qualquer outra forma de utilizacdo e/ou
reproducdo devera ser por mim autorizada, em observancia ao Art. 5°, X e XXVIII, alinea “a” da
Constituicdo Federal de 1988.

O pesquisador responsavel ELCIANE DE LIMA PAULINO, assegurou-me que os dados
serdo armazenados em MIDIA DIGITAL sob sua responsabilidade, por 5 anos, e apds esse periodo,

serdo destruidas.

Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a
qualquer momento efou solicitar a posse de minhas imagens.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na
Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Satde/Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Guarabira, / /

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura e carimbo do pesquisador responsavel



ANEXO H - TERMO DE AUTORIZAGAO PARA GRAVAGAO DE VOZ

Eu, (nome do participante da

pesquisa), depois de entender os riscos e beneficios que a pesquisa intitulada DIALETICA POLITICA
NO ENSINO FUNDAMENTAL: TRISTE FIM DE POLICARPO QUARESMA X CARTA MAGNA
podera trazer e, entender especialmente os métodos que serdo usados para a coleta de dados, assim
como, estar ciente da necessidade da gravacdo de minha entrevista, AUTORIZO, por meio deste
termo, a pesquisadora ELCIANE DE LIMA PAULINO a realizar a gravacdo de minha entrevista sem
custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos pesquisadores acima
citados em garantir-me os seguintes direitos:

1. poderei ler a transcricdo de minha gravagéo;

2. os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informagbes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicacfes dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas,
jornais, congressos entre outros eventos dessa natureza;

3. minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas;

4, qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacdes somente podera ser feita
mediante minha autorizacdo, em observancia ao Art. 5°, XXVIII, alinea “a” da Constituicdo Federal de
1988.

5. os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade do(a)
pesquisador(a) coordenador(a) da pesquisa ELCIANE DE LIMA PAULINO, e apds esse periodo,
serao destruidos e,

6. serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento
e/ou solicitar a posse da gravacéo e transcricdo de minha entrevista.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na
Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Satde/Comissdo Nacional de

Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Guarabira, / /

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE A — JORNAL COMERCIO DO POVO

APENDICE A Guarabira — Segunda-feira — 24 de julho de 2017.

Comércio do Povo E_

E.E.E.F.M. John Kennedy — Rua John Kennedy S/N - Bairro Novo — Guarabira-PB

VIVA A RETULLICA TRAZILEIRA L

VIVA 0 EXERCITOD —-VIVA A ARMADAI
WNIEINA O POVO BERAZILEIRO:!

PROCLAMACAO

"Concidadaos,

Contra a Constituigdo e contra a integridade
da propria Nagdo, o chefe do Executivo
[Floriano Peixoto] mobilizou

o Exército discricionariamente, pé-lo em pé de
guerra e despejou-o nos infelizes estados

de Santa Catarina e Rio Grande do Sul.
Contra quem? Confra o inimigo do exterior,
contra estrangeiros? Ndo. O vice-presidente
armou brasileiros contra brasileiros; levantou
legides de supostos patriotas, levando o luto, a
desolagdo e a miséria a todos os dngulos da

Repzibh'ca (...). Floriano Peixoto — Presidente da Republica
Sentinela do Tesouro Nacional como

prometera, o chefe do Executivo perjurou, NOTICIARIO

iludiu a Nagdo, abrindo com mdo sacrilega as

arcas do erdrio publico a uma politica de HONTEM As 7 HORAS DA NOITE,
suborno e corrupgdo. (...) RECEBEMOS DA CORTE O SEGUINTE

Viva a Nagéo Brasileira! Viva a Repuiblica! TELEGRAMA:
Viva a Constituigdo!

“y - . i . i
Capital da Republica, 6 de setembro de 1893. iarechnl Morigwe; Rio. Pego

Energia. Sigo ji. — Quaresma!”

Contra-Almirante Custodio José de Melo"
(in: Jornal do Brasil)

ONTEM, UM MARAVILHOSO DISPARO DE

NAVIOS DA ESQUADRA INSURGEM E ortemnye g e masei by
INTIMAM O PRESIDENTE FLORIANO BO CAIS PHARONK OU FRRTALEER B
PEIXOTO A SAIR DO PODER. SANTA CRUZ?

Caderno 2 Cademo 2

Quase todas as tardes havia bombardeio, do mar para as
fortalezas, ¢ das fortalezas para o mar; ¢ tanto os navios

“A Republica precisa ficar forte, consolidada... Esta terra v g
como os fortes saiam incalumes de (3o lerriveis provas

nccessita de governo que se faga respeitar, .
E incrivel! Um pais como este, tdo nco, talvez o mais rico do
mundo, ¢, no entanio, pobre, deve a todo mundo..”
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2 poLiTICA

NAVIOS DA ESQUADRA INSURGEM E
INTIMAM O PRESIDENTE FLORIANO
PEIXOTO A SAIR DO PODER.

O governo precisava de oficiais de Marinha,
quase todos estavam na revolta; talvez Ihe
dessem uma esquadra a comandar.. E
verdade que... Mas, que diabo! Se fosse um
navio, entdo sim: mas uma esquadra a coisa
ndo era difici: bastava coragem para
combater. Bustamante cria com forga na
capacidade do General Peixoto, tanto assim
que, para apoia- lo e defender o seu governo,
imaginava organizar um batalhdo patritico, de
que ja tinha o nome "Cruzeiro do Sul" e
naturalmente seria o seu comandante, com
todas as vantagens do posto de coronel.
Genelicio, cuja atividade nada tinha de
guerreira, esperava muito da energia e da
decisdo do governo de Floriano: esperava ser
subdiretor e ndo podia um governo sério,
honesto e enérgico, fazer outra coisa, desde
que quisesse por ordem na sua segdo. Essas
secretas esperangas eram mais gerais do que
se pode supor. Nos vivemos do governo e a
revolta representava uma confusdo nos
empregos, nas honrarias e nas posigoes que o
Estado espalha. Os suspeitos abririam vagas e
as dedicagbes supriiam os titulos e
habilitagbes para ocupa-las; além disso, o
governo, precisando de simpatias e homens,
tinha que nomear, espalhar, prodigalizar,
inventar, criar e distribuir empregos,
ordenados, promogdes e gratificagdes.

=~ APERYA 0
. DEPORS O S - ~ -
~ SiM SENHOR,
. CORONEL™

ONTEM, UM MARAVILHOSO DISPARO DE
CANHAO ATINGIU O 'GUANABARA" DE
ONDE SAiIRA? DO FORTE ACADEMICO, DO
CAIS PHAROUX OU FORTALEZA DE
SANTA CRUZ?

Quase todas as tardes havia bombardeio,
do mar para as fortalezas, e das fortalezas
para o mar, e tanto os navios como os
fortes saiam incélumes de tao terriveis
provas. La vinha uma ocasido, porém, que
acertavam, entdo os jornais noticiavam:
"Ontem, o forte Académico fez um
maravilhoso disparo. Com o canhéo tal,
meteu uma bala no 'Guanabara’" No dia
seguinte, o mesmo jornal retificava, a
pedido da bateria do cais Pharoux que era
a que tinha feito o disparo certeiro.
Passavam-se dias e a coisa ja estava
esquecida, quando aparecia uma carta de
Niteréi, reclamando as honras do tiro para
a fortaleza de Santa Cruz. O Tenente
Fontes chegou e esteve examinando o
canhao com o faro de entendedor. Havia
uma trincheira de fardos de alfafa e a boca
da peca saia por entre os fiapos da palha,
como as goelas de um animal feroz oculto
entre ervas.

Intrusos: verdadeiros estrangeiros
vém se intrometer na vida
particular e politica da familia
curuzuense, perturbando-lhe a paz
e a tranquilidade.

POLITICA DE CURUZU
Quaresma, meu bem, Quaresma!
Quaresma do coragdo!

Deixa as batatas em paz,

Deixa em paz o feijdo.

Jeito ndo tens para isso
Quaresma, meu cocumbi!
Volta a mania antiga

De redigir em tupi.
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3 COTIDIANO

Quem é o autor
dos versos e
musica do

Quer organizar
uma festa
animada?

Consulte a Dona
Maricota!

Sinha Chica

Reza dores, corta
febres, cura
cobreiros e

conhece os efeitos
das ervas
medicinais: a
lingua-de-vaca; a
silvina, o cipo-
chumbeo...

GOVERNO
RECRUTA
SOLDADOS PARA A
ARMADA

“Nem teme, quem
te adora, a propria
morte! Terra
adoradal”

PRAIA DAS
SAUDADES

“Niio és0 a
morte que nivela;
a loucura, o crime

e a moléstia
passam também a

sua rasoura pelas
distingdes que
inventamos,”

“Tangolomango”?

DE PORTUGUES PARA TUPI: AMANUENSE DO ARSENAL
DE GUERRA PROPOE EM REQUERIMENTO MUDANGA DO
IDIOMA OFICIAL BRASILEIRO

"Policarpo Quaresma, cidaddo brasileiro, funcionario publico, certo de que a
lingua portuguesa & emprestada ao Brasil, certo também de que, por esse
fato, o falar e o escrever em geral, sobretudo no campo das letras, se veem
na humilhante contingéncia de sofrer continuamente censuras asperas dos
proprietarios da lingua; sabendo, além, que, dentro do nosso pais, os autores
e os escritores, com especialidade os gramaticos, ndao se entendem no
tocante a corregdo gramatical, vendo-se, diariamente, surgir azedas
polémicas entre os mais profundos estudiosos do nosso idioma — usando do
direito que lhe confere a Constituicdo, vem pedir que o Congresso Nacional
decrete o tupi-guarani, como lingua oficial e nacional do povo brasileiro. O
suplicante, deixando de parte os argumentos historicos que militam em favor
de sua ideia, pede vénia para lembrar que a lingua é a mais alta
manifestacéo da inteligéncia de um povo, & a sua criagdo mais viva e original;
e, portanto, a emancipacao politica do pais requer como complemento e
consequéncia a sua emancipagdo idiomatica. Demais, Senhores
Congressistas, o tupi-guarani, lingua originalissima, aglutinante, é verdade,
mas a que o polissintetismo da multiplas feicoes de riqueza, € a unica capaz
de traduzir as nossas belezas, de por-nos em relagdo com a nossa natureza
e adaptar-se perfeitamente aos nossos érgdos vocais e cerebrais, por ser
criagdo de povos que aqui viveram e ainda vivem, portanto possuidores da
organizacao fisiologica e psicologica para que tendemos, evitando-se dessa
forma as estéreis controvérsias gramaticais, oriundas de uma dificil
adaptacao de uma lingua de outra regido & nossa organizagdo cerebral e ao
nosso aparelho vocal — controvérsias que tanto empecem o progresso da
nossa cultura literaria, cientifica e filosdfica.

Seguro de que a sabedoria dos legisladores sabera encontrar meios para
realizar semelhante medida e conscio de que a Camara e o Senado pesaréo
0 seu alcance e utilidade

P. e E. deferimento”.

Para descontrair!

£ AQULO,
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4 SOCIAL

ISMENIA DE ALBERNAZ E ABANDONADA
PELO NOIVO

Depois de ser enganada pelo
noivo, filha de Albemaz
enlouquecera de uma
loucura mansa e infantil
Passava dias inteiros calada,
a um canto, olhando
estupidamente  tudo, com
um olhar morto de estatua,
numa atonia de inammado, como que caira em
imbecilidade; mas vinha uma hora, porém, em que se
penteava toda, enfeitava-se e corma a mde, dizendo:
"Apronta-me, mamae. O meu noivo nio deve tardar.. ¢
hoje 0 meu casamento." Qutras vezes recortava papel,
em forma de participagdes, e escrevia: Isménia de
Albernaz e Fulano (vanava) participam do seu
casamento.

O general ja consultara uma dazia de médicos, o
espintismo e agora andava as voltas com um feiticeiro
mulagroso, a filha, porém, ndo sarava, ndo perdia a mania
e cada vez mais se embrenhava o seu espirito naquela
obsessdo de casamento, alvo que fizeram ser da sua vida,
a que ndo atingira, aniquilando-se, porém, o seu espirito
e a sua mocidade em pleno verdor

OPEROSO DOUTOR ARMANDO
BORGES, O ILUSTRE CLINICO, O
PROFICIENTE MEDICO DOS
NOSSOS HOSPITAIS, ETC., ETC.
FALA SOBRE O COBREIRO

obreiro € uma doenga de pele cientificamente
@charnada de herpes zoster. Esta doenca é

contagiosa e & transmitida através do contato

direto com a secregdo produzida pela ferida,
sempre que esta se manifesta.
O cobreiro pode aparecer quando o individuo fica
muito tempo exposto ao sol, esta sob situagdes de
estresse ou quando o seu sistema imune esta
enfraquecido. Os locais mais afetados pelo cobreiro
sd@0 a boca e as regides genitais, embora também
seja faciimente encontrado no tronco.

AFONSO HENRIQUES DE LIMA BARRETO

(Rio de Janeiro RJ 1881 - idem
1922). Romancista, contista,
cronista e jornalista. Filho de pai
tipografo (Jodo Henriques de
Lima Barreto) e mde professora
{Amaha Augusto Barreto), o
escritor ¢ apadrinhado  pelo
visconde de Ouro Preto (1836 -
1912), influente ministro do
império,

que lhe garante uma educagdo escolar de qualidade.
Torna-se orfdo de mde ainda na infancia. Ingressa na
Escola Politécnica em 1897, mas, reprovado
continuamente em diversas matérias e obrigado a
sustentar os irmdos, por conta dos problemas
psiquidtricos do pai, abandona os estudos. Em 1903, por
meio de um concurso publico, inicia carreira no setor
burocratico da Secretania de Guerra e também sua
intensa colaboragdo com a imprensa do Rio de Janeiro,
publicando artigos e cromicas em  periodicos
como Correio da Manhad, Jornal do Commercio e A
Gazeta da Tarde. Com amigos literatos, funda e dinge a
revista floreal, que tem apenas dois numeros. Estreia
como romancista no ano de 1909, com a publicagdo
de Recordagdes do Escrivio Isaias Caminha. Ja em
1911, em formato de folhetim, nas paginas do Jornal do
Commercio, publica Triste Fim de Policarpo Quaresma,
que se torna sua obra mais célebre, editada em livro
apenas quatro anos depois. Por essa época ja sdo agudas
as cnses do escritor relacionadas ao alcoolismo e a
depressio que provocam sua primeira internagio no
hospicio, em 1914, De volta a atividade literaria, em
1916, passa a colaborar em periodicos de viés socialista.
Apesar de sua simpatia ao anarquismo, seus textos de
teor politico sdo também publicados na i1mprensa
tradicional. Passados quatro anos dessa primeira
internagdo, seus problemas de saude persistem e Lima
Barreto aposenta-se, por invalidez, do cargo na
Secretaria de Guerra. No ano seguinte, 1919, é
publicado seu romance Vida ¢ Morte de M.J. Gonzaga
de Sa. Os periodos de internagdo no hospicio resultam
na composigdo de diversos dianos e no romance
inacabado QO Cemitério dos Vives, que tem trechos
publicados em 1921, mesmo ano em que o autor
apresenta sua terceira candidatura a Academia Brasileira
de Letras (nas duas tentativas anteriores, € pretenido;
nesta ultima, o proprio escritor desiste antes das
eleigdes). Com a saiude cada vez mais debilitada, Lima
Barreto falece no dia pnmeiro do més de novembro de
1922, em decorréncia de um colapso cardiaco. Muitos
dos seus escritos, tais como () Cemitério dos
Vivos, Diario Intimo e parte da correspondéncia pessoal,
siio publicados postumamente.
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APENDICE B - ETAPA DE MOTIVAGAO

PLANO DE AULA

Objetivos especificos:
e Incentivar a leitura do romance Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima
Barreto;
¢ Conhecer o suporte em que o romance foi publicado inicialmente;

o Oferecer pistas acerca da natureza tematica da obra, através de jornal.

Conteudos:

e Romance: Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto;

e Jornal Comércio do Povo;

e (Géneros textuais/ discursivos.

Metodologia:

e Dinadmica de grupo: a professora exerce o papel de jornaleira e leva para a
sala de aula copias de um jornal, elaborado com fragmentos da obra literaria
supracitada.

e Motivar os alunos para a leitura;

e Explicar aos alunos o conceito de suporte, informando que o jornal foi o
suporte inicialmente utilizado para a publicacdo da obra literaria a ser lida;

e Leitura, analise e reflexdo.

Tempo estimado: 2 horas-aula.

Avaliacdo: Avaliar o interesse dos alunos pela atividade, bem como as estratégias

utilizadas na leitura dos textos e a interagcdo durante a aula.



APENDICE C - CRONOGRAMA DE LEITURA

Divisdao
do livro

CRONOGRAMA

Fanel

Leitura
exfraclasse

Intervalo
1

Primeira
Interpretacdo

Segunds Interpretacso

Segunda
Interpretscso

Expansao

capitulo

vl

capitulo

-
capitulo

T
capitulo

)
capitulo

28/07 -
04j08

06/08

EREY

Intervalo

capitulo

4
capitulo

>
capitulo

T
capitulo

)
capitulo

07/08 -
14/08

15/08

Fans [l

Intervalo

3

1
capitulo

4
capitulo

ol
capitulo

16/08 -
25/08

28/08

04/09

Contextuslzacso | Contextuslzacso | Contextualzacso

Historica

Tematics Presentificadors,

06/09

11/09

13/09

18/09

04/10

Observacso: A lettura extraclssse spresents para cada capitulo uma dsts comespondente, porem
nads impede, conforme s motivacio de cada um, que s leiturs sejs concluids sntes do planejado.




APENDICE D - ETAPA DE INTRODUGAO

PLANO DE AULA

Objetivos especificos:
e Apresentar aspectos relevantes da biografia de Lima Barreto;
e Saber das contribuicées que a leitura do romance pode oferecer tanto para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas quanto para o resgate da
cidadania;

e Fazer antecipagdes em relag&o ao conteudo da leitura.

Conteudos:
e Romance: Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto;
o Biografia de Lima Barreto;

e Analise linguistica: Verbo pér; Pronome obliquo.

Metodologia:

e Apresentacdo da pesquisa sobre o termo “pé-lo’, retomando o jornal
Comercio do Povo;

¢ Ornamentar a biblioteca com balées nas cores verde e amarela;

o Estimular a percepcéo acerca da tematica nacionalista;

e Canto das musicas Aquarela do Brasil, de Ary Barroso, e Pais Tropical, de
Jorge Ben Jor, pelos alunos;

¢ Visita a biblioteca escolar;

¢ Apresentacao oral de alguns dados sobre o autor e a obra literaria;

e Entrega dos romances para os alunos;

¢ Antecipacdes em relacdo ao conteudo da leitura;

e Entrega do cronograma de leitura.

Tempo estimado: 2 horas-aula.

Avaliacdo: Avaliar o interesse dos alunos, bem como as antecipagdes realizadas e a

interac&o durante a aula.



APENDICE E - DISCURSO DA PROFESSORA PESQUISADORA NA ETAPA DE
INTRODUGCAO

Bom dia, meus queridos alunos! E com imensa satisfacdo que os convido
a fazer uma importante viagem ao Rio de Janeiro, do séc. XIX, através da
leitura da obra Triste fim de Policarpo Quaresma, do escritor Lima Barreto.

O escritor nasceu no dia 13 de maio de1881, na cidade do Rio de
Janeiro. Afrodescendente, desde os 7 anos, apesar de ainda nao ter
consciéncia das dimensdes de um grande feito politico, sentiu junto a uma
enorme multiddo as emocées decorrentes da Promulgacdo da Lei Aurea. Foi
um aluno inteligente e disciplinado, chegando a ingressar, aos 16 anos, no
curso de Engenharia como aluno prodigio da Escola Politécnica.

Seu conjunto de obras, dentre contos, crénicas, criticas e romances s&o
grandes referéncias para o estudo da Literatura e da sociedade brasileira.

O que acham de fazermos o percurso de trem? “O trem ou o0 vapor como
qgue vem do indeterminado, do mistério e traz, além de noticias gerais, boas ou
mas, também o gesto, um sorriso, a voz das pessoas que amamos e estdo
longe”.

Pelos trilhos da ficcdo, vamos descobrir e aprender sobre o nosso Brasil:
o Brasil brasileiro de Policarpo Quaresma, a politica das relagdes humanas e
governamentais, de um tempo e de um espago que nao nos pertenceu, de fato,
mas que constituem elementos indispensaveis para a compreensao do que
somos e do que queremos ser.

Ja pensaram no que querem ser? Vocés podem descobrir nessa
aventura.

Gostaria de |hes fazer algumas recomendagdes, individualmente:

e Atencao aos horarios de embarque e desembarque;

¢ Mantenha a sua disciplina;

e N&o corra contra o tempo. Respeite 0 seu ritmo, mas nao se deixe
acomodar;

e Sentiu duvida quanto ao cenario, a alguma palavra,
personagem..., interaja com seus colegas que seguem no seu
vagao ou com a sua Professora, ou quem sabe com uma pesquisa
rapida na internet.

Uma boa leitura e uma boa viagem!




APENDICE F - PRIMEIRO INTERVALO DE LEITURA

Modalidade de Ensino: 9° Ano do Ensino Fundamental
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Leitura literaria
PLANO DE AULA
Objetivos especificos:
Conhecer as caracteristicas do género discursivo romance, quanto ao narrador, foco
narrativo, tempo, personagens, espago;
Saber se o texto esta cumprindo sua fungao comunicativa para o publico leitor.
Conteudos:
Narracao; Elementos da narrativa.
Descrigcdo de personagens e ambientes.
Metodologia:
Apresentacdo em data show sobre o0 género romance: as caracteristicas do género
do discurso; narrativa de longa duracdo — narrador, foco narrativo, personagens
(descricao), tempo (século XIX), espaco (Rio de Janeiro), linguagem;
Confeccéo de mural,
Descricao dos personagens.
Recursos didaticos:
Data show; cartolina; canetas; portfélio.
Tempo: 4 horas-aula
Avaliacdo: Avaliacéo continua da participacéo e desempenho dos alunos durante as

aulas.



APENDICE G - SEGUNDO INTERVALO DE LEITURA

Modalidade de Ensino: 9° Ano do Ensino Fundamental
Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Leitura literaria

PLANO DE AULA
Objetivo especifico:
Compreender o estilo satirico com o qual Lima Barreto representa os tipos humanos
e a realidade social do Rio de Janeiro do final do século XIX.
Produzir parddia, por meio do recurso da ironia.
Conteudo:
Romance “Triste Fim de Policarpo Quaresma”, de Lima Barreto
O estilo de Lima Barreto.
Letras de musicas: “Aquarela do Brasil’, de Gal Costa; “Pais Tropical’, de Jorge Ben
Jor.
Metodologia:
Leitura de trechos extraidos da obra para analise do estilo pautado na “via
prussiana’;
Parddia de cancdes, incluindo agdes bizarras das personagens;
Leitura, andlise, reflexdo e producao textual.
Recursos didaticos:
Data show; computador; caixas de som; portfélio.
Tempo estimado: 4 horas-aula.
Avaliacdo: Avaliar a participacéo e aprendizagem dos alunos atraves das producdes
das parédias, bem como durante toda a aula.
Observagdes:
A musica “Aquarela do Brasil’, composta por Ary Barroso e langada nos anos 40, €
provavelmente o mais conhecido exemplar do chamado samba-exaltagéo.
Empolgante e com letra que louva as belezas tropicais. Até a orquestra de Ray
Conniff a gravou. Uma das melhores versdes € a de Gal Costa, que da um banho de

categoria ao interpreta-la.



e Um dos maiores sucessos de Jorge Ben Jor, Pais Tropical € outra cancédo de
louvac&o ao que o Brasil tem de melhor, e também foi lan¢cada no auge da Ditadura
Militar. Curiosamente, n&o ficou tdo associada aqueles anos turbulentos como Eu Te

Amo Meu Brasil.

Fonte: http://entretenimento.r7.com/musica/fotos/conheca-sete-cancoes-que-falam-
sobre-o-brasil-20100907-7.htmI#fotos



APENDICE H - TERCEIRO INTERVALO DE LEITURA
Modalidade de Ensino: 9° Ano do Ensino Fundamental
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Leitura literaria
PLANO DE AULA
Objetivos especificos:
Identificar na notavel forca plastica do romance em estudo a ades&o de Policarpo
Quaresma ao florianismo e as implicabilidades desta adesao.
Fazer uma visita virtual a cidade do Rio de Janeiro, pelos lugares histéricos que
aparecem na obra de fic¢ao;
Compreender o conceito de verossimilhanga a partir da representacao dos fatos nos
ambientes narrados.
Conteudos:
Romance: Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto;
Descricdo de ambientes reais ou ficticios?
Revolta da Armada;
Republica Velha.
Metodologia:
Visita a Galeria Virtual com exposi¢cao de fotografias sobre a Revolta da Armada, de
Juan Gutierrez; e visita virtual ao Museu da Republica;
Identificacéo de ambientes reais na obra de ficcao;
Pesquisa sobre o conceito de verossimilhanca;
Recursos didaticos:
Computadores, internet, portfolio; dicionario.
Tempo estimado: 4 horas-aula.
Avaliacdo: Avaliar como os alunos se comportam diante das novas oportunidades de
aprendizagem, bem como o aproveitamento da aula para o desenvolvimento de

habilidades de leitura, através do registro de relatos de experiéncia no portfélio.



APENDICE | - ETAPA DE PRIMEIRA INTERPRETAGAO

PLANO DE AULA

Objetivos especificos:
e Escrever as primeiras impressoes de leitura.
Conteudos:
¢ Romance: Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto;
e Producgéo de texto: Escrita livre sobre as primeiras impressdes de leitura ou

enredo da narrativa.

Metodologia:
e Discussao oral sobre comprovacao e/ ou refutacdo das hipoteses levantadas
antes da leitura da obra;
e Comentarios sobre a obra;

¢ Producéao textual.

Tempo estimado: 2 horas-aula.
Avaliacdo: Avaliar a participacdo dos alunos, os niveis de compreensdo acerca do

texto lido.



APENDICE J - ETAPA DE CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA

PLANO DE AULA

Objetivos especificos:
e Refletir sobre a posicdo do autor frente ao florianismo, através de pistas
linguisticas.
Conteudos:
e Romance: Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto;

¢ Interdisciplinaridade: Revolta da Armada.

Metodologia:
e Discussao oral;
e Técnica de perguntas e respostas;
e Leitura, andlise e reflexdo;

e Exercicio de verificacdo da aprendizagem - Revisao.

Tempo estimado: 2 horas-aula.
Avaliacdo: Avaliar a participagao dos alunos, os niveis de compreens&o acerca da

contextualizacdo historica do texto lido.



APENDICE K - CONTEXTUALIZAGAO TEMATICA
Modalidade de Ensino: 9° Ano do Ensino Fundamental
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Leitura literaria
PLANO DE AULA
Objetivos especificos:
Refletir sobre a contextualizagdo tematica da obra literaria;
Analisar a participacao politica das personagens do romance.
Conteudos:
Romance: Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto;
Politica e Cidadania
Metodologia:
Conversagao acerca da tematica “Politica” — entendida aqui ndo apenas como
atividade da esfera governamental, mas como atividade de interagdo humana e
convivéncia coletiva;
Trabalho em grupo;
Leitura, analise e reflexao.
Recursos didaticos:
Folhas impressas com as atividades de analise interpretativa; dicionarios.
Tempo estimado: 2 horas-aula.
Avaliacdo: Avaliar o nivel das analises realizadas pelos alunos e as contribuicbes
para o desenvolvimento metacognitivo e social.
Descricao da aula:
Antes de iniciar o dialogo com a obra Triste Fim de Policarpo Quaresma e a
Constituicao Federal, perguntaremos aos alunos:
O que representam as palavras “politica” e “cidadania’. Elas tém significados em
comum? Vocés se consideram cidadaos politicos?
Vocés acham que sao tratados como verdadeiros cidaddos? (Poderemos ampliar os
questionamentos, de acordo com as respostas dadas pelos alunos, enquanto
anotamos estas no quadro.
VVamos analisar esses conceitos a partir desses trechos extraidos da obra literaria

em estudo:



Policarpo era patriota. Desde moco, ai pelos vinte anos, o amor da Patria tomou-o todo inteiro.
N&o fora 0 amor comum, palrador e vazio; fora um sentimento sério, grave e absorvente. Nada
de ambicbes politicas ou administrativas; o que Quaresma pensou, ou melhor: 0 que o
patriotismo o fez pensar, foi num conhecimento inteiro do Brasil, levando-o a meditacdes sobre
0S Seus recursos, para depois entdo apontar os remédios, as medidas progressivas, com pleno
conhecimento de causa.

e - Por que Policarpo € considerado um patriota?
e - Qual o significado de ambicdes politicas e administrativas?
e - Ele pode ser considerado um cidadao? Por qué?

O riso é contagioso. O secretario, no meio da leitura, ria-se, discretamente;

pelo fim, ja ria-se o presidente, ria-se o oficial da ata, ria-se o0 continuo — toda a mesa e aquela
populacdo que a cerca, riram-se da peticdo, largamente, querendo sempre conter o riso,
havendo em alguns tio franca alegria que as

lagrimas vieram. Quem soubesse o que uma tal folha de papel representava de esforgo, de
trabalho, de sonho generoso e desinteressado, havia de sentir uma penosa tristeza, ouvindo
aquele rir inofensivo diante dela.

e - De que se trata esta peticao? De quem € a autoria? Escrever uma peti¢céo €
um ato de cidadania?

e - Por que ela teria provocado o riso nas pessoas?
e -De quem era o riso inofensivo?

“Verdadeiros estrangeiros que se vinham intrometer na vida particular e politica da familia
curuzuense, perturbando-lhe a paz e a trangiiilidade".

e - A quem se refere o termo “estrangeiros”?

e - Eles realmente estdo perturbando a paz e a tranquilidade da populacéo
curuzuense? O que seria perturbar a paz e a tranquilidade de uma
comunidade?

Policarpo Quaresma, cidaddo brasileiro, funcionario pablico, certo de que a lingua portuguesa é
emprestada ao Brasil; certo também de que, por esse fato, o falar e o escrever em geral,
sobretudo no campo das letras, se veem na humilhante contingéncia de sofrer continuamente
censuras asperas dos proprietarios da lingua; sabendo, além, que, dentro do nosso pais, 0s
autores e 0s escritores, com especialidade os gramaticos, ndo se entendem no tocante &
correcdo gramatical, vendo-se diariamente surgir azedas polémicas entre os mais profundos
estudiosos do nosso idioma — usando do direito que Ihe confere a Constituicdo, vem pedir que o
Congresso Nacional decrete o tupi-guarani, como lingua oficial e nacional do povo brasileiro.

e - Por que se diz na peticdo que a Lingua Portuguesa foi emprestada para o
Brasil?

e - Por que o falar e o escrever se veem na humilhante contingéncia de sofrer
continuamente censuras asperas dos proprietarios da lingua?

¢ - Na peticdo, ele demonstra conhecer o direito que Ihe confere a Constituicdo
para fazer tal pedido. Vocé sabe 0 que € a Constituicao? Que direito seria
esse?



Se ndo fosse seu pai (e Olga amava mais por isso 0 seu rude pai) que se interessava,
chamando a si os interesses da familia e evitando a demissdo de que estava ameacado,
transformando-a em aposentadoria, que seria dele? Como é facil na vida tudo ruir! Aquele
homem pautado, regrado, honesto, com emprego seguro, tinha uma aparéncia inabalavel,
entretanto bastou um gréozinho de sandice...

e - Quem era o pai de Olga e quem é esse homem pautado, regrado e honesto
que foi ajudado por ele? O que significa grédozinho de sandice?

Mas néo foi preciso pdr na carta; a vizinhanca concluiu logo que o major aprendia a tocar
violdo. Mas que coisa? Um homem té&o sério metido nessas malandragens!

(-]

A velha irm@ de Quaresma néo tinha grande interesse pelo violdo. A sua educacéo, que se
fizera vendo semelhante instrumento entregue a escravos ou gente parecida, ndo podia
admitir que ele preocupasse a atencio de pessoas de certa ordem...

e - Por que ndo s6 a irméa de Quaresma, mas toda a vizinhanca parecia ser
contra o violdo?  Significa a expressdo “ndo podia admitir que ele
preocupasse a atencao de pessoas de certa ordem?”

Dona Adelaide contou entdo o drama que agitava a pequenina alma da filha do general.
Cavalcanti, aquele Jacé de cinco anos, embarcara para o interior, ha trés ou quatro meses, e
ndo mandara nem uma carta nem um cartdo. A menina tinha aquilo como um rompimento; e
ela, tdo incapaz de um sentimento mais profundo, de uma aplicacdo mais séria de energia
mental e fisica, sentia-o muito, como coisa irremediavel que absorvia toda a sua atencéo.

e -Aquem airma de Quaresma se referia?

e - A qual filha do General, Dona Adelaide se refere?

e - Por que Cavalcanti foi tratado pelo narrador como “aquele Jacd de cinco
anos”?

e - Qual era o real sentimento da filha de Albernaz? O que teria gerado esse
sentimento? Como vocé vé essa situagédo?

A ambicdo de dinheiro e 0 desejo de nomeada esporeavam-no. Ja era médico do Hospital
Sirio, onde ia trés vezes por semana e, em meia hora, via trinta e mais doentes. Chegava o
enfermeiro dava-lhe informacdes, o doutor ia, de cama em cama, perguntando: “Como vai?
“Vou melhor, seu Doutor”, respondia o sirio com voz gutural. Na seguinte indagava: “Ja esta
melhor? E assim passava a visita; chegando ao gabinete, receitava: “Doente n. |, repita a
receita; doente 5... quem é?”..."E aquele barbado’... “Ahn!” E receitava.

e - Quem tinha ambig&o por dinheiro?
o - Existe algo de errado no atendimento deste hospital?



- VVocé por que néo planta para vocé?

- “Qua4, sa Dona™ O que é que a gente come?

- O que plantar ou aquilo que a plantacao der em dinheiro.

- “Sa Dona t&” pensando uma cousa € a cousa € outra. Enquanto planta, cresce, e entdo?
“Qua Sa Dona”, ndo € assim.

[..]

- Terra ndo é nossa... E “frumiga”?No6s ndo “tem” ferramenta... isso € bom pra italiano ou
alaméo que governo da tudo... Governo néo gosta de nos...

- Quais personagens participam dessa interacao?

- O que uma das personagens quis dizer com: ... Enquanto planta, cresce, e
entao?

- Conforme a fala de uma das personagens, o governo da tudo para “italiano”
ou “alaméo’. E possivel compreender esse trecho? A que fatos histdricos ele

se refere?

- O senhor verd com o tempo, major. Na nossa terra ndo se vive sendo de politica, fora
disso, babau! Agora mesmo anda tudo brigado por causa da eleicdo de deputados...

Ao dizer isso 0 deputado lancou por baixo de suas palpebras gordas um olhar pesquisador
sobre a ingénua fisionomia de Quaresma.

-Que questdo é? — indagou Quaresma.

(-]

- Eu Ihe explico: O candidato do governo é o senhor Castrioto, mog¢o honesto, bom orador,
mas entenderam aqui, certos presidentes de Cadmaras Municipais do Distrito que se hdo de
sobrepor ao governo, sé porque o Senador Guariba rompeu com o governador; e — zas —
apresentaram um tal Neves que ndo tem servico algum ao partido e nenhuma influéncia...
Que pensa o senhor?

- Eu... Nada!

O serventuario do fisco ficou espantado. Havia no mundo um homem que, sabendo e
morando no municipio de Curuzu, ndo se incomodasse com a briga do Senador Guariba
com o Governador do Estado! N&o era possivel! Pensou e sorriu levemente. Com certeza,
disse ele consigo, este malandro quer ficar bem com os dois...

- O termo politica foi empregado nesse trecho na mesma acepg¢éo acima?
- O que revela as expressdes “certos Presidentes...” e “um tal Neves”?

- Qual a demonstracdo de interesse de Quaresma pelo assunto discutido

nessa conversa?

Em nome do Marechal Floriano, qualquer oficial, ou mesmo cidaddo, sem fungdo puablica
alguma, prendia e ai de quem caia na prisdo, 1a ficava esquecido, sofrendo angustiosos
suplicios de uma imaginacdo dominicana. Os funcionarios disputavam-se em bajulagdo, em
servilismo... Era um terror, um terror baco, sem coragem, sangrento, as ocultas, sem
grandeza, sem desculpa, sem razdo e sem responsabilidades... Houve execuc¢des; mas nio
houve nunca um Fouquier-Tinville.

- Qual a posig¢ao do narrador perante o governo de Floriano?




Iria morrer, quem sabe se naquela noite mesmo? E que tinha ele feito de sua vida? Nada.
Levara toda ela atras da miragem de estudar a patria, por ama-la e queré-la muito, no intuito
de contribuir para a sua felicidade e prosperidade. Gastara a sua mocidade nisso, a sua
virilidade também; e, agora que estava na velhice, como ela o recompensava, como ela o
premiava, como ela o condecorava? Matando-o0. E o que n&o deixara de ver, de gozar, de
fruir, na sua vida? Tudo. N&o brincara, ndo pandegara, ndo amara — todo esse lado da
existéncia que parece fugir um pouco a sua tristeza necessaria, ele néo vira, ele ndo provara,
ele ndo experimentara.

e - Vocé concorda com as reflexdes de Quaresma? Ele realmente ndo tinha
feito nada de sua vida?

e - Ele teria deixado um legado de cidad&o politico?

e - Na sua opinido, o que faltou nas atitudes de Quaresma para que ele se
realizasse enquanto cidadao brasileiro?



APENDICE L - ATIVIDADE ADAPTADA DA ETAPA DE CONTEXTUALIZAGAO
TEMATICA
(Para a aluna do AEE)

Antes de responder as questdes, leia os conceitos sobre POLITICA E CIDADANIA a
sequir:

ﬂ\ politica ... é o ato de governar, de administrar A

cuidar das instituices publicas, ou seja, do Estado. O
povo paga impostos e esse dinheiro deve ser aplicado
para o bem de todos, como, por exemplo, para a
construcdo de escolas, creches, hospitais,... estradas
e casas, ou para contratar policiais ..., professores..., e
médicos para cuidar da nossa salde [...] Quando a
sociedade julga que seus governantes nao estéao
administrando bem o Estado, ela tem o direito e o
dever de reclamar, e essa reclamacdo nos também
chamamos de
politica. (http:/imvww.turminha.mpf.mp.br/eleicoes/o-

Que-e-politica-ﬂ \ j,

Ser cidadao significa possuir direito ao voto, a iiberdad;\
de expressdo, a salde, a educacdo, ao trabalho, a
locomocao, a alimentacdo, a habitagdo, a justica, a
cultura, a paz, a um meic-ambiente saudavel, a
felicidade... Assim, quando cada homem tem seus
direitos efetivados e cumpre seus deveres de cidadéo,
podemos dizer gque vivemos numa sociedade justa.
(ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. Etica e Cidadania

l z nas Escolas. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2003)

Vamos analisar esses conceitos a partir desses trechos extraidos da obra literaria
“Triste Fim de Policarpo Quaresma”:
Trecho 1

Policarpo era patriota. Desde moco, ai pelos vinte anos, o amor da Patria tomou-o todo inteiro.
Nao fora 0 amor comum, palrador e vazio; fora um sentimento sério, grave e absorvente. Nada
de ambicbes politicas ou administrativas; o que Quaresma pensou, ou melhor: o que o
patriotismo o fez pensar, foi num conhecimento inteiro do Brasil, levando-o a meditagbes sobre
0S seus recursos, para depois entdo apontar os remédios, as medidas progressivas, com pleno
conhecimento de causa.

a) Por que Policarpo é considerado um patriota?

Individualmente: é afo de governar, de administra e cuidar das instituigbes publica
Com a Professora Pesquisadora: Desde mogo, ai pelos vinte anos, o amor da Patria tomou-o
todo inteiro.

b) Ele pode ser considerado um cidadao? Por qué?

Individualmente: ndo
Com a Professora Pesquisadora: ndo, porque ele é um personagem.



Trecho 2

O riso é contagioso. O secretario, no meio da leitura, ria-se, discretamente; pelo fim, ja ria-se o
presidente, ria-se o oficial da ata, ria-se o0 continuo — toda a mesa e aquela populacéo que a
cerca, riram-se da peticdo, largamente, querendo sempre conter o riso, havendo em alguns
tdo franca alegria que as lagrimas vieram. Quem soubesse o que uma tal folha de papel
representava de esforgo, de trabalho, de sonho generoso e desinteressado, havia de sentir

a) O trecho se refere a reacdo dos colegas de trabalho de Policarpo Quaresma
ao lerem sua peticdo acerca de mudanca do idioma portugués para o tupi-
guarani. Por que ela teria causado o riso das pessoas?

Individualmente: ser cidaddo signi possuir direifo ao voto, a liberdade de expessédo, a saude,
educagdo,, ao trabalho, a locomogéo, a alimentagéo ... a cultura a paz, a um meio ambiente
saudavel, a felicida

Com a professora do AEE: Quem soubesse o que uma tal folha de papel representava de
esforgo, de trabalho, de sonho generoso e desinteressado, havia de sentir uma penosa lristeza

Trecho 3

Se ndo fosse seu pai (e Olga amava mais por isso 0 seu rude pai) que se interessava,
chamando a si os interesses da familia e evitando a demissdo de que estava ameacado,
transformando-a em aposentadoria, que seria dele? Como € facil na vida tudo ruir! Aquele
homem pautado, regrado, honesto, com emprego seguro, tinha uma aparéncia inabalavel,
entretanto bastou um gréozinho de sandice...

a) Quem era o pai de Olga e de que forma ele ajudou o compadre Policarpo
Quaresma?
Individualmente: O pai amava mais por isso 0 Sseu rude pai que interessava a Si 0S8
interesses da familia e evitando a demisséo
Com a Professora do AEE: Coleoni. Evitando a demissé&o.
b) Na sua opinido, seria justa a demissao de Policarpo? Por qué?
Individualmente: sim
Com a Professora do AEE: Sim, porque ele errou.



APENDICE M - CONTEXTUALIZAGAO PRESENTIFICADORA

PLANO DE AULA
Objetivo especifico:
¢ Relacionar a natureza politica de Triste fim de Policarpo Quaresma e a Carta
Magna.
e Realizar entrevista com profissional da area de Direito.
Conteudo:
e Romance: Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto;
e Carta Magna.
Metodologia:
¢ |dentificagéo dos problemas sociais apresentados no romance;
e Leitura e analise de artigos constitucionais que podem estabelecer um dialégo
com os problemas identificados na obra;
e Trabalho em grupo;

¢ QOrganizacéo de entrevista.

Tempo estimado: 4 horas-aula.
Avaliagao:

e Avaliar a participagéo dos grupos na oficina a seguir.

Oficina “Em Busca de Solugao”
Que tal dialogar com romance Triste fim de Policarpo Quaresma, dando a sua voz
com o apoio da Constituicdo Federal? Seu desafio sera identificar as injusticas
presentes ao longo do romance e buscar uma solugdo pacifica para as
controvérsias.
a) Para planejar o didlogo, identifigue nas falas ou acdes dos personagens o que
vocé considera injusto ou desumano e que pode ser encarado como um problema
social.
b) Pense no que vocé ja conhece da histéria, de sua funcéo estética e leve em conta
0s seguintes aspectos:

¢ Contexto socio-historico da narrativa: sociedade da cidade do Rio de Janeiro

do século XIX;



e Circunstancia da primeira publicagdo do texto: como folhetim, em sequéncias
de jornal destinado ao publico em geral;

e Enredo e caracterizagdo das personagens do romance (uso da linguagem,
modo de se expressar, comportamento, idade, o que estdo vivendo naquele
momento).

c) Em grupos, selecionem as falas e/ou comportamentos que revelam injusticas da

sociedade brasileira, considerando-se os seguintes artigos de nossa Constitui¢&o:

TiITULOII
Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO |
Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito & vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres so iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituicio;

V - € assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da indenizacao por
dano material, moral ou a imagem;

IX - é livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacio,
independentemente de censura ou licenga;

X - séo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas,
assegurado o direito a indenizacdo pelo dano material ou moral decorrente de sua violacéo;

XXII - é garantido o direito de propriedade;

XLI - a lei punira qualquer discriminacéo atentatéria dos direitos e liberdades fundamentais;

XLII - a préatica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo, nos termos da lei;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84, XIX;

CAPITULO IlI
Da Nacionalidade

Art. 13. A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil.




TiTuLo m
Da Organizagédo do Estado
CAPITULO VI
Da Administracdo Publica
SECAO |
Disposicbes Gerais

Art. 37. A administracdo publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos principios de legalidade,
impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia...

SECAO II
DOS SERVIDORES PUBLICOS
Art. 41. Sao estaveis apos trés anos de efetivo exercicio os servidores nomeados para cargo
de provimento efetivo em virtude de concurso publico.
§ 1° O servidor publico estavel sé perdera o cargo:

| - em virtude de sentenca judicial transitada em julgado;

Il - mediante processo administrativo em que Ihe seja assegurada ampla defesa;

Il - mediante procedimento de avaliacdo periodica de desempenho, na forma de lei
complementar, assegurada ampla defesa.

TiTULO VIII
Da Ordem Social

CAPITULO Il
Da Seguridade Social

SECAOII
Da Saude
Art. 198. As acdes e servigos publicos de saude integram uma rede regionalizada e
hierarquizada e constituem um sistema Unico, organizado de acordo com as seguintes
diretrizes:
| - descentralizagdo, com dire¢do Unica em cada esfera de governo;
Il - atendimento integral, com prioridade para as atividades preventivas, sem prejuizo dos
servicos assistenciais;
Il - participacédo da comunidade.
CAPITULO I
Da Educacéo, da Cultura e do Desporto
SECAO |
Da Educacéo

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

d) Concluido o dialogo com os textos, 0os grupos organizarao uma entrevista com um
especialista da comunidade, formado em Direito, para consulta-lo acerca dos
problemas levantados e a coeréncia com os artigos relacionados por eles. Além
disso, podem surgir outros questionamentos que fardo parte do rol de perguntas da

entrevista.



APENDICE N - TRANSCRIGAO DA PALESTRA SOBRE CONSTITUICAO
FEDERAL: ESTATUTO JURIDICO DO POLITICO

Palestrante: Alcidema Santos da Silva

...esse livro aqui ( ) ... (...) ninguém nunca viu esse livro?...

a. a professora (Professora Elciane)) 54 o104y mas a capa é diferente...
(...) e para vocés o que significa Constituicdo Federal?...

b. as leis...

(...) quem sabe outra mais?...

c. direitos...

(...) pode ser... s6 esta faltando uma palavra...
d. deveres...

(...) esta faltando uma que eu quero que ela saia... eu quero que ela saia... é
necessario que ela saia... a constituicdo € uma ramificacdo... é lei outro disse &
direito... € dever... vou dar uma pista... comeca com g...

e. justica ((fsadas)

(...) presta atencdo... vou ajudar vocés... estou fazendo um mapa mental... um falou
é lei . puxa uma setinha aqui... ((a palestrante escreve no quadro pontos que considera importantes))m
outro falou direito... puxa outra setinha aqui... outro falou dever... mas eu quero outra
palavra que comega com g...

f. governo...

(...) € governo também... mas ta faltando uma palavra mais forte... € garantia...
gente... ninguém lembrou de garantia?... essa lei aqui contém direitos... deveres... é
uma lei e a lei maior do pais... chamam até de Carta Magna... e a lei maior do pais...
entdo nela contém 0s nossos direitos... 0s nossos deveres... € a lei que esta na
piramide... no topo... e algumas pessoas intitularam de Carta Magna... tinha um cara
muito invocadinho chamado Hans Kelsen... ja ouviram falar nesse nome?... um
estudante de histdria... quem gosta muito de historia ja ouviu falar nesse nome...

g. eu gosto muito de histéria... mas nunca ouvi falar nesse nome...

(...) nunca ouviu falar nesse nome?... cadé uma canetinha de quadro?... eu estou
falando numa linguagem de voceés... viu... porque se eu for falar dificil... ninguém vai
entender nada... tem alguém aqui com um nome invocadinho também... Elciane?...
olha s 0 nome do rapaz como ¢é invocado... 0 Hans Kelsen era um grande jurista...
mas paralelamente ele também era fildsofo... filosofo as vezes tem uns delirios
né?... alguém aqui quer ser um filésofo?...

h. eu quero ser um historiador... ( )

(...) por que ninguém quer ser filésofo?... mas retomando aqui pra gente nao se
perder... eu vou falar aqui com as palavras de vocés... a Constituicdo € uma lei, E A
LEl MAIOR... ELA E A LEI MAIOR DO PAIS... algumas pessoas até intularam de
Carta Magna... é a lei toda poderosa do Brasil... falaram também que essa lei
contém direitos e deveres... na Constituicdo... nés temos direitos... deveres e
garantias assegurados... os direitos fundamentais... que s&o os direitos individuais e
coletivos... por exemplo... o direito a vida... todos nés temos o direito a vida... € ou n
e?

i.é.. ()

(...) temos direito a liberdade de falar o que quiser no Brasil?... sim ou ndo~...

j. temos...

(...) olhe, sera que temos?... talvez... direito a saude...

k. alguns anos atras ninguém que num podia falar tudo o que queria... era o tempo
da ditadura nao era?



(...) era.... nossa Constituicdo ... ela € de que ano?...

l. 98...

(...) ela é de 88... de fato... essa liberdade de expressdo que vocé falou ai era de
64... antes desse periodo ndés nao tinhamos liberdade de falar o que quiser... tinha
as censuras... em radios... revistas... censura até verbal... ninguém podia estar
dizendo as coisas ndo... que era exilado... € assim... s6 que a nossa constituicdo ela
nao € de 64... ela € bem depois... olha o0 ano dela: 88 ... esse regime ai... ele foi
derrubado... nés temos a partir da Constituicdo... assegurado também... meu
amigo... este direito de resposta... esse direito de liberdade... poxa vida... a gente
nao poder nem falar o que pensa... naquele periodo num é7... logico que esse
direito vai e volta... tem um limite... € um ciclo, num é&?... por que € um ciclo...
professora Alcidema?... porque ele tem que favorecer vocé e automaticamente tem
que me favorecer... no momento que eu... com esse meu direito assegurado... eu Ihe
ofendo... deixou de ser direito... deixou de ser liberdade... vai ser o que?...
libertinagem... eu estou violando o seu direito... certo?... mas vamos voltar pro
quadro aqui... entdo... esse rapaz aqui chamado Hans Kelsen... ele era jurista... mas
paralelamente ele era o que também?...

m. filésofo ...

(...) entdo os filésofos... eles ndo ficam ali bitolados... sdo aqueles que fazem
aquelas viagens... mas nao viagens sem fundamentos... todas as viagens sao bem
asseguradas... porque algumas pessoas podem dizer que s&o malucos... nada de
malucos... quando eles conversam algo... eles ja fizeram altissimas analises...
fizeram varios esquemas pra dizer algo... e Hans Kelsen... ele colocou... ele pensou
de forma hipotética... alguém ja falou em hipdtese?

n. em matematica ja...

(...) a gente em Psicopedagogia fala em hipotese... e na area de Linguagens... se
fala em hipoteses?... ai existe hipdtese?... 0 que seria hipotese? ( )

0. muita... tipo quero dar um rolé... ndo... mas tem um negdcio pra mim fazer... tipo
isso € uma hipotese. ..

(...) entdo hipdtese é algo bem preciso ou pode ser ou n&o?

p. N&o, ndo € uma coisa tao precisa néo...

(...) alguém fala mais?

g. € um exemplo...

(...) bom... bom... deixa eu pensar na linguagem de vocés... eu vou dar um
exemplo... ( )... entdo... ele... num esquema mental... pensaram... analisaram varias
vezes... ele € um dos juristas mais conhecidos.... entdo ele pensou nessa
piramidezinha aqui 6... quem foi o cara?

r. Hans Kelsen...

(...) e ele desenhou uma piramide assim ) .. oh Jesus, essa
piramide parece com a nossa sociedade ja né?... e ele pensou assim 0: aqui esta a
Constituicdo... nesse ponto mais elevado... porque ela € a lei maior... vocés estao
muito... assim... por dentro... porque vocés falaram e eu estou aqui soé
complementando a fala deles, né?... ele disse que é a lei maior... mas essa lei €
maior aonde?... por que o siléncio?... ela é a lei maior de onde?... do tribunal?

s. do Brasil...

(...) do Brasil... entdo do nosso pais... certo?... primeiro ponto... quem foi o cara que
inventou?...

t. Hans Kelsen...

I ((desenha uma pirdmide no quadro)

u. filésofo...



(...) influente na area de Direito.... que lancou uma hipdtese que a Constituicao
estaria no topo da...

V. piramide...

(...) por ser a lei maior do...

w. pais...

y. deveres... professora, essa Constituicdo ai foi a partir dela que o pais virou
capitalista ou o pais sempre foi capitalista?...

(...) sempre?... olha sé... preste atencdo... vocés falaram que a Constituicdo era
uma lei... ai eu acrescentei que era uma lei maior... e ainda perguntei de onde... e
voceés falaram que era do pais... vocés falaram pra mim que essa lei era direitos e
deveres... mas ndo €& qualquer direito e dever... sdo direitos e deveres
fundamentais... o que seria fundamentais para vocés?... eu té falando o be a ba
mesmo, viu? Ta muito longe... Elciane... a linguagem?

z. Ta 6tima... ta gente... ta facil? muito acessivel...

(...) 0 que é fundamental para vocés?... pronto... ter direito a saude &7... ter direito a
moradia é7? ter direito a educacéo €7... a vida?... deixa eu ver mais... ao trabalho?...
entdo... gente... quando eu falo isso... eu estou concordando com tudo que vocés
falaram... que a Constituicdo Federal € a lei maior do pais... vocés nao podem sair
daqui sem saber disso... tem alguém com duvida? entdo gente... ela contém os
nossos direitos e deveres fundamentais... e eu perguntei a vocés: o que sao direitos
fundamentais?... e vocés falaram a liberdade de expresséo... direito a vida... direito a
propriedade... direito a educacao... direito a saude... ndo € isso?... direito ao
trabalho... entdo... na Constituicdo... ndés temos como fundamento... como base
iss0... 0s nossos direitos e 0s nossos deveres fundamentais... e eles sé&o
garantidos... s&o garantias que temos... mas vamos trazer pra nossa realidade...
trazendo pra nossa realidade... esses direitos e deveres expressos de forma bem
marcante na Constitui¢cdo... principalmente no seu art. 5°... que vai dizer que vocés
tém todos esses direitos fundamentais... direito a vida... direito a propriedade... ai
vem para os direitos sociais né?... direito a educacao... direito a saude... direito a
maternidade... € garantido na Constituicdo... mas nesse caso... comparando a nossa
realidade... isso também?... esses direitos sdo garantias... direitos... deveres e
garantias vem de forma linear... vocés acham que de fato nés estamos garantidos
com a lei?... eu vou abrir aqui a Constituicdo para ler s6 um pouquinho do art. 5°
para voceés... quem tiver em casa celular e eu acredito que todos tém... colocar
Constituicdo Federal... artigo 5°... em casa... e da uma lidazinha no art. 5° que vai
entender o que eu quero falar... certo?... o art. 5° vai dizer assim... os direitos e
deveres individuais e coletivos... olha como é sério o0 que se fala na Constituicéo... e
eu quero com essa leitura que vocés me falem se estad garantido isso em lei...
certo?... trazendo para a atualidade... prestem atencéo... vamos repetir... eu disse
para vocés que isso ai que eu vou ler... logico que eu estou lendo o qué?... a
Constituicdo... entdo esta garantido em lei... vamos ver se na realidade isso
acontece... esse € 0 artigo mais conhecido nacionalmente... ndo é possivel que ao
chegar em casa... vocés nao tenham curiosidade em ler esse artigo... logo porque
passam trinta... quarenta... cinquenta... uma hora no Whatsapp... no Instagram...
mas hoje vai dar uma “frivioca” em vocés... aquela “cosquinha” de curiosidade para



vocés olharem o art. 5° da Constitui¢do... prestem atencéo... leis... direitos e deveres
fundamentais garantidos... vamos logo aos garantidos... esta dando para ouvir ndo
esta?

a. esta...

(...) vamos fazer a ultima revis&o... todos s&o iguais... todos sdo iguais perante a...

b. lei...

(...) ndo € perante os meus olhos... preste atencdo... perante a opinido da professora
Alcidema... perante a opinido da gestora e professores... € perante a...

c. lei..

sem distingdo de qualquer natureza... garantindo aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais a inviolabilidade... como € que a gente num Brasil desmantelado
desse... quem é que ta garantindo a vida nossa?... mas aqui ta dizendo... garantia
perante a lei... a vida é o primeiro direito... olha gente... psiu... qual € o primeiro
direito fundamental?

d. direito a vida... primeira coisa... direito a vida... 0 que € a vida?... um direito né...
depois nés temos o direito a liberdade... a igualdade... primeiro € o qué?

e. vida...

(...) direito a vida... segundo € o qué?...

f. a liberdade...

(...) terceiro € o qué? Igualdade... Primeiro € a vida... Segundo a liberdade e terceiro
a..

g. igualdade...

(...) quarto... seguranca... seguranga... vocés se sentem seguros?... ndo?...

h. no Brasil?... ... professora... as vezes quem protege vocé ( ) ...

(...) entdo... a Constituicdo que € a lei maior... que contém as garantias... direitos e
deveres fundamentais... professora Alcidema... quais sao os direitos individuais?...
primeiro?...

I. direito a vida...

(...) segundo?... liberdade... terceiro?... igualdade... seguranca... todos nds aqui no
Brasil temos direito a seguranca... vocés tém uma casa? ( ) (...) por que vocés nao
tém uma casa?...

j. porque nao temos dinheiro agora... né?...

(...) pois eu vou dizer uma coisa agora que todo mundo deveria saber...

k. diga... muié...

(...) quando alguém n&o tem de jeito nenhum dinheiro para pagar aluguel... o
governo municipal tem o direito de pagar um aluguel pra vocé... quem é que ja
calculou isso?...

|. eu morria € nunca sabia disso... que o governo tinha o direito de pagar um aluguel
pra voce...

m. vou dizer a mainha...

n. professora... 0 governo chega a pagar quando sua renda € muito baixa né?...

(...) tem que ser renda quase zero... né?... e vocé tem que provar...vocé tem que
correr atras...

0. um morador de rua tem direito... professora?... mas ele n&o sabe o direito dele...

p. ele tem o direito ou o dever?

(...) € um direito seu... ele tem o dever... eu acredito que aqui ja fechou dez por cento
do que eu quero falar...

q. dez por cento?

()

(...) o que é a Constituicdo?... € a lei maior do nosso pais...



r. direitos e deveres...

(...) que contém as garantias de direitos e deveres fundamentais... fechou?... essa &
a definicdo que hoje eu trago para vocés... e a gente comp6s aqui juntos... eu nao
quis trazer segundo fulano de tal (lalalalala) é isso... ndo... vocés nado iriam
compreender... € eu acredito que a partir desse conceito... todos agora véao
compreender o0 que € a Constituicdo... entdo... a Constituicdo é a lei maior que
contém as garantias de direitos e deveres fundamentais... € quais s&o os direitos
individuais?... direito a vida... direito a liberdade...

S. Igualdade... seguranca...

(...) mas também temos ainda... preste atencdo... a gente ta formando o conceito de
qué?... Constituicdo... lei maior... que contém as garantias de direitos e deveres
fundamentais... que sé&o direitos individuais... direito a vida... direito a liberdade...
direito a igualdade... seguranca e propriedade... esses sado direitos individuais... vocé
tem o direito que é seu... e o que é direito nosso?... ah vamos falar um pouquinho...
t. ... vamos la...

(...) esse € um pouquinho do artigo 5°... gente... resumindo... ndo precisa fazer
Direito... ndo precisa ser professor... sO precisa ser estudante... sG precisa ser
estudante... porque todo estudante tem que saber... ndo é?... tem que saber o
basico... que é isso ai... certo?... se eu apagasse aqui... vou apagar... Elciane... pra
ver se voceés ja estdo ferinhas mesmo... ( ) (...) vou apagar...

u. primeiro € vida... segundo é liberdade...

v. Constituicéo...
(...) que € o qué~?
w. a lei maior...

X. do pais...
(...) ha algumas pessoas que tém assim... estamos formando né?... essa lei maior...

y. Hans Kelsen...

(...) que era o qué?

z. filésofo...

(...) filésofo e jurista austriaco...

a. austriaco...

(...) ele achou por bem tragar o qué~...
b. uma piramide...

d. -tética...

(...) e quando a gente fala em hipotese... quer dizer o qué?...

e. exemplo...

(...) um exemplo pra ficar mais claro pra vocé compreender... € ele colocou a
Constituicdo aonde na piramide?...

f. no topo...

g. maior...

(...) e esta lei maior... oh... vocés prestem atengcdo... sera que vocés estdo
entendendo tudo que eu expliquei até agora?

h. t...



i. garantias...

(...) e essas garantias s&o o qué?...

j. direitos e deveres fundamentais...

(...) séo direitos e deveres fundamentais... e quais sdo os direitos individuais?...
K. vida... direito a vida... primeiro propriedade. ..

m. liberdade de expresséo...
(...)n&o...
n. liberdade... primeiro € a vida... segundo a liberdade. ..

0. igualdade...

(...) 0 quarto € segurancga e o0 quinto € o qué?...

p. propriedade...

(...) e a parte... vocés sabem que quem né&o tiver condi¢ao financeira legal pode

g. moradia... propriedade... 0 governo até que podia dar uma casa... né?
(...) a Consituicdo da Republica... a partir do legislador... que s&o os representantes
nosso... a gente pode até conseguir 0 qué?... computacdo... até aqui vocés estao

(...) nove virgula nove... e eu falei pra vocés... que vocés iam chegar em casa e iam
dar uma “frivioquinha” para vocés lerem o qué?
s. a constituicéo...

t. 5°..

(...) artigo 5° de qué?

u. da Constituicdo Federal...

(...) de 88... que tem expresso como segundo indicador a liberdade... € ele passou
pra gente logo no inicio que na ditadura militar de 64... ninguém tinha direito a
liberdade... e eu apresentei pra vocés essa garantia na nossa Constitui¢do... vao
muito além de 64... ela € de que ano?

v. 88...

(...) vamos la... vamos rapidinho... apressado porque a professora Elciane ja esta ...
w. a gente fica até tarde se vocé quiser...

X. ndaaao... trazendo a comida... cara... a gente fica até amanha...

(...) s@o direitos sociais... aquilo que eu apresentei pra vocés sdo direitos o qué?

y. fundamentais...

(...) fundamentais... mas existem também os nossos direitos que... que s&o comuns
e sdo dez... viu?... eita... sdo 10... prestem atencéo... olha como & sério isto que eu
estou falando para vocés agora... entre os direitos individuais... a vida esta no topo...
e entre os direitos sociais estda a educacdo... € ou ndo é7... entdo gente... o

Z. maior...

(...) muito... por que esta garantido aonde?...

a. na Constituigcéo. ..

(...) na Constituicdo Federal... 0 que é que esta no topo?
b. avida...



(...) a educacéo... porque agora estamos falando dos direitos sociais... aquele que a
gente falou € o qué?

c. individuais...

(...) prestem atencdo... quem esta no topo agora?...

d. a educacgéo... ( )

(...) dentro do sistema que se chama Sociedade nds estamos em primeiro lugar
como garantia a educacao...

e. temos direito a saude?

(...) sim... (Aplausos dos alunos para o particibante)) sequndo saude... terceiro... trabalho...
quarto... moradia... quinto... lazer... olhe que coisa séria...

f. por isso que tem essas pracinhas pra brincar...

(...) serd?... deve ser... né?... novamente... preste atencdo... novamente... dos
direitos sociais... um daqueles direitos que ja foram citados como individual... &
citado novamente seguranga... olha como é sério a seguranga... acharam pouco
colocar entre os direitos individuais jogaram também para os direitos sociais... por
qué?... porque No NOsSso pais € bem expresso mesmo essa necessidade... tem que
ser garantia minha... mas pode envolver também nds... automaticamente... esse
direito a seguranga... eu n&o posso SO querer pra mim...

g. pranés...

h. pra todos...

(...) previdéncia social... que € onde entra esse requisito aqui ...

i. professora... me dé pelo menos um panfleto...

(...) vamos la participar dessa palestra... previdéncia social... a maternidade e a
infancia... € o oitavo... maternidade e a infancia... olha so... ai voltemos um pouco a
nossa realidade... € admissivel nas nossas €... nos nossos hospitais faltar UTls para
0S NOssos bebés?...

j. falta n&o...

(...) falta ndo?... falta...
k. falta... falta...

(...) falta sim ou ndo?
|. falta...

(...) porque com certeza tem hospitais que nao tém UTls... além do mais ndo tém a
possibilidade de ( ) porque n&o tem UTls...

m. uma mulher morreu também...

(...) pois é... & garantido em lei... mas diante da realidade... vamos trazer para a
realidade... ndo é7?... para 0 caso mais complexo... 0 Nosso municipio ndés n&o temos
garantia 100%... joga para o qué?... Candida Vargas... quando € um parto mais
complexo... Guarabira... nés ndo temos essa garantia... ai tem o qué?... Candida
Vargas em Jodo Pessoa... quando nos temos assisténcia aos desamparados...
voltando ... pra aquele conceito... certo?... nés temos agora dentro do sistema algo
chamado Sociedade... preste atengdo... dentro do sistema chamado sociedade...
nés temos agora... garantidos os direitos sociais... que primeiramente estdo no
topo... a educacéo... e ai novamente decidiram precisamente que depois deveria vir
o qué?

n. saude...

(...) posteriormente...

0. trabalho...

(...) trabalho... como € que eu consigo sobreviver sem o trabalho?...

p. roubando...



(...) roubando?... de novo?... ()... (...) 0 quarto ponto € a moradia... posteriormente...
lazer... a gente nem imagina que é garantido em lei... lazer?... e 0 que € que a gente
tem quando se fala em lazer?

g. piscina...
(...)tem?

r. tem... tem... (
(...) gente... vamos voltar?... posso?

S. pode...

(...) O que € lazer pra vocés?

t. lazer? ()

(...) lazer € algo que nos da prazer.... em Guarabira... a gente... gracas a Deus... nds
temos sim... deveria ter mais?... deveria... certo?... um dos pontos que a gente
poderia trazer que... automaticamente... € cultural... € religioso e chama o Memorial
Frei Damido... e que pode dizer que esse ponto turistico é lazer... porque ninguém
pode dizer que nao é lazer porque é... entdo... € uma garantia... que precisa ser
implementada sim... ampliada sim... mas também nao é algo que ndo tenha nada...
tem sim... ai ele tava recordando... eu tava lembrando... ele falou bem... foi ele ou foi
ele... ndés também temos uns parques... eu falei € uma garantia... ai depois eu
repeti... € mesmo... essa praca é... proxima a secretaria... tem mesmo alguns
parques. ..

u. professora... sabe 0 canal?... ndo tem a pista do skate... ali?... ai eu queria dizer
que eles tém que cuidar também... a gente tem que tomar cuidado... mas eles tém
que cuidar também... porque ta malfeita.

(...) é verdade... () (...) prestem atengcdo... sendo n&o vai entender... vamos la...
segurancga... n0s estamos na segurancga... um direito social... € garantido? &... isso
aqui é legalizado...

V. a seguranga nao é garantido...

(...) porque € enorme... gente... 0 nosso estado... nés temos diversos tipos de
seguranca... € policia militar... & policia civil...

W. mas mesmo assim vocé vé nego morrer...

(...) € aquele tipo de coisa... preste atencdo... existe a garantia... 0 governo tem o
periodo como ela falou... de assegurar o que esta previsto na lei... de fato... atraves
desse amparo todinho... policia militar... policia civil... Ministério Publico... nés temos
sim a seguranga... agora o que acontece... € impossivel contornar em meio a essa
gama de criminalidade... presente dentro do sistema... chamado social... fazer esse
contorno 100%... porque o aparato ainda chega a ser o qué?... pouco ou deveria
haver outra forma de incentivar ou financeiramente... ou através de titulagdes... ou
atraves de formacbes mesmo... com esse aparato... mas a seguranca ela e
garantida na lei... e ela de fato acontece... agora so que a gente vé que ainda tem...
nao consegue tomar um... porque o sistema & enoooorme... € acontece o que essa
quebra do sistema porque o aparato de seguranga publica € um subsistema que se
apoia no sistema... ta entendendo?... entdo ele n&o consegue... ndo comporta com
toda essa bagunceira que fazem... porque é grande demais... certo?... nés temos
aqui como sétimo a previdéncia... ai eu falei pra vocés que na... aqui € o oitavo...
esse € 0 nono e esse € 0 décimo... mas eu vou falar do que de fato € o sétimo... que
vem aqui 6... pertinho de seguranca porque praticamente € quase sindnimo e chama
protecéo...

X. € @ seguranga nao ja € o mesmo que protecao...

multiplas vozes ao mesmo tempo))



(...) isso... mas a legislagédo achou por bem colocar seguranca e protecéo... certo?...
( )...(...) nono e décimo... primeiro?... deixa eu perguntar pra vocés agora... eu falei
numa linguagem bacana?...

y. sim...

(...) se eu fizesse um outro... sé que numa linguagem mais dificil vocés néo
entenderiam... porque antes de ser estudante de Direito... a Professora Elciane disse
que eu tinha... um jeito bacana e nao é assim 0... formado dessa forma... eu sou ha
dezesseis anos... formada como Professora de Lingua Portuguesa... fiz 0 curso de
Letras... na UEPB... Guarabira... Campus lll... posteriormente... eu fiz Pedagogia...
seguida de duas pods... uma se chama Supervisdo Educacional... isso quer dizer que
eu gosto de fazer analise... eu gosto... 0 meu foco € analise... ai o que acontece...
Letras... depois vem Pedagogia... ai dentro de Pegadogia... eu fiz duas
ramificagbezinhas... que sado duas especialidades... quem tem Supervisdo
Educacional... s6 trabalha em Supervisdo quem gosta de observar... com o objetivo
de qué?... de colaborar... o0 que o0 outro ndo ta conseguindo enxergar... vocé
acompanha... enxerga... € vai la juntinho do outro para colaborar... dentro dessa
ramificagdo eu tenho outra pos-graduacdo que se chama Psicopedagogia
Institucional... s6 que eu sou muito inquieta... eu achei que eu tava muito fraca...
possuir uma Institucional e nao ter uma clinica... Porque eu achei... como eu sou
uma Psicopedagoga sé pela metade?... eu s6 posso escutar meus alunos dentro da
escola... e eu pensei bem... quando a gente vem pras escolas... a gente tem
algumas criangas que elas precisam de uma atencao especial porque sao bem...
hiperatividade... alguns s&o autistas... mas eu n&o posso fazer muito por eles porque
eu sou s6 Psicopedagoga Institucional... entdo... eu vou voltar para o curso de pés-
graduacdo em Psicopedagogia € vou complementar... fazendo também a parte
clinica porque se eu precisar... eu posso também atender diretamente... dizer o que
de fato o aluno tem... a crianga... 0 jovem... 0 senhor... a senhora... 0 velhinho... bem
com que assim... eu n&o posso dar um diagnostico... eu ndo posso dar um laudo...
eu vou dar uma hipdtese diagndstica € vou encaminhar ao Psiquiatra... ao
Psicélogo... ao neurologista... fonoaudidlogo... aonde for necessario... € como é
maior a curiosidade da Professora Alcidema... que ja foi graduada duas vezes...
especialista duas vezes... achou por bem fazer também o curso de Direito... e vocés
sabem que quem € curioso nao vai parar no curso de Direito... de jeito nenhum...
vou continuar... ndo sei se vou fazer um doutorado... mas gestdo passada o
Mestrado entre trés areas... uma se chama trabalhista... outra se chama penal... e a
terceira se chama Direitos Humanos... por que?... Direitos Humanos trabalha com
todos nés... Direitos Humanos € a universidade que contempla a minha area de
Educacao e a minha area de Direito... Por isso que eu estava pensando...

z. professora... a area de criminalista € para trabalhar com aquele negocio que
procura pistas €7... eu esqueci...

(...) n&o... ndo... mas por que eu fiz isso comigo?... © meu amigo aqui... No Inicio...
me provocou com uma pergunta... ou melhor... ele ndo fez uma pergunta... ele fez
uma afirmacéo... disse todos os politicos sdo corruptos... e eu quero fechar a nossa
palestra... fazendo um paralelo com a palavra que ele falou porque eu sou
inteligente e deixei essa palavra para o final... ele falou 0 meu amigo aqui que...
prestem atencdo... os politicos... todos... roubam... ele disse os politicos todos
roubam... primeiramente... 0 que é politico?... 0 que & Constituicdo?... e o0 que ¢é
roubar?... ah eu tenho que fechar minha palestra agora com chave de ouro... eu
peguei essa sua palavra comigo para fechar minha palestra... olha sé... que eu n&o
vou sair daqui sem que vocés saibam disso... nés estamos aqui diante da



Constituicdo Federal... e € lei... preste atencdo... se é lei... é estatuto... 0 que € ser
estatuto?...

a. é tipo os seus direito e deveres...

(...) sobre o que isso aqui € estatuto... € seu?... € nosso?... a Constituicdo € entdo o
Estatuto... porque é lei... olha o0 que é sério 0 que ele falou... gente... Constituicdo
Federal. Ele falou que todos os politicos roubam.

b. ah... mas essa € uma opinido dele... ne?...

(...) se eu disse a vocés que a Constituicao é Estatuto...

c. entdo... professora... ele ndo pode falar que todos os politicos roubam... pra ele
falar isso... ele tem que ter a prova... se ele n&o tiver a prova ele pode ser acusado
de...

(...) Estatuto Juridico... € o estatuto juridico... por que la esta expresso o que... 0s
nossos direitos e as nossas garantias fundamentais... entdo a Constituicao

Federal € o Estatuto Juridico do Politico...

d. mas professora... foram mais de milhdées e milhdes de pessoas presas... ndo
param de ser presas n&o...

(...) se vocés compreenderem fazendo um paralelo com o que ele falou... isso aqui ja
valeu toda a palestra... € assim como uma hipotese... ele falou todos os politicos
roubam... vocé nao se encaixa aqui como politico nao?...

€. eu me encaixo como cidadao...

(...) e quando eu exer¢co a minha cidadania... eu n&o passo a ser integralmente um
politico... n&o?...

f. de certa forma... mas ndo é um politico como eles... n&o é... professora?... eles
tém mais direitos do que a gente...

(...) quer saber de uma coisa?... vocés vao dizer aqui que conhece alguma pessoa
que esta desempregada... olhe o que ele falou... eu estou fechando a minha palestra
com esta frase ai... dizendo que a Constituicao Federal € o Estatuto Juridico do
Politico... prestem atencdo... eu ndo quero que vocés saiam com duvidas... a
Constituicado Federal que vocés estudaram um monte de coisas nessa manha... ela
é o Estatuto Juridico do Politico... € juridico porque contém as garantias de direitos e
deveres fundamentais... certo?... mas ela é Estatuto juridico do POLITICO... e quem
€ o politico?... sou eu... € vocé... € a professora Elciane... ndo € s6 aquele pessoal
que ta la.. deputado... vereador... senador... porque eles S&0 NOSSOS
representantes... e vocés se esqueceram disso... entdo se ele esta nos
representando como politico € porque eu também sou politico... por que eu sou
politico?... porque eu sou cidadao... € os verdadeiros cidadaos... eles reivindicam os
seus direitos... os verdadeiros politicos s&o os verdadeiros cidadaos que a gente
quem elege pra eles ta la... mas olhe o que voceé falou como foi perigoso...

g. mas nao é culpa minha ndo... professora... porque eu acho que quem ta la... que
esta no poder é que rouba... se eu estivesse no poder... eu ia roubar...

(...) deixa eu falar uma coisa para vocés... essa fala dele...

h. eu n&o t6 dizendo que é... eu td falando a minha opini&o...

(...) essa fala que ele afirmou... ela € muito... €... 0 que que eu digo a vocés?...
extremista... muito ampla... por que?... quando eu digo que todos os politicos
roubam... se eles estao roubando... eu indiretamente também estou roubando... pois
eu dei a ele a oportunidade de estar |a...

i. mas e quem n&o vota em quem esta 1a7?...

(...) entdo... resumindo... 0 que eu quero falar pra vocés... em linhas gerais... nos
temos a Carta Magna que € a lei maior... a Constituicdo que nos da nossos direitos e
deveres... garantias... mas nés utilizamos a Constituicdo pouco demais na



atualidade... nos nossos dias... 0 que a gente ta falando € que nao conhece os
nossos direitos... certo?... entdo... fazem o que querem com a gente... € iSso que eu
td querendo dizer pra vocés... ta?... fazem o0 que quiserem... porque eu como
cidado... eu que tenho direito hoje a votar... eu vou la na urna e antes de votar eu
nao faco uma analise... e eu que coloco o politico la... entdo eu também me encaixo
nesta afirmacéo que boto no quadro... a Constituicdo Federal é o Estatuto Juridico
do Politico... sim... porque eu como cidadao tenho que observar qual € o politico que
eu estou colocando la... porque ele vai ser meu representante legal... porque assim
esta expresso na Constituicdo... certo?... entdo trago essa palavrinha de um grande
jurista... que a Constituigcdo ¢é isso... Estatuto... Juridico porque esta expresso como
legal... a lei maior... com seus dreitos e deveres... mas € politico porque eu como
cidad&o tenho acesso... eu tenho acesso a Constituicdo... eu preciso saber 0 minimo
que tem nessa Constituicao para fazer o qué?... participar apoés... porta voz politica
mesmo... quem diz que ndo gosta de politica esta altamente errado... nés
devemos... nos brasileiros... nos apaixonar pela politica... certo?... ndo a politicalha...
nado a politica partidaria... mas a politica expressa na Constituicdo... que é a politica

de direitos e garantias fundamentais... entenderam?... entenderam ou nao?...
((aplausos))



APENDICE O - ATIVIDADE REFERENTE A ETAPA DE SEGUNDA
INTERPRETACAO

DIALETICA
Texto:

... hunca pretendi colocar em risco a vida das
pessoas. Fui incompreendido... todos tinham
sede de matar, para afirmar mais a vitdria e
senti-la bem na consciéncia, acham que sou
assim? Nunca desejei a morte de ninguém,
quando descobri dentro de mim muita
brutalidade, muita ferocidade, muita
crueldade... percebi que nem a patria fisica,
nem a moral, nem a intelectual, nem a

...eu recebi um telegrama desse cidaddo, que dizia:
Floriano, Pego Energia. Sigo Ja. E eis, que certa vez
ele se apresenta em meu Gabinete pronto para ajudar
na manutengdo da ordem publica. E se mantém fiel
durante o movimento. Porém, apos a vitdria, ele
desvia seus interesses para defender os inimigos, os
traidores, aqueles que colocaram em pé de guerra a
nacdo brasileira. E escreve-me uma carta, onde
consta o teor da dendncia.

politica que julgava existir, havia, a que
existia de fato, era a do Tenente Antonino, a
do doutor Campos, a do homem do Itamarati.

1. O que representa a situacdo comunicativa acima?

2. Quais as personagens receberam destaque na cena? Indique a posigéo de
ambos.

3. Voceé estudou que aquilo que dizemos pode ser usado contra ou ao Nosso
favor. Identifique nas falas das personagens, trechos que podem ser usados
pela acusacao e pela defesa de Policarpo Quaresma.

a) Na fala de Floriano Peixoto

Acusagio: Defesa:

b) Na fala de Policarpo Quaresma




APENDICE P - EXPANSAO

PLANO DE AULA

Objetivos especificos:
e Planejar a atuacéo individual no juri-simulado;
e Apresentar para a comunidade os aprendizados decorrentes da execuc¢éo da
pesquisa.
Conteudo:
e Romance: Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto;
e Constituicdo Federal.
Metodologia:
e Apdbs a entrevista realizada anteriormente, cada grupo planejara sua atuagao
no juri-simulado. Para isso eles receberdo a seguinte atividade:
Selecionem os acontecimentos considerados mais graves e submeta-os a
julgamento — dramatizacdo, com personagens € juizes vestidos a carater. A
professora dividira a turma em varias equipes, uma para cada fungao do
julgamento. Havera, assim, a equipe do promotor, a equipe da defesa, a
equipe dos jurados, a equipe da assisténcia (comunidade escolar). Apenas o
juiz, a testemunha e a personagem a ser julgada sdo constituidas por um
Unico aluno. Todos devem estudar suas tarefas antes do julgamento, inclusive
com o registro escrito dessa preparagao.
Tempo estimado: 4 horas-aula.
Avaliacdo: Avaliar o desempenho dos alunos durante suas apresentagcdes no juri-

simulado.



APENDICE Q - FOTOGRAFIAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA, EM ALGUMAS
ETAPAS DA SEQUENCIA EXPANDIDA

ETAPA DE MOTIVACAO ETAPA DE INTRODUGCAO

ETAPA DE LEITURA (FORMACAO DE GRUPOS NOS
INTERVALOS DE LEITURA)

TRILHOS DA FICCAO:
GEM AO RIO DE JANEIRO
)0 SEC. XIX

1] i

Mural: Nos trilhos da ficcdo: Uma
Viagem ao Rio de Janeiro do Séc.

XIX



ETAPA DE CONTEXTUALIZACAO PRESENTIFICADORA

ETAPA DE EXPANSAO

CONVITE DA ETAPA DE EXPANSAO ETAPA DE EXPANSAO




