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RESUMO

O dominio da leitura e da escrita é essencial para se viver plenamente, na sociedade
contemporanea, que esta permeada por textos visuais, orais e, principalmente, escritos. Diante
disso, sabe-se que o sujeito social so terd condigdes de exercer sua cidadania plena a partir do
momento que estiver capacitado a utilizar com competéncia a leitura e a escrita em suas
diversas realizagdes no seu contexto social. Assim, esta pesquisa analisa a relevancia das
estratégias metacognitivas de leitura, mediadas pelo professor, nas aulas de
leitura/compreensdo textual, a fim de contribuir para a formagdo de um leitor proficiente.
Escolheu-se para desenvolver esta investigagdo um método quanti-qualitativo, ja que este
estudo mostra informagdes de valores absolutos e relativos, em uma pratica, na qual se usa as
estratégias metacognitivas de leitura, bem como os processos de desenvolvimento e os
resultados da compreensao leitora dos sujeitos envolvidos. Este trabalho foi desenvolvido em
uma turma do 6°. ano do ensino fundamental II, de uma Escola Publica Estadual de Campina
Grande — PB. Como aporte tedrico para o desenvolvimento da presente pesquisa,
fundamentou-se, principalmente, em Leffa (1996), Solé¢ (1998), Soares (2002), Kleiman
(2007), Koch e Elias (2013), PDE (2011) e Brasil (1997), porque esses autores contribuem de
forma significativa com teorias acerca da leitura, estratégias leitoras, mediagdo do professor,
letramento, habilidades e competéncias leitoras. Para este estudo, levantaram-se as seguintes
hipoteses: os alunos leitores nao chegam ao 6°. ano do Ensino Fundamental II com
competéncia leitora adequada para a série na qual estdo inseridos; e o uso das estratégias
metacognitivas de leitura pode contribuir para formagio de leitores mais competentes. Com
base nos resultados coletados neste trabalho, pode-se dizer que o objetivo proposto foi
alcancgado, pois os resultados apontam que os alunos, no geral, depois das atividades de
intervencdo, obtiveram avangos significativos no que diz respeito a compreensdo textual.
Diante disso, constata-se que o ensino das estratégias metacognitivas de leitura em sala de
aula € de muita importancia para a formagao do leitor proficiente.

Palavras-chave: Leitura. Mediagao leitora. Estratégias metacognitivas. Proficiéncia leitora.



ABSTRACT

The mastery of reading and writing is essential to fully live in the modern society, which is
permeated by visual, oral and, mainly, written texts. Given this, it is known that the social
individual will only have conditions to exercise his full citizenship from the moment he is
capable of using reading and writing competently in their various practices in his social
context. Therefore, this research analyzes the relevance of the reading metacognitive
strategies, mediated by the teacher, in reading/text comprehension classes, in order to
contribute to the formation of a proficient reader. It was chosen to develop this research a
quantitative and qualitative method, as this study presents information of partial and absolute
values, in a practice in which it is used metacognitive reading strategies, as well as the
development processes and reading comprehension results of the subjects involved. This work
was developed in a 6™ grade class of elementary school II, of a State public school from
Campina Grande — PB. As theoretical support to the development of this research, it was
based, mainly, in Leffa (1996), Solé (1998), Soares (2002), Kleiman (2007), Koch and Elias
(2013), PDE (2011) and Brasil (1997), because these authors contribute in a significant way
with theories on reading, reading strategies, teacher’s mediation, literacy skills and reading
competences. For this study, the following hypotheses were raised: the reading students do
not reach 6™ grade of Elementary School II with adequate reading competence for the grade in
which they are located; and the use of reading metacognitive strategies can contribute to the
formation of more competent readers. Based on the results obtained in this assignment, it can
be said that the proposed goal was achieved, for the results point out that the students, in
general, after the intervention activities, achieved significant advances in regards to textual
comprehension. Therefore, it is verified that the teaching of reading metacognitive strategies
in classroom is very important to the formation of the proficient reader.

Keywords: Reading. Reading mediation. Metacognitive strategies. Reading proficiency.
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INTRODUCAO

O dominio da leitura e da escrita € essencial para se viver plenamente na sociedade
contemporanea que esta permeada por todos os lados de textos escritos. Diante disso, sabemos
que o sujeito social so terd condi¢des de exercer sua cidadania plena a partir do momento que
estiver capacitado a utilizar com competéncia a leitura e a escrita em suas diversas realizagoes
no seu contexto social. Sabendo disso, o ensino da leitura e da escrita tém sido um grande
desafio para os profissionais da educacio, porque € inegavel que muitos alunos chegam ao
ensino fundamental II sem dominar os processos basicos de leitura. Ensinar a ler textos, nesse
periodo de ensino, continua sendo um dos grandes desafios encontrados pelo professor de
portugues.

Diante dessas constatagdes, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997)
confirmam que os nimeros de repeténcia, no nosso pais, nos anos iniciais — inconcebiveis
mesmo em paises muito mais pobres — estdo intimamente relacionados a dificuldade que a
escola tem de ensinar a ler e a escrever. “Essas evidéncias de fracasso escolar apontam para a
necessidade da reestruturagao do ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de encontrar
formas de garantir, de fato, a aprendizagem da leitura e da escrita” (Brasil, op. cit. p. 19).

Mediante esse contexto, Soares (2002) afirma que precisamos ensinar a ler e a
escrever dentro de uma situagao que tenha sentido e faga parte do cotidiano do aluno, ou seja,
ndo basta so alfabetizar, temos que letrar, isto €, ensinar os educandos a ler e a escrever em
situacOes sociais reais. Sendo assim, € necessario que a escola, como institui¢do responsavel
pelo letramento formal, ofereca situagdes concretas as quais promovam o letramento em todas
as suas dimensdes. Ao contrario do exposto por essa autora, percebemos que as praticas
escolares voltadas para o ensino de leitura de textos, na maioria das vezes, ainda estdo
arraigadas de métodos tradicionais que, por sua vez, acreditam que para ler € suficiente o
estudante ser alfabetizado e decodificar palavras. Nessa concepgdo, as pessoas sao
alfabetizadas e ndo letradas (SOARES, op. cit.).

Assim, os fracassos escolares no que dizem respeito a leitura/compreensdo de texto
mostram que precisamos galgar outros rumos no ensino da leitura e acreditamos que um deles
pode estar centrado no uso de estratégias metacognitivas de leitura. Ao usarmos tais
estratégias, nos, professores, devemos dar comandos claros que especifiquem a diregdo que o
aluno deve seguir ao realizar a leitura. Neste sentido, ressaltamos a importancia de que o leitor
monitore a sua compreensdo e controle as agdes cognitivas, por meio de estratégias que

facilitem a compreensdo de um determinado tipo de texto ou género textual. Estas atividades
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deliberadas de monitoramento, controle e avaliagdo de um texto sdo chamadas de estratégias
metacognitivas de leitura (MARINI e JOLY, 2008). O processo de ler envolve uma
participacao ativa do leitor na compreensao e interpretacdo do texto e, nesse processo, ele
lanca méao de objetivos, conhecimentos sobre o assunto, sobre o autor e linguisticos (Brasil,
1997).

Essas estratégias, segundo Rangel (2007) e Solé (1998), sao mecanismos inconscientes
ou conscientes que o leitor proficiente realiza ao entrar em contato com o texto. Diante do
exposto, precisamos ensinar estratégias de leitura, pois desejamos formar leitores
independentes, capazes de enfrentar de maneira inteligente textos de natureza muito diversa.

Desta feita, pretendemos com esta pesquisa pautada nos estudos de Leffa (1996),
Brasil (1997), Solé (1998), Soares (2002), Kleiman (2007), PDE (2011) e Koch e Elias
(2013), entre outros, apontar um caminho possivel para minimizar eventuais problemas de
leitura/compreensdo, analisando a importancia das estratégias metacognitivas de leitura na
formagao de um leitor competente.

Para tanto, temos como objetivo geral contribuir para a formacgido de um leitor
proficiente. E como objetivos especificos: diagnosticar o nivel de competéncia leitora em que
os sujeitos envolvidos, neste estudo, encontram-se; propor um conjunto de atividades
interventivas para ampliagdo, a partir do uso de estratégias metacognitivas de leitura, da
competéncia leitora do aluno/leitor; e cooperar para a formagao de um leitor mais critico e
mais autonomo durante o processo de leitura. Assim, levantamos as seguintes hipoteses: 0s
alunos leitores ndo chegam ao 6°. ano do Ensino Fundamental Il com competéncia leitora
adequada para a série na qual estdo inseridos; e o uso das estratégias metacognitivas de leitura
pode contribuir para formagao de leitores mais eficientes.

Em relag@o a natureza desta pesquisa, escolhemos para nortear o nosso trabalho uma
metodologia em uma abordagem quanti-qualitativa', ja que esta pesquisa mostra informagdes
de valores absolutos e relativos, em uma pratica, na qual usamos as estratégias metacognitivas
de leitura, mediadas pelo professor, bem como os processos de desenvolvimento e os
resultados da compreensao leitora dos sujeitos leitores envolvidos neste estudo.

O locus do nosso estudo € uma Escola Publica Estadual de Ensino Fundamental e

Médio de Campina Grande — PB. Escolhemos essa institui¢do de ensino exatamente por

'Unir métodos qualitativos e quantitativos parece uma pratica bem pertinente. Empregar varias abordagens
pode contribuir reciprocamente para as potencialidades de cada um desses métodos, além de suprir as lacunas
de cada um. Isto resulta também em respostas mais amplas as questdes da pesquisa, indo além das restrigdes
de uma abordagem univoca (SPRATT; WALKER; ROBISON, 2004, p. 6).
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possuir o ensino fundamental II, pois desenvolveremos nossa pesquisa na primeira série desse
periodo de estudo — 6°. ano. A turma escolhida é composta por 20 alunos, dentro da faixa
etaria para esse ano, com idade entre 10 e 11 anos.

Optamos por esse ano do terceiro ciclo porque acreditamos que, nessa fase de
letramento, os alunos, geralmente, ainda ndo sdo leitores maduros no que diz respeito ao
processo de leitura e, assim, necessitam mais do uso de estratégias de mediagdo leitora
durante esta etapa para alcangar a compreensdo do texto, portanto nosso objeto de estudo sdo
as estratégias metacognitivas de leitura mediadas pelo professor, pois acreditamos que essas
estratégias podem ser instrumentos eficazes para a formagao leitora dos alunos desse ciclo.

Desse modo, o corpus da nossa pesquisa € formado por quatro atividades interventivas
de leitura/compreenséo textual que estdo divididas em quatro procedimentos:

1) pré-teste, composto por um texto e cinco questdes de compreensio textual;

2) intervencdo I, formada de um texto e trés modulos com estratégias de leitura;

3) intervencdo II, composta também de um texto e trés moddulos com estratégias de
leitura e,

4) pos-teste, composto por um texto e cinco perguntas de compreensao textual.

A nossa pesquisa estd estruturada em quatro capitulos. No capitulo I, versamos sobre
teorias que direcionam este trabalho. Nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), fomos
buscar a importancia da mediagdo do professor no trabalho com a linguagem e,
consequentemente, com os textos escritos. Nos estudos de Leffa (1996), Solé (1998), Soares
(2002), Kleiman (2007), e Koch e Elias (2013) encontramos discussdes acerca de conceitos de
leituras, de letramento e da relevancia das estratégias metacognitivas para desenvolvimento da
leitura/compreensdo. No PDE (2011), buscamos informagdes sobre a Prova Brasil, as
competéncias e habilidades leitoras.

No capitulo II, contemplamos a metodologia desenvolvida para no nosso estudo, como
também o Jocus da pesquisa, o objeto de estudo, os sujeitos envolvidos, nesta pratica, os
procedimentos utilizados na coleta de dados e a descri¢do das atividades aplicadas para essa
coleta.

No capitulo III, tratamos da analise dos dados e dos resultados apontados por essa
analise, bem como a discussao tedrica em torno desses dados.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais, na qual realizamos um apanhado geral

sobre os resultados da pesquisa, nossas impressdes e reflexdes sobre este trabalho.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Concepcdes de leitura

Sabemos que ha diversas concepgdes de leitura e que elas também norteiam praticas
variadas de leitura na escola. Neste trabalho, discutiremos sobre trés concepgdes — a
ascendente, a descendente e a interacionista (ascendente + descendente) — e qual delas

direcionara a nossa pesquisa.

Segundo Leffa (1996), na concepgdo ascendente, a leitura concentra-se no texto e ele
apresenta um sentido exato e completo. Nesse caso, a compreensdo € o produto da leitura e s
pode ser medida ao final do processo, portanto, nessa perspectiva, ela parte do texto para o
leitor. Entendemos, dessa forma, que o texto € compreendido como um produto acabado,
como se todas as informagdes estivessem contidas nele, o que implica em um leitor que €
mero decifrador de simbolos graficos. Esse modelo de leitura pautado na decodificagdo em
que leitor realiza uma leitura linear, a qual obedece a uma sequéncia hierarquica: letra, silaba,
palavra, frase, paragrafo até chegar ao todo — o texto — possui o seu lugar na escola na fase de
aquisi¢ao da leitura, no entanto ja foi constatado que, embora seja condi¢ao imprescindivel ao

leitor, ndo contribui muito para a compreensao do texto.

Para Kleiman (2007) e Leffa (1996), essa acep¢do do ato de ler em que o texto €
concebido como um conjunto de elementos gramaticais, deposito de mensagens e
informag¢des ndo amplia em nada a visdo de mundo do aluno/leitor nem tampouco melhora
sua competéncia lexical. Ainda de acordo com esses autores, esse conceito de leitura €
limitado, porque o leitor ndo extrai o assunto do texto mas sim tal assunto reflete-se no leitor
sem deixar de estar no texto, isto €, o conteudo textual € produzido no leitor a partir da sua
compreensdo. Outra limitagdo dessa concepgdo esta no fato de ndo existir uma Unica relagao
entre texto e conteudo, pois um texto pode trazer varios assuntos, como varios textos podem

também trazer somente um assunto so.

Diante do insucesso desse modelo de leitura como processo de decodificacdo, surge o
modelo descendente em que o ato de ler foca-se no leitor, a origem do significado ndo esta no
texto, mas sim no leitor. A compreensdo nao € o resultado final da leitura, porém ¢ um
processo que se desenvolve no decorrer da mesma. O ato de ler € um mecanismo descendente,

ou seja, parte do leitor para o texto. Por esse prisma, a leitura deixa de ser entendida como
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um ato de decodificagdo e passa a ser um ato cognitivo de compreensdo “que envolve
conhecimento de mundo, praticas sociais e conhecimentos linguisticos, muito além dos
fonemas e grafemas.” (ALVES, 2011, p.76). Acreditamos que essa acep¢ao trouxe uma boa
contribuigdo para o estudo da leitura na escola, porque tirou o foco da decodificacao textual e
o leitor passou a ser também um protagonista do ato de ler. Por outro lado, ainda nao foi
suficiente para garantir a compreensao do texto, pois o leitor passou a ser visto como o unico
responsavel pela construgédo do sentido do texto, ou seja, o sentido deixou de estar no texto e

passou a estar fora do texto.

Diante do exposto, Leffa (1996) acrescenta que a limitagdo dessa concepgao reside em
entender que ler significa preencher lacunas. Essa visdo ainda apresenta duas discrepancias:
uma que o texto € fonte de redundancias e a outra que o texto € cheio de espagos. Nos dois
casos, o leitor apresenta mais ou menos a mesma fun¢do — contribuir para a constru¢do da
significa¢ao do texto — e como responsavel por essa construcao, ele precisa ser sujeito leitor
quase ideal. Necessita apresentar, além da competéncia sintatica, semantica e textual,

sobretudo a competéncia especifica da realidade historico-social expressa pelo texto.

Desse modo, acreditamos que a concepg¢do de leitura mais adequada para se trabalhar
na escola € a que une o modelo ascendente e descendente, ja que, na nossa visdo, € a que
contribui mais para a formacao de um leitor critico-reflexivo, pois proporciona uma relagio
dialogica entre leitor e texto, por isso tal concep¢do norteara o desenvolvimento desta
pesquisa. Para Leffa (1996), na perspectiva interacionista (ascendente + descendente), ao ler,
precisamos levar em consideragdo a fungdo do leitor, a fungdo do texto e o mecanismo de
interacdo entre o leitor e o texto. O leitor necessita ter, além dos aparatos essenciais para
executar o ato de ler, a intengdo da leitura. Depois de satisfeita essa intencionalidade, comega
um trabalho complexo de intera¢do entre leitor e texto, como esse autor explica a seguir:

Esse processo ¢ composto de multiplos outros processos, que ocorrem
tanto simultidnea como sequencialmente; esses processos incluem
desde habilidades de baixo nivel, executadas de modo automatico na

leitura proficiente, até estratégias de alto nivel, executadas de modo
consciente (LEFFA, 1996, p. 17).

Concordamos com esse estudioso quando diz que a leitura envolve desde habilidades
cognitivas, que chamou de automaticas, como metacognitivas, que nomeou de conscientes, e
é por isso que elegemos esse modelo de leitura para guiar o desenvolvimento da nossa

pesquisa, porque entendemos que a proficiéncia leitora é adquirida a partir do momento em
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que o leitor desenvolve essas duas capacidades mentais. Desse modo, Silva (2014) acrescenta
que, para alcangar um patamar satisfatorio de compreensao, € preciso ultrapassar os limites da
cogni¢do e realizar inferéncia, ou seja, além de decodificar, o leitor precisa interagir com o
texto atraveés dos seus conhecimentos prévios. Compreendemos a leitura interacional como
uma conversa que o leitor estabelece com texto, isto €, o leitor encara a leitura e,
consequentemente, o texto como um dialogo no qual ambas as partes envolvidas dao a sua
contribui¢@o para chegar ao produto final — a compreensao.

Diante disso, Solé (1998), por sua vez, acrescenta que a leitura € um ato de interagdo
entre o leitor e o texto e que, nesse processo interacional, tenta-se satisfazer os objetivos que
direcionam a leitura e ainda acrescenta que para alcancar a compreensao, o leitor precisa
utilizar seus conhecimentos de mundo, os conhecimentos em relagdo ao texto e monitorar a
propria leitura. Nesse sentido, esse processo pode ser entendido como um continuo de
construgdo e verificagdo de previsdes que conduzem a compreensao, por isso so € possivel ler
quando construimos um sentido para o texto. Desta feita, a estrutura logica do texto, a
coeréncia do conteido e a organizagdao textual ndo sdo condigdes suficientes para se
interpreta-lo, pois um leitor ativo processa e atribui significado ao que 1€. Além disso, a
compreensao em torno do texto depende de alguns fatores como o conhecimento prévio, os

objetivos e a motiva¢ao para a leitura.

O conhecimento prévio refere-se as informagdes que o leitor tem sobre a tematica do
texto; os objetivos de leitura sdo responsaveis pelo acionamento das estratégias de
compreensao leitora, como também pelo controle da leitura mesmo de maneira inconsciente; e
a motivacdo € aquele fator que para ocorrer, € preciso que a leitura seja significativa. Sendo
assim, para haver compreensdo de texto, € crucial que o leitor sinta-se capaz de ler e de
compreender o texto que se encontra diante dele e isso sO sera viavel se a leitura for
motivadora, se o conteudo estiver ligado aos interesses do leitor e, naturalmente, se o ato de

ler em si corresponder a uma finalidade.

Assim, defendemos que, quando o professor promove momentos de leitura norteados
pela concepgdo interacionista, ele contribui significativamente para a formagdo de um leitor
mais consciente e maduro, capaz de construir a compreensao da leitura realizada. Sabemos
ainda que o leitor guiado por essa concepgdo de leitura utiliza a cogni¢do e a metacogni¢ao
para realizar uma leitura eficaz. Na proxima se¢do, entenderemos melhor como os processos

cognitivos e metacognitivos estao interligados no momento da leitura.
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1.2. Processamentos mentais subjacentes a leitura: cogni¢cio e metacognicio

Nesta pesquisa, a cogni¢do € a metacogni¢ao estdo intimamente ligadas, porque €
consenso que a leitura, para ser realizada em sua completude, depende desses dois processos
mentais e sabemos também que eles guiam a atitude do leitor diante do texto, por isso sempre
sao acionados no ato de ler. Diante do exposto, precisamos entender como os exercicios de
cognicdo e de metacogni¢do atuam na mente do leitor. A primeira apresenta uma natureza
consciente, ou seja, € através dela que os leitores sdo capazes de realizar uma reflexdo a cerca
da compreensdo da leitura e a segunda tem um carater inconsciente, automatico e € por meio

dela que o leitor interpreta as marcas formais do texto (KLEIMAN, 2002).

Sobre esses exercicios, Leffa (1996) e Kato (1990) acrescentam que a leitura fluida e
facil, voltada para o assunto, € um exercicio cognitivo; ja a tomada de consciéncia de que ha
uma dificuldade e o caminho da leitura precisa ser refeito para recuperar a compreensao
textual € um exercicio metacognitivo. Desse modo, entendemos que, quando o aluno/leitor
pratica a leitura decodificativa, isto €, quando faz o reconhecimento do texto sem refletir
sobre os processos de compreensao que envolvem a leitura, ele usa a cognigdo, porém quando
percebe que a leitura foi automatica e precisa refazé-la para atingir o entendimento do texto,

usa a metacogni¢ao.

Essas estratégias consistem em particularidades essenciais da leitura, sdo competéncias
que o leitor possui de avaliar a qualidade do seu proprio entendimento. O leitor proficiente
tem consciéncia se a sua compreensao esta sendo satisfatoria, parcial ou insatisfatoria. Todas
essas particularidades somadas aos componentes psicogenéticos, que sdo o desenvolvimento
natural da capacidade de reflexdo do ser humano; e instrucionais, os quais sdo a agdo
especifica da educagdo de intervir no desenvolvimento da habilidade de reflexdo, constituem

o campo especifico da metacognigado na leitura (LEFFA, 1996).

Por isso, acreditamos que trabalhar estratégias metacognitivas na escola seja uma
atitude relevante, pois contribui para a formacdo de um leitor mais consciente diante do
processo de leitura, além também de reforgar o desenvolvimento natural da atitude reflexiva
desse sujeito leitor. A metacogni¢do leitora versa sobre o monitoramento da compreensao
realizada pelo proprio leitor no decorrer da leitura. Ele, em determinados momentos,
concentra-se ndo no assunto do texto, contudo nos mecanismos que estd utilizando para

entender o assunto do texto. Esse exercicio € concebido como um sistema de estratégias de
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leitura que se caracteriza através do controle planejado e deliberado das atividades que

conduzem a compreensao textual (LEFFA, 1996). Entre as estratégias, esse autor ressalta:
(...) definir o objetivo de uma determinada leitura; identificar os
segmentos mais ou menos importantes de um texto; distribuir atengdo
de modo a se concentrar mais nos seguimentos mais importantes;
avaliar a qualidade de compreensdo; determinar se os objetivos de
uma determinada leitura estio sendo alcancados; tomar medidas
corretivas quando falhas na compreensdo sdo detectadas; corrigir o
rumo da leitura nos momentos de distragdio (BROWN, 1980, apud
LEFFA, 1996).

Esses procedimentos sao importantes nao s6 para o ato de ler, mas também para
aprendizagem no sentido geral. Devem ser escolhidas de acordo a maturagdo do leitor, a
abordagem e a dificuldade do texto, o local em que o leitor se encontra na frase ou no texto e
a finalidade da leitura, objetivando propicia-lo a realizar um plano para entender o texto.
Quando a metacognic¢io € voltada para o processo de ler, é chamada de metacompreensio. Ela
pode ser definida como sendo a consciéncia do proprio nivel de entendimento no decorrer da
leitura e capacidade de monitorar as agdes cognitivas, nesse processo, mediante o uso de

estratégias as quais deixem a compreensdo de um texto mais facil, em fun¢do de uma

determinada a¢3o.

Assim, defendemos o ensino dessas estratégias na escola, principalmente, na educagdo
basica, pois os alunos dessa fase, geralmente, apresentam nivel insatisfatorio de proficiéncia
leitora como mostram os Gltimos resultados dos exames nacionais que mensuram a
proficiéncia leitora e também a nossa experiéncia de 18 anos no ensino da lingua portuguesa.
Vale ressaltar que como ainda ndo sao leitores maduros, muitas vezes, ndo conseguem fazer o
uso de tais estratégias, por isso € relevante que o professor, sendo um leitor mais experiente,
faca a mediagdo entre o aluno e o texto através desses procedimentos de leitura. Acreditamos
que essa mediagdo quando € cotidiana e sistematizada contribui significativamente para o

desenvolvimento das competéncias leitoras dos alunos.

Essas estratégias de metacompreensdo acontecem em trés etapas: antes, durante e
depois da leitura. Na pré-leitura, ¢ feita uma analise geral do texto (do titulo, dos topicos e das
figuras/graficos), previsdes. Durante a leitura, as informagdes importantes sao selecionadas,
estabelecendo-se uma relagdo entre as informagdes trazidas pelo texto e uma analise das
previsdes feitas antes da leitura, para confirma-las ou rejeita-las para compreender o conteudo
textual. Depois da leitura, analisa-se o significado da mensagem textual e a verificagdo de

diferentes horizontes apresentados para o tema (JOLY, 2007). Assim, acreditamos, nesta
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pesquisa, que o educador/mediador atue nesses trés momentos da leitura: antes, durante e
depois, levando o educando/leitor, por meio da metacompreensdo, a questionar
frequentemente sobre a propria compreensao dos textos lidos diariamente na escola, tornando-
se um leitor mais independe a cada dia. Em seguida, abordaremos a compreensao leitora e

como as estratégias leitoras contribuem para construc¢do da leitura/compreensao.

1.3. A compreensio leitora e o ensino das estratégias de compreensio textual

Para nos, a leitura envolve a compreensdo e acreditamos que sem ela o ato de ler ndo
fecha seu ciclo de realiza¢do. De acordo com Solé (1998), Koch e Elias (2013), a
compreensdo € um processo de construg¢do de significa¢do sobre o texto lido em que o leitor
esta inserido ativamente. Diante do texto e das pistas textuais, o sujeito/leitor motiva-se para
leitura, estabelece objetivo(s), aciona conhecimentos prévios e nessa interagdo encontra
condi¢des para construir a compreensio textual. Diante do exposto, endossamos que sem
interagdo ndo ha compreensao, porque o texto nao apresenta um sentido Gnico; pelo contrario,
oferece caminhos para que o leitor, a partir da sua experiéncia de mundo, construa o sentido
do textual. Sobre esse processo interacional entre leitor e texto, Koch e Elias ressaltam “que a
compreensdo nao requer que os conhecimentos do texto e os do leitor coincidam, mas que
possam interagir dinamicamente.” (ALLIENDE & CONDEMARIN, 2002, APUD KOCH e
ELIAS, 2013).

Assim, entendemos que para interagir com o texto, o leitor precisa utilizar estratégias de
leitura que facilitem essa interacdo, porque, através delas, esse leitor pode processar,
contradizer ou avaliar as informagdes textuais a fim de chegar ao sentido do texto numa
postura ativa. E em relagdo a essa postura do leitor diante do texto, Bakhtin (1992) chamou-a
de “atitude responsiva ativa”. Segundo esse autor, o leitor constroi sua compreensao a medida
que realiza perguntas ao texto que 1€ e toda pergunta € passivel de varias respostas. Desse
modo, nesse processo interacional entre leitor/ texto e perguntas/respostas, o leitor usa

estratégias para chegar ao entendimento textual.

Desta feita, sabemos pela nossa experiéncia como professores de lingua portuguesa e
pelos resultados da proficiéncia leitora apresentados nos exames nacionais, 0s quais
mensuram que nem sempre o aluno esta preparando para interagir com o texto, muitas vezes,

a sua leitura € fruto de uma concepgio que esta pautada na mera decodifica¢do ou ainda néo
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esta preparado cognitivamente para ser o protagonista desse processo, de modo, que resulta,
quase sempre, em um despreparo para utilizar mecanismos de interacdo textual. Assim,
defendemos que as estratégias de leituras sejam ensinadas e mediadas pelo professor até que o
aluno atinja proficiéncia leitora satisfatoria para construir de forma autdnoma a compreensao
do texto lido. Sobre isso, Solé (1998) defende que a leitura na escola seja um processo de
construgdo conjunta na qual o aluno, mesmo sendo ator principal do processo, segue as
orientagdes do professor, uma vez que € um leitor mais experiente. Nessa perspectiva, 0
professor/ leitor exerce algumas atividades essenciais durante o ato de ler como oferecer um
modelo de leitura; ajudar a manter o foco no objetivo da leitura para que a discussdo do texto
nao seja desviada, garantindo assim o uso das estratégias ensinadas e, por fim, agir como um
supervisor e guia dos alunos na discussao, a fim de conduzi-lo a alcangar, progressivamente, o

controle total da leitura.

Por esse prisma, entendemos que o professor € um mediador de leitura, até mesmo,
porque Solé (1998) assevera que as estratégias de leitura sdo procedimentos e,
consequentemente, os procedimentos sdo conteudos que precisam ser ensinados, neste caso, o
educador/leitor torna-se um instrumento essencial na mediacdo do processo de
ensino/aprendizagem, pois € responsabilidade dele, também, ensinar estratégias leitoras.
Desse modo, devemos ensinar estratégias de leitura, porque queremos formar leitores
auténomos, capazes de enfrentar de forma inteligente géneros textuais diversos. Nessa visdo,
acreditamos que formar leitores proficientes implica em formar leitores preparados para
interagir com textos a partir de objetivos variados e conforme Koch e Elias:

De modo geral, podemos dizer que ha textos que lemos porque
queremos nos manter informados (jornais revistas); ha outros textos
que lemos para realizar trabalhos académicos (dissertacGes, teses,
livros, periddicos cientificos; ha, ainda, textos cuja leitura é realizada
por prazer, puro deleite (poemas, contos, romances); e, nessa lista, ndo
podemos esquecer dos textos que lemos para consultar (dicionarios,
catalogos), dos que somos “obrigados™ a de vez em quando (manuais,

bulas), dos que caem em maos (panfletos) ou nos sio apresentados aos
olhos (outdoors, cartazes, faixas) (KOCH E ELIAS, 2013, p. 19) .

Diante do exposto, observamos que cada texto lido exige uma postura diferente do
leitor, o que vem confirmar que a leitura n3o é uma tarefa facil e exige capacidades mentais
complexas, as quais, sO, serdo alcangadas em sua plenitude a partir de um trabalho continuo
com as estratégias metacognitivas de leitura na escola, de modo que poderdo auxiliar o leitor,

sempre, que ele enfrentar problemas de compreensdo. Para Solé (1998), o estudo das
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estratégias de leitura na escola deve ocorrer em todas as suas etapas (antes, durante e depois
da leitura) e limitar a a¢ao do professor a uma dessas fases seria uma concepg¢ao limitada da
leitura € do que pode ser realizado para conduzir os alunos a apropriarem-se destas
capacidades. Diante do exposto, a autora propde que sejam trabalhadas as seguintes
estratégias:

e As que permitem que nos dotemos de objetivos de leitura ¢
atualizemos o0s conhecimentos prévios relevantes (prévias a
leitura/durante ela) (...).

e As que permitem estabelecer inferéncias de diferente tipo, rever e
comprovar a propria compreensdo enquanto 1€ ¢ toma decisGes
adequadas ante erros ou falhas de compreensao (durante a leitura) (...).

e As dirigidas a recapitular o conteudo, a resumi-lo ¢ a ampliar o

conhecimento que se obteve mediante (durante a leitura/ depois da
leitura) (...) (SOLE, 1998, p. 74 ¢ 75)

Acreditamos que esses procedimentos utilizados para se chegar a leitura/compreensdo
devem ser executados pelo professor, na perspectiva mediadora, quando o aluno ainda nao
apresenta proficiéncia leitora, sobre isto nos apoiamos em Bortoni-Ricardo et. al. (2013), essa
autora declara que o professor deve realizar o papel de mediador durante o processo de
leitura, deve atuar realizando interveng¢Ges didaticas, conduzindo a compreensédo, € em Solé
(1998) acrescenta a esta declaragdo que o mediador deve estar presente em todas as fases de
leituras propostas, na preparagdo para a leitura, a leitura propriamente dita e a avalia¢do da
leitura. Assim, esta autora propde de forma didatica quais os passos que alunos e professores

devem seguir nessas etapas da leitura.

No antes da leitura, propde que o professor comece o processo motivando os alunos
para realiza-la e, para que isso aconteca, o educador precisa proporcionar aos alunos textos
que sejam desafiadores, isto €, que tragam tematicas familiares, mas que n3o foram lidos,
anteriormente, por ele. Sabemos que a escolha do texto a ser lido em uma situagdo real de sala
de aula ¢ muito relevante, pois, muitas vezes, essa escolha realmente € fator de motivagao ou
ndo para o aluno, por isso defendemos que os textos estudados sejam de géneros variados e
tragam assuntos significativos para a faixa etaria em que os sujeitos/leitores estdo inseridos.
Estamos convictos de que quanto mais diversificados forem os géneros e os assuntos tratados

mais os alunos se interessarao pela leitura.

Outra situagdo motivadora € a forma como a leitura € realizada, ela considera que uma

leitura fragmentada, paragrafo a paragrafo, uma, duas paginas por dia, depende, claro, do
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género que esta sendo trabalhado, isto torna a leitura mais dindmica e por isso mais
desafiadora para o sujeito/leitor. Consideramos que uma leitura em que o aluno € levado a
pensar no texto passo a passo faz com que ele sinta a necessidade de sempre refletir sobre o
que leu anteriormente e o que lera posteriormente e esse processo interacional ira conduzi-lo,
provavelmente, com mais facilidade a construgdo do sentido do texto como um todo (SOLE,

1998).

Para Solé (1998), o objetivo tragado para a leitura é outro aspecto motivador para o
processo de ler, pois ele determina a maneira como o leitor vai portar-se frente ao texto e
como vai controlar a compreensao textual. Entendemos que possuir um objetivo de leitura €
extremamente importante para o ato ler, porque direcionara para uma compreensao adequada,
esse objetivo € o que faz com que o leitor ndo siga um caminho errdneo para a compreensao,

ou seja, ele funciona como elemento fio condutor para a construcado do sentido do texto.

Na visdo de Solé (1998), € importante também, no antes da leitura, que se atualize e/ou
ative os saberes prévios dos leitores. Para isso, o professor deve realizar algumas
intervengdes: uma explicagdo geral sobre o assunto do texto que sera lido ou incentivar os
alunos a falarem sobre o que sabem sobre o tema, a fim de que os educandos leitores
comecem a pensar sobre as informagdes prévias que possuem sobre esse texto; conduzir os
leitores a realizar as dedugdes sobre o texto lido, observando varios aspectos: formato do
texto, estrutura textual, ilustragdes, titulos e subtitulos. Os conhecimentos prévios podem

estabelecer o sucesso e o insucesso do ato de ler.

Quando realizamos a ativagao do conhecimento prévio dos alunos nas aulas de leitura,
possibilitamos a eles a oportunidade de levar informagdes, que ja possuem, para 0 momento
da leitura propriamente dito, quando ocorrerd o processo interacional entre o que o leitor ja
sabe a informag@o nova que o texto apresenta. Isso mostra que a preparagcdo do processo
interacional, o qual se iniciara com as primeiras informagdes do texto, comega no antes da
leitura com o acionamento dos conhecimentos prévios. Ainda em relagdo a preparacgao
prévia, essa autora indica a formula¢do de perguntas como uma estratégia eficaz. Segundo
essa pesquisadora quando os alunos realizam perguntas coerentes ao texto, nao estdo apenas
acionando os seus conhecimentos prévios, como também estdo refletindo sobre o que sabem e
0 que nao sabem sobre o texto e, ainda, essa formula¢ao de perguntas permite que o professor

possa realizar intervengdes pertinentes no direcionamento da leitura.
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Para Solé (op. cit.), os alunos devem ouvir e entender as perguntas feitas pelo professor
e concluir que a leitura possibilita respondé-las. Além do mais, aos poucos, o sujeito leitor
estara instrumentalizando-se a realizar suas proprias perguntas sobre os textos lidos.
Corroboramos com a autora ao tratar a formulagdo de perguntas como uma importante
estratégia de leitura, pois compreender implica também em produzir e responder perguntas
sobre o que material textual lido, além de contribuir para a formagao de um leitor ativo, ou
seja, a medida que o leitor interage com o texto, por meio de perguntas e respostas, ele atua

eficazmente sobre a sua propria compreensao.

No momento da leitura, o professor ganha papel de destaque na mediagdo. Ele deve
atuar oferecendo instrugdes para que o aluno/leitor alcance a compreensdo do texto, o que ndo
quer dizer que o educando n3o seja responsavel pela sua compreensio leitora também,
professor e aluno devem estar envolvidos no exercicio da leitura, ela deve ser compartilhada.
E, nessa fase, deve existir também uma preocupa¢ao com as informagles explicitas e
implicitas do texto. Para que o aluno alcance o entendimento inferencial, € primordial que o
professor atue como mediador, desenvolvendo estratégias de compreensdo para que os
espagos deixados no texto sejam preenchidos. S6 a partir do uso de estratégias de
compreensao literal e inferencial sera possivel formar leitores proficientes que sejam capazes

de ler e aprender (BORTONI-RICARDO ET. AL., 2013).

Diante do exposto, Sol¢ (1998), propde que, nessa atividade de leitura compartilhada,
em que professor ¢ o mediador do processo, sejam trabalhadas as seguintes estratégias:
formular previsdes, formular perguntas, esclarecer duvidas e resumir as ideias do texto. Essa

autora aconselha que essas estratégias sejam executadas da seguinte forma:

O professor ¢ os alunos devem ler um texto, ou um trecho, ou um trecho
de um texto, em siléncio (embora também possa haver leitura em voz
alta). Depois da leitura, o professor conduz os alunos através das quatro
estratégias basicas. Primeiro se encarrega de fazer um resumo do que foi
lindo para o grupo ¢ solicita sua concordincia. Depois pode pedir
explicagdes ou esclarecimentos sobre determinadas duvidas do texto. Mais
tarde formula uma ou algumas perguntas as criangas, cuja resposta torna a
leitura necessaria. Depois desta atividade, estabelece suas previsdes sobre
o que ainda ndo foi lido, reiniciando-se deste modo o ciclo (ler, resumir,
solicitar esclarecimentos, prever), desta vez a cargo de outro
“responsavel” ou moderador (SOLE, 1998, p. 119).

Entendemos que nesse processo de leitura compartilhada de construg¢do de sentido, ora o
professor 1€, ora o aluno 1€, em voz alta ou silenciosamente. Cabe ao professor/leitor resumir

ou pedir que o aluno resuma as ideias que leu. Nesse momento, ele atua direcionando a
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leitura, e se percebe que o aluno ao resumir o trecho lido cometeu algum equivoco de
compreensao, logo intervém formulando perguntas para que os alunos percebam o desvio de
leitura e possam assim formular também suas proprias perguntas a fim de desfazer a possivel
incoeréncia. Em seguida, para dar sequéncia ao evento da leitura o professor levanta hipoteses
sobre o proximo fragmento a ser lido. Vale lembrar que, segundo Solé (op. cit.), esse modelo
pode sofrer variagdes e nao precisa necessariamente seguir essa sequéncia estabelecida pela

autora, o processo vai depender das necessidades que surgirem durante a leitura.

Como podemos perceber na descri¢ao desse processo de mediagdo leitora, a interagio €
algo dinamico, o professor/leitor interage com os alunos/leitores e, consequentemente, estes
sao conduzidos a interagir com o texto e construir uma compreensao adequada para a leitura.
Sabemos que essa condug¢@o € muito relevante para o leitor imaturo, pois faz com que ele
perceba progressivamente que ler vai além da decodificacdo das palavras, ou seja, € um
momento que exige consciéncia sobre o conteudo do material textual lido e essas estratégias

sd0 essenciais para essa tomada de consciéncia do leitor.

Segundo Sol¢ (1998) e Bortoni-Ricardo et. al. (2013), a leitura nao acaba com a
realizagdo da mesma. Depois do ato de ler, € o momento de o professor avaliar se houve
compreensdo ou ndo. Para isso, existem alguns mecanismos para realizar essa avaliagio:
identificacdo da ideia principal, elabora¢ido de resumos e perguntas e respostas sobre o texto
pelos alunos, resolugdo de perguntas feitas pelo professor. So a avaliag@o da leitura depois de
uma leitura compartilhada possibilita observar se de fato, e em que medida, aconteceu a

compreensao de todas as dimensdes do texto.

Desse modo, a identificagdo da ideia principal permite que professor observe se
aluno/leitor conseguiu durante a leitura combinar o objetivo inicial desta com os proprios
conhecimentos prévios e com as informagdes do texto. O uso da elaborag¢@o de resumo oral ou
escrito possibilita o professor avaliar se sujeito/leitor consegue distinguir as informagdes
essenciais do texto das secundarias, ou seja, permite diferenciar se estudante/leitor sabe a
diferen¢a entre tema e ideia principal. Ja a utiliza¢do da formulagdo de perguntas e respostas
ou resolucdo de perguntas feitas pelo professor possibilita que educador/mediador observe se
educando/leitor teve uma postura ativa diante do texto, isso quer dizer que se o leitor € capaz
de realizar inferéncias esta apto a interagir com o texto e a fazer uma leitura eficaz (SOLE,

1998).
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Constatamos que as estratégias de depois da leitura sao muito eficazes para professor
mensurar até que ponto o aluno conseguiu realizar uma leitura/compreensao e assim organizar
momentos de leitura para que cada vez mais produtivos, que contribuam diariamente para a
formagao de um leitor mais proficiente. Neste estudo, como partimos do pressuposto que os
alunos do sexto ano ainda nio so leitores critico-reflexivos, acreditamos que o processo de
mediagdo leitora, através das estratégias metacognitivas de leitura, trara relevantes
contribui¢des para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos envolvidos nesta
pesquisa. No topico seguinte, discorremos sobre a Prova Brasil e as competéncias e

habilidades leitoras que sdo avaliadas nesse exame.

1.4. Prova Brasil: competéncias x habilidades leitoras

As competéncias e habilidades leitoras sdo muito discutidas atualmente no contexto
escolar, porque os exames nacionais que tém como foco as habilidades de leitura na area de
lingua portuguesa sempre tém apresentado indices insatisfatorios nesse desempenho em todas
as regides do territdrio nacional e nos exames internacionais, o Brasil apresenta indices iguais

ou abaixo dos indices de paises mais pobres.

Sobre essa realidade, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) afirmam que
os numeros de repeténcia, no Brasil, nos anos iniciais de escolaridade, sdo inconcebiveis até
mesmo em paises muito mais pobres que o nosso e estdo intimamente ligados a dificuldade
que a escola brasileira tem de ensinar a ler e a escrever. “Essas evidéncias de fracasso escolar
apontam para a necessidade da reestruturagdo do ensino de Lingua Portuguesa, com o
objetivo de encontrar formas de garantir, de fato, a aprendizagem da leitura e da escrita”
(Brasil, op. cit. p. 19). Desse modo, sabemos que esses baixos niveis de proficiéncia leitora no
Brasil tém preocupado, tanto estudiosos da linguagem, que buscam com pesquisas encontrar
mecanismos que possam melhorar a competéncia leitora dos alunos, quanto o Ministério da
Educagao e Cultura (MEC), o qual tem criado instrumentos de avaliagdo para mensurar essa
proficiéncia e assim intervir de maneira mais eficaz com ac¢des que possam mudar essa

realidade.

Desta feita, segundo o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (Brasil, 2011), desde
1995, o MEC implantou, em nivel nacional, entre outras, a Avaliagdo Nacional do

Rendimento Escolar — Anresc — conhecida por nés como Prova Brasil. Essa prova € realizada
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a cada dois anos e tem como objetivo avaliar as habilidades em Lingua Portuguesa (foco na
leitura) e em Matematica (foco na resolucdo de problemas). Essa avaliagdo segue alguns
critérios de aplicacdo, abrange somente os alunos do 5° ano e do 9° ano de escolas da rede
publica de ensino com mais de 20 estudantes matriculados por ano alvo da avaliagdo e possui
como prioridade evidenciar os resultados de cada unidade escolar da rede publica de ensino,

com 0s objetivos de:

1. “contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, reducdo de desigualdades e
democratizacao da gestdo do ensino publico”;
2. “buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule o controle social

sobre os processos e resultados do ensino.” (PDE, Brasil, 2011)

Diante do exposto, nesta pesquisa, a Prova Brasil e seus critérios avaliativos sao muitos
relevantes, porque tivemos esses critérios como ponto de partida para mensurar a proficiéncia
leitora dos sujeitos envolvidos, neste trabalho, e, tomamos como foco, especialmente,
estratégias leitoras com vistas a melhorar as competéncias e as habilidades de
leitura/compreensdo exigidas pelos documentos da educagdo nacional. Escolhemos esse norte
para o nosso estudo, porque acreditamos que o trabalho do professor deve alinhar-se, salvo as
especificidades de cada realidade, com o projeto nacional de educagdo. Assim, como a Prova
Brasil € um reflexo do nosso projeto nacional de leitura, como ratifica a citagdo a seguir,
escolhemos essa prova como ponto de partida para desenvolver o nosso estudo sobre as
estratégias leitoras.

Os testes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil estio estruturados
com o foco em leitura, que requer a competéncia de apreender um
texto como construgdo de conhecimento em diferentes niveis de
compreensdo, analise ¢ interpretagdo. O fato de se avaliar apenas a
leitura ndo reduz a importancia dessas avaliagoes, tendo em vista que

a leitura ¢ fundamental para o desenvolvimento de outras areas do

conhecimento ¢ para o consequente exercicio da cidadania. (PDE,
BRASIL 2011, p. 2)

Diante da importdncia dessa prova nacional, iremos conhecer um pouco mais nos
proximos paragrafos sobre essa avaliacido, no que se refere a lingua portuguesa e ao ensino
fundamental I e suas matrizes de referéncia, porque o estudo foi realizado no 6°. ano do
ensino fundamental e um dos nossos propositos foi verificar se os alunos chegam a esse ano
de ensino ja dominando as habilidades de leitura que lhes sdo exigidas no final do Ensino

Fundamental L.
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Essas matrizes foram desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que consultou os professores regentes das redes
municipal, estadual e privada e, ainda, examinou os livros didaticos mais utilizados para os
anos avaliados pela Prova Brasil nas citadas redes, além disso, tém como base teorica os
Parametros Curriculares Nacionais e foram construidas a partir de uma consulta nacional aos

curriculos propostos pelas Secretarias Estaduais de Educagao e por algumas redes municipais.

Sendo assim, nessa avalia¢ao, a Matriz de Referéncia da Lingua Portuguesa, no geral,
apresenta a relagdo entre os temas, os descritores e as habilidades estabelecidas para a
avaliagdo dos alunos da 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental. Para o 5° ano do ensino
fundamental 1, sao contemplados 15 descritores; e para 9° ano do ensino fundamental II, sdo
acrescentados mais 6, totalizando 21 descritores. Os descritores aparecem, dentro de cada
topico, em ordem crescente de aprofundamento e/ ou ampliacdo de conteidos ou das

habilidades exigidas.

Dessa maneira, essa Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil €
composta por seis topicos: Procedimentos de Leitura; Implica¢des do Suporte, do Género e/ou
do Enunciador na Compreensdo do Texto; Rela¢do entre Textos, Coeréncia e Coesdo no
Processamento do Texto; Rela¢des entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido e
Variagdo Linguistica. Estruturalmente, essa avaliagdo divide-se em duas vertentes: uma
chamada de Objeto do Conhecimento, em que sdo listados os seis topicos; e outra
denominada de Competéncia, com os descritores que indicam habilidades a serem avaliadas
em cada topico. Lembrando que os descritores sdo a associagdo entre conteudos curriculares e
operagdes mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades.
Eles indicam 1) habilidades gerais que se esperam dos alunos; e 2) constituem a referéncia

para seleg@o dos itens que devem compor uma prova de avaliagao.

Como ja mencionamos anteriormente, nos deteremos, neste trabalho, a matriz de
referéncia de Lingua Portuguesa do 5°. ano, topico I: procedimentos de Leitura e seus
descritores. A nossa inten¢do ao nos fundamentar, nesse topico especifico, € investigar se os
alunos do 6°. ano, da turma pesquisada, depois de concluir o ensino fundamental I, chega a ao
6°. ano ja dominando as habilidades basicas de leitura, pois na nossa visao, essas habilidades
sdo essenciais para que o sujeito leitor possa alcangar a proficiéncia leitora, uma vez que
habilidades mais complexas dependem do dominio de habilidades mais basicas, assim

acreditamos que o professor no seu trabalho diario com leitura deve estar sempre atento a
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essas capacidades primordiais e nos instrumentos que possam conduzir os leitores ao dominio
dessas habilidades, principalmente, nos anos iniciais do ensino fundamental I e II em que

estdo, no geral, os leitores mais imaturos.

Diante do exposto, o desenvolvimento das competéncias e habilidades leitoras € a
grande preocupac¢ao desse exame nacional, como também de qualquer professor que tenha
interesse em contribuir para a formac¢do de um leitor mais competente. Diante disso,
necessitamos entender melhor o que sao habilidades e competéncias leitoras. A competéncia €
a “capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiando-se em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles” (PERRENOUD, 1999, APUD PDE, 2011). Para
enfrentar uma situagao, geralmente, colocam-se em agao varios recursos cognitivos. Segundo
esse autor “quase toda agdo mobiliza alguns conhecimentos, algumas vezes elementares e
esparsos, outras vezes complexos e organizados em rede” (PERRENOUD, 1999, APUD PDE,
2011). Assim, as competéncias cognitivas podem ser entendidas como as diferentes
modalidades estruturais da inteligéncia que compreendem determinadas operagdes que o
sujeito utiliza para estabelecer relagdes com e entre os objetos fisicos, conceitos, situagdes,
fendmenos e pessoas. Desse modo, a seguir, exporemos a tabela do topico I, cujos descritores

foram usados na nossa pesquisa para desenvolver as estratégias leitoras dos alunos:

Isso posto, compreendemos que os alunos/leitores quando, diante de um texto,
percebem que necessitam langar mao de estratégias leitoras para construir o sentido do texto,
ele esta mobilizando conhecimentos para auxilia-lo no processo de ler, ou seja, quando aciona
esses conhecimentos age com competéncia para resolver “um problema” que € ler e
compreender. A partir do momento que coloca essas estratégias em pratica para alcangar a
compreensdo, o leitor usa habilidades. Estas pertencem ao “plano objetivo e pratico do saber
fazer que decorre, diretamente, das competéncias ja adquiridas que se transformam em
habilidades (PERRENOUD, 1999, APUD PDE, 2011). Desse modo, a partir do momento que
o leitor comega a colocar em pratica estratégias como atualiza¢ao de conhecimentos preévios,
levantamento de hipoéteses, recapitulagdo de informagdes do texto lido, entre outras, esta
colocando em pratica as habilidades, resultado das competéncias ja adquiridas através do
estudo da leitura e suas estratégias. O quadro a seguir, € uma amostra da matriz que usaremos

na nossa pesquisa:
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Quadro 01 - Topico 1. Procedimentos de Leitura

Descritores 4'/5° EF 8/9° EF
Localizar informacdes explicitas em um texto D1 D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3 D3
Inferir uma informacio implicita em um texto D4 D4
Identificar o tema de um  texto D6 D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11 D14

Fonte: PDE (Brasil, 2011)

Segundo PDE (Brasil, 2011), neste topico, sdo abordadas competéncias basicas que
serao demonstradas por meio de habilidades como: localizar informagdes explicitas e inferir
as implicitas em um texto. Para esse documento, as informag¢des implicitas exigem maior
habilidade para que possam ser inferidas, visto que exigirem do leitor que extrapole o texto e
reconhega 0 que nio esta textualmente registrado, e sim subentendido ou pressuposto. E
relevante ressaltar que, além de localizar informag¢des explicitas, inferir informagdes
implicitas e identificar o tema de um texto, neste topico, deve-se também distinguir os fatos
apresentados da opinido acerca desses fatos em textos narrativos e argumentativos. Para o
PDE (Brasil, op. cit.) reconhecer esta diferenga € essencial para que o aluno possa tornar-se
mais critico, de modo a ser capaz de distinguir o que ¢ um fato, um acontecimento, da
interpretacdo que lhe € dada pelo autor do texto. Nos paragrafos seguintes, conheceremos um

pouco mais sobre os cinco descritores do topico I e o que eles exigem de cada aluno/leitor.

No primeiro descritor — localizar informagdes explicitas em um texto (DI) - exige-se
do leitor uma habilidade que se relaciona a localizagdo pelo educando de uma informacgéao
solicitada, que pode estar expressa literalmente no texto ou pode vir manifesta por meio de
uma parafrase, isto €, dizer de outra forma o que se leu. Essa habilidade ¢ avaliada por meio
de um texto-base que da suporte ao item, no qual o aluno € orientado a localizar as
informacgdes solicitadas seguindo as pistas fornecidas pelo proprio texto. Para chegar a
resposta correta, o aluno deve ser capaz de retomar o texto, localizando, dentre outras

informagdes, aquela que foi solicitada.

No segundo descritor — inferir o sentido de uma palavra ou expressdo (D3) - pretende-

se avaliar se aluno € capaz de entender o carater polissémico das palavras. Assim, para a
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compreensao de um texto, € fundamental que se identifique, entre os varios sentidos possiveis
de uma determinada palavra, aquele que foi particularmente utilizado no texto. O leitor
necessita escolher, portanto, entre varias opg¢oes, aquela que apresenta o sentido com que a
palavra foi usada no texto. Ou seja, o que sobressai, neste descritor, ndo € apenas o que O
aluno/leitor conhe¢a o vocabuldrio dicionarizado, pois todas as alternativas trazem
significados que podem ser atribuidos a palavra analisada. O que se pretende € que, com base
no contexto, o aluno seja capaz de reconhecer o sentido com que a palavra esta sendo usada

no texto em estudo.

No terceiro descritor — inferir uma informagéao implicita no texto (D4) - pode-se avaliar
a habilidade de o aluno reconhecer uma deia implicita no texto, seja por meio da identifica¢ao
de sentimentos que dominam as a¢des externas dos personagens, em um nivel mais basico,
seja com base na identificagdo do género textual e na transposi¢do do que seja real para o
imaginario. E importante que o aluno apreenda o texto como um todo, para dele retirar as
informagoes solicitadas. Essa habilidade € avaliada por meio de um texto, no qual o aluno
deve buscar informagdes que vao além do que esta explicito, mas que, a medida que ele vai
atribuindo sentido ao que esta enunciado no texto, vai deduzindo o que lhe foi solicitado. Ao
realizar este movimento, ha o estabelecimento de relagdes entre o texto € o0 seu contexto
pessoal. Enfim, pretende-se verificar se o aluno consegue inferir uma informagao que esta
sendo solicitada e que ndo esta na base textual, ou seja, o aluno deve ser levado a ndo so
assimilar o que o texto diz, mas também como e para que diz (KATO, 1990, APUD PDE,
2011).

No quarto descritor — identificar o tema de um texto (D6) — avalia-se a habilidade que
se refere ao reconhecimento pelo aluno do assunto principal do texto, ou seja, identificar do
que trata o texto. Para que o aluno identifique o tema, € necessario que ele relacione as
diferentes informagdes para construir o sentido global do texto. Essa habilidade ¢ avaliada
por meio de um texto para o qual € solicitado, de forma direta, que o aluno identifique o tema

ou o assunto principal.

E, por fim, no quinto descritor — distinguir um fato da opinido relativa a esse fato (D11)
— pode-se avaliar a habilidade de o aluno identificar, no texto, um fato relatado e diferencia-lo
do comentario que o autor, ou o narrador, ou o personagem fazem sobre esse fato. Essa

habilidade € avaliada por meio de um texto, no qual o aluno ¢ solicitado a distinguir as partes
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dele referentes a um fato e as relativas a uma opinido relacionada ao fato apresentado,

expressa pelo autor, narrador ou por algum personagem.

Corroboramos com o PDE (Brasil, 2011), neste trabalho, quando diz que a leitura é
condi¢@o essencial para que o aluno possa compreender o mundo, os outros, suas proprias
experiéncias e para que possa inserir-se no mundo da escrita, torna-se imperativo que a escola
proporcione as oportunidades de constru¢io das competéncias linguisticas necessarias para se
formar um leitor competente. Ainda sob a otica desse documento, para os alunos/leitores
desenvolverem as habilidades e competéncias em leitura, o professor precisa considerar a
utilizag¢dao de géneros textuais diversificados para que os alunos adquiram familiaridade com
temas e assuntos variados. Para 1sso, precisara selecionar textos que despertem o interesse e
fagam parte de suas praticas sociais. A constru¢do da competéncia linguistica dos alunos
depende necessariamente da variedade de géneros textuais que circulam na escola e das

praticas de letramento de que os alunos participam.

Sendo assim, acrescentamos que, além de apresentar, textos de natureza variada para
os educandos, o professor também precisa oferecer instrumentos para que esses alunos
possam apropriar-se leitura com eficiéncia e acreditamos que um dos caminhos para que isso
aconteca € ensino das estratégias metacognitivas de leitura, que oferece aos leitores meios
para que eles possam realizar uma leitura mais consciente e, por isso, mais produtiva, além de
contribuir no dia a dia escolar para a constru¢gdao de um leitor proficiente, cujas habilidades no
uso dessas estratégias favorecem o letramento, processo este que sera abordado no proximo

topico.

1.5. A proficiéncia leitora e o letramento

Sabemos que a sociedade atual exige muito do sujeito leitor no que concerne a
proficiéncia linguistica, o qual precisa estar cada vez mais preparado para enfrentar as
demandas variadas de leitura e escrita que o nosso contexto social impde. Desse modo,
acreditamos, nesta pesquisa, que para o aluno ser considerado um leitor proficiente, precisa
ser letrado, o conceito de letramento € definido por Soares (2002) a seguir:

(...) letramento ¢ muito mais que alfabetizagdo. (...) o letramento ¢ um

estado, uma condi¢do: o estado ou condigdo de quem interage com
diferentes portadores de leitura ¢ escrita, com diferentes géneros ¢
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tipos de leitura ¢ de escrita, com as diferentes fungdes que a leitura e
escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramento ¢ o estado ou
condicdo de quem se envolve nas numerosas ¢ variadas praticas
sociais de leitura ¢ escrita (SOARES, 2002, p. 44).

Deste modo, letramento implica no dominio das praticas sociais de leitura e de
escrita e sobre isto, Kleiman (2005) e Soares (2002) afirmam que esse conceito de letramento
foi criado, exatamente, para dar conta dos usos da lingua escrita, tanto no espago escolar
quanto fora dele, isto €, os textos escritos estdo em todos os espagos da nossa sociedade,
apresentam géneros diversos e, consequente, objetivos variados e os leitores necessitam, ndo
sO serem alfabetizados para lerem esses textos, mas também precisam ser letrados. Assim,
compreendemos que a alfabetizagdo ¢ um passo importante para o letramento, mas nao € o
unico, pois para ser letrado precisamos ir além da decodificagdo do codigo linguistico,
necessitamos de uma preparacdo complexa que envolve um enorme numero de habilidades
diversificadas, competéncias cognitivas e metacognitivas, aplicadas a um grande conjunto de
materiais de leitura e géneros textuais/ discursivos de escrita, realizados em contextos sociais

diferentes.

Diante do exposto, o dominio das praticas de letramento no nosso cotidiano € crucial,
isto €, no trabalho, nos passeios, realizando compras nos deparamos com situagdes que
exigem a leitura e a escrita, portanto € dever da escola desenvolver nos estudantes essas
habilidades que sdo essenciais para que esses alunos estejam aptos a enfrentar a essas
demandas sociais e cotidianas de letramento. Dessa maneira, defendemos que um dos
caminhos que o aluno/leitor deve percorrer para atingir o letramento € a utiliza¢do das
estratégias leitoras, pois entendemos que essas estratégias sao procedimentos muito relevantes
e estdo intimamente ligados a praticas leitoras exigidas pela sociedade moderna. E, uma vez
que entendemos que formar um aluno letrado ¢ um grande desafio para escola “moderna”,
porque esse espaco educacional mesmo denominado como “moderno”, por estar inserido em
uma sociedade cheia de novas tecnologias, ainda esta enraizado de praticas e concepcdes de
leitura ultrapassadas, as quais nd@o ajudam muito na formagio do letramento do aluno. Como
vimos, ser letrado significa estar preparado para demandas sociais de leitura e escrita e isto
quer dizer que o aluno precisa estar preparado para enfrentar os diversos eventos de leitura

exigidos socialmente.

Desta feita, acreditamos que um dos caminhos para que escola atinja esse proposito é

trabalhar uma concepg¢ao interacional de leitura. Essa concepcao de leitura € aquela em que
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sujeito leitor para construir o sentido do texto, precisa interagir com o material escrito atraveés
de estratégias metacognitivas de leitura, as quais sdo instrumentos conscientes que o leitor usa
para interagir com o texto. Acreditamos que, sem o uso dessas estratégias, os sujeitos leitores
nao conseguem interagir com o texto nem tampouco atingir as praticas letradas de leitura e, se
o aluno nao consegue interagir com o texto que 1€; isso mostra que nao € letrado, porque para
ser considerado letrado necessita dominar a leitura de textos em seus diversos suportes, nas
suas variadas naturezas e em suas diversas realizagdes sociais. Nessa visdo, ele até pode ser
alfabetizado, reconhecer e decodificar codigo linguistico, mas nunca sera letrado porque lhe
faltara proficiéncia leitora. Como ja observamos, o educando so pode ser considerado letrado
se for capaz de ler com competéncia os mais variados textos que estdo presentes na nossa

sociedade.

Sendo assim, a escola e o professor devem proporcionar ao aluno/leitor situagdes reais
de letramento nas quais a interagao entre os sujeitos envolvidos seja possivel, ja que sabemos
que sO € uma pratica de letramento se envolver o convivio social. Segundo Kleiman (2005),
os eventos de letramento sdo praticas colaborativas e a escola deve proporcionar ao educando
situagdes em que ele possa interagir com outras pessoas com conhecimentos diferentes e que
esses conhecimentos possam ser partilhados de acordo com os objetivos e metas a serem
alcangadas. Essas situa¢des de letramento dizem respeito, por exemplo, as discussdes que se
realizam em torno de textos escritos e/ou livros com vistas a compreensdo e, nessa
perspectiva, “o letramento ¢ a habilidade de colocar em ag@o todos os comportamentos
necessarios para desempenhar adequadamente todas as possiveis demandas de leitura”
(BORMUTH, 1973, APUD SOARES, 2002, p. 68).

Dessa forma, o ensino das estratégias de leitura torna-se essencial para leitor,
entendemos que o professor que ensina estratégias metacognitivas de leitura contribui para
processo de letramento dos alunos, pois esta ensinando formas para o aluno/leitor
desempenhar a leitura com eficiéncia no contexto escolar e fora dele também. Vejamos o que

diz Magda Soares sobre a leitura nesta citagao:

(...) a leitura estende-se da habilidade de traduzir em sons silabas sem
sentido a habilidades cognitivas ¢ metacognitivas; inclui, dentre
outras: a habilidade de decodificar simbolos escritos; habilidade de
captar significados; (...) a habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o
sentido do texto, de construir significado combinando conhecimentos
prévios ¢ informagdo textual, de monitorar a compreensdo ¢ modificar
previsdes iniciais quando necessario, de refletir sobre o significado do
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que foi lido, tirando conclusdes ¢ fazendo julgamento sobre o
conteudo (SOARES, 2002, p. 69).

A partir do exposto pela autora, nessa citagdo, entendemos que a leitura na concepgao do
letramento € processo complexo e completo que vai desde a conversao de sons em silabas até
o processo de construgdo da compreensdo textual que envolve estratégias metacognitivas
leitura. Assim, compreendemos que o uso das estratégias de leitura em sala de aula € crucial
se queremos realmente leitores letrados e capacitados a interagir na sociedade letrada. Vale
salientar que entendemos o leitor letrado como um leitor proficiente, ou seja, aquele leitor que
sabe usar a leitura dentro e fora da escola de forma eficiente. Nessa perspectiva, quando
ensinamos as estratégias de leitura em sala de aula ndo estamos ensinando apenas o aluno o
ler/compreender, mas também estamos letrando, isto €, propiciando aos alunos mecanismos
para agir de forma ativa diante do texto a fim de construir um sentido para ele. Diante disso,
entendemos que o aluno/leitor so € capaz de prever, monitorar, refletir sobre o que se estiver
instrumentalizado com procedimentos que o capacite adequadamente para leitura e isso so se
torna possivel a partir da utilizagdo das estratégias leitoras.

Diante da discussdo apresentada, neste topico, chegamos a conclusdo que o ensino das
estratégias metacognitivas de leitura contribui, n3o s6 para a formagdo de um leitor
competente, mas também para o processo de letramento. Assim, a medida que o aluno
apresenta proficiéncia leitora adequada, ele usara essa competéncia no processo de escrita, ja
que, na concepgdo de letramento, a leitura e a escrita sdo processos indissociaveis, apesar de
distintos, e o aluno/leitor so sera letrado se for capaz de usar como eficiéncia a leitura e a
escrita nas praticas sociais letradas. A seguir, veremos a relevancia do professor como

mediador no processo de ensino aprendizagem e, consequentemente, no processo de leitura.

1.6. Os Parametros Curriculares Nacionais: a leitura e a mediacio do professor

na sala de aula

Sabemos que a leitura de textos escritos exige um grande comprometimento do aluno
na construg¢do do sentido do texto, ele precisa usar uma série de conhecimentos para executa-
la com sucesso. Entendemos que a leitura s6 € bem sucedida se existir compreensdo. Dessa
forma, os PCN (Brasil, 1997) afirmam que o leitor realiza um processo ativo de compreensao
e interpretag@o de texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre
o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc., € um exercicio que envolve estratégias de

selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo e sem esses procedimentos nio € possivel uma
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leitura competente. Além disso, este documento afirma que o uso dessas estratégias possibilita
controlar o ato da leitura, permitindo tomar decisdes diante de problemas de compreensao,

avangar na busca de esclarecimentos e validar no texto hipoteses levantadas.

Assim, um leitor proficiente € aquele que sabe lancar mao dessas estratégias para ler
textos, sabe escolher, dentre os textos que circulam na sociedade, aqueles que podem atender
as suas necessidades leitoras. Inclusive, tem competéncia para ler as entrelinhas, identificando
a partir do escrito, informagdes implicitas, estabelecendo ligacdes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja explorados na leitura e quando o
aluno ndo estiver preparado para acionar esses mecanismos, faz-se necessaria a mediacgdo do

professor durante as etapas da leitura para que o aluno faga uso dessas estratégias.

Desta feita, percebemos que a leitura s6 se realizara a partir do momento que o
aluno/leitor estiver instrumentalizado com estratégias leitoras para se apropriar da
compreensdo textual e que o trabalho do educador é essencial na formacgao do leitor porque
ele atua fazendo a mediagao entre leitor e texto quando os alunos ainda nao tém maturidade
suficiente para acionar por si so as estratégias de compreensdo. Diante do exposto e levando
em considera¢do que a presente pesquisa focaliza este estudo em um dos anos no terceiro
ciclo — 6° ano — e nas estratégias leitoras, torna-se importante conhecer a seguinte afirmacao:

O terceiro ¢ quarto ciclos tém papel decisivo na formagio de leitores,
pois é no interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo
conseguirem responder as demandas de leitura colocadas pela escola,
ou passam a utilizar os procedimentos construidos nos ciclos
anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com
autonomia cada vez maior. Assumir a tarefa de formar leitores impde
a escola a responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto
educativo comprometido com a intermediagdo da passagem do leitor
de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de
textos de complexidade real, tal como circulam socialmente na

literatura ¢ nos jornais; do leitor de adaptagdes ou de fragmentos para
o leitor de textos originais ¢ integrais (BRASIL, op. cit. p. 70).

Constatamos a partir dessa citagdo dos PCN que o trabalho com a leitura na escola é
muito relevante, excede a simples tarefa escolar, exerce, principalmente nessa fase, uma papel
decisivo na vida do estudante, pois é exatamente no terceiro ciclo (6°. e 7°. anos) e quarto
ciclo (8°. e 9° nos) que os leitores consolidam-se como tais e, se essa consolida¢do ndo
acontecer, pode leva-los a desistir de ler ou usar estratégias inadequadas, ou seja, ineficientes
para a nova demanda de leitura que a sociedade exige deles nessa fase escolar. A partir dessa

constata¢ao, o educador deve levar para os alunos textos complexos, reais, que circulam na
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sociedade e preocupar-se com a variedade das praticas de recep¢ao dos textos, pois nao se 1é
um texto jornalistico da mesma maneira que se consulta um dicionario, ndo se 1€ um literario
da mesma maneira que se estuda para uma disciplina especifica.

Diante disso, € preciso que nds educadores tenhamos ciéncia do nosso dever em
desenvolver a pedagogia da leitura no contexto escolar, facilitando a media¢do com os varios
aspectos que envolvem a linguagem — leitura, escrita, analise linguistica. Bortoni-Ricardo
(2013) corrobora com as ideias dos PCN quando afirma que leitura é concebida como uma
arquicompeténcia por conta da sua natureza interdisciplinar. O saber na escola é fragmentado
em muitas disciplinas, as quais fazem parte do curriculo. Apesar disso, a leitura/compreensao
mobiliza saberes estocados nas mais variadas disciplinas para conversar de forma competente
com o texto lido e essas informagdes fazem parte do conhecimento enciclopédico ou de
mundo do sujeito leitor. Neste caso, o ato de ler €, assim, um mecanismo sintetizador. Diante
dessa constatacdo, o desenvolvimento da compreensdo leitora ndo se deve resumir ao
conteudo das disciplinas de lingua portuguesa; ao contrario do que € apregoado nas escolas
brasileiras, € trabalho de todas as disciplinas, até mesmo porque a aprendizagem dos

estudantes, no espago escolar, esta centrada em praticas de leitura.

Sendo assim, acreditamos que a formacao de um leitor proficiente ndo deve ser uma
preocupacido apenas do professor de portugués, ja que a leitura € um instrumento utilizado por
todo e qualquer educador no espago escolar. Mediante essa responsabilidade, nos educadores
devemos oferecer ao aluno experiéncias com atividades de leitura diferenciadas e ainda
propiciar o contato diario com os textos impressos, pois se os sentidos estabelecidos pelo
leitor sao resultados da relag@o entre as informagdes do texto e os conhecimentos ativados no
processo de leitura, o texto nao esta pronto quando escrito: 0 modo de ler € também um modo
de construir significados. Diante do exposto, mais uma vez destacamos que no processo de
formagao do leitor, o professor ¢ presenga fundamental, porque além de exercer sempre que
necessaria a mediacao entre o aluno/leitor e o texto, ndo sé possibilitando o acesso aos mais
variados géneros/textuais, mas também oferecendo as ferramentas necessarias para que os
leitores em formagdo fagam uma leitura adequada dos textos que circulam na escola e fora
dela.

Sobre a mediag@o do professor nas aulas de leitura, os PCN - (Brasil, 1997) afirmam
que € papel do educador mostrar ao educando a relevancia que a fala do interlocutor possui no
processo de interagdo, concorde-se ou ndo com ela. Por outro prisma, € primordial também,

porque a opinido do outro traz possibilidades de analise e reflexdo sobre as suas proprias
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opinides e também porque, ao ter respeito pelo que o outro diz, o aluno demonstra
consideragdo por esse outro ser, isto €, aprende a ler o discurso alheio, bem como a interagir
com o mesmo. E sabemos que essas situagdes de interacdo discursiva acontecem sempre
quando o professor oferece aos alunos oportunidades de leituras multiplas e diferenciadas.
Assim, podemos dizer que o bom momento para aprender é aquele que o professor/ mediador
apresenta conteudos novos ou oportunidades de aprofundamento de conteudos ja estudados.
Além disso, organizar esse momento exige que o professor tenha clareza dos objetivos

colocados para o ensino e dos saberes que necessitam ser construidos para alcanga-los.

Dessa forma, havera um espago escolar comprometido com a intera¢do. A sala de aula
sera um lugar onde podemos garantir que cada sujeito tenha o direito de ter suas opinides
reconhecidas como legitimas e que essas opinides encontrem-se ecoadas no discurso do outro.

Este documento, afirma ainda que:

A mediagdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel fundamental
de organizar agdes que possibilitem aos alunos o contato critico e
reflexivo com o diferente e o desvelamento dos implicitos das praticas
de linguagem, inclusive sobre aspectos ndo percebidos inicialmente
pelo grupo - intengdes, valores, preconceitos que veicula, explicitagdo
de mecanismos de desqualificagdo de posi¢oes - articulados ao
conhecimento dos recursos discursivos ¢ linguisticos (BRASIL, op.
cit. p. 48).

Assim, colocamos como ponto primordial a ser trabalhado, a consideragao das
peculiaridades das situagdes comunicativas, como os géneros, nos quais os discursos se
organizardo, as restrigoes e possibilidades disso decorrentes; as finalidades colocadas; os
possiveis conhecimentos compartilhados e ndo compartilhados pelos sujeitos, dado que a
possibilidade de o sujeito ter seu discurso respeitado passa por sua habilidade de organiza-lo

convenientemente.

E quanto a sistematizagdo desse ensino, ¢ fundamental que o professor apresente
mecanismos para desenvolver a competéncia discursiva de seus estudantes, no que diz
respeito a escuta, leitura e produgdo de textos, de tal forma que ndo organize as aulas em
fungdo de um aluno ideal para o periodo de estudo, muitas vezes, padronizado pelos livros
didaticos. Acreditamos que ao proceder assim o professor exercera o seu papel com
eficiéncia, ndo so na realiza¢do da mediagdo de saberes, como também na construgdo de

cidadaos leitores.
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No proximo capitulo, apresentaremos as bases metodologicas que orientaram a

intervenc¢ao desta pesquisa na qual o educador assume uma postura de mediador de leitura.
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2. METODOLOGIA

Neste capitulo, falamos sobre os métodos de analise utilizados neste trabalho, o
contexto da escola onde realizamos este estudo e cada etapa de desenvolvimento da nossa
proposta didatico-pedagogica. Descrevemos o contexto da pesquisa, a formagio do corpus e
os procedimentos de analise. Apresentamos também as etapas da pesquisa: o pré-teste, a
proposta de intervencgéo, realizada através de atividades didaticas e o pos-teste.

Em relacdo a natureza da pesquisa, escolhemos para nortear o nosso trabalho uma
metodologia em uma abordagem quanti-qualitativa’, j4 que mostra informagdes de valores
absolutos e relativos, em uma pratica, na qual usamos as estratégias metacognitivas de leitura
mediadas pelo professor, bem como os processos de desenvolvimento e os resultados da
compreensao leitora dos sujeitos leitores envolvidos no presente estudo.

O locus do nosso estudo € uma Escola Publica Estadual de Ensino Fundamental e
Médio de Campina Grande — PB. Escolhemos essa instituicdo de ensino exatamente por
possuir o ensino fundamental II, pois desenvolvemos nossa pesquisa na primeira série desse
periodo de estudo — 6°. ano. A turma escolhida € composta por 20 alunos, dentro da faixa
etaria para esse ano de estudo, com idade entre 10 e 11 anos.

Optamos por esse ano do terceiro ciclo porque acreditamos que, nessa fase de
letramento, os alunos, geralmente, ainda nao sdo leitores maduros no que diz respeito ao
processo de leitura e, assim, necessitam mais do uso de estratégias de mediag¢do leitora
durante esta etapa para alcangar a compreensio do texto, portanto nosso objeto de estudo sdo
as estratégias metacognitivas de leitura mediadas pelo professor, pois acreditamos que essas
estratégias podem ser instrumentos eficazes para a formagao leitora dos alunos desse ciclo.

Desse modo, o corpus da nossa pesquisa € formado por quatro atividades de
leitura/compreensao textual que estdo divididas em quatro procedimentos:

1) pré-teste, composto por um texto e cinco questdes de compreensao textual;

2) intervencdo I, formada de um texto e trés modulos com estratégias de leitura;

3) intervencdo II, composta também de um texto e trés modulos com estratégias de
leitura;

4) pos-teste, composto por um texto e cinco perguntas de compreensdo textual.

*Unir métodos qualitativos e quantitativos parece uma pratica bem pertinente. Empregar varias abordagens
pode contribuir reciprocamente para as potencialidades de cada um desses métodos, além de suprir as lacunas
de cada um. Isto resulta também em respostas mais amplas as questdes da pesquisa, indo além das restrigdes
de uma abordagem univoca (SPRATT; WALKER; ROBISON, 2004, p. 6).
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Em rela¢do ao pré-teste e ao pos-teste, elaboramos as perguntas de compreensao textual
com base nas matrizes de referéncia da Prova Brasil de lingua portuguesa PDE (2011), essas
referéncias serviram como parametros para ndés mensurarmos a competéncia leitora dos
alunos envolvidos nesta pesquisa. Escolhemos topico I porque, a partir desse topico, as
capacidades basicas de leitura foram avaliadas e acreditamos que os leitores s estardo
preparados para ler textos de natureza diversa se dominarem, primeiramente, essas
habilidades de leitura presentes topico I — procedimentos de leitura — e seus descritores: D1-
localizar informagdes explicitas em um texto; D3 - inferir o sentido de uma palavra ou
expressdo; D4 - inferir uma informagao implicita em um texto; D6 — Identificar o tema de um
texto, e D11- distinguir um fato da opinido relativa a esse fato (PDE, 2011).

No que diz respeito as atividades de intervengdo I e II, planejamos os modulos com
estratégias de leitura baseados no modelo proposto por Solé’ (1998), objetivando contribuir
para a formacdo de um leitor proficiente. Vejamos a seguir o quadro das estratégias de leitura

utilizadas no estudo.

Quadro 02 - Estratégias de leitura

Antes da leitura

Durante a leitura

Depois da leitura

Motivaciio para

Leitura do texto.

Recapitulac¢io de

informacoes do texto.

Resumo oral

do texto.

Definicao de objetivo(s)

para leitura.

Verificacio de hipéteses

levantadas sobre o texto.

Recapitulacio do(s)

objetivo(s) da leitura.

Formulacio de

Perguntas sobre o texto.

Realizacio de previsdes

sobre o texto

Identificacio do tema e/ou

da ideia principal do texto a

partir de perguntas.

Realizaciio de previsdes Formulacio de Formulacio e resolucio de

sobre o texto Perguntas sobre o texto. perguntas sobre texto.

Fonte: primaria - 2016

* Segundo Solé (1998), as atividades de leitura compartilhada podem ser desenvolvidas em trés etapas: no
antes da leitura, momento em que o educador motiva o aluno para a leitura, define objetivos para ela, aciona
os conhecimentos prévios dos alunos a partir de titulos, subtitulos e ilustraces; no momento da leitura, em
que o professor/leitor utiliza as estratégias de prever, formular perguntas, esclarecer duvidas e resumir as
ideias do texto; e no depois da leitura, momento no qual o professor avalia o processo de leitura através da
solicitacdo do tema e/ou da ideia principal do texto, propde a elaboracdo de resumos orais ou escritos e a
resolucdo e/ou formulacdo de perguntas feitas pelo professor ou pelo préprio aluno etc.
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Salientamos que essas estratégias ndo foram necessariamente usadas todas de uma vez
sO nas intervengodes realizadas, em algum momento do processo de leitura, uma pode ter sido
substituida pela outra, nem tampouco foram utilizadas rigidamente nessa ordem, o uso das
estratégias foram condicionados as necessidades da leitura (SOLE, 1998).

Para realizarmos a analise dos dados, usamos 100 respostas dadas pelos 20
alunos/leitores envolvidos nesta investigacdo. Esses alunos foram identificados, neste estudo,
pela seguinte codificagdo: AL1, AL2, AL3, AL4, ALS, AL6, AL7, AL8, AL9, AL10, AL11,
AL12, AL13, AL14, AL15, AL16, AL17, AL18, AL19 e AL20. Dessa forma, lemos A para
aluno (a), L para leitor (a) numerado de 01 até 20.

A coleta de dados aconteceu em trés etapas: na primeira etapa, aplicamos o pré-teste,
atividade diagnostica de leitura e compreenséo textual, com questdes baseadas nas matrizes de
referéncia da Prova Brasil de lingua portuguesa: topico I — procedimentos de leitura (PDE,
2011), pois precisavamos ter um parametro para mensurar a leitura/compreensdo dos
sujeitos/leitores envolvidos nesta pesquisa. Na aplicacdo desse pré-teste, tivemos como
objetivo, além de diagnosticar quais as habilidades de leitura/compreensdo os alunos ja
dominavam, detectar, através de uma analise, os possiveis problemas em relagdo a
compreensdo leitora, que poderiam ser melhorados por meio das atividades de intervengao I e
1L

Na segunda etapa, como ja relatamos anteriormente, produzimos e aplicamos duas
atividades de intervengdo com base nas estratégias de leitura mediadas pelo professor
propostas por Solé (1998), com o objetivo melhorar a compreensao leitora dos alunos através
da utilizagao das estratégias de leitura.

Na terceira etapa, apos a aplicagdo dos modulos das propostas de intervengdo I e 11,
aplicamos a atividade final, que utilizou o mesmo texto e as mesmas perguntas de
compreensao leitora do pré-teste, pois o nosso objetivo foi observar se, depois do uso das
estratégias de leituras mediadas pelo professor, os alunos melhoraram o desempenho
apresentado na atividade diagnostica.

Ressaltamos que a nossa proposta de investigacao foi apresentada ao Conselho de Etica
da Universidade Estadual da Paraiba- UEPB e aprovada conforme os documentos
apresentados nos anexos E e F. Durante o desenvolvimento do nosso estudo, resguardamos o
direito ao anonimato dos sujeitos envolvidos, nao identificando seus nomes nas atividades
realizadas, bem como em situagdes posteriores. No topico seguinte, apresentamos a descri¢ao

das atividades utilizadas para coleta de dados.
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2.1.Descricio das atividades aplicadas em cada etapa da pesquisa

e Pré-teste: atividade diagnéstica (02 h/ aula®)

No pré-teste, a atividade diagnostica foi composta pelo texto “Mas que zica”, da autora
Catarina Chagas, exposto no site da revista “Ciéncia Hoje Para Crianc¢as”, com o qual
elaboramos cinco questdes de leitura/compreensdo sobre esse texto (ver apéndice A).
Produzimos essas questdes com base nas matrizes de referéncia da Prova Brasil de lingua
portuguesa — topico I: procedimentos de leitura e seus descritores (ver anexo D). Na questao
01, procuramos avaliar se os alunos eram capazes de localizar uma informagao explicita no
texto; na questdo 02, procuramos verificar se os leitores ja conseguiam inferir o sentido de
uma palavra ou expressao no contexto; na questdo 03, verificamos se os educandos ja
inferiam uma informacgdo implicita em um texto; na questdo 04, avaliamos se os estudantes
conseguiam identificar o tema do texto; e, por fim, na questdo 05, tivemos a finalidade de
observar se os leitores conseguiam distinguir um fato da opinido relativa a esse fato (PDE,
2011). Assim, com essas cinco questdes propostas no pré-teste, buscamos diagnosticar se os
alunos ja apresentavam proficiéncia leitora a partir do dominio desses cinco descritores.
Vejamos a seguir como nds procedemos para aplicar o pré-teste.

Antes dos alunos entrarem em contato com o pré-teste, nos adotamos o0s seguintes
procedimentos: explicamos aos educandos que leriam um texto, que era um artigo de
divulgagao cientifica, lemos o titulo, o autor e dissemos o nome do veiculo de onde o texto
tinha sido retirado. Informamos, também, que esse género textual/discursivo tem o objetivo
de tratar de assuntos cientificos em uma linguagem mais voltada ao publico infantil e juvenil e
finalizamos a explanagdo pedindo que os alunos lessem o texto e respondessem as cinco
questdes propostas individualmente e de acordo com o que entendessem da leitura. (Vide a
atividade do pré-teste no apéndice A). Realizamos a analise desse pré-teste com base nos
dados coletados na atividade diagnostica aplicada na 6°. ano do ensino fundamental, sem o
uso das estratégias leitoras e sem a nossa mediagdo no momento da leitura. Depois de
aplicarmos o pré-teste e do levantarmos as dificuldades dos alunos, partimos para aplicagao

das atividades de intervengao.

* cada hora (h)/aula = 45 minutos
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e Proposta de intervenc¢io I (04h/aula)

Na atividade de intervengao I, elaboramos os modulos de acordo com a proposta de
leitura compartilhada de Solé (1998). Nessa proposta, a autora propde que as estratégias de
leitura sejam ensinadas como conteudos e trabalhadas em trés momentos: antes da leitura, no
momento da leitura e depois da leitura. Para elaborarmos esses modulos, utilizamos o texto
“A dengue em crian¢as”, de Andressa Spata, retirado do site da revista “Ciéncias Hoje para

Criancas”. (Vide anexo A)

Modulo I — antes da leitura

No presente modulo, trabalhamos as estratégias que preparam o aluno para a leitura:
motivagdo para a leitura, objetivo (s) para leitura, ativacdio de conhecimentos prévios e
levantamento de hipoteses a partir do titulo e do subtitulo do texto que sera lido. Comegamos
a motivacao da leitura, falando um pouco sobre o assunto do texto. Nos dissemos que o texto
“A dengue em criancas’ trataria de um assunto bem conhecido por nos brasileiros, que era a
dengue, porém esclarecemos que iam aprender informagdes diferentes sobre essa doenca, pois
o texto falaria como a dengue manifesta-se em criangas e adiantamos que ha algumas
diferengas entre os sintomas da dengue em criangas dos sintomas da dengue em adultos.
Depois de realizarmos essa breve explanacao, apresentamos dois objetivos para leitura desse
texto. Os objetivos propostos, por nés, foram:

. identificar o tema do texto apds a leitura e;
I1. diferenciar as informagdes dadas pela autora da opinido expressa por ela em alguns
momentos do texto.

Apos tragcarmos as finalidades para a leitura, atualizamos os conhecimentos prévios dos
alunos/leitores a partir do titulo. Escrevemos o titulo no quadro “A dengue em criancas” e
fizemos as seguintes perguntas para atualizar esses conhecimentos:

e Todos sabem o que é dengue?
e (Como ela ¢ transmitida?
e Quais s3o os sintomas que uma pessoa infectada apresenta?

A medida que os alunos apresentaram oralmente os seus conhecimentos prévios sobre o
assunto do texto, anotamos no quadro. Na sequéncia, realizamos o0s seguintes

questionamentos a fim de promover previsdes sobre o texto a partir do subtitulo “Entenda
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como a doen¢a se manifesta durante a infincia e mantenha seus pais informados!”
Depois de lermos em voz alta o subtitulo, perguntamos:
e Por que motivo, provavelmente, esse texto apresenta esse subtitulo?
e Sera que a dengue em criangas se manifesta realmente diferente da dengue em
adultos?

A proporgdo que os alunos foram respondendo, escrevemos na lousa as hipoteses
levantadas por eles sobre o texto. Em seguida, dissemos aos alunos que passariam para leitura
do texto e que s assim saberiam se as hipdteses levantadas seriam confirmadas ou nZo.
Também pedimos aos leitores que, se tivessem alguma duvida em relagdo a significacdo das
palavras do texto, dissessem para que, com base no contexto do texto, pudéssemos esclarecer

o significado dessa palavra.
Moédulo II — no momento da leitura

Durante esse modulo, praticamos uma leitura compartilhada com os alunos — alguns
trechos foram lidos em voz alta por nos, outros foram lidos silenciosamente pelos alunos.
Nesse modulo, usamos as estratégias de recapitulagdo, verificagdo de hipoteses, previsao e
formulagdo de perguntas. Lemos o primeiro paragrafo em voz alta:

“Yocé ja ouviu falar na dengue? Com certeza, sim. Afinal, essa doenca, causada
por um virus transmitido pelo mosquito Aedes aegypti, ¢ muito comum no verio e no
periodo chuvoso, devido ao maior acamulo de agua em terrenos abandonados. Febre
alta, dores de cabe¢a, nos musculos e nas articulacdes sao alguns dos sintomas dessa
moléstia. Mas vocé sabia que eles sio mais comuns nos adultos? Em criancas como vocé,

a dengue se manifesta de forma um pouco diferente...” (1°. paragrafo)

Em seguida, solicitamos aos alunos que recapitulassem oralmente as informagdes lidas
por nos ainda no primeiro paragrafo. A finalidade do uso dessa estratégia de recapitulacdo foi
retomar as informacdes lidas no paragrafo e saber se leitor realmente compreendeu o que foi
lindo. Apés recapitularmos, aproveitamos para verificar se as previsdes feitas a partir do titulo
“A dengue em criancas” e do subtitulo “Entenda como a doenca se manifesta durante a

19

infincia e mantenha seus pais informados!” confirmaram-se. Para isso, perguntamos aos

alunos:

e Ja podemos afirmar que o texto tratara da dengue em criangas e que essa doenga

manifesta-se de forma diferente na infancia?
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Em seguida, chamamos a atengao dos leitores para a frase final desse paragrafo e mais

uma vez fizemos a leitura dessa frase em voz alta:

“Em crian¢as como vocé, a dengue se manifesta de forma um pouco diferente...” (5" e

6" linhas)

Ao terminarmos, aproveitamos para levar os alunos/leitores a realizarem uma

antecipagao em relagao ao trecho seguinte:

e Sera que o segundo paragrafo apresentara quais sdo as diferengas manifestadas pela

dengue em criangas?

E solicitamos que os alunos lessem silenciosamente tal paragrafo para confirmar ou

nao essa previsao.

“De acordo com a pediatra Consuelo Oliveira, da Sociedade de Pediatria do Para,
ao contrario dos adultos, as criancas niao costumam sentir dores de cabeca tio fortes.
Em compensac¢ao, podem ter acessos de vomito e dores abdominais. Por outro lado, a
febre, que costuma ser alta nos adultos, ¢ mais branda nas criancas. Assim, a doenca

acaba muitas vezes sendo confundida com uma gripe.” (2°. paragrafo)

A fim de promovermos a confirma¢do da previsdo feita antes da leitura desse
paragrafo, pedimos que um aluno voluntario resumisse o que leu no paragrafo e realizamos o

seguinte questionamento:
e O que diferencia a dengue em criancas da dengue em adultos?

Ao darmos continuidade, informamos aos educandos que no final desse trecho (2°.
paragrafo), a autora retrata que, por apresentar sintomas diferentes em crianga, a dengue pode
ser confundida com uma gripe e a fim de promover uma antecipagdo em relagdo aos

paragrafos seguintes, nos indagamos aos alunos:
e A confusdo no diagnostico pode ocasionar o agravamento da doenga?
Lemos o terceiro e o quarto paragrafos em voz alta:

“Isso € ruim, pois os pais acabam dando para seus filhos medicamentos a base de
acido acetilsalicilico para diminuir a febre. O problema é que remédios com essa

substincia podem favorecer o aparecimento de hemorragias na evolu¢io da doenca.
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Entio, eis ai uma informaciao que vocé pode passar para eles e garantir que a doenca

seja tratada corretamente desde o inicio.” (3°. paragrafo)

“Alias, outra dica da pediatra que pode ser muito 1util aos pais é ficar atento
quando a febre aparece sem nenhum motivo aparente e persiste por mais de dois dias.
Além disso, ¢ importante observar se a crianca — no caso, vocé! — tem tido mudanc¢a de
humor (ficar mais irritado) ou sonoléncia. Se forem constatados esses sintomas,
Consuelo recomenda que se consulte um médico para ter a certeza que se trata da

doenca.” (4°. paragrafo)

Apos a leitura, resumimos as ideias dos paragrafos lidos e perguntamos se a previsao
realizada anteriormente se concretizou e, para saber se o aluno compreendeu a informagdes

dos paragrafos, questionamos:
¢ Quais sao as complicagdes na saude que essa confusao de diagnostico pode gerar?
Ainda lembramos a antecipagao feita a partir do subtitulo antes do momento da leitura:

e Por que ¢ importante que os pais saibam que a dengue em criangas apresenta sintomas

diferentes da dengue em adultos?

Na sequéncia, pedimos que os alunos recapitulassem oralmente as informagdes
adquiridas durante a leitura até o quarto paragrafo: que a dengue se manifesta em criangas de
uma forma e em adultos de outra, a importancia dos pais saberem que os sintomas da dengue
em criangas sdo diferentes dos sintomas em adultos, do perigo da dengue ser confundida com
uma gripe. A partir dessa recapitulagdo dos quatros primeiros paragrafos, objetivamos
conduzir os alunos a realizarem previsdes adequadas sobre o quinto paragrafo e para isso

questionamos:

e Diante do que foi tratado anteriormente no texto, o que sera abordado sobre a dengue

no quinto paragrafo?

E em seguida, pedimos que os alunos fizessem a leitura silenciosa do quinto

paragrafo.

“Confirmada a suspeita, comec¢ara o tratamento. Nele, o paciente ingere bastante

liquido (soro oral, sucos, dgua de coco), utiliza medicamentos para aliviar os sintomas —
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como analgésicos para as dores e antitérmicos para a febre —, além de remédios

especificos, caso haja algum tipo de complica¢io.” (5°. paragrafo)

A fim de verificarmos se a antecipa¢d@o confirmou-se, solicitamos que um aluno
resumisse o quinto paragrafo oralmente e perguntamos a classe se antecipagao feita, por ele,
foi confirmada. Antes de lermos o sexto e o sétimo paragrafos, mais uma vez pedimos que os
leitores recapitulassem o que foi tratado sobre a dengue nos paragrafos anteriores, s6 que
dessa vez as informagdes foram anotados na lousa para que os alunos pudessem visualizar.
Depois disso, perguntamos com intuito de levar os alunos a realizarem previsdes adequadas

sobre os paragrafos finais:

e A partir dessas anotagdes feitas no quadro, o que provavelmente o sexto e o sétimo

paragrafos vao retratar sobre a dengue?

A medida que os alunos foram apresentando suas hipoteses, estas também foram sendo

registradas, por nos, no quadro. Em seguida, lemos em voz alta os ultimos trechos do texto:

“Vale lembrar que, desde a década de 1980, 0 nimero de casos de dengue tem
crescido a cada ano no Brasil: nio apenas os casos da dengue classica, como também os
da forma mais grave da doen¢a, a hemorragica, que pode até mesmo levar a morte,

tanto adultos quanto criangas.” (6°. paragrafo)

“Como se vé, todo cuidado é pouco com essa doenca. E claro, porém, que a melhor
forma de combaté-la é nio permitir o desenvolvimento do seu transmissor, o
mosquito Aedes aegypti, que adora agua limpa e parada para se reproduzir. Por isso,
deve-se evitar o acaimulo de agua em qualquer tipo de recipiente, como vasos de plantas,
latas ou pneus. No entanto, caso vocé ou alguém da sua familia seja infectado pela
doenca, siga direitinho as recomendacées médicas para melhorar logo e aproveitar o

verio que esta ai.” (7°. paragrafo)

No final da leitura, pedimos que os alunos resumissem as informacdes dos dois tltimos

paragrafos e junto com eles verificamos se as previsoes realizadas foram confirmadas.

Moédulo IIT — depois da leitura

Nesse modulo, solicitamos aos alunos que fizessem um resumo oral completo do texto

e, em seguida, recapitulamos os objetivos tragados para a leitura: 1) identificar qual era o tema
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do texto e; 2) diferenciar as informagdes dadas pela autora da opinido expressa por ela em
alguns momentos do texto. E a fim de verificarmos se os objetivos da leitura foram atingidos,
por eles, perguntamos:

[.  De que trata o texto?

II. Qual ¢ o trecho do texto que apresenta uma opinido da autora?

¢ Proposta de intervenc¢io II (04h/aula)

Na atividade de interveng@o II, tivemos como objetivo intensificar o uso das estratégias
de leitura durante a pesquisa, seguindo o mesmo modelo da intervengdo I. Produzimos os
modulos também de acordo com a proposta de leitura compartilhada de Solé (1998). Nessa
proposta, nds sugerimos que as estratégias de leitura fossem ensinadas como conteudos e
trabalhadas em trés momentos: na pré-leitura, no decorrer da leitura e na pos-leitura. Para
elaborarmos os modulos da atividade de intervengdo 11, utilizamos o texto “Mas que zica!”,
da autora Catarina Chagas, retirado do site da revista “Ciéncias Hoje para Criancas”.
Lembramos que esse texto foi 0 mesmo usado no pré-teste € no pos-teste, porque temos a
inten¢do de comparar o resultado do pré-teste, sem o uso das estratégias leitoras e sem
media¢do do professor, com o resultado do pos-teste, com o uso das estratégias leitoras

mediadas pelo professor.

Modulo I — antes da leitura

No modulo I, trabalhamos as estratégias que preparam o aluno para a leitura do texto
propriamente dita. As estratégias utilizadas foram a motivacdo para a leitura, a defini¢ao de
objetivos para a leitura, a atualiza¢do dos conhecimentos prévios dos alunos/leitores sobre o
conteudo texto e a formulagio de previsdes.

Comegamos a motivagdo para leitura falando um pouco sobre o assunto do texto.
Relatamos que o texto tratava de um assunto bem comentado na atualidade, que era o zika
virus, mas deixamos bem claro que ha muitas informagdes sobre o assunto que os alunos
ainda ndo conheciam, ja que a ocorréncia do zika virus no Brasil era relativamente nova e,
possivelmente, a leitura desse texto traria algumas informag¢des que ainda ndo conheciam
sobre o zika virus. Ainda na motivagdo, chamamos a atengdo dos alunos para o titulo do texto

“Mas que zica!” e realizamos a seguinte pergunta:
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e A palavra zica no titulo esta escrita da mesma forma da palavra zika quando se refere
ao virus?
Depois disso, a fim de conduzirmos os alunos a ja comegarem a inferir a partir do
titulo, perguntamos:
e Qual arelagdo entre a zica do titulo com o zika virus?
Depois de realizarmos esse breve comentario sobre o texto, apresentamos objetivos
para leitura do texto “Mas que zica!”.
L identificar qual era o tema do texto.
I1. diferenciar as informag¢des dadas pela autora da opinido expressa por ela em
alguns momentos do texto.

Ao tracarmos as finalidades para a leitura, atualizamos os conhecimentos prévios dos
alunos/leitores a partir do titulo e do subtitulo. Escrevemos o titulo no quadro “Mas que
zica!” e realizamos as seguintes perguntas:

e  Vocés sabem o que € o zika virus?
e Como zika virus € transmitido?
e Quais os sintomas que uma pessoa com zika virus pode apresentar?

A medida que os alunos foram respondendo, anotamos na lousa as respostas. Além do
titulo, o texto também apresenta o subtitulo “Conheg¢a o virus que esta se espalhando pelo
Brasil e entenda por que ela pode ser perigoso”. Depois da leitura do subtitulo, nos, com a
finalidade de promover previsdes sobre o assunto do texto, perguntamos aos alunos:

e Sera que conhecemos o zika virus o suficiente para sabermos nos prevenir dele?
e Em que situacdo o zika virus pode ser mais perigoso?
* Quando no Brasil comecamos ouvir falar frequentemente sobre o zika virus?

Enquanto foram falando, continuamos registrando na lousa as respostas dos alunos. Na

sequéncia, dissemos aos alunos que passariam para leitura do texto e que sO assim saberiam se

as previsoes realizadas seriam confirmadas ou nao.

Moadulo IT — antes da leitura

Durante esse modulo, realizamos uma leitura compartilhada — alguns trechos foram
lidos em voz alta por nos, outros foram lidos silenciosamente pelos alunos. Nesse modulo,
usamos as estratégias de recapitulagdo, verificacdo de hipoéteses, previsdo e formulagdo de

perguntas.
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Comeg¢amos mediando esse modulo lendo os dois primeiros paragrafos em voz alta:

“De uns tempos para ca vocé tem ouvido falar em virus zika? Microcefalia? Aedes
aegypti? Epidemia? Bem, nos jornais e na televisiio niio se fala em outra coisa. Esta todo
mundo assustado com essa nova doenca, que ja se espalhou por quase todos os estados
brasileiros. Mas vocé ndo precisa ficar em panico! Vamos entender do que se trata...”

(1°. paragrafo)

*“O virus zika, conhecido pelos cientistas desde 1947, foi identificado pela primeira
vez na Africa, em macacos. Até muito recentemente, nio havia causado grandes
estragos. Mas, ja nos anos 2000, comec¢aram a surgir noticias de surtos da doen¢a nas
ilhas Yap, na Micronésia, e depois na Polinésia Francesa. Até que, no final de 2014,

apareceram os primeiros casos no Brasil.” (2°. paragrafo)

Depois de realizarmos a leitura desses paragrafos, pedimos que os alunos
recapitulassem oralmente as informacgdes lidas por nos para verificar se eles estavam
compreendendo a leitura e aproveitamos para confirmar se uma das hipoteses levantadas, a

partir do subtitulo, ja podia ser confirmada ou néo. Para isso, questionamos:

e O zika virus € realmente um virus recente no pais?

e Em que ano ele surge no nosso pais?

Em seguida, fizemos outra pergunta a fim de estimular previsdes para a leitura do

paragrafo seguinte:
e Sera que ja conhecemos aqui no Brasil o transmissor do zika virus?

Depois de perguntarmos, pedimos que os alunos lessem silenciosamente o paragrafo

seguinte:

“A doenca é transmitida pelo mosquito Aedes aegypti, um velho conhecido dos
brasileiros por transmitir também a dengue. Como o inseto esta presente em quase todo
0 nosso territorio, o resultado foi que o virus zika, como o da dengue, se espalhou
rapidamente — em 2015, foram registrados oficialmente quase 18 mil casos da doenca,

mas o numero pode ser bem maior.” (3°. paragrafo)

Depois de lermos esse paragrafo, solicitamos que um aluno voluntario fizesse a
recapitulacdo das informacgdes lidas e aproveitamos para perguntar se a previsao anterior foi

confirmada. A partir desse momento, com intuito de que os alunos fizessem suas proprias
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previsdes acerca do paragrafo seguinte, dissemos que o paragrafo anterior ja tinha falado que
o zika virus € transmitido pelo mesmo mosquito que transmite a dengue - o aedes aegypti — e

questionamos:
e Sera que os proximos paragrafos tratardo dos sintomas do zika virus?
E seguimos realizando a leitura de ambos os paragrafos em voz alta.

“Uma pessoa pode ser infectada pelo virus zika e nio apresentar nenhum sintoma.
Mas, se os sintomas aparecerem, podem ser parecidos aos de outras viroses, como febre,
dor no corpo e na cabeca e manchas avermelhadas na pele. Na maioria dos casos, eles

desaparecem em até uma semana.” (4°. paragrafo)

“Porém, algumas pessoas podem apresentar sintomas mais graves, como problemas
no sistema nervoso central. Isso assusta! Em mulheres gravidas, o virus zika tem sido
associado também a geracao de bebés com microcefalia, uma condi¢io em que o cérebro

nao se desenvolve como esperado.” (5°. paragrafo)

Em seguida, recapitulamos as informagdes lidas e pedimos a confirmagdo dos alunos

através da seguinte pergunta:

e Esses trechos realmente tratam sobre sintomas do zika virus?

e Se sim, quais s2o eles?

Aproveitamos também para confirmar se a hipétese levantada, no antes da leitura, de
que o zika virus em algumas situagdes podia ser mais perigoso do que o virus da dengue ja se
confirmava ou ndo. Nesse momento da leitura, realizamos um resumo sobre as informagdes
de cada paragrafo: no primeiro paragrafo, fomos convidados pela autora para conhecer mais
sobre o zika virus. No segundo paragrafo, ficamos sabendo onde ele surgiu e em que ano
comegou a se espalhar pelo Brasil. No terceiro, ficamos sabendo que a doenga € transmitida
pelo mesmo mosquito que transmite a dengue. No quarto e quinto paragrafos, tornamo-nos
conhecedores dos sintomas do zika virus e por que motivo ele pode ser mais perigoso do que
outros virus da dengue. A propor¢io que os alunos relataram, anotamos no quadro. Usamos
essa estratégia de recapitulac¢do a fim de induzir os alunos a anteciparem as informagdes dos

paragrafos seguintes e para 1sso indagamos:

e A partir dessas anotac¢oes feitas no quadro, o que provavelmente o sexto € o sétimo

paragrafos vao retratar sobre a zika?
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Em seguida, pedimos que os alunos fizessem a leitura dos ultimos paragrafos

silenciosamente.

“Tudo isso deixou a populacio em estado de alerta. Os cientistas também, claro.
Muitas equipes no Brasil ¢ no mundo estio trabalhando para entender melhor o virus
zika. Ha estudos sobre como ele se comporta no organismo e sobre como diagnosticar os
pacientes e trati-los, além de esforcos para desenvolver uma vacina contra a doen¢a.”

(6°. paragrafo)

“Por enquanto, os pesquisadores ainda tém mais perguntas do que respostas. Mas
uma coisa é certa: vocé pode ajudar a frear o zika se tomar algumas atitudes

para combater o mosquito transmissor. Entio, que tal fazer a sua parte?” (7°. paragrafo)

Depois da leitura, pedimos que os alunos resumissem as ideias desses paragrafos e
aproveitamos para confirmar se as previsdes foram pertinentes ou ndo com as informagdes

lidas no texto.

Modulo III — antes da leitura

Nesse modulo, solicitamos aos alunos que fizessem um resumo oral completo do texto
e, em seguida, recapitulamos os objetivos tragados para a leitura: 1)identificar qual era o tema
do texto e; 2) diferenciar as informagdes dadas pela autora da opinido expressa por ela em
alguns momentos do texto. E a fim de verificarmos se os objetivos da leitura foram atingidos,
por eles, perguntamos:
L. De que trata o texto?

IL Qual ¢ o trecho do texto que apresenta uma opiniao da autora?

o Pos-teste (trés aulas)

O pos-teste foi igual ao pré-teste, porque queriamos comparar os primeiros resultados,
sem atividades de interven¢do com as estratégias de leitura mediadas pelo professor, com os
ultimos resultados, depois da aplicagdo dos modulos com as estratégias leitoras mediadas pelo
professor. A nossa intengdo, ao usarmos esse procedimento, foi observar como essas

estratégias e a mediagdo do professor podiam favorecer a leitura/compreensdo do
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sujeito/leitor. Assim, pretendiamos avaliar a eficacia dessas estratégias no processo de
leitura/compreensao textual e, consequentemente, na formacao leitora dos estudantes.

O pos-teste assim como o pré-teste foi formado por uma atividade composta pelo texto
“Mas que zica”’ e cinco questdes sobre esse texto (vide apéndice B). Como dissemos
anteriormente, essas questdes foram elaboradas com base nas matrizes de referéncia da Prova
Brasil de lingua portuguesa — topico I. procedimentos de leitura e seus descritores (Vide
anexo D). Na questdo 01, procuramos avaliar se os alunos eram capazes de localizar uma
informagdo explicita no texto, na questdo 02, procuramos verificar se os leitores ja
conseguiam inferir o sentido de uma palavra ou expressao;, na questdo 03, verificamos se os
educandos ja inferiam uma informagao implicita em um texto; na questdo 04, avaliamos se os
estudantes conseguiam identificar o tema de um texto; e, por fim, na questdo 05, tivemos a
finalidade de observar se os leitores conseguiam distinguir um fato da opinido relativa a esse
fato (PDE, 2011). Assim, buscamos observar com essas cinco questdes propostas, nesse pos-
teste, a partir dos resultados do pré-teste, se as estratégias metacognitivas de leitura

contribuiam para que os alunos/leitores desenvolvessem a proficiéncia leitora.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

o Pré-teste — atividade diagnéstica

Na tabela seguinte, apresentamos o resultado da atividade diagnostica de
leitura/compreensdo que se compds de cinco questdes, cada questdo visou avaliar se os alunos

ja dominavam as habilidades de leitura indicadas pelos descritores listados abaixo.

Quadro 03 — pré-teste — atividade diagnostica

Procedimentos de leitura — tépico I

Total de alunos — 20 % %

Descritores Desempenho Desempenho

satisfatorio insatisfatério
Localizar informagdes explicitas em um texto | D1 80% 20%
Inferir o sentido de uma palavra ou expressio | D3 70% 30%
Inferir uma informacio implicita em um texto | D4 40% 60%
Identificar o tema de um texto D6 75% 25%
Distinguir um fato da opinifio relativa a esse fato | D11 0% 100%

Fonte: primaria - 2016

Constatamos, a partir dos dados coletados nessa primeira analise, que a maioria dos
alunos ja apresentavam habilidades satisfatorias em relagao aos descritores no geral e,
principalmente, nos descritores D1, D3 e D6, mesmo assim verificamos, através das
estratégias metacognitivas de leitura mediadas pelo professor, que esses resultados podiam ser
otimizados, bem como os resultados nos descritores D4 e D11 podiam ser melhorados; pois,
nestes descritores, a maior parte dos alunos apresentaram resultados insatisfatorios. Esses
primeiros resultados, os quais foram descritos abaixo com mais detalhes, mostraram que os
sujeitos leitores envolvidos, neste estudo, ja estavam em processo de letramento, mas ainda,
na grande maioria, ndo podiam ser considerados letrados porque nio dominavam todas as
competéncias e habilidades basicas de leitura necessarias para dizermos que ja atingiram o
nivel de letramento esperado neste estudo. De acordo com Soares (2002), o leitor s6 pode ser
considerado letrado se dominar a leitura dos textos escritos nas mais variadas situagdes com
competéncia. A falta de dominio dos educandos, principalmente nos descritores D4 e D11,
mesmo depois de terem concluido a primeira fase do ensino fundamental, demonstrou que

ainda estavam em processo de letramento no que diz respeito as habilidades exigidas pelos
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descritores usados neste estudo. Comecamos o pré-teste com uma pergunta que pedia a
habilidade exigida no D1- localizar informagdes explicitas em um texto. Para avaliarmos essa
habilidade foi feita a seguinte pergunta sobre o texto “Mas que zica”: 1) Em que animal o zika

virus foi identificado pela primeira vez?

Os alunos AL1, AL2, AL3, ALS, AL6, AL7, AL10, AL11, AL12, AL13, AL14,
ALI1S5, AL16, AL17, AL18 ¢ AL20 deram a resposta esperada: em macacos. Ja os alunos
AL4, ALS8, AL9 e AL19 apresentaram respostas que mostraram que ndo dominavam essa

habilidade. Vejamos as respostas apresentadas por eles na sequéncia:
AL4 — Aedes aegypti.

ALS — Microcefalia, aegypti, epidemia.

AL9 - O animal que ta com virus, aedes aegypti

AL19 - Esse animal € o aedes aegypti.

Notamos que os alunos AL4, AL8, AL9 e AL19 nao foram capazes de recuperar
informagdes fornecidas claramente pelo texto, isto €, ndo conseguiram realizar uma leitura
cuidadosa do texto, o que faz com que eles ndo sejam capazes, durante a leitura, de apreender

pistas textuais explicitas de compreensdo textual.

A fim de verificarmos o desempenho dos sujeitos leitores em relagdo ao descritor D3 -

inferir o sentido de uma palavra ou expressao, realizamos a seguinte pergunta:
2. Leia novamente o fragmento a seguir:

“O virus zika, conhecido pelos cientistas desde 1947, foi identificado pela primeira vez

na Africa, em macacos. Até muito recentemente, ndo havia causado grandes estragos.”

#+ No trecho acima, a palavra estragos aparece em destaque, leia no verbete abaixo os
varios significados que essa palavra pode ter e diga qual o sentindo que ela apresenta

no contexto do texto: 1, 2 ou 3?

es.tra.go subst. masc. 1. Prejuizo, dano; deterioragdo. 2. Dano moral. 3. Mau uso, desperdicio.

(Aur¢lio Junior - adaptado)

Os alunos AL1, AL2, AL3, AL4, ALS, AL6, AL7, AL9, AL15, AL16, AL17, AL18, AL19

e AL20 responderam: nimero 1- prejuizo, dano; deterioracio. Diante dessas respostas,
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mostraram que conseguem recuperar o significado de uma palavra dentro de um texto e ir
além das informagdes explicitas do texto. Os leitores ALS, AL10, AL11, AL12, AL13 ¢
AL14 deram respostas que nao correspondiam ao significado da palavra no contexto do texto,

como podemos observar a seguir:
ALS8 —Zika

AL10 — Nao respondeu

ALI11 — Dano moral

AL12 — Dano moral

AL13 - Estrago: ¢ um dano moral

AL14 — N3o respondeu

Percebemos que os alunos ALS, AL10, AL11, AL12, AL13 e AL14 apresentaram
grande dificuldade de realizar inferéncias, ndo conseguiram utilizar estratégias para preencher
as lacunas deixadas no texto, ou seja, a leitura realizada por eles ainda esta centrada na
decodificag@o das palavras. Eles nao apresentaram consciéncia metacognitiva para perceber
que precisavam levar os seus conhecimentos prévios para preencher essas lacunas deixadas no

texto.

A fim de testarmos a eficacia leitora dos sujeitos/leitores em relagdo ao descritor D4 -
inferir uma informagdo implicita em um texto, perguntamos: 3) O zika virus pode ser
considerado mais perigoso do que o virus da dengue. Por qué? Os estudantes AL1, AL1S,
AL16, AL17, AL18, AL19 e AL20 responderam satisfatoriamente: porque pode causar
microcefalia. Isso nos mostrou que esses leitores, diante do texto, ja conseguiam deduzir uma
informacao e estabelecer relagdes entre o texto e o seu contexto pessoal (PDE, 2011). Ja os
estudantes AL2, AL3, AL4, ALS, AL6, AL7, ALS, AL9, AL10, AL11, AL12, AL13 e

AL14 apresentaram respostas insatisfatorias:
AL2 - Porque o zika virus ¢ uma doenga pior.

AL3 - Porque ele transmite mais doenga.
AL4 — Nao pois eles sem o virus ndao produz doengas.

ALS - Porque se espalha rapidamente.
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ALG6 — A zika € mais perigoso de que a dengue porque os sintomas sdo parecidos e eles sao
confundidos.

AL7 — Sim porque tem febre amarela manchas e etc.

ALS8 — E a médica que falou.

ALY - Porque ele causa varias coisas ruins e tratar.

AL10 — Sim, porque onde ele vai ele deixa seu rastro.

ALI11 - Nio, porque a doenga e transmitido pelo mosquito aedes aegypti um velho conhecido
do brasileiro por transmitir também a dengue.

ALI12 — Nao. Até muito recentemente niao havia causado grande estrago.
AL13 - Porque o zika virus € o virus que trouxe mais doenga.
AL14 — Porque ele traz mais doenga

Essas respostas inadequadas revelaram-nos que esses leitores ainda ndo conseguiam
interagir com o texto, a leitura que realizaram € descendente e linear. Ainda ndo conseguiam
trazer seus conhecimentos de mundo para interagir com os conhecimentos apresentados no

texto.

Para avaliarmos o descritor D6 - identificar o tema de um texto, realizamos a seguinte

pergunta: 4) Qual € o assunto principal do texto?

Os estudantes AL1, AL2, AL3, ALS, AL6, AL7, AL10, AL11, AL12, AL14, AL1S5,
AL16, AL17, AL18 e AL19 deram respostas aceitaveis: zika virus. Assim, 75% dos alunos
demonstraram que ja conseguiam relacionar informagdes, so realizando essas relagdes seriam
capazes de chegar ao tema do texto. Os leitores AL4, AL8, AL9, AL13 ¢ AL20
apresentaram respostas insatisfatorias, o que mostrou a imaturidade desses leitores em realizar

uma leitura global do texto (PDE, 2011).

AL4 — Mas doencga

ALS8 — Mas que zica

AL9 — O assunto € sobre o que o cientista descobriu.
AL13 — Mas que zica!

AL20 T — A dengue
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Por fim, para avaliarmos o descritor D11 - distinguir um fato da opinido relativa a esse
fato, apresentamos a seguinte questao:

S. Releia o sexto paragrafo:

Tudo isso deixou a populagdao em estado de alerta. Os cientistas também, claro. Muitas

equipes no Brasil e no mundo estdo trabalhando para entender melhor o virus zika.

o Identifique nesse trecho uma frase que expressa claramente um comentario da autora.

Nessa questdo, todos os alunos AL1, AL2, AL3, AL4, ALS, AL6, AL7, ALS, AL9,
AL10, AL11, AL12, AL13, AL14, AL1S, AL16, AL18, AL19 ¢ AL20, isto ¢, 100% dos
leitores apresentaram respostas que estavam em desacordo com o que nds pedimos na
questdo. Esse resultado mostrou que esses leitores ainda ndo estavam preparados para fazer
uma leitura que permitia identificar as pistas textuais deixadas pelo autor para expressar sua
opinido. Vejamos abaixo, as respostas apresentadas pelos leitores.

AL1 — Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta.

AL2 —“Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta.”

AL3 — Claro muitas equipes no Brasil e no mundo estdo trabalhando para entender melhor o
virus zika.

AL4- Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta

ALS — Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta

ALG6 - “Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro.
Muitas equipes no Brasil € no mundo estao trabalhando para entender melhor o virus zika.”
AL7 — Nos temos que ter cuidado com o virus zika.

ALS — tra me do texto

AL9 - Que a dengue ndo presta e ao digo uma coisa nao deixe agua parada

AL10 - Isso assusta!

AL11 - Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta

AL12 - Tudo isso deixou a populag@o em estado de alerta

AL13 - Claro muitas equipes no Brasil e no mundo estdo trabalhando para entender melhor o
virus zika.

AL14 - Tudo isso deixou a populagao em estado de alerta
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AL1S — Nao respondeu.

AL16 - Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta.
AL17 - Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta.
AL18 — “Tudo isso deixou a populagio em estado de alerta.”
AL19 - Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta.

AL20 - Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro.
Muitas equipes no Brasil € no mundo estdo trabalhando para entender melhor o virus zika. O

grafico a seguir nos apresenta uma visao mais ampla dos resultados obtidos no pré-teste.

GRAFICO 1 - Resultados do desempenho dos alunos no pré-teste

mDS mDI
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Fonte: primaria - 2016

Diante dos resultados insatisfatorios apresentados pelos alunos, na analise do pré-teste,
constatamos que os sujeitos leitores envolvidos, nesta pesquisa, usaram ainda o modelo de
leitura ascendente. Segundo Leffa (1996), na concepgao ascendente, a leitura concentra-se no
texto e este apresenta um sentido exato e completo. Nesse caso, a compreensao € o produto da
leitura e s6 pode ser medida ao final do processo, portanto, nessa perspectiva, ela parte do
texto para o leitor. Para Kleiman (2007) e Leffa (1996), essa acepgdo do ato de ler em que o
texto € concebido como um conjunto de elementos gramaticais, deposito de mensagens e
informag¢des ndo amplia em nada a visdo de mundo do aluno/leitor nem tampouco melhora

sua competéncia lexical.
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Dessa forma, entendemos que o texto € compreendido como um produto acabado,
como se todas as informagdes estivessem contidas nele, o que implica em um leitor que €
mero decifrador de simbolos graficos. Esse modelo de leitura pautado na decodificacdo em
que leitor realiza uma leitura linear, a qual obedece a uma sequéncia hierarquica: letra, silaba,
palavra, frase, paragrafo até chegar ao todo — o texto — possui o seu lugar na escola na fase de
aquisi¢ao da leitura, no entanto ja foi constatado que, passada essa fase, nao contribui muito
para a compreensdo do texto. Diante do exposto, percebemos durante essa analise que os
alunos que ainda carregavam essa concep¢do de leitura ndo conseguiam interagir com o texto
de forma eficiente, através do uso das estratégias de leitura, encaravam o texto como um
produto pronto e, portanto, foram, em muitos momentos, incapazes de interagir com o
material textual e refletir sobre a leitura realizada, o que resultou, muitas vezes, em respostas

inadequadas.

e Pos-teste — atividade final

No poés-teste, como ja foi dito anteriormente, utilizamos o mesmo texto € as mesmas
questdes do pré-teste, no entanto antes de aplicarmos essa atividade final houve a realizag¢ao
de duas atividades de intervengdo de leitura/compreensdo textual com estratégias de leitura
mediadas por nds. Na atividade de intervengdo II, usamos o mesmo texto utilizado no pos-
teste. O nosso objetivo foi verificar se as estratégias metacognitivas de leitura mediadas pela
professora/pesquisadora favoreceriam o desenvolvimento das habilidades leitoras dos alunos
envolvidos na pesquisa apoOs intervengdo. Para uma melhor visualizagdo dos resultados,
usamos mais uma vez tabelas e graficos para ilustrar melhor os resultados obtidos no pos-
teste. A tabela abaixo mostra com mais clareza em que descritores o sujeitos/leitores

evoluiram depois das atividades de intervengao.

Quadro 04 — pos-teste — atividade final

Procedimentos de leitura — topico I

Total de alunos — 20 % %
Descritores Desempenho Desempenho
satisfatorio insatisfatorio

Localizar informacdes explicitas em um texto | D1 95% 5%
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Inferir o sentido de uma palavra ou expressio | D3 5% 25%
Inferir uma informacio implicita em um texto | D4 65% 35%
Identificar o tema de um texto | D6 95% 5%
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato | D11 10% 90%

Fonte: primaria - 2016

Diante do exposto na tabela II, mostramos que os alunos no geral conseguiram avangar
no que diz respeito a competéncia leitora e, consequentemente, otimizaram o processo de
letramento. De acordo com os dados coletados no poés-teste, observamos os avangos que
alunos obtiveram depois das atividades de interveng@o I e II. Essas atividades objetivaram
melhorar a competéncia leitora dos alunos a partir da utilizagdo de estratégias de leituras
mediadas pelo professor. As estratégias contemplaram o antes, o durante e o depois da leitura.
Optamos trabalhar a leitura nessas trés dimensdes, pois essas estratégias ajudariam os alunos a
minimizar as dificuldades de localizagdo de informagdes explicitas e do tema do texto,
inferéncia de informagdes implicitas, de significado de palavra através do contexto e distingado
de informagao de um comentario relativo a essa informagao. Para aprimorarmos a capacidade
de localizag¢do de uma informagao explicita no texto, utilizamos a estratégia de recapitulagao
do trecho lido, acreditamos que com essa estratégia os alunos conseguiram realizar uma
leitura mais minuciosa do texto, recuperando assim informagdes fornecidas pelo material

textual.

No poés-teste quando perguntamos: 1) Em que animal o zika virus foi identificado pela
primeira vez? Os alunos AL1, AL2, AL3, AL4, AL5, AL6, AL7, ALS, AL10, AL11, AL12,
AL13M, AL14, AL1S5, AL16, AL17, AL18, AL19 e AL20 deram a resposta esperada: em
macacos. Os alunos AL4, AL8, e AL18 que antes das intervengdes ndo conseguiam

recuperar informagdes explicitas no texto, passaram apresentar essa habilidade.

Apenas o aluno/leitor AL9 continuou com desempenho insatisfatorio, ele respondeu:
Aedes aegypti, o que prova que ndo foi capaz de recuperar informagdes fornecidas
claramente pelo texto, mesmo depois do uso da estratégia de recapitulagdo, que segundo Solé
(1998), permite que o leitor volte ao texto e recupere as informag¢des ndo compreendidas na

primeira leitura.
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A fim de aperfeigoarmos a capacidade de inferéncia de sentido de vocabulario, nos,
atraveés da mediag@o leitora, tentamos conduzir os alunos em algumas situagdes durante as
atividades de intervencao a inferéncia da significacao das palavras no contexto a partir de
perguntas (Vide descri¢ao da proposta de intervengao II). Para Solé (1998), a estratégia de
formulag@o de pergunta permite o leitor compreender os propositos implicitos em um texto.
Na atividade final, para avaliarmos se os alunos melhoram a capacidade de inferéncia, que

pediu o descritor D3 - inferir o sentido de uma palavra ou expressdo, realizamos a seguinte

pergunta:
2. Leia novamente o fragmento a seguir:

“O virus zika, conhecido pelos cientistas desde 1947, foi identificado pela primeira vez

na Af’ica, em macacos. Até muito recentemente, ndo havia causado grandes estragos.”

#+ No trecho acima, a palavra estragos aparece em destaque, leia no verbete abaixo os
varios significados que essa palavra pode ter e diga qual o sentindo que ela apresenta

no contexto do texto: 1, 2 ou 3?

es.tra.go subst. masc. 1. Prejuizo, dano; deterioragio. 2. Dano moral. 3. Mau uso, desperdicio.

(Aurélio Janior - adaptado)

Os alunos AL1, AL2, AL3, AL4, ALS, AL6, AL7, AL9, AL10, AL1S, AL16, AL17,
AL18, AL19 e AL20, apresentaram respostas satisfatorias: namero 1- prejuizo. Apenas, o
aluno AL10 conseguiu evoluir depois dessa estratégia. Os leitores ALS, AL11, AL12, AL13
e AL14 deram respostas que nao correspondiam ao significado da palavra no contexto do
texto, 0 que aponta que esse tipo de estratégia precisa ser, talvez, mais trabalhada diariamente
para que os alunos possam se apropriar dela e dessa forma melhorar a capacidade de inferir
significado de palavras em contextos diversos. Vejamos as respostas inadequadas dadas pelos

alunos.

ALS — nao respondeu

ALI11 — Dano moral (a mesma resposta do pré-teste)
ALI12 — Dano moral (a mesma resposta do pré-teste)
AL13 — Dano moral

AL14 — Dano moral
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Objetivando melhorar a capacidade de inferéncia, aplicamos a mediag@o leitora por
meio das seguintes estratégias — atualizagdo de conhecimentos prévios (antes da leitura),
levantamento de hipotese (antes e durante a leitura) e formulag¢ao de perguntas sobre o texto
(antes e durante a leitura). A atualizagdo de conhecimentos prévios permite que o leitor
durante a leitura interaja com o texto, preenchendo as lacunas deixadas pelo autor,
possibilitando as inferéncias. Ja a formulag¢ao de perguntas permite que o leitor interrogue o

texto, encontrado as possiveis respostas deixadas nele, sejam elas explicitas ou implicitas.

Para analisarmos se os alunos evoluiram na habilidade pedida pelo descritor D4 - inferir
uma informag¢ao implicita em um texto, perguntamos: 5) O zika virus pode ser considerado
mais perigoso do que o virus da dengue. Por qué?

Os estudantes AL1, AL2, AL4, ALS, AL6, AL7, AL13, AL14, AL15, AL16, AL17,
AL18, AL19 e AL20 deram respostas satisfatorias: porque o zika virus pode causar
microcefalia. Os alunos AL2, AL4, ALS, AL6, AL7, AL13 ¢ AL14, depois da intervengao,
conseguiram progredir e deram respostas adequadas também para essa pergunta: que a zika
virus € mais perigoso porque pode causar microcefalia. Os estudantes AL3, ALS, ALY,
AL10, AL11, AL12, mesmo depois do uso dessas estratégias responderam de forma

inadequada. Vejamos as respostas:

AL3 — A zika é mais perigoso.

ALS — sim porque ela causa mais coisas que a dengue.

AL9 - sim, porque ele mata ou entdo acontece outras coisas.

AL10- Sim. Porque ele traz mais coisa que a dengue

AL11- Porque a doenga ¢ transmitida pela doeng¢a aegypti um velho conhecido dos brasileiros

por transmitir também a dengue.

ALI12 - O zika virus € transmitido pelo aedes aegypti mesmo mosquito que transmite virus da
dengue.

Diante desses resultados insatisfatorios, mesmo depois das estratégias metacognitivas
usadas pela pesquisadora, constatamos que a leitura ndo é uma tarefa facil e exige capacidades
mentais complexas, as quais, so, serdo alcangadas em sua plenitude a partir de um trabalho
continuo com as estratégias metacognitivas de leitura na escola, isto €, o trabalho com essas

estratégias deve ser diario para que o aluno esteja cada dia mais instrumentalizado para

65



66

enfrentar a complexidade da leitura, ja que a inferéncia nao € uma habilidade simples de ser

alcancada.

Com o intuito de levarmos os alunos a identificar o tema do texto, o que nao
conseguiam no pré-teste, nds langamos um objetivo (antes da leitura) que se alinhava ao tema
do texto e assim queriamos facilitar a identificagdo da tematica textual. Nosso intuito era que
durante a leitura os alunos identificassem esse objetivo e chegassem ao tema do texto. No
depois da leitura, apos os alunos terem feito o resumo oral do texto, perguntamos qual era
tema do texto, exatamente, porque pretendiamos verificar se os alunos tinham procurado
durante a leitura responder ao objetivo proposto no antes da leitura. Para avaliarmos o
descritor D6 — identificar o tema de um texto, fizemos esta pergunta: 3) Qual € o assunto
principal do texto? Os leitores AL1, AL2, AL3, AL4, ALS, AL6, AL7, ALS8, AL10, AL11K,
AL12, AL13, ALI14, AL1S, AL16, AL17, AL18, AL19 e AL20 responderam
satisfatoriamente: que era o virus da zika. Apenas o leitor AL9 deu uma resposta

inadequada, como podemos observar a seguir.

ALY — sobre o tratamento: para mim foi isso.

O leitor AL9 mostrou com sua resposta que nao conseguiu perceber a rela¢ao entre o
objetivo proposto para a leitura e o tema do texto. Para que o aluno identificasse o tema, era
necessario que ele relacionasse as diferentes informagdes para construir o sentido global do

texto (PDE, 2011).

Para avaliar o descritor D11 - distinguir um fato da opinido relativa a esse fato,

apresentamos a seguinte questao:
§. Releia o sexto paragrafo:

“Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro. Muitas

equipes no Brasil e no mundo estdo trabalhando para entender melhor o virus zika”.
o Identifique nesse trecho uma frase que expressa claramente um comentario da autora.

Nessa questao, apenas os alunos AL2 e AL9 conseguiram avangar e chegar a resposta
adequada: Os cientistas também, claro. Os leitores AL1, AL3, AL4, ALS, AL6, AL7, ALS,
AL10, AL1 AL12, AL13, AL14, AL1S5, AL16, AL17, AL18, AL19 ¢ AL20 continuaram
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apresentando respostas em desacordo com o que pedimos na questdo, como podemos ler a
seguir:

AL1 — Tudo 1sso deixou a populag@o em estado de alerta.

AL3- muitas equipes no Brasil e no mundo.

AL4 - Tudo isso deixou a populagdo em choque

ALS — Muitas equipes no Brasil € no mundo estao trabalhando para entender melhor o virus

zika.

ALG6 - “Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro.
Muitas equipes no Brasil € no mundo estdo trabalhando para entender melhor o virus zika.”

AL7 - Os cientistas estdo trabalhando para entender melhor o virus zika.

ALS - porque ela mas cuidado do acho.

AL10 - Tudo isso deixou a populagdo em alerta

AL11 — “Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro.
Muitas equipes no Brasil e no mundo estdo trabalhando para entender melhor o virus zika.”
AL12 — Tudo isso deixou a populac¢ido em estado de alerta. Os cientistas também, claro.
AL13- Tudo isso deixou a populac¢do em estado de alerta.

AL14 - Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta do virus zika.

ALI1S — Todo pais esta em alerta e os cientistas também. Todas as equipes do mundo estdo
trabalhando para entender melhor o zika.

AL16- Tudo isso deixou a populagido em estado de alerta.
AL17 - Tudo isso deixou a popula¢ido em estado de alerta.
AL18 — “Tudo isso deixou a populac¢ido em estado de alerta.”

AL19 - Muitas equipes no Brasil e no mundo estdo trabalhando para entender melhor o virus
zika.
AL20 - Muitas equipes no Brasil e no mundo estao trabalhando para entender melhor o virus

zica.

Segundo o PDE (2011), para o aluno/leitor conseguir sucesso, nessa habilidade, ele
precisa identificar pistas deixadas pelo autor do texto para expressar a sua opinido. No caso,

esperavamos que os alunos percebessem, além do contexto, o uso da expressido “claro” que
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mostrava de forma objetiva que o comentario da autora estava inserido nesse trecho. Para
desenvolver essa habilidade, usamos trés estratégias: na pré-leitura, estabelecemos como um
objetivo de leitura distinguir as informag¢des apresentadas pela autora das opinides sobre essas
informagdes, no momento da leitura, utilizamos a recapitulagdo dos paragrafos lidos, o que
permitia que o aluno refletisse sobre as informagdes que estavam explicitas no texto; e a
formulagdo de perguntas que permitia levar os alunos a inferéncia, como a confirmagéo de
hipotese, a qual possibilitava ao aluno, depois da leitura de cada fragmento, confirmar ou néo
essas hipoteses, favorecendo a interagio entre o leitor e o texto e facilitando a compreensao
do texto. O insucesso na execu¢do dessa habilidade mostrou que, mesmo depois do uso das
estratégias, os alunos ainda nao conseguiam interagir com o texto como um todo. A leitura
desses educandos ainda foi uma leitura superficial e fragmentada. O grafico seguinte permite-

nos observar o crescimento dos alunos depois das atividades de intervencg3o.

GRAFICO 2 - Comparacao do resultado do desempenho dos alunos no pré-teste e no

pos-teste
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Fonte: primaria - 2016

Vimos através dos resultados do pos-teste que os alunos, no geral, conseguiram
melhorar a competéncia leitora nos descritores D1, D3, D4, D6 e D11, apesar de que o
descritor D11 ser aquele em que sujeitos/leitores envolvidos, nesta pesquisa, apresentaram
pouco crescimento, isto mostrou a dificuldade que os alunos/leitores tiveram no que tange a
esse descritor e, por isso, ainda ¢ um desafio para o professor de lingua portuguesa dessa

turma e para os professores no geral desenvolver essa habilidade. O PDE (2011) relata que os
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resultados na Prova Brasil no que diz respeito ao D11 também ndo sao dos melhores, menos
da metade dos alunos conseguem distinguir um fato de uma opinido/comentario relativa a essa
fato. E um dado que ficou evidenciado também na nossa pesquisa. Observamos também que
em seis aulas, em que as estratégias de leitura foram aplicadas com a nossa mediagdo, os
alunos avanc¢aram no desempenho da leitura/compreensio, o que nos faz acreditar que, se
estratégias de leitura forem ensinadas frequentemente na sala de aula, podem ser instrumentos

muito eficazes no arduo trabalho de ensinar os alunos a ler com mais competéncia.

Constatamos também que os sujeitos leitores envolvidos, nesta investigagdo, estavam
em processo de letramento no que diz respeito a leitura, porque em muitos momentos ja
conseguiram mostrar habilidades leitoras importantes para a compreensao do texto, mas nao

podiam ser considerados letrados porque segundo Magda Soares:

(...) a leitura estende-se da habilidade de traduzir em sons silabas sem
sentido a habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui, dentre
outras; a habilidade de decodificar simbolos escritos; habilidade de
captar significados; (...) a habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o
sentido do texto, de construir significado combinando conhecimentos
prévios ¢ informagao textual, de monitorar a compreensio ¢ modificar
previsdes iniciais quando necessario, de refletir sobre o significado do
que foi lido, tirando conclusdes ¢ fazendo julgamento sobre o
conteudo (SOARES, 2002, p. 69).

Como vimos durante essa analise do pos-teste, os alunos, mesmo depois do uso das
estratégias mediadas pelo professor, ainda ndo conseguiram desenvolver todas as habilidades
que sao necessarias para serem considerados leitores letrados, mas percebemos que esse
processo ja se iniciou, pois no pré-teste boa parte dos alunos ja mostraram proficiéncia na
maior parte dos descritores analisados e realmente essas habilidades foram otimizadas depois
das intervengdes com as estratégias de leitura como mostraram os resultados. Diante disso,
podemos dizer com convicgdo que essas estratégias sao ferramentas valiosas para aprimorar a

competéncia leitora e, consequentemente, letrar.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa objetivou observar se as estratégias metacognitivas de leitura podiam
contribuir para a formagdo de um leitor mais proficiente com vistas ao letramento. Para
desenvolvermos este estudo, usamos o método quanti-qualitativo, que nos permitiu
quantificar e compreender a eficacia dessas estratégias leitoras na formagdo dos

sujeitos/leitores envolvidos nesta investigagao.

Desta feita, realizamos estudos tedricos que respaldaram este estudo e possibilitaram a
compreensao € a analise dos dados. Assim, ao realizarmos as leituras necessarias, entendemos
que a proficiéncia leitora € algo complexo de se alcangar, mas pode ser atingida através de um
trabalho cotidiano com a leitura e as estratégias leitoras. Diante disso, as estratégias
metacognitivas de leitura mediadas pelo professor tém sido apontadas por pesquisadores e
agora também por este estudo como um caminho possivel para se alcangar a competéncia
leitora, porque permitem que os alunos/leitores durante o ato de ler reflitam sobre o proprio
processo de compreensdo textual, tornando-se assim mais competentes na

leitura/compreensao.

Diante disso, conseguimos confirmar nossas duas hipoteses: a primeira, os alunos
leitores nao chegam ao 6°. ano com competéncia leitora adequada para esse ano de estudo. Os
resultados do pré-teste nos mostraram que os alunos envolvidos nesta pesquisa, mesmo apos
concluir o ensino fundamental I, chegam ao ensino fundamental Il sem dominar as
habilidades leitoras basicas necessarias para realizar uma leitura eficiente. A segunda, o uso
das estratégias metacognitivas de leitura pode contribuir para formagdo de leitores mais
eficientes. Observamos que, depois do pos-teste, os alunos melhoraram as habilidades leitoras
mediante a utilizagdo dessas estratégias no decorrer da leitura.

Diante do exposto, conseguimos comprovar, por meio dos métodos e instrumentos
usados na coleta de dados, que os sujeitos/leitores envolvidos, neste estudo, apresentaram-se
ainda em processo no que diz respeito as habilidades basicas de leitura, nenhum deles
apresentou proficiéncia em todas as habilidades leitoras basicas exigidas para os alunos que
estdo no fundamental II. Constatamos também que as estratégias metacognitivas de leitura
mediadas pelo professor foram procedimentos eficazes para a apropriagdo da
leitura/compreensdo, pois observamos que o desempenho dos leitores, depois do estudo
desses procedimentos através das atividades de interven¢do, melhoraram os resultados em

relag@o a apropriagao dessas habilidades leitoras.
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Mesmo diante a evolucdo apresentada pelos alunos/leitores no pos-teste, nao podemos
deixar de dizer que tal resultado nao foi ainda o esperado por nds. Esperavamos, depois das
atividades intervencionistas, um dominio maior em relacdo as habilidades leitoras exigidas
dos alunos do 6°. ano, no entanto temos consciéncia de que esse crescimento foi aquém do
que esperavamos, porque o trabalho com essas estratégias leitoras deve ser cotidiano e fazer
parte do conteudo de ensino diario da sala de aula. Segundo Solé (1998), as estratégias de
leitura sdo procedimentos e, portanto, sdo contetidos os quais devem ser ensinados sempre que
a leitura se fizer presente na nossa vida, nio sé escolar, mas também social. Portanto,
acreditamos que essas estratégias so atingirdo a eficacia esperada se fizerem parte da pratica
cotidiana dos professores e dos alunos em sala de aula.

Apesar dessa limitagdo, percebemos que a intervengdo contribuiu de maneira
significativa para alcangarmos nossos objetivos, apontando para possibilidades de novas
pesquisas dessa natureza. Objetivamos também com essa investigagdo oferecer aos
professores do ensino fundamental I, II e até do ensino médio subsidios tedricos e
metodologicos para que as praticas de leitura/compreensdo no contexto escolar sejam
ressignificadas. Enquanto professora e pesquisadora, esta pesquisa nos oportunizou ampliar e
entender melhor o processo de compreensdo textual e langar um novo olhar para a

leitura/compreensdo no ensino fundamental II.
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APENDICE A - Pré-teste- atividade diagnostica

ﬂ Universidade

Estadual da

@ Paraiba

Professora pesquisadora: Valquiria da Silva Souza

PROFLETRAS

ATIVIDADE DE ESTUDO DE TEXTO
+ Leia o texto a seguir:
Mas que zica!

Conheca o virus que esta se espalhando pelo Brasil e entenda por que ele pode ser
perigoso

O virus zika ¢ transmitido pelo Aedes aegypli, 0 mesmo mosquito que transmite o virus da dengue. (foto: US
Department of Agriculture)

De uns tempos para ca vocé tem ouvido falar em virus zika? Microcefalia? Aedes
aegypti? Epidemia? Bem, nos jornais e na televisdo ndo se fala em outra coisa. Esta todo
mundo assustado com essa nova doenga, que ja se espalhou por quase todos os estados

brasileiros. Mas vocé nao precisa ficar em panico! Vamos entender do que se trata. ..

O virus zika, conhecido pelos cientistas desde 1947, foi identificado pela primeira vez
na Africa, em macacos. Até muito recentemente, nio havia causado grandes estragos. Mas, ja
nos anos 2000, comegaram a surgir noticias de surtos da doenga nas ilhas Yap, na Micronésia,
e depois na Polinésia Francesa. Até que, no final de 2014, apareceram os primeiros casos no

Brasil.
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A doenga € transmitida pelo mosquito Aedes aegypti, um velho conhecido dos

brasileiros por transmitir também a dengue. Como o inseto estd presente em quase todo o
nosso territorio, o resultado foi que o virus zika, como o da dengue, se espalhou rapidamente
—em 2015, foram registrados oficialmente quase 18 mil casos da doenga, mas o numero pode

ser bem maior.

Uma pessoa pode ser infectada pelo virus zika e ndo apresentar nenhum sintoma. Mas,
se os sintomas aparecerem, podem ser parecidos aos de outras viroses, como febre, dor no
corpo e na cabeca e manchas avermelhadas na pele. Na maioria dos casos, eles desaparecem

em até uma semana.

Porém, algumas pessoas podem apresentar sintomas mais graves, como problemas no
sistema nervoso central. Isso assusta!l Em mulheres gravidas, o virus zika tem sido associado
também a geracdo de bebés com microcefalia, uma condi¢io em que o cérebro n3o se

desenvolve como esperado.

Tudo isso deixou a populagdao em estado de alerta. Os cientistas também, claro. Muitas
equipes no Brasil e no mundo estio trabalhando para entender melhor o virus zika. Ha estudos
sobre como ele se comporta no organismo e sobre como diagnosticar os pacientes e trata-los,

além de esforgos para desenvolver uma vacina contra a doenga.

Por enquanto, os pesquisadores ainda tém mais perguntas do que respostas. Mas uma
coisa € certa: vocé pode ajudar a frear o zika se tomar algumas atitudes para combater o

mosquito transmissor. Entao, que tal fazer a sua parte?

(Catarina Chagas, editora)

(http://chc.cienciahoje.uol.com.br/mas-que-zica/)

1. Em que animal o zika virus foi identificado pela primeira vez?
2. Leia novamente o fragmento a seguir:

“O virus zika, conhecido pelos cientistas desde 1947, foi identificado pela primeira vez
na Africa, em macacos. Até muito recentemente, ndo havia causado grandes estragos.”

#+ No trecho acima, a palavra estragos aparece em destaque, leia no verbete abaixo os
varios significados que essa palavra pode ter e diga qual o sentindo que ela apresenta
no contexto do texto: 1, 2 ou 3?

es.tra.go subst. masc. 1. Prejuizo, dano; deterioragdo. 2. Dano moral. 3. Mau uso, desperdicio.

(Aurélio Junior - adaptado)
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3. O zika virus pode ser considerado mais perigoso do que o virus da dengue. Por qué?
4. Qual ¢ o assunto principal do texto?
§. Releia o sexto paragrafo:

“Tudo isso deixou a populacdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro. Muitas
equipes no Brasil e no mundo estdo trabalhando para entender melhor o virus zica.”

#+ Transcreva desse trecho uma frase que expressa claramente um comentario da autora.
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APENDICE B - Pos-teste

Mas que zica!

Conhec¢a o virus que esta se espalhando pelo Brasil e entenda por que ele pode ser
perigoso

O virus zika ¢ transmitido pelo Aedes aegypti, 0 mesmo mosquito que transmite o virus da dengue. (foto: US
Department of Agriculture)

De uns tempos para ca vocé tem ouvido falar em virus zika? Microcefalia? Aedes
aegypti? Epidemia? Bem, nos jornais e na televisao ndo se fala em outra coisa. Esta todo
mundo assustado com essa nova doenga, que ja se espalhou por quase todos os estados

brasileiros. Mas vocé nao precisa ficar em panico! Vamos entender do que se trata. ..

O virus zika, conhecido pelos cientistas desde 1947, foi identificado pela primeira vez
na Africa, em macacos. Até muito recentemente, nio havia causado grandes estragos. Mas, ja
nos anos 2000, comegaram a surgir noticias de surtos da doencga nas ilhas Yap, na Micronésia,
e depois na Polinésia Francesa. Até que, no final de 2014, apareceram os primeiros casos no

Brasil.

A doenca ¢ transmitida pelo mosquito Aedes aegypti, um velho conhecido dos
brasileiros por transmitir também a dengue. Como o inseto esta presente em quase todo o
nosso territorio, o resultado for que o virus zika, como o da dengue, se espalhou rapidamente
—em 2015, foram registrados oficialmente quase 18 mil casos da doenga, mas o numero pode

ser bem maior.

Uma pessoa pode ser infectada pelo virus zika e ndo apresentar nenhum sintoma. Mas,

se os sintomas aparecerem, podem ser parecidos aos de outras viroses, como febre, dor no
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corpo e na cabega e manchas avermelhadas na pele. Na maioria dos casos, eles desaparecem

em até uma semana.

Porém, algumas pessoas podem apresentar sintomas mais graves, como problemas no
sistema nervoso central. Isso assusta! Em mulheres gravidas, o virus zika tem sido associado
também a geragao de bebés com microcefalia, uma condi¢do em que o cérebro nao se

desenvolve como esperado.

Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro. Muitas
equipes no Brasil e no mundo estao trabalhando para entender melhor o virus zika. Ha estudos
sobre como ele se comporta no organismo e sobre como diagnosticar os pacientes e trata-los,

além de esforgos para desenvolver uma vacina contra a doenga.

Por enquanto, os pesquisadores ainda tém mais perguntas do que respostas. Mas uma
coisa € certa: vocé pode ajudar a frear o zika se tomar algumas atitudes para combater o

mosquito transmissor. Entao, que tal fazer a sua parte?

(Catarina Chagas, editora)

(http://che.cienciahoje.uol.com.br/mas-que-zica/

1. Em que animal o zika virus foi identificado pela primeira vez?

2. Leia novamente o fragmento a seguir:

O virus zika, conhecido pelos cientistas desde 1947, foi identificado pela primeira vez
na Africa, em macacos. Até muito recentemente, nao havia causado grandes estragos.

e No trecho acima, a palavra estrago aparece em destaque, leia no verbete abaixo os
varios significados que essa palavra pode ter e diga qual o sentindo que ela apresenta
no contexto do texto: 1, 2 ou 3?

€s.tra.go subst. masc. 1. Prejuizo, dano; deterioragio. 2. Dano moral. 3. Mau uso, desperdicio.

(Aurélio Junior - adaptado)

3. O zica virus pode ser considerado mais perigoso do que o virus da dengue. Por qué?
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4. Qual é o assunto principal do texto?

5. Releia o sexto paragrafo:

Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro. Muitas
equipes no Brasil e no mundo estao trabalhando para entender melhor o virus zika.

e Identifique nesse trecho uma frase que expressa claramente um comentario da autora.




81

APENDICE C - Planos de aula para a aplicagio do modulo I’
AulaI-01 h/aula — 45min
Objetivo geral:

e melhorar a competéncia leitora dos alunos/leitores através das estratégias

metacognitivas do antes da leitura.
Objetivos especificos:

e contribuir para a formag¢ao de um leitor proficiente;

o colaborar para a formagdo de um leitor mais consciente em relag@o a construgdo do
sentido do texto;

e otimizar os resultados no que diz respeito a leitura compreensao; e cooperar para a

formagdo de um leitor mais critico e mais auténomo durante o processo de leitura.
Conteudo:

estratégias da pré-leitura: motivagao para Leitura do texto, levantamento de objetivo(s) para

leitura, formulagao de Perguntas sobre o texto, realiza¢do de previsdes sobre o texto.
Procedimentos metodologicos:

e leitura de textos;

e aula expositiva dialogada.
Recursos metodolégicos:

e textos;

e quadro, lapis de quadro.
Avaliacio:

e participagdo no processo de leitura;

e observacao do professor.
Referéncia:

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

5 . o~ . -
Estes planos de aula foram executados tanto na intervencdo | quanto na intervencao Il.
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APENDICE D - Planos de aula para a aplicagdo do modulo 11
Aula IT - 02 h/aula — 45min
Objetivo geral:

e melhorar a competéncia leitora dos alunos/leitores através das estratégias

metacognitivas do antes da leitura.
Objetivos especificos:

e contribuir para a formag¢ao de um leitor proficiente;

o colaborar para a formagdo de um leitor mais consciente em relag@o a construgdo do
sentido do texto;

e otimizar os resultados no que diz respeito a leitura compreensao; e cooperar para a

formagdo de um leitor mais critico e mais auténomo durante o processo de leitura.
Conteudo:

Estratégias de leitura do momento da leitura: recapitulagio de informagdes do texto,
verifica¢do de hipoteses levantadas sobre o texto, estabelecimento de previsdes sobre o texto,

formulag@o de perguntas sobre o texto.
Procedimentos metodoldogicos:

e leitura de textos;

e aula expositiva dialogada.
Recursos metodoldgicos:

* textos;

e quadro, lapis de quadro.
Avaliacio:

e participagdo no processo de leitura;

e observacao do professor.
Referéncia:

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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APENDICE E - Planos de aula para a aplicagio do médulo 11
Aula IIT — Aula IT- 01 h/aula — 45min
Objetivo geral:

e melhorar a competéncia leitora dos alunos/leitores através das estratégias

metacognitivas do antes da leitura.
Objetivos especificos:

e contribuir para a formag¢ao de um leitor proficiente;

o colaborar para a formagdo de um leitor mais consciente em relag@o a construgdo do
sentido do texto;

e otimizar os resultados no que diz respeito a leitura compreensao;

* e cooperar para a formagdo de um leitor mais critico e mais autdnomo durante o

processo de leitura.
Conteudo:

Estratégias de leitura do depois da leitura: resumo oral do texto, Recapitulacdo do(s)
objetivo(s) da leitura, identificagdo do tema e/ou da ideia principal do texto a partir de

perguntas, formulagado e resolugio de perguntas sobre texto.
Procedimentos metodoldgicos:

o leitura de textos e aula expositiva dialogada

Recursos metodologicos:

* textos e quadro, lapis de quadro

Avaliacao:

e participagdo no processo de leitura;

e observagdo do professor.
Referéncia:

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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ANEXOS A - Texto da intervengao I

Mas que zica!

Conhec¢a o virus que esta se espalhando pelo Brasil e entenda por que ele pode ser
perigoso

O virus zika ¢ transmitido pelo Aedes aegypti, © mesmo mosquito que transmite o virus da dengue. (foto: US
Department of Agriculture)

De uns tempos para ca vocé tem ouvido falar em virus zika? Microcefalia? Aedes
aegypti? Epidemia? Bem, nos jornais e na televisdo ndo se fala em outra coisa. Esta todo
mundo assustado com essa nova doenga, que ja se espalhou por quase todos os estados

brasileiros. Mas vocé nao precisa ficar em panico! Vamos entender do que se trata. ..

O virus zika, conhecido pelos cientistas desde 1947, foi identificado pela primeira vez
na Africa, em macacos. Até muito recentemente, nio havia causado grandes estragos. Mas, ja
nos anos 2000, comecaram a surgir noticias de surtos da doenga nas ilhas Yap, na Micronésia,
e depois na Polinésia Francesa. Até que, no final de 2014, apareceram os primeiros casos no

Brasil.

A doenca ¢ transmitida pelo mosquito Aedes aegypti, um velho conhecido dos
brasileiros por transmitir também a dengue. Como o inseto esta presente em quase todo o
nosso territorio, o resultado foi que o virus zika, como o da dengue, se espalhou rapidamente
—em 2015, foram registrados oficialmente quase 18 mil casos da doenga, mas o numero pode

ser bem maior.

Uma pessoa pode ser infectada pelo virus zika e ndo apresentar nenhum sintoma. Mas,

se os sintomas aparecerem, podem ser parecidos aos de outras viroses, como febre, dor r~
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corpo e na cabega e manchas avermelhadas na pele. Na maioria dos casos, eles desaparecem

em até uma semana.

Porém, algumas pessoas podem apresentar sintomas mais graves, como problemas no
sistema nervoso central. Isso assusta! Em mulheres gravidas, o virus zika tem sido associado
também a geragao de bebés com microcefalia, uma condi¢do em que o cérebro nao se

desenvolve como esperado.

Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro. Muitas
equipes no Brasil e no mundo estao trabalhando para entender melhor o virus zika. Ha estudos
sobre como ele se comporta no organismo e sobre como diagnosticar os pacientes e trata-los,

além de esforgos para desenvolver uma vacina contra a doenga.

Por enquanto, os pesquisadores ainda tém mais perguntas do que respostas. Mas uma
coisa € certa: vocé pode ajudar a frear o zika se tomar algumas atitudes para combater o

mosquito transmissor. Entao, que tal fazer a sua parte?

(Catarina Chagas, editora)

(http://chc.cienciahoje.uol.com. br/mas-que-zica/)
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ANEXO B - Texto da intervencao I

A dengue em criancas

Entenda como a doenga se manifesta durante a infancia e mantenha seus pais informados!

Vocé ja ouviu falar na dengue? Com certeza, sim. Afinal, essa doenga, causada por um virus
transmitido pelo mosquito Aedes aegypti, € muito comum no verdo e no periodo chuvoso,
devido ao maior acimulo de agua em terrenos abandonados. Febre alta, dores de cabega, nos
musculos e nas articulagdes sao alguns dos sintomas dessa moléstia. Mas vocé sabia que eles
sdo mais comuns nos adultos? Em criangas como vocé, a dengue se manifesta de forma um

pouco diferente. ..

A melhor forma de combater a dengue é evitar o desenvolvimento do seu transmissor, o mosquito Aedes aegypti (foto: Genilton
Vieira/Fiocruz).

De acordo com a pediatra Consuelo Oliveira, da Sociedade de Pediatria do Para, ao contrario
dos adultos, as criangas ndo costumam sentir dores de cabega tdo fortes. Em compensacao,
podem ter acessos de vomito e dores abdominais. Por outro lado, a febre, que costuma ser alta
nos adultos, é mais branda nas criangas. Assim, a doenca acaba muitas vezes sendo

confundida com uma gripe.

Isso ¢ ruim, pois os pais acabam dando para seus filhos medicamentos a base de acido
acetilsalicilico para diminuir a febre. O problema é que remédios com essa substancia podem
favorecer o aparecimento de hemorragias na evolu¢do da doenca. Entdo, eis ai uma
informagao que vocé€ pode passar para eles e garantir que a doenga seja tratada corretamente

desde o inicio.
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Alias, outra dica da pediatra que pode ser muito util aos pais € ficar atento quando a febre
aparece sem nenhum motivo aparente e persiste por mais de dois dias. Além disso, €
importante observar se a crianga — no caso, vocé! — tem tido mudanga de humor (ficar mais
irritado) ou sonoléncia. Se forem constatados esses sintomas, Consuelo recomenda que se

consulte um médico para ter a certeza que se trata da doenga.

Confirmada a suspeita, comegara o tratamento. Nele, o paciente ingere bastante liquido (soro
oral, sucos, agua de coco), utiliza medicamentos para aliviar os sintomas — como analgésicos
para as dores e antitérmicos para a febre — além de remédios especificos, caso haja algum

tipo de complicacgao.

Vale lembrar que, desde a década de 1980, o nimero de casos de dengue tem crescido a cada
ano no Brasil: ndo apenas os casos da dengue classica, como também os da forma mais grave

da doenca, a hemorragica, que pode até mesmo levar a morte, tanto adultos quanto criangas.

Como se vé, todo cuidado é pouco com essa doenca. E claro, porém, que a melhor forma de
combaté-la € ndo permitir o desenvolvimento do seu transmissor, 0 mosquito Aedes aegypti,
que adora agua limpa e parada para se reproduzir. Por isso, deve-se evitar o acumulo de agua
em qualquer tipo de recipiente, como vasos de plantas, latas ou pneus. No entanto, caso vocé
ou alguém da sua familia seja infectado pela doenga, siga direitinho as recomendagdes

meédicas para melhorar logo e aproveitar o verao que esta ai.

Andressa Spata, Instituto Ciéncia Hoje

(http://che.org.br/a-dengue-em-criancas/)
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ANEXO C - Texto do pds-teste

Mas que zica!

Conheca o virus que esta se espalhando pelo Brasil e entenda por que ele pode ser
perigoso

O virus zika ¢ transmitido pelo Aedes aegypti, © mesmo mosquito que transmite o virus da dengue. (foto: US
Department of Agriculture)

De uns tempos para ca vocé tem ouvido falar em virus zika? Microcefalia? Aedes
aegypti? Epidemia? Bem, nos jornais e na televisao ndo se fala em outra coisa. Esta todo
mundo assustado com essa nova doenga, que ja se espalhou por quase todos os estados

brasileiros. Mas vocé ndo precisa ficar em panico! Vamos entender do que se trata. ..

O virus zika, conhecido pelos cientistas desde 1947, foi identificado pela primeira vez
na Africa, em macacos. Até muito recentemente, ndo havia causado grandes estragos. Mas, ja
nos anos 2000, comegaram a surgir noticias de surtos da doenga nas ilhas Yap, na Micronésia,
e depois na Polinésia Francesa. Até que, no final de 2014, apareceram os primeiros casos no

Brasil.

A doenga ¢ transmitida pelo mosquito Aedes aegypti, um velho conhecido dos
brasileiros por transmitir também a dengue. Como o inseto esta presente em quase todo o
nosso territorio, o resultado foi que o virus zika, como o da dengue, se espalhou rapidamente
—em 2015, foram registrados oficialmente quase 18 mil casos da doenga, mas o niimero pode

ser bem maior.

Uma pessoa pode ser infectada pelo virus zika e ndo apresentar nenhum sintoma. M

se os sintomas aparecerem, podem ser parecidos aos de outras viroses, como febre, doi
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corpo e na cabega e manchas avermelhadas na pele. Na maioria dos casos, eles desaparecem

em até uma semana.

Porém, algumas pessoas podem apresentar sintomas mais graves, como problemas no
sistema nervoso central. Isso assusta! Em mulheres gravidas, o virus zika tem sido associado
também a geragao de bebés com microcefalia, uma condi¢do em que o cérebro nao se

desenvolve como esperado.

Tudo isso deixou a populagdo em estado de alerta. Os cientistas também, claro. Muitas
equipes no Brasil e no mundo estao trabalhando para entender melhor o virus zika. Ha estudos
sobre como ele se comporta no organismo e sobre como diagnosticar os pacientes e trata-los,

além de esforgos para desenvolver uma vacina contra a doenga.

Por enquanto, os pesquisadores ainda tém mais perguntas do que respostas. Mas uma
coisa é certa: vocé pode ajudar a frear o zika se tomar algumas atitudes para combater o

mosquito transmissor. Entao, que tal fazer a sua parte?

(Catarina Chagas, editora)

(http://chc.cienciahoje.uol.com. br/mas-que-zica/)
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Tépico 1. Procedimentos de Leitura
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Descritores 4%/5° EF 8%/9° EF
Localizar informagdes explicitas em um texto D1 D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3 D3
Inferir uma informacao implicita em um texto D4 D4
Identificar o tema de um  texto D6 D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato DI11 D14

Fonte: PDE (2011)
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