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RESUMO

Vivemos em uma sociedade, na qual, cada vez mais a leitura e a escrita vém sendo
valorizadas. Nesse contexto, o ato de ler e escrever implica uma questdo de cidadania, a
medida que se revela como forma de inclusdao social. Possibilita ao sujeito social o
desenvolvimento de sua competéncia criadora e da sua capacidade de posicionar-se de modo
critico sobre o mundo, no qual esta inserido. A insercdo do sujeito no mundo letrado se da
antes mesmo de sua entrada no ambiente escolar. Porém, a escola cabe enfrentar o desafio de
ensinar a ler e a escrever. Tal enfrentamento tem sido empreendido, mas, sem alcangar, de
forma satisfatoria, o objetivo desejado de formar cidadaos capazes de utilizar a lingua oral e
escrita em suas interagdes comunicativas. Essa questdo motivou nossa pesquisa cujo foco € o
ensino da leitura e da escrita através do género textual/discursivo cronica, na perspectiva
sociointeracionista. Objetivamos identificar as principais dificuldades no processo de
produgdo textual e buscar através de uma intervencao, utilizando os recursos da sequéncia
didatica, através do género crlnica, estratégias que venham minimizar os problemas. Para
esse estudo tomamos como base Bakhtin (2003) no tocante ao seu estudo sobre o género do
discurso e sobre a linguagem numa perspectiva sociointeracionista, bem como Marcuschi
(2008), Geraldi (2002), Solé (1998), Koch e Elias (2014), Cavalcante (2013), Antunes (2009),
Dolz e Schneuwly (2004). Esses pesquisadores realizam estudos sobre a compreensio € a
producido de textos no ensino de Lingua Portuguesa, fundamentados na compreensdo da
linguagem como forma de interagao, sustentando o objetivo de desenvolver, no aluno, maior
proficiéncia em praticas de oralidade, de leitura e de escrita. O corpus de nosso trabalho €
formado por produgdes textuais dos alunos coletadas através de atividades que seguiram a
seguinte metodologia: aplica¢do de questionario para verificar o conhecimento da turma sobre
0 género cronica, realizagdo de oficinas, que tiveram como modelo a Sequéncia didatica, nas
quais foram realizadas leituras e produgdes textuais do género em estudo. As analises dos
resultados apontaram que mesmo apresentando dificuldades em estruturar o texto, de acordo
com as caracteristicas do perfil do género cronica, constatamos a evolugdo dos alunos no
tocante ao processo de produgdo textual, pois uma parte significativa dos educandos do 9° ano
do Ensino Fundamental foi capaz de elaborar texto proximo ao género proposto.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Géneros Textuais/Discursivos; Crdnica



ABSTRACT

We live in a society in which, more and more, reading and writing have been valued. In this
context, the act of reading and writing involves a matter of citizenship as it becomes a form of
social inclusion. They enables the social subject to develop his creative competence and his
ability to position itself critically on the world in which it is inserted. The entry of the subject
in the literate world occurs even before it enters the school environment. However, the school
faces the challenge of teaching to read and write. Such confrontation has been undertaken, but
not achieving satisfactorily the target goal of forming citizens able to use oral and written
language in its communicative interactions. This issue motivated our research whose focus is
the teaching of reading and writing through the chronicle genre, from a socio-interactionist
perspective. We aim to identify the main difficulties in the textual production process of
chronicle genre and intervene, from the didactic sequence, in order to minimize the problems
encountered. For this work we are based on Bakhtin's studies (2003) on the discourse genre
and on language from a socio-interactionist perspective, as well as Marcuschi (2008), Geraldi
(2002), Solé (1998), Koch and Elias (2014), Cavalcante (2013), Antunes (2009) and Dolz et
Schneuwly (2004). These researchers conduct studies on the understanding and text
production in Portuguese Language teaching, based on the understanding of language as a
form of interaction, supporting the objective of developing in the student greater proficiency
in oral, reading and writing practices. The corpus of our work is formed by students' textual
productions collected through activities that comply the following methodology: application
of a questionnaire to verify the class knowledge about the chronicle gender followed by
workshops, based on the didactic sequence, in which readings and textual productions of the
chronicle genre were carried out. The analysis of the results pointed out that even though they
present difficulties in structuring the text to the chronicle genre profile, we verified the
students evolution regarding the process of textual production, since a significant part of the
students of the 9th grade of Elementary School was able to elaborate text close to the
proposed genre.

Keyword: Reading; Writing; Textual / Discurdive Genres; Chronic
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INTRODUCAO

Muito se discute sobre a importancia da leitura e da escrita no processo de
ensino e de aprendizagem dos alunos, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa. No
entanto, na pratica, os alunos ainda revelam sérias dificuldades em ler e compreender textos.
Também demonstram dificuldades em formular opiniao propria, seja oralmente ou por escrito,
sobre os textos lidos. Esse contexto revela o baixo nivel de compreensdo e de produgdo de
textos dos alunos que estdo na Educagdo Basica. Muitas pesquisas, na area de linguistica, tém
se voltado para a problematica da leitura e da escrita na escola, variados recursos estdo
disponiveis aos professores na tentativa de amenizar as dificuldades que os alunos
demonstram em ler e em escrever, no tocante, especialmente ao ensino fundamental, foco da
nossa reflexdo. Reconhecemos que ha muito a investigar, tendo em vista que os resultados
apresentados na Prova Brasil 'nos ultimos anos ndo sdo satisfatorios, em relagdo as metas
estabelecidas pelo MEC. Observamos que, em Guarabira, cidade onde desenvolvemos nossa
pesquisa, o resultado dessa avaliagdo ndo ¢ diferente. Isso demonstra que ainda estamos
distantes do que deveria ser o nosso objetivo. Além disso, constatamos, em sala de aula, as
dificuldades que os alunos apresentam na leitura e na escrita. Essa realidade nos fez
questionar sobre o tipo de formagao leitora que os alunos estdo tendo. Muitas vezes, a aula de
Lingua Portuguesa ainda esta focada apenas no contexto gramatical, de modo que os textos
sdo lidos apenas como pretexto para explorar a gramatica, deixando-se de lado outros
aspectos linguisticos que valorizam a interagao texto, leitor e autor.

Acreditamos, conforme afirma Antunes, que,

s¢ 0 que predomina nas aulas de portugués continua sendo o estudo indcuo das
nomenclaturas ¢ classificagdes gramaticais, ir a escola ¢ estudar portugués
pode ndo ter muita importancia, principalmente para quem precisa, de
imediato, adquirir competéncias em leitura ¢ em escrita de textos.
(ANTUNES, 2003, p.16).

Diante do exposto, propomos que a pratica de ensino da leitura e da escrita deva
fundamentar-se na perspectiva sociointeracionista, a partir de géneros textuais/ discursivos.
Nesse contexto, com o intuito de contribuir para uma melhor qualidade da

aprendizagem de Lingua Portuguesa e tornar a pratica da leitura e da escrita uma atividade

' A Prova Brasil é uma avaliacdo em larga escala aplicada aos alunos de 5° e 9° ano do Ensino Fundamental,
nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana. Como resultado, a Prova Brasil fornece
meédias de desempenho com base na avaliagdo de conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica para cada
uma das escolas participantes e esses indices de desempenho também sao utilizados para compor o calculo do
IDEB.(MEC/SEE; Inep, 2008)
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significativa, na qual o processo de aprendizagem do aluno ndo se limita a decifragdo de
sinais, mas, sobretudo, a capacidade de dar sentido a esses sinais e compreendé-los, passando
a agir sobre o mundo para transforma-lo, apresentamos uma proposta de trabalho com o
género textual/discursivo cronica. Género que expde a grandiosidade e a singularidade dos
acontecimentos mitdos do cotidiano observando o contexto sociocultural; textos que devido a
proximidade dos fatos corriqueiros revelam uma linguagem coloquial; além de serem textos
de facil acesso, que possibilitam momentos agradaveis a muitos leitores que nem sempre tém
acesso a textos literarios.

Numa perspectiva sociointeracionista, a leitura tem sido considerada a partir das
concepgdOes de linguagem, oriundas, principalmente, dos estudos bakhtinianos. Para Bakhtin,
a palavra tende a ser determinada, tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
de que se destina para alguém. Dessa forma, a concep¢do de linguagem que embasa essa
perspectiva €, portanto, a de linguagem como interacido entre sujeitos determinados social e
historicamente. Sendo assim, a leitura passa a ser concebida a partir da relagdo entre os

sujeitos leitor e autor, mediada pelo texto.

Torna-se necessario considerar, no ato de ler, a triade: leitor, texto, autor, pois o
processo interacional supde a relagdo entre interlocutores construida, mediada pelo texto, que
também 1mpde Ilimites. Essa relagio tem reflexos na concepgdo de géneros

textuais/discursivos.

Conforme Marcuschi (2007), os géneros textuais sdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, eles contribuem
para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. Surgem emparelhados a
necessidades e atividades socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnologicas.
Caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do

que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais.

Nossa pesquisa visa a investigar a leitura e a produgao escrita dos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, com o objetivo de identificar e pontuar as principais dificuldades no
processo de producdo textual e buscar, através de uma intervengao, de forma didatica,
utilizando-se do género cronica, estratégias de ensino de leitura e de escrita que venham a
minimizar, de forma pratica, os problemas identificados.

Para este estudo, tomamos como base Bakhtin (2003), no tocante ao seu estudo sobre

o género do discurso e sobre a linguagem numa perspectiva sociointeracionista, Marcuschi
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(2008), Geraldi (2002), Solé (1998), Koch Elias (2014), Cavalcante (2013), Antunes (2009),
Dolz e Schneuwly (2004), os quais realizam estudos centrados na compreensao e na produgao
de textos no ensino de Lingua Portuguesa, com enfoque nos contextos interacionais, nos quais
a linguagem ¢ vista como forma de interagao.

O locus da pesquisa € uma instituicdo de ensino municipal, localizada na zona urbana
de Guarabira, no interior da Paraiba. A escola atende adolescentes e jovens advindos da zona
rural e das areas proximas a institui¢do. Apresenta a modalidade de Ensino Fundamental (6°
ao 9" ano). Os alunos sdo advindos de diversos contextos sociais, alguns sdo de familias de
agricultores residentes na zona rural do municipio, outros, filhos de feirantes e profissionais
que residem proximo a escola, bem como aqueles pertencentes a familias carentes que moram
em bairros na periferia da cidade.

No ano da concretizagdo de nossa pesquisa e intervengdo (2016), o colégio
apresentava 330 alunos matriculados. Nesta respectiva escola, lecionamos nas turmas de
sextos a nono ano. Diante da realidade vivenciada, ficamos preocupados com o baixo
desempenho de nossos alunos no que se refere as competéncias de leitura e, de um modo
especial, de escrita.

A estrutura fisica do estabelecimento de ensino € considerada boa, com salas de aulas
amplas, sanitarios, sala de leitura, laboratério de informatica com conexdo a internet,
auditorio, patio amplo, cozinha e estruturas administrativa e pedagogica. Em relagao aos
recursos humanos, a escola conta com dois gestores, dois coordenadores pedagogicos, 21
professores, a maioria, concursado e especialista na area em que atuam. A escola também ¢
composta por membros da secretaria escolar, servigos gerais, merendeiro e porteiro.

Mesmo diante de uma estrutura fisica e pedagdgica de boa qualidade, a escola ndo
consegue resultados satisfatorios, pois o indice de reprova¢ao e abandono ainda € alto. O
desempenho de alunos em avaliagdes externas (Prova Brasil) ndo corresponde as metas
minimas estabelecidas pelo MEC. Esse conjunto de informagdes ajuda a compor o calculo
para a obtengdo do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica).

Baseado nessas informagdes estabelecidas pelo MEC, observemos o quadro a seguir,
que revela o resultado do IDEB da escola, /ocus da nossa pesquisa, em 2015. Assim como as

metas que a institui¢ao de ensino devera alcangar em 2017 e em 2021.
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Quadro 1 — Resultado do IDEB de 2015 da instituicao educacional, locus da pesquisa, € metas

que deverao ser atingidas nos proximos anos de avaliagao.

Escola locus da pesquisa IDEB observado Metas projetadas pelo MEC
2015 2015 2017 2021
3.1 4.1 4.4 49

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Com os dados da ultima avaliagdo externa — Prova Brasil de 2015, constatamos que a
escola, locus da pesquisa, obteve em Lingua Portuguesa, de acordo com informagdes do
INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira / Prova Brasil
— 2015, amédia 218,99,

O quadro a seguir mostra o naumero de alunos do 9° Ano que realizou a Prova Brasil, a
respectiva taxa de participag¢do da escola, com base nos dados do Censo Escolar 2015 e as

notas obtidas nas trés ultimas avaliagoes.

Quadro 2 — Quantidade de alunos que realizaram a avaliagdo e notas obtidas nos trés ultimos

anos de Prova Brasil.

Desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa na Prova Brasil
Alunos que realizaram a prova 44
Taxa de participagao da Escola 81,48%
ANOS Lingua Portuguesa
2011 211,42
2013 22257
2015 218,99

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Conforme quadro demonstrativo transcrito, constatamos um declinio da nota de 2015
em relacdo a meédia de 2013. Essa informagdo € relevante, pois se faz necessario repensar a
nossa contribui¢do como professores, em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem dos

alunos nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nos anos em que a Prova Brasil e o Saeb sdo aplicados, as secretarias estaduais e

municipais de educagdo e as escolas publicas da educagdo basica, que possuem turmas de
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quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do ensino fundamental, recebem os cadernos
Matrizes de Referéncia, Temas, Topicos e Descritores. Os cadernos trazem informagdes aos
gestores e professores sobre os pressupostos tedricos que embasam a avaliagdo, os descritores
e uma série de exemplos de itens (questdes), no nosso caso de Lingua Portuguesa das séries a
serem avaliadas.

A nota da prova € obtida através da analise do resultado dos alunos ao responderem as
questdes, verificando se ha ocorréncia de avango significativo no processo de aprendizagem a
partir da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil, que € composta por seis
topicos: Procedimentos de Leitura; Implicagdes do suporte do género e/ou do enunciador na
compreensdo do texto; Relagdo entre textos; Coeréncia e coesdo no processamento do texto;
RelacOes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e Variagdo linguistica. De acordo
com O Caderno da Prova Brasil 2011, os descritores do 9° ano aparecem distribuidos em seis

topicos.

Quadro 3 — Descritores da Prova Brasil para o 9° ano.

e Localizar informagdes explicitas em

um texto.
e Inferir o sentido de uma palavra ou
Topico 1 expressao
Procedimentos de Leitura e Inferir uma informagdo implicita em
um texto.

e Identificar o tema de um texto.
e Distinguir um fato da opinido relativa
a esse fato.

e Interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, fotos etc).

Implicagdes do suporte do género e/ou do e Identificar a finalidade de textos de

diferentes géneros.

Topico 11

enunciador na compreensio do texto

e Reconhecer diferentes formas de tratar
uma informag¢3o na comparagdo de
textos que tratam do mesmo tema, em
fungdo das condi¢des em que ele foi
Topico 111 produzido e daquelas em que sera

Relacao entre textos recebido.

e Reconhecer posi¢des distintas entre
duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou a0 mesmo tema.
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e Estabelecer relagdes entre partes de
um texto, identificando repeti¢des ou
substituigdes que contribuem para a
continuidade de um texto.

e Identificar o conflito gerador do
enredo e os elementos que constroem

a narrativa.
Tépico IV . Estabelecer_ relagdo causa/
consequéncia entre partes e elementos
Coeréncia e coesdo no processamento do do texto.
texto e Estabelecer relagdes logico-

discursivas  presentes no  texto,
marcadas por conjungdes, advérbios
etc.

e Identificar a tese de um texto.

e Estabelecer relagdo entre a tese e os
argumentos oferecidos para sustenta-
la.

e Diferenciar as partes principais das
secundarias em um texto.

e Identificar efeitos de ironia ou humor
em textos variados.
e Identificar o efeito de sentido

Topico V decorrente do uso da pontuagdo e de
Relagdes entre Recursos Expressivos e outras notagdes.
Efeitos de Sentido e Reconhecer o efeito de sentido

decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao.

e Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploragdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

e Identificar as marcas linguisticas que
Topico VI evidenciam o locutor e o interlocutor
Variagdo Linguistica de um texto.

(Adaptagdo do quadro do Caderno da Prova Brasil 2011)

De acordo com os descritores, trabalhar em sala de aula com géneros
textuais/discursivos diversos, assim como com 0s seus suportes, caracteristicas e
funcionalidades no contexto sociointeracional, deveria ser visto como eixo norteador nas
aulas de Lingua Portuguesa. Saber associar os conhecimentos linguisticos a leitura e a escrita
de textos, de forma coesa e coerente, identificar as informagdes explicitas e implicitas, sendo
capaz de interagir com os textos € com o mundo no qual esta inserido devem ser

conhecimentos adquiridos ao longo dos anos de estudo de um aluno do 9° ano.
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Observando esses descritores e a pratica dos mesmos, podemos nos questionar sobre
se de fato nossos alunos concluem o Ensino Fundamental conscientes da importancia de
apreenderem e praticarem essas informagoes.

Infelizmente, os resultados das avaliagdes dos alunos da escola analisada na Prova
Brasil ndo s3o satisfatorios, inclusive ndo chegam a atingir a meta estabelecida pelo MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura). Por outro lado, sabemos que, ao se avaliar o aluno,
outros contextos também influenciam direta ou indiretamente no resultado. No entanto, ndo
faz parte do nosso objetivo de estudo proferir sobre esses outros contextos. No foco em
estudo, para uma analise sobre a avaliagdo dos alunos, expomos a descri¢do do nivel de

proficiéncia em Lingua Portuguesa exigido pela Prova Brasil.

Quadro 4 — Exposi¢ao das caracteristicas dos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa da

Prova Brasil.
Descrigdo do nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa através do qual o
aluno ¢ avaliado na Prova Brasil
Nivel Descri¢ao do nivel — O estudante provavelmente € capaz de:
Nivel 0 Os alunos provavelmente ndo conseguem identificar as
Desempenho | caracteristicas basicas de uma cronica e de uma reportagem.
menor que 200
Nivel 1 Os estudantes provavelmente s3ao capazes de: Reconhecer
Desempenho | expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica
maior ou igual a | etc.) e a relagdo entre expressao e seu referente em reportagens e
200 e menor | artigos de opinido. Inferir o efeito de sentido de expressdo e
que 225 opinido em cronicas e reportagens.
Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Desempenho | provavelmente sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas
maior ou igual a | em fragmentos de romances e cronicas. Identificar tema e assunto
225 emenor | em poemas e charges, relacionando elementos verbais e ndo
que 250 verbais. Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de
expressOes, de pontuacdo, de conjuncdes em poemas, charges e
fragmentos de romances. Reconhecer relagdes de causa e
consequéncia e caracteristicas de personagens em lendas e
fabulas. Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opiniao.
Inferir efeito de sentido de repeti¢do de expressdes em cronicas.
Nivel 3 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Desempenho | provavelmente sio capazes de: Localizar informagdes explicitas
maior ou igual a | em cronicas e fabulas. Identificar os elementos da narrativa em
250 e menor | letras de musica e fabulas. Reconhecer a finalidade de abaixo-
que 275 assinado e verbetes. Reconhecer relagdo entre pronomes e seus
referentes e relagdes de causa e consequéncia em fragmentos de
romance, diarios, cronicas, reportagens € maximas (proverbios).




Interpretar o sentido de conjuncdes, de advérbios, e as relagdes
entre elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de
romances, reportagens e cronicas. Comparar textos de géneros
diferentes que abordem o mesmo tema. Inferir temas e ideia
principal em noticias, cronicas € poemas. Inferir o sentido de
palavras ou expressdo em historia em quadrinhos, poemas e
fragmentos de romances.

Nivel 4
Desempenho
maior ou igual a
275 e menor
que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas
em artigos de opinido e cronicas. Identificar finalidade e
elementos da narrativa em fabulas e contos. Reconhecer opinides
distintas sobre o mesmo assunto em reportagens, contos e
enquetes. Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e relagoes
entre pronomes e seus referentes em fragmentos de romances,
fabulas, cronicas, artigos de opinido e reportagens. Reconhecer o
sentido de expressao e de variantes linguisticas em letras de
musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances. Inferir tema,
tese e ideia principal em contos, letras de musica, editoriais,
reportagens, cronicas e artigos. Inferir o efeito de sentido de
linguagem verbal e ndo verbal em charges e historia em
quadrinhos. Inferir informag¢des em fragmentos de romance.
Inferir o efeito de sentido de pontuagdo e da polissemia como
recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e
contos.

Nivel 5
Desempenho
maior ou igual a
300 e menor
que 325

Além de habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Localizar a informagao principal
em reportagens. Identificar ideia principal e finalidade em
noticias, reportagens e resenhas. Reconhecer caracteristicas de
linguagem (cientifica, jornalistica etc.) em reportagens.
Reconhecer elementos da narrativa em cronicas. Reconhecer
argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e
fragmentos de romances. Diferenciar abordagem do mesmo tema
em textos de géneros distintos. Inferir informa¢do em contos,

cronicas, noticias e charges. Inferir sentido de palavras, da

repeticao de palavras, de expressodes , de linguagem verbal e nao
verbal e de pontuacdo em charges, tirinhas, contos, crénicas e
fragmentos de romances.

Nivel 6
Desempenho
maior ou igual a
325 e menor
que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sao capazes de: Identificar ideia principal e
elementos da narrativa em reportagens e cronicas. Identificar
argumento em reportagens e cronicas. Reconhecer o efeito de
sentido da repeticdo de expressdes e palavras, do uso de
pontuagdo, de variantes linguisticas e de figuras de linguagem em
poemas, contos e fragmentos de romances. Reconhecer a relagao
de causa e consequéncia em contos. Reconhecer diferentes
opinides entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema.
Reconhecer a relagdo de sentido estabelecida por conjungdes em
cronicas, contos e cordéis. Reconhecer o tema comum entre textos
de géneros distintos. Reconhecer o efeito de sentido decorrente do
uso de figuras de linguagem e de recursos graficos em poemas e
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fragmentos e romances. Diferenciar fato de opinido em artigos e
reportagens, inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e nao
verbal em tirinhas.
Nivel 7 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Desempenho | provavelmente sao capazes de: Localizar informagdes explicitas,
maior ou igual a | ideia principal e expressao que causa humor em contos, cronicas e
300 e menor | artigos de opinido. Identificar variantes linguisticas em letras de

que 375 musica. Reconhecer a finalidade e a relagdo de sentido
estabelecida por conjunc¢des em lendas e cronicas.
Nivel 8 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes

Desempenho | provavelmente sdo capazes de: Localizar ideia principal em
maior ou igual a | manuais, reportagens, artigos e teses. Identificar os elementos da
375 narrativa em contos e cronicas. Diferenciar fatos de opinides e
opinides diferentes em artigos e noticias. Inferir o sentido de
palavras em poemas.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Ao tomar posse das informag¢des do quadro acima, um ponto nos chama a atengao.
Dentre os géneros textuais/discursivos propostos, o trabalho com o género cronica incide em
todos os niveis de desempenho avaliados. Isso tem relevancia, tendo em vista as variadas
discussdes sobre o baixo nivel de compreensdo e de produgdo de texto dos alunos que se
encontram, sobretudo, no Ensino Fundamental. Uma metodologia voltada tanto a leitura como
a escrita, a partir de uma cronica, género que aparece em varios suportes textuais, a exemplo
dos jornais, revistas, internet, entre outros, € capaz de conduzir o individuo a apreciagio de
outros géneros. Além disso, a cronica € um género frequentemente encontrado nos livros
didaticos, o que facilita as atividades do professor, que, por sua vez, pode incentivar a leitura
e a produg¢do textual, a partir de uma variedade de cronicas contribuindo, dessa forma, para
dinamizar as atividades em sala de aula.

Depois da descrigao do nivel de proficiéncia exigido do aluno na Prova Brasil, que o
classifica em oito niveis de desempenho, passamos a observar o grafico a seguir, que traz, em
nameros, o resultado do nivel de proficiéncia dos alunos, foco da nossa pesquisa, na Prova

Brasil 2015.
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Grafico 1 — Grafico demonstrativo da distribui¢do percentual dos alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental por nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa.

Nivel de Proficiéncia dos alunos em
Lingua Portuguesa

35,00%

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Analisando as informacdes relacionadas ao percentual de alunos do 9° Ano, por nivel
de proficiéncia em Lingua Portuguesa, identificamos que grande parte dos alunos, 32,32%,
encontra-se no nivel (zero). Os estudantes provavelmente ndo estdo preparados para
reconhecer expressdes especificas de uma linguagem (cientifica, jornalistica etc.). Também
nao estdo aptos para inferir sobre o efeito de sentido de expressdo e opinido em cronicas e
reportagens. Isso revela que os alunos ndo possuem o minimo de proficiéncia exigido em
Lingua Portuguesa para um aluno concluinte do Ensino Fundamental.

Um percentual de 17,17% encontra-se no nivel 1, demonstrando capacidade em
reconhecer caracteristicas da linguagem cientifica e jornalistica, além de ser capaz de deduzir
a finalidade das expressdes e opinides em cronicas e reportagens.

No nivel 2, o percentual de alunos é del8,18%. Acredita-se que esses discentes
possuem, além das habilidades do nivel 1, a capacidade de localizar informagdes e identificar
tema e assunto nos textos trabalhados, reconhecer relacdes de causa e consequéncia como

também recurso argumentativo em artigos de opinido e inferir efeito de sentido de repetigdo

de expressdes em cronicas.
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Um percentual de 25,25% encontra-se no nivel 3. Além das habilidades anteriores, os
alunos possuem a capacidade de localizar informagdes explicitas em fragmentos de cronicas e
fabulas, reconhecer a relacdo entre pronomes e seus referentes e relacdo de causa e
consequéncia, em fragmentos de variados géneros (romance, diario, cronicas, reportagens e
provérbios); interpretar o sentido de conjungdes, de advérbios, e as relagdes entre elementos
verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e cronicas; comparar
textos de géneros diferentes que abordam o mesmo tema; inferir tema e ideia principal em
noticias, cronicas e poemas.

Apenas 2,53% dos avaliados encontram-se no nivel 4 revelando que, além das
destrezas anteriores, sao capazes de ler e identificar caracteristicas e finalidade dos géneros
artigo de opinido, cronicas, fabulas, contos, reportagens, enquetes, romance, letras de musica,
editoriais, tirinhas, poemas, charges e historias em quadrinhos. Também sio capazes de inferir
o efeito de sentido de pontuagdo e da polissemia como recurso para estabelecer humor e efeito
de sentido de linguagem verbal e ndo verbal.

No nivel 5 de proficiéncia em Lingua Portuguesa, encontram-se 4,55% dos avaliados.
Eles conseguem, além das habilidades dos niveis anteriores, reconhecer caracteristicas da
linguagem (cientifica jornalistica etc.); identificar a ideia principal e finalidade em noticias,
reportagens e resenhas; reconhecer elementos da narrativa em cronicas como também as
demais habilidades do nivel 5 descritas anteriormente no quadro demonstrativo.

O que nos chama a atengio nesse quadro € que os alunos avaliados ndo alcangaram os
niveis 6,7 e 8 de proficiéncia em Lingua Portuguesa. O que representa um percentual de 0,0%.
Ao constatar que nao atingiram o nivel 6 fica explicito que os mesmos apresentam
dificuldades em identificar ideia principal e elementos da narrativa, assim como elementos em
reportagem e cronicas, nao conseguem reconhecer o efeito de sentido da repeti¢ao de
expressdes e palavras, do uso de pontuagdo, de variantes linguisticas e de figura de linguagem
em poemas, contos e fragmentos de romance como também as outras habilidades no nivel 6.

Em relagdo ao nivel 7, os educandos revelaram que ndo possuem habilidades em
localizar informacdo, ideia principal e expressdo que causa humor em contos, cronicas e
artigo de opinido; sdo incapazes de identificar variantes linguisticas e de reconhecer a
finalidade e o uso das conjungdes em lendas e cronicas.

Por fim, os estudantes além de demonstrarem sérias dificuldades nos dois niveis
anteriores, eles ndo se encontram habilitados para inferir o sentido de palavras em poemas;

diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e noticia; além de apresentar
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dificuldades em localizar ideias principais em manuais, reportagens, artigos e teses; como

também nao conseguem identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas.
Acreditamos ser interessante termos acesso ao comparativo da média da escola locus

do estudo em relagdo a media total do municipio de Guarabira, a do estado da Paraiba e a

meédia total do Brasil.

Quadro 5 — Demonstrativo das médias, em Lingua Portuguesa na Prova Brasil, da escola

analisada em compara¢do com as médias a nivel municipal, estadual e federal.

Médias de Proficiéncia em Lingua Portuguesa 9° Ano

Total Brasil 251,53

Total Estado (Paraiba) 240,03
Total Municipio (Guarabira) 220,09
Escola participante da pesquisa 218,99

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Podemos constatar, através desses dados, que no ambito nacional as notas referentes a
Lingua Portuguesa ndo sdo satisfatorias. O que nos leva a compreender que € urgente
identificar a causa do declinio da aprendizagem e buscar meios para sanar esse problema que
persiste no sistema educacional.

Essas informagdes sobre o resultado da Prova Brasil 2015 causam impacto e devem,
sobretudo, conduzir a rede educacional e principalmente os professores de Lingua Portuguesa
a repensarem suas metodologias. E de grande relevancia que, nos professores, busquemos
atualizag¢des no tocante as novas teorias € metodologias que venham a promover novos meios
que tenham como finalidade melhorar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos na
sala de aula.

Para buscar alternativas que venham minimizar os problemas constatados, faz-se
necessario, o professor, investir na formac¢do dos alunos para que se tornem leitores e
consequentemente produtores textuais autonomos capazes de obter melhores desempenhos
nas avaliagdes.

Diante desse desafio, € que tragamos os objetivos de nossa pesquisa cujo
desenvolvimento esta dividido em 3 partes: Na primeira, sio pontuados os aportes teodricos,

um breve histérico das concepgdes de linguagem, leitura, texto, escrita e géneros textuais. Na
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segunda, apresentamos a metodologia, que tem como foco o desenvolvimento das oficinas
realizadas com interven¢ao nossa. A ultima parte enfoca a analise dos dados colhidos durante

a pesquisa e a interven¢ao. Posteriormente, apresentamos as consideracgdes finais.
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1. REVISITANDO AS TEORIAS

1.1 Concepcdes de linguagem

Para que o professor de Lingua Materna possa desenvolver um ensino-aprendizagem
de qualidade, € importante que tenha conhecimento sobre as concepgdes de linguagem, pois 0
modo como se concebe a sua natureza altera em muito o modo como se estrutura o trabalho
com a lingua, em termos de ensino.

Geraldi (2002) aponta que a linguagem pode ser estruturada sob trés diferentes
concepgoes: linguagem como expressao do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicag¢do e linguagem como forma de interagdo. Essas concepg¢des foram estudadas e
tiveram suas caracteristicas pensadas no contexto da realidade brasileira, no tocante ao ensino
de linguas. O autor postula que, antes de qualquer atividade em sala de aula, € necessario
considerar que toda e qualquer metodologia de ensino relaciona-se a uma opgdo politica que
envolve teorias de compreensao e de interpretacdo da realidade subjacentes aos mecanismos
usados em sala de aula.

Travaglia (2009) corrobora com Geraldi e mostra que, na primeira concepgio, a
expressdo se constroi no interior da mente, sendo sua exterioriza¢do apenas uma tradugdo. A
enuncia¢do € um ato monoldgico, individual, que nio ¢ afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constituem a situagao soctal em que a enunciagdo acontece (Travaglia,
2009). Segundo Bakhtin/Volochinov (1992), nessa concepgdo, demarca-se a visdo de
subjetivismo idealista, na qual as leis da criagdo linguistica sao essencialmente aquelas da
psicologia individual. A enuncia¢do segue um percurso do interior para o exterior, no qual
nao sdo considerados fatores externos a comunicagdo, como o interlocutor. A lingua ¢
concebida, assim, como um produto acabado, um sistema estavel. Isso significa que para os
teoricos dessa tendéncia, 0 homem ja nasce com a capacidade de exteriorizar seu pensamento
que € gerado no seu psiquismo. De sua capacidade de organizar o pensamento, dependera sua
exterioriza¢do. Se 0 homem n2o consegue uma organiza¢io logica para seu pensamento, sua
linguagem estara afetada, isto €, desarticulada, desorganizada. A linguagem como expressao
do pensamento reflete-se nos estudos voltados a compreensao norteados pela busca do que o
autor quer ou quis dizer.

Nessa concep¢do de linguagem como expressio do pensamento, a escrita €

compreendida como uma forma para exteriorizar o pensamento, a leitura é a captacao desse
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pensamento e o sujeito pode ser avaliado pela capacidade de captar no texto, o pensamento do
autor.

Na segunda concepcao, a de linguagem como instrumento de comunicagao, a lingua €
entendida como um conjunto de signos que se ajustam de acordo com regras e que depois
dessa combinagao € capaz de transmitir mensagem e informag¢ao de um emissor a um receptor
(Travaglia, 2009). Esta implicito o entendimento de que a aprendizagem da teoria gramatical
€ a garantia para se alcangar o dominio das linguagens (oral e escrita). Observamos que essa
perspectiva esta intrinsecamente ligada aos elementos comunicativos, através dos quais,

falante e ouvinte comunicam-se através da lingua.

O falante, coloca-a em codigo (codificagdo) ¢ a remete para o outro através de
um canal (ondas sonoras ou luminosas). O outro recebe os sinais codificados e
os transforma de novo em mensagem (informacdes). E a decodificagio.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 22-23).

O centro organizador de todos os fatos da lingua para essa tendéncia situa-se no
sistema linguistico, a saber: o sistema de formas fonéticas, gramaticais e lexicais da
lingua. Nessa tendéncia, o sistema linguistico € percebido como um fator objetivo externo a
consciéncia individual e independente desta. Dessa forma, na perspectiva da linguagem como
instrumento de comunicagao, a lingua € compreendida como c6digo (conjunto de signos que
se combinam, segundo regras) capaz de transmitir ao receptor uma mensagem. Isso quer dizer
que € necessario que os envolvidos no ato manipulem os sinais do codigo de forma comum,
preestabelecida. Entdo, existem regras que devem ser perseguidas pelo falante—ouvinte para
que se estabeleca a comunicagdo. Nessa concepgdo, esta implicito o entendimento de que a
aprendizagem da teoria gramatical € a garantia para se alcangar o dominio da linguagem.

A terceira concepgao de linguagem, desenvolvida no Circulo de Bakhtin, defende que
o locus da linguagem € a interag@o. Segundo Bakhtin/Volochinov (1992), a lingua se constitui
em um processo ininterrupto, realizado através da interacdo verbal, social, entre
interlocutores, nao sendo um sistema estavel de formas normativamente idénticas. Assim, 0s
sujeitos sao vistos como agentes sociais, pois € por meio de dialogos entre os individuos que
ocorrem as trocas de experiéncias e conhecimentos.

Nessa tendéncia, entende-se que a verdadeira substincia da linguagem ndo ¢
constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monologica,
mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das

enunciagdes. A interagdo verbal constitui, assim, a realidade fundamental da linguagem. A
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comunicagao verbal so pode ser explicada e compreendida nas relagdes da interacdo concreta
e na situagdo extralinguistica, ndo so a situag¢ao imediata, mas também o contexto social mais
amplo deve ser considerado.

Nesse contexto, a expressao realizada pelos interlocutores ndo € simplesmente
organizada pela atividade mental e transmitida pelo individuo para o meio social. Entendemos
que, na verdade, o que ocorre € que as situagdes ou ideias do meio social também sado
responsaveis por determinar como sera produzido o enunciado. Desse modo, a formagio da
expressdo depende das condig¢des sociais. Assim, temos o social interferindo no individual.

Essa ideia aparece nos PCN (Brasil, 2001). No referido documento, a linguagem pode

ser entendida como:

Acgio interindividual orientada por finalidade especifica, um processo
de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua
histdria. (BRASIL, 2001, p.23-24)

A partir desse ponto de vista, podemos afirmar que a linguagem € produzida em
diferentes situagdes e praticas sociais nas quais o individuo esta inserido. Seja escrevendo
uma lista de compras, lendo um manual de um eletrodoméstico ou mesmo nas conversas
informais no bar, na praga, na feira etc. Nesse contexto, a lingua possibilita ao homem dar
significado ao mundo e a realidade, pois, trata-se de um sistema de signos historico e social.

Tendo em vista a importancia de se trabalhar a linguagem como fendmeno social de
interacao verbal, buscamos desenvolver nossa pesquisa dentro do contexto interacional, assim
como a elaborag@o das atividades com base na sequéncia didatica e a analise das produgdes
dos alunos, pois acreditamos que, quando a leitura e a escrita sdo praticas sociais € as
concebemos como dialogicas, ¢ fundamental destacar que nods educadores devemos
estabelecer um dialogo entre as reais necessidades dos alunos e nossa pratica docente.

Como vemos, as diferentes concepgdes de linguagem tém consequéncias para a
compreensdo de leitura, escrita, texto e leitor implicados no ensino de Lingua Portuguesa. E

sobre 1sso que passaremos a falar.

1.2 Leitura e escrita na perspectiva interacional da linguagem

Sabe-se que, na nossa sociedade, a capacidade de ler ¢ fundamental ao ser humano,

visto que a mesma amplia a capacidade de interag@o entre os individuos. Através da leitura o
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ser humano adquire novos conhecimentos e saberes, que lhe possibilitam novos olhares e
agoes diante das diversas situagdes de comunicagdo com as quais se depara em seu cotidiano.

Encontramos em Sol¢ (1998) uma apresentagao, de forma sintética, do que € a leitura.

Leitura ¢ um processo de interagdo entre texto ¢ leitor [...] neste processo
tenta-s¢ satisfazer ¢ obter uma informagdo pertinente para os objetivos que
guiam a leitura. E possivel que leitores com finalidades diferentes extraiam
informagdes distintas do mesmo texto. (SOLE, 1998, p.22)

O trabalho dedicado a leitura deve priorizar a natureza funcional e interativa da lingua,
porque habilita os alunos a ndo apenas identificar as informag¢des mais relevantes de um texto;
convida-os a desvendar os recursos expressivos que propiciam os efeitos de sentido, em suas
dimensdes polissémicas e discursivas, como também a interagir com o texto € com outros
sujeitos atraveés dele.

E importante ressaltar que todo contexto de leitura esta inserido na relagio leitor, texto
e autor, de modo que, diante de um texto, antes mesmo de se apropriar da leitura, o leitor
aciona os conhecimentos prévios que irdo ajuda-lo ou ni3o a compreender a mensagem do

texto naquele momento. Em relacdo a essa perspectiva, Freire (1989) ja afirmava que

a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica a percep¢do das relagdes entre o texto e o
contexto. (FREIRE, 1989, p.9)

Nesse contexto, nenhuma atividade de leitura deve ser iniciada sem que os alunos se
encontrem suficientemente motivados para isso. Devemos levar em conta os conhecimentos
prévios dos alunos, incentivando-os a expor o que ja sabem sobre o tema e impulsionando-os
para dentro do texto. Apresentar algumas informagdes também pode ajudar a incentivar a
leitura.

Desse modo, ao considerar os aspectos discursivos e enunciativos da linguagem, o
professor entende que os textos sao objetos inacabados, que s6 se completam no momento da
interagdo com o leitor. Nesse momento, texto é tomado como um evento no qual os sujeitos
(alunos/leitores) sdo vistos como agentes inseridos em contextos social, comunicativo,

historico e cultural e esses contextos tém implicagdes na construg¢ao de sentidos para os textos

lidos.
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Sobre essa interagdo, Cavalcante (2013), p.19 destaca:

A atividade interativa textual ndo se realiza exclusivamente por meio dos
elementos linguisticos presentes na superficie do texto, nem s6 por seu modo
de organizac¢do, mas leva em conta também o conhecimento de mundo do
sujeito, suas praticas comunicativas, sua cultura, sua histdria, para construir
os provaveis sentidos no evento comunicativo.

Se o aluno ¢ um sujeito cognitivamente agente no processo de leitura, ¢ de
fundamental importancia uma politica de formagao de leitores, a partir da qual os discentes
sejam estimulados a praticas de leituras diversificadas, valorizando diferentes géneros
textuais/discursivos, em diferentes suportes.

O professor também tem que ser incentivado a ser ele proprio um leitor, além de um
formador de leitores competentes. E preciso estimular o debate permanente sobre a leitura e
fornecer instrumentos para que esse debate e a pratica da leitura se efetivem no ambiente
escolar, pois o0 ato de compreender ¢ uma agao colaborativa que ocorre na interagao entre

autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte. Nesta perspectiva, Kleiman (2004) afirma que

a concepedo hoje predominante nos estudos de leitura ¢ a de leitura como
pratica social que, na linguistica aplicada, ¢ subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, os usos da leitura estio ligados a
situagdo; sdo determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituigdo em que se encontram, pelo grau de formalidade
ou informalidade da situagdo, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo
segundo o grupo social. Tudo isso realga a diferenga ¢ a multiplicidade dos

discursos que envolvem ¢ constituem os sujeitos ¢ que determinam esses
diferentes modos de ler. (KLEIMAN, 2004, p.14 apud MARCUSCHI, 2008,
p. 231)

Ainda sobre leitura, Koch e Elias (2014) relatam que a concep¢@o de leitura esta
relacionada ao conceito de sujeito, de lingua e de texto. Sobre essa questdo, as autoras
afirmam ainda que a concepgdo de lingua como expressdo do pensamento corresponde a de
um sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade e de suas a¢des. O sujeito € visto
como senhor absoluto de suas a¢des e de seu dizer e o texto como produto do pensamento do
autor, cabendo ao leitor um papel passivo. Sendo assim, a leitura nessa perspectiva €
compreendida como atividade de captagdo das ideias do autor, o foco de atencdo e o sentido

estdo centrados nele, bastando ao leitor apenas captar essas intengoes.
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Por sua vez, em relagdo 4 concepgdo de lingua como estrutura, Koch e Elias (2014)
afirmam corresponder a de sujeito determinado pelo sistema, caracterizado por uma espécie
de “nao consciéncia”. Nessa concepgdo, a lingua € vista como codigo e o sujeito como
predeterminado pelo sistema. O texto € o produto da codificacdo de um emissor a ser
decodificado pelo leitor-ouvinte. A leitura exige que o leitor foque apenas no texto, em sua
linearidade, cabendo-lhe apenas o reconhecimento dos sentidos das palavras e estrutura do
texto.

Na concepgao interacional (dialogica) da lingua, diferente das concepgdes anteriores, o
sujeito € visto como autor, construtor social, sujeito ativo que se constroi e € construido no
texto, no qual ha lugar para uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectaveis quando se leva em conta o contexto sociocognitivo dos participantes da interagao.

Nessa perspectiva, ainda segundo Koch e Elias (2014),

O sentido de um texto ¢ construido na interagdo texto-sujeitos ¢ ndo algo que
preexista a essa interagdo. A leitura ¢, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos, que se realiza evidentemente
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH E ELIAS, 2014, p. 11)

Essa compreensao de leitura subjaz aos pressupostos dos PCN. Nesse documento, a
leitura € um processo no qual, o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e de
interpretacdo de texto. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selegdo,
antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo € possivel que o leitor atinja a

proficiéncia. Nessa perspectiva, Antunes (2009) declara que

ler ¢ uma forma de saber o que se passa, o que se pensa, o que se diz; ¢ uma
forma de ficar inteirado acerca do que vai pelo mundo, acerca do que vai
povoando a cabeca ¢ o coragdo dos pensadores, dos formadores de opinido,
dos cientistas, dos poetas; ¢ uma forma de saber acerca das descobertas que
foram feitas ou das hipoéteses que estdo sendo testadas, ou dos planos e
projetos em andamento. Ndo podemos esquecer de que o mundo ¢é
“semiotizado™ pela linguagem ¢ de que somos feitos no didlogo viabilizado
por cla. As concepgdes que temos, as teorias que propomos, 0§ projetos que
elaboramos nascem do acesso que temos a palavra circulante. (ANTUNES,
2009, p. 195).

Nao podemos deixar obscurecer que a outra face da leitura € a escrita. Portanto, tudo o

que € escrito tem sua complementacio quando € lido, apreciado por alguém. Segundo
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Antunes (2009, p.192), escrever e ler sdo dois atos diferentes da mesma moeda (ou da mesma
trama).

No contexto historico, constatamos que, durante muito tempo, a humanidade apenas se
comunicava oralmente, ndo havia registros graficos. Apos a invengdo da escrita alfabética, por
volta do século VII a.C. ndo ha limites para a divulgagdo e a circulagdo dos feitos e das

conquistas humanas.

A escrita ¢, sem davida, uma das maiores constru¢des da humanidade.
Possibilitou-nos superar os limites da fala, que exige, de uma vez, a
simultaneidade de tempo e a confluéncia de espago para as pessoas envolvidas
na sua realizagdo. Gragas a escrita, as pessoas puderam ter acesso ao que 0s
outros “disseram” em outros momentos ¢ lugares, fossem esses momentos ¢
lugares, temporal e geograficamente, distantes. (ANTUNES, 2009, p. 192)

E importante destacarmos que esse meio encontrado para representar a linguagem
falada ocupou durante muito tempo um papel politico, sendo assim, acesso a escrita era
restrito a uma pequena elite que controlava o destino da maioria da populagao. Por outro lado,
na sociedade contemporanea, saber ler e escrever ¢ essencial a interagdo comunicativa, pois
faz parte do nosso cotidiano de forma direta ou indireta. E o que confirma o fragmento

abaixo:

Se houve um tempo em que era comum a existéncia de comunidades agrafas,
s¢ houve um tempo em que a escrita era de dificil acesso ou uma atividade
destinada a alguns poucos privilegiados, na atualidade, a escrita faz parte da
nossa vida, seja porque somos constantemente solicitados a produzir textos
escritos (bilhete, e-mail, listas de compras, etc.. etc.), seja porque somos
solicitados a ler textos escritos em diversas situagdes do dia-a-dia (placas,
letreiros, antincios, embalagens, e-mail, etc., etc.). (KOCH E ELIAS, 20135, p.
31).

Koch e Elias (2015) informam que o ato de escrever envolve processos de natureza
variada: linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-historica e cultural. Nessa pluralidade de
aspectos, constatamos que a maneira como concebemos a escrita ndo € vista de modo

separado da maneira como entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve.
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A concepgao de escrita, segundo Koch e Elias (2015), deve ser observada e analisada a
partir de trés pontos fundamentais: escrita com o foco na linguagem, no escritor € na

interacao.

No primeiro caso, destacamos a valorizagdo do vocabulario e o conhecimento das
regras gramaticais, pois para escrever bem € necessario o dominio de ambos. Implicita a essa
visdo de escrita encontramos uma concepg¢dao de linguagem como um sistema pronto e
acabado do qual o escritor deve se apropriar. Nesse ponto de vista, o texto € observado como
simples produto de uma codificag@o realizada pelo escritor e que deve ser decodificada pelo

suposto leitor.

No segundo ponto, o texto € visto como um produto do pensamento do escritor, senhor
absoluto de suas agdes e do seu expressar. E a lingua € concebida como representagao do
pensamento desse sujeito que € visto como detentor absoluto de seu dizer e de suas agdes.
Nesse contexto, a escrita € entendida como uma atividade por meio da qual o escritor expressa
seu pensamento, suas intengdes, sem levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do

leitor como também a interagao que envolve esse processo.

No contexto da escrita com o foco na interagdo, alicerce do nosso trabalho,
observamos que, ao contrario dos demais pontos, a escrita € vista em relagdo a interagio
escritor-leitor. Nessa concepgao dialogica da lingua, tanto o escritor como o leitor sdo vistos
como sujeitos agentes que se complementam e sdo construidos no texto de maneira

interacional.

Nessa concepg¢do, a escrita € vista como uma produgdo textual, a qual exige que o
produtor ative seus conhecimentos € mobilize varias estratégias pensando no que vai escrever
e para quem ¢ destinado o texto. Em seguida, deve escrever e ler o que escreveu, rever ou
reescrever o que julgar necessario. Nessa concepg¢dao interacional (dialogica) da lingua,
segundo Koch e Elias (2015), tanto aquele que escreve como aquele para quem se escreve sao
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e

sao construidos no texto.

Nessa perspectiva, para a producdo textual, as autoras sugerem algumas estratégias:

Ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situagdo comunicativa
(interlocutores, topico a ser desenvolvido ¢ configuragdo textual adequada a
interagdo em foco); selegdo, organizagdo ¢ desenvolvimento das ideias, de modo a
garantir a continuidade do tema e sua progressdo; “balanceamento™ entre
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informagdes explicitas ¢ implicitas, entre informagdes “novas™ ¢ “dadas”, levando
em conta o compartilhamento de informagdes com o leitor ¢ o objetivo da escrita;
revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da produgio e
pela interagdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor. (KOCH E ELIAS,
2015, p.34). (“Grifo nosso™)

A pratica dessas estratégias confirma o fato de que o sentido da escrita ndo se faz
apenas através do uso do codigo, nem das intengdes do escritor, o sentido € a consequéncia da
interacdo das multiplas estratégias.

Destacamos que a escrita pode ser elaborada mais formalmente ou mais
informalmente. Isso vai depender do género textual a ser produzido (assunto que sera tratado)
e quem sera o interlocutor, os conhecimentos compartilhados, a familiaridade, o grau de
maior ou menor intimidade entre esses interlocutores. Vale salientar que no contexto
interacional, o que dizer e como dizer € revelador de que o processo da escrita envolve, de
fato, escolha de um género textual que esteja de acordo com as praticas sociais, além de
selecdo, organizacdo e revisdo das ideias com o objetivo de ajustar ou reajustar as

informagdes tendo em vista a eficiéncia e a eficacia da comunicagio.

Quando falamos em processo de escrita, € importante destacar a concepgao de texto

que esta implicita. E sobre isso que trata o topico seguinte.

1.3 Texto, evento comunicativo no processo de leitura e escrita

Para iniciarmos nossa explana¢do sobre o texto, abordaremos sua importancia no

processo comunicativo, vejamos o que nos diz Breaugrande:

Texto ¢ um sistema atualizado de escolhas extraido de sistemas virtuais entre
os quais a lingua ¢ o sistema mais importante [...] ¢ essencial tomar o texto
como um evento comunicativo no qual convergem agbes linguisticas,
cognitivas ¢ sociais (BEAUGRANDE, 1997 apud MARCUSCHI, 2008, pp.79
- 80).

Para o autor, o texto ndo ¢ um mero agrupamento de frases, e sim um resultado da
influéncia de outros textos, tendo reflexos do contexto externo em que esta inserido o autor. A
definicdo de texto é complexa e torna-se dificil, pois envolve uma enorme riqueza de

aspectos:
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1. O texto ¢ visto como um sistema de conexdes entre varios elementos, tais
como: sons, palavras, enunciados, significa¢Ges, participantes, contextos,
acdes efc;

2. O texto ¢ construido numa orientagdo de multissistemas, ou seja, envolve
tanto aspectos linguisticos como ndo linguisticos no seu processamento
(imagem, musica) ¢ o texto se torna em geral multimodal;

3. O texto ¢ um evento interativo ¢ ndo se da como um artefato monologico e
solitario, sendo sempre um processo € uma coprodugio;

4. O texto compde-se¢ de elementos que sdo multifuncionais sob varios
aspectos, tais como: um som, uma palavra, uma significagdo, uma
instrugdo etc. ¢ deve ser processado com esta multifuncionalidade.
(MARCUSCHI, 2008, p.80)

Conforme Antunes (2010), antes de compreender o conceito do que € texto, €
necessario desenvolver o conceito de textualidade, que pode ser entendida como a
caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas executadas entre os parceiros da
comunicagdo. O que podemos elencar € que em qualquer situagdo de interagdo verbal, em
qualquer lingua, 0 modo de manifestag¢ao da atividade comunicativa € a textualidade. Dai que
nenhuma a¢do de linguagem fora da textualidade demonstra sentido, conforme afirma
Schmidt (1978, p.164 apud Antunes, 2010, p.29) que “desde que ela existe, a comunicagio se

da de forma textual”.

Nessa configuracao, as palavras e as frases sO tém sentido na propor¢do que sao
observadas como partes de texto, como componentes de discursos, pelos quais os falantes
dizem, agem, participam, tomam posi¢ao, se firmam e se afirmam no instante presente de sua

existéncia.

Nesse contexto, o entendimento de que inicialmente se aprende as palavras, depois as
frases e finalmente se chega ao texto, perde sentido. Pois todos os meios usados na nossa
atividade de linguagem sao compreendidos e classificados como partes funcionais de um todo

integrado: o texto.

Dessa forma, todo texto, segundo Antunes (2010), é:

A expressdo de algum proposito comunicativo. Caracteriza-se, portanto, como
uma atividade eminentemente funcional, no sentido de que a ele recorremos
com uma finalidade, com um objctivo especifico, nem que scja, simplesmente,
para ficarmos calados (ANTUNES, 2010, p.31).
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Assim, entender um texto € uma operagao que vai além do seu contexto linguistico, ja
que se trata de um evento comunicativo em que operam, simultaneamente, agdes linguisticas,
sociais e cognitivas. Em relacao a isso, Antunes (2010, p.32) diz que “o texto € caracterizado
por uma orientagdo tematica, quer dizer, o texto se constroi a partir de um tema, de um topico,

de uma ideia central ou de um nucleo semantico, que lhe da continuidade e unidade”.

Com efeito, assim como o texto deve estar em correlagdo aos fatores contextuais
presentes a situagdo comunicativa, a escrita também esta sujeita as determinagdes dos
contextos sociais e culturais em que essa atividade acontece. Assim, € importante ressaltar que
os textos produzidos pertencem aos géneros textuais/discursivos especificos dos quais

passamos a falar.

1.4 Géneros textuais/discursivos: caminho para a comunicac¢io verbal

Como sabemos, o uso da linguagem se da de muitas formas, pois a mesma esta ligada
a todos os campos da atividade humana. Ela ¢ empregada em forma de enunciados, sendo eles
orais ou escritos, proferidos pelos integrantes de determinado campo da atividade humana,
determinados pela especificidade dos campos da comunica¢do. Nos termos de Bakhtin (2003,
p.261), cada enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do
discurso.

Podemos perceber que os géneros atuam como mediadores da atividade enunciativa
sendo impossivel a comunicac¢do verbal sem a utilizagdo de um género. Dessa forma, uma vez
que, cada campo da atividade humana se integra num determinado género, os géneros do
discurso s@o infinitos.

De acordo com Bakhtin (2003) assim como sdo variadas as atividades humanas,
variadas também s3o as formas de uso da lingua e, por conseguinte, os géneros do discurso,
que para o autor, podem ser considerados como entidades heterogéneas, tendo em vista que
englobam uma infinidade inesgotavel de possibilidades de usos da lingua, a qual aproxima-se
a vida humana de tal maneira que uma penetra na outra. Quando alguém escolhe um género,
nunca o fara como um fato individual, mas coletivo, pois o género € uma forma de inser¢ao
social e de execuc¢dao de um plano comunicativo intencional. O tedrico ainda afirma que os

géneros refletem as caracteristicas de seu meio de produgdo e de circulagdo e muitas
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atividades humanas ja tém estabelecido um estilo especifico para cada situagcdo de uso da
lingua que se configura como forma padronizada.

A esse respeito nos fala Bakhtin:

O estilo linguistico ou funcional nada mais ¢ sendo o estilo de um género
peculiar a uma dada esfera da atividade humana ¢ da comunicacgio. Cada
esfera conhece seus géneros apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos (BAKHTIN, 2003, pp. 283 — 284).

Para Marcuschi (2007, p.20), “Os géneros textuais, surgem, situam-se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem”. Estdo presentes em toda atividade
comunicativa humana. Tém reflexos nas interagdes sociais. Nessa perspectiva os PCN

enfatizam que:

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma coisa
para alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico.
Isso significa que as escolhas feitas ao dizer, ao produzir um discurso, ndo sio
aleatorias — ainda que possam ser inconscientes — mas decorrentes das
condig¢oes em que esse discurso € realizado (PCN, 2001, p.25).

Os géneros do discurso sao infinitos, uma vez que cada campo da atividade humana se
integra num determinado género. Paralela a grande variedade de géneros do discurso, existe
também uma enorme heterogeneidade oral e escrita. Segundo Bakhtin (2003, p. 268), os
géneros discursivos “refletem de modo mais imediato, preciso e flexivel todas as mudangas
que transcorrem na vida social”. Podemos afirmar que os géneros sao constituidos dentro de
uma coletividade social a fim de atender a uma necessidade comunicativa especifica. Os
mesmos podem ser trabalhados em sala de aula, permitindo que o aluno possa produzir e
analisar realiza¢des linguisticas tanto orais quanto escritas e identificar seus tipos e
respectivas caracteristicas de forma que este exercicio possa ser produtivo e promissor.

Para Marcuschi (2008),

Os géneros textuais sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que
se¢ prestam aos mais variados tipos de controle social ¢ at¢ mesmo ao
exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que os géneros textuais sdo nossa
forma de inser¢do, agdo e controle social no dia-a-dia. (MARCUSCHI, 2008,
p.161).
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Sendo assim, a variedade da produg@o discursiva em género tem como correlato a
propria organizagdo e estruturacdo da sociedade. Nesse sentido, o género cronica, foco de
nosso interesse, constitui-se resultado das relacdes entre sujeitos e sociedade. Desse modo, a
escola deve contemplar o ensino dos géneros como forma de fortalecer cada vez mais essa
relacdo. E, em especial, o ensino do género cronica, sobre o qual passaremos a tratar.

Salientamos que ao trabalhar com o referido género nao podemos esquecer que 0s
géneros do discurso ou géneros discursivos estdo intrinsecamente ligados a esfera de
comunicagdo do qual fazem parte e refletem as condigdes especificas e as finalidades dessas
esferas através de trés aspectos basicos: conteudo, composi¢io e funcionalidade. Esta escolha
¢ inspirada nos estudos de Bakhtin (2003), que optou por condensar na palavra funcionalidade
aquilo que diz respeito ao estilo.

A expressdo conteudo tematico refere-se aos temas das diferentes atividades humanas, ou
seja, o assunto de que vai tratar o enunciado em questdo. Trata-se de um dominio de sentido.

A estrutura composicional corresponde ao modo de estruturar o texto. Cada género
apresenta uma determinada estrutura. Assim, uma carta possui indicagao do local e da data em
que essa foi escrita, a saudagdo € o nome da pessoa para quem se escreve, O texto
propriamente dito, a despedida e o nome de quem escreve. Uma receita apresenta o titulo,
ingredientes e modo de fazer.

O estilo de linguagem corresponde a selecdo dos recursos linguisticos (vocabulario,
estrutura sintatica, escolha lexical, etc.) que serdo empregados em fungdo da esfera em que o
género circulard. Assim, o vocabuldrio podera ser mais formal o menos formal, podera
apresentar termos técnicos de determinada area de conhecimento, por exemplo. A estrutura
sintatica, por sua vez, podera privilegiar uma sintaxe mais simples ou com estrutura mais
complexa, exemplificada por periodos mais longos. As classes de palavras, como conjungoes,
verbos, nomes (adjetivos e substantivos) também estao inseridas no estilo de linguagem. Até
mesmo questdes relacionadas a paragrafacdo e a pontuacdo estdo relacionadas ao estilo de

linguagem para que um género atenda as finalidades comunicativas a que se propde.

1.5 A cronica e a formacéo de leitores

Na pratica, todos os falantes de uma lingua aprendem, juntamente com a aquisi¢ao das

regras gramaticais dessa lingua, a se expressar por meio de diferentes géneros textuais antes

mesmo de aprendé-los na escola. Cabe a mesma aproveitar esse conhecimento intuitivo,
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sistematiza-lo e tornar consciente o uso dos diferentes gé€neros textuais/discursivos, com 0s
quais convivemos nos diversos niveis das nossas praticas sociais.

Diante do exposto, destacamos a importancia do género cronica para ser trabalhado
com os alunos tendo em vista que os mesmos terdo facilidade em interagir com esse tipo de
género que quase sempre € curto, através do qual o cronista volta seu olhar atento para
noticias veiculadas em jornais falados e escritos e para fatos do dia a dia, registrando-os com
sensibilidade e poesia, ora criando humor, ora provocando uma reflexdo critica acerca da
realidade. Caracteriza-se como um texto hibrido pelo fato de n3o seguir um padrao
determinado entre o lugar do literario e do jornalistico. Requer uma linguagem mais simples.
Apresenta fungao social que € a de refletir acerca dos fatos cotidianos.

Através do género cronica, o leitor pode conhecer particularidades de varias culturas,
manifestagdes de um povo, de uma época, numa miscigenagdo entre o jornalistico € o
literario, além da abordagem de temas mais proximos do cotidiano dos leitores, especialmente
daqueles que n3o tém a leitura como uma pratica no seu dia-a-dia. Nossa hipotese, nessa
pesquisa € a de que a interagdo do aluno/leitor com o género cronica lhe permitira perceber
que ele (sujeito ativo) também sera capaz de observar de forma detalhada com mais
sensibilidade o cotidiano em que esta inserido, como também estard trabalhando com um
género que aparece em todos os niveis de proficiéncia exigidos pela Prova Brasil.

Uma vez tendo justificado a escolha do género cronica para ser trabalhado em nossa
pesquisa, € importante ressaltar que o abordamos através da sequéncia didatica, inspirando-
nos em Dolz, Noverraz e Chneuwly (2004). Vejamos no topico seguinte como esses autores

apresentam essa pratica.

1.6 A sequéncia didatica: novo horizonte para o aprimoramento da escrita

A sequéncia didatica adequa-se a nossa proposta de ensino de leitura e producio dos
géneros que considera o carater sociodiscursivo da linguagem. Definida por Dolz, Noverraz e
Chneuwly (2004 p.82), como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, € uma estratégia valida tanto para
a produgdo oral como escrita de diferentes géneros do discurso.

Acreditamos que um trabalho dessa natureza possibilitara aos alunos mais facilidade
em desenvolver, na pratica, a habilidade de escrever adequadamente. Nesse sentido, torna-se
necessaria a apropriagao das técnicas e de instrumentos essenciais para o desenvolvimento da

escrita através de exercicios e atividades variados e a partir do contexto social e cultural, no
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qual o discente esta inserido. Em relagdo a um trabalho dessa natureza Dolz, Noverraz e

Schneuwlt (2004) afirmam que

criar contexto de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos
¢ variados: € isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nogoes, das
técnicas ¢ dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressdo oral ¢ escrita, em situacdes de comunicagio
diversas. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Nessa perspectiva, através da sequéncia didatica, torna-se possivel auxiliar o aluno a
dominar adequadamente um determinado género textual, dando-lhe a oportunidade de, no
nosso caso, escrever de forma adequada numa determinada situagdo comunicativa.

As atividades desenvolvidas em nossa pesquisa seguem uma sequéncia didatica
dividida em quatro momentos. O primeiro momento, denominado “Apresentagdo da
situacdo”, prepara os alunos para a produgao inicial, definida por Dolz, Noverraz e Chneuwly
(2004), como uma primeira tentativa de producdo dos géneros que sera, posteriormente,
trabalhado nos modulos. Na ocasido, sdo dadas indica¢des que estimulam a atividade do aluno
para que ele saiba identificar o género que sera trabalhado; qual o objetivo do género; o uso
no cotidiano e como estes trabalhos sao realizados e apresentados. Também tratamos dos
conteidos dos textos que serdo produzidos, e da importancia desses conteudos, com os quais
os alunos irdo trabalhar.

No segundo momento, temos a Primeira produgdo, que representa a concretizagao das
informagdes debatidas na apresenta¢io das situagdes. Aqui temos como objetivo permitir que
os alunos descubram o que ja sdo capazes de fazer e tenham a consciéncia de quais sdo as
dificuldades encontradas ao elaborar o género. Segundo Shneuwly e Dolz (2004), esse ponto
da sequéncia comega a definir o que € preciso ser trabalhado, com a finalidade de desenvolver
a capacidade de linguagem dos alunos e, assim, deixa-los aptos para a produgao final.

Apds a apresentagdo da situacdo e da pratica da primeira produgdo, iniciamos o
trabalho com os modulos, nos quais as inadequagdes que apareceram na primeira producio
sdo trabalhadas com a finalidade de criar condi¢des para que os alunos possam superar as
dificuldades observadas na produ¢@o inicial. Nos modulos, a variagdo das atividades €
importante, pois propicia aos alunos a possibilidade de terem acesso, por diferentes meios, as

nogdes e aos instrumentos necessarios para se produzir um género.
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O conjunto dessas ac¢des se volta para o desenvolvimento de um trabalho colaborativo
com os alunos, de modo que os mesmos consigam progredir nas atividades desenvolvidas,
sejam elas de leitura, escrita ou reflexdo linguistica, sempre em torno de um género textual.

Concluido o trabalho com os modulos, chegamos a produgao final. Momento em que a
sequéncia € finalizada com uma produgao final, que da ao aluno a possibilidade de por em
pratica as nog¢des e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Essa produgao
permite ao professor realizar uma avaliagdo formativa e também somativa do desempenho do
aluno. Assim, o professor analisa os processos do aluno durante a realiza¢ido das tarefas e
elabora critérios objetivos para a avaliagdo da produgdo final, atribuindo uma nota ou um
conceito a mesma. Nesse procedimento, ainda segundo os autores, essa avaliagdo € uma
questdo de comunicag@o e de trocas, que orienta os professores para atitudes responsaveis,
humanistas e profissionais.

Feitas essas consideragdes acerca dos aspectos tedricos relativos a sequéncia didatica,

passamos as questdes praticas da metodologia de nosso trabalho.
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2. METODOLOGIA

2.1 Natureza e tipo da pesquisa

Nesta pesquisa, o ambiente de investiga¢do escolhido foi a sala de aula e o processo de
ensino - aprendizagem de leitura e escrita numa abordagem sociointeracionista como objeto
de analise. Tendo em vista esta abordagem, a pesquisa caracteriza-se como sendo de base
etnografica.

A pesquisa etnografica baseia-se na observagao e levantamento de hipdteses, onde o
etnologo (pesquisador) procura descrever o que, na sua visdo, ou seja, na sua interpretagao,
esta ocorrendo no contexto pesquisado. Assim uma das caracteristicas da Etnografia € a
presenca fisica do pesquisador e a observagio in loco.

Essa opgdo metodologica amplia o universo de investigagdo e interpreta¢@o de dados,
permitindo perceber as multiplas faces do processo do ensino-aprendizagem vivenciado.

Para Bortoni-Ricardo (2008, p.49),

O objetivo da pesquisa etnografica em sala de aula (...) é o desvelamento do que esta
dentro da “caixa preta”, na rotina dos ambientes escolares, identificando processos
que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” para os autores que dela participam.
(Grifos da autora)

Portanto, as contribuigdes da pesquisa agdo estdo concentradas na ampliagdo do
conhecimento do pesquisador assim como dos discentes analisados na inteng¢ao de que os
saberes sejam gerados a partir da somo da experiéncia real as contribui¢des tedricas na area,

gerando um processo dialético de comunicagao mutua entre conhecimentos.

2.2 Cenario da investigaciio e seus sujeitos

O estudo foi realizado com discentes inseridos em diversos contextos sociais, sejam
advindos de familias de agricultores residentes na zona rural do municipio, filhos de feirantes
e outros profissionais que residem préoximo a escola, bem como aqueles pertencentes a
familias carentes que moram em bairros na periferia da cidade de Guarabira - PB. Essas
Informagdes foram colhidas junto a secretaria da escola através das fichas de matriculas dos

alunos. Trata-se de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, do turno matutino,
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composta por 30 alunos, dos quais apenas 26 iniciaram o processo de intervengao, tendo em
vista o fato de 4 alunos terem pedido transferéncia, pois passaram a residir em outro
municipio.

Inicialmente, foi realizada visita in loco para observarmos como ocorre o processo de
leitura e de escrita dos alunos. A partir do diagnoéstico, através de conversas com a turma e
realizagdo de questionario por escrito, além de uma produg¢do textual, o que nos ajudou a
identificagdo do problema ficou evidente que a maioria dos alunos apresenta grandes
dificuldades em leitura e em escrita. Uma vez identificado o problema, foram realizados
estudos sistematizados sobre leitura e escrita, assim como também do género cronica; em

seguida, ocorreu a elaboragao do capitulo tedrico e da atividade de intervencao a ser aplicada.

2.3 Processo de intervencao

A intervengao ocorreu através de uma sequéncia didatica, inspirada aos modos
de Dolz e Schneuwly (2004). Porém, antes de seu inicio, aplicamos, em sala de aula, um
questionario com os alunos sobre leitura e produgdo escrita, o qual teve como objetivo
conhecer melhor os alunos para sé depois elaborar as estratégias consideradas necessarias

para o desenvolvimento da intervengao. O questionario foi o seguinte:

Quadro 6 — Questionario diagnostico aplicado

Aluno (a): Turma: 9° ano Data: / /

Questionério relacionado ao conhecimento prévio dos alunos sobre a leitura e a

producao textual do género crénica

1. Vocétem o habitodeler? Sim( ) Nao( )

2. Vocé gosta de escrever textos nas aulas de Lingua Portuguesa? Sim ( )
Nao ( )

3. Que tipo de assunto vocé gosta de ler?
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( )Acao ( )Romance ( ) Poesia

() Textos que falam do cotidiano ( ) Ficgao

4. Vocé jaleu textos do género cronica?
Sim ( ) Nao ()

5. Se sua resposta foi sim, o que lhe chama mais a atencao nesse género?

6. Na sala de aula, no decorrer dos seus estudos, os professores
incentivaram vocé a ler e a escrever?
Sim ( ) Nao ()

7. Vocé tem o costume de reescrever o proprio texto?
Sim ( ) Nao ()

8. Em relacdo aos textos escritos pelos alunos, o que caracteriza um bom
texto?

() Ter boa escrita (caligrafia, ortografia e concordancia)

() Apresentar enredo com muitas a¢oes

() Prender a atencao do leitor

O questionario é composto por 7 (sete) perguntas objetivas € 1(uma) subjetiva com a
finalidade de conhecer melhor os alunos. Essa atividade foi aplicada para 23 alunos que
estavam presentes na sala de aula, no dia 19 de julho de 2016. Eles foram interpelados sobre
as leituras das quais gostam; sobre a pratica de leitura e de escrita com as quais lidam no
ambiente escolar e fora dele. Perguntamos sobre os temas e livros os quais tém curiosidade
em ler e sobre o conhecimento prévio acerca do género cronica.

Os resultados obtidos nas respostas aos questionarios podem ser observados através
dos graficos abaixo.

Neste grafico destacamos o indice relacionado ao habito de leitura dos alunos.
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Habito de leitura

40% .
M Sim

E N3o
60%

Grafico 2 — Percentagens de alunos que tém o habito de leitura

Na questdo 1, quando perguntamos se eles tinham o habito de ler, dos 23 alunos que
participaram da atividade 40% informaram que sim e 60% disseram que nao liam

habitualmente.

Ao analisarmos este grafico, em relagdo a leitura, observamos que apesar dos alunos
estarem inseridos em um mundo de praticas letradas, demonstram ter dificuldades em
reconhecé-las fora do ambiente escolar. Isso se da talvez porque a escola tenha primado

apenas pelo trabalho com a Lingua Portuguesa de forma descontextualizada.

A seguir, expomos o indice associado ao habito dos alunos em produzir textos.

Habito de escrever textos

B Sim

® Nao

Grafico 3 — Percentagem de alunos que gostam de escrever textos nas aulas de Lingua Portuguesa
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Na segunda pergunta, quando questionamos se eles gostam de escrever textos nas
aulas de produgao textual, 35% afirmaram que sim e 65% disseram que ndo possuem o habito
de escrever texto. Com esses dados, podemos inferir que essa atividade ndo tem sido
trabalhada de forma a motivar os alunos a gostar de escrever. Talvez a pratica ndo seja
trabalhada de forma que os alunos saibam que a escrita perpassa a vida deles. Isso talvez
ocorra porque a produgdo textual € vista como atividade a parte nas aulas de Lingua

Portuguesa e ndo faz parte do cotidiano do aluno.

No proximo grafico expomos os dados percentuais em relagdo as leituras preferidas

pelos alunos.

Leituras preferidas

13%

m Acdo

B Romance

m Poesia

M Fatos do cotidiano

M Ficcao

Grafico 4 — Percentagem dos principais assuntos preferidos pelos alunos na leitura

A terceira questao foi sobre os assuntos que mais chamaram a atencado deles para a
leitura. 31% informaram que gostam de ler historias que tenham agdes, 22% disseram que
preferem historias romanticas, 17% preferem poesia, 17% gostam de ler historias sobre o

cotidiano e 13% declararam que tém preferéncia por textos de fic¢ao.

Na analise desse grafico observamos certa contradi¢do em relagdo ao grafico 1 (um),
no qual constatamos que a maioria dos alunos afirma que ndo gosta de ler. Aqui
demonstraram ler textos variados. Comparando os dois graficos (1 e 3), podemos verificar
também que para o aluno o processo de leitura so ocorre quando € planejado e orientado pelo

professor, ou seja, o ato de ler somente pode estar presente na sala de aula.

Em relagdo a questdo de numero quatro, o grafico revela a relagdao dos alunos com o

género cronica.
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Ja leram crénicas

17,40%

ESim

H N3o

82,60%

Grafico 5 — Percentagem dos alunos que leem cronica

Na quarta questdo, perguntamos se os alunos ja tinham lido textos do género cronica.
Constatamos que 17,40% informaram que sim e 82,60% deixaram claro que nunca leram um

texto relacionado ao género em estudo.

O grafico revela que apenas a minoria dos alunos teve acesso, de maneira consciente
ao género cronica. Isso nos mostra que o trabalho com géneros, de modo especial o género
cronica, deve ser incentivado nas aulas de Lingua Portuguesa com o objetivo de desenvolver

nos alunos o gosto e o habito de ler e escrever adequadamente.

No grafico seguinte, as informagdes estdo relacionadas ao percentual dos 17,40% que

informaram, anteriormente, ter lido cronicas.

Por que gostam de ler o género
cronica.

B Apresenta enredo

40% sobre o cotidiano

60% i o modo como é
0
escrito prende a
atencdo do leitor

Grafico 6 — Percentagem sobre a justificativa do gosto pela leitura do género crénica
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Na quinta questdo, constatamos que dos 82,60% dos alunos que informaram na
questdo quatro que liam textos referentes ao género cronica, 60% responderam que o fato do
enredo estar relacionado a historias do cotidiano das pessoas € o que mais chama a atengao e

40% afirmaram que o género cronica prende a atengao dos leitores pelo modo como € escrito.

Essas informagdes nos conduzem a seguinte analise: muitas vezes a tematica do
género em estudo aproxima-se das expectativas e dos anseios dos alunos. Pois 0s mesmos

preferem ler textos curtos, de facil entendimento e que falem sobre o cotidiano.

Em relag@o ao incentivo a leitura, o grafico a seguir nos revela algo interessante.

Incentivo a leitura

0%

-

= Sim

= Ndo

Grafico 7 — Percentagem de alunos que foram incentivados pela escola, durante o Ensino
Fundamental, a pratica da leitura.

Na sexta pergunta, questionamos se os alunos foram incentivados a pratica da leitura
na sala de aula. Nesta questdo foram unanimes, 100% afirmaram que sim, que sempre 0s
professores de lingua portuguesa falaram sobre a importancia da leitura e que eles deveriam

ler bastante para poderem escrever.

O que nos chama a aten¢ao neste grafico € justamente o fato dos alunos afirmarem que
sdo incentivados a pratica da leitura. Porém, por que ndo leem? Entdo, de acordo com o que
foi constatado, o problema nio esta na falta de incentivo e sim na forma como ocorre esse

incentivo a pratica da leitura ao longo dos anos de estudo. Diante do exposto, realmente €
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preciso repensar a nossa maneira de ensinar a pratica da leitura nas aulas de Lingua

Portuguesa.

O grafico seguinte expde os indices relacionados a pratica da reescrita das produgdes

textuais realizadas pelos alunos.

Pratica da reescrita de textos

17,40%

mSim

m N3o

82,60%

Grafico 8 — Percentagem de alunos que exercem a pratica da reescrita do texto

Na sétima pergunta, questionados sobre a pratica da reescrita do texto com o intuito de
aperfei¢oa-lo, 17,4% responderam positivamente e 82,6% informaram que o ato de produzir
texto € muito complicado e que ndo veem a hora de terminar a escrita e entregd-la ao

professor.

Aqui, constatamos que de fato é necessario repensar a nossa pratica pedagogica das
aulas de Lingua Portuguesa. Nao se concebe mais atividade de produgdo textual como um
exercicio que deve ser feito apenas para registro, sem dar a devida importancia ao ato de
pensar, de analisar e de interagir com o cotidiano, no qual o aluno esta inserido. O texto deve
ser lido, relido e reescrito varias vezes e esse exercicio da reescrita so sera praticado quando

houver incentivo direto do professor.

Por ultimo, trazemos no grafico seguinte os dados associados a perspectiva dos alunos

pesquisados a respeito das caracteristicas de um “bom” texto.
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Caracteristicas de um "bom" texto

33% m Ter boa escrita

= Apresentar enredo
53% com muitas agoes

= Prender a atencgao
do leitor

14% /

Grafico 9 — Percentagem de alunos em relagdo ao questionamento sobre o que
caracteriza um bom texto para eles

Ao final, perguntamos o que para eles caracterizava um bom texto. 53% informaram
que um bom texto tinha que ter uma boa escrita (caligrafia, ortografia e concordancia), 14%
afirmaram que tem que apresentar enredo com muitas agoes € 33% disseram que o texto deve
prender a ateng@o do leitor.

Apds analisarmos e avaliarmos, cuidadosamente, as respostas dos alunos ao
questionario proposto, no tocante aos aspectos de aprendizagem da escrita, constatamos a

necessidade de se trabalhar com uma nova metodologia, pois

falta toda a escola se convencer de que, apenas “ouvindo”, os alunos nido
conseguem desenvolver a competéncia para lidar com a leitura e com a
escrita de textos. Ou seja, aprender a ler e a escrever, somente lendo e
escrevendo. SO através de um amplo convivio com textos escritos. Com
praticas letradas cada vez mais diversificadas ¢ complexas frequentemente
aliadas, no presente, a outros modos graficos ¢ iconicos de significar.
(ANTUNES. 2009, p.199).

E importante que o aluno sinta-se motivado a desenvolver o gosto e o habito de ler e
escrever adequadamente. Destacamos que o ser humano se sente motivado por aquilo que
conhece, apreende e € capaz de identificar a funcionalidade daquela aprendizagem para o seu
dia a dia. Sendo assim, de acordo com o que foi constatado com a aplicagdo do questionario,
confirmamos a necessidade de desenvolver uma intervengdo através do trabalho com género

textual/discursivo cronica na tentativa de amenizar os problemas identificados.
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Para isso, trabalhamos com a sequéncia didatica como eixo de ensino da escrita, na

qual, as metas a serem atingidas sao: formar alunos cidadaos criticos, sujeitos agentes capazes
de ver, analisar, compreender e interagir com o mundo nos contextos social, historico, politico
e cultural através da leitura e da escrita. E com base nesse pressuposto, destacamos a
importancia de se trabalhar com o género cronica, na sala de aula, com os alunos do 9° ano.
Como ja foi comentado, desenvolvemos a interven¢ao a partir da proposta do quadro
componentes da sequéncia didatica de acordo com o esquema abaixo, fazendo algumas

adequagdes a realidade dos alunos:

Quadro 7 — Componentes da sequéncia didatica

ESQUEMA DA SEQUIENCIA DIDATICA

[ (W]@@@ ' PRODUGAD
da situacio INICLAL 1 2 n FINAL

(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY 2004, p. 83)

Inicialmente, realizamos a apresentacio da situa¢do. Expomos aos alunos o trabalho
que seria realizado, o motivo de se trabalhar com o género cronica, baseado no fato de o
mesmo tratar do cotidiano (utilizando-nos de uma linguagem coloquial de facil entendimento)
e proporcionamos reflexdes sobre o comportamento humano em relagdo ao meio no qual os
sujeitos estao inseridos. Explicamos que, ao desenvolver atividade com esse género, temos o
objetivo de facilitar a aprendizagem da escrita e da leitura de forma pratica nas aulas de lingua
portuguesa. Informamos que, ao término das atividades desenvolvidas, algumas cronicas
produzidas serdo apresentadas a outros alunos da escola. Essa apresentacdo sera realizada
pelos proprios alunos/escritores e posteriormente os textos selecionados serdo encadernados e
distribuidos com os alunos do 9° ano A, como forma de valorizagdo das produgdes realizadas.
Acreditamos que esses textos nao devem ser guardados e sim lidos também pela comunidade
na qual cada aluno esta inserido, ja que alguns desses textos falam do cotidiano deles.

O momento da apresenta¢ao €, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o
momento em que a turma constréi uma representagdo da situagdo de comunicacdo e da

atividade de linguagem a ser executada, ¢ a hora de o professor motivar os alunos a
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desenvolverem o gosto pela leitura e pela escrita, ocasido de fornecer aos alunos todas as
informagdes necessarias para que conhegcam o trabalho que sera realizado e a aprendizagem
de linguagem a que esta relacionado.

Dando continuidade a interveng@o, iniciamos a etapa da primeira produ¢io. Segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.86), “a produgdo inicial pode ser simplificada, ou
somente dirigida a turma, ou, ainda, a um destinatario ficticio”. Para realiza-la, distribuimos
com todos os alunos presentes uma cronica de Fernando Sabino, intitulada “A Gltima

cronica”, abaixo transcrita.

Quadro 8 — Texto: A ultima cronica de Fernando Sabino
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Assim eu quereria a minha ultima crénica: que fosse pura como esse
SOITISO.

(Fernando Sabino. In: Para gostar de ler. Sdo Paulo: Atica, 2003)

Apos a distribui¢ao das copias do texto de Fernando Sabino, pedimos aos alunos que
lessem a cronica individual e silenciosamente; em seguida que escutassem atentamente a
leitura realizada em voz alta. Apos a leitura, propomos um debate. Norteamos o debate dando
énfase a alguns pontos do assunto do texto, com o objetivo de gerar discussdes sobre o
preconceito e a dignidade humana, sobre a felicidade que perpassa todas as camadas sociais e
que ¢ indiferente as condi¢des de poder aquisitivo. Os alunos demostraram-se motivados a
falar sobre o texto. Muitos se identificaram com a cena dos parabéns e relataram que nédo
comemoram o aniversario em familia devido a variados fatores e outros comemoram de
maneira simples, mas em harmonia com os seus familiares. Disseram que mesmo diante das
dificuldades financeiras, quando se tem uma familia, na qual existe o amor e o respeito, todos
os obstaculos sdo superados. Destacaram também que mesmo vivendo em um pais, onde
“dizem” que ndo existe racismo, a realidade do cotidiano comprova que existe sim
discriminagéo em relacdo a cor das pessoas, a classe social e que alguns dos alunos revelaram
que ja foram vitimas dessa discriminacdo. Diante de tudo que foi debatido, uma fala nos
chamou mais ateng@o: “Nos femos que ter for¢a de vontade para derrubar barreiras e
continuar lutando pela felicidade”. A partir dessa fala, podemos compreender que para o
aluno(a) ha uma crenga de que a felicidade ndo depende unicamente do contexto financeiro,
mas da maneira como vivemos em familia € com 0s nossos amigos.

Terminado o debate sobre o tema proposto pelo texto, pedimos aos alunos que
escrevessem uma cronica a partir do texto de Fernando Sabino. Explicamos que eles podiam
parafrasear o texto analisado. Para a produgao desses textos, lembramos que nada foi
explicado ainda sobre a composicio, o conteudo ¢ a funcionalidade do género cronica para
que pudéssemos perceber se de fato o que pontuaram no questionario (17,40% ja tinham lido
textos do género cronica e 82,60% nunca leram um texto relacionado a esse género) estava
em consonancia com a pratica.

Em seguida, de posse desses textos, passamos a analisar o nivel de conhecimento dos
alunos em rela¢do ao conteudo, a composicio ¢ a funcionalidade do género proposto -

elementos que caracterizam o género - até a producdo final. Para a nossa analise, dentre os
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textos produzidos, destacamos uma amostra de textos de trés alunos. Essa escolha obedeceu
ao seguinte critério: a participagao dos alunos em todas as etapas da intervencao, a realizagao
dos exercicios e a concretizagdo das cinco produgdes textuais propostas na metodologia aqui
aplicada e trabalhada. Os referidos textos sdo transcritos abaixo e seus autores sao

identificados por numeragio, ou seja, os nomes foram substituidos por numeros.

Quadro 9

Texto I / Aluno 1

O amor supera a dificuldade

A caminho de casa, entro num botequim para tomar um café junto ao

balcdo. na realidade estou odiando o momento de escrever.

Ao fundo do botequim um casal de negros acaba de sentar-se, numa das
ultimas mesas de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da
humildade, na contencio de gestos e palavras, deve-se acrescentar pela presenca
de uma bela negrinha de seus trés anos, laco na cabeca, toda arrumada no
vestido pobre, que se instalou também A mesa. mal balancar as perninhas curtas
ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. trés pessoa que compdem
em torno a2 mesa a instituicio tradicional a familia. veja, porém, que se
preparam para algo mais que matar a fome.

Posso observa-los. o pai, depois de contar o dinheiro que discretamente
ritirou do bolso, abordou o garcom inclinando-se para tras na cadeira, e aponta
no balcio um pedaco de bolo sob a redoma. A mie limita-se a ficar olhando
imovel, vagamente ansiosa como-se aguardasse a aprovacio do garcom. Este
ouve concentrado, o pedido do homem e depois se afasta para atendé-lo. A
mulher suspira, olhando para os lados. a intimidade encaminha a ordem de
fregués, o homem atras do balcio apanha a por¢iao de bolo com a mao, larga-o
no pratinho, como nio si estiveci A minima vontade de servilos sem higiene, um
bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha contida na sua expectativa olha a garrafa de coca-cola e o




pratinho que o gar¢com deixou a sua frente, porque nio comecou a comer? vejo
que o pai, mae e filha, obedecem em torno 4 mesa de plastico preto e brilhante,
retira qualquer coisa o esposo se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A
filha aguarda atenta como um beija-flor. ninguém mais observa além de mim.
Sao trés velinhas brancas, pequenas, que a mie espeta caprichosamente,
delicadamente na fatia do bolo. E quando ele serve a coca-cola, o pai risca o
fosforo e acende as velas. como a um gesto ensaiado, a menina repousa o queijo
no marmore e sopra com forca, apagando as chamas. Imediatamente pde-se a
bater palmas muito comsentrados cantando discretos “parabéns pra vocé,
parabéns pra vocé...” depois a mae recolhe as velas torna a guarda-los no bolso.
a negrinha agarra finalmente a fatia com as duas mios e pée-se a comé-la. A
mie estd olhando para ela com ternura — ageita-lhe a fitinha na cabeca crespo,
limpa o farelo de bolo que cai ao colo o pai corre os olhos pelo botequim,
satisfeito, como se convencer intimamente do sucesso da celebracio da comigo
de subito, a observalo, nossos olhos se encontram, ele se preturba, constrangido
vacila, ameaca baixar a cabeca mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre

num sorriso de alegria com deus nas suas vidas.

(O Amor de Deus move o0 mundo)

Nada que a uniio o amor da familia supera mesmo com dificuldade.

nio abaixa a cabeca.

nio deiche ninguém pisar em vocé

vocé e capaz va a luta com respeito, humildade.

Ser capaz, vocé e capas, nos somos capaz tenha fé, nao dezista. um dia apés o

outro.

Texto I/ Aluno 2
A felicidade que poucos tem com o pouco
A caminho de casa, paro na frente de uma lanchonete, e decido entrar, peco um

suco e uma coxinha pra acompanhar. Apés algumas mordidas na coxinha
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reparo em uma familia que se destaca das outras, pois vejo que sio todos negros
de roupas simples, e por isso fico a observalos pensando “o que eles viao fazer”.
O homem que acredito ser o pai conta o dinheiro discretamente que retirou do
bolso, e aborda o gar¢om apontando-o para o balcao cheio de guloseimas, mas
reparo que ele esti apontando especificamente para uma fatia de bolo, de
aparencia deliciosa. A mulher que acredito ser a mie fica olhando, e acho que
talvez ela estivesse pensanto, “sera que o dinheiro e suficiente”. O garcom se
afasta para atende-lo. um outro homem pega a fatia de bolo e leva para a mesa
deles. A menininha que acredito ser a filha olha a garrafinha de coca-cola e o
pratinho que o garcom deixou na mesa, eu penso “porque nio comer logo a
fatia que estava na sua frente?” mas logo reparo que a mae pega trés velinhas
simples que estavao em sua bolsa, e as espetio na pequena fatia. O pai pega
uma caixa de fosforo e acende as velinhas, a garotinha fica com queixo sobre a
mesa e asopra todas as velinhas apagando-as.

Imediatamente todos os trés comecdo bater palmas, e cantar baixinho
“parabéns pra vocé, parabéns pra vocé”. Depois a mie pega as velinhas e
guarda-as no bolso. A menininha agarra com uma enorme vontade a fatia de
bolo e come-a, e depois bebe a coca-cola. Os pais a observam com ternura e
felicidade sabendo que a celebracio foi um sucesso. Ao sair o pai olha para mim

invergonhado, mas mesmo assim abre um sorriso e vai embora.

Texto I/ Aluno 3
A Felicidade nao tem preco

Fernando Sabino estava procurando um fato simples do cotidiano para
concluir sua ultima cronica, em seu caminho entrou em um bar e sentou-se.

Logo apoés dele ter chegado, chegou uma familia em que se centaram na
ultima mesa do bar. Ele comec¢ou a passa a o observar.

Todos os trés estavam com roupas simples e constrangidos o pai contou o
dinheiro que estava no bolso discretamente e logo apoés chamou o garcon e

pediu uma pequena fatia de bolo triangular.
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O garcon foi 14 no balcao e pegou com as maos a pequena fatia de bolo e
levou até a mesa do casal e sua filho.

Fernando Sabino estava ali percebendo um discreto ritual de
comemoracio de aniversario, e acertou a mie comecou a mexer na bolsa e
retirou trés pequenas velinhas brancas e o pai tira um caixa de fosforo e espera.

Logo apos a mae espeta as pequenas velinhas na fatia de bolo e o pai a
risca o fosforo e acende as pequenas velinhas depois a filha encosta o queixo na
marmore a asoprou as velinhas.

Discretamente o casal comeca a bater palmas leve e cantar feliz
aniversario bem baixinho depois da simples comemoracio a méae recolhe as
velinha e finalmente a filha pode comer a pequena fatia de bolo.

O casal por sua filha esti muito feliz eles também estavam. Por
conhecidéncia o olhar do pai se encontra com o de Fernando Sabino e o pai fica
constrangido quase que baixa a cabeca mais acaba sustentando e abre um belo
SOrriso.

E Fernando Sabino assim concluiu sua ulima cronica pura e feliz como o

sorriso daquele pai.

2.4 O que essas primeiras producdes revelam
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Em relagdo ao conteudo, constatamos que a maioria dos textos analisados revelam

que os alunos nao conseguiram se distanciar da tematica da cronica de Fernando Sabino (A

ultima cronica). Os alunos repetiram a cena apoiando-se no texto do autor. Ainda quanto ao

conteudo, no texto do aluno 1 (TI/A1) ha, no final, uma alteragdo na qual identificamos uma

marca da autoria do aluno quando ele traz para o texto o contexto religioso, destacando a

figura de Deus como sinénimo de felicidade. Essa inser¢ao € um trago de dialogo do aluno

com o texto. Revela a interagdo autor/texto/leitor.
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Do ponto de vista da composic¢io, os dados apresentados confirmam as respostas
dadas pelos discentes ao questionario em relacao a falta de experiéncia deles com o género
cronica. Os alunos demonstram nao avangar na construg¢ao do proprio texto.

Ja no tocante a funcionalidade os textos analisados conduzem o leitor a uma reflex@o
sobre a inversdo de valores. O TER é muitas vezes mais valorizado do que o SER. Em outras
palavras, a pessoa humana é avaliada pelo seu poder aquisitivo e ndo pelo seu carater,
dignidade. Aparece também, uma reflexdo sobre a questdo do preconceito racial. De acordo
com os textos tanto o preconceito social quanto o racial afastam as pessoas.

Em TI/A2 e em TI/A3, identificamos a mudanga do titulo. Essa mudanga revela
reflexao realizada pelo aluno a partir da observacao de que, mesmo com pouco, algumas
pessoas podem ser felizes e que a felicidade ndo tem prego.

Essas observag¢des nos revelam que mesmo com dificuldades em produzir textos do
género cronica, o que ndo € de se estranhar, ja que os alunos ndo tinham de fato conhecimento
sobre o género em estudo, eles conseguiram escrever textos com uma funcionalidade proxima
daquela que € da cronica: propiciar a reflexdo. Foram capazes de conduzir o leitor a uma
analise sobre o comportamento humano diante do inesperado.

A partir da escritura da primeira produgdo, aplicamos trés mddulos com o objetivo de
trabalhar alguns problemas que apareceram na primeira produg@o: a falta de conhecimento da
estrutura do género cronica; falta de autoria na maioria dos textos, pois os alunos em alguns
momentos reproduziram fielmente o texto “A ultima crénica” . Buscamos meios de dar aos
alunos os instrumentos necessarios para superar essas dificuldades e outras que serdo
observadas no decorrer da interveng@o. Cada modulo teve a duragio de duas aulas.

Na aplicagdo do primeiro médulo, apresentamos ao aluno o género cronica, as
caracteristicas relativas ao conteiido, a composicao e a funcionalidade desse género através de
aula expositiva. Nessa aula, foram apontados os caminhos para a elaboragdo de uma cronica.
Na ocasido, a propria cronica de Fernando Sabino serviu de norte porque nesse texto, o autor
aponta os passos a serem seguidos para a elaboracgdo: “Gostaria de estar inspirado, de coroar
com éxito mais um ano nesta busca do pitoresco ou do irrisorio no cotidiano de cada um. Eu
pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu disperso conteido humano, fiuto da
convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episodico. Nesta
perseguicdo do acidental, quer um flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga
ou num incidente doméstico, torno-me simples espectador e perco a nogdo do essencial ™.

Posteriormente, cada aluno recebeu essas informagoes através de uma aula expositiva

e também por escrito.
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Durante a aula, desenvolveu-se também um debate mediante a explanagdo sobre a
composi¢ao e a funcionalidade da cronica.

Iniciamos a aula questionando a turma sobre o conhecimento dos alunos em relagéo ao
género em estudo. A partir das informagdes iniciais expostas por eles, comegamos a
acrescentar outras dando inicio a uma aula compartilhada. Os poucos que gostavam de ler e
que ja tinha lido cronicas foram os que mais participaram. Em seguida, foi exposto em slides
0 conceito e algumas caracteristicas do género cronica. Explicamos mais detalhadamente o
assunto, inclusive destacamos que o conceito estd exposto no texto “A ultima crénica” de
Fernando Sabino, o qual consegue na introdu¢do da cronica utilizar-se de metalinguagem para
explicar como buscar inspiragdo para escrever esse género. Em seguida, entregamos a cada
aluno uma copia do material exposto nos s/ides e pedimos que colassem nos seus cadernos,
pois irlamos usa-los posteriormente como suporte para revisar o assunto.

Podemos afirmar que a aula contou com a participagdo da maioria da turma e que os
discentes mostraram interesse em abragar esse desafio de tentar ler, compreender e produzir
textos com caracteristicas do género cronica.

O quadro e a imagem seguintes tratam do material que foi exposto em slides e que foi

entregue aos alunos como suporte para aprimorar os estudos sobre produgao textual.



Quadro 10 — Slide apresentado a turma

*Croénica

A cronica € um género que tem por base
fatos que acontecem em nosso cotidiano. Possibilita a
interagdo do leitor com os acontecimentos e por
muitas vezes ele, o leitor, se identifica com as agoes
vividas pelas personagens.

Vocé ja deve ter lido algumas crénicas, pois
estao presentes em jornais, revistas e livros. Além do
mais, € uma leitura que nos envolve, uma vez que
utiliza a primeira pessoa e aproxima o autor de quem
Ié. Como se estivessem em uma conversa informal, o
cronista tende a dialogar sobre fatos até mesmo intimos
com o leitor.

O texto é curto e de linguagem simples, o que o
torna ainda mais proximo de todo tipo de leitor e de
praticamente todas as faixas etarias. A satira, a ironia o
uso da linguagem coloquial demonstrada na fala das
personagens, a exposicao dos sentimentos e a reflexao
sobre 0 que se passa estao presentes na cronica.
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Composicao
* Narragdo curta;

* Possui personagens comuns;
* Segue um tempo cronoldgico

determinado;

* Oralidade na escrita e
coloquialismo na fala das
personagens;

* Linguagem simples.

Conteudo

* Descreve fatos da vida
cotidiana;

* Pode ter carater
humoristico, critico,
satirico e / ou irdnico;

*Yejamos de forma

esquematizada as

caracteristicas da cronica;

* Informar;

*Atua como veiculo que
faz comentarios sobre
assunto do cotidiano que
se refletem na sociedade
como um todo;

*Oferece tematicas que
ajudam a criar um
didlogo entre escritor e
leitor;

* Atua como veiculo de
emocao, perpetuando
reacoes das pessoas
diante dos
acontecimentos da
vida;

*Transmite uma visao
pessoal do escritor
sobre a realidade em
que ele vive.

“Funcionalidade
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Portanto, se vocé nao gosta ou sente
dificuldades de ler, a cronica € uma dica
interessante, pois possui todos os requisitos
necessarios para tornar a leitura um habito
agradavel!

Alguns cronistas (veteranos e mais
recentes) sao: Fernando Sabino, Rubem
Braga, Luis Fernando Verissimo, Carlos
Heitor Cony, Carlos Drummond de Andrade,
Fernando Ernesto Baggio, Lygia Fagundes
Telles, Machado de Assis, Moaxyr Scliar,
Pedro Bial, Arnaldo Jabor, dentre outros.

Sabrina Vilarindo. Equipe Brasil Escola
http://professoreslinguaportuguesa. blogspot.com. br/2013/06/caso-de-secretaria-carlos-drummond-de.htm

Figura 1
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Sabino
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2.5 Primeiro modulo: pratica em observar o cotidiano

Apos a leitura e a apresentagao do género cronica, assim como de suas caracteristicas,
solicitamos como atividade para casa que a turma exercitasse a pratica de passar a observar
em detalhes a vida, as pessoas e os acontecimentos do cotidiano. O objetivo era que a partir
dessas observagdes fossem capazes de escolher um dos fatos para servir como tema da
produgdo textual, comegando o exercicio de elaborar o género cronica. Salientamos que o fato
escolhido como tema, teria que ser algo do cotidiano deles. Fatos que acontecem, mas que

passam desapercebidos. Entao foi dado um periodo de 24 horas para que observassem isso.
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Inicialmente, uma parte dos alunos se recusou, alegando que seria muito complicado
fazer esse tipo de observagdo e ainda mais escrever sobre ela. Explicamos que fazia parte do
exercicio e que estavamos ali para ajuda-los no processo de aprendizagem da construgdo de
um texto do género cronica. Nossa hipdtese nessa proposta foi a de que a interacdo do
aluno/leitor com o género cronica lhe permitiria perceber que ele (sujeito ativo) também seria
capaz de observar de forma detalhada, com mais sensibilidade, o cotidiano em que estava
inserido. Era a hora de valorizar os alunos para que se sentisse motivado a desenvolver o
trabalho.

A maioria da turma realizou a atividade de produgdo textual. Antes que entregasse
para que fossem analisados, incentivamos os alunos a lerem seus proprios textos em voz alta
para a turma a fim de que pudessem ouvir a propria voz autoral. A escrita e a oralizagio
constituiram uma experiéncia gratificante que despertou nos sujeitos da pesquisa a vontade de
conhecer mais sobre o assunto. Sentiram-se valorizados por estarem compartilhando com os
colegas aquele texto que foi elaborado baseado em algo do seu cotidiano. E o melhor foi
constatar que os colegas ficaram curiosos e atentos para ouvir cada historia.

Vamos observar a segunda produgao textual.

Quadro 11

Texto IT1 \ Aluno 1

A Realidade na nacio
Respeito serra que é dimais? discriminaciio, preconceito, Bullying, rasa

cor. Somos vingativos, quera ser como uma crianga.
Vamos pensa? querer mais e mais respeito de menos a pior? ou respeito

em primeiro luga. estou come¢cando uma bela cronica. (¢ o que acho)

Os jovens de hoje e as deslizada da vida.

Ao lado de ndis uma sena frequente. em uma praca ha coreria das
pessoas e veiculos em um inesperado momento estava caminhando atento olhos
bem abertos, paro. vou atravesa a rua em uma faxa de pedestre os carros e
veiculos pasava e pasava rapidamente eu ha espera tento uma vés a passa dou a

mao e nada volto para meu luga em pé esperando em estantes atravesso




rapidamente como s6 atento olho para o lado um grupo de jovens fazendo
baderna xutando lixeiras ha palavrdes e rindo como se fosse normal fumando,
nao sei 0 que. as pessoas envolta obiservava bem discretos, um deles nao esta
em si mesmo olhos vermelhos, um deles rindo a toa, foram em bora em minutos
o desastre focor. lixo pelo chio e a populacdo ao comentar que futuro tera esses
jovens de hoje. uma senhora fala com migo vocé ai jovem nunca faca isso eu sei
pela sua cara vocé ¢ um bom garoto. obrigado senhora ja mais ireir faze essa
atitude. muito bem jovem sempre seja Educado. Tchau senhora obrigado pelo
conselho. Va com paz e Deus nos seus caminhos joven. e foi em bora pra onde

estava indo ha Farmacia.

Texto I1 / Aluno 2

Um dia

Como todos os dias eu acordei de manha ainda com sono e foi escovar os
dentes, tomei banho, troquei de roupa, fui comer e depois escovei os dentes de
novo, depois eu sai de casa e fui para casa do meu vizinho esperar o 6nibus, e
conversar um pouquinho. Apos uns minutos chegou o onibus, entramos e sem
perceber chegamos a escola, ao entrar na sala de aula eu deixei minha bolsa e
sai para ver se os professores tinhao chegado, depois fui para sala. Logo ao fim
das aulas, eu achei que as horas tinhio passado rapido.

Eu e meus amigos fomos para rodoviaria, esperar o onibus, eu joguei no
celular um tempo para passar mais rapido as horas, e porque nio tinha o que
fazer, quando menos esperava aparecerio alguns policiais, eu fiquei assustado,
pois se eles estaviio 14 é porque tinha alguma coisa seria acontecendo. Apos
algum tempo vinherio varios policiais para revistar um onibus, ¢ mandarao
agente sair da cadeira. Um tempo depois os policiais entrario em um 6nibus e
mandario que todas as pessoas saicem, todas as pessoas forio revistadas uma
por uma, e cada vez mais apareciam pessoas com curiosidade de saber o que
estava acontecendo. Apos algumas pessoas serem revistadas minha amiga falou

que os policiais tinhdo pegado uma pessoa, e depois pegario outra, eu pensei
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que essas pessoas erio muito perigosas, pois quando vi tinha muitas viaturas
espalhadas pela rodoviaria. Quando as viaturas forao embora levando os
presos, tudo voltou ao normal, e todas as pessoas que estavao olhando com

curiosidade forao embora.

Texto 11/ Aluno 3

Riqueza

Qual a verdadeira riqueza desse mundo? No dicionario é sinonimo de
abundancia, ostentacio e luxo. Mas acredito que esteja longe disso.
Recentemente tive dois exemplos claros de que a riqueza de fato esta contida em
outra fonte. Vi um programa que mostrou a histéoria de um senhor
heptagenario que possui trés empregos humildes, acorda as 4:00 para comecar
a rica jornada de trabalho, adorado por todos habitantes da pacata
cidadezinha. Quer saber se e infeliz e seu sorriso espontineo a todo momento
reponde essa pergunta. Quer outro exemplo? Ha alguns dias fui hospedado na
casa de um grande amigo. Casa simples que acompanha uma simples e linda. A
todo momento sou questionado si eu estou sem do bem tratado. A todo
momento recebo pedidos de desculpas por qualquer falha na hospedagem. Para
minha supresa encontro uma mesa farta sempre e quando digo farta nio
significa nenhuma ostentaciio. Encontro também uma méae auténoma que cria
seus filhos com muita intuicio e amor. Intuicio que é expressa no coraciao
bondoso de seus filhos ajudado por um padrasto carinhoso e dedicado. Sou uma
pessoa rica? Sou a medida que aprendo com o senhor heptagenario e choro com
a sua historia de superacio. Sou a medida que extraio dessa familia todas as
qualidades que preciso para ter uma familia verdadeiramente rica de

sentimentos e preceitos da vida. Quero viver dessa fonte de forma inesgotavel.
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2.6 Anailises das producdes textuais do primeiro médulo

Nessas produgdes textuais do primeiro modulo, nosso objetivo principal foi verificar
se os alunos conseguiram identificar e destacar uma cena do cotidiano, a partir da qual
escreveriam a cronica. Também buscamos identificar caracteristicas composicionais do
género cronica nas produgdes textuais.

Observando o T 1I/ A1, constatamos o esforgo realizado pelo aluno para escrever sobre
o cotidiano de forma objetiva, simples e com sensibilidade. E importante salientar o novo
olhar que ele langa sobre os acontecimentos, capaz de captar com sensibilidade os momentos
a serem tratados.

Quanto aos elementos que compdem o género cronica destacamos em relagdo a
composi¢cdo que escreveu uma narrativa curta, com linguagem simples, seguindo tempo
cronologico “...em um inesperado momento estava atento” e “e foi embora pra onde estava

i

inda ha Farmdcia” com personagens comuns “...grupo de jovens... uma senhora...” . Em
relagdo ao conteudo, destacamos a narra¢@o de fatos do cotidiano como podemos observar
em “... uma praga ha correria das pessoas e veiculos ... faixa de pedestre os carros e veiculos
pasava e pasava rapidamente...”. Quanto a funcionalidade, o aluno consegue fazer
comentarios sobre assunto do cotidiano que se reflete na sociedade como um todo causando
emo¢ao e perpetuando reagdes das pessoas diante do fato ocorrido “.. hd grupos de jovens
fazendo baderna xutando lixeiras ha palavroes e rindo como de fosse normal fumando, ndo
sei o que as pessoas envolta obiservava bem discretos, um deles ndo esta em si mesmo olhos
vermelhos, um deles rindo atoa, foram em bora em minutos o desastre focor. lixo a toa pelo
chdo e a populagdo ao comentar que futuro terd esses jovens de hoje”.

No entanto, mistura varios assuntos € ndo consegue fazer a reflexdo de apenas um
momento. Parece que quer preparar o leitor para a cronica que sera produzida. Inclusive, na
parte introdutoria, o discente proclama uma avaliagdo do proprio texto “estfou comegando
uma bela cronica. (é o que acho)”. Ele também introduz trechos de didlogo: “uma senhora
fala com migo vocé ai jovem nunca faga isso eu sei pela sua cara vocé e um bom garoto.
obrigado senhora ja mais ireir faze essa atitude. muito bem jovem sempre seja Fducado.

Tchau senhora obrigado pelo conselho. Va com paz e Deus nos seus caminhos joven”.

No TII/ A 2, é possivel que o aluno tenha feito a descri¢ao do proprio dia, pois o fato
descrito por ele, aconteceu de verdade. O que foi relatado foi de conhecimento de toda a

comunidade. Porém, essas informagdes nao nos autorizam a afirmar que ele tenha vivido tal
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experiéncia. Em relagdo a composi¢ao verificamos no texto alguns elemento: narragao curta;
tempo cronolégico “eu acordei de manhd ainda” “apos uns minutos chegou o onibus”
“Logo ao fim das aulas™ “Um tempo depois” “Quando as viaturas forao embora ... todas as
pessoas que estavao olhando com curiosidade fordo embora” e personagens comuns “meu
vizinho™ “alguns policiais™ “minha amigo”. Em termos de conteudo, o aluno narra sobre um
fato do cotidiano “Apos uns minutos chegou o énibus, entramos e sem perceber chegamos a
escola”. E em se falando de funcionalidade , o aluno tenta de maneira discreta transmitir
uma visdo pessoal sobre a realidade na qual vive “Quando as viaturas fordo embora levando
os presos, tudo voltou ao normal, e todas as pessoas que estavdo olhando com curiosidade
fordo embora”. Apenas no final da producao € que ele parece deter-se no fato sobre o qual
faria a reflex@o, apesar de ndo ter conseguido dar sequéncia logica ao relato reflexivo desse
fato. Em suma, também nao conseguiu restringir o momento ou o acontecimento do cotidiano.
Constatamos que ha forte tendéncia do aluno a continuar produzindo textos relativos a
tipologia que ele conhece, principalmente, a narragdo e a descri¢do. Assim, torna-se
necessario intensificar a abordagem sobre o género.

Analisando o T I / A 3, constatamos que o aluno pode ter tido a intengdo de falar
sobre o sentido da felicidade no seu cotidiano. Todavia, ele plagiou na integra um outro texto
que esta na internet pelo fato desta parte da atividade ter sido realizada em casa. Sobre esse
acontecimento queremos registrar que nao foi adequado, constatamos que as atividades de
produgdo textual devem, de fato, serem realizadas em sala de aula. Esse ¢ um dado muito
sério, revelador de um procedimento, infelizmente, comum entre os estudantes, que muitas
vezes, por falta de conhecimento acomodam-se a simplesmente copiar textos da internet em
suas pesquisas ao invés de buscar ler e compreender textos relacionados ao assunto
pesquisado. Esse é um tema que merece aprofundamento de reflexdo, mas nao € o foco de
nossa pesquisa.

Quanto ao objetivo principal analisado nesse modulo, com excec¢dao do T 11/ A3, os
demais tiveram a intencdo de relatar o cotidiano, trouxeram em seus textos algumas
caracteristicas do género proposto, todavia nio conseguiram deter-se unicamente em uma
cena. Com isso, enfatizamos que a producdo de géneros textuais/discursivos ainda € um
desafio.

Dando sequéncia ao nosso trabalho de intervengao, seguiu-se a aplicagao do II

Modulo, com a realizagdo do trabalho com leitura e interpretagéo.
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2.7 Segundo modulo: pratica em leitura e em interpretagiao textual

A partir das dificuldades evidenciadas no primeiro modulo, propomos aos sujeitos da
pesquisa que lessem e debatessem, em duplas, uma cronica de Carlos Drummond de Andrade
intitulada “Caso de secretaria”. A leitura foi realizada em duplas para que os discentes,
sujeitos ativos, dialogassem acerca do texto. O objetivo principal desse segundo modulo foi
conduzir os alunos a identificar a importancia de delimitarem os fatos quando fosse produzir o
geénero cronica. Para isso, distribuimos com os alunos copias do texto de Drummond e
pedimos que realizassem a leitura e trocassem ideias a respeito do assunto da cronica, o fato
do cotidiano que o autor desenvolve no texto, observassem os elementos textuais presentes na
narrativa que a caracteriza como pertencente ao género em questdo, como também fossem
capazes de entenderem como o autor prende a atengdo do leitor e revela no final, um elemento
surpresa capaz de gerar novo sentido para o texto. Ao término das leituras, houve um debate
sobre o assunto proposto. Foi elencada a sequéncia de acontecimentos que levaram ao
desfecho com o elemento surpresa. Foram elencadas as hipoteses sobre que historia eles
imaginavam que seria contada a partir do titulo “Caso de secretaria” e constatada que historia
de fato foi contada. Apos o debate, os alunos foram convidados a responder um exercicio
interpretativo sobre o texto de Carlos Drummond de Andrade com o intuito de praticarem o
conhecimento sobre o género em estudo.

Transcrevemos logo abaixo o texto de Carlos Drummond que foi lido pela turma e em
seguida o exercicio interpretativo, que os alunos receberam apos a leitura do texto e que foi
fonte de incentivo para um segundo debate no qual ocorreu a participagao de todos os alunos,

a partir do momento em que eles compartilharam oralmente as respostas do questionario.

Quadro 12
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Exercicio aplicado em sala de aula apos leitura e debate do texto de Carlos Drummond
de Andrade.

Quadro 13
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Apds responderem o exercicio em duplas, propomos que os alunos sentassem
formando um circulo. Explicamos a eles que observassem as caracteristicas da forma
geométrica circulo, a qual transmite a ideia de uniformidade onde todos encontram-se na
mesmo posi¢do, ndo existindo o primeiro, nem o segundo, nem o Gltimo. Com isso deixamos
os alunos mais a vontade, demonstrando que todos sdo capazes e que ali, naquele momento,
todos se encontravam no mesmo espago de aprendizagem. Essa foi uma maneira utilizada
para motiva-los a trabalhar a oralidade de forma expressiva.

Pedimos que um deles comegasse a comentar a sua resposta. Fizemos isso sem impor,
sem parecer que era uma obrigagdo. Dessa forma, constatamos que a grande maioria queria
ler e expor suas proprias opinides, 0 que gerou um clima de satisfagdo e pudemos atingir o
nosso objetivo nesse modulo: enfatizar a produ¢do do género cronica a partir de um fato
especifico do cotidiano.

Ao concluir as atividades do segundo modulo, acreditamos que os alunos ja tinham
apreendido as informagdes necessarias para escrever uma boa cronica. Entdo, demos

continuidade a nossa intervengdo e colocamos em pratica 0 modulo seguinte, no qual os
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alunos foram convidados a colocar no papel, atraves de produgdes textuais do gé€nero cronica,

0 que estudaram até o momento.

2.8 Terceiro modulo: o cotidiano retratado de maneira reflexiva

Ciente de que a sequéncia didatica é construida mediante a realidade do aluno e do
processo didatico, propomos no terceiro médulo, uma atividade extra-classe. A escola ja
havia agendado anteriormente, uma visita ao Casardo da Cultura, prédio localizado no centro
da cidade de Guarabira (PB), construido no século IX e que passou 60 anos fechado. Por
conta desta representacdo historica, foram preservadas algumas caracteristicas da casa,
incluindo fachadas e jardins. O local agora abriga quatro museus: Museu de Arte Naif, Museu
de Arte popular, Museu da Imagem e do Som e o Memorial dedicado a familia Cunha Rego,
antiga proprietaria do casardo. Seguem imagens da fachada atual do casardo e de um dos

museus instalado no casaro.

Figura 2
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Imagens da parte externa e interna do Casardo da Cultura

Visualizamos no contexto da visita ao casarao oportunidade para que os alunos
praticassem o ato da observa¢do. Pedimos que observassem tudo que aconteceria durante a
visita e escrevessem anotagdes sobre o que viram e vivenciaram. Depois, pedimos que
escolhessem uma cena, em especifico, que chamasse a atengdo deles para que, a partir desta
escolha escrevessem, em casa, uma cronica sobre o assunto. Os alunos gostaram da ideia e
sentiram-se empolgados em realizar a tarefa.

Os textos produzidos foram levados a escola e lidos em sala de aula. Nesta etapa do
trabalho, percebemos o quanto eles estavam motivados a compartilhar com os colegas as
narragdes escritas.

Vejamos alguns textos produzidos pelos alunos apos a visita ao casarao.

Quadro 14

Texto III / Aluno 1
A caminho do conhecimento
Entio tudo aconteceu em uma segunda-feira a 9:30 da manha eu e meos
colegas, a professora de historia e Geni formos de onibus para o sasario da
cultura em Guarabira a caminho foi obisevando cada pessoas cada gesto. core-
core, gente praca e prala unis trabalhando outros gastando dinheiro o

movimento dos caros enfim chegamos decemos do 6nibus paramos na frente do




casardo e lembramos como era antes todo feio manchado. sujo e agora bem
bonito limpo, organizado. entramos vimos o jadim verde e colorido diramos fotos
adepos entramos no casarao conhecemos o que e arte naif? Foi conceituada como
arte de caracteristica ingénua. Obiservamos quadros de pintura de artistas
também buneco de bano de barro, agila a histéria de Guarabira mas o que mim
chamou mais atencio foi a primeira maquina antiga de filmes em Guarabira
como material refosado todu de ferro. Conhecemos a familia di Cunha Rego
enorme a hiséria da Estacio ferroviiria o trem que tinha em Guarabira vimos
uma parte que nio foi reformada como o auditério entre outros locas, miquinas
antigas como radio, panelas de ferro entrumentos musicais etc. foi legal
conhecemos um pouco da historia de Guarabira e ao sai formos para casa com o

pensamento bem longi imaginando como era Guarabira a 60 e 70 anos atrais.

Texto II1 / Aluno 2

O passeio para o conhecimento da cultura

O casario da cultura foi reformado e renovado no dia 18 de junho. Ao
fundo do casario a um jardim colorido que transmitia harmonia, e felicidade,
além de encontramos os passaros que Amando fez, que combinariao com a
paisagem do jardim. Quando entramos no casario encontramos varias pinturas,
e vimos em varios quadros uma arte chamada “arte naif”’, que é uma arte
bastante colorida que expressa a cultura, diversidade e beleza em suas cores
maravilhosas.

Depois de lermos alguns cartazes que explicario algumas coisas, fomos
olar as “artes”, e eu vi um jaro que Amando fez e fiquei impressionado com a
dificuldade de fazer uma flor, que tinha no jaro, e além do jaro, vi varias
esculturas e artesanados com uma dificuldade extrema em se fazer mais o
resultado € lindo e expressa o sentimento, ideia e imaginacdo dos artistas. Apos
algumas olhadas fomos para um andar abaixo, e vimos varios objetos que foram
utilizados a um tempo atras e mostrio uma certa dificuldade em se utilizar. Logo

fomos ver uma foto com algumas pessoas da familia Cunha Rego que pareciam
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estar contentes naquela época. Depois fomos observar as fotografias de quarto
onde tém algumas fotos das etapas da reforma. Um jovem falou que o objetivo é
“expandir a cultura e valorizar o artista” isso mostra a importancia desse

casarao que é muito importante.

Texto 111 / Aluno 3

Casario da cultura

Guarabira ganhou mais um patriménio para a populacio no dia 18 de
junho de 2016 a prefeitura entregou o casario da cultura o espago que
pertenceu a importante familia de comerciantes, ttm como patriaca José da
Cunha Régo, localizado ao lado da Pra¢a Joio Pessoa encontrava-se aban
donado e sendo demolido aos pouco pelo tempo. Foi quando a atual gestdo
municipal o desaproprio, tambou e realizou sua recuperacio, onde no local
funciona o museu da imagem e do som a galeria de arte Naif, o museu de arte
popular e 0 memorial dedicado a familia cunha Rego.

O mais novo equipamento educo-cultural de Guarabira também
homenageia um grande vulto da cultura, educa¢iio e comunicac¢io local trata-se
do saudoso professor José Barbosa da Silva. Irmio do também professor
Vicente Barbosa atual diretor do memorial do cordel José camelo de Melo
Resende. O Casariao é agora mais um ponto turisco a ser visitado em nossa

cidade.
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2.9 Analise das producdes textuais I do terceiro modulo

Analisando os textos com a preocupacao de identificar os pilares do género proposto:
o contetdo, a composic¢iio e a funcionalidade verificamos o quanto os alunos ainda precisam
estudar e praticar a producio textual.

O T III/ A1 traz um relato do cotidiano, escrito em primeira pessoa. O aluno continua
com dificuldades em eleger uma Unica cena da visita ao Casardo da Cultura como ponto de
partida para suas discussdes, que nao sao observadas no texto;

Jaem T III/ A 2, o autor fez um registro sobre o que observou na visita, destacou a
importancia desse patrimdnio para a cultura guarabirense. Ele ndo conseguiu deter-se em
apenas um aspecto, o que ocasionou a dificuldade de conduzir o leitor a uma reflexdo sobre
um determinado assunto.

Ao analisarmos o T III/ A3, constatamos que o aluno focou apenas em relatar sobre a
importancia do Casardo da Cultura para o municipio. O autor apresenta-se de maneira
impessoal e ndo escolheu um fato para servir de fonte para uma reflexio.

Esta bastante clara a dificuldade que os alunos demonstram quando o assunto ¢
escrever um texto do género cronica. Mesmo com explicagdes, eles continuam repetindo
produgdes de textos focados apenas na tipologia narrativa ou descritiva. Eles ndo conseguiram
por em pratica a teoria estudada sobre o género. Essa dificuldade pode relacionar-se ao fato
dos alunos, na maioria das vezes, no decorrer do Ensino Fundamental, ndo terem a
oportunidade de trabalhar com wvariados géneros, inclusive, o literario. Os alunos
apresentaram dificuldade em deter-se em apenas um fato da visita ao casarao, talvez por ser
tudo novo para eles ou pelo fato de eles terem apenas visualizado o cenario que pode parecer
distante da realidade deles.

Destacamos que para um aluno de nono ano ainda € dificil ter a sensibilidade para
direcionar adequadamente o olhar minucioso sobre um fato do cotidiano. Pois, para isso,
dependemos de outros fatores que interferem no nosso processo de aprendizagem, como o
conhecimento de mundo.

Diante das dificuldades apresentadas, ndo podiamos dar continuidade ao trabalho de
intervengdo sem tentar minimizar esses problemas identificados. Sabendo que a sequéncia
didatica, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), se aplica ao ensino da escrita e prevé
um fechamento de um encontro de produgdes que comec¢a com um determinado texto e

termina com ele, apOs sucessivos processos para aperfeigoa-lo, tomamos a liberdade de fazer
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adequacdes de acordo com a necessidade da turma e em funcdo da concretizagdo dos
objetivos propostos até a producao final.

Com base nesse principio, propomos a turma que escrevesse um segundo texto, uma
cronica sobre uma Gincana Estudantil % da qual os alunos participaram e foram sujeitos ativos.
Nosso objetivo foi analisar se de fato quando o aluno escreve sobre algo de que ele participou,
teria mais facilidade de adequar o texto ao género sugerido.

Logo abaixo, transcrevemos as produgdes dos alunos sobre a gincana estudantil.

Quadro 15

Texto IV / Aluno 1

Dia 12 de agosto de 2016 foi rocha o colégio CEDHC deo o seo melhor e
venceo em Gincana estudantil, competil com varias escolas do municipio entre
6° até 9° ano do ensino fundamental. Chegando no ginasio zenobao formos as
primeiros a chega com a cor verde de esperanc¢a a cor que contagia somos do
Dom hélder entramos cantando e saimos brilhando com muito esfoso e forsa de
vontade demos o nosso melhor a torcida era grande o colegio foi quase todo os
professores estaviao muito contente dando ordi para faz barulho e parra eu
estava ancioso e confiante quando foi a vez do nosso colegio fiquei muito
animado pulei gritei a professora Elianete foi a que mais incentivou, explicoi
que falava que a gente do Dom hélder nio conseguia superamos vencemos
demos a volta por cima somos educados respeitamos as escolas forio muito
boasis derio o seu melho. cada escola Apresentou bem mas a nossa foi melho
vesemos a prova supreza e inpatamos com 3 escolas e vencemos as outras ganho
final das apresenta¢ao abracei meos professores mim dispidie do meos colegas e
foi em borra para Rodoviaria pega o onibus e nio esperei para sabe qual era o
colegio vencedor. foi para casa cheguei as 7:0 horas da noite cansando, com a
vos roca as pernas duidas mas gostei muito marco vou lembra da quele

momento da minha infancia.

? Gincana Estudantil Cultural promovida pela Secretaria Municipal de Educa¢dao e comemorac¢dao ao dia dos
estudantes.



Texto IV / Aluno 2
A 17 gincana

No dia da gincana todos estavao ansiosos para comecar, pois nos vimos
que estava muito dificil a competicio, que tinha 6 colégios e a maioria com a
reputacio melhor do que o nosso. Ao comecar nos tivemos animacao, alegria e
muito barulho na torcida que a maioria de nés participol no desfile nos fizemos
bonito, com uma torcida muito barulhenta e animadora. Apés um tempo
comecario as provas da gincana, que com for¢a de vontade nos fizemos provas
maravilhosas que nos garantirio uma boa pontuacio, em todas as provas todos
virdo lindas coriocrafias, respostas que nos tinhamos ensaiado e estudado com
muito esforco, para nao fazer feio na hora. tinha uma prova que eu nio sabia
que iria participar, mas com meus amigos nos fizemos bonito, e conseguimos
uma boa pontuacio que nos garantio um lugar melhor no ranking. Ao chegar a
minha prova com Renam, eu fiquei nervoso mas sabia que o que fizessimos
estava bom, e foi isso que aconteceu apezar de nao ganharmos, nos fizemos uma
bela prova, além do mas “ninguém ¢é perfeito”. Passada algumas provas eu tive
que ir embora e no outro dia soube que nos tinhamos ganhado em 1°lugar, e
fiquei feliz s6 que nao fiquei muito surpreendido, pois ja sabia da capacidade de

todos.

Texto IV / Aluno 3
Gincana

A gincana 2016 foi no centro de Guarabira no Estadio de esportes
Zenobio no dia 12/08/16. Foi uma grande festa e acontecimento entre as escolas
municipais.

A gincana teve como objetivo a arrecadac¢io de produtos de limpeza para
ajudar o abrigo dos idosos que fica situado em nossa cidade.

No Zenobio estava uma festa contagiante em muitas escolas levaram
seus instrumentos musicais para fazer barulho na hora que a escola acabava-se
de apresenta.

No estadio estava uma alegria contagiante ja que havia muitos alunos
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torcendo para as suas escolas.

As 3:00 da tarde iniciou as se¢des de provas foi ai que a maioria das
escolas fizeram siléncio para nao atrapalha a escola que estava se apresentando.

Enquanto as outras escolas apresentavam os professores ja ficavam
preocupados em ver se os alunos das provas seguintes estavam todos mais num
fim acabou tudo bem.

No final de todas as provas o locutor encerrou falando: “A Equipe
vencedora é a equipe rocha da Escola Dom Helder Camara”.

Foi ai que os alunos que estavam ainda la foram com uma alegria imensa

e 0 orgulho de dizer que era da escola Dom Helder Camara.

2.10 Anailise das producdes textuais II do terceiro médulo

O T IV / Al ndo traz titulo, no entanto isso ndo desmerece observar outros fatos
importantes e positivos da narrativa que estdo relacionados aos pilares do género. Quanto a
composicio destacamos a narrativa curta, o tempo cronologico e a oralidade na escrita
“Chegando no gindsio do zenobdo formos os primeiros a chega com a cor verde de
esperanca a cor que contagia”. O texto foi narrado em primeira pessoa ficando evidente a
voz do autor quando expde as emogdes em relagdo a realidade vivenciada, marca de autoria
“a cor verde da esperanga”, “demos o nosso melhor™ ; “fiquei muito animado”; “mas gostei
muito marco vou lembra da quele momento da minha infdncia”. Outro ponto que destacamos
foi a capacidade do aluno em focalizar atentamente o evento escolhido para narrar e conseguir
realizar uma reflexdo referente a superagao dos desafios. Na opiniao do aluno, conforme suas
proprias palavras, os jovens (o aluno) sdo capazes de mudar a historia de vida mesmo que
pareca ser impossivel “falava que a gente do Dom Helder ndo conseguia superamos
vencemos demos a volta por cima”. No final da narrativa, o aluno declara que nio esquecera
daquele momento, pois foi bastante significante em sua vida. Quanto ao conteudo, tivemos
problemas para identificar.

A narrativa utiliza-se de uma linguagem simples. Constatamos que o aluno de fato

conseguiu recortar, nesse texto, um momento vivido. Diante do exposto podemos dizer que o
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texto traz elementos que o aproximam do género cronica. As marcas de autoria funcionam
como motivagao para convidar o leitor a reflexao.

No T IV / A2, também constatamos a presenga autoral do aluno. Ele deixa bem
evidente a emogao relacionada a ansiedade “fodos estavam ansiosos para comegar”, “‘que
com forga de vontade”. Revela a persisténcia e superagao dos obstaculos e a valorizagdo da
auto estima. O aluno deixa clara a sua opinido sobre a emogao diante dos fatos da vida, ele
expde um dos elementos da funcionalidade do texto que atua como veiculo de emocao,
perpetuando reagdes das pessoas diante dos acontecimentos da vida.

Constatamos uma narrativa curta, linguagem simples e segue um tempo cronologico
“As 3:00 da tarde” “No final de todas as provas”. Verificamos aqui caracteristicas
relacionadas ao elemento composicional.

Ele conseguiu deter-se na gincana. Foi capaz, mesmo com algumas dificuldades de
revelar um novo olhar diante dos acontecimentos da vida, um olhar mais atento e reflexivo. E
mais do que aprimorar o olhar, ele foi capaz de escrever a partir de uma linguagem simples,
narrar um episodio como um momento singular, revelando o pensamento e as emogdes de
aprendiz de escritor. Conforme relatamos, encontramos nessa narrativa, elementos que a
aproxima do género em estudo a exemplo da funcionalidade e da composic¢ao.

Jano T IV/ A3 temos uma narrativa em terceira pessoa, marcando a impessoalidade. O
aluno nao conseguiu delimitar o acontecimento ocorrido. Ele escreve de forma superficial
sobre o evento, detendo-se apenas no contexto informativo. Com isso, ele ndo conseguiu
expor no texto os elementos do conteado, da composicio e da funcionalidade que

caracterizam o género cronica.

2.11 Producio Final

Concluidas as etapas dos modulos, chegamos a produgao final. Etapa em que os
alunos produziram uma cronica, cujo titulo foi o0 mesmo da cronica lida no inicio da aplicagéo
da sequéncia didatica, “A ultima cronica”.

Solicitamos que escolhessem um fato do cotidiano, que observassem o contexto social
e cultural do meio no qual vivem, que observassem o comportamento das pessoas que eles
encontravam diariamente e que de forma consciente fizessem a escolha do momento, as
anotagdes necessarias, assim como as reflexdes para, em seguida, produzirem o texto final.
Orientamos que antes de escreverem fizessem uma revisao sobre as observagdes realizadas na

sala de aula durante a aplicagdo dos modulos.



Vejamos os textos produzidos.

Quadro 16

Texto V/ Aluno 1
A convivencia e a Realidade

Como quero sabe o que aconteceu a muitos anos atras. O jeito das
pessoas como elas vivia 0 modo de convivencia entre as Familia e amigos, si elas
eram muito agitadas com a dia a dia em trabalho ou mais paciente. si
respeitavam uns as outros. Nio degistia, sempre conseguia as coisas com o
esfoso do trabalho com honestidade, Educac¢ao sinceridade que olhava sempre
para frente nio dechava o odio toma a diracio com Deus em primeiro luga si
gostava de ajudar o proximo ou nao? Eu sei que sempre existio pessoas mas e
boas deisti quando Eva comeo do fruto do pecado e deo para Adao. entdo para o
meu conhecimento as pessoas que viviam a muitos anos atras eram mais digna
tanto que agora sim existe muitas pessoas boais, as vezes para para pensa como
Deus e tam pefeito crior o céu a terra o homem para construi a sua Familia.
lembro quando mim entendie por gente que tudo nao é a rosa mais bela sempre
tem espinhos. como quero sabe si nos e as novas criaturas que vem a conhecer o
mundo si daqui pra frente vam ter um futuro melhor com gente Educada com
compaixio € no Criador mas so o tempo dira. enfim Curiosidade sempre tenho
de conhecer como era antes e daqui a decadas, vamos tenta o masimo pocivel
agradecer a Deus por tudo faz boais conquistas marca os momentos bomis e
lembre que so vocé pode muda o que é, pare pense e imagine um novo momento

novo luga nolva conquista. soriso aberto para quem ama.

Texto V/ Aluno 2
A Ultima croénica de José®
Amanheceu, o sou apareceu com um raio de luz encandecente até o
horizonte, cuidei em fazer os meus deveres, depois fui caminhar e pensei na
minha histéria:

- O que devo escrever?
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Logo vi que nio seria facil, pois minhas ideias voavam. Distraido nio
percebi que poderia reescrever algo do cotidiano ao meu redor. Apds tentar
fixar em uma so ideia, acabei pensando em varias que nao se encaixavam e nem
se completavam, chateado sentei em uma cadeira que estava na minha frente,
parei de tentar mi sufocar com minhas ideias, respirei devagar, e logo mi
acalmei.

Depois de alguns minutos sentado, reparei em um menino que estava
sozinho jogando bola, ele deu um chute na bola tentando acertar no gol, mas a
bola acabou indo parar nunha irvore, ele estava tentando alcan¢ar a bola,
tentou subir na arvore, mas acabou caindo, e ao cair ele mi avistou e nio falou
nada so6 se levantou e foi tentar denovo alcancar a bola. Se levantei, e fui
perguntar se ele queria ajuda, mas ele falou “nio” e eu voltei para a cadeira e
sentei. Apés varias tentativas e varios tombos ele desistiu, e foi para perto de
mim, ficou com o rosto para baixo, respirou e comessou a falar:

- Mi desculpa pelo mal jeito que tinha falado com o senhor, mas por
favor tem como o senhor pegar minha bola?

Logo respondi:

- Eu ti desculpo, e vou pegar sua bola mas lembresse que as vezes todos
precisio de ajuda para algo.

Quando devolvi a bola para o garoto, ele agradeceu por pegar a bola, e

pelo conselho com um abraco e depois foi embora.

Texto V/ Aluno 3
A ultima cronica de José
Sé6 temos uma chance

Sonhei com que vocé quiser va para onde vocé quiser ir

Seja 0 que vocé que ser porque vocé s6 possui apenas uma vida e nela so
temos uma chance de fazer aquilo que queremos

Tenha felicidade bastante para fazé-la doce. Dificuldade para fazé-la
forte. Tristeza para fazé-la humana e esperanca suficiente para fazé-la feliz

Seja humilde nas horas que for necessirio pense no seu proximo nio so
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no seu ego. Pois a vida nos da chances entre o bem e o mal entio temos que
escolher entre o caminho a seguir mais tem caminho que sé temos uma chance

para ser feliz.

Como podemos avaliar essas produgdes finais?

Queremos esclarecer que na analise que seguimos enfocamos pontos que foram
observados na primeira produgdo: o conhecimento dos alunos em relagio ao conteudo,
composi¢ao e a funcionalidade do género cronica. Nosso objetivo € comparar e constatar se,
nos textos em estudo, os alunos foram capazes de realizar produgdes textuais pertencentes ao
género em estudo.

Com relagdo ao conteudo constatamos que, nos textos analisados na produg¢ao final,
os alunos conseguiram se distanciar da tematica do texto de Fernando Sabino, revelando
propriedade em relagdo a tematica descrita. Entretanto, apenas no T V/ A 2 constatamos que
de fato o aluno apropria-se de um momento do seu cotidiano para narrar o texto.

No T V/ A 1, identificamos a narrativa em primeira pessoa, transmitindo uma visao
pessoal do autor sobre a realidade em que esta inserido. O que revela uma marca de autoria do
aluno quando ele traz para o texto a reflexdo sobre a vida “lembro quando mim entendie por
gente que tudo ndo é a rosa mais bela sempre tem espinhos”. Nesse fragmento também
destacamos outra caracteristica do género crontica, quanto a funcionalidade, trata-se de um
comentario sobre assunto do cotidiano que se reflete na sociedade como um todo.
Observamos uma intera¢ao do aluno com o meio social e cultural em que vive.

Ainda no tocante a funcionalidade, o texto V do aluno 1 conduz o leitor a refletir
sobre as atitudes e o comportamento das pessoas no passado, no presente € como essas
atitudes influenciardo na vida delas, no futuro “entdo para o meu conhecimento as pessoas
que viviam a muitos anos atrds eram mais digna tlanto que agora sim existe muilas pessoas
boais”, “si daqui pra frente vam ter um futuro melhor”.

Do ponto de vista da composi¢io, o T V / Al traz fatos do cotidiano, no entanto ndo
consegue delimita-los de forma que justifique a reflexdo, deixando o texto incompleto e se
distanciando um pouco do género em foco.

O aluno encerrou o texto em analise aconselhando o leitor a exercer uma atitude ativa

diante dos acontecimentos da vida: ir em busca de novas conquistas. Essa injungdo €
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caracteristica particular dos textos dos alunos nessa fase, caracteristica que ja tinhamos
identificado na primeira produgao textual desse aluno em particular.

Ao compararmos os textos T V/ A 1 com o T I/A 1, levando-se em considera¢dao o
conjunto contetido, composi¢do e funcionalidade podemos afirmar que houve uma pequena
evolucdo e que o aluno conseguiu, mesmo com algumas falhas, aproximar de forma mediana
a sua produgao textual final ao género cronica.

No T V/A 2, observamos que em relagao ao conteado, o aluno conseguiu se distanciar
do texto motivador e deteve-se apenas no fato do cotidiano que foi escolhido. “Depois de
alguns minutos sentado, reparei em um menino que estava sozinho jogando bola”. Ao lermos
o texto final do A 2, somos capazes de sentir a propriedade e a vivéncia do aluno sobre o
acontecimento narrado.

Quanto a composicio, tratou-se de uma narrativa curta, apresenta uma linguagem
simples, segue um tempo cronoloégico determinado e apresenta personagem comum “um
menino que estava sozinho”.

A narrativa em primeira pessoa deixa evidente a marca individual do aluno, que
transmite uma visdo pessoal do escritor sobre a realidade da vida “parei de tentar mi sufocar
com minhas ideias, respirei devagar, e logo mi acalmei”. Atua como veiculo de emogao,
proporcionando que o aluno refletir sobre os acontecimentos da vida. Reflexdao na qual esta
contida a funcionalidade do género cronica. No texto somos convidados a pensar sobre a
humildade e a solidariedade, sobre o fato de que ndo podemos viver de maneira isolada e de
que precisamos uns dos outros. “- Eu ti desculpo, e vou pegar sua bola mas lembresse que as
vezes todos precisdo de ajuda para algo.”

Diante do que foi analisado, chegamos a constata¢do de que o T V/A 2 aproximou-se
verdadeiramente do género estudado e que o aluno conseguiu atingir o objetivo proposto no
inicio da aplicagao da intervengao.

Na analise do T V/A 3, percebemos que o aluno, apesar de vir desenvolvendo
positivamente as atividades dos modulos da sequéncia didatica, aqui ele demonstrou um
recuou, pois, ao invés de expor seus proprios pensamentos, a sua reflexao diante do cotidiano
no qual estd inserido, o aluno trouxe para o seu texto partes do texto “O sonho” de Clarice
Lispector.

Conseguimos identificar tragos de autoria do aluno apenas no ultimo paragrafo, “Seja
humilde nas horas que for necessdrio pense no seu proximo ndo so no seu ego. Pois a vida

nos da chances entre o bem e o mal entdo temos que escolher entre o caminho a seguir mais



86

tem caminho que so temos uma chance para ser feliz”. o que revela que o T V/A 3 se

distanciou do género trabalhado.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Como nos propomos fazer, identificamos as principais dificuldades do aluno no
processo de leitura e principalmente de producdo textual que correspondem a falta de
concentragdo, dificuldades em desenvolver competéncia suficiente para o dominio da
produgao textual, observamos que, mesmo aqueles alunos com boa capacidade de expressao
oral, também apresentam lacunas, na escrita, relacionadas a sintaxe, ortografia, a organizagio
dos paragrafos. Além dos problemas ja mencionados destacamos o despreparo em reconhecer
e produzir textos de variados géneros.

Constatados os obstaculos, buscamos a partir do género textual/discursivo, no caso
aqui especifico o género cronica, estratégias de ensino de leitura e escrita, que ajudassem a
minimizar, de forma pratica, os empecilhos que impedem o aluno a desenvolver o gosto pela
leitura e pela escrita.

Queremos deixar bem explicito que nao foi nosso objetivo, nesse trabalho, enfocar
questdes gramaticais, mesmo tendo conhecimento da precariedade dos alunos, tendo em vista
o fato de que essas dificuldades ndo fazem parte dos objetivos da nossa pesquisa. A nossa
proposta foi fazer com que os alunos lessem e compreendessem de forma coerente os textos
trabalhados, que pudessem observar a vida, o cotidiano em que se encontram inseridos e que
fossem capazes de, através da leitura e da escrita pensar, escrever e interagir com o mundo a
sua volta.

Para o enfrentamento de tais dificuldades, elaboramos uma sequéncia didatica
inspirada nos moldes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e a aplicamos na turma de 9°
ano do Ensino Fundamental da escola/campo. Pudemos observar que esse tipo de intervengéo
pode ser um auxilio a mais para que o professor de Lingua Portuguesa possa trabalhar a partir
de géneros textuais/discursivos.

Através da sequéncia didatica, o processo de aprendizagem da turma foi dividido em
modulos didaticos referentes ao género cronica, suas caracteristicas, composi¢do, tematica e
funcionalidade. Trabalhamos a leitura de cronicas, seguida de debates sobre os temas
propostos a fim de conduzir os alunos a identificarem nos textos a teoria estudada, além de
conduzi-los a refletir sobre o contexto do cotidiano em que vivem e aplicar em suas produgdes
textuais essas reflexdes.

A proposta discutida teve também como base as experiéncias dos autores/alunos e o

conhecimento de mundo destes sobre o contexto socio-cultural, no qual encontram-se
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inseridos. Isso foi o ponto de partida para as produgdes textuais realizadas durante a aplicagio
da sequéncia didatica.

A concretizagdo de cada etapa levou-nos a concluir que embora os alunos
apresentassem dificuldades em delimitar o tema do cotidiano, assim como em escrever o texto
com funcionalidade, conteudo e composi¢do adequados ao género cronica € em consonancia
com temas do cotidiano deles, numa aula expositiva e compartilhada, os alunos apresentaram
facilidade em identificar e caracterizar a cronica. Aqui destacamos a presenga da oralidade
como uma caracteristica propria dos géneros relacionados as praticas cotidianas da
linguagem. Na ocasido, os alunos desenvolveram um novo olhar em relagdio aos
acontecimentos do cotidiano. Foram capazes de refletir e conduzir o leitor a fazer o mesmo
em relag@o aos temas propostos pelos textos.

Outra constatagdo, que merece destaque, foi a dificuldade que os alunos tiveram
quando foi pedido a eles que colocassem na folha de papel o reflexo de suas emogdes. Essa
dificuldade so veio ser amenizada quando passaram a escrever sobre um acontecimento no
qual eles eram protagonistas das agdes narradas. Em suma, podemos constatar que, na
maioria das vezes, quando o sujeito da nossa pesquisa passa a escrever a respeito de um fato
significativo, no qual ele mesmo esteve inserido e se sente sujeito das a¢des ocorridas, mesmo
ndo atingindo o objetivo desejado, ele apresenta facilidade em colocar no papel suas ideias,
seus pensamentos e suas reflexdes sobre o cotidiano.

Essa constatagdo nos faz refletir sobre a importancia de um trabalho com leitura e
escrita na perspectiva sociointeracionista.

O processo atingido pelos alunos parece pouco, porém diante de uma turma que
muitas vezes se recusava a escrever, que tinha pouco conhecimento sobre géneros textuais,
vé-los produzir textos com um pouco de propriedade foi gratificante.

Ao finalizar o processo, reunimos em um compéndio intitulado “Um novo olhar”,
textos produzidos pelos alunos que participaram da pesquisa. Realizamos no auditério da
escola sarau desses textos para os alunos de outras turmas. Na ocasido, entregamos a cada
aluno/autor uma copia dessa encadernagdo (a mesma encontra-se anexa neste trabalho) como
forma de valorizag@o das produgdes textuais realizadas, pois acreditamos que esses textos nao
devem ficar guardados. Devem ser lidos e compartilhados na comunidade em que os alunos
estao inseridos, ja que algumas dessas produgdes falam justamente do cotidiano deles.

Esse processo evolutivo, no tocante ao ensino da leitura e de modo especial ao da
escrita, vai tornar-se cada vez mais produtivo e eficaz quando realizado em parceria. De um

lado esta o aluno curioso, cheio de expectativa sobre o mundo e que, na maioria das vezes



89

encontra-se distraido e distante por nao ter tido a oportunidade de apreender o gosto pela
leitura e escrita. Do outro lado, deve estar um professor pesquisador, que ciente da
importancia do seu papel, busque novas teorias € metodologias para ensinar seus alunos a ler
e a escrever promovendo a interagdo desses sujeitos com o mundo no contexto social e
cultural.

Esperamos que nossas constatagdes possam contribuir para outros pesquisadores
aprofundarem o estudo sobre o ensino do processo de leitura e escrita a partir dos géneros
textuais/discursivos, trazendo contribui¢des significativas para o ensino de Lingua

Portuguesa.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

OBS: menor de 18 anos ou mesmo outra categoria inclusa no grupo de vulneravel)
Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
: , em pleno exercicio dos

meus direitos autorizo a participacdo do
de anos na Pesquisa “UMA ABORDAGEM DA PRATIVA DE ENSINO DA LEITURA E
DA ESCRITA NA PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA”.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

0 trabalho UMA ABORDAGEM DA PRATIVA DE ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA
NA PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA terd como objetivo geral: Analisar
metodologias aplicadas ao ensino que permitam aos educandos do 92 ano do Centro
Educacional Dom Helder Camara (turma A - 2016), escola municipal localizada na cidade
de Guarabira/PB, sobretudo, sua fun¢do social.

Ao responsdvel legal pelo (a) menor de idade s6 caberd a autorizago para que o
(a) menor responda (sem se identificar) a um questiondrio sobre o tema O local onde
vivo, que visa identificar o grau de conhecimento da turma do 92 ano do Centro
Educacional Dom Helder Cimara (turma A — 2016) acerca do tema citado e ndo havera
nenhum risco ou desconforto ao voluntério.

Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessério for, poderd revelar os resultados ao médico, individuo
e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de
Satide/Ministério da Salde.

Serd garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim
a privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

N3o havera qualquer despesa ou dnus financeiro aos participantes voluntérios
deste projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em
danos fisicos ou financeiros ao voluntério e, portanto, ndo haveria necessidade de
indenizagdo por parte da equipe cientifica e/ou da Instituigdo responsavel.

Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante podera
contatar a equipe cientifica no ndmero (83) 98766-7330 com Maryngd Meireles
Cardoso Alves. )

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este
documento serd impresso em duas vias e uma delas ficard em minha posse.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar
de pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre
esclarecido.

Assinatura do Pesquisador Responsavel LE@AMMAM
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Assinatura do responsavel

Legal menor

Assinatura do menor de idade

Assinatura Dactiloscépica do participante da pesquisa
(OBS: utizado apenas nos casos em que n3o seja
possivel a coleta da assinatura do-participante da
pesquisa).
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. PREFEITURA DE GUARABIRA

=/ [[[5] SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
}aﬁ:‘?ﬁ%ﬁ“ﬁ CENTRO EDUCACIONAL DOM HELDER CAMARA
S@m:dn Aara a wida CNPJ: 05.006.516/0001-67 - Lei Municipal: 530/2001 - Codigo INEP: 25116720

[ CENTRO ERUGACIONAL |
(REREga™

e g Guarabira-PB, 14 de margo de 2016.

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intengdo da realizagdo do projeto intitulado “UMA
ABORDAGEM DA PRATICA DE ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA NA
PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA™ desenvolvido pela aluna Marynga Meireles
Cardoso Alves do Curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), da
Universidade Estadual da Paraiba, sob a orientagdo da professora Dr'. Edilma de Lucena
Catanduba,

Atenciosamente,

MARIA GER
Gestora -

AUDINO OLIVEIRA
Mat.:

Marla Gerlane Claudine Ofiveira
Gestora Escelar
Matricula 021708

Rua Vereador Severino Bezerra, S/N — Bairro Novo — Guarabira / PB - $8200-000 — (83) 3271 8161

domheldergba.blogspot.com.br - domheldergba@gmail.com s

e ——
T — ———
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TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar da
pesquisa “UMA ABORDAGEM DA PRATICA DE ENSINO DA LEITURA E DA
ESCRITA NA - PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA”. Neste estudo
pretendemos
Para participar deste estudo, o responsdvel por vocé deverd autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem
receberd qualquer vantagem financeira. Vocé serd esclarecidofa) em
qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se. O
responsdvel por vocé poderd retirar o consentimento ou interromper a sua
participagdo a qualquer momento. A sua participacéo é voluntdria e a
recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificagdo
na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ird tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo serd identificado
em nenhuma publicac@o. Este estudo apresenta risco minimo, isto é o
mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento
ou indenizagdo, no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa.

Os resultados estardo @ sua disposi¢do quando finalizada, sendo que seu
nome ou o material que indique sua participagdo serd mantido em sigilo. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsdvel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas
vias, sendo que uma cdpia serd arquivada pelo pesquisador responsdvel, e
a outra serd fornecida a vocé. Este termo foi elaborado em conformidade
com o Art. 228 da Constituicdo Federal de 1988; Arts. 22 e 104 do Estatuto

da Crianga e do Adolescente; e Art. 27 do Cddigo Penal Brasileiro; sem

prejuizo dos Arts. 39, 42 e 52 do Cddigo Civil Brasileiro.

Eu, . Portador(a) do
documento de Identidade (se ja tiver documento), fui
informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes junto ao
pesquisador responsdvel listado abaixo ou com o académico Marynga
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Meireles Cardoso Alves telefone: (83)98766-7330 ou ainda com o Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Estadual da
Paraiba, telefone (83) 3315-3373. Estou ciente que o meu responsdvel
podera modificar a decisdo da minha participagdo na pesquisa, se assim
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel jé assinado, declaro
que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo
assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.
; de de 20

Assinatura do(a) menor ou impressdo dactiloscépica.

Assinatura Dactiloscopica do participante da pesquisa
(OBS: utizado apenas nos casos em que n3o seja
possivel a coleta da assinatura do participante da

pesquisa).

Assinatura:
Nome legivel:
RG:

Fone :

Data R W SIS

Data___ /

Asgaz:fu U@uﬂm Qmjﬁw Mufo.....

ra do(a] pesquisador(a) responsavel
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISADOR
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

& o«

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA.

PROREMORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUIS

GOMITE DE Eﬂ% PESQUISA

PARECER DO RELATOR: 04

CAAE Plataforma Brasil: 56331416.1.0000,5187

Nimero do parecer: 1.571.806

Pesquisador Responsavel: Maryngéd Meireles Cardoso Alves
Data da relatoria: 25 de maio de 2016

Publicag¢do Plataforma Brasil: 02/06/2016

Situacio do parecer: Aprovado.

Apresentag3o do Projeto: O Projeto é intitulado “Uma abordagem da pratica
de ensino da leitura e da escrita na perspectiva sociointeracionista”. O Projeto é
para fins de pesquisa do Mestrado Profissional em Letra / UEPB.

Objetivo da Pesquisa: A pesquisa tem como objetivo geral: Identificar e
pontuar as principais dificuldades enfrentadas na leitura e escrita pelos alunos
do 9° ano A de uma escola municipal da cidade de Guarabira.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios: Considerando a justificativa e os aportes
tedricos e metodologia apresentados no presente projeto, e ainda considerando
a relevancia do estudo as quais sdo explicitas suas possiveis contribuigdes,
percebe-se que a mesma nao trara riscos aos participantes da pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa: Serd realizada a pesquisa
qualitativa com uso de estratégias metodolégicas como: leituras prévias sobre
leitura e escrita e o género crénica; visita in locus; observagbes sobre como
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ocorre o processo de leitura e escrita dos alunos; diagndstico da realidade do
aluno sobre a leitura e a escrita antes e depois de se trabalhar como o género
especifico.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria: Os termos
encontram-se devidamente anexados.

Recomendagdes: Sem recomendagdes.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes: Sem pendéncias.
Situacao do parecer: Aprovado
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' CENTRO EDUCACIONAL DOM HELDER CAMARA / MUNICIPAL

ho nas areas avaliadas sfo exp em de proficiéncia. As escalas de Lingua Portuguesa

de Matematica da Prova Brasil séo postas por niveis progressivos e lati Isso significa uma organizacio da |
M.MWWW&MHMmMMﬂ&M.Wﬁ

pressupor que, além de terem d ivido as ferentes a este nivel, eles p ibé iy as
habiidades referentes 2os niveis anteriores ||

hﬂruuﬂuﬁtﬂmacﬂmaﬂupﬁuﬂmﬂomﬂmmﬁnmmnwam |

escolas com caracteristicas semefhantes, ou seja, que p a
rt rural) @ wvalores do dor de nivel B

L\ rurad) € p

da PROVA BRASIL, tem como objetivo a produgio de informagbes sobre os 3
~énfmmle&m.eunmnm-enmmrmuﬂudepnﬂem,f
figh amqmmomﬂ:d‘nodnesooh.nsqmisdwammromsﬂeradm;

_gﬂmuwmmmmtesamnm.pwawﬂeﬁlpedsgogicamenlesohreuis -I

[Poders. sinda, analisé-los tendo como referéncia um perfil de “Escolas Sir ", que exp os de um grupo de
gido geografica, localizam-se na mesma zona |

dor de Nivel Soci smico e o Indicador de Adequacio da F S0 D proth i des sobre o
mmygﬂamﬂh‘ ive o iF i

D-UmdcNH-W.M#M“MoMWW“mmMNM
social, apontando o padriio de vida referente mmmmmmmﬂwiwrp—tmmm
pﬂcawamiwummﬂu:mmmmumwmm
m'hmm&&mL“MMMummm-mg.mmtmmnivel

" OmaMMomﬁmwmaﬁmeawmumdﬂ

& escola, com base nos dados do Censo Escolar 2015

AT
e
ek

denpuﬂdpnelodlumhm}

el

e o LT R B S T S L e D S R e s AR A R T

L ORI RTR S = T
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centual dos Alu - d no Fundamental

por Nivel de P

0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9

Nivel 5

Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Nivel 0

Nivel 1

O estudante provavelmente é capaz de:

escri¢io do Nivel -

Desempnnho menor
que ZUD
Nivel 1
Desempenho maior ou
igual a 200 e menor que
225

Nivel 2
Dessmpenho maior ou
gual a 225 e menor que

250

Além das habilidades i studant te sdo de: E e forma:
Hemﬁwom@wmmam&dmﬂom i 50 de p Jobj R
a planificacio de um sélido tiva. Localizar um objeto em
wmmmmmmmmmmmmmmwammde
Nivel 3 #igebra e D uma frag3o i a uma fragio dada, a
Desempenhe maior ou pamdashpiiﬁuﬂowme, Determinar a soma, a dif ¢a, 0 prod ouo i de inteiros em
igual a 250 e menor que o valor que rep um inteiro a um ponto indicado em
275 uma reta numérica. Resolver probk o e por :
inteiros. Ti de inf A dados m!ﬁshagtﬁmdem Analisar dados

diapoewsarnmtubahsimpies WMMMWMMMMwﬂﬁmm

Mmmmmmm d s30 de: Espuwefwmu Lmﬂur
um ponto em um plano cartesiano, mumammamamm Reconheceras
coordenadas de um ponto dado em um plano cartesiano, moapomdnmlha quannculuda ln&srpretara
mmmmmmmmmm de |

Nivel 4 medidaslianmvm\enln de metros para de situacs R ihy que a medida
8 Desempenho maior ou pwknmnemnrmag.ln mmmmm dnhiawsared.lzanmadawandoosladoednbrwnm 7
il igual a 275 e menor que  JEEL a adlgebra e fungbes: Determinar a soma de ndmeros racionais em

textos de 4 l" jinar o valor ico de uma ica de 1° grau envolvendo

is, em situagio-probl L inteiros ivos na reta ca. L

is em sua rep: Trat: to de > Anglisar dados dispostos em uma tabela de
duplnanimda.. i

Além das halﬂldaues ri citadas, os P s80 caf de: Espago e forma:

e p de uma regido retangular, com 0 apoio de
i Nivel 5 lugio de uma si D inar o volume és da contagem de blocos. Ndmeros e
Desempenho maior ou slgebra e Associar uma fragio com d inador dez & sua 50 decimal. Associar uma
i igual a 300 e menor que mmaummmemmmt'gmw fi Dy em
2 o-pmblnmaaadiﬂnerm‘.i" ¢ divisio por nimeros inteiros.
ap e prob ivendo grand 5
p por jonais na forma decimal.

100



101

Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8

Nivel Descrigdo do Nivel - O estudante provavelmente & capaz de:
Nivel 0
Desempenho menor
que 200

Nivel 1 A

mpenho maior ou o de: i i (cientifica,
I =200 i mm}aammmammunmwamnmmamm ’
=4 e menor que o em crd s :

225 »

Além das habilidades anteriormente citadas,

enho maior ou

Desempen
B igual 3 250 e menor que

distintas sobre 0 mesmo

Nivel 4 causa e g} e relacbes entre p e seus referentes em fr
Desempenho maior ou mdeqinihe muma Xpressao e de
8 igual 3 275 e menor que i 5\ Inflerir tema, tese e ideia principal em contos, letras de misica, editoriais,
5 300 Wns.m moﬂmmamm-mmmmsuawun
| Inferir de Inferir o efeilo de sentido da pontuac3o e da polissemia

mmmmmmmmﬁMMsm

Além das habilidades anteriormente citadas, os i =30 cap

. principal em reportagens. mﬁmmwemm ot
Mivel 5 mmm(m listica etc.) em reportagens] Reconh da em
Desempenho maior ou € opinides em q:ln&n fragmentos de Diferenciar
igual 2 300 e menor que muﬁndunmmmmdam Informac3o em contos, crbnicas, charges.
325 tido de pal da da p de de finguagem verbal e ndo verbal e de pontuagio
aﬂ!d’aws.imlm.m icas e fra de

Além das : ciadas, os estdanes provaveler sdo \dentificar ideia principal e

i da iva em argumento em reportagens Reconhecero |
mmwuwam do uso de de ede figuras de

Nivel 6 linguagem em poemas, confos e fragmenios de romances. Reconhecer a redacio de causa e consequéncia em confos.
Desempenho maior ou @7 diferenies opinides entre cartas de leitor gue abordam o mesmo Reconhecer a relacio de sentido

igual a 325 o menor que tabelecida por conjungdes em contos e o mmﬂm

350 Ri o eleito de sentido do uso 0F de ede
ewummwwwmmammnmummw
verbal e ndo verbal em tirinhas.

Nival 7 mmmmmm =30 de: informagbes
Desempenha maior ou ideia mmmmmmeaﬁaada Identificar variantes
tgual 3 350 e menor que anmmwaﬁmumu estabelecida por conjungdes em

375 lendas e

mmmmmm“m sdo0

Nivel 8
empenho maior ou
iguala 375
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Nivel &
i Desempenho maior ou
§ igual a 325 & menor que
350

DL\unncﬂhr) maior ou
igual a 350 e menor que

Desempenho maior ou
igual a 400

Descrigio do Nive

Além das habilidades anteri 1 S50 cap de: Espago e forma:
amwmmwmmmwmummw
pontos cardeais. Reconhecer as coordenadas de ponios representados no primeiro quadrante de um plano cartesiano.
Reconhecer a relagio entre as medidas de raio e didmetro de uma circunferéncia, com o apoio de figura. Reconhecer a
corda de uma cil as faces opostas de um cubo, apﬂwdamumﬂanﬁm Oulmamns
medidas dos lados de um fringulo a partir das medidas de seus -
Mormummmmmumma didas dos catetos, Grand e
de medida de massa, de quilograma para grama, na de si bl
R bl fazendo uso de de tringulos. e Ses; digebra e fung
fracbes equivalentes. Associar um nimero racional, escrito por ext @ sua rep _' decimal, e vice-versa.
Estimar o valor da raiz quadrada de um inteiro aproxi do-o de um | em sua .
g bl prop com depmpmdonaldaﬁenau
uma 9 que ha parént
obtido por meio de um d to ou um imo p tual. Determinar o
i ionais, f uso de uma ap =] ional fi i
T de inf Ges: Resoh que req a pparag dailmsgﬁﬂmsdeeulunas_

A.Iémﬂashabllidadss itadas, os d sd0 de: e forma:
dos, retos ou ob demdommmnnﬁdawm anmasmuldenndnsda
pontos representados num plano i dife: do p
fhwldaumdﬁm mamﬁmmmammumm'mmwM =
anti-horario. P g uﬁzambaLeiMdoTﬂnssnhmamdu
angulos internos de um triangulo. p ivendo as p e ext de
tridngulos e quadriliteros, com ou sem j F0 ou sobrep sigh hmmmuﬂm:.‘uoo i
Tmmade?lﬁuu’asnomﬁu jida de um dos calelos, dadas as da hip e de um de seus |
zas e medid: Wummwmmmmmwmm
MMMowmmmam@w ]
érea de regides p q i D o daumuubouudeum :
pamiulapipﬁomﬁngmo monpﬁuﬂeﬂg\m da de de m3 para litro, em
iac3o entre as dreas de figuras e des; dlgebra e
fungdes: D inar o i amm dos na forma decimal ou fraci ia, em
bl Determi amummmmm aria e com d inad
dezlm.l,m

grafica de duas retas no plano iano a um sist |
envolvendo equagio do 2° grau. Ti de inf 5 l‘ awﬂﬁaﬂrﬂhd@mw&vﬁnﬂm K
Estimar quantidades em gréficos de em uma labela de trés ou mais enlradas,
Interpretar dados MMmmmdﬂmmwmﬂmdﬁﬂm“m

duas sequéncias de valores.

pmhlama Raoonheoer que a ama de um relanouiu
ﬁguras sm'lptes {tﬂéngw:l g ive utilizando

D o valor érico de uma exp 30 alge
dos na forma decimal. D inar o valor de uma exp
mmommmmm P na forma deci P
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Distribuicao Percentual dos Alunos do 5° An
de Prof

do Ensino Fundamental por Nivel

S T8 (T3 2745278 0 0 2 T
Total Municipio 2312% 285% 16.11%  1247% 336% 0.84% 0.49% 0.00%
Total Estado 5.03% 14.81% 19.73% 18.30% 16.20% 12.08% T99% 3.18% 1.06% 0.62%
Total Brasil 341% 9.49% 14.75%  17.65% 18.23% 16.17%  11.39% 5.60% 219% 1.10%

Distribuigao dos Alunos

Total Municipio 0.33% 10.44% 2299% 2232% 2529% 1215% 434% 183%  0.00% 0.33% 0.00%
Total Estado 0.33% 8.12% 19.00% 23.65% 20.52% 13.71% B.18% 421% 1.74% 044%  0.11%
Total Brasil 023% 543% 13.12% 1853% 10.35% 16.59% 13.00% BO6K 368% 1.18% 043%

Escolas Similares 3449% 1889% 1577T% 17.81% B.83% m 0.55% 0.35% 0.12%
—mmmmmm A BT

Total Municipio 16.00% 16.79% 2.17% 3.20% 0.50% 0.46% 0.25%

Total Estado 2242% 1637% 18.98% 17.10%  1342% T.54% 3.26% 0.79% 0.11%

Total Brasil 16.74%  13.52% 17.32%  18.53% 16.17% 11.10% 5.01% 1.43% 0.18%

KA [

0.00%  0.00% 0.00% 0.00%

2080% 27.97% 2267% 1627T%  9.02%  254% 051% 021%  0.00% 0,00%

R S ] T T T e

Total Municipio 2402% 26.25% 24.12% 1274% 971% 249% 0.6T% 0.00% 0.00% 0.00%
Total Estado 17.48% 19.62% 2129% 17.08% 1279%  6.52% 289% 1.56% 0.65% 0.18%
Total Brasil 12.41% 16.48% 19.35% 18.58% 15.01%  9.44% 5.15% 241%  0.88% 0.28%
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ipais do seu Municipi 184.18 189.48

Desempenho da
da Pr

a nas Edigoes
Brasil
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“UM NOVO OLHAR”

Apresentamos nesta encadernagio um conjunto de produgoes textuais realizadas por
alunos do 9° A, da escola municipal &ens da nossa pesquisa, no ano de 2016.

Os textos, aqui publicados, toram resultados de um projeto de leitura e escrita
desenvolvido na sala de aula, intitulado “Um novo olhar”, pela professora de Lingua Portuguesa,
com a tinalidade de despertar no aluno o gosto e o habito de ler e escrever.

Inicialmente, fo1 preciso tornar esse trabalho significativo para os alunos. Para isso, foram
realizadas leituras de textos do género cronica, textos que apresentam uma linguagem, muitas
vezes coloquial e que narram fatos do cotidiano. Em seguida, despertamos a importancia em
aprender a observar o cotidiano social e cultural, no qual os alunos estio inseridos. Depots, foram
realizadas lerturas signiticativas de momentos da vida de cada um e no final eles produziram
textos que narram fatos do cotidiano.

Na primeira parte, estdo os textos relacionados ao tema “Gincana Cultura”, evento
promovido pela Secretaria de Educagio do municipio, no qual os alunos foram sujeitos agentes
para que ocorresse a concretizagao do evento.

Na segunda parte, estdo as produgdes textuais relacionadas ao tema “Casarao da Cultura”,
patrimonio cultural da cidade de Guarabira, visitado pelos alunos durante uma aula de histéria.

Por ultimo, estdo textos que narram fatos pessoais ocorridos no cotidiano dos alunos.

Com esta publicacio, damos significados as produgbes textuais, que deverdo ser
compartilhadas com a comunidade escolar. Mostrando que, quando os alunos passam a ser
sujeitos ativos, tudo passa a ter um significado no processo de leitura e escrita.
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Gincana Cultural

Gincana

Quando eu soube que irta haver uma gincana entre alguns colégios de Guarabira, que os
protessores talaram sobre as provas, que 20 alunos iriam competir, fot uma correria so.

Os protessores falaram sobre as provas que sertam: o grito de guerra, o grupo de danca, a
apresentacio da equipe, o quebra-cabeca e qual colégio conseguia arrecadar mais alimentos e
produtos de limpeza. E também cada colégio teria que criar uma pagina no facebook com a foto
da equipe e ver quem conseguiria mais curtidas.

No dia da gincana estudantil, quando cheguet no ginasio do Zenobdo, la estavam os
colégios que iam competir na gincana estudantil.

No final da competi¢io ficou um suspense muito grande, mas quem conseguiu sair com a
vitoria foi o Centro Educacional Dom Helder Camara.

Aluno (I)

A gincana do Dom Hélder

A gincana do Dom Hélder fo1 muito boa, tinham varias escolas. Ficou linda. Cada colégio
mandou fazer uma camisa que representava a sua escola na gincana.

No dia da gincana estudantil, quando eu cheguet 1a no ginasio do Zenobiao encontrei
outros colégios que tam competir contra a minha escola o Centro Educacional Dom Hélder
Camara. Os outros colégios eram o Osmar de Aquino, o Raul Mouzinho, o Sebastido Bezerra e
etc.

Mas no final da competicio quem ganhou a gincana estudantil foi 0 meu colégio que
comemorou muito a vitéria da ROCHA.

Aluno (II)
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A gincana

A emocdo comecou na hora de ir para o Zenobdo. Quando chegamos 14, vimos que nos erdmos a
escola que estava se destacando, pois, todos os alunos estavam com a camisa verde, a cor da esperanca. As
outras escolas estavam bonitas, mas nio como a nossa.

Fizemos tudo que estava ao nosso alcance e saiu como esperdvamos. Participamos de todas as
provas. Mas teve uma coisa que ndo gostamos. A abertura foi feita pela banda marcial do Osmar de
Aquino que durante a apresentacdo ficou agitando a torcida deles e isso ndo podia naquele momento. Os
professores ndo gostaram e foram reclamar dizendo que as outras escolas estavam em desvantagem. Ai,
eles pararam de agitar a torcida e fizeram a apresentacdo da abertura.

Depois foi a vez das escolas se apresentarem, a primeira escola foi a representada pela equipe dos
Inabalaveis e em seguida a equipe Rocha seguida dos outros colégios.

A prova surpresa foi importante porque nos ganhamos e conseguimos marcar pontos extras. Em
todas as provas nos fomos bem aplaudidos. Cantamos a parédia que fizemos ¢ depois tive que ir para casa
porque moro muito distante.

Quando cheguei em casa fiquei pensando sobre qual escola iria ganhar. Quem seria a equipe
camped? SO mais tarde uma amiga esteve la em casa e falou que a equipe Rocha ganhou. Naquele
momento eu comecei a pular de alegria. Esse fo1 o dia da gincana, o dia em que pegamos nossa honra de
volta.

Equipe Rocha é camped.

Aluno (I1T)

Gincana

Bem a gincana para mim foi algo de muita alegria, pois nos trabalhamos em equipe todos
juntos. Fomos para as ruas pedir produto de limpeza para cumprir uma de nossas provas e
ocorreu tudo muito bem.

Foi tudo organizado, as dangas de acordo com as musicas, a padronizagio das camisas.
Foi de grande satisfagiio estd nessa gincana, pois estivamos ali na torcida gritando, pulando de
alegria, cantando com a galera que estava na equipe verde.

Tive a sensagao de que nunca iret esquecer desse momento de brincadeira, momento de
diversio. Entio valeu a pena nossa agitacdo, porque conquistamos mais um troféu para nossa

escola, que ela merece. Por isso somos ROCHA.

Aluno (IV)
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Gincana

A gincana fo1 muito boa porque houve brincadeiras, alegria e também paz. Essa gincana
trouxe muitas coisas divertidas e me ensinou que nada se vence com brigas, chutes, ou seja, com
violéncia.

Todos com calma, alegria e amor. E todos nos vencemos com unido, todo mundo unido,
um ajudando o outro com o que pode: material de limpeza, ensinando a dancar e muitas outras
cotsas.

As dangas trouxeram muita energia, tinha banda e tudo mais. Todos deram o melhor para
poder ganhar a gincana. E todos nos vencemos, saimos com o troféu nas maos. Falaram que nos
eramos poucos, mas aquele pouco mostrou que tinha atitude. E mesmo se ndo tivéssemos
vencido sairfamos com o mesmo sorriso que entramos. Mesmo com humildade vencemos e
somos felizes por ter alcangado a nossa meta e gostamos muito de ter participado.

Aluno (V)

Gincana

Eu estava na sala de aula quando a diretora da escola veio avisar que 1a ter uma gincana.
Confesso que fiquel surpreso, porque eu estudo a nove anos e nunca teve uma gincana nas
escolas.

A professora de libras passou uma parddia de Weley Sabadao, ficou bacana. E quando
fizemos o rap da equipe Rocha for muito emocionante.

Nio fut para a gincana porque nido tive tempo e tinha muitos familiares na minha casa.
Mas curti a pagina e convidei os meus amigos e alguns deles curtiram a pagina também e falaram
que era legal pots tinha coisas sobre Educacio.

Na quinta-feira antes de comecgar a gincana, eu estava muito confirante de que a nossa
equipe iria ganhar. Eu estava no grupo do whatsapp da equipe e todos falando que iamos ganhar
em primeiro lugar. Quando deu cinco horam, o grupo silenciou, ninguém falava no grupo e eu
em casa com o celular na mao para saber o resultado.

Quando o resultado da gincana samw, as pessoas no grupo comegaram a falar que a equipe
verde tinha ganhado e eu ndo acreditet. Fiquei perguntando no grupo se era verdade. Fiquer em
casa pulando de alegria e gritando bem alto que nés tinhamos ganhado...

Aluno (VI)
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Equipe Rocha

A gincana de sexta-feira fot o melhor dia para mim e para toda escola. A equipe ROCHA
do Dom Hélder foi a melhor da gincana e do Zenobio.

No comec¢o, o Osmar fez muito medo por causa da apresentagio na abertura. E aquela
menina com a saia muito curta mostrando a poupa da bunda. E também na hora que disseram
cadeé a torcida dos inabalaveis. Mas a torcida da equipe Rocha depois demostrou que era melhor.

A primetra escola a se apresentar foi o Osmar e em seguida fo1 o Dom Hélder com sua
equipe Rocha. No comeco tive muito medo, depois superamos esse medo, principalmente
quando ganhamos 50 pontos na prova surpresa do quebra-cabeca que nos ajudou. Ganhamos,
superamos a luta e fomos os melhores da gincana.

Aluno (VII)

A gincana sensactonal

A equipe Rocha foi sensacional, os esforcos, as vibragdes, as torcidas. Valeram a pena
tudo o que nos tizemos. Nao fiquet até o tinal, mas set que a equipe Rocha arrasou com as
dangas, com os jogos e com a musica.

Todos ajudaram com uma coisa ou outra, cada um fez a sua parte, todos se esforcaram
bastante.

L4 na gincana, no comego, pensel que nos iamos perder. Depois penset positivo e disse
nao, o Dom Hélder vai ganhar, porque colaborou com o siléncio, diminuiram a batida dos
instrumentos musicais. Mas o Osmar nio, ficaram baguncando.

Valeu a pena tudo o que nés tizemos para ganhar e sair vitoriosos com o troféu nas maos.
Ficamos felizes da vida.

Nunca tinha 1do a uma gincana. Confesso que gostet muito dessa que teve. Eu amet, fot
tudo perfeito. Todo mundo feliz, todo mundo contente com o sorriso no rosto.

E isso, a equipe Rocha jogou com garra, com forca e com atitude.

Aluno (VIII)



135

Gincana estudantil

Um momento que marcou minha vida fot o dia da gincana. Quando chegando 1a havia
varias escolas que iriam participar e o colégio que estava mais se destacando com a cor verde era
a nossa equipe. E as outras escolas falavam que a gente ndo ia ganhar.

Antes de comegar as provas teve apresentagao de dangas e da banda marcial da escola que
também estava competindo. Enfim, chegou o momento da primeira prova que valia cinquenta
pontos e a nossa escola, equipe Rocha, ganhou essa e outras provas também.

A organizagiao estava Otima, nossa escola se esfor¢ou muito, foram varios ensaios e foi
muito bom. S6 ndo gostet da discussao, que teve entre dots alunos, mas isso nio atrapalhou.

Quando falaram o nome da equipe que ficou em segundo lugar e ndo foi a nossa.
Ficamos triste porque pensamos que iriamos perder, mas quando falaram que com a diferenca de
dez pontos, em primeiro lugar, ticou a equipe Rocha, todos sairam gritando e felizes. Tiramos
muitas fotos.

E foi assim a nossa gincana, a escola trouxe o troféu para a escola.

Aluno (IX)

Gincana

Desde o momento em que eu cheguel no Zenobido vi aquela alegria na equipe do Dom
Hélder e fiquei impressionado com aquelas pessoas que estavam la. Isso me fez sentir mais
confiante, que nos irfamos ganhar essa gincana e que irfamos surpreender todas as escolas.

Fot o que nés fizemos. Surpreendemos todo mundo com as meninas dancado e com a
nossa torcida. E o que eu mais gostei fo1 a parte dos protessores alegres e ndo pareciam cansados.

E tot 1sso. Nao importa o tamanho da escola e nem a quantidade de alunos. O que
realmente € importante ¢é ter responsabilidade e acreditar que vai vencer.

Aluno (X)

Somos campedes

A Secretarta de Educac¢io de Guarabira convidou as escolas para participar de uma
gincana no ginasio de esportes O Zenobao. O Dom Hélder Camara foi uma das escolas.

Os alunos se organizaram para que a escola chegasse a ganhar. Uns comegaram os ensaios
para fazer as apresentagoes. Qutros sairam pelas ruas do bairro para pedir material de limpeza
que seria doado ao abrigo dos idosos. Todos os dias tinha ensaio da parédia e do grito de guerra.

Os alunos de outras escolas diziam que tam ganhar, mas o Dom Hélder tez de tudo para
ficar em primeiro lugar. No dia 12/08, a tarde, ficamos sabendo que a nossa escola era campei e
provamos que quantidade nio era qualidade. Pois a qualidade dos alunos da nossa escola
surpreendeu todas as outras, pots 0 Dom Hélder é campedo.
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Se liga ai galera no que eu vou te dizer: Somos da equipe verde e viemos para vencer.
Alunos do Dom Hélder com determinagao, vamos chegar na escola com o troféu na mio.

Aluno (XT)

Equipe Rocha

No comeco das preparagdes da gincana eu nio quis participar pois nao me interessava.
Mas a professora de Geografia, em uma aula, falou sobre a gincana de uma forma tao legal que eu
me interessel. Fla me animou para participar, disse que nos éramos capazes de vencer, pois se
cada um fizesse um pouco poderiamos mostrar a todos como somos capazes. A professora
também nos disse que “quantidade nao ¢ qualidade”.

Cada vez mais fomos nos animando. Disseram que éramos vandalos, que os alunos do
Dom Heélder eram um “pingo”, mas nos mostramos a essas pessoas que tinhamos educacao,
respeito e qualidade pois nunca devemos pisar nos outros.

Chegou o dia e fomos ao Zenobdo. Cada escola com suas musicas, dangas e fardas. Nos
apresentamos da melhor forma possivel, ganhamos as provas e mostramos a essas pessoas que
nos chamaram de vandalos que tinhamos muita educagio.

No final da gincana, estivamos muito impacientes esperando o resultado que finalmente
satu: “O Dom Hélder em primeiro lugar”. Mostramos a todos o quanto o CEDHC tinha e tem
unido, amizade e compromisso.

Essa fol a nossa primeira gincana, mas eu sei que virdo outras e os alunos irio mostrar o
mesmo COMpPromisso.

Equipe Rocha, vencedoral

Aluno (XII)

A gincana

Dia 12 de agosto de 2016 toi rocha, o colégio CEDHC deu o seu melhor e venceu a
Gincana Estudantil, competiu com varias escolas do municipio entre 6° até 9° ano do ensino
fundamental.  Chegando no ginasio Zenobao, formos os primeiros a chega com a cor verde da
esperanga, a cor que contagia, somos do Dom Hélder, entramos cantando e saimos brilhando
com muito esforco e forca de vontade demos o nosso melhor.

A torcida era grande e o colégio fo1 quase todo, os professores estavam muito contentes
dando ordem para fazer barulho e avisando quando era para fazer siléencio. Fu estava ansioso e
confiante, quando fo1 a vez do nosso colégio fiquer muito amimado, puler e gritei. A professora
Elianete fo1 a que mais incentivou, explicou que falavam que a gente do Dom Hélder nio
conseguia superar os obstaculos, mas vencemos, demos a volta por cima, somos educados e
respeitamos as outras escolas.

Cada escola apresentou bem, mas a nossa foir melhor. Vencemos a prova surpresa e
empatamos com 3 escolas e vencemos as outras. No final das apresentagdes, abracet os meus
professores, despedi dos colegas e foi embora para a Rodoviaria pega o 6nibus e nio esperet para
saber qual era o colégio vencedor. Fui para casa, cheguet as 7:0 horas da noite, cansando, com a
voz roca, as pernas doidas, mas gostei muito. Aquele momento da minha infancia marco muito e
vou lembrar sempre.

Aluno (XIII)
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Vencemos

A gincana fo1 bem legal e divertida. Isso foi muito importante para a escola pois ela pode
competir de igual para igual com outras escolas municipais. Nossa escola foi camped. Foi tudo
muito organizado, nio houve confusio nem discursio.

A nossa uniao construiu a forga para a gente vencer a gincana. Todos juntos por um so
objetivo — vencer a gincana. O nosso estorgo valeu a pena. Vencemos e estamos orgulhosos pela
nossa escola.

E tio bom quando vamos para uma competi¢iao, competimos e voltamos campedes.
Aluno (XIV)
A vitoria

O mmportante é que eu e meus amigos de sala de aula conseguimos essa vitoria, que
significou muito para todos nos.

Batalhamos desde o comego e finalmente conseguimos a vitoria. Isso para nés foi muito
bom e provou que nés somos inteligentes.

E se ndo fosse os professores nos ajudando e dando forgas, nds nio tinhamos conseguido
vencer.

Entio nos provamos que podemos. Conseguimos passar em todas as provas da gincana,
batalhamos muito e conseguimos enfim a vitoria.

Aluno (XV)

O Casarao da Cultua

O casario da cultura

No casardo da cultura achei as artes legais e bacanas. Muitas artes perfeitas. Na casa tem
muitas coisas que a pessoa fica impressionada mesmo sendo um casario antigo as coisas que tém
l4 sdo bonitas.

E o jardim. Aquelas flores com aqueles passaros, gostel muito.

L4 também tem a maquina de projetar filmes no cinema de antigamente, a caixa de
guardar dinheiro, os radios antigos. E os bonecos que tem la?

Mas o que mais me chamou a atengio fot o projetor de filmes. Fiquet impressionado com
aquela maquina, como ela funcionava. Acho que no tempo desses filmes as pessoas sentiam uma
grande emo¢ao quando assisttam o filme no cinema. E as mulheres que passavam roupas com
aqueles ferros que esquentavam no carvao? Deviam sentir muito calor, deviam sofrer bastante
para trabalhar e sobreviver.

Fico imaginando também a emogao das pessoas escudando aqueles radios. Parece que 14
No €asarao o tempo NAo passou.

Aluno (XVT)



138

Casario da Cultura

O casardo da cultura, espago de preservagio do patrimonio cultural de Guarabira foi
transformado e requalificado para abrigar trés Museus e um Memorial, o de arte popular. Com
uma exposi¢ao sobre as manifestagdes do artesanato em suas mais variadas formas e materiais. A
arte Naif foi conceituada como uma arte de caracteristica ingénua, instintiva, original, feita com
uma forma de amor, que demonstra ternura.

O jardim tem um ar de mistério, parece um jardim verde encantado. As pessoas que
estavam 14 olhavam de forma tdo curiosa aquela paisagem e os retratos que tem dentro do
casardo também chamam a aten¢io de quem vat conhecer aquele lugar.

As cores brilhantes e alegres fora dos padrdes usuais dos objetos decorativos. As cores
das pinturas dos quadros, um cenario muito lindo com raras artes ao redor. Assim o Casardo da
Cultura pode ser compreendido para além de um Museu como espaco de educacgio inclusiva e
para o reconhecimento da identidade cultural da nossa cidade.

Aluno (XVII)

Emocoes da Arte

Estavam meus colegas e eu na sala de aula quando fomos comunicados que iriamos ao
casarao da cultura, todos ficamos ansiosos para conhecer esse patrimoénio histérico.

Ao chegarmos no casardo nés encontramos um belo jardim que me deu uma sensagio de
paz e tranquilidade. Entramos e encontramos belas pinturas de cores vibrantes que me
lembraram de alguns momentos especiais que ja tive.

As pinturas lembram a cultura nordestina e paraibana. Descemos as escadas e
encontramos o projetor do primeiro cinema da cidade e ao lado vimos uma placa com os filmes
exibidos, o que me fez pensar na emogao das pessoas ao assistirem os filmes e os familiares que
puderam se divertir. Bem perto existe uma sala que mostra algumas fotogratias sobre o processo
de construcio do casario. Andando mais para o lado temos alguns objetos antigos como a caixa
registradora, o ferro de passar. Isso me fez pensar novamente na emogdao das mulheres que
usaram esses ferros e nas lojas que usaram essas catxas registradoras.

Na parte superior vi alguns trabalhos dos artesdos e assim concluimos nossa visita ao
casarao.

Aluno (XVIII)
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A casa da cultura em Guarabira

O grande Casarao da Cultura nos reserva um emocionante retorno ao passado. La vimos
o comeco da tecnologia de alguns objetos, vimos varias coisas que serviam no passado e que
agora estao na Casa da Cultura.

Eu achei interessante como ela tor reformada, tudo foi registrado através de fotos que
estdo 1a também.

Vimos a cultura dos povos antigos, as artes maravilhosas espalhadas por todo o Casardo.
O interessante ¢ que podemos ver como Guarabira era no passado e fiquer sabendo que
antigamente o nome de nossa cidade era A Pequena Vila da Independéncia.

O projetor de cinema também ¢ muito interessante, assim como o radio, que naquele
tempo s6 quem podia possuir eram pessoas ricas, que tinha muito dinheiro. Vimos a caixa
registradora que guardava o dinheiro nas lojas.

Quando vt o registro da historia de algumas pessoas que viveram naquela época, fiquet
pensando que aquele tempo deve ter sido bom com as pessoas festejando, nio havia tanta
violéncia.

O jardim também chama a ateng¢do porque ¢ muito bonito. Aprendi o que ¢ Arte Naif,
pois 12 tem uma exposigio sobre esta arte. Em fim tudo no Casardo é bonito e deve ser visitado.

Aluno (XIX)

Casario da Cultura

Quando estava no casarao o que mais me chamou a atencao fot que de 12 para ca a vida
nio sofreu grandes mudangas para quem procura sair do tédio sentado num banco de praga. E
que nesse banco pode olhar todas as belezas das arvores na praga enquanto escuta aquelas
musicas mais tocadas na radio dos postes.

Vejo também fotos entre os ambientes quando olho que, entre as lojas que tinham na
cidade e que atraia o povo com suas ofertas. Vejo o Mercado Publico como centro de casos,
aromas e cores de quem nio abre mdo de um bom almog¢o no sabado de feira ao som dos
repentistas que sempre nos presenteiam.

Imagino os passos de quem cumpre seu expediente diario e a correria dos estudantes para
nio perder o primeiro horario ou os encontros as escondidas.

O teatro Geraldo Alverga também me chamou a aten¢io porque tem sido palco para
grandes apresenta¢des de pegas teatrats locais e até internacionats.

Aluno (XX)
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O passeio para o conhecimento da cultura

O casarao da cultura fo1 reformado e renovado no dia 18 de junho. Ao fundo do casario
ha um jardim colorido que transmite harmonia e felicidade, além de encontrarmos os passaros
que Amando fez, que combinaram com a paisagem do jardim. Quando entramos no casardo
encontramos varias pinturas, € vimos em varios quadros uma arte chamada “Arte Nait”, que ¢
uma arte bastante colorida que expressa a cultura, diversidade e beleza em suas cores
maravilhosas.

Depots de lermos alguns cartazes que explicaram algumas coisas, fomos olhar as “artes”,
e eu vi um jarro que Amando fez e fiquei impressionado com a diticuldade de tazer uma flor, que
tinha no jarro, e além do jarro, vi varias esculturas e artesanatos com uma dificuldade extrema em
se fazer, mas o resultado € lindo e expressa o sentimento, ideia e imaginag¢ao dos artistas. Apos
algumas olhadas fomos para um andar abaixo, e vimos varios objetos que foram utilizados ha um
tempo atras e mostram uma certa dificuldade em se utilizar. Logo fomos ver uma foto com
algumas pessoas da familia Cunha Rego que pareciam estar contentes naquela época. Depois
fomos observar um quarto onde tém algumas fotos das etapas da reforma. Um jovem falou que o
objetivo ¢ “expandir a cultura e valorizar o artista” isso mostra a importancia desse casardo para a
nossa cidade.

Aluno (XXI)

Casardo da cultura

Guarabira ganhou mais um patrimonio para a populagio. No dia 18 de junho de 2016 a
prefeitura entregou o casardo da cultura, o espago que pertenceu a importante familia de
comerciantes que tinha como patriarca José da Cunha Régo, localizado ao lado da Praga Jodo
Pessoa encontrava-se abandonado e sendo demolido aos poucos pelo tempo. Foi quando a atual
gestdo municipal o desaproprio, tombou e realizou sua recuperacio. Hoje no local funciona o
Museu da imagem e do som, a Galeria de Arte Naif, o Museu de arte popular e o Memorial
dedicado a tamilia cunha Régo.

O mais novo equipamento educo-cultural de Guarabira também homenageia um grande
vulto da cultura, educagio e comunicagao local trata-se do saudoso protfessor José¢ Barbosa da
Silva. Irmdo do também professor Vicente Barbosa, atual diretor do Memorial do cordel José
camelo de Melo Resende. O Casardo é agora mais um ponto turistico a ser visitado em nossa
cidade.

Aluno (XXII)
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Nossa cultura

Visitando o Casardo da Cultura vi e entendi que a arte é uma expressao mundial. Vimos
imagens que conta a historia da nossa cidade e mostra também a estagdo ferroviaria que tinha
aqui antigamente.

O Casario é um lugar de preservacio do patriménio cultural de Guarabira que foi
transformado e requalificado para abrigar trés Museus ¢ um Memorial. La tem um jardim muito
bonito, alguns bonecos gigantes e até uma sanfona antiga que nao toca mais. E o que eu acho.

Aluno (XXIII)

Casario da Cultura

O Casario da Cultura, espago de preservagdo do patrimonio cultural de Guarabira foi
transformado e requalificado para abrigar trés Museus ¢ um Memorial: o de Arte Popular com
uma exposicao sobre as manitestacdes doo artesanato paratbano em suas mais variadas formas e
materiais.

A Arte revela o que existe de mais auténtico na cultura, nio apenas visto como tradi¢ao,
mas observar principalmente como ¢ feita, a forma rustica das figuras, a deformacio das pegas, o
uso de cores e etc.

Ao entrar e observar os varios comodos, considerando que cada um teve uma utilidade
no passado, eu senti uma sensagio de voltar no tempo, provocada principalmente pelas paredes
que resistem de pé. O espaco pertenceu a importante familia de comerciante, tendo como
patriarca José da Cunha Régo.

O Casarao pode ser compreendido para além de um Museu, como espaco de educagio
inclusiva e para o reconhecimento das identidades culturais regionais, lugar de estudo, pesquisa e
lazer.

Guarabira fo1 marcada por importantes momentos que compdem uma trajetoria digna
das melhores lembrangas de quem viveu nos tempos aureos das artes cénicas, os antigos cinemas,
festas religiosas, times de futebol e bailes carnavalescos. A partir de 1983 a Festa da Luz tomou
nova dimensdo com a aquisicdo do pavilhio com estrutura metalica, substituindo o velho
pavilhdo coberto com palhas de coqueiros e apresentactes de grandes atracdes musicais.

Aluno (XXIV)
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O nosso cotidiano

A tltima crénica

Bem, quando a professora falou que era para escrever uma ultima cronica resolvi falar
sobre um tema que foi muito importante na minha vida.

Era época em que eu andava de BNY. Para andar de BNY temos que aprender também a
cair, na vida ¢ do mesmo jeito, temos que cair algumas vezes para aprender a ndo cometer mais
aquele erro.

A BNY me ajudou a superar fazes muito dificeis da minha vida. Foram as primeiras
decepcdes que tive em relacdo as pessoas que achamos que conhecemos e que quando menos
esperamos nos abandonam. Fiquei muito triste com esse acontecimento.

Mas quando eu 1a andar com meus amigos conseguia esquecer da decepcio. Esses meus
amigos vou levar para a vida inteira.

E ndo podemos esquecer de que como na BNY, na vida da gente caimos muitas vezes,
mas o importante ¢ saber levantar sempre.

Aluno (XXV)

Ultima cronica

Fra uma vez um garoto chamado Pedro que vivia muito feliz com sua familia. Um dia o
seu irmdo mais velho chegou e disse - No dia do seu aniversario va la em casa que iret te dar uma
coisa.

Passaram dots meses e chegou o dia do aniversario de Pedro. Ele fot la na casa do irmao
que 1a saindo para trabalhar, ai ele perguntou para o irmio para aonde ele estava indo e o irmiao
confirmou que ia trabalhar.

Mas o irmio pediu um favor para ele. Queria que lavasse a bicicleta que estava na
garagem e quando ele chegasse iria The dar R$ 50,00.

Pedro comegou a lavar e depois secou a bicicleta e ficou esperando, esperando até cinco
horas da tarde. Quando ele viu que o irmdo estava chegando, ficou feliz porque 1a ganhar
dinheiro. Fot bem rapidinho pegar a bicicleta para mostrar para o irmio, ela estava bem limpinha.

Nesse momento, o irmao de Pedro disse — Muito bem, aqui esta o que eu prometi, s6 tem
uma coisa que esta faltando, parabéns irmdo, é para vocé essa bicicleta, ¢ meu presente de
aniversario.

Pedro agradeceu e ficou muito feliz e disse que o irmao era a melhor pessoa do mundo.
Depois satu chorando de alegria na bicicleta e foi correndo avisar para a miae — Mie, mie, olha o
que o meu irmao me deu de presente de aniversario! Esse fo1 o melhor aniversario de todos.

Aluno (XXVT)



