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RESUMO

O discurso proferido também €& uma forma de poder, visto que aquele que
fala/escreve tem uma intengao sobre 0 ouvinte/leitor seja de persuasao, aceitacao,
reflexdo, mas sempre provoca uma mudanga no outro Bakhtin (1997). Nessa relagéo
dialdégica, o uso da linguagem € determinante para o sucesso ou insucesso do
sujeito. Nos muitos estudos da linguagem, um evento se aproxima desta teoria, a
Variacao Linguistica, visto que da forma como é apresentada nos Livros Didaticos
(LD) — com um parémetro de erros e acertos — fica evidente a ideologia de uma
lingua homogénea que favorece uma parte em detrimento da coletividade. A escola
tem por funcéo social promover a reflexédo e a formacdo do cidaddo. A sala de aula é
0 ambiente que favorece esse processo. Por esta razdo, a presente pesquisa
objetiva ressignificar o ensino da Variacdo Linguistica no LD, a partir de uma
abordagem sociocomunicativa com o meme “Bode Gaiato”. O trabalho justifica-se
por se acreditar que a Variagdo Linguistica deva ser estudada nas aulas de Lingua
Portuguesa a partir de algo que faga parte do universo dos alunos, oportunizando a
valorizagdo do falar de uma determinada comunidade e permitindo, por fim, um
estudo mais consciente e reflexivo dos eventos de Variagdo Linguistica. A pesquisa
de intervencao foi realizada numa turma do oitavo ano, do Ensino Fundamental, de
uma Escola Municipal em Campina Grande/ PB. Nesse sentido, o percurso
metodoldgico consta da aplicacdo de um questionario social, do desenvolvimento de
uma sequéncia didatica baseada nos registros teéricos de Lopes-Rossi. Observou-
se uma resposta exitosa dos alunos em relagdo a proposta aplicada, demonstrando
uma nova postura frente a variacéo, agregando-se construgcédo de sentido e valores
socioculturais. Nossa pesquisa foi desenvolvida a luz dos teéricos Bakhtin (1997),
Alkmin (2001), Bagno (2001, 2003, 2007, 2013), Bortoni-Ricardo (2004), Marcuschi
(2008), Mollica (2003), entre outros.

Palavras-Chave: Livro Didatico, Linguagem Nordestina, Variagdo Linguistica, Meme
Bode Gaiato.



ABSTRACT

The speech given is also a form of power, since the speaker / writer has an intention
about the listener / reader to be persuasion, acceptance, reflection, but always cause
a change in the other Bakhtin (1997). In this dialogical relationship, the use of
language is determinant for the success or failure of the subject. In the many
language studies, an event approaches this theory, the Linguistic Variation since, as
it is presented in the Didactic Books (LD) - with a parameter of errors and hits - the
ideology of a homogeneous language favoring a part is evident to the detriment of
the community. The social function of the school is to promote reflection and the
formation of citizens. The classroom is the environment that favors this process. For
this reason, the present research aims to resignify the teaching of Linguistic Variation
in LD from a sociocommunicative approach with the "Bode Gaiato" meme. The work
is justified because it is believed that the Linguistic Variation should be studied in the
Portuguese Language classes based on something that is part of the universe of the
students, allowing the valorization of the speaking of a determined community and
allowing, finally, a more detailed study conscious and reflective of the events of
Linguistic Variation. The intervention research was carried out in an eighth grade
class of the Elementary School of a Municipal School at Campina Grande/PB. In this
sense, the methodological course consists of the application of a social
questionnaire, the development of a didactic sequence based on the theoretical
records of Lopes-Rossi. It was observed a successful response of the students in
relation to the applied proposal, demonstrating a new attitude towards the variation,
adding construct of meaning and sociocultural values. In this perspective, our
research was developed in the light of the theoreticians Bakhtin (1997), Alkmin
(2001), Bagno (2001, 2003, 2007, 2013), Bortoni-Ricardo (2004), Marcuschi (2008),
Mollica (2003) and others.

Keywords: Textbook. Northeastern Language. Linguistic Variation. Bode Gaiato
Meme.



LISTA DE QUADRO

QUADRO 1 - Géneros textuais emergentes na midia virtual e suas contrapartes em
gENEros PreexisteNtes. ... ..o 51

QUADRO 2 — Questionario SoCial ... 65
QUADRO 3 - Questionario Social 1. 74



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 - Organograma representativo do conceito de género............................ 42
FIGURA 2 - Aborda as relagbes sociais entre mae e filho, num contexto peculiar da
(o101 (W =W ale] e [=T] (] - TS 57

FIGURA 3 - Retrata a cultura de supersti¢&o, aspecto sociocultural do Nordeste... 64

FIGURA 4 - Relagdes sociaisentre mae efilno.......................cooooiiiiiiiiiiiiiiiiee 68
FIGURA 5 - Representacao da religiosidade do Nordestino...........................ccccoee.. 69
FIGURA 6 - Representacao das relagdes sociais entre marido € mulher................ 70
FIGURA 7- Reflex&o acerca do alcooliSmoO.............coooiiiiiiiiiiiiiee e 71
FIGURA 8 - Retomada dos aspectos sociogeograficos do Nordeste........................ 72
FIGURA 9 - A oralidade do NOrdestino..............cocovvviiiiiiiiiiiiiicieeieeeeee e 73
FIGURA 10 - Orientac&o sobre alguns casos de concordancia..................cccceeeeen.... 76
FIGURA 11 — Concordancia Verbal e Variag&o Linguistica — atividade.................... 77
FIGURA 12 - Concordéancia Verbal e Variagao Linguistica..............................cco... 77
FIGURA 13 — Regéncia verbal: norma e variagdes. ...........cccccoeeeeeeiiiiiiiiiiiiin 78
FIGURA 14 - Aregéncianominalnafala.....................ccoooiiiiiiiiiiiiiiie 79
FIGURA 15 = Tirinha de Malfada...................oooiiiiiiiiieee e 80
FIGURA 16 — Exercicio abordando linguagem verbal e ndo verbal........................... 82
FIGURA 17 — Conceito de Variacao e Variedades linguisticas................................. 83
FIGURA 18 — Conceito de Variedade regional.....................ccooiiiiiiiieeee e 83
FIGURA 19- Definicdo de norma-padrd0............coooovvviiiiiiee e 83
FIGURA 20 — Exercicio sobre Variedade linguistica (fala do nordestino).................. 84
FIGURA 21 — Informacgdes sobre a Variedade social......................ccoooiieeeeiiiiiien 85
FIGURA 22 — Contexto da Variedade situacional..................ccccooevviiiiiiiieeiiiiiiiee 86
FIGURA 23 — Exemplo da Variedade situacional......................cccccoovviiiiiiieeeeien 86
FIGURA 24 — Exercicio sobre a Variedade social.................cc.ccooociiiiiiiiic e, 87
FIGURA 25 — Resumo dos conteudos do Capitulo.................cccoooooie, 87
FIGURA 26 — Questbes acerca do que foi estudado no capitulo.............................. 88
FIGURA 27 — Exercicio sobre Verbos Irregulares..................cccccoooiviiiiiiiiciiiieeee 90
FIGURA 28 — Exercicio sobre Pronomes retos e obliquos................ccoeeeeii. 90
FIGURA 29 — Concordancia verbal e concordancia nominal..................ccccccoiiiieenn. 91
FIGURA 30 — Concordancia verbal e preconceito linguistico................................... 92
FIGURA 31 — Comentario sobre Preconceito linguistiCo.................cccoooviiieeeriieeeeee 92
FIGURA 32 — Lingua PORUQUESA. ............ooooiiiiiiiieieeeee e 94

FIGURA 33 —=Tirinha de GONZAaleS. .......oonoe e 94



FIGURA 34 — Conceitos de Norma-padréo e Variedade urbanas............................ 95

FIGURA 35 — Variedades de prestigio......................... 95
FIGURA 36 - Questionario Socialdo aluno 1............cooovviiiiiiiiiiii e 98
FIGURA 37 - Questionario Social doaluno 2.............coooiiiiiiiiiiiieeeeeee e 99
FIGURA 38 - Questionario Social do aluno 3................coooiiiiiiiiieieieeeeeeee 100
FIGURA 39 - Questionario Socialdo aluno 4..............ooooiiiiiiiiiie e 100
FIGURA 40 - Questionario Social do aluno 5................cooooiiiieee e 101
FIGURA 41 — Meme da atividade |.................coooiiiii 102
FIGURA 42 -Respostado aluno 1. 103
FIGURA 43 —Respostadoalun0 2. 103
FIGURA 44 —Resposta do aluno 3. 104
FIGURA 45 —Respostado alunO 4. 104
FIGURA 46 —Respostado aluno 5. 105
FIGURA 47 — Meme da atividade Il...................ooooiii 106
FIGURA 48 —Respostadoaluno 1.............ooooiiiii 106
FIGURA 49 — Resposta do alunO 2..............ooiiiiiiiiieeeeee e 107
FIGURA 50 — Meme da atividade Ill.................cccoiiiioi e, 109
FIGURA 51 —Respostado aluno 1. 109
FIGURA 52 —Respostado aluno 2. 110
FIGURA 53 —Respostado aluno 3. 110
FIGURA 54 — Meme da atividade IV..................coooiii e 112
FIGURA 55 —Resposta do aluno 1. ... 113
FIGURA 56 —Respostado alunO 2. 113
FIGURA 57 — Meme da atividade V................ccoooiiiiiiiiii e 115
FIGURA 58 — Resposta do aluno 1. 115
FIGURA 59 — Resposta do alunO 2..............ooiiiiiiiiiieeeee e 116
FIGURA 60 — Resposta do aluno 3....... ... 116
FIGURA 61 — Meme da atividade Vl..............coooiii i 118
FIGURA 62 — Resposta do aluno 1. 118
FIGURA B3 —RespostadoalunO 2............coooviiiiiiiie e 119
FIGURA 64 —Resposta do aluno 3. 119
FIGURA 65— Respostadoaluno ... 120
FIGURA 66 — Resposta do alunO 2. 121
FIGURA 67 —Respostado aluno 3. 121

FIGURA B8 —Respostado alunO 4. 121



SUMARIO

T INTRODUGCAD ceeeeeeereeeeesseessssssssssssssssssssssassssssssassssssssssssssassnsssssssssssssssssssssssssssssassess 15
2 ASPECTOS TEORICOS DA VARIACAO LINGUISTICA .....coueeumrencensnernncsssensesens 22
2.1 A VARIACAO LINGUISTICA E SUAS VARIAVEIS .........cooiiiioiroiieoeeee 22
2.1.1 Situando a perspectiva teorica da Variacio Linguistica .......cuciineiinsenenisneninnns 23
2.1.2 Variacoes e Variedades Linguisticas: conceitos € CONteXtoS....cveeerrsrerssrecssasssens 25
2.2 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO .......ooooiiiiiioioiiioooicosiconeeeee 28
2.3 A VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO ........ooovoooovooeeooeee) 30
2.4 O PRECONCEITO LINGUISTICO: “CERTO” E “ERRADO” NA SALA DE AULA
.............................................................................................................................................. 34
2.4.1 Uma Gramaitica do “Certo” e do “Errado”..........ceereerrrersensnecssessssssssssssnsssens 38
3 A LINGUA EM USO: OS GENEROS EM EVIDENCIA ........coveumeumsunsrensresssnsesasssenses 42
3.1. OS GENEROS DO DISCURSO NAS PRATICAS SOCIAIS ..., 42
3.2 GENEROS DIGITAIS: A AMPLIACAO DA LINGUAGEM EM OUTROS
AMBIENTES e 48
3.3 O MEME “BODE GAIATO”: (RE) CONSTRUINDO A LINGUAGEM NO
AMBIENTE VIRTUAL ...t 54
4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA ....ccurreerercnnsnscnmsesessessssessesssssseses 60
4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA ..., 60
4.2 A PESQUIS A oo 61
4.2.1 Contexto/Ambiente da PeSQUISA .....covverisvrnsssrensssssnsssrnssssassssssnssssssssssasssssnsssssasssses 61
4.2.2 Sujeit0s da PeSQUISA ...cceierrrverssransrsrnessunssssnnessssessssnsasssnssssssssssnsasssssssssasassassssssasssas 62
4.3 INSTRUMENTOS DE COLETADE DADOS ..., 63
4.3.1 ODSEIVACAD.cccecerrererrrrareressssnasessssasesssssasesssssssssessssssssssssasasssssssssessssssssssssasasesssssasassss 63
4.3.2 QUESLIONATIO SOCIAL c.cvveerrerrreerrerrreerssrersresssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssnes 63
4.3.3 Folha de AtiVIdAde .......eceioeiiiiiiiiiiiieiciiiccticcsseticsessssssssessssessssessssssasssssssssassnens 63
4.4 COLETA DE DADOS. ..o 64
4.5 0OBJETO DE ESTUDO ...t 64
4.6 APROPOSTA DE INTERVENCAOQ ......oooooiiiiiioooeeeoeeeeeeeeeee 66
4.6.1 Aplicacio de um questionArio SOCIAL......uvieierriurresssrsrnissssssesssssssssessssrnssssssssssssas 66
4.6.2 Elaboracao da sequéncia didatica baseada nos registros teéricos de Lopes-
ROSST (2012) cuveeuveeenensensensssnsssssssssassssssssssssssnssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssassssssasssssssss 66
4.6.3 Aplicacio da sequencia didAtiCA .....cceeveeeieniiiiiniiiniieiiieiesniessssesssessesssssssssnsanans 67

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.c...oeoeeeeeeeeeeeeseesessssssssssesessssssssssesssssessssssenssessssnss 76



5.1 A ABORDAGEM ACERCA DA VARIACAO LINGUISTICA NAS COLECOES

ANALISADAS L e 76
5.2 DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES PROPOSTAS .......oovvovveieeen.. 98
5.2.1 Descrigao e analise do Questionario Social ... 98
5.2.2 Descri¢io e analise das atividades propostas do meme “Bode Gaiato” .......... 103

6 CONSIDERAC()ES FINAIS oot ietteeisaniessrnesssnssssansesssnssssessosssnasssnsssssssesssnassssssssssnassrssssnes 124
REFERENCIAS ...cuovuurimaseissssesssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssnssess 128
APENDICES ...ouurvvussresmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 134

ANEXOS sttt sessss s st se st sesssa s ss st sesssasssss sassssssssssssssssesssssssssssasssssssssessnss 143



15

1 INTRODUGAO

A Politica Educacional do Brasil, por meio dos documentos norteadores, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,1997), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB,1996), as Orientagbes Curriculares (2010), enfatiza a necessidade
de efetivacdo do ensino a partir de situacdes que transcendam os aspectos nao
apenas conteudisticos, possibilitando, a partir dos objetos de ensino, recriar a
histéria da visdo de mundo sob o olhar e experiéncias do aluno.

Em face dessa consideragdo, torna-se necessario que sejam criadas
situacées que permitam ao discente adquirir conhecimentos a partir de praticas de
ensino que se dissociem do modelo tradicional e puramente metalinguistico, mas qu
se assentem em transposicao didatica que promova ressignificacdo acerca do que é
ensinado e, assim, propicie a insercao do educando na sociedade.

Para que seja possivel lograr éxito em relacdo ao que € ensinado na escola,
em se ftratando das aulas de Lingua Portuguesa, os documentos oficiais
estabelecem que estas devem ser conduzidas a partir do uso efetivo da lingua por

meio de situacdes reais, como apontam os PCN (1997, p.31):

Se o objetivo principal do trabalho de analise e reflexdo sobre a lingua é
imprimir maior qualidade ao uso da linguagem, as situacdes didaticas
devem, principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se na atividade
epilinguistica, na reflexdo sobre a lingua em situacdes de producdo e
interpretacéo, como caminho para tomar consciéncia e aprimorar o controle
sobre a propria producéo linguistica [...] O lugar natural na sala de aula,
para esse tipo de pratica parece ser a reflexdo sobre textos reais.

E, para isso, 0 ensino que esta pautado pelos géneros discursivos tem, cada
vez mais, ganhado destaque, uma vez que envolvem praticas sociais, de linguagem
- atividades de leitura (producdo de sentidos), escrita e analise linguistica. Destarte,
o texto deve ser encarado como elemento necessario para a pratica de ensino.

Nesse sentido, urge a necessidade de permitir que o discente possa refletir
acerca do que € apr(e)endido e utilizar tais conhecimentos em situagdes diversas de
comunicacdo, pois, sabendo-se que a escola € um espaco de disseminacdo de
informacdes, tem a funcdo especifica de proporcionar aos individuos que a
frequentam o0 acesso ao conhecimento sistematizado que € acumulado

historicamente.
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Dessa forma, apresentamos uma proposta de intervengéo que pode suscitar a
reflexdo dos usos que se faz da lingua e, colocamos em destaque a Variacéo
Linguistica que emerge em géneros digitais, como o Meme, facilmente reconhecidos
e compartilhados pelo publico em idade escolar. E fato que o contetido da Variacdo
Linguistica ainda € pouco explorado nas aulas de Lingua Portuguesa, pensamento

ratificado nas palavras de Bortoni-Ricardo (2016, p. 2):

[..] Na questdo educacional, é preciso ponderar que somente algumas
regras variaveis, ja estudadas nesse campo da Linguistica, séo identificadas
pelos professores do ensino basico. Quase sempre sdo aquelas que
recebem maior sancao social e estdo referidas pelos autores mais
conservadores, aparecendo em livros didaticos. N&o se pode esquecer,
contudo, que a sociedade brasileira valoriza muito a chamada correcao
gramatical, tradicionalmente valorizada pela intelligentsia nacional.

Assim, para o estudo da Variagdo Linguistica, elegemos como percurso
norteador para esta pesquisa a Sociolinguistica Variacionista que pode ocorrer por
diversos fatores: variagdo regional (geogréfica, espacial ou diatdpica) — a lingua
varia de regido para regido; variagdo social ou diastratica — a lingua varia por
questdes socioculturais: género, escolaridade, sociabilidade; variacdo situacional ou
diafasica — a lingua varia de acordo com a situagdo de comunicagao. Além destas
possibilidades, enfatizamos a variagdo temporal ou diacrénica — a lingua varia de
uma época para outra. O que se faz necessario € a compreensao de que a Variagéo
Linguistica ndo caracteriza um erro na fala/escrita do individuo ja que fatores sociais
e extralinguisticos agem sobre esse fenémeno.

Nessa perspectiva, nosso foco € uma reflexdo consciente da linguagem
nordestina e do respeito aos falantes de outras variedades linguisticas, analisando a
producéo de sentidos a partir da variacdo linguistica, nos textos do “Bode Gaiato”.
Desse modo, os alunos poderao refletir sobre as praticas de linguagem a partir da
construcdo de sentidos que subjaz nos géneros analisados, a fim de dota-los de
elementos para uma compreensdo e dominio de empoderamento’ do falar

nordestino e de identidade sociocultural. Pois:

No mundo contemporaneo, a nocdo de identidade como resultado do
sentimento de pertenca a determinadas estruturas estaveis e fixas é
discutivel. As identidades modernas, individuais e coletivas, cada vez mais

1 Na perspectiva de Paulo Freire, conforme aponta Valoura (2013, p.1): “empoderada & aquela
pessoa, grupo ou instituicdo que realiza, por si mesma, as mudancgas e acdes que a levam a evoluir e
a se fortalecer”.
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estdo sendo fragmentadas, descentradas e descontinuas. As bases sdélidas
sobre a qual se assentavam e davam sustentacdo a nogao de identidade e
aos processos de identificacdo, como nacionalidade, raca, classe, género,
religido, lingua, sexualidade, etc., tornaram-se vulneraveis diante da nova
realidade. (MORIGI, 2009, p. 79).

E é exatamente neste contexto que situamos o “falar’ nordestino. E comum as
pessoas (0s brasileiros) evidenciarem os diversos falares do Brasil — encontramos
registros dessa pratica em anedotas, musicas. No entanto, apesar de divertido €, na
maioria das vezes, lamentavel, pois ao evidenciar uma variedade linguistica de
determinado grupo de falantes, essa atitude € carregada de discriminagdo, gerando
0 “preconceito linguistico”.

Somos conscientes de que:

Temos a lingua portuguesa como uma entidade social que todos ndés,
brasileiros, adquirimos como falantes nativos e que a nés pertence, como
nos pertence a identidade de sermos brasileiros. E essa identidade que nos
faz cidadaos de pleno direito neste pais. Contudo, num pais de dimensdes
continentais, com uma rica diversidade cultural, mas com enormes
diferencas sociais, os falares se realizam de formas também plurais. (CALIL,
2009, p. 65).

Entre os alunos da rede publica é frequente ouvirmos a falacia de que o povo
nordestino é pobre, sofrido, incompetente, desinformado e ignorante. Esse discurso
€ reproduzido a partir de uma ideologia que privilegia as regiées Sul e Sudeste em
detrimento das demais regibes. Tal ideologia € representada nos livros didaticos
quando, por exemplo, ao tratar do tema Variagcdo Linguistica, apresentam
determinadas variagdes da lingua de forma pejorativa: € comum encontrarmos nos
livros didaticos (doravante LD) exemplos do personagem Chico Bento, do escritor
Mauricio de Sousa, como a representacdo do falar rural e como falantes “caipiras”
do interior do sudeste; e ainda, sugerir a reescrita da fala da personagem, pois a
mesma é definida como “errada” (BAGNO, 2003).

Mas, como retratar a pluralidade cultural e linguistica de uma sociedade como
a brasileira, a partir de uma unica otica, se somos na verdade um conjunto
heterogéneo? Outrossim, o material impresso e utilizado nas escolas € produzido
geralmente na regido sudeste — portanto, |a estéo a cultura, a histéria, a ideologia de
apenas uma parte e ndo de um todo. Logo, a ideologia de “prestigio” e apenas uma
variante ficam legalmente difundidas e o professor sente-se atrelado e impotente

diante deste cenario.
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Na contramao desse contexto, encontramos alunos antenados e conectados
ao mundo virtual que propicia a estes jovens as mesmas experiéncias vivenciadas
por outrem em qualquer outro lugar do planeta, além das fronteiras geograficas.
Nesta nova conjectura, os alunos encontram-se num mesmo patamar e seus
conhecimentos virtuais se estreitam.

Nao se justifica, portanto, um ensino equivocado do fenémeno da variagcado
linguistica. O que € necessario € a adequacédo dessa pratica. Assim, esta pesquisa-
acdo fundamenta-se a partir de recursos da tecnologia da informagéo - celular,
tablete, computadores - dos quais os alunos dispdem, tendo como objeto da
pesquisa o meme “Bode Gaiato”, propondo uma atividade didatica que se
contraponha e/ou acrescente as ideias sugeridas no livro didatico.

Para tanto, trabalhamos o meme “Bode Gaiato” - texto virtual viralizado? entre
os alunos — visto que estes se identificam com a linguagem e imagens das
personagens e pelo aspecto humoristico. Vale ressaltar que os textos do Bode
Gaiato primam por uma linguagem nordestina carregada de tragos de oralidade dos
falantes desta regido e exploram situa¢des do cotidiano destes individuos.

E necessério enfatizar que a escolha pela temética ganha relevo pelo fato de
0 género digital ser bastante utilizado pelos educandos, bem como por
reconhecermos que ha uma caréncia de trabalho com a tematica da Variagao
Linguistica, em alguns livros didaticos de lingua portuguesa, que abordam este
conteudo, ainda, de forma equivocada ou insuficiente.

A escolha para a intervencdo da pesquisa deu-se por uma turma do oitavo
ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica da rede municipal de Campina
Grande - PB, pelo fato de o tema da Variagdo Linguistica ser apresentado aos
alunos, como parte do conteudo curricular apenas no sexto ano, caracterizando um
ensino estanque quando os alunos ainda ndo desenvolveram uma compreensio
linguistica satisfatoria para a complexidade do estudo. A escolha pela turma de
oitavo ano é reiterada pelo fato de que o professor-pesquisador € professor titular da
turma.

A importancia desta pesquisa justifica-se por se acreditar que deve ser melhor
trabalhado, nas aulas de lingua portuguesa, o conteudo da Variacdo Linguistica, a

partir de algo que seja, costumeiramente, utilizado pelos educandos que, em caso

2 Termo usual da internet que designa a acdo de fazer com que algo se espalhe rapidamente,
semelhante ao efeito viral.
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especifico, € o género digital meme Bode Gaiato. Partimos, pois do pressuposto de
que seja necessaria uma transposi¢éo didatica mais eficaz que permita a construcéo
de sentido e desmistificagcao do que se cristalizou como falar errado.

Ademais, registramos que nossa pesquisa € de natureza qualitativa, de cunho
interpretativo/descritivo € que se desenvolve em duas esferas: a analise das
cole¢des de livro didatico de portugués do ensino fundamental Il, adotadas na
escola, Para viver juntos: portugués, de Cibele Lopreti Costa e autores (utilizada
no trienio 2014, 2015, 2016) e Portugués linguagens, de Wiliam Cereja
(selecionada para o triénio 2017, 2018, 2019) e a acdo interventiva na turma de
oitavo.

Para a aplicag&o da proposta de intervencao, adaptamos a sequéncia didatica
de Lopes-Rossi (2012), fundamentada nos descritores da Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa da Prova Brasil (BRASIL, 2008) e do Pisa (PISA, 2001; 2011)
cujo foco é a leitura. Partimos, portanto, da mesma premissa leitura e producéao de
sentido. Os encontros sdo denominados etapas e seguem alguns critérios definidos
como procedimentos; estes procedimentos sdo construidos a partir dos objetivos e
proposi¢cdes que se desejam atingir em cada etapa.

Confiamos, pois, que com esta pratica “o leitor podera estabelecer uma
postura mais dialégica e critica” Lopes-Rossi (2012).

Estamos certos de que trabalhar com textos significativos para os alunos é
uma forma de desmistificar o erro no uso da lingua, reavaliar o preconceito
linguistico e colocar em xeque esta ideia de existéncia de uma linguagem de
prestigio. Acreditamos, pois, que se ha, de fato, um uso linguistico de superioridade,
temos que pensar, entdo, na existéncia da exclusdo social que emerge entre os
falantes que nao fazem uso dessa linguagem de “destaque”. Entendemos, portanto,
que é papel da escola dotar o aluno de informacées suficientes para que ele possa
ndo apenas compreender, mas também utilizar esta linguagem em diversas
situacbes em que determinadas variaveis sejam necessarias. Assim, o estudo da
Variagao Linguistica justifica-se para a valorizacado do falar de uma determinada
comunidade e o respeito ao falar de outros grupos.

Diante destas constatacdes, orientamos nosso trabalho a partir das seguintes
questdes de pesquisa:

» Como se da a abordagem da Variacdo Linguistica em duas cole¢bdes de LD

“Para Viver Juntos” e “Portugués Linguagens” — cole¢des Ensino Fundamental 11?
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De que forma a materialidade linguistica dos textos do “Bode Gaiato” favorece

um trabalho reflexivo acerca da Variagao Linguistica?

Procurando responder tais indagagdes, elencamos para nossa pesquisa 0s

objetivos a seguir:

Geral: Ressignificar o ensino da Variagdo Linguistica no LD a partir de uma
abordagem didatica com os memes “Bode Gaiato”.

Especificos:

Analisar o tratamento dado a Variacdo Linguistica nas colecbes Para Viver
Juntos e Portugués Linguagens, 8° ano/ Ensino Fundamental;

Refletir a Variagdo ocorrida no meme “Bode Gaiato” para o empoderamento
sociolinguistico e cultural dos alunos;

Promover a producdo de sentidos decorrente de aspectos linguisticos e
culturais nos textos do meme “Bode Gaiato”, junto aos alunos do 8° ano.

Logo, com base nos objetivos que mencionamos, & importante destacar

algumas hipoteses, quais sejam:

1

2

Acredita-se que pelo fato de o género digital escolhido ser acessivel aos
educandos, propiciara que sejam construidos sentidos que a eles se refiram,
permitindo, assim, que estes transcendam as fronteiras do texto e sejam
capazes de fazerem leitura discursiva, recuperando implicitos e efeitos de
sentido;

Através desta identificacdo com o que € tratado nos textos do Bode Gaiafo, os
alunos do oitavo ano possam refletir sobre sua condicdo e situacdo no seu
contexto social, ndo sendo representado como sujeito de linguagem,
costumes e cultura inferior, mas que se reconhegam como cidadaos de uma

mesma nagao que apresentam elementos diferenciados e n&o errados.

Nos capitulos, a seguir, procuramos conduzir nossa pesquisa respaldando os

aspectos tedricos e metodologicos de nossa proposta de intervengcdo. O segundo

capitulo versa sobre as questdes tedricas da Variacdo Linguistica a luz da

Sociolinguistica Variacionista, suscitando a reflexdo do ensino/estudo do conteldo

variagdo linguistica nas nossas salas de aula a partir do LD e evidenciando o

preconceito linguistico emergente de uma pratica que reforca a cultura da gramatica

do “certo” e do “errado”. O terceiro capitulo apresenta uma nova alternativa para o

ensino/estudo da variag&o linguistica em sala de aula. Apés uma breve discussao



21

acerca de géneros discursivos/textuais evidenciamos os géneros digitais, em
especifico, 0 meme “Bode Gaiato” a fim de embasar nossa proposta de intervencgao.
Por fim, nos capitulos quarto e quinto, apresentamos nossa proposta de intervencao

e a analise dos resultados.
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2 ASPECTOS TEORICOS DA VARIAGAO LINGUISTICA

Neste capitulo, pautaremos nossas discussbes acerca do tema Variagdo
Linguistica nos estudos dos tedricos Bagno (2001, 2002, 2003, 2007, 2013), Bortoni-
Ricardo (2004, 2016), Alkmin (2001), Antunes (2003), Lucchesi (2006), Neves (2000)
entre outros. Apresentaremos, no decorrer do capitulo, subsidios para nossa

proposta de ressignificar o ensino da Variagéo Linguistica nas salas de aula.

2.1 AVARIACAO LINGUISTICA E SUAS VARIAVEIS

A luz da Sociolinguistica Variacionista, concebemos a linguagem como um
processo de interacdo social, isto €, a linguagem se realiza num contexto verbal e
social dos falantes. Fica claro, portanto, que “Linguagem e sociedade est&o ligadas
entre si de modo inquestionavel”. (ALKMIN, 2001, p. 21).

A linguagem esta associada a valores sociais revelando caracteristicas
proprias de uma época, grupo social ou de uma sociedade, e, assim, o falante &
apresentado socialmente pela sua linguagem. Portanto, “é pelo exercicio da
linguagem, pela utilizacdo da lingua, que o homem constréi sua relagdo com a
natureza e com os outros homens [...] Logo, lingua e sociedade ndo podem ser
concebidas uma sem a outra”. (ALKMIN, 2001, p. 26).

Direcionando nosso trabalho para o estudo Variagcdo, tomamos como
referéncia a Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variagcdo que ganhou
legitimidade quando, em 1963, Labov publica seu trabalho referencial nesta area,
sublinhando o papel decisivo dos fatores sociais na explicacdo da variagao

linguistica. De acordo com a teoria laboviana:

A comunidade de fala ndo se define pela homogeneidade do
comportamento linguistico dos seus membros, mas pelo sistema de valores
com que julga esse comportamento e pelas tendéncias estruturais de
mudanca linguistica impulsionadas na rede de relagdes sociais.
(LUCCHESI, 2006, p. 86).

A partir de entdo, “o conceito de variacgo linguistica € a espinha dorsal da
Sociolinguistica.” (BAGNO, 2007, p. 39). Desta forma, passamos a aplicar a

concepgao da lingua em uso e as relagdes sociais entre a linguagem e interactantes
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— numa perspectiva heterogénea da lingua na qual o falar de todos deve ser

respeitado e nao rechacgado.

2.1.1 Situando a perspectiva teérica da Variagao Linguistica

A lingua € uma atividade interativa, dialdégica e € por meio dela que dois ou
mais interlocutores, vivenciando um mesmo contexto social € um mesmo momento
histérico, estabelecem a comunicacéo entre si. Diante dessa assertiva, entendemos,
portanto, que os falantes/interactantes dominam a linguagem. Mesmo que cada um
fale a seu modo, aproximando-se ou distanciando-se da forma socialmente
prestigiada, a comunicacdo se realiza. As linguagens nao sao uniformes,
homogéneas, pois s&o resultados das praticas sociais de seus falantes -

consideramos, pois, a heterogeneidade social.

A sociedade & composta por diversos grupos, cada um deles com seu modo
caracteristico de falar a lingua (sua variedade linguistica), com sua
dinamica social prépria, com sua cultura particular. (BAGNO, 2007, p. 1690,
grifo do autor).

Devemos, pois, compreender as especificidades de determinado grupo de
individuos/falantes. A compreensdo dessas especificidades motiva o respeito e a
concepcédo de pluralidade da lingua. A sociedade comunicativa € a soma da
individualidade de seus interactantes.

Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 49), a variagao linguistica depende de fatores
socioestruturais e de fatores sociofuncionais. Os fatores estruturais representam
atributos de um falante e fazem parte da sua prépria individualidade, como idade,
sexo, status socioecondmico e nivel de escolarizagdo. Ja os fatores funcionais
resultam da dindmica das interacbes sociais, como a linguagem utilizada em
contextos especificos, por exemplo, reuniées de trabalho diferem de reunifes
familiares. Mais adiante, Bortoni-Ricardo (2004) ainda salienta que além desses
fatores devemos acrescentar os fatores da propria lingua: fatores linguistico-
estruturais (fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos, pragmaticos e até
discursivos).

Em consonancia com o estudo dos fatores, apresentados por Bortoni-Ricardo
(2004), Bagno (2007) descreve sete fatores extralinguisticos que auxiliam na

identificacdo dos fenbmenos da Variacdo Linguistica. Quais sejam:
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ORIGEM GEQGRAFICA: a lingua varia de um lugar para o outro; STATUS
SOCIOECONOMICO: as pessoas que tém um nivel de renda muito baixo
nao falam do mesmo modo das que tém um nivel de renda médio ou muito
alto; GRAU DE ESCOLARIZACAOQ: o acesso maior ou menor a educacéo
formal e, com ele, a cultura letrada, a pratica da leitura e aos usos da
escrita, € um fator muito importante na configuracdo dos usos linguisticos
dos diferentes individuos; IDADE: os adolescentes ndo falam do mesmo
modo como seus pais; SEXO: homens e mulheres fazem usos
diferenciados dos recursos que a lingua oferece; MERCADO DE
TRABALHO: o vinculo da pessoa com determinadas profissbes e oficios
incide na sua atividade linguistica; REDES SOCIAS: cada pessoa adota
comportamentos semelhantes aos das pessoas com que convive em sua
rede social; comportamento linguistico. (BAGNO, 2007, p. 43-44).

Considerando as especificidades de cada grupo de falantes percebemos a
interface com os fatores extralinguisticos identificados por Bagno (2007). A atuacao
desses fatores em determinado meio de falantes caracteriza a respectiva
comunidade.

Quanto aos estudos linguisticos, no Brasil, Bagno (2007) revela que
pesquisas apontam que o fator social de maior incidéncia, e que afeta diretamente a
Variac&o Linguistica, € o grau de escolarizagdo que esta diretamente ligada ao nivel
socioecondmico — quanto melhor a condicdo socioecondmica do falante maior € a
escolarizagao e, por conseguinte, a ascens&o social.

Esta condi¢cdo leva-nos a pensar em outro aspecto — o monitoramento. Ou
seja, o falante com um nivel de letramento mais elevado domina melhor a lingua,
tendo como dispositivo 0 monitoramento, pois procura aplicar na esfera oral o que
utiliza na esfera escrita.

Em face dos fatores aqui apresentados, consideramos, ainda, a mudanga da
lingua, seja no aspecto sincrénico, seja no aspecto diacronico.

O aspecto diacrénico trata do carater dos fendbmenos linguisticos sociais e
culturais observados quanto a sua evolugado no tempo. Para este aspecto, Alkmin
(2001, p. 33) assinala que “as mudancas temporais séo parte da histéria das
linguas”. Quanto ao aspecto sincrénico — o carater dos fendmenos linguisticos em
um determinado estagio, independentemente de sua evolugdo no tempo. Ou seja,
conforme Alkmin (op. cit., p. 34). “as variacbes observadas nas linguas s&o
relacionadas a fatores diversos: dentro de uma mesma comunidade de fala, pessoas

de origem geografica, de idade, de sexo diferentes falam distintamente”.
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Acerca de Variacéo, levando-se em conta “fatos linguisticos e fatos sociais”,

Possenti (2012b), acentua o seguinte:

[...] as linguas ligam-se estreitamente a seus usudrios, isto é, a outros fatos
sociais. Ndo sdo sistemas que pairam acima dos que falam, e ndo se
isentam dos valores atribuidos pelos que falam [...] as linguas variam. Nao
se sabe de nenhuma lingua que seja uniformemente falada por velhos e
jovens, homens e mulheres, pessoas mais e menos influentes, em qualquer
circunstancia [...] as linguas mudam. (POSSENTI, 2012b, p. 50-51).

A assertiva de Possenti (2012) corrobora como nosso pensamento de
interrelacao e indissociacao entre lingua e sociedade, visto que a dinamicidade da
lingua é resultado da atividade linguistica de seus falantes.

Apds discorrermos sobre a dinamicidade da lingua e as variagdes linguisticas
decorrentes dessa dinamicidade, passemos agora a analisar mais detalhadamente a

Variacdo Linguistica, atentando para os seus tipos.

2.1.2 Variagoes e Variedades Linguisticas: conceitos e contextos

A lingua é heterogénea. A partir dessa definicdo, estudamos a concepgéo de
variacdo linguistica na perspectiva de um fenbmeno decorrente de fatores
socioestruturais, isto €, a lingua em uso — a intrinseca relagdo entre sociedade e
linguagem.

Nessa premissa, € pertinente a observagdo de que a Variagdo esta presente
em todos os niveis da linguagem, ou seja, como expde Bagno (2007, p. 39-40), na:
“Variagao fonético-fonolégica; Variacdo morfoldgica; Variagdo semantica; Variagao
lexical; Variacao estilistico-pragmatica’. Dessa forma, nos estudos sobre Variacao, a
Sociolinguistica classifica este tema considerando aspectos definidos:

Variagéo diatépica ou variagdo geografica — considera os diferentes lugares,
isto é, o0s aspectos fisicos. Trata de comparar os varios modos de falar dos
habitantes das respectivas regides. Como um exemplo macro, podemos observar as
caracteristicas linguisticas entre o portugués de Portugal e portugués do Brasil — no
plano fonético, a pronuncia de palavras e o sotaque e quanto ao Iéxico, palavras que
uma mesma palavra com significados distintos. Observamos estas diferencas,
também, no Brasil — este pais de dimensdes continentais que abriga sujeitos de

culturas e nacdes variadas — as regides Nordeste e Sul apresentam um grande
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distanciamento fonético-fonoldégico na pronuncia de algumas palavras e ainda,
quanto ao significado de outras. De forma mais singular, percebemos alteracbes
linguisticas, inclusive, entre falantes de um mesmo estado, conforme exemplo, no
qual, Alkmin (2001, p. 350) cita que no Estado da Bahia, a origem urbana ou rural
pode ser evidenciada pelo uso da expressdo “de primeiro” [di primero], em lugar de
“antigamente”, “anteriormente”.

Variagao diastratica ou variagao social — considera as diferengas linguisticas
nos falantes das varias classes sociais, seja pela identidade dos falantes seja pela
reorganizacao sociocultural da comunidade de fala (ALKMIN, op. cit.). Referindo-se

a este aspecto, Alkmin (op. cit., p. 37) considera algumas esferas:

a) Classe social — diferencas entre grupos de classe social diferentes;
pronlncia de pranta ao invés de planta; b) ldade - jovens utilizam um modo
de falar que difere de geracdes mais velhas; ¢) Sexo — homens e mulheres
falam diferente; d) Situa¢do ou contexto social — o falante muda sua fala de
acordo com a situagdo vivida. Num jogo se futebol, num grupo de
torcedores, o falante adequa seu modo de falar de acordo com o grupo. Se
esta numa audiéncia, diante de uma autoridade, a postura é outra. Visto que
‘o falante que ndo atender as convencdes pode receber algum tipo de
‘puni¢cao’, representada, por exemplo, por um franzir de sobrancelhas.

A variacdo social baseia-se nas relagbes interpessoais dos interactantes
definidas por aspectos socioculturais e contextos sociais. Tais condigbes promovem
divergéncias linguisticas.

Variagdo diamésica — ocorre na comparagéo entre a lingua falada e a lingua
escrita. Logo, a comparacédo entre lingua falada e lingua escrita deve ser feita
“levando em consideracao os graus de maior ou menor monitoramento da atividade
verbal e a distribuicdo dos géneros discursivos ao longo dessa gradacao”. (BAGNO,
2013, p. 69). A relacdo entre lingua falada e lingua escrita remete-nos a tradicdo
escolar que centra o ensino na escrita construindo a ideia equivocada de que se fala
da mesma maneira que se escreve (ILARI; BASSO, 2009). No entanto, ao escrever
um texto podemos apaga-lo, corrigi-lo, reajusta-lo quantas vezes consideramos
necessarias. Ja com o texto falado o mesmo ndo acontece. Para tanto, este tipo de
variagdo € marcante nos géneros textuais, pois dependendo do género (falado ou
escrito) a linguagem é caracterizada por estruturas, vocabulos préprios daquele
género. Como por exemplo, um relato oral e um relato escrito. E possivel
identificarmos a variagdo diamésica na modalidade falada, considerando as marcas

da oralidade.
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Variacdo diafasica — relativo ao seu monitoramento decorrente de uma
situacdo de comunicagado para outra, compara a atividade linguistica do falante em
diferentes contextos de interlocugdo. Consideramos o contexto situacional em que
se realiza a comunicagao e a fungdo deste contexto comunicativo. Tais fatores
determinam a linguagem dos interlocutores, variando da esfera formal a informal.
Nao usamos os mesmos elementos linguisticos para, por exemplo, uma conversa
descontraida com os amigos e numa reunido de trabalho com os mesmos amigos.
Logo, a linguagem empregada dependera da situacdo de uso da lingua o que
implica na abordagem do monitoramento (menos ou mais consciente), um controle
maior ou menor tanto do seu comportamento social quanto comunicacional.

Variagédo diacronica — comparacdo entre as diferentes épocas da historia de
uma lingua, por acreditarmos na mudanca da lingua ao longo do tempo. A variacéo
diacrénica é verificada ao longo do tempo de maneira lenta e gradual. Verificamos
esse fendbmeno quando analisamos alguns elementos linguisticos. O trema que ja
nado é mais uma realidade na escrita das palavras de lingua portuguesa; algumas
girias caem em desuso de geragao para geragao; a ortografia de algumas palavras é
alterada do decorrer do tempo. Eventos como estes evidenciam a variagao
diacrénica presente em mudancas historicas ocorridas no interior da lingua.

Além desta classificacdo, consideramos, também, a Variacdo estilistica. A
particularidade desta variagdo € que esta volta-se para “o modo de falar,
individualmente, de maneira mais consciente ou menos consciente, conforme a
situacdo de interacdo em que nos encontramos”. (BAGNO, 2007, p. 44-45).
Observemos o exemplo dado por Alkmin (2001, p. 38) ao trata de Variagao
Estilistica: “O contexto da ordenacéo juridica, por sua vez, sugere o estudo das
variedades linguisticas particulares utilizadas pelos tabelides, advogados, juizes e
promotores nos julgamentos”.

Até entdo, estudamos os tipos de Variacao e os fatores que contribuem para
a ocorréncia da Variacdo na lingua. Todavia, outro elemento merece um estudo
mais apurado - As variedades linguisticas. Um tipo de Variacao Linguistica constitui
um numero de Variedades Linguisticas.

Fica evidente, pois, que o modo de falar de um grupo social pertencente a
uma comunidade socioestruturada, como nordestinos (aspecto geografico),
adolescente (aspecto etario), académicos (aspecto social) € denominada de

Variedade Linguistica. Assim “@ preciso acentuar que no interior das linguas nao ha
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variante — termo que pode dar a ideia de que uma forma deriva, bem ou mal, de
outra, que é superior, melhor -, mas apenas variedades, isto é, formas coexistentes”.
(POSSENTI, 2012b, p. 52).

E notério, portanto, que um leque de variedades se apresenta nas praticas

sociais dos falantes, conforme sao designadas por Bagno (2007, p.48), vejamos:

Dialeto — designar o0 modo caracteristico de uso da lingua num determinado
lugar, regido, provincia. Socioleto — designa a variedade linguistica propria
de um grupo de falantes que compartiiham as mesmas caracteristicas
socioculturais. Cronoleto — designa a variedade propria de determinada
faixa etaria, de uma geracéo de falantes. Idioleto — designa o modo de falar
caracteristico de um individuo, suas preferéncias vocabulares, seu modo
proprio de pronunciar as palavras, de construir as sentencas.

Cada variedade linguistica tem suas especificidades e pertence a certos
fatores sociais. Uma variedade linguistica corresponde a um modo de falar de
determinado grupo social. Esse “modo de falar’ esta relacionado a fatores sociais
como idade, sexo, lugar de origem, classe social, grau de instrugdo. A reunido de
fatores, com caracteristicas semelhantes, constroem uma variedade linguistica com
especificidades préprias.

Encerrando este primeiro momento sobre Variacdo Linguistica, fica o
entendimento de que a Lingua é altruista, acolhedora e parte de todos os falantes,
néo cabendo, pois, segregar falantes, comunidades, falares.

Partimos desta premissa, portanto, para refletirmos o ensino da Variagao
Linguistica em nossas salas de aula tendo como base as dimensdes da
Sociolinguistica Variacionista que considera os aspectos sécio-historico-culturais no

efetivo uso da lingua.

2.2 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO

Utilizamos a lingua nas mais diversas situagdes de comunicacgdo.
Especificamente, somos usuarios da lingua portuguesa e, sendo assim, 0 uso que
dela fazemos no processo interativo permite enfatizar a existéncia de multiplas
representacdes desta lingua sejam de ordem fonético-fonoldgica, morfossintatica e

pragmatico-discursiva.
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Para refletirmos acerca de tudo discutido até agora, observemos as palavras
de Antunes (2003, p.174) a respeito de linguistica:

As novas concepcdes da linguistica podem nos fazer ver o fendmeno da
lingua muito além das teias gramaticais, com horizontes bem mais amplos,
bem mais fascinantes, bem mais humanos, no sentido de que refletem os
usos das pessoas em sociedade, isto €, a lingua que a gente usa no dia a
dia. Essas concepgdes podem nos fazer perceber muito mais coisas que “o
certo” e “o errado”, muito mais a fazer que dar nomes as coisas e aos fatos
da lingua. Indo além dos rétulos que a linguagem contém, para deixar-nos
embriagar pela sua cor, pelo seu perfume e pelo seu sabor.

Na contramao desse pensamento, os livros de Lingua Portuguesa, baseados
no ensino metalinguistico da lingua, priorizando a gramatica normativa, definem os
fendmenos e eventos de fala/escrita ali estudados como “certos” ou “errados”
(ANTUNES, 2003). Mas num pais de dimensdes continentais e povoado por
individuos marcados por inumeros tracos socio-historico-culturais €, no minimo,
simpléria e questionavel tal situacdo, uma vez que essa observacido né&o
analisa/reflete a lingua no @mago de sua representacao.

Concebemos a lingua observando seu aspecto social e seu contexto de uso,
na perspectiva da Sociolinguistica Variacionista destacando os aspectos sécio-
histérico-culturais que sado resultados das acbes dos individuos no meio em que
estdo inseridos. Nao havendo, pois, homogeneidade da lingua, reconhecemos,
assim, a diversidade linguistica do nosso Portugués.

Vejamos o posicionamento de Bagno (2003, p. 18) acerca do conceito de

unidade da lingua:

E preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicdes voltadas
para a educacdo e a cultura abandonem esse mito da “unidade” do
portugués no Brasil e passem a reconhecer a verdadeira diversidade
linguistica do nosso pais para melhor planejarem suas politicas de acéo
junto a populacdo amplamente marginalizada dos falantes das variedade
ndo-padrao. O reconhecimento da existéncia de muitas normas linguisticas
diferentes é fundamental para que o0 ensino em nossas escolas seja
consequente [...] para o aluno que chega a escola proveniente de ambientes
sociais onde a norma linguistica empregada no quotidiano € uma variedade
de portugués nao-padrao.

Cabe ao professor, portanto, ser o sujeito atuante neste processo de (des)
construcdo do ensino de lingua, isto €, num processo simultdneo do ensino da
Variacdo Linguistica com foco epilinguistico, visto que:

As Unicas pessoas em condicbes de encarar esse trabalho s&do os
professores. Qualquer projeto que nao considere ingrediente prioritario os
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professores — desde que estes, por sua vez, fagcam o mesmo com os alunos
— certamente fracassara. (POSSENTI, 2012a, p. 38).

O professor tem participagdo efetiva no processo de reflexdo dos usos da
lingua. Cujo trabalho deve estar centrado na preparac¢ao de individuos conscientes
de suas variedades linguisticas que busca a valorizagdo da linguagem para a
construcdo de uma identidade linguistica.

Nos seus estudos sobre letramento, Kleiman (2005) apresenta a figura do
agente de letramento, ou seja, o professor que esta engajado e mobilizado nessa
nova perspectiva de ensino — voltada para a pratica sociocultural do uso da lingua. E
neste contexto:

O agente de letramento consegue, por meio de sua lideranga, articular
novas acles, mobilizando o aluno para fazer aquilo que ndo é
imediatamente aplicavel ou funcional, mas que é socialmente relevante,

aquilo que vale apena ser aprendido para que o aluno seja plenamente
inserido na sociedade letrada. (KLEIMAN, 2005, p. 52-53).

Fica evidente, portanto, que o ensino da Variagdo Linguistica nas salas de
aula esta intrinsicamente ligado ao professor de lingua materna (embora n&o seja
prerrogativa exclusiva deste profissional) ja que seu objeto de trabalho € a lingua.
Para tanto, € necessaria uma nova compreensao de lingua e linguagem, bem como

uma nova concepg¢ao de Gramatica — conforme veremos mais adiante.

2.3 AVARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO

E fato que o Livro Didatico exerce um papel determinante na pratica do
professor de qualquer disciplina em sala de aula. E tratado além de sua finalidade,
defendida nos PCN (1997, p. 67) como:

Um material de forte influéncia na pratica de ensino brasileira [...] &
importante considerar que o livro didatico ndo deve ser o Unico material a
ser utilizado, pois a variedade de fontes de informacdo € que contribuira
para o aluno ter uma visdo ampla do conhecimento.

O que se observa é que o livro didatico, além de sua finalidade, acaba sendo
o principal, se ndo, o unico material norteador para a maioria das aulas, devido as
suas proprias caracteristicas — distribuicdo dos conteudos em unidades que facilitam

a divisao por bimestres, apresentacdo de objetivos que fundamentam esses
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conteudos, a gama de informagbes e atividades propostas e, ainda, ser 0 unico
instrumento comum entre professor e aluno o0 que otimiza o desenvolvimento das
atividades.

Na disciplina de Lingua Portuguesa esta pratica ndo € diferente. Os
professores prendem-se mais ainda a este recurso, visto que encontramos neles um
vasto material (ainda que “questionavel’) sobre os conteudos a serem ministrados.

Todavia, € o professor quem atribui o grau de importancia a este manual de
apoio. Mesmo sendo de uso versatil — utilizado tanto na sala de aula com a
orientacdo do professor como individualmente em casa — para os alunos, a
autonomia e o entendimento do professor sdo determinantes para um uso
equilibrado do LD. Para tanto, “é preciso que os professores estejam atentos a
qualidade, a coeréncia e a eventuais restricbes que apresentem em relacdo aos
objetivos educacionais propostos”. (PCN, 1997, p. 67).

Historicamente, o livro didatico era apenas “manual do professor’ e ndo havia
preocupacdo com 0 estudo de novas concepgdes, ja que era um instrumento do
professor acerca de regras e normas gramaticais da Lingua Portuguesa. Estes
‘manuais didaticos” surgiram com a finalidade de direcionar a pratica do professor
em salas de aula cuja clientela era majoritariamente formada por filhos da classe
dominante que ja sabiam o portugués padrdo. Configurando, portanto, o ensino
tradicional centrado na gramatica normativa e ndo havendo a preocupacéo de
atualizacdo desse material tampouco dos estudos gramaticais ali abordados. No
entanto, com a mudanc¢a do publico alvo nas escolas — ingressavam no ambiente
escolar os filhos de trabalhadores — formava-se um novo cenario educacional e era
imperativa a reformulacéo da proposta do livro didatico.

Nas ultimas quatro décadas, o pais passou por grandes transformacdes
sociais — sobretudo o surgimento de novas classes sociais. Estas transformacdes
chegaram a escola publica de forma avassaladora. Um pais, prioritariamente urbano
(pois muitos cidaddos do interior migraram para os grandes centros urbanos)
emergia e a classe trabalhadora exigia escola para seus filhos. Surgiu, entdo, a
“‘democratizacao” do ensino. “A democratizagdo da escola, ainda que falsa, trouxe
em seu bojo outra clientela e com ela diferencas dialetais bastante acentuadas”.
(GERALDI, 2012, p. 43).

As escolas, portanto, abragavam jovens estudantes de classes sociais

diversas, de falares diferentes, e com isso um maior numero de professores deste
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mesmo universo. Neste cenario, as demandas socioculturais na escola s&o infinitas,
e 0 material produzido até entdo ndo contemplava estes novos sujeitos.

Quando em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais passaram a refletir
junto aos professores a Diversidade, a Pluralidade Cultural, o tema Variagéo
Linguistica ganha forca. Surgem, entdo, termos como letramento, tipo textual,
género discursivo, entre outros, e variacdo linguistica como objeto e objetivo de
ensino da lingua, dada a “profunda transformacgdo do perfil socioeconédmico e
cultural da populagcédo que frequenta as escolas publicas brasileiras, seja para
ensinar, seja aprender”. (BAGNO, 2007, p. 30).

Atualmente, temos um cenario em que a Variacao Linguistica € uma realidade
e com isso gerando novas expectativas para uma nova abordagem do tema nos
Livros Didaticos. Felizmente, com as novas propostas de leis parametrizadoras da
educacao, como Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9394/96) e
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), surgem uma nova concepcao de livro
didatico e a necessidade de adequa-lo a este novo “jeito” de ensinar. Dessa
maneira, constituiu-se o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Este programa avalia os livros didaticos elaborados pela iniciativa privada e
que os submete ao programa; se aprovados, os Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (doravante LDP) passam a fazer parte do Guia de livros didaticos para
determinado triénio. Assim, os professores de escolas publicas analisam este
material e escolhem com que livro trabalhar para o triénio seguinte.

Nesta dindmica, em se tratando de Variacdo Linguistica — cerne de nosso
estudo - consideramos que houve um avanco didatico-pedagdgico e dos LDP ja que
estes precisam se moldar a critérios avaliativos, como descritos no préprio PCN
(2017, p. 14, grifo do autor):

Espera-se que as cole¢cGes construam propostas didatico-pedagdgicas que
propiciem o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas
relacionadas aos usos da linguagem oral, préprios das situagdes formais
e/ou publicas, assim como possam vivenciar outras situacfes de uso da
linguagem oral e refletir a respeito. E imperativo, portanto, que a escola abra
suas portas para refletir, valorizar e efetivamente trabalhar a variagéo e a
heterogeneidade linguisticas, situando nessa perspectiva o tratamento
didatico dado as normas urbanas de prestigio.

E pertinente salientarmos o trato dos agentes publicos com essa nova
abordagem do LD que considera os contextos politico-sociais do alunado, a reflex&o

e a producao de sentido a partir dos usos da lingua.
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Observamos que é notéria a preocupacdo de que o LDP garanta ao
estudante:

O desenvolvimento da compreensdo da variagdo linguistica e no convivio

democratico com a diversidade dialetal, de forma a evitar o preconceito e

valorizar as diferentes possibilidades de expressao linguistica. (BRASIL,
2017, p. 17).

Notamos, pois, a observancia do governo federal quanto a ampliacéo,
aprimoramento e aplicagdo de conceitos linguisticos numa perspectiva
sociolinguistica, aproximando-se das ideias de linguagem como meio de interacao
social.

Se por um lado, observamos a preocupacdo dos programas que
regulamentam a educacdo em garantir o estudo da Variagdo Linguistica numa
abordagem Sociolinguistica, isto €, focada no uso da lingua, por outro lado, ndo € o
que verificamos nos livros didaticos adotados nas escolas publicas quando o

assunto é Variacao Linguistica, pois

O que se vé nos livros didaticos em geral € a invencdo de um novo
conteldo de ensino: a variacao linguistica, que, assim como a concordancia
verbal ou o trovadorismo galego-portugués, recebe um capitulo inteiramente
dedicado a si. (GONZALEZ, 2015, p. 229).

O conteudo de Variagdo Linguistica € abordado em apenas um capitulo do 6°
ano, nao sendo retomado em outro momento subsequente. Observamos, ainda que
as variedades estudadas sao singularmente de aspectos geograficos e variedades
regionais, ignorando, na maioria dos casos, as de cunho social. Por estas razdes,
consideramos que a abordagem dada ao tema Variac&o Linguistica no livro didatico
deixa lacunas nas esferas linguistica e sociocultural. Em seus estudos sobre a
Variacao Linguistica, Faraco (2015, p. 20) ratifica este pensamento quando afirma
que:

Os livros didaticos tém dado um tratamento muito superficial ao tema, no
mais das vezes limitado a apresentacdo, algo folclorizada, da variacdo
geografica ou um tanto quanto estereotipada das falas rurais. Os livros
didaticos deixam de fora a variacdo social que €, de fato, a verdadeira
questdo a ser enfrentada, ja que é ela que serve de critério para os gestos
de discriminacéo dos falantes e de violéncia simbdlica.

Além do tratamento superficial ao tema variacéo linguistica nos LD, outro

aspecto é relevante para um estudo equivocado das variedades linguisticas em sala
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de aula, as atividades que em sua maioria séo de reescrita com correcdo (Dionisio,
2008). Acerca desta pratica seria

mais eficaz se ao invés da simples reescritura na norma padrdo, fosse
apresentada ao aluno uma situacdo em que ele pudesse confrontar as
formas do padrdao com as formas do ndo padrdo e chegar a formular as
regras que norteiam as variedades da lingua (DIONISIO, 2008, p. 83).

O que encontramos, geralmente para exemplificar a ocorréncia da Variagéo
Linguistica, nos livros didaticos sao tirinhas de Chico Bento, um samba de Adoniram
Barbosa e poemas de Patativa do Assaré.

A respeito dessas representagcdes no livro didatico, Bagno (2007, p.120)

afirma que:

Um dos principais problemas que encontramos nos livros didaticos é uma
tendéncia a tratar da variagdo linguistica em geral como sinénimo de
variedades regionais, rurais ou de pessoas nao escolarizadas. Parece estar
por tras dessa tendéncia a suposicao (falsa) de que os falantes urbanos e
escolarizados usam a lingua de um modo mais “correto”, mais préoximo do
padrao, e que no uso que eles fazem nao existe variagéo.

Tal circunstancia levanta outro questionamento em relagdo ao estudo da
Variagao Linguistica em sala de aula. Se sdo apresentados exemplos nos LD de
falantes do universo rural, por que apenas eles variam? E refor¢ando esta ideia, os
falantes rurais, que séo apresentados nos LD, sdo estigmatizados e cruelmente
associados a pobreza e ao analfabetismo. Um reflexo, portanto, equivocado do

senso comum que esta estampado na maioria dos LD.

2.4 O PRECONCEITO LINGUISTICO: “CERTO” E “ERRADO” NA SALA DE AULA

Até aqui, estudamos o tema Variagdo Linguistica numa abordagem tedrica,
em seguida, a perspectiva da variagéo retratada no Livro Didatico e neste momento,
deparamo-nos com a Variacdo Linguistica na nossa pratica docente. E inconcebivel
tratarmos da variacdo linguistica sem antes fazermos uma reflexao sobre esta
realidade téo presente em nossas salas de aula: verificamos nas relagdes
interpessoais entre alunos; professores ou outros profissionais da educacao e aluno
atitudes subliminares e em momentos explicitos de preconceito linguistico. Isto se da
de forma consciente quando desdenham de outros pelo “modo de falar” ou

reproduzindo uma pratica considerada normal pelo senso comum.
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O preconceito linguistico aqui abordado ganha sfatus de estudo cientifico,
visto que é analisado, investigado e combatido por estudiosos da lingua — seguindo
uma linha empirica. No entanto, no nosso cotidiano docente, este preconceito se
revela de maneira corriqueira, seja entre os alunos seja por colegas de profissdo em
relacéo aos falares de alguns educandos.

Para ilustrar tal realidade, tomemos o exemplo citado por Bogo (2011, p. 1)
em seu texto “Nois mudemo” o qual aborda a realidade de um aluno de escola
publica, que usa uma linguagem caracteristica da variedade linguistica rural do
interior do Para. Naquela escola € rechacado pelos colegas de turma e de outras
salas. A professora, preocupada em “ensinar’ a lingua portuguesa — a norma-
padrao, também o repreende na aula quando indagado pela sua auséncia nos de
dias anteriores, Lucio responde: “Nos mudemo, fessora”. Esta expressdo, passa,
infelizmente, a ser a identidade de Lucio na sala, que ndo suportando a chacota,
desiste de estudar... A falta de estudo é determinante na sua trajetoria de cidadao
digno. Os anos passam e Lucio continua carregando o estigma de Nois Mudemo.

Segundo Scherre (2016, p.2), “preconceito Linguistico é o julgamento
depreciativo, desrespeitoso, jocoso e, consequentemente, humilhante da fala do
outro ou da propria fala”.

Nao haveria melhor maneira para conceituar tal fenébmeno, pois atrelado a
estas atitudes reprovaveis, temos um outro fator relevante: via de regra, o que
observamos € que as variedades linguisticas mais susceptiveis a essa agressao séo
de falantes menos favorecidos na esfera social e ainda de grupos do interior ou da
zona rural. Ou seja, encontramos, atrelado ao preconceito linguistico, um problema

(também) de preconceito social, conforme postula Bagno (2003, p.16):

[..] o preconceito linguistico ndo existe. O que existe, de fato, € um
profundo e entranhado preconceito social. [...] discriminacdo com base no
modo de falar da pessoa € algo que passa com muita “naturalidade”, e a
acusacdo da “falar tudo errado”, “atropelar a gramatica” ou “ndo saber
portugués” pode ser proferida por gente de todos os espectros ideoldgicos,
desde o conservador mais empedernido até o revolucionario mais radical.

E fato que nos grandes centros urbanos, convivem falantes de diversas
variedades regionais. Este cenario € propicio para a ocorréncia do preconceito

linguistico pois:
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[...] as variedades faladas pelos grupos de maior poder politico e econdmico
passam a ser vistas como variedades mais bonitas e até mais corretas. Mas
essas variedades, que ganham prestigio porque séao faladas por grupos de
maior poder, nada tém de intrinsicamente superior as demais. O prestigio
que adquirem é mero resultado de fatores politicos e econdmicos. O dialeto
(ou variedade regional) falado em uma regido pobre pode vir a ser
considerado um dialeto “ruim”, enquanto o dialeto falado em uma regiao rica
e poderosa passa a ser visto como um “bom” dialeto. (BORTONI-RICARO,
2004, p. 33-34).

Nessa perspectiva, desenvolve-se a ideia do “certo” e do ‘“errado’,
segregando os falantes de uma variedade que ndo se enquadram a norma-padrao

definida pelo grupo de maior prestigio linguistico/social.

No entanto, a ideia de “certo” e “errado” € relativa pois:

Certo é tudo o que esta conforme as regras ou principios de um
determinado grupo dentro dos limites do proprio grupo. Considerando isso,
a falta de concordancia de numero pode ser errada para o grupo que
domina uma variedade linguistica que tem esta regra ou este mecanismo.
Mas para um grupo que ndo apresenta mecanismos de concordancia e sua
variedade, o errado € exatamente uma construcdo que exibe todas as
marcas formais explicitas de concordancia. (SCHERRE, 2005, p. 18).

Restringir o falar de um grupo a ideia de “certo” ou “errado” n&o define o valor
sociohistérico e cultural da comunidade deste grupo. O ato de rotular € uma linha
ténue entre a reflexdo e a utilizacdo da linguagem. E necessaria a compreenséo dos
fendbmenos que ocorrem nas variedades linguisticas.

Quanto a construgdo do preconceito linguistico, Bagno (2003, p. 07) em sua
obra Preconceito Linguistico enumera oito “‘mitos” que contribuem para a

disseminacao desse fendbmeno, quais sejam:

Mito n® 1. “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade
surpreendente”. Mito n® 2. “Brasileiro ndo sabe portugués/ S6 em Portugal
se fala bem o portugués”. Mito n° 3. “Portugués é muito dificil”. Mito n® 4. “As
pessoas sem instrugéo falam tudo errado”. Mito n° 5. “O lugar onde melhor
se fala portugués no Brasil € no Maranhao”. Mito n° 6. “O certo € falar assim
porque se escreve assim”. Mito n® 7. “E preciso saber gramatica para falar e
escrever bem”. Mito n° 8. “O dominio da norma culta é um instrumento de
ascenséo social’.

Percebemos, portanto, que o0 preconceito linguistico é resultado de
convencgdes sociais e culturais de uma comunidade onde o falante se encontra. N&o
ha erro, o que se tem é o diferente. Nao € uma questdo de norma prescritiva, mas

de uma variedade linguistica. Reforcamos que:
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As variedades n&o séo erros, mas diferencas. Ndo existe erro linguistico. O
que ha sao inadequacgdes de linguagem, que consistem ndo no uso de uma
variedade, em vez de outra, mas no uso de uma variedade em vez de outra
numa situacdo em que regras sociais ndo abonam aquela forma de fala.
(POSSENTI, 2012b, p. 52).

Dessa forma, é salutar revermos nosso conceito de “erro” quando tratamos de
linguagem; pensar em inadequacgdes nos permite estudar a linguagem num contexto
social, distanciando do modelo prescritivo € normativo ainda t&o enraizado nas salas
de aula.

Na contram&o destes pensamentos, o preconceito linguistico € refor¢cado na
midia, em obras literarias, no meio académico e, por conseguinte, torna-se do senso
comum.

Em meio a esse imbroéglio, estamos nds, professores, seguindo os livros
didaticos, conscientes da incipiéncia do conteudo, mas diante de uma sociedade que
equivocadamente questiona o ensino da lingua portuguesa nas salas de aula. E
comum escutarmos os discursos de que “professor ndo ensina portugués — meu filho
ndo estuda verbo, substantivo, crase”. A respeito dessa problematica, Neves (2000,

p.52) postula que:

A escola tem a obrigagédo, sim, de manter o cuidado com a adequacéo
social do produto linguistico de seus alunos, isto &, tem de garantir que seu
alunos entendam que tém de adequar registros e ela tem de garantir que
eles tenham condicdes de mover-se nos diferentes padrdes de tensdo e de
frouxiddo, em conformidade com as situacdes de producéo.

Cabe ao professor, pois, observar a ideia de “inadequacdes da linguagem”
conforme Possenti (2012), a fim de trabalhar o ensino da lingua portuguesa além
dos conceitos gramaticais e atingindo as esferas sociais da lingua.

Corroborando com este pensamento Bortoni-Ricardo (2004, p.38) referencia

que:

[..] uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos esta atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e
a da escola, e mostra ao professor como encontrar formas efetivas de
conscientizar os educandos sobre essas diferencas.

Fica claro, portanto, que esta nas maos dos professores uma mudan¢a de

atitude. Cabe ao professor oportunizar aos alunos esta reflexao sobre o uso da
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lingua e sua diversidade linguistica, a fim de minimizar as diferencas de ordem
linguistica nas escolas.
Asseguramos, portanto, que em se tratando de falares ndo ha “certo” e

” i

‘errado”, “melhor” e “pior’, “bem” e “mal’. Pensemos o ensino da variac¢ao linguistica
pelo vies das inadequacgdes da linguagem, desconstruindo o preconceito linguistico
e implementando o valor das variedades linguisticas.

Todavia, percebemos que o preconceito linguistico encontra terreno fértil na
sala de aula quando, neste ambiente, o estudo da lingua portuguesa € direcionado
por um ensino equivocado restrito aos conceitos da metalinguagem. Urge

discutirmos que gramatica ensinar na sala de aula.

2.4.1 Uma Gramatica do “Certo” e do “Errado”

Que gramatica ensinar na sala de aula? Entendemos Gramatica neste
contexto como “conjunto de regras que especificam o funcionamento de uma lingua”
(ANTUNES, 2003, p. 85). Portanto, este questionamento esta diretamente ligado a
ideia de que, no processo ensino-aprendizagem, o aluno deve aprender regras para
falar e escrever corretamente — uma visao difundida entre profissionais de educacao,
incluindo “intelectuais” e reproduzida pelo senso comum (a sociedade de maneira
geral).

No entanto, esta tematica é colocada em xeque, quando refletimos sobre
interacdo e comunicagdo linguisticas. O dinamismo linguistico nos leva a refletir
sobre o uso efetivo da lingua. Assim, a gramatica deve estar a servico deste mesmo
fim — isto é, o ensino dos conteudos gramaticais € um evento social, ndo podendo
ser tratado de maneira isolada, descontextualizado, ficando no plano descritivo e
prescritivo de regras, normas. O foco gramatical € no uso da lingua, com as
peculiaridades, “exigéncias” ou “restricdes” pelo seu funcionamento.

Corroborando com esse pensamento, Antunes (2003, p. 88) afirma que:

A questao maior ndo é ensinar ou ndo ensinar gramatica. Por sinal, essa
ndao € uma questdo, uma vez que ndo se pode falar nem escrever sem
gramatica. A questdo maior é discernir sobre o objefo do ensino: as regras
(mais precisamente: as regularidades) de como se usa a lingua nos mais
variados géneros de textos orais e escritos.
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Assim, na tentativa de (res) significar o ensino de gramatica na sala de aula,
numa perspectiva reflexiva, dindmica e significativa para os alunos a fim de que eles
comecem a compreender o funcionamento da lingua e passem a pensar nos USOS
em seus mais variados eventos de comunicacdo, € que passamos a discutir sobre
as concepcdes de gramatica.

Conforme ressalta Oliveira (2010, p. 234).

A chave para a mudanca na forma de os professores ensinarem gramatica
nédo reside na adog¢do de um termo, analise linguistica, e no abandono de
outro, ensino de gramafica. Reside na conscientizacdo do professor a
respeito das concepcdes de lingua e de gramatica que eles adotam, as
quais exercem influéncia determinante na sua pratica pedagogica. Sem
essa conscientizacdo, os termos ndo passam de termos.

Nao devemos nos prender a conceitos superficialmente estruturados de
lingua e gramatica. Compreender as concepg¢des de lingua e gramatica e dinédmica
desses eventos levard a uma consciéncia plena para o ensino eficaz e eficiente da
lingua.

Gramatica € uma palavra polissémica e seus significados confundem-se: a
grosso modo, podemos entender por gramatica a disciplina curricular que trata do
estudo dos conteldos gramaticais. E, ainda, a obra/livro/compéndio que trata da
apresentacdo e descricdo desses conteudos com paradmetros de certo e errado, sem
possibilidades para a producdo de sentido ou emissao de juizo de valor. Tais
entendimentos ndo sdo objetos de nossa reflexdo, porém s&o relevantes dada a
importancia de se ponderar e entender as varias vertentes designadas para o termo
gramatica.

Possenti (2012b, p. 47) apresenta o termo gramatica — “conjunto de regras

linguisticas” em trés conceitos distintos:

1. No sentido mais comum, o termo gramaética designa um conjunto de
regras que devem ser seguidas por aqueles que querem “falar e escrever
corretamente”. 2. Gramatica [...] conjunto de leis que regem a estruturacédo
real de enunciados produzidos por falantes, regras que sao utilizadas. 3. A
palavra gramatica designa o conjunto de regras que o falante de fato
aprendeu e do qual lanca m&o ao falar. E preciso que fique claro que
sempre que alguém fala o faz segundo regras de uma certa gramatica [...] o
conjunto de regras linguisticas que um falante conhece constitui a sua
gramatica, o seu repertério linguistico.

Analisando estas acep¢des concluimos que o item 2, em consonancia com o

item 3, seria a melhor indicagdo para o ensino de gramatica em sala de aula. Se
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optarmos pelo modelo 1, estamos fadados ao fracasso. Visto que esta distante da
realidade dos nossos alunos, sendo, pois, um ensino limitado.

Apods leituras tedricas de autores como Travaglia (2009), Possenti (2012),
Antunes (2003), entre outros, definimos gramatica em trés acepcdes:

¢ Gramatica normativa — compreende as regras de lingua padrédo — todos
os falantes devem seguir estas regras. (certo/errado)

e Gramatica descritiva — compreende as regras seguidas pelos falantes
de uma variedade descrita.

e Gramatica internalizada — compreende as regras que o falante domina
a partir do conhecimento implicito, ndo consciente que ele tem da
lingua.

Tracando um paralelo entre os conceitos de gramatica, vistos acima, fica clara
a necessidade de nos afastarmos do ensino insipido, incolor e inodoro da gramatica
tradicional (fazendo uma analogia aos sentidos do corpo humano). Regras e normas
que nao levam o aluno a pensar, a agregar valores desconstroem a fungao social da
lingua. Reduzem a linguagem a um evento mecanico.

A gramatica tradicional tenta descrever o funcionamento da lingua de maneira
estanque, procurando abranger o maior numero possivel de elementos dela. No
entanto, a lingua nao é estatica; entdo, as “teorias” propostas pela gramatica
tradicional ndo acompanham essas mudancas porque quase sempre nao sao
atualizadas.

Para Travaglia (2009, p. 109), o ensino de gramatica deve estar focado em
quatro formas: “a) Uma gramatica de uso; b) Uma gramatica reflexiva; ¢) Uma
gramatica tedrica; d) Uma gramatica normativa’.

A gramatica de uso esta ligada ao que conhecemos como gramatica
internalizada. Cabe ao professor um conhecimento maior sobre a lingua a fim de
que sejam desenvolvidas atividades em que os alunos desenvolvam automatismos
de uso das unidades, regras e principios da lingua. A gramatica reflexiva baseia-se
no conhecimento intuitivo que o falante tem dos mecanismos da lingua. A gramatica
tedrica fundamenta-se na construgdo de conceitos tedricos das estruturas
linguisticas, ndo tem carater prescritivo. Ja a gramatica normativa caracteriza-se
pela apresentagdo de um conjunto de normas de bom uso da lingua, para falar e

escrever bem.
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Diante das concepc¢des de gramaticas aqui tratadas fica evidente um ensino
de gramética que ultrapasse o paradigma do “certo” ou “errado”, do “é assim’, e
atinja as esferas do “adequado” e “inadequado”, exigindo de todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem e falantes da lingua materna — a compreensao de
fendbmenos linguisticos numa perspectiva plural, ou seja, ndo “é assim”, mas “pode
ser assim ou assim”, dependendo do contexto em que a comunicagdo se
desenvolve.

Desta feita, Travaglia (2009, p. 108) propde que o ensino de gramatica seja:

Basicamente voltado para uma gramatica de uso e para uma gramatica
reflexiva, com o auxilio de um pouco de gramatica tedrica e normativa, mas
tendo sempre em mente a questdo da interacdo numa situacao especifica
de comunicacado e ainda o que faz da sequéncia linguistica um texto que é
exatamente a possibilidade de estabelecer um efeito de sentido, uma
unidade de sentido para o texto como um todo.

Ent&o, ensinar gramatica € estudar as estruturas linguisticas reconhecendo a
dinamicidade da lingua e o carater interacional da linguagem, num espaco onde 0s
falantes sejam sujeitos deste processo € ndo, apenas, coadjuvantes.

Acerca das perspectivas de Gramatica apresentadas até entdo, a luz de
tedricos como Travaglia (2009), Possenti (2012), Antunes (2003), acreditamos que
nosso estudo contempla a concepc¢ado de Gramatica de uso de carater reflexivo
focado na interagdo comunicacional. Refletir o uso da linguagem para a construgao
de sentido a partir dos elementos linguisticos do texto.

Destarte, para o ensino dessa gramatica e um estudo eficiente e eficaz da
lingua, os géneros do discurso apresentam-se como instrumento viavel e adequado.
Visto que é na tessitura do texto que reconhecemos elementos constitutivos para a
compreensdo do dinamismo do uso da lingua. Neste interim, € pertinente uma

analise das perspectivas de géneros.
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3 A LINGUA EM USO: OS GENEROS EM EVIDENCIA

Neste capitulo, pretendemos rever as concepc¢des tedricas de lingua e
linguagem, discurso e géneros do discurso, partindo da perspectiva bakhtiniana — de
lingua com interacéo verbal, e enveredando pela teoria Sociolinguistica Variacionista
— a lingua em uso a fim de fundamentar nosso trabalho no que diz respeito a

construgao e producdo de sentido no texto.

3.1. OS GENEROS DO DISCURSO NAS PRATICAS SOCIAIS

Inicialmente, consideramos pertinente apresentarmos a concepc¢ao de género
para os filosofos Platdo e Aristdteles, ja que eles foram os primeiros “estudiosos” a
definir um conceito de género e a fazer uso deste conceito/nomenclatura.
Ressaltamos que a concepgcdo de género, para Platdo e Aristoteles, esta
diretamente ligada a literatura e a retérica. Estes filésofos gregos limitaram-se a
conceber género apenas em dois aspectos: na sua especificidade e nas diferencas
entre si, separando-0s, assim, no que conhecemos em lirico, épico e dramatico,
conforme aborda Coelho (1986, p. 39):

Segundo a teoria aristotélica (exposta na Poéfica), havia trés géneros de
manifestacao literaria: o Lirico, o Epico e o Dramético, correspondendo cada
um deles a expressdo de determinada experiéncia humana.

Observamos, portanto, que ndo havia preocupacédo em analisar as relagdes
de interagdo e dialogismo por meio da linguagem. Aspectos trabalhados,
posteriormente por Bakhtin, que desenvolveu seus estudos a luz da linguagem como
pratica social — fundamentacao para 0 embasamento da nossa pesquisa.

Bakhtin (1997) ndo ignorou o que afirmaram Platdo e Aristételes, mas propde
um estudo de géneros pautado no “enunciado” e na interacdo verbal. Conforme

postula:

Estudaram-se, mais do que tudo, os géneros literarios. Mas estes, tanto na
Antiguidade como na época contemporanea, sempre foram estudados pelo
angulo artistico-literario de sua especificidade, das distingdes diferenciais
intergenéricas (nos limites da literatura), e ndo enquanto tipos particulares
de enunciados que se diferenciam de outros tipos de enunciados, com os
quais contudo tém em comum a natureza verbal (linguistica). (BAKHTIN,
1997, p. 281).
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Com esta abordagem sobre géneros, Bakhtin amplia a ideia de géneros do
discurso fundamentados na perspectiva de enunciado e interagédo verbal.

De acordo com a teoria bakhtiniana e baseados em termos significativos
recorrentes nesta teoria, entendemos o conceito de género seguindo 0 organograma

abaixo:

FIGURA 1 - Organograma representativo do conceito de género.

=

HOMEM _ LINGUAGEM

- o

PRATICAS SOCIAIS

Pl "

. e

INTERACAO VERBAL (@) ENUNCIADO

’.

] »

DISCURSO/ GENEROS
TEXTUAIS

Fonte: Autoria propria.

O homem domina a linguagem para suas atividades comunicativas,
constituindo-se numa pratica social — uma via de m&o dupla — onde a interagao
verbal (o dialogismo), em conformidade com o0 enunciado (com 0 que se quer
proferir — respeitando o contexto, a finalidade, a forma) constroem o discurso; a
interdependéncia e a dindmica destes elementos resultam o género do discurso.

Quanto ao surgimento de um grande numero de géneros e suas implicagdes,
Bakhtin (1997, p. 280) reitera que:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa
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atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

Os géneros do discurso atendem a uma demanda, necessidades, exigéncias
especificas da interacdo verbal, resultante, portanto, das praticas sociais de seus
interlocutores.

Nao obstante, entendemos por discurso toda produ¢do de sentido realizada
pelo homem através da linguagem. Assim, o discurso é resultado das condicdes
histérico-sociais do falante. Para cada situacdo que se faz uso da linguagem, um
discurso € produzido. Logo, considerando as esferas da atividade em que o
falante/escritor esta inserido apresenta-se um género do discurso. Considerando a
dinamicidade da lingua, isto &, estar sempre em movimento, transformacgédo e
adequacdo a demanda/necessidade do individuo de se comunicar nas mais diversas
situacdes que surgem, fica claro o surgimento de um género discursivo sempre que
necessario para atender a esta demanda/necessidade. Géneros discursivos s&o,
portanto, o uso da linguagem, respeitando formas-padréao do ato comunicativo.

Neste ato de comunicagdo social, o discurso € proferido segundo um
elemento novo e determinante para a compreensdo do evento, o enunciado.

Dessa forma, é imprescindivel entendermos que enunciado é:

Um elo na cadeia da comunicacédo verbal de uma dada esfera. As fronteiras
desse enunciado determinam-se pela alternancia dos sujeitos falantes. Os
enunciados nao sédo indiferentes uns aos outros nem sao autossuficientes;
conhecem-se uns aos outros, refletem-se mutuamente. Sdo precisamente
esses reflexos reciprocos que lhes determinam o carater. O enunciado esta
repleto dos ecos e lembrancas de outros enunciados, aos quais esta
vinculado no interior de uma esfera comum da comunicacdo verbal.
(BAKHTIN, 1997, p. 317).

O enunciado, conforme estabelece a teoria bakhtiniana, € singular, ele ndo é
repensado, repetido, recriado, ele € citado e resulta de todos os discursos ja
proferidos antes. Reune todas as circunstancias que definem o género do discurso
que sera trabalhado. A finalidade do enunciado € restrita e exclusivamente social,
pois é responsavel pela interacdo e comunicacéo entre o EU e o VOCE, ou seja,
entre o0 sujeito e 0 outro — para quem o discurso € produzido. Dai enfatizar que a
linguagem € duplamente dialégica, pois tem a ver com outros discursos
anteriormente produzidos em determinadas condigbes de produgdo, bem como por

estar sempre, seja na modalidade oral ou escrita, direcionada a outrem.
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Obedecendo a dinamica da lingua, os géneros do discurso, segundo Bakhtin,
sdo classificados em primarios e secundarios. Entendemos por géneros primarios
aqueles ligados a oralidade ou que fazem parte do cotidiano do homem, como
conversas informais, e escrita de bilnetes — situagdes onde n&o se exige eventos
mais elaborados; ja os géneros secundarios requerem uma maior atencao do sujeito
para a construcdo dos mesmos, como producao de um artigo, de uma palestra,
entre outros.

Relativizando as manifestacbes da linguagem, seja na esfera oral ou na
esfera escrita, e ressaltando o aspecto heterogéneo da lingua, Bakhtin (1997, p.

282) ressalta que:

N&o ha razao para minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso e a consequente dificuldade quando se trata de definir o carater
genérico do enunciado. Importa, nesse ponto, levar em consideracéo a
diferenca essencial existente entre o género de discurso primario (simples)
e 0 género de discurso secundério (complexo). Os géneros secundarios do
discurso — o romance, o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideolégico,
etc. - aparecem em circunstancias de uma comunicacdo cultural, mais
complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formacdo, esses
géneros secundarios absorvem e transmutam o0s géneros primarios
(simples) de todas as espécies, que se constituiram em circunstancias de
uma comunicacao verbal espontanea.

Reiteramos, pois, que um género ndo é um todo estanque, “pronto e
acabado”, os géneros surgem, moldam-se, adéquam-se de acordo com as
necessidades/demandas e exigéncias das acdes do homem — movimentos sociais
de carater historico, cultural e ideolégico. O que devemos ter em mente € que:

Os géneros novos, entretanto, ao surgirem ancoram-se em outros ja
existentes, eles ndo nascem do nada, como cria¢gdes totalmente inovadoras;
mas, como toda atividade de linguagem, sua génese revela uma historia,
um enraizamento em outro(s) género(s) [...] Dessa forma, no género sempre
existe um duplo movimento: repeticdo e mudanca, isto €, uma tenséo entre
aspectos que permanecem e, portanto, nos possibilitam a reconhecer o

género e aspectos que forcam a incorporar elementos novos, variaveis que
provocam a mudanca. (BRANDAO, 2006, p. 20).

Embora um género tenha surgido a fim de suprir ou adequar-se a uma
necessidade vigente, este tem elementos caracteristicos de outros géneros ja em
circulacdo. Isto €, mesmo ocorrendo em meio a contemporaneidade este género n&o
€ inédito, como por exemplo, 0 e-mail que apresenta os mesmos elementos de uma

carta pessoal, um bilhete.
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Diante do que discorremos sobre géneros € imprescindivel analisarmos a
composicado destes. Retomamos Bakhtin (1997), pois este afirma que todo género é
composto de forma, conteldo e estilo. E estas caracteristicas garantem a distingdo

da infinita variedade dos géneros. Assim:

Estes trés elementos (conteldo tematico, estilo e construcdo composicional)
fundem-se indissoluvelmente no fodo do enunciado, e todos eles sao
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacédo. (BAKHTIN,
1997, p. 280).

Compreendemos que o conteudo tematico esta ligado ao que se quer dizer e,
a intencdo do falante/ouvinte (num documento oficial, por exemplo, a linguagem
empregada difere da linguagem utilizada num bilhete); a construcdo composicional
corresponde a estrutura do género — muitos géneros sédo reconhecidos faciimente
por sua estrutura, como uma receita de bolo, por exemplo, a disposicao do texto,
sugere orientacdes a serem seguidas; o estilo € a maneira utilizada pelo sujeito para
proferir seu discurso. Estes elementos fundem-se harmonicamente no enunciado —
evento comunicativo que se da nas esferas (orais e escritas) da atividade.

Até aqui tratamos o conceito de género como género discursivo numa
abordagem bakhtiniana. No entanto, o estudo dos géneros fundamentados na teoria
de Bakhtin (1995; 1997) ganha contribuicbes de estudiosos como Marcuschi (2008)
e Koch e Elias (2006), dentre outros.

Para Marcuschi (2008, p.155):

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e
técnicas [..] sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
histérica e socialmente situadas [...] admitimos, com Bakhtin, que todas as
atividades humanas estédo relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva
atraveés de enunciados (orais e escritos).

Salientamos que a partir das palavras de Marcuschi (2008), registraremos
género discursivo/textual, ou seja, utilizaremos um termo pelo outro, pois, embora
seja fato que a perspectiva tedrica de géneros de Bakhtin (1995; 1997) e de
Marcuschi (2008) abordem aspectos conceituais diferentes, para nossa pesquisa
essas diferencas n&o sdo relevantes.

Ao definirmos o conceito de género discursivo/textual, costumamos enveredar

pelo aspecto social, interacional entre 0s sujeitos; e atribuirmos ao discurso
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proferido, a competéncia de promover uma mudanga no outro/sujeito. Contudo, &
relevante a reflexado de géneros textuais como sistema de controle social, visto que
aquele que domina uma maior variedade de géneros e, que usa estes géneros com
propriedade, coloca-se numa posicao superior em relagdo ao outro (MARCUSCHI,
2008).

Dessa forma, um sujeito que em suas praticas sociais produz géneros, de
cunho tedrico-cientifico, documental, literario, juridico, por exemplo, garante uma
certa ascensdo e inclusdo social, respaldados pelos géneros produzidos em
detrimento de outros sujeitos que desconhecem estas atividades comunicativas. No
ambiente escolar acontece algo semelhante: nés, professores de Lingua Portuguesa
temos status de “sébios” diante dos colegas das demais disciplinas, pois para a
comunidade escolar: alunos, pais e até colegas de profissdo somos uma sumidade
acerca dos estudos da lingua materna.

Sobre o controle social dos géneros, Marcuschi (2008, p. 161) postula que “os
géneros textuais sdo nossa forma de inser¢do, acao e controle social no dia-a-dia”.
Fica evidente, pois, o aspecto controlador/influenciador dos géneros
discursivos/textuais. Saber construir, aplicar os géneros € garantia de superioridade
em relag&o ao outro/sujeito.

Numa mesma abordagem de praticas discursivas Koch e Elias (2006, p.106)

afirmam que:

[...] os géneros textuais - praticas sociocomunicativas — sdo constituidos de
um determinado modo, com uma certa funcdo, em dadas esferas de
atuacdo humana, o que nos possibilita (re) conhecé-los e produzi-los,
sempre que necessario.

Enfatizamos o aspecto social dos géneros. A atividade comunicativa se
realiza na relag@o dos interactantes respeitando aspectos dessa interacao.
Ainda sobre a composicdo de um género, Koch e Elias (2006, p.107) afirmam
que:
Trata-se de entidades escolhidas, tendo em vista as esferas de necessidade
tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa do locutor,
sujeito responsavel por enunciados, unidades reais e concretas da
comunicacao verbal [...] E marcado por sua esfera de atuacdao que promove

modos especificos de combinar, indissoluvelmente, contetido tematico,
proposito comunicativo, estilo e composicéo.



48

O género ndo um conjunto aleatério de estruturas e elementos linguisticos
nem é restrito aos termos metalinguisticos. Os géneros sdo pautados nas esferas
sociais de usos da lingua e estdo a servico dos interesses dos interlocutores.

Construimos, assim, nossa concep¢ao de género considerando a estrutura
segundo Bakhtin (1997) e o suporte, segundo Marcuschi (2008). Acrescentamos a
estes a veiculacdo — se circula em ambientes publicos ou privados e a fungéo social.
Outros aspectos serdo observados no topico seguinte para embasar nossa

concepcao de género digital.

3.2 GENEROS DIGITAIS: A AMPLIACAO DA LINGUAGEM EM OUTROS
AMBIENTES

Concebemos a linguagem enquanto pratica social, ou seja, evento realizado
pelos sujeitos em suas relagbes sociais. Deixemos, portanto, evidente a equacgéo
Linguagem = Pratica Social. Ratificando esta concepc¢ao de linguagem, observamos

0 que postula Franchi (1992, p.9):

Certamente a linguagem é utilizada como instrumento de comunicacéo, por
ela, comunicamos aos outros, nossas experiéncias e estabelecemos com os
outros lacos “contratuais” porque interagimos e nos compreendemos,
influenciamos os outros com nossas opinides relativas ao modo peculiar de
se ver e sentir o mundo, com decisdes consequentes sobre o modo de atuar
nele.

Tal ideia aponta para o uso da lingua, isto é, o evento em movimento. O
homem expressa-se pela linguagem. Ao exercita-la, aquele que fala/ouve ou
escreve/lé passa a construir discursos e estes discursos s&o agdes comunicativas
entre os falantes de uma lingua que se estabelecem como praticas produtoras de

sentido, pois:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social
da Interacéo verbal, realizada através da enunciagéo ou das enunciagbes. A
interacao verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 1995, p.123).
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Ao pensarmos na lingua como interagéo verbal fica evidente o carater social
da lingua. Logo, aqueles que atuam como interlocutores no processo comunicativo
sdo individuos constituidos de fatores que definem, caracterizam seu discurso.

Nesse sentido, fatores relacionados a historicidade, ao espaco geografico,
valores culturais, sociais, crencas, etc; tecem uma rede de informagcdo e
conhecimento que fundamentam sua respectiva ideologia. Assim, este evento é
permeado, numa condi¢do sine qua non, de ideologias, haja vista que n&o existe
discurso neutro ou dissociado de intencdo comunicativa nas mais diversas
situacdes.

Para a producdo de sentido em seu discurso, o individuo faz uso de
mecanismos extralinguisticos como conhecimento do assunto, consciéncia do meio
em que esta inserido, finalidade, entre outros fatores. Assim, essa pratica pode se
dar de forma clara, objetiva ou ficar no plano dos subentendidos, dos implicitos, da
rede discursiva que permite construir um novo sentido a partir da nogao dialdgica
com que se relaciona.

Apds esta sumaria discussdo em face do que se reconhece como discurso,
urge, desmistificar algumas informagdes erroneamente disseminadas em relacdo a
sua representacao e caracterizag&o no arcabougo tedrico-metodologico dos estudos
da linguagem. Para o senso comum, a ideia de discurso esta diretamente ligada a
oralidade, mais especificamente a fala — quando um individuo faz uso dela para
expressar suas opiniées — seja por exemplo o discurso de um politico, o discurso de
um religioso, o discurso de um orador de turma, o discurso de um palestrante sobre
motivacdo, entre outros. Acrescente-se a isto a ideia muito propagada de que
discurso tem a ver com efeitos retéricos, com a acdo do bem falar, do bem
expressar-se.

No entanto, se enveredarmos por um caminho mais abstrato, chegaremos a
conclusdo de que o discurso envolve muito mais do que o efeito retdrico, transcende
a ideia de estar, necessariamente, ligado a oralidade, mas, e sobretudo, tem a ver
com a produgéao e efeitos de sentido, intengdes, ideologias. Portanto, nao fiquemos
apenas na analise em referéncia ao plano superficial, concreto, formal, uma vez que
€ preciso analisar a lingua no @mago de questdes abstratas e pragmaticas, visto
que, como nos lembra Bakhtin (1997, p. 280): “todas as atividades humanas, por

mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com o uso da lingua”.
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QOutrossim, para a representacao discursiva, a linguagem ndo deve ser vista
apenas pelo aspecto gramatical, mas deve ser entendida e explorada considerando-
se o0s aspectos ideolégicos. Destarte, elementos sociais e culturais que
fundamentam uma ideologia estdo presentes e refletidos na produgéo do discurso
por um sujeito historica e geograficamente situado.

Ademais, com o advento da tecnologia ampliam-se 0s eventos de linguagem,
€ notdria uma mudanga e criagdo instantdnea das muitas novas formas de
comunicacao ligadas a outros eventos sociais: as conversas fisicas trocadas por
bate-papos virtuais; cartas substituidas por e-mails; mensagens no celular ao invés
de recados e bilhetes escritos. Surgiram os géneros digitais e com eles novos meios
de comunicacgdo e alteracdo de outros. Todavia, vale ressaltar que embora novas
alternativas de comunicacdo tenham surgido ou se modernizado, a comunicagcao
mantém-se centrada na relacéo dialégica EU/VOCE.

A contemporaneidade trouxe-nos um conceito de atividade humana intensa.
E, assim a comunicagdo tambéem é parte desta intensa mudanca. Falar em
comunicagao leva-nos a reflexdo dos géneros, pois a partir das demandas sociais
surgem novos géneros em funcao de condi¢des sécio-discursivas. Pois, assim como
surgem a partir das necessidades sociais também podem desaparecer.

Ampliaram-se os ambientes de veiculacdo dos géneros discursivos/textuais e
neste novo cenario a linguagem também é (re) significada. Deixamos de conceber a
linguagem como interacdo humana apenas no aspecto fisico natural, e ganhando
contornos do plano virtual com énfase para a semiética e o multimodal. Reiteramos
que “texto multimodal ou multissemidtico € aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose)
em sua composi¢ao.” (Rojo, 2015, p.108). Neste cenario, Machado (2003) observa
que:

Tal é o campo potencial para a explorar as esferas de usos da linguagem,
ou os géneros, que marcam a explosdo dos sistemas comunicativos.
Linguagem ndo é mais propriedade da lingua natural nem se limita a
palavra. Mais do que nunca, é sistema de signos e, portanto, mediacéo [...]
A comunicacdo mediada por meios, sejam radios, satélites, bits, continua

produzindo mensagens, logo continua produzindo géneros e discursos.
(MACHADQ, 2003, p. 120).
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A linguagem amplia-se em outros ambientes. Os interlocutores utilizam-se de
outros mecanismos e ferramentas para a atividade comunicativa. As praticas sociais
realizam-se em géneros digitais.

Corroborando com esse pensamento, Marcuschi e Xavier (2010, p. 209)

afirmam que:

Na esteira da leitura do mundo pela palavra, vemos emergir uma tecnologia
de linguagem cujo espaco de apreensao de sentido nao é apenas composto
por palavras, mas, junto com elas, encontramos sons, graficos e diagramas,
todos langados sobre uma mesma superficie perceptual, amalgamados uns
sobre os outros, formando um todo significativo e de onde sentidos séao
complexamente disponibilizados aos navegantes do oceano digital.

Fica claro, portanto, o estudo dos géneros no ambiente virtual, com
caracteristicas singulares e inovadoras, que envolvam o global, a dinamizacdo e a
volatilidade do evento — um fenémeno tecnoldgico.

Para caracterizarmos 0s géneros digitais, contemplamos um aspecto
relevante dos géneros tratado por Marcuschi (2008) — o suporte, isto €, em que ou
qual o meio utilizado para a apresentacdo e veiculagdo de um género. Assim,

tomemos as palavras de Marcuschi (2008, p.174) sobre o suporte:

Ha que se considerar esse aspecto como um caso de co-emergéncia, ja
que o género ocorre (surge e se concretiza) numa relacdo de fatores
combinados no contexto emergente. Um locos fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixagdo do género
materializado como texto.

Registramos que os géneros aqui tratados circulam em suporte virtual. A

respeito de suportes, Xavier (2005, p. 8) pontua que:

Essa variacdo de suportes vai ampliar a experiéncia de leitura destes
aprendizes que sdo privilegiados por viverem esse momento de transicao
do papel (analdgico) para a tela (digital), no qual experimentam a
simultaneidade de semioses e vivenciam a clipagem das linguagens.

Aqueles que interagem no ambiente virtual experimentam uma linguagem
multi e plurissignificativa.

Para Marcuschi (2008) os géneros veiculados neste ambiente virtual, no
advento digital, sdo concebidos como géneros emergentes. O tedrico reconhece a

dinamicidade, efervescéncia e relevancia desses “novos” géneros neste cenario de
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pos-modernidade em que a internet continua evoluindo de forma assustadora,

versatil num processo de transmutacdo. Afinal:

Estamos caminhando para uma nova fase de convergéncia e integracéo
das midias: tudo comeca a integrar-se com tudo, a falar com tudo e com
todos. Tudo pode ser divulgado em alguma midia. Todos podem ser

produtores e consumidores de

informacdo. A digitalizacdo traz a

multiplicagdo de possibilidades de escolha, de interagdo. A mobilidade e a
virtualizacdo nos libertam dos espacos e dos tempos rigidos, previsiveis,
determinados. (MORAN, 2013, p. 14).

E imperativa essa compreensdo de uma realidade digital emergente — a

interacdo sai da esfera fisica e ganha corpo no espaco virtual.

Na interface com os géneros ja existentes, Marcuschi (2010, p.36) apresenta

um quadro “com 0s géneros emergentes e suas contrapartes preexistentes, [...] um

paralelo formal e funcional entre géneros novos e antigos”. (VIDE QUADRO 1).

QUADRO 1- Géneros textuais emergentes na midia virtual e suas contrapartes em géneros
preexistentes

N° Géneros emergentes Géneros ja existentes

1 E-mail Carta pessoal/bilhete/correio

2 Chat em aberto Conversacoes (em grupos abertos)
3 Chat reservado Conversacdes duais (casuais)

4 Chat ICQ (agendado) Encontros pessoais (agendados?)
5 Chat em salas privadas Conversagdes (fechadas?)

6 Entrevista com convidado Entrevista com pessoa convidada

7 E-mail educacional (aula por e-maif) Aulas por correspondéncia

8 Aula-chat (aulas virtuais) Aulas presenciais

9 Videoconferéncia interativa Reunido de grupo/conferéncia/debate
10 Lista de discusséo Circulares/séries de circulares (?)
1 Endereco eletronico Endereco postal

12 Blog Diario pessoal, anotacoes, agendadas

Fonte: Marcuschi (2010, p. 37).

Mesmo circulando em

suportes distintos

0S géneros

apresentam

especificidades comuns, confirmando a concepcédo de que um género surge a partir

de outro ja em circulagdo. O ambiente virtual adéqua, altera géneros preexistentes

agregando a estas particularidades do meio digital, surgindo, por conseguinte os
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géneros digitais. E estes estdo em constante aprimoramento tendo em vista a
dinamicidade da lingua e sua atuacao social.

Dada a volatilidade do mundo virtual, considerando a contemporaneidade da
linguagem, encontramos outros géneros que se afinam as caracteristicas de
géneros emergentes conceituados por Marcuschi (2010). Dentre estes estao
géneros multimodais e multissemidticos como hipercontos, charges virtuais,
mensagens/emocions, gif, tweet e os memes. Segundo Dionisio (2011), as novas
tecnologias favorecem a criacdo de novas imagens que so s&o possiveis pela juncao
de textos multimodais e multissemidticos.

Diante do que foi apresentado, defendemos, entdo, a concep¢do de género
digital pelo “aspecto sociocomunicativo e as atividades desenvolvidas que
caracterizam o género”. (MARCUSCHI, 2010, p. 40).

E pertinente, portanto, uma reflexdo sobre os novos rumos da linguagem —
uma via de mao dupla — o resultado das novas tecnologias na linguagem e qual a
func&o da linguagem nessas tecnologias.

Nesta conjuntura, é relevante compreendermos que:

A sociedade na qual estamos inseridos se constitui como um grande
ambiente multimodal, no qual palavras, imagens, sons, cores, musicas,
aromas, movimentos variados, texturas, formas diversas se combinam e
estruturam um grande mosaico multissemiotico. Produzimos, portanto textos
para serem lidos pelos nossos sentidos. (DIONISIO; VASCONCELOS,
2013, p.19).

Vivemos, entdo, a era da interacdo, somos sujeitos do processo midiatico e
imediato. Assim, Rojo (2012) chama nossa atengdo para a logica interativo-

colaborativa das novas ferramentas, visto que:

Nessa midia, nossas a¢des puderam, cada vez mais, permitir a interagé@o
também com outros humanos (em trocas eletrbnicas de mensagens,
sincronas e assincronas; na postagem de nossas ideias e textos, com ou
sem comentarios de outros; no dialogo entre textos em rede [hipertextos];
nas redes sociais; em programas colaborativos nas nuvens). (ROJO, 2012,
p. 24).

Evidencia-se, entao, o contexto plural dos géneros digitais — seja pelo
ambiente virtual seja pelo aspecto multissemioético. Temos, por fim, um novo espago

para a producg&o de conhecimento agregando leitura e construcéo de sentido.
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Ademais, concebemos os géneros abordados neste estudo como géneros
digitais visto que atendem aos critérios postulados entre os tedricos para este tipo de
género: quanto a composicado — forma, contelddo e estilo (BAKHTIN, 1997) e quanto
ao suporte — virtual (MARCUSCHI, 2008). No universo dos géneros digitais

elegemos como corpus da nossa pesquisa género digital meme Bode Gaiato.

3.3 O MEME “BODE GAIATO”: (RE) CONSTRUINDO A LINGUAGEM NO
AMBIENTE VIRTUAL

O termo “meme” surge em 1976 com o autor Richard Dawkins em seu livro O
Gene Egoista, cujo tema abordado é a evolugdo cultural. A nomenclatura é
apresentada numa analogia a teoria darwiniana da evolucédo das espécies centrada
no “gene”. Para Dawkins, o “meme” é a representacdo de uma evolucéo cultural que
transforma e reorganiza as sociedades, pois funciona como um gene numa memoéria
individual podendo ser copiada, ampliada e disseminada.

Ja nos dias de hoje, no universo da internet, os memes circulam em espaco
especifico com grande velocidade, com um grande poder de comunicacdo e
construgdo de sentidos, considerando seus aspectos multimodais e semidticos.
Neste pensamento Carvalho e Kramer (2013, p. 86) postulam que os memes “sédo
modismos usados durante um periodo de tempo, muito populares nas comunicacdes
por redes”. O modismo esta ligado ao fato de que os memes reproduzem um certo
contexto sociocultural. O meme é circunstancial, isto é, surge e desenvolve-se a
partir de determinado fato/acontecimento em evidéncia na sociedade.

No espaco digital, os memes disseminam instantaneamente contextos
comportamentais e culturais entre individuos que se familiarizam em aspectos
sociais, culturais e histéricos abordados pelos mesmos. A respeito deste fendébmeno
Martino (2015, p. 178) postula que:

Os memes sé&o transmitidos, primordialmente, entre individuos. No entanto,
por conta da velocidade e alcance de sua disseminacao, se tornam
fendmenos culturais e sociais que ultrapassam a ligacdo entre pessoas.
Essa relacdo (...) tornam os memes particularmente importantes para se
entender a cultura contemporanea.
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Vemos que essa interacdo no compartiihamento dos memes € de cunho
ideologico visto que a ideia ou intencdo ali expostas fazem sentido para os
interactantes da acao pois “0s memes sao compartilhados nas redes sociais digitais
pelo mesmo motivo que pessoas contam piadas ou histérias® (MARTINO, 2015,
179).

Evidencia-se, ainda, a relacdo dialégica da linguagem nos géneros digitais
memes, seja pelo aspecto interacional entre o EU e o VOCE, seja na perspectiva do
discurso proferido anteriormente.

Vale ressaltar que, como um evento de compartihamento de relacdes
interpessoais, 0s memes “moldam pensamentos, formas de comportamento e agdes
de grupos sociais” (SHIFMAN, 2014, p. 18). Dessa maneira, € valoroso o estudo do
meme numa abordagem sociolinguistica, buscando relacionar o poder de difuséo
deste género digital como elemento de disseminagao de aspectos da linguagem, em
especial a Variagdo linguistica.

Dentre as mais diversificadas estruturas textuais que sado definidas como
género digital encontra-se a fanpage Bode Gaiato — veiculada inicialmente como
uma comunidade virtual no facebook e disseminada de forma mais instanténea por
um aplicativo no celular e pelo WhatsApp. Neste ambiente, toma a forma de outro
género virtual emergente — 0 meme. Estes dois suportes s&o responsaveis pela
massificacdo deste texto virtual entre os cibernautas — interactantes do ambiente
virtual, e, particularmente, os jovens em idade escolar.

Asseguramos que 0 meme é um género digital tendo em vista ser um género
que circula ha poucos anos no ambiente virtual. As informagdes a respeito deste
género sao relativamente insuficientes.

Contudo, num estudo, por analogia, tomando como parametros os elementos
que sustentam a concepgado de outros géneros que tém como suporte o espacgo
virtual, consideramos o meme um género digital. Vale salientar que os memes
circulam na internet em formatos variados: videos, textos, imagens, links e viralizam
em blogs e redes sociais.

Corroborando com este aspecto, Martino (2015, p. 177-178) afirma que
‘imagens, sons, gestos, palavras, melodias, jeitos de se vestir e até mesmo
elementos complexos como crencas ou rituais se disseminam pela sociedade na
forma de meme”. Ressaltamos, ainda que os memes, do nosso objeto de estudo,

s&do memes do “Bode Gaiato” e ocorrem, invariavelmente, por meio de imagem e
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texto, isto €, numa linguagem hibrida, verbal e ndo-verbal. Considerando os trés
elementos composicionais da estrutura de géneros definidos por Bakhtin (1997) — e
sabendo que estes sdo caracteristicas que individualizam cada género, observamos
no meme “Bode Gaiato”, a seguinte caracterizagéo:

e Estrutura composicional - a organizacdo do texto se da,
invariavelmente, por imagens e texto escrito, portanto numa linguagem
hibrida;

e Conteldo tematico — de contexto temporal, os temas abordados e a
producdo de sentido construido s&o de cunho sociocultural;

e Estilo — prima pela construgéo de um texto de compreenséo imediata

marcado pelo humor satirico ou critico.

O meme “Bode Gaiato” surgiu de uma brincadeira descompromissada do
jovem universitario Breno Melo que em sua pagina do facebook resolveu explorar os
recursos tecnologicos disponiveis no ambiente virtual e criou imagens de bodes com
textos cOmicos que tratavam do cotidiano e linguagens nordestinos como forma de
se contrapor aos memes veiculados no ciberespaco (DIARIO DE PERNAMBUCO,
2013).

As imagens viralizaram tanto, nas redes sociais, que surpreendeu o proprio
autor. Portanto, o meme “Bode Gaiato” € uma criagdo de Breno e o sucesso de seu
trabalho foi tamanho que em 2014 ele foi agraciado com o prémio “PJB 2014 —
Prémio Jovem Brasileiro do Ano” (categoria internet) e “Top PE 2014”, destaque do
ano (na mesma categoria). E ja em 2016, com a popularidade em alta do meme
“‘Bode Gaiato”, Breno foi convidado a participar do revezamento da tocha olimpica —
Rio 2016 — em sua cidade natal — Recife/PE.

Bode Gaiato — o nome ‘Bode Gaiato’ remonta as préprias imagens dos
memes (cabeca de bode e corpo de humanos) e gaiato — uma palavra tipica da
cultura nordestina, como explica Houaiss (2010, p. 380): “1. (menino) travesso e
vadio. 2. (individuo) alegre e brincalhao”.

Ideia reforcada nas palavras do proprio autor do meme quando conta em

entrevista ao Portal G1 a histdria da criacdo do “Bode Gaiato™

Estava de férias em casa, sem fazer nada, no tédio. Ai quis criar algo com um
personagem nordestino, para ser diferente na tematica e nas piadas de outros
memes [expressdes, piadas, frases e termos difundidos na internet]. Pensei logo
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num bode, até porque tudo fica mais engragado quando € retratado por um
animal, e adicionei um adjetivo bem regional, o gaiato, que € uma pessoa
engracada, brincalhona (PORTAL G1, 2013).

Observemos, a seguir, alguns aspectos do género digital meme “Bode Gaiato™
Enredo/Historias — abordam temas do dia-a-dia do nordestino, referindo-se sempre
as questées socioculturais do povo nordestino como a crenga religiosa e a
supersticao, relagdes sociais entre pais e filhos, o ambiente arido do Nordeste e
ainda as representacdes de fatos comuns a sociedade, tais como cidadania, saude,
educacao.

Linguagem — os textos primam por tracos de oralidade, acentuando mais ainda a
variedade linguistica do nordestino. Sdo construidos com alguns fendbmenos da
variagdo como a economia linguistica, auséncia de concordancia e apagamento do
sufixo — INHO. E pertinente considerarmos que muitos textos construidos no meme
“Bode Gaiato” s6 séo compreendidos por falantes da regido nordeste. E possivel que
em outras regides do Brasil, a linguagem utilizada nao seja compreendida pelo leitor.
E dai, decorre o preconceito linguistico enquanto para os nordestinos, um evento
inverso — a identificacdo linguistica.

Producéo de sentido — exatamente desse falar singular, dessa linguagem propria que
emerge a producdo de sentido nos textos. Pois os leitores reconhecem-se nos
ambientes apresentados, nos contextos e situagdes criadas nos memes. No que
também resulta a comicidade, a graca dos memes. Como, por exemplo, no meme

expresso na FIG.2.

Como podemos observar na FIG. 2, Junin conversa com a mé&e Dona Zefinha.

Num primeiro momento |he € negado o pedido com a afirmacéo da mae “Vocé num &

todo mundo” e, no segundo momento, com 0 mesmo argumento Junin rebate a mae

quando questionado por que ndo a ajuda nas tarefas domésticas. Temos entdo, a

relacdo social méae e filho; duas situagdes tipicas da nossa cultura e que o argumento

utilizado por ambos é carateristico nestes contextos — ressaltando aspectos culturais.

Observamos, ainda, marcas da variedade nordestina como “oxe” e “mainha”’ —

retomando aspectos linguisticos. Quanto a produgdo de sentido podemos explorar o

discurso “n&o ser todo mundo” proferido por ambos, questionando a inten¢&o destes.

Publico alvo — embora o ambiente de veiculac&o seja o virtual, portanto disponivel

para todos os sujeitos interactantes nas redes sociais, o publico alvo do meme “Bode
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Gaiato” sao, inicialmente, os nordestinos dada a familiaridade e a identificacdo com o

meme.

FIGURA 2 - Aborda as relagdes sociais entre mée e filho, num contexto peculiar da cultura
nordestina

OXE MAINHA. DEXE EU
I®. TODO MUNDO VAI
T

VAl NAO'SINHO \VOCE;
NUM £ TODO MUNDO !

—

"-'-::.-. C
MAL JUNIN,  TO0DO0 MUNDO
- gl St =
AJUDA AS MAEIEM'CASA

-3y
—__EU NUM SO
TODO MUNDO

Fonte: Google Imagens.

Até aqui, tratamos dos aspectos tedricos de nossa pesquisa, baseamo-nos
nos aportes de Alkmin (2001), Bagno (2001; 2002; 2003; 2007; 2013), Travaglia
(2009) e Bortoni-Ricardo (2004, 2016), dentre outros, acerca da Variagao
Linguistica, na perspectiva Sociolinguistica Variacionista que tem como foco os usos
da lingua numa abordagem sociocomunicativa. Para ratificar nossa intengéo de
redimensionar o ensino da variacao linguistica, trouxemos o estudo deste tema no
livro didatico — consideramos que ainda encontra-se insuficiente, embora haja
avangos; buscamos suscitar a discusséo sobre o preconceito linguistico (fenédmeno
relacionado ao evento da variacdo linguistica) e para amenizar questdes relativas ao
preconceito linguistico levantamos o seguinte questionamento “Que gramatica
ensinar na sala de aula?’. Defendemos o0 ensino de uma gramatica que tenha
parametros epilinguisticos e respeite os aspectos sociais da linguagem.

Nesta perspectiva, consideramos os estudos tedricos de Bakhtin, para a ideia
de géneros do discurso e enveredamos por Marcuschi para entendermos 0s géneros
textuais. Por fim, chegamos aos géneros digitais e culminamos com reflexées sobre

0s memes por considera-los géneros digitais e acreditarmos que o meme Bode
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Gaiato, corpus do nosso trabalho, reune elementos sociolinguisticos de grande valia
para o estudo da variacao linguistica.

Registramos, portanto, a nossa intencdo de, a partir do trabalho com o meme
‘Bode Gaiato”, destacar uma referéncia positiva nos nossos alunos participantes da
pesquisa no que diz respeito a sua identidade linguistica e cultural, favorecendo o
empoderamento, isto &, sentindo-se sujeitos do meio em que vivem. Nao sendo, pois,
tratados de maneira estigmatizada seja pelas peculiaridades e especificidades de uso da

lingua, seja pelo seu pensamento e atitude socio-historico-culturais.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo descrevemos a trajetéria para a realizacdo da nossa pesquisa,
abordando criteriosamente todos os elementos constitutivos para o éxito do nosso
trabalho. Assim, apresentamos a classificacdo da pesquisa, o ambiente onde esta foi
desenvolvida e os sujeitos do evento. Em seguida, os aspectos metodoldgicos,

finalizando com a proposta de intervencéo.

4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Como elemento norteador de nossa pesquisa, a metodologia € de natureza
qualitativa, cujo objetivo principal €, a partir dos problemas reais identificados no
ensino da Variagcdo Linguistica, desenvolver estratégias para a reflexdo e
enfrentamento destes problemas, buscando minimizar as lacunas das esferas
linguistica e socioculturais. “Uma modalidade nova de conhecimento coletivo do
mundo e das condicbes de vida das pessoas, grupos e classes populares”
(BRANDAO, 1981, p. 9). A pesquisa-acdo busca a melhoria, transformacéo e
independéncia dos envolvidos — 0s sujeitos-parceiros, centrado, portanto, na
producdo de conhecimento e nas praticas educativas direcionadas a realidade em
foco.

A pesquisa envereda por dois caminhos: a) Analise de duas colec¢des Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental Il; e b) Intervengcdo em
uma turma do oitavo ano do Ensino Fundamental.

As colecbes analisadas foram Para viver juntos: portugués, de Cibele
Lopreti Costa e autores e adotada na escola onde a pesquisa foi desenvolvida, no
trienio 2014, 2015, 2016 e Portugués linguagens, de William Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes, adotada para o triénio subsequente 2017, 2018, 2019. O estudo
das obras justifica-se para estabelecermos um comparativo-descritivo quanto ao
tratamento da Variacdo Linguistica nos referidos livros. E, por conseguinte,
mensurar a relevancia da nossa proposta de intervencdo ja que esta tem como
parametro o ensino/estudo da variacdo linguistica na perspectiva socio-
histéricocultural, agregando, portanto, outros elementos e transcendendo a

abordagem dada a variacdo linguistica no LD.
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4.2 A PESQUISA

O trabalho de intervengcdo esta fundamentado no estudo da Variagéo
Linguistica, com foco no uso da lingua, a fim de refletir a linguagem como interagao
e meio de identidade cultural e buscar desconstruir o “preconceito linguistico” —
equivocadamente difundido nas praticas escolares, num parametro de “certo” e

“errado’.

4.2.1 Contexto/Ambiente da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida numa turma de oitavo ano, de uma escola de
meédio porte pertencente a rede publica do municipio de Campina Grande — PB que
atende as séries iniciais e finais do ensino fundamental nos turnos vespertino e
matutino, respectivamente e, ainda o programa EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos no turno da noite, contemplando o fundamental e o fundamental Il. O Ensino
Fundamental Il conta com seis turmas —6° Ano Ae B; 7° Ano A; 8 Ano A e B; 9°
Ano A.

A escola esta localizada numa area residencial de Campina Grande, num
bairro de classe média, no entanto, os alunos, em sua maioria, sdo oriundos de
bairros periféricos. Quanto aos aspectos socioecondmicos e culturais de escola,
registramos que a faixa etaria dominante dos alunos é entre 11 e 15 anos,
predominantemente de meninos. Suas familias sdo constituidas entre 4 e 6 pessoas,
a maior parte participa do Bolsa Familia (Programa do Governo Federal). No tocante
a economia domestica, a maioria dos pais trabalha na informalidade, as maes sao
do lar, sendo que a renda da familia fica em torno de um salario minimo. A maioria
dos pais tem ensino fundamental incompleto. Estes dados, extraidos do PPP-
Projeto Politico Pedagdgico da escola, versdo 2016, sao relevantes porque trazem
informacgdes relevantes aos aspectos socioecondmicos da clientela com a qual
realizamos nossa intervencdo. Tais informacdes reforcam nossa proposta de buscar
o empoderamento sociocultural dos alunos envolvidos na pesquisa através da

reflexdo e uso da lingua destes.
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4.2.2 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa-acao foi realizada com alunos de uma turma do oitavo ano do
Ensino Fundamental, visto que o conteudo Variagdo Linguistica & conteudo
curricular do sexto ano - quando os alunos ainda ndao tém um amadurecimento
linguistico, isto é, seu conhecimento Ilinguistico depende “da ativacdo e
amadurecimento progressivo (ou da construgdo progressiva), na propria atividade
linguistica, de hipoteses sobre o que seja a linguagem e de seus principios e regras”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 28).

A escolha pelo oitavo ano se da pelo fato de a pesquisadora ser professora
titular de Lingua Portuguesa, nesta turma, e acompanhar o amadurecimento
linguistico destes adolescentes, pois o que observamos em sala é que estes
discentes utilizam a argumentacao através da oralidade, para questionar, refutar e
se assumirem como sujeitos discursivos. Na perspectiva de amadurecimento dos
alunos, os PCN (1997, p. 48-49) afirmam que € permitido ao professor abordar os
conhecimentos linguisticos de forma diferenciada para “o desenvolvimento da
capacidade do adolescente de analise e investigacdo, bem como de sua
possibilidade de tratar dados com abstracao crescente”.

Séo 25 alunos matriculados, sendo que apenas 24 frequentam regularmente
a escola. S&o 14 meninos e 10 meninas, com faixa etaria entre 11 e 15 anos.
Embora a escola esteja situada num bairro de classe média, estes alunos residem,
em sua maioria, em bairros adjacentes onde a realidade socioeconémica é de
menos favorecidos. Algumas familias s&o assalariadas e uma boa parte trabalha na
informalidade.

O conhecimento que estes alunos tém sobre a lingua (em relacdo a
gramatica) esta restrito ao ambiente escolar, n&o contribuindo, pois, para a reflexao
sobre seus falares.

Observamos em algumas situacdes, no préprio ambiente escolar, uma
postura inadequada e até perversa de alguns profissionais da educagdo quanto ao
tratamento dado aos alunos no que diz respeito ao uso da lingua (de uma variedade
nao-padréo), rechacando, recriminando os alunos quando estes proferem
expressodes caracteristicas do seu contexto sociocultural.

Os alunos ndo compreendem a dimensao destas atitudes e entendem como

“corre¢do” visto que acreditam que falam “errado”.
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4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
4.3.1 Observagao

Numa pesquisa de intervencao, o pesquisador esta em contato direto com o
evento de estudo, assim, a observacdo se da na pratica de sala de aula e, nesta
dindmica, o pesquisador registra de forma cuidadosa e detalhada os eventos que
contribuem significativamente para a producdo de conhecimentos e formacao cidada

dos sujeitos-participantes.

4.3.2 Questionario social

Elaborado pela professora-pesquisadora, em parceria com sua orientadora, o
questionario social € composto de cinco questdes, prioritariamente abertas e teve
por finalidade construir o perfil social e linguistico dos envolvidos na pesquisa bem
como tracar um panorama do tema no que diz respeito as questdes sociolinguisticas
e culturais. Assim, o questionario foi aplicado na turma logo apdés uma breve
explanacdo sobre a proposta de todo o trabalho. Sobre o questionario, orientamos
que os alunos ficassem a vontade para escrever 0 que pensavam acerca de cada

questionamento.

4.3.3 Folha de atividade

A cada encontro, os alunos responderam questionamentos a respeito do
género apresentado. As questbes contemplam dois critérios, previamente
selecionados para a pratica em sala — o primeiro de ordem linguistica, e o segundo
de cunho sociocultural.

Estas folhas eram recolhidas no final da aula e serviram para analise,
acompanhamento do estudo de documentos para a comprovacgao da pesquisa.

Vale ressaltar que este projeto foi submetido & apreciagéo do Comité de Etica
em Pesquisa — CEP, da Universidade Estadual da Paraiba, sob o niumero 2.143.107,

garantindo, portanto, o sigilo e o anonimato dos sujeitos envolvidos.
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Todos os agentes envolvidos no processo (alunos, pais/responsaveis, direcéo
e colaboradores) foram informados sobre o desenvolvimento da pesquisa sua
aplicabilidade e finalidade. Os documentos relacionados ao consentimento dos

mesmos estdo nos ANEXOS A e B.

4.4 COLETA DE DADOS

Foi realizada mediante o0s Iinstrumentos apresentados (questionario
sociocultural e os questionamentos das atividades). Todas as atividades aplicadas
nos encontros foram analisadas para acompanhar o desenvolvimento dos alunos e

propor intervencédo quando necessario e, ainda, para a analise dos dados.

4.5 OBJETO DE ESTUDO

Estudamos o género digital meme “Bode Gaiato” com foco na Variagao
Linguistica. O meme “Bode Gaiato” faz parte do cotidiano dos alunos: é bastante
presente nas relacbes virtuais dos educandos e viralizado nas redes sociais
(principalmente via facebook ou whatsapp), seja pelo humor seja pela afinidade do
conteudo, pois trata de assuntos corriqueiros do nosso contexto. Conforme
observamos no meme da FIG. 3.

A supersticdo € a marca deste meme, uma situagdo bem comum na nossa
regido, a relagéo entre a chinela e o bem-estar da mée, que possivelmente nao sera
compreendida em outras regides do pais. Linguisticamente, o “pa” ao invés de para.
Quanto a construgcado de sentido, atentemos para o cuidado de Junin para coma a mae e
logo em seguida, o medo de apanhar. Qual a relagdo com as primeiras palavras de
Junin?

QOutro fator determinante para a escolha do género sdo os textos -
caracterizados pela presenca de tragos de oralidade — um evento riquissimo para o
estudo da Variacdo Linguistica.

Diante desta abordagem acerca das especificidades do meme Bode Gaiato,
acreditamos que este reune todos os elementos que favorecem o desenvolvimento

de nossa pesquisa-acdo em sala de aula.
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FIGURA 3 - Retrata a cultura de supersticdo, aspecto sociocultural do Nordeste
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Fonte: Google Imagens.

Assim, baseando-se em dois aspectos, linguagem e cultura, adotamos alguns
critérios para a selegao do material a ser explorado em sala de aula.
1. Aspecto da Linguagem — Variagao Linguistica da fala do nordestino:
e Auséncia de concordancia nominal e verbal;
e Apagamento do diminutivo — inho;
e Economia linguistica.
2. Aspecto Cultural - Cotidiano do nordestino:
¢ Religiosidade/crenca;
¢ Relacbes intrafamiliares — papel social do pai, da méae e do filho.
Os temas tratadas nos memes “Bode Gaiato” sdo predominantemente
voltados para:
e Educacdo/Escola
e Saude

¢ Cidadania/Elei¢c&o
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4.6 A PROPOSTA DE INTERVENCAO

4.6.1 Aplicagdo de um questionario social

Como foi mencionado anteriormente, aplicamos, primeiramente, um
questionario social com os alunos com a finalidade de conhecer o nivel de
consciéncia no que diz respeito a linguagem do nordestino e a relevancia desta
variedade linguistica no estudo da Lingua Portuguesa, ver modelo abaixo (VIDE
TAMBEM APENDICE A):

QUADRO 2 — Questionario Social |

1. Vocé valoriza a fala do nordestino? (  )SIM () NAO
2. Cite um fato que vocé vivenciou que comprove sua resposta:
3. Para vocé, noés falamos certo ou errado?

Dé exemplos de palavras que representam o nosso falar. Quais destas palavras vocé

percebe que o senso comum julga erradas? Por qué?
Palavras consideradas erradas:

4. Vocé se identifica com o jeito de falar do nordestino? ( ) SIM ( ) NAO
Se a resposta é Sim, em que aspectos acontece essa identificacdo?

5. Vocé € nordestino? ( ySIM  ( )NAO

Apresente-se. Observe estes pontos para construir sua apresentacéo: quem sdo seus pais;
onde mora; seu comportamento/atitude no meio em que vive; o que pensa da cultura

nordestina.

Fonte: Autoria propria.

4.6.2 Elaboragao da sequéncia didatica baseada nos registros tedricos de
Lopes-Rossi (2012)

Para o desenvolvimento de atividades com foco na leitura, Lopes-Rossi
(2012) apresenta sua sequéncia didatica tomando como base os descritores da
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil (BRASIL, 2008) e do

Pisa (PISA, 2001; 2011), cujo foco € a leitura na perspectiva sociocognitiva. Dessa
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forma, em cada etapa, sdo aplicadas atividades que variam de acordo com o0s
procedimentos propostos para aquele momento.

Os procedimentos sdo adotados de forma progressiva e s&o assim descritos:

v" Primeiro procedimento: leitura rapida (global ou pré-leitura). Espera-se uma
compreensao minima do género ou aquisicao de conhecimento novo sobre o
género;

v" Segundo procedimento: Estabelecimento de objetivos para leitura do género.
Espera-se uma compreensao basica do tema e do seu desenvolvimento.

v' Terceiro procedimento: Estabelecimento de objetivos para uma leitura
detalhada. Espera-se uma compreensdo minimamente critica do género e
percepcao dos elementos linguistico-textuais caracteristicos deste género.

v' Quarto procedimento: Apreciacdo critica do género a partir das suas
caracteristicas. Espera-se uma compreensao critica do género.

Nessa perspectiva, adaptamos o modelo de sequéncia didatica de Lopes-
Rossi (2012) para a aplicagdo em nossa pesquisa de intervencao, visto que o cerne
do nosso trabalho é a leitura e a producédo de sentido a partir do meme “Bode
Gaiato”. Assim, cada encontro sera denominado de etapa e para cada etapa s&o
definidos procedimentos — objetivos e questionamentos - que visam a leitura e a
producdo de sentido no meme. Para tanto, um nivel inferencial mais amplo
‘dependera de novos objetivos de leitura propostos pelo professor, enfocando
peculiaridades do género e especificidades do termo tratado no texto”. (LOPES-
ROSSI, 2012, p. 160).

Passamos, a seguir, ao desenvolvimento da sequéncia didatica. Cada
atividade interventiva segue o mesmo roteiro: apresentacao do meme Bode Gaiato
com discussdo preliminar dos textos para a producéo de sentido. Apos a aplicagéo
dos questionamentos, retomamos o tema Variacdo Linguistica a fim de refletirmos

sobre o uso da lingua e identidade sociocultural.

4.6.3 Aplicagao da sequéncia didatica

A pesquisa-agao foi desenvolvida em sete aulas (que Lopes-Rossi denomina

de etapa) de 50 minutos.
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Inicialmente, expusemos aos alunos o objetivo do estudo com base no
questionario. Mostramos-lhes o nivel de compreensao do tema Variagcio Linguistica
e 0 grau de conhecimento acerca da ideia “preconceito linguistico” que eles
apresentavam, bem como a sua identidade ou nao com o “falar’ nordestino —
baseado no questionario social realizado com os mesmos anteriormente.

Os momentos seguintes foram chamados de etapas e destinavam-se a
pratica de intervencdo. Essas etapas objetivaram, de forma progressiva, levar os
alunos a compreender a pratica social da linguagem, enfatizando que o uso da
lingua se da pelo contexto em que esta inserido e n&o pelo parametro de “certo” e
‘errado’.

Em cada etapa, o meme apresentado (previamente selecionado seguindo o0s
critérios mencionados anteriormente na secdo 4.5) obedeceu ao que se propunha
trabalhar naquele momento, quanto a Variacao Linguistica e a produ¢ao de sentido.
Em consonancia com a elaboragdo da nossa proposta de intervenc&o, vejamos o

que assinala Lopes-Rossi (2012):

A sequéncia didatica de leitura deve iniciar-se com a ativagdo do
conhecimento prévio do leitor sobre as caracteristicas sociocomunicativas
do género e sobre o tema do texto, a partir de uma de leitura rapida dos
elementos mais destacados. Para a leitura do texto completo, propdem-se
objetivos de leitura inerentes ao género discursivo e decorrentes da
curiosidade provocada pela leitura rapida inicial. (LOPES-ROSSI, 2012, p.
159-160).

Esperamos, pois, a empatia dos alunos quanto ao género em evidéncia; para
tanto, estruturamos uniformemente toda a acdo interventiva. Todas as etapas
seguiram a mesma dindmica, aqui descrita:

e Apresentacdo do meme, em data show.

e Leitura oral do meme, pela professora-pesquisadora.

¢ Aplicacdo dos questionamentos.

¢ Retomada da discussé&o.

e Conversa coletiva, a fim de diagnosticar a compreens&o dos alunos acerca do
texto.

e Construcao de uma lista com elementos linguisticos que representem 0

nordestino e estudo destes elementos em contextos de outros falantes.
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¢ Reflexao desses elementos, buscando estabelecer uma relagdo proxima com
0s alunos em situacdes cotidianas vivenciadas por eles.

e Efeito de humor e efeito de sentido, baseando-se nos objetivos de cada
etapa.

Vale ressaltar que esta dindmica contempla os procedimentos da sequéncia
didatica de Lopes-Rossi (2012).

Quanto aos objetivos propostos na aplicacdo de cada etapa da sequéncia
didatica, levamos em consideracdo que “objetivos de leitura e habilidades do leitor,
manifestadas por meio de estratégias de leitura, também contribuem para a
construgdo dos sentidos.” (LOPES-ROSSI, 2012, p. 157). Ou seja, os elementos
extralinguisticos dos alunos sao determinantes para o desenvolvimento de uma
pratica sociocomunicativa.

12 etapa — Atividade proposta:

e Objetivo — proporcionar a discusséo e reflexdo do “falar” nordestino no texto
do Bode Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.

- refletir as relagdes sociais entre mae e filho, aproximando-se do contexto no
qual os alunos estao inseridos.

FIGURA 4 - Relacdes sociais entre mae e filho

'QUE DIRMANTELO E ESSE
JUNIO? ESSAS CACA REA

ARMARIR MAINH&
PODE NEM ANDAR
‘NA MODA MAI
‘PRONTO, AGORB ﬂ
PARECENO UM RAPAIZIN

Fonte: Google Imagens.
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¢ Questionamentos:

a) O meme “Bode Gaiato” € engragado? Por qué?

b) Essa situacao ou algo parecido ja aconteceu com vocé? Conte-nos.

c) Vocé se identifica com Junio? De que forma?

d) Imagine que este didlogo ocorra em outra regido. Teria 0 mesmo
sentido? Justifique.

e) Reconstrua o didlogo em outro contexto. Pense nos recursos e

elementos linguisticos utilizados para marcar os falares de outras regides.

22 etapa — Atividade Proposta

e QObjetivo — proporcionar a discussao e reflexdo do “falar’ nordestino no
texto do Bode Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.

- abordar aspectos da cultura nordestina, em evidéncia a religiosidade,

explorando elementos linguisticos presentes no texto que reforcam essa cultura.

FIGURA 5 - Representacéo da religiosidade do Nordestino
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Fonte: Google Imagens.

e Questionamentos:
a) O meme “Bode Gaiato” € engracado? Por qué?
b) No primeiro quadro, as palavras da mé&e de Junin denotam um aspecto

da cultura do povo de determinada regido.
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v" Que aspecto é esse?
v" Considerando os elementos linguisticos presentes no meme, reflita:

“a cena representa bem a cultura de que regiao?”

c) Vocé se reconhece na cena do meme “Bode Gaiato”? Por qué?

d) Essa situacao ou algo parecido ja aconteceu com vocé? Conte-nos.

e) Alguém com quem convive que se identifica com a mae de Junin? De
que forma?

f) Em que contexto o dialogo entre Junin e sua mée é adequado?

g) Se a situagdo fosse apresentada a individuos de outra regido teria o

mesmo efeito de sentido? Por qué?

32 etapa - Atividade Proposta
e Objetivo — proporcionar a discussao e reflexdo do “falar’ nordestino no
texto do Bode Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.
- atentar para as relagbes sociais pai e mae, quanto a direitos e
obrigacdes destes no ambiente familiar.
- promover a reflexado sobre a importancia do trabalho para a formacao

do cidadéo.

FIGURA 6 - Representacao das rela¢des sociais entre marido e mulher
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Fonte: Google Imagens.
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o Questionamentos:

a) O meme “Bode Gaiato” € engragado? Por qué?

b) Essa situacao ou algo parecido ja aconteceu com vocé? Conte-nos.

c) Afala mé&e de Junin leva-nos a pensar a importancia do trabalho para o
cidadao. Por que o trabalho é importante?

d) A resposta de Bio completa o pensamento da mae de Junin? Por qué?

e) Para vocé qual o sentido de “cumer um pao cum o suor da gente”

42 etapa - Atividade Proposta

o Objetivo — proporcionar a discusséo e reflexao do “falar’ nordestino no
texto do Bode Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.

- Abordar questdes de saude publica, neste caso o alcoolismo, problema
presente, com certa frequéncia, na realidade dos alunos.

FIGURA 7- Reflexao acerca do alcoolismo
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Fonte: Google Imagens.

¢ Questionamentos:

a) O meme “Bode Gaiato” é engragcado? Por qué?

b) Essa situagdo ou algo parecido ja aconteceu com vocé ou ja
presenciou alguma cena que remete ao didlogo da imagem? Conte-
nos.

c) Vocé se identifica com Junin? De que forma?
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d) Vocé conhece alguém cujos comportamento/atitude lembrem o pai de
junin? Explique.

e) A resposta do pai de Junin & convincente? Por qué?

f) Qual sua opiniao sobre a fala do pai de Junin?

g) Que problema de saude publica € revelado no texto? O que vocé

pensa sobre esta realidade?

52 etapa - Atividade Proposta
e Objetivo — proporcionar a discusséao e reflexdo do “falar” nordestino no
texto do Bode Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.
- contextualizar aspectos geograficos caracteristicos da Regido
Nordeste.

- recuperar as informacdes intertextuais

FIGURA 8 - Retomada dos aspectos sociogeograficos do Nordeste

QUANDO O SEGUNDO
SOL CHEGAR...

“NEM BRINGANDOIMINHAYEIA

Fonte: Google Imagens.

e Questionamentos:

a) O meme “Bode Gaiato” &€ engragado? Por qué?

b) Essa situacao ou algo parecido ja aconteceu com vocé? Conte-nos.

c) Junin demonstra preocupacdo na sua fala. Ele tem razéo para agir
dessa forma? Por qué?

d) Esta situacéo se repete em outras regiées do Brasil? Explique.



74

62 etapa - Atividade Proposta

e Objetivo — Levar o aluno a pensar o “falar’” nordestino além das
fronteiras do nordeste com foco nas situagdes de uso da lingua.

- Perceber a lingua como elemento de construgcdo e formacdo de uma

sociedade.

FIGURA @ - A oralidade do Nordestino

O NORDESTINO FALA INGLES
POR NATUREZA... ;
RENT IN|BALLIRIGHT
ADOORIME, JUN10

Fonte: Google Imagens.

e Questionamentos:

E engragado por qué?

Descreva a cena reescrevendo o texto no nosso falar nordestino.

O que vocé compreendeu da chamada do meme “O NORDESTINO FALA
INGLES POR NATUREZA’?

Em conformidade com os aspectos abordados na sequéncia didatica de
Lopes-Rossi (2012), registramos que a escolha do género meme alinha-se as
etapas para que todas as propriedades do género sejam contempladas (LOPES-

ROSSI, 2006). Quais sejam:

1) selecéo de textos do género a ser estudado; 2) estudo de suas condi¢cdes
de producédo e de circulacdo, do seu proposito comunicativo, das tematicas
possiveis de serem abordadas, ou seja, de suas propriedades
sociocomunicativas; 3) estudo das caracteristicas do suporte tipico do
género e das possibilidades ou regularidades de ocorréncia e
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posicionamento dos elementos composicionais verbais e ndo verbais; 4)
analise das possibilidades de organizagdo dos elementos verbais e néao
verbais, especialmente da forma de desenvolvimento textual, 5)
identificacdo das caracteristicas linguisticas e de estilo, bem como de
marcas enunciativas tipicas do género. (LOPES-ROSSI, 2006, p. 6).

A partir destes elementos, buscamos relacionar a leitura as especificidades do
género meme a fim de promover a interagdo dos educandos com o meme Bode

Gaiato.

Na reta final de nosso trabalho, aplicamos um novo o questionario, ver abaixo,
com o objetivo de confrontar os relatos dos alunos em entrevista anteriormente

aplicada. Os questionamentos sdo os mesmos, mudando apenas o ultimo item.

QUADRO 3 - Questionario Social Il

1. Vocé valoriza a fala do nordestino? () SIM (  )NAO
2. Cite um fato que vocé vivenciou que comprove sua resposta:
3. Para vocé, nos falamos certo ou errado?

Dé exemplos de palavras que representam o nosso falar. Quais destas palavras vocé percebe

que o senso comum julga erradas? Por qué?
Palavras consideradas erradas:

4. Vocé se identifica com o jeito de falar do nordestino? ( ) SIM ( ) NAO
Se a resposta € Sim, em que aspectos acontece essa identificacdo?

5. Vocé é nordestino? ( ) SIM ( )NAO

Apresente-se. Considere aspectos da linguagem e da cultura da sua gente para construir

essa identidade.

Fonte: Autoria Prépria.

Face a metodologia apresentada desenvolvemos as atividades interventivas
que favorecem uma ‘“transposicdo didatica de um conjunto de pressupostos
considerados pelos estudos linguisticos atuais como indispensaveis ao estudo das
praticas sociais de linguagem” (LOPES-ROSSI, 2012, p. 169).
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, a problematica levantada em nosso trabalho versa sobre as
seguintes questbes: Como se da a abordagem da Variacéo Linguistica em duas
cole¢des de LDP “Para Viver Juntos” e “Portugués Linguagens”, cole¢ées Ensino
Fundamental 11? e De que forma a materialidade linguistica dos textos do “Bode
Gaiato” favorece um trabalho reflexivo acerca da Variagdo Linguistica? Tendo em
vista 0s questionamentos suscitados nossa analise tera dois vieses — o primeiro
voltado para a analise das duas colecdes de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental Il e, o segundo, para a analise dos resultados da nossa

pesquisa de intervencdo com o0 meme “Bode Gaiato”.

5.1 A ABORDAGEM ACERCA DA VARIACAO LINGUISTICA NAS COLECOES
ANALISADAS

As colecdes contempladas para analise s&o: Para viver juntos: portugués,
de Cibele Lopreti Costa e outros autores e Portugués linguagens, de William
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. A opg¢éo pela analise das respectivas colegdes
justifica-se pois ambas s&o parte do processo ensino-aprendizagem da turma de
oitavo: a primeira por ter sido adotada, na escola, no triénio 2014, 2015, 2016, e a
segunda para o triénio subsequente 2017, 2018, 2019.

Encontramos o tema Variagao Linguistica nas duas cole¢des analisadas, de
forma mais consistente, principalmente, nos volumes do 6° Ano, visto que o tema
Variacdo Linguistica € conteudo curricular deste ano. Desta forma, optamos por
analisar os livros didaticos na ordem crescente a partir do 7° Ano e deixando para o
final a analise do livro do 6° Ano. Esta sequéncia tem por finalidade observamos a
ocorréncia e recorréncia do tema em estudo a proporcéo do nivel/série do LDP. Ao
final, quando analisarmos o 6° Ano, onde o tema € efetivamente contemplado, ja
teremos um panorama da presenca da Variagdo Linguistica em todos os anos/séries
posteriores.

Faremos uma andlise separada de cada colecdo, ano a ano, observando a
ocorréncia do conteudo Variagdo Linguistica e de que forma este conteudo é

sistematizado e apresentado no LDP.
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a) Analise da Colec&o Para viver juntos: portugués

O conteudo Variagdo Linguistica, conforme informado anteriormente, é
contemplado no quadro curricular do 6° Ano. A colecao “Para viver juntos:
portugués”, adotada no triénio 2014, 2015 e 2016 segue esta orientacdo curricular.
Analisando o material dos anos seguintes constatamos que no livro do 7° Ano ha
uma unica possibilidade da discussao para o tema Variagdo Linguistica, no entanto,
0 conteudo abordado € intitulado “Alguns casos de concordancia”, como pode ser

observado na FIG.10.

FIGURA 10 — Orientacéo sobre alguns casos de concordéancia

130, 0 verbo de uma oragao deve concordar czm
i ; subs-
o nucleo do sujeito em namero e pessoa. Assim, guar}do ? nugﬁo ;‘3 E:;os e
' ' ular.
i i fica na terceira pessoa do SIng .
tantivo coletivo, o verbo : e G
3 cordancia obriga :
i a-padr3o, essa é a con 24
exigemn o emprego da norm lancia _ 3
Jgé: em letras de cangdo, poemas e outros textos literarios, pode-se fug
regra de concordancia para obter maior expressividade.

Dé acordo com a norma-pad

Fonte: Costa et. al. (2012a, p. 197).

Consideramos que a orientacdo sobre “alguns casos de concordancia’,
chamada do assunto estudado, € predominantemente na perspectiva normativa,
evidenciando a norma-padrao que “é associada a classe de poder e de prestigio, e
ndo aos contextos de uso” (BORTONI-RICARDO, 2011, p. 52). Todavia,
observamos uma sinalizagdo para variagdo quando se informa a possibilidade de
alterar a concordancia com fins de maior expressividade (VIDE FIG. 10). E
importante frisar que no final do livro em apéndice do Manual do Professor de Costa
et. al. (2012a, p. 67), a referéncia que se tem sobre o boxe acima € “cabe aos
professores estar atentos para ndo fazer do estudo de sintaxe algo puramente
prescritivo, sem reflexao por parte dos alunos”. Sugere-se, portanto, que o professor
faca um adendo quanto a Variedades Linguisticas. Ressaltamos o aspecto positivo
no livro mostrando-se inteirado do tema Variacdo Linguistica.

Quanto ao 8° Ano nao encontramos referéncias, indicios, citacbes do tema
Variacdo Linguistica no livro do aluno nem tampouco nas orientacbes para o0s

professores. Ou seja, as questdes relacionadas a comunicagao linguistica com foco
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na variedade linguistica sdo sumariamente esquecidas e desconhecidas, privando
os alunos do 8° Ano destes estudos linguisticos.

No livro do 9° Ano, a Variagao Linguistica aparece em trés momentos: com o
tema — “Concordancia Verbal e Variagdo Linguistica” (VIDE FIG. 11 e 12) num
exercicio em que pontua a diferenca entre 0 modo de falar de dois personagens
pelas marcas da concordancia verbal, buscando o estudo das variedades
linguisticas de maior e menor prestigio. A variagdo linguistica € evidenciada, mas

nao é discutida.

FIGURA 11 - Concordancia Verbal e Variacado Linguistica - atividade

Nesse trecho, ndo ha rubricas. Como o autor marca a diferenca entre as
personagens rurais e a personagem urbana?

A linguagem empregada por Quinota ndo tem as mesmas caracteristicas da
linguagem empregada por seus pais. Como esse fato pode ser explicado?
Um dos recursos para caracterizar a variedade linguistica empregada por
algumas personagens é o desvio de concordancia verbal. ldentifique, no
fragmento lido, uma ocorréncia desse tipo de desvio e analise-a.

erve o anuncio a seqguir, retirado de classificados da internet.

Vende-se casas urgente — Paraiso do Tocantins

[---]

Pais: Brasil

Estado: Tocantins

Tipo de Operacgdo: Oferta

Nimero de quartos: 2 ambientes 1

Desponivel em: <httpy/ftocantins.nexolocal.com br=. Acesso em: 20 dez. 2011,

& concordancia verbal no titulo “Vende-se casas urgente” foi feita de
rdo com as prescricdes da norma-padrao? Explique sua respost_a.

tbo vender deveria estar flexionado no plural, concordando co

sujeito

acordo com

Fonte: Costa et al. (2012b, p. 159).

FIGURA 12 - Concordancia Verbal e Variacdo Linguistica

Com frequéncia, 0s desvios de concordin
textos ficcionais para caracterizar personage

lingu

cia verbal sio utilizados em

- £ 0 que acontece, por exemplo, quand
la apassivadora se.

Fonte: Costa et al. (2012b, p. 159).

No apéndice do Manual do Professor de Costa et. al. (2012b, p. 63), a
orientacdo quanto ao quadro acima € “aproveite a oportunidade para discutir os
preconceitos sociais, que perpassam o0s preconceitos linguisticos.” A orientagc&o

sinaliza para as variedades pouco privilegiadas que estdo citadas na atividade
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proposta. Embora, neste momento, o livro ndo contemple tal tema €& passivel de
discussdo em sala. Para tanto, cabera ao professor agregar ao livro material

complementar acerca das variedades de menos prestigio.

FIGURA 13 — Regéncia verbal: norma e variagfes

Em registros informais ou mais coloquiais, falados ou escritos, a regéncia
verbal nem sempre obedece 4 norma-padrio da lingua. Por exemplo, ver-
bos transitivos indiretos podem ser empregados como transitivos diretos.

&. Em quais das frases a seguir o verbo gostar foi usado com a regéncia cor-
respondente & norma-padrio?
- A menina que eu gosto acabou de entrar na classe.
- N&o pratigue os esportes que vocé ndo gosta.
- Pratique os esportes de que vocé realmente gosta. x

S. Pense no assunto tratado e no objetivo da reportagem.
a)A quem essa reportagem se destina? * o

a pessoas jovens ou aduh

2 nados 1a profissional e & qualidad

b) Por que serd que em uma das falas o verbo gostar foi utilizado como
transitivo direto? im situagses de comu & comum haver uma tentativa de aproximacio com o le|
uma psicdloga, a ser publicada em uma repartagem, se supor que tenha havido a intengBo de se aproximar d

%. Leia o texto retirado de um site dedicado ao cinema.

I : A
\ Assista o trailer de Homens de preto 3

MIB — Homens de preto 3 (Men in black 3) teve seu primeiro
trailer divulgado. No video, ] (Will Smith) volta ao passado para
tentar salvar K (Tommy Lee Jones).

[...]

Renato Marafon. Disponivel em: <htip:/www.cinepop.com.br=
Acesso em: 15 dez. 2011.

a) Qual é o sentido do verbo assistir no titulo? ver

b) Segundo a norma-padréo, qual é a regéncia de assistir quando usado
com esse sentido? Transitivo indireto (assistir a um fato, a um espetéculo, etc.).

©) Nas situagdes comunicativas informais, com que regéncia se costuma
empregar o verbo assistir em qualquer um de seus sentidos?

d) Com que regéncia ele aparece no texto? come transitive direto

€) A opcdo por essa regéncia produz que efeito no texto?

f) Se esse site exigisse que a norma-padrdo fosse sempre seguida, como o
autor do texto acima deveria reescrever o inicio do titulo “Assista o trailer”?

7. O trecho a seguir faz parte de uma cantiga de roda conhecida em muitos
pontos do Brasil. Justifigue o uso de uma regéncia que esta em desacordo
com as regras da norma-padrdo.

Fui no ltororo

Eu fui no Itorord

beber dgua e ndo achei.
Achei bela morena,
que no ltorord deixei.

|
|
|
|
i ]

Virsls Spewst IR

Dominio pablico.

E Em determinadas situa¢ées, optar por uma regéncia prépria da lingua-
gem informal pode ser uma estratégia para aproximar um texto de seu
publico-alvo.

Fonte: Costa et al (2012b, p. 193).

Paginas adiante, com o tema “Regéncia verbal: norma e variagdes” (FIG. 13),

encontramos exercicios voltados, em sua maioria, a valorizagdo da norma-padréo,

mesmo procurando refletir sobre a linguagem informal.
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Apesar do titulo: regéncia verbal — norma e variagbes, percebemos que os
exercicios e lembretes ndo provocam no aluno a reflexdo sobre a sua Variedade
Linguistica nem tampouco sua identidade linguistica. Verificamos também nas
orientacbes do professor de Costa et. al. (2012b, p. 70) que, infelizmente, ndo ha
comentario algum sobre variagao.

Na pagina 203 (FIG. 14), com o titulo “a regéncia nominal na fala”, verificamos

= ”

uma “sugestao” de abordagem do tema variacdo, porém sem comprometimento ou
interesse em aprofundar o assunto. E lamentavel essa superficialidade, visto que
sd0 alunos do 9° Ano, logo, com uma maturidade linguistica suficiente para uma

maior reflexdo sobre o tema Variacao Linguistica.

FIGURA 14 - A regéncia nominal na fala

Na fala informal, nem sempre se segue a regéncia nominal da norma-
-padrio.

Uma das razdes para isso é que, quando a situagdo é informal, existe uma
descontragio em relagio as regras gramaticais. O que se procura é a expres-
sividade, e nio o rigor linguistico.

Ja nas situa¢des de comunicagio oral mais formais (entrevistas de emprego,
discursos, etc.), normalmente se procura aplicar a regéncia da norma-padrao.

Fonte: Costa et al. (2012 b, p. 203).

Contudo, no apéndice do professor de Costa et. al. (2012b, p. 72) lemos
‘espera-se que os alunos compreendam que (...) ndo & possivel falar em certo e
errado, mas sim em adequacao ou inadequacao a situacao comunicativa.”

Reconhecemos que o conteldo variagdo linguistica € requisito curricular do
sexto ano. No entanto, o que vimos até agora, do 7° aos 9° anos, foi um material
superficial e, principalmente, descomprometido com as reflexdes do uso efetivo da
lingua. Delegando ao professor a abordagem do tema a partir de informacgdes
primarias. Ndo se vé o foco na Variagdo Linguistica, o que se percebe é a
valorizagdo da norma-padréo. Ratificando este posicionamento, encontramos nos
PCN (2017, p. 60) sobre a colegcéo estudada:

Quanto a variagdo linguistica, as atividades deste eixo complementam as de
leitura, contemplando diferentes tipos de variedades, mas ainda com énfase
na variacao situacional de registro (formal e informal) e na variacéo lexical
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regional. Usos consagrados no portugués brasileiro contemporaneo nao sao
considerados, na exposicdo de contelidos gramaticais.

Nao sejamos, pois, totalmente pessimistas, analisemos agora o livro do 6°
Ano — no qual encontramos a Variagao Linguistica no conteudo curricular.

O material € dividido em nove capitulos, cada capitulo € introduzido por um
género textual e apresenta dois textos com caracteristicas dos respectivos géneros.
Cada texto constitui um bloco de estudo subdividido nos seguintes topicos: Estudo
do texto; Producgao de texto; Reflexdo linguistica; Lingua viva.

Averiguando a introdugao para o estudo da Variagao Linguistica, encontramos
logo no primeiro capitulo, cujo género estudado € o Romance de aventura, o
enfoque nas concepg¢des de Lingua e Linguagem, no topico “Reflexao linguistica”,
localizado na pagina 22. N&o fazendo relacdo alguma com o género estudado e a
partir de uma tirinha de Mafalda (FIG. 15), o livro contextualiza a Linguagem
afirmando que “as pessoas interagem por meio da linguagem”. E que nesta
interacao constroem sentidos a partir de experiéncias, expectativas e conhecimentos
prévios de cada um. E assim, podemos transformar o comportamento, as atitudes e
as opinidées do outro com o qual interagimos. Concluindo a exposigéo, apresenta a
definicdo de Linguagem “é@ uma atividade de interagdo. Por meio dela os individuos

se comunicam, constroem sentidos e agem uns sobre os outros.” (COSTA et al.,
2012c, p. 22).

FIGURA 15 — Tirinha de Malfada

= Responda semp

o caminmna! )

NG
o

|
g Sty L
T Mok, - Marars Frmte, T3

i g nmwf.:\z]
] |\ Chmmcem cumast /| 3

Quino, Toda Mafalda. 580 Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 50.

a) Qual a relagdo entre o crescimento rép_ldc: das plantas com o calorea 1af oo
necessidade de Mafalda utilizar um apito? ;

b) Ao soprar seu apito, Mafalda produziu o efeito esperado? Explique.

c) Se Mafalda ndo tivesse um apito, de que outras maneiras ela poderia ter
produzido o mesmo efeito?

Fonte: Costa et al. (2012c, p. 22).



82

Sobre a escolha do género tirinhas para a atividade “Reflexdo Linguistica”, o
manual do professor de Costa et. al. (2012c, p. 25) afirma que estes géneros
“reforcam como as diferentes linguagens se fazem presentes em variados processos
comunicativos” e que seria “um momento de ativagdo do conhecimento que os
alunos tém a respeito do que € linguagem.” Este comentario procura justificar a
perceptivel mudanga do género no interior do capitulo.

Em seguida, apresenta a linguagem verbal e n&o verbal. Nas paginas
subsequentes, o livro aborda a Lingua que pode apresentar-se de dois modos:
escrita ou falada e que cada lingua tem um conjunto de palavras e regras de
combinagcédo de palavras e que as regras variam conforme a situacdo em que
utilizamos a lingua escrita e falada. Conceitua “Lingua € um sistema gramatical
pertencente a determinado grupo (de falantes). E por meio dela que os individuos
desse grupo concebem o0 mundo que os cerca e com ele interagem.” (COSTA et al.,
2012 ¢, p.24). Segundo o apéndice do professor da obra de Costa et. al. (2012c, p.
26) “esse estudo possibilita trabalhar com a variante que o aluno traz para a sala de
aula.” Esta orientacdo comunga com a teoria de Bagno (2006, p. 7), isto &,
‘conscientizar o aluno de que sua producdo linguistica, oral ou escrita, estara
sempre sujeita a uma avaliagcdo social, positiva ou negativa’. No entanto, n&o
percebemos na atividade (VIDE FIG. 16) de que forma a variante linguistica do aluno
€ abordada e, por conseguinte, valorizada no livro.

O exercicio sobre linguagem verbal e nao verbal contempla o aspecto do
cddigo, apenas para reconhecimento do tipo de linguagem predominante em cada
texto (FIG. 16).

No restante do capitulo, embora sejam abordados outros aspectos da
comunicagao linguistica como interlocutor, enunciado, géneros textuais e producéo
de sentido, em momento algum o aluno é provocado a pensar sobre sua linguagem
e 0 uso de sua lingua, a fim de que o professor pudesse suscitar junto aos alunos, a
reflexdo sobre a linguagem deles. Os elementos referentes a variagéo linguistica
também estdo esquecidos no manual do professor ao referir-se a atividade (FIG.
16).

O conteudo Variagao Linguistica faz parte do capitulo 2, cujo género estudado
€ Conto Popular. Sobre o assunto variagéo linguistica, 0 Manual do Professor de

Costa et. al. (2012c¢, p. 39) sugere a leitura de Bagno e Marcuschi.
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FIGURA 16 - Exercicio abordando linguagem verbal e ndo verbal

=) Apesar de ndo haver palavras, o leitor entende a informacdo apresentada. Que

linguagem foi usada para construir essa tira? Linguagem nao verbal 1b. Magali plantou uma ma

. - 2 ner suas frutas. / Ceb|

b) Explique o que cada personagem imaginava ao cultivar a planta. e A e
- Magali - Cebolinha - Cascdo THNCAL. 1 Laaoh DIaTEO:

nao ter de rega-lo, ja q

©) Copie no caderno a(s) alternativa(s) que explica(m) a causa do humor da tira. -?'.;aw I-I-'woll
- O fato de cada personagem ter um desejo diferente. T
- A oposicdo entre a acdo e a vontade do Cascdo e as das duas primeiras perso-

nagens.
- A vontade da Magali de plantar algo para comer.
-0 desejo de divers3o do Cebolinha. pevem ser copiadas a segunda e a terceira alternativa

Na proxima tira, hd uma linguagem bastante presente em nosso cotidiano.

A Turma da Ménica, de Mauricio de Sousa.
a) Qual é essa linguagem? A linguagem das placas de transito
b) O que as placas indicam? ! .
c) Reveja o segundo e o terceiro quadros. As placas salvaram o

N3o. Embora o coelho seja desviado no segundo quadro, no dltimo a indicagao da placa faz que o coelho atinja a personagem.
No caderno, indique quais elementos
da fotografia ao lado se relacionam
com a linguagem verbal e quais se rela-
cionam com a ndo verbal.

Linguagem verbal: a inscricdo que aparece na camiseta. !
uagem nao verbal: a cor branca da camiseta e das
lores

Filbo MottalAE

Manifestante em
passeata pela paz, Rio de Janeiro.

Fonte: Costa et al. (2012c, p. 25).

Inicialmente, na primeira parte do capitulo encontramos definicées (VIDE FIG.

17,18 e 19), relacionadas ao estudo da Variacdo Linguistica buscando contextualizar
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as variedades linguisticas. E vaélida a intencdo de “informar” aos alunos sobre a

dinamicidade da lingua, caracteristicas dos falantes e situacdo de uso.

FIGURA 17 - Conceito de Variacao e Variedades linguisticas

i i ificarem em
Variagio linguistica € a propriedade das linguas de se modglFa;eetéria
razio da situacio de uso e das caracteristicas do falante, como faix :
i i utras. :
regiio, classe social, entre 0 !
\gfariedades linguisticas sdo 0s modos de se falar tle escretver uma lingu
e B 9
de acordo com as possibilidades de variacéo de seus elemen

Fonte: Costa et al. (2012c, p. 60).

FIGURA 18 - Conceito de Variedade regional

do de dizer dos habitan-

m \
é Variedade regional corresponde a fala ou a0 o
i tes de determinada regiao.

Fonte: Costa et al. (2012c, p. 60).

FIGURA 19 - Definicao de norma-padrao

ela associada & variedade da classe de malorhprgsu—
textos oficiais, jornalisticos académicos.
dicionarios.

A norma-padrdo € aqu

gio social, utilizada, geralmente, em

ati ' s
Seus usos sao registrados nas gramaticas normativas € o

Fonte: Costa et al. (2012c, p. 60).

S&o importantes essas definigdes, quando refletimos 0 ensino da variagéo

linguistica nas escolas, pois acreditamos que:

Os professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes
de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais,
que essas formas alternativas servem a propositos comunicativos distintos e
sédo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade. Algumas conferem
prestigio ao falante [...] outras contribuem para formar-lhe uma imagem
negativa [...]. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).
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Referindo-se aos conceitos apresentados nas FIG. 17,18 e 19, identificamos a
concepc¢do de Bortoni-Ricardo (2005) no apéndice do professor de Costa et. al.
(2012c, p. 36), ao sugerir que o professor reflita com os alunos “sobre as diferencas
da lingua portuguesa falada nas varias regiées do Brasil, indicando palavras que, em
outras regides, sdo diferentes das usadas na regido onde vivem” e “evitar utilizar a
nocdo de certo e errado no uso da lingua”. E salutar frisar, ainda, o destaque aos
pensamentos de Travaglia e de Bagno sobre variagdo linguistica. Tal
posicionamento € louvavel do ponto de vista tedrico, porém percebemos uma
relacéo timida com as atividades didaticas propostas no livro (VIDE FIG. 15 e 16).

Posteriormente, verificamos que o exercicio que aborda caracteristicas da
linguagem nordestina n&o apresenta questionamentos que levem o aluno a refletir
sobre esta variedade linguistica- sdo enunciados superficiais, como vemos abaixo
na FIG. 20.

FIGURA 20 — Exercicio sobre Variedade linguistica (fala do nordestino)

1. Leia o trecho da letra da mdsica “Vaca Estrela e Boi Fuba".

Eu sou filho do Nordeste, ndo nego meu natura A
.\A‘.w uma seca medonha me tangeu de |4 pra ca - (,)
La eu tinha o meu gadinho, num é bom nem imaginar, y Vit s
Minha Vaca Estrela e o meu belo Boi Fuba i ‘M#
Quando era de tardezinha eu comegava a aboiar Y,
- A

Aquela seca medonha fez tudo se atrapalhar, I &“ A g’

. Nao nasceu capim no campo para o gado sustentar A 4

| O sertao esturricou, fez os agude secar ““ : v
Morreu minha Vaca Estrela, ja acabou meu Boi Fub4 i

! Perdi tudo quanto tinha, nunca mais pude aboiar ]I' =Y %

1 Patativa do Assaré. Vaca Estrela e Bol Fubd. Em: A Terra & natura. Epic/CBS, 1980, ';.u

a) Ha nessa letra elementos que indicam o espacgo retratado na musica. Quais s3o
eles? “Filho do Nordest , cud

b) Que sentimento é expresso em relacdo a esse lugar?
c) Qual foi o motivo que alterou o modo de vida do boiadeiro?

Fonte: Costa et al. (2012c, p. 61).

Mais adiante, o livro apresenta uma atividade de duas paginas, abordando a
variacao linguistica no texto literario. O enfoque € a variedade linguistica para
caracterizagdo de personagens em um texto literario. No manual do professor de
Costa et. al. (2012c, p. 36), observamos que o aspecto da interacdo verbal e
valorizacao da proépria cultura foram mais ressaltados do que propriamente a

variacao linguistica. Entendemos que esses elementos sdo importantes no estudo
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da variacdo linguistica visto que lingua e sociedade sao indissociaveis (ALCKMIN,
2001).

Na segunda parte do capitulo, temos Variacdo linguistica: variedades sociais
e situacionais, no apéndice para o professor de Costa et. al. (2012c, p. 39) o livro
ressalta a perspectiva sociolinguistica para trabalhar com a heterogeneidade da
lingua e cita o tedrico Bagno. Na variedade social, 0 exemplo dado s&o as girias.

Ainda sobre a variedade social, o livro traz a seguinte nota, observada na FIG. 20.

FIGURA 21 — Informacdes sobre a Variedade social

A variag¢do no uso da lingua, que pode ser observada em um grupo
de falantes que compartilham as mesmas caracteristicas sociocultu-
rais (classe socioeconémica, nivel cultural, profissdo, idade, interes-
ses, hobbies, etc.), recebe o nome de variedade social.

Fonte: Costa et al. (2012c, p. 73).

Embora a definicdo de variacéo social fale em uso da lingua e caracteristicas
socioculturais, o tratamento dado a esta variagao € bastante aquem do que postulam
Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004) e Alkhmin (2001). Os alunos precisam se
reconhecer numa variagdo social — a linguagem nordestina, compreender sua
linguagem, seu falar como caracteristicas socioculturais de um grupo de falantes. E
aprender que nao ha o errado. O que ha € o adequado. Entenderem que “assim
como nédo existem linguas inferiores, ndo existem variedades linguisticas inferiores.”
Alkmim (2001, p. 42). Ou seja, o seu ‘jeito” de falar ndo é incorreto € apenas
diferente da linguagem de outros grupos de falantes dada a heterogeneidade da
lingua e a diversidade de cada comunidade de falantes.

Concluindo o conteudo nesse livro, ainda encontramos a variedade
situacional na qual a atencao esta voltada para o registro formal ou informal da
linguagem, de acordo com o contexto comunicativo. Como exemplo, apresenta duas
tirinhas do Recruta Zero (VIDE FIG. 22 e 23), para abordar caracteristicas de

formalidade e informalidade da lingua.
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FIGURA 22 - Contexto da Variedade situacional

Variedade situacional

Observe a tira a seguir.

CLARO, SENHOR! GREG T
NOS RECEBEMOS 2y E

UM NOVO -
CARREGAMENTO

TODO

2008 King Featres

€000 iy King Frmums Sysocae. bz, Wond ghis resered

Secruta Zero, de Greg e Mort Walker.

Fonte: Costa et al. (2012c, p. 73).

FIGURA 23 — Exemplo da Variedade situacional

VOCE NAO ; ,
PGS NOLHO AR TAI AGORA BOTOU MUITO TUDO BEMI ESPERA ATE
PRECISO DE MAIS 1550 DEVE CHEGAR A
b ESPAGUETE! BASTARI

Mort Whalker 2005 King Features Syndicata/iPross

22005 by King Feahurs Syndicee, 1o, Workd rghts sessred.

Mort Walker. Recruta Zero, O Globo, Rio de Janeiro, 28 nov. 2005.

Fonte: Costa et al. (2012 ¢, p. 74).

O comando da questao referente as FIG. 22 e 23 diz “compare as duas tiras
do Recruta Zero. O tipo de linguagem utilizada € a mesma? Justifique sua resposta
e aponte trechos das falas que a exemplifiguem.” O manual do professor de Costa
et. al. (2012c, p. 38) orienta a retomar a ideia de adequagao do contexto.

No exercicio que trata da variedade situacional e retoma a variedade social, a
questdo sobre variacao linguistica social tem como enfoque a idade (VIDE FIG. 24).

A abordagem sobre a variedade social na atividade, ndo promove o

desenvolvimento nem a ideia de linguagem como parte da cultura do falante.



FIGURA 24 — Exercicio sobre a Variedade social

Imagine que os dois grupos representados nas imagens estejam conversando sobre
o mesmo assunto. Associe as frases

a seguir ao grupo 1 ou ao grupo 2, avallando
quais sdo as mals adequadas a cada situagdo de comunicacdo representada.

a) 0 melhor a fazer é aproveitar a vida. / O lance é curtir a vida.
b) As pessoas se animaram muito com a partida. / A galera vibrou com o jogo!
¢) Cada dia que passa, rola um clima malor. / A cada dia o romance aumenta.

d) A gente tern que saber maneirar, né? / Precisamos ter equilibrio, ndo é verdade?
e) A festa estava muito boal / A balada tava animall

f) O bus8o demorou pra passar. / O 8nibus demorou a chegar.
g) Ele saiu do trabalho e fol passear um pouco. / Ele salu do trampo e foi dar um rolé.

Fonte: Costa et al. (2012c, p. 75).

No final do capitulo, encontramos o resumo do conteudo estudado, com a
frase “O que vocé aprendeu neste capitulo”, como podemos verificar na FIG. 25

FIGURA 25 — Resumo dos conteldos do Capitulo

O que vocé aprendeu neste capitulo

- SHo producdes coletivas, conservadas na memdaria e na tradigao oral
de um povo.

-« Revelam a visdo de mundo, os valores e o imagindrio desse povo.

= S3o utilizados marcadores de tempo que ndo indicam com exatiddo
quando ocorreram os fatos.

- Uma caracter(stica nos contos populares € a presenca de seres com
poderes sobrenaturais, palavras magicas, feiticos, encantos
e crendices.

= As palavras ou expressdes auxiliam a caracteriz

ar os espagos da narrativa
e podem represen

tar parte da cultura do povo retratado.
- Os contos populares mu

itas vezes apresentam varias versdes de uma
mesma histéria, de acor

do com o lugar e o tempo em que & contada.

- variag#o linguistica: propriedade das linguas de se modificarem de acordo
com a situagao de uso e as caracteristicas do falante.

- variedade regional: modo de falar dos habitantes de uma determinada
regido.

- Variedade social: modo de falar de um grupo de falantes que compartilham
as mesmas caracteristicas socioculturais (classe econdmica, nivel cultural,
idade, profissdo, etc.).

- Variedade situacional: modo de falar de um individuo de acordo com as
situacdes comunicativas do seu cotidiano.

= Linguagem formal: adequada a situacbes mais sérias ou de maior
formalidade. Nesse tipo de linguagem. ha a preocupacdo com o uUso da
norma-padrdo.
=1 Linguagem informal: adequada a situagBes mais descontraidas. E utilizada,

geralmente, entre pessoas com mais intimidade, que se sentem a
vontade umas com as outras.

Fonte: Costa et al. (2012 c, p. 81).
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E também, uma atividade de autoavaliacdo, no minimo, incompleta, pois
sugere rever 0 que se aprendeu. Entretanto, ndo contempla a Variacdo Linguistica,

apenas o0 género Conto, como podemos observar na FIG. 26.

FIGURA 26 — Questdes acerca do que foi estudado no capitulo

Autoavaliacao

Para fazer sua autoavaliacdo, releia o quadro O que vocé aprendeu neste capitulo.
Que aspectos sobre os contos populares vocé mais gostou de conhecer? Por qué?
Quais foram suas principais dificuldades ao produzir os contos populares?

Sobre os assuntos vistos neste capitulo, o que vocé precisa estudar mais?

Como vocé avalia sua apresentacdo oral dos contos populares? Por qué?

Fonte: Costa et al. (2012 c, p. 81).

O resumo do capitulo, FIG 25, sintetiza o tratamento dado ao conteudo
Variagcao Linguistica pela cole¢do Para viver juntos: portugués. Todavia, observamos
mais uma distancia com o tema do que aproximagao. Desta forma, fazendo um
trocadilho com o titulo do livro, ficamos bem mais separados, ao invés de juntos,
quando encontramos lacunas no que diz respeito a uma reflexdo do uso efetivo da
lingua.

Capitulo encerrado, conteudo encerrado. No decorrer do livro ndo ha mais
nenhuma aluséo ao conteudo Variacao Linguistica.

A colecdo Para viver juntos: portugués traz em todos os livros, do professor
do ensino fundamental Il, o apéndice do Manual do Professor. Além das
consideracoes feitas acerca dos conteudos e atividades do livro do aluno, o manual
traz, ainda, a se¢do “Textos tedricos de apoio”. Sobre Variagdo Linguistica, esta
secdo apresenta trechos das obras de Mattos e Silva (2004) e Bagno (2012).
Consideramos positiva a intencéo dos autores da cole¢cdo de embasar a pratica do
professor em teorias sociolinguisticas, contudo, identificamos lacunas e
superficialidades entre esta teoria e a pratica quanto ao aspecto didatico das
atividades propostas. Pois, ao estudar as variedades linguisticas cabe ao professor

a identificacdo da diferenca e a conscientizacdo da diferenca” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.42).
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Ao falar em lacunas, sugerimos questbes que permitam aos alunos a
pensarem sobre sua identificacdo com determinada variedade linguistica e

valoragao dessa linguagem.

b) Analise da colecao Portugués linguagens

A colecao Portugués linguagens também traz, no final do livro do professor de
cada ano do ensino fundamental Il, o apéndice do Manual do Professor. O manual
discorre sobre Leitura, Producédo de Texto, Oralidade e Géneros Orais. S&o textos
escritos a luz de tedricos como Bakhtin, Schneuwly e Vygotsky que visam suscitar a
discussao sobre as atividades do livro.

Para tanto, em cada secdo é listada uma bibliografia para embasamento
tedrico. Na secao introdutoria, os autores da colecao imprimem seu pensamento
sobre o0 ensino de portugués sob “a perspectiva enunciativa de lingua, isto €, como
meio de acgdo e interacao social”. No subtépico A Lingua em Foco, a colecéo afirma
propor “incluir no curso de lingua portuguesa uma série de outras atividades que
levam a aquisicdo de no¢des da maior importancia, tais como: enunciado, texto e
discurso, intencionalidade discursiva, o papel da situacdo de produgdo na
construcdo do sentido dos enunciados, preconceito linguistico, variedades
linguisticas, a semantica, as variagcbes de registro (graus de formalidade e
pessoalidade), avaliacdo apreciativa, etc.

Percebemos, assim, um discurso de redimensionamento do ensino da lingua
portuguesa em sala de aula. Ressaltamos, porém, que ndo ha orientacdes
especificas para as respectivas atividades no livro.

Deixaremos, como fizemos anteriormente, o livro do 6° Ano para o final da
analise. Na obra do 7° Ano, o tema Variacdo Linguistica aparece de forma sutil em
duas situacdes: em estudos dos Verbos irregulares e no exercicio expresso na FIG.
27.

No exercicio da FIG. 27 observamos que a alternativa “b” da questédo 7
promove a reflexdo de uso da lingua, visto que estimula o aluno a pensar em que

contexto a forma linguistica (ta) é adequada.
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FIGURA 27 — Exercicio sobre Verbos Irregulares

Leia a tira a seguir, de Lucas Lima, e responda as questoes de 6a8.

Nico I.AU - Lucas Lima

SUA MAE QUANDO
] MINHA IDADE/

DROGA/ A INTERNET TA ME
TIRANDO A AUTORIDADE/

& b

Nicolau - Primeiras histérias. Araraquara: Junqueira & Marin, 2007 p. 19.)

wwrw Jycolima.com

6. De acordo com o contexto, quais sdo as formas verbais de obedecer e ter, respectivamente, que comp:
tam de modo adequado a frase do primeiro balao da tira?

7. No ultimo quadrinho, a mae do menino emprega a forma verbal ta.

a) Na norma-padrao escrita, qual € a forma equivalente a ta?

b) O emprego de té é aceitdvel no contexto? Por qué?

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015a, p. 32).

Mais adiante, na pagina 190, notamos a discussdo de pronomes retos e
pronomes obliquos quanto ao emprego do “a gente” e do “nds” numa perspectiva

sociolinguistica. O aluno é levado a pensar a situa¢do de uso do “a gente” e do “nés”
(VIDE FIG. 28).

FIGURA 28 — Exercicio sobre Pronomes retos e obliquos

3. Em relacao ao trecho “a gente se preocupa’, responda:
a) A quem o termo a gente faz referéncia, no contexto do anincio?

b) Por qual outra palavra esse termo poderia ser substituido, sem alteracao de sentido? Nesse
como ficaria o trecho?

¢) Comparando a constru¢ao original do antncio e a construcio feita por vocé com a substi
da expressao a gente, qual € a menos formal?

d) Levante hipéteses: Por que o anunciante esc8heu empregar “a gente se preocupa’?

4. Faca o exercicio de prestar atencao na linguagem utilizada pelas pessoas em situacoes de in
Observe situagoes com colegas, professores e familiares (em aulas, palestras na escola, con
intervalo, 2 mesa em casa, ao telefone, etc.). Depois responda:

a) Qual forma, segundo vocé observou, é mais comum nas conversas cotidianas: nés ou a
b) Em alguma situagao, vocé notou predominancia do pronome nés? Se sim, qual foi ela?

c) O uso de nés e de a gente tem relacio com a escolaridade ou a idade da pessoa? E com a &
em que a fala ocorre?

Fonte Cereja e Magalhdes (2015a, p. 190).
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Encontramos algumas atividades sobre reflexées de uso da lingua e emprego
ligado a variabilidade da lingua (formalidade e informalidade). Consideramos,
portanto, aspectos positivos na elaboracido das questdes.

Quanto ao material do 8° Ano néo é feito estudo algum sobre o tema Variagéo
Linguistica. E inexistente. A Unica alusdo se faz ao emprego da norma-padrdo ao
utilizar o género oral seminario (CEREJA; MAGALHAES, 2015b, p. 255).

Ao analisarmos o livro do 9° Ano encontramos no tépico “A concordancia na
construcéo do texto” (CEREJA; MAGALHAES, 2015c, p. 170- 171) uma atividade
voltada a reflexdo da Variagdo Linguistica e 0 seguinte comentario expresso na FIG.
29.

FIGURA 29 — Concordancia verbal e concordancia nominal

Para que serve a concordancia?

A concordancia — verbal ou nominal — estd ligada aos principios légicos que regem a lingua e o
pensamento humano. Concordar adequadamente o sujeito com o verbo ou o adjetivo com 0 nome
;:pode tornar o texto mais preciso, sem ambiguidades. Porém, o principal valor da concordancia € social.
b socialmente, existe uma variedade linguistica de prestigio, que é a norma culta. Em determina-
s situacoes formais — como falar em publico, fazer entrevistas para conseguir emprego, falar com
toridades — devemos empregar essa norma, senao corremos o risco de sermos julgados de forma
ireconceituosa e nao alcancarmos nossos objetivos.

E, nessa variedade, um dos principios linguisticos mais notados e exigidos socialmente € o da

ifoncordancia.

Fonte Cereja e Magalhaes (2015 ¢, p. 171).

Embora o livro reconheca que a maioria dos brasileiros ndo faz uso da lingua
padrao, ele nado deixa claro se a variedade nao padrédo de lingua também é
adequada e passivel de usos em diversas situagdes. Julgamos, pois, negativa a
observacao, visto que é notbria apenas a valorizagdo da norma padrao.

Em algumas paginas a frente, mais especificamente, na pagina 187, sobre o
estudo da concordéancia do verbo com o sujeito, o livro traz um quadro que menciona
0 preconceito linguistico, como podemos verificar a FIG. 30.

Nesta mesma linha, buscando aproximar-se da ideia de linguagem
interacional e uso efetivo da lingua, o livro traz outro comentario a respeito de

norma-padréo e preconceito linguistico. (VIDE FIG. 31).



FIGURA 30 — Concordancia verbal e preconceito linguistico

A concordancia verbal
€ O preconceito linguistico

Voceé jassabe que, entre os varios tipos de pre-
conceito. ha também o linguistico.

Se, por exemplo, um falante deixa de empre-
8ar a preposigao em uma construcao como “O

filme a que assisti € bom”, dificilmente sera alvo

de um julgamento negativo por parte dos inter-
locutores, mesmo que se trate de uma situacao
que pede o emprego da variedade padrao. Con-
tudo, constru¢does como “O culpado foi eu” ou
“Houveram muitos problemas na firma” podem
causar estranhamento entre os ouvintes e gerar
preconceito em relacao a capacidade discursiva
do locutor.

Por essa razao, quando a situacao exigir ade-
quacao a variedade padriao da lingua e maior
formalismo do discurso, convém que estejamos
atentos a concordancia verbal.

Fonte Cereja e Magalhdes (2015c, p. 187).

FIGURA 31 — Comentario sobre Preconceito linguistico

Contraponto

Mesmo entre os falantes que normal-
mente fazem uso da norma-padrao, di-
ficilmente alguém diz “Cheguei a casa tar-
de ontem” ou “Vou a casa e ja volto” para
se referir a propria casa, como recomenda
a gramatica normativa. Geralmente esses
falantes empregam a preposicdo a nessas
frases apenas quando usam a lingua escrita.

Segundo o linguista Marcos Bagno, o em-
prego da preposicao a esta em declinio, e
esse fendmeno nao se restringe a regéncia
desses dois verbos.

Veja o comentario do linguista a proposi-
to desse fenomeno:

Com sentido locativo estatico (repou-
so, situac¢ao, imobilidade), da-se prefe-
réncia a preposicao em, o que cria pares
como estar a/na janela, falar ao/no tele-

- fone, sentar-se a/na mesa, [..] bater a/na
porta, fazer algo ao/no computador [...].

(Portugués ou brasileiro — Um convite &
pesquisa. Sao Paulo: Parabola, 2001. p. 145.)

Atencao: Em situag¢oes formais em que
o-uso da norma-padrao estd sendo avalia-
do, deve-se atender ao que recomenda a
gramatica normativa.

Fonte Cereja e Magalhaes (2015c, p. 221).
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No entanto, no decorrer do livro o tema preconceito linguistico ndo é
abordado de forma mais consistente, ou seja, caberd ao professor explorar este
assunto a fim de que o aluno tenha uma compreensao mais solidificada dos eventos
da lingua, em especial, a Variagao Linguistica. Conforme orienta o PNLD (2017, p.
48) “o professor devera estar atento ao trabalho com os conteudos linguisticos, de
forma a atender, no conjunto, aos pressupostos textuais e discursivos esperados.
Sera relevante também ampliar o trabalho com a variag&o linguistica”.

Nosso foco agora € o material destinado ao 6° Ano, volume em que “a
variacdo linguistica € explorada de maneira mais consistente e detalhada”. (PNLD,
2017, 48).

O livro Portugués Linguagens € dividido em Unidades; cada unidade é
constituida de trés capitulos e cada capitulo apresenta os seguintes topicos: Estudo
do texto; Produgéo do texto,; A lingua em foco; De olho na escrita; Divirta-se.

O conteudo Variagao Linguistica € abordado na Unidade 1, no capitulo 2. Ja
no Capitulo 1, no topico “A lingua em foco”, inicia-se o estudo sobre linguagem, com
a chamada “Linguagem: Acdo e Interacdo”. Este tdpico apresenta o conceito de
Linguagem como “um processo comunicativo pelo qual as pessoas interagem entre
si.” (CEREJA: MAGALHAES, 2015d, p. 23).

Em seguida, explica linguagem verbal e linguagem n&o verbal, os
interlocutores. Dando sequéncia ao estudo, o livro trata da lingua e define como
“fendmeno social que resulta da interac&o verbal entre interlocutores e se manifesta
por meio de enunciados concretos” (CEREJA; MAGALHAES, 2015d, p. 25). E
ressalta que para a compreensao de fato da lingua deve-se considerar a situagéo de
comunicagao em que ela se da. Assim, encerra o primeiro capitulo.

Embora o livro justifique por que razdo somos falantes da lingua portuguesa,
que também é o idioma principal de outros paises, ele nd&o menciona o carater
heterogéneo da nossa lingua, o que provocaria uma reflexdo sobre aspectos da

linguagem, conforme FIG. 32.
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FIGURA 32 — A Lingua Portuguesa

I.alamos 0 portugués no Brasil porque essa lingua foitrazida pelos portugueses por ocasido da ex-
maritima, no século XV. Qutros paises colonizados por Portugal, como Mocambique, Angola, Sao
e Principe, Cabo Verde e Guiné-Bissau, na Africa, também tém o portugués como lingua oficial,

ar L

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015 d, p. 25).

No segundo capitulo, o conteudo Variacdo Linguistica é introduzido no topico
“A lingua em foco”, com a chamada “As Variedades linguisticas”. Através de uma tira
de Fernando Gonzales (VIDE FIG. 33).

FIGURA 33 — Tirinha de Gonzales

WARIEDADES LINGUISTICAS

UINDO O CONCEITO
1L=ia a tira abaixo, de Fernando Gonsales.

Femando Gonsales

O humor da tira é construido a partir das diferengas de uso da lingua portuguesa. No 1¢ quadrinho,
© papagaio fala algumas palavras que causam estranhamento a mulher.

2) Que palavras causam estranhamento a mulher?
b) Como provavelmente ela diria essas palavras?

Para que o leitor compreenda bem a tira, & necessdrio que ele tenha conhecimento sobre como 0s
papagaios aprendem a falar. De que forma isso acontece?

No 27 quadrinho, a mulher procura o comerciante para devolver o papagaio.

a) Qual é a provével relacio entre o homeme o papagaio?

b) A surpresa e a graca da tira estao na fala do comerciante. O que a fala dele revela?

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015d, p. 39).

Com questdes reflexivas, o livro leva o aluno a pensar sobre o uso da lingua e
0 preconceito linguistico. Corroborando com a concepgdo sociolinguistica de que
‘nenhuma lingua é falada do mesmo jeito em todos os lugares, assim como nem
todas as pessoas falam a propria lingua de modo idéntico.” (BAGNO, 2007b, p. 52).
Um bom trabalho. Logo depois, conceitua “Variedades linguisticas sao as variacdes
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que uma lingua apresenta em razao das condigdes sociais, culturais e regionais nas
quais é utilizada”. (CEREJA; MAGALHAES, 2015d, p. 40). Comentando sobre

norma-padréo e variedades de prestigio, encontramos o seguinte na FIG. 34.

FIGURA 34 — Conceitos de Norma-padrao e Variedade urbanas

hilorma—padrﬁo € uma referéncia, uma espécie de modelo ou de “lei” que normatiza o uso
da lingua, falada ou escrita.

Variedades urbanas de prestigio, também conhecidas como norma culta, sdo as varieda-
des empregadas pelos falantes urbanos mais escolarizados e de renda mais alta.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015 d, p. 41).

O livro ainda ressalta que “as variedades do portugués que mais se
aproximam da norma-padréao s&o prestigiadas socialmente” (CEREJA,
MAGALHAES, 2015d, p. 41), o que nos leva a crer que se ndo nos enquadramos
neste perfil sofremos preconceito social, conforme comentario do livro (FIG. 35). Ou
seja, o aluno € levado a acreditar que para nao sofrer o preconceito social, sua
linguagem deve estar alinhada a norma-padréo. Observamos, assim um hiato no
estudo da variacdo linguistica.

Encerrando o conteddo Variagdo Linguistica, encontramos ainda a seguinte

observacgao:

FIGURA 35 — Variedades de prestigio

Acesso as variedades de prestigio:
questao de cidadania!

' Vocé ja percebeu como algumas pessoas simples, sem
Instrucao e sem facilidade para se expressar ficam timidas
diante de outras pessoas que falam com clareza e fluéncia?

Ter acesso as variedades linguisticas prestigiadas social-
mente e saber se expressar por meio delas tem sido um
privilégio de poucos, mas é um direito de todo cidadio. Co-
nhecendo a norma-padrio e apropriando-se de variedades
de prestigio social, o cidadio fica em pé de igualdade lin-
guistica com as outras pessoas e, assim, torna-se mais facil
ouvirem sua voz e respeitarem seus direitos.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015d, p. 41).
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Sabemos que é papel da escola oportunizar o aluno o acesso as variedades
de prestigio. Entretanto, questdo de cidadania é também dotar o aluno de
informacgdes que o levem a compreender o uso da lingua como ato comunicativo e
que sua linguagem nao € inferior a outra. O aluno deve aprender a valorizar o seu
falar, apropriar-se da sua linguagem como meio de identidade sociocultural e, assim,

formar um cidadao. Afinal:

A escola ndao pode desconsiderar um fato incontornavel: os
comportamentos sociais ndo séo ditados pelo conhecimento cientifico, mas
por outra ordem de saberes (representacfes ideologias, preconceitos,
mitos, supersticdes, crencas tradicionais, folclore etc.). (BAGNO, 20086, p.
7).

No livro analisado, quanto aos tipos de variacéo linguistica sdo apresentadas
diferentes causas “motivos”. diferencas de lugar ou regido; escolaridade e classe
social; diferencas histéricas; oralidade e escrita; formalidade e informalidade: graus
de monitoramento; a giria.

Constatamos, portanto, que o tratamento dado a Variagdo Linguistica fica
bem mais proximo do que buscamos neste trabalho- uma pratica voltada para a
reflexdo do uso da lingua, contextualizando este uso, levando o aluno a perceber e
experimentar a heterogeneidade e a diversidade linguistica do falante de lingua
portuguesa.

Porém, também encontramos falhas, nos exercicios, quando n&o apresentam
questionamentos que levem o aluno a pensar sua linguagem em uma forma de
delimitar seu espago e (re) conhecer-se falante de uma sociedade igualmente
prestigiada, do ponto de vista linguistico.

A colecdo Portugués Linguagens aproxima-se do que acreditamos que deva
ser ensinado nas salas de aula ao abordar o conteudo Variagao Linguistica, isto &, a
reflexdo de uso da lingua. Mesmo assim, este material ndo se harmoniza por
completo com o nosso trabalho visto que nosso foco é a reflexao da linguagem
como instrumento de empoderamento e respeito sociocultural, visto que “na
realidade das relacdes sociais, os fatores de variacdo se encontram imbricados”
(ALKMIN, 2001, p. 39).

Qutrossim, reforcamos nosso pensamento de trabalhar o contelddo Variagéo
Linguistica na turma de oitavo, ja que nas colegbes pesquisadas este conteudo

apresenta-se de forma mais solidificada no volume do 6° Ano, apenas. No 8° ano,
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este tema € totalmente desprezado. Para tanto, nosso estudo realiza-se com
elementos que facam sentido para estes alunos, como 0 meme “Bode Gaiato”, na
busca da identificagcdo e conscientizagdo da diferenca (BORTONI-RICARDO, 2004,

p.42) e reconhecer-se na diferenca.

5.2 DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

Nessa secao, apresentamos um panorama acerca dos estudos realizados
com a linguagem na interface com o género meme “Bode Gaiato” em sala de aula e
0 ponto de vista que os alunos tém deste tema quando confrontados em seu
contexto sociocultural. Buscamos minimizar os problemas decorrentes de um estudo
incipiente de Variacao Linguistica nos livros didaticos que costumeiramente limita a
ideia de que o fenbmeno da variagdo acontece apenas entre os falantes da zona
rural, reduzindo equivocadamente a variacao linguistica a uma variedade regional.
Postura questionada por autores como Bagno (2007) e Bortoni-Ricardo (2004).
Nossa proposta de intervengédo com o corpus meme “Bode Gaiato” vai além dos
estudos de Variacdo Linguistica verificados na analise dos LDP (VIDE Secéo 5.1),
pois coloca os educandos como protagonistas das atividades, levando-os a refletir
sua linguagem como evento de variagdo linguistica e rompendo, assim com
paradigma da variacao linguistica restrita ao personagem Chico Bento e textos de
Adoniran Barbosa e Patativa do Assaré. Como preambulo para introduzirmos a
analise das atividades com o género meme “Bode Gaiato” apresentamos os dados

coletados a partir do questionario social.

5.2.1 Descrigao e analise do Questionario Social

Com o objetivo de avaliar a posi¢cdo dos alunos no que concerne a linguagem
do nordestino, verificando o nivel de consciéncia destes quanto ao uso da lingua,
aplicamos o primeiro questionario social. O questionario composto de cinco
questdes, a maior parte aberta, foi aplicado em uma aula de 50 minutos.

Iniciamos uma conversa a partir do tema “falar do nordestino”, sem

entretanto, mencionar o conteudo Variagdo Linguistica. Informamos aos alunos que
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gostariamos que eles respondessem algumas perguntas que envolviam o jeito de
falar do nordestino. Em seguida, foi distribuido a cada aluno uma coépia do
questionario (VIDE QUADRO 2). E recolhido apés 40 minutos. Nos minutos finais, os
alunos mostraram-se curiosos sobre o que realmente seria trabalhado nas aulas
seguintes, ja que haviam percebido uma ligacdo com a linguagem nordestina. Por
esta razdo, alguns alunos ventilaram na sala de aula o conteudo Variagcado
Linguistica recordando que trabalharamos no sexto ano. Mantivemos o suspense e
comunicamos que voltariamos com a proposta.

Ao analisarmos o Questionario Social, observamos que a consciéncia da
Linguagem nordestina a fim de se reconhecerem parte de um grupo falante e,
portanto, com especificidades e particularidades linguisticas deste grupo € variavel.
Falta unidade e maturidade do que entendemos como Variacdo Linguistica, isto &,
os diferentes modos de falar de uma comunidade (ALKMIN, 2001, p.32).

O primeiro questionamento “Vocé valoriza a fala do nordestino?” apenas um
aluno respondeu NAO. Mas no questionamento 3 que perguntava “Para vocé, o
nordestino fala certo ou errado?”, dez alunos responderam ERRADO. Isto €,
valorizam o falar de sua regido, mas esta incutido no imaginario popular, no senso
comum, o falso conceito de que o nordestino fala errado, reafirmando entdo uma
lingua de menos prestigio.

Para ilustrar as observagbes feitas até aqui, apresentamos trechos de
respostas de dois alunos. Vale lembrar que a analise do questionario social €

representativa, visto que ndo analisamos todas as respostas de todos os alunos.

FIGURA 36 - Questionario Social do aluno 13

VOCE VALORIZA O FALAR DA NOSSA REGIAO? ’(/"’Csrr\n ( ) NAQ

2. CITE UM FATO QUE VOCE VIVENCIOU QUE COMPROVE SUA RESPQSTA
ngs S0 27 g, dalo, uoieo. . Queamds pmneon
© ; nedintd 1 alam covmiiose Bo . ceus oo
NTLCNE. ir‘r?f-imﬁl ) ﬂ;?ﬁ‘l’g{frmdu

3 PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADO? &nc d S

Fonte: Autoria prépria.

3 Cabe destacar que os alunos serdo identificados por numeros, preservando sua identidade.
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Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 34), “as variedades faladas pelos grupos
de maior poder politico e econdmico passam a ser vistas como variedades mais
bonitas e até mais corretas”. No trecho do aluno 1, identificamos tal concepc¢éo no
momento em que ele, mesmo inconscientemente, apresenta o “preconceito
linguistico” com respostas contraditérias: valoriza o falar da regido; conhece e
domina sua lingua “preciso explicar o significado”; no entanto, considera que

falamos errado, pensamento refor¢ado pelo senso comum.

FIGURA 37 - Questionario Social do aluno 2

1. VOCE VALORIZA O FALAR DA NOSSAREGIAC? D<JSM (  )NAD

w

PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADO? e

Fonte: Autoria prépria.

O aluno 2 abre a perspectiva para uma discussdo nessa tematica quando
afirma que falam errado e entendem certo. Isto é, apenas no seu grupo de
interactantes o falar € compreensivel e aceitavel. Ratificado na questdo 2 quando ele
relata que sua prima “falou que nosso jeito de falar era feio” e ele diz “é custume”.
Corroborando com a perspectiva de (BAGNO, 2007, p. 57) de que “uma variedade
linguistica € o modo de falar a lingua caracteristico de determinado grupo social ou
de determinada regi&o geografica’.

Quanto ao questionamento “Dé exemplos de palavras que representam o
nosso falar. Quais destas palavras vocé percebe que 0 senso comum julga erradas?
Por qué?”, todos escreveram palavras comuns no falar dos alunos, sendo as mais
recorrentes. oxente, mainha, vixe, visse, pia. Em seguida, todos afirmaram que as
palavras eram consideradas erradas pelo senso comum. A resposta de um aluno
sobre o porqué eram consideradas erradas contribuiu para o desenvolvimento das

atividades seguintes.
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FIGURA 38 - Questionario Social do aluno 3

DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESENTAM O NOSSO FALAR. QUAIS DESTAS
PALAVRAS VOCE PERCEBE QLE O SENSO COMUM JULGA ERRADAS? POR QUE?

el | Wine YO meiminns’ o8 vania %o P

PALAVRAS CONSIDERADAS ERRADAS “Ma oo :

L i . ‘..r_F: DAS ER \.AL..'\"..;_[ . ARV e 8 o 1s Wa s W R
SAM L AYSUAU r'ﬂ'n.-'ntﬁh&vw L1170 O 0en o T enanm
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0o “ A 4
an s Tran, wcle e ameedimeio o

Fonte: Autoria prépria.

Observamos que foram abordados, em sua resposta, elementos linguisticos
para o estudo do uso da lingua quando € mencionada auséncia de letras e falta de
concordancia.

Perguntados, no questionamento 4, “Vocé se identifica com o jeito de falar do
nordestino?’, apenas dois alunos responderam NAO. Em seguida, indagados “Se a
resposta € Sim, em que aspectos acontece essa identificacdo?” todos responderam
em situagdes do cotidiano, como conversa com familiares, com vizinhos, no lazer.

No questionamento 5 “Vocé €& nordestino?”, todos responderam SIM.
Solicitados por apresentarem-se e escreverem o pensam da cultura nordestina, as
respostas convergem para o pensamento de que sdo nordestinos e gostam de sua

cultura. Verifiquemos, abaixo, a fala destes dois alunos.

FIGURA 39 - Questionario Social do aluno 4

5. VOCE E NORDESTINO? ( ¥ ) SIM ( )NAO

o — o (el mge]
APRESENTE-SE. OBSERVE

AR A S P AL R R A A L AAR AR AT A ML ITAGATITE UM R IA BATTIAS Fhd A I L.
QAL OCUWD FAKD, WINUIE IVIUINA, U OLUIVIFUNRE AN DI HTTUUE N S CiVl WUC VIVE, W

QUE PENSA DA CULTURA NORDESTINA.
g A /¥ Ehad .

Fonte: Autoria prépria.
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O aluno 4 reconhece as particularidades do falar nordestino. O que
entendemos como Variagdo Linguistica. Isto é, ele tem internalizado o conceito de
variedades linguisticas e que os falantes desta comunidade interagem de forma

eficiente entre si. No entanto, fica restrito a este pensamento.

O aluno 5 apresenta uma identidade e ja um empoderamento da linguagem

de sua regido, reconhecendo-se parte desta comunidade.

FIGURA 40 - Questionario Social do aluno 5

5. VOCE E NORDESTINO? (> SIM ( )NAO

APRESENTE OBSERVE ESTES PONTOS PARA CONSTRUIR SUA APRESENTACAQ: QUE

M
P T B o O e g e o
URCTAIVIEN AT UDE NG MICHO Eivi wue VIVE, O

i aTe g e
SAC uo FAIS, ONDE MORA, SEU COMP

QUE PENSA DA CULTURA NORDESTINA.

.ﬂvngﬂﬂ 2 £ _aMva Monco

Fonte: Autoria prépria.

A partir das respostas dos alunos, tragcamos nossas atividades. Os memes do
‘Bode Gaiato” selecionados buscaram também contemplar as lacunas
diagnosticadas na analise realizada nos Livros Didaticos, em duas dimensdes:
linguisticas e socioculturais. Superando o que foi identificado na analise dos LDP
quanto ao estudo da variagdo que é pautado em conceitos e identificacdo da
diferenca dos eventos de variagdo, nossa proposta visa contemplar além da
identificacdo da diferenca a conscientizacdo da diferenca (BORTONI-RICARDO,
2004). Isto €, os aspectos socioculturais, negligenciados até entao, sao tratados com
relevancia para o estudo da variagao. E a busca do reconhecer-se falante de
determinada comunidade, refletir a linguagem desta comunidade, valoriza-la e
respeitar a linguagem de outros falantes. O corpus do nosso trabalho segue alguns
aspectos, como caracteristicas composicionais do género, caracteristicas do texto
verbal e elementos ndo-verbais do género, caracteristicas linguisticas € marcas
enunciativas (LOPES-ROSSI, 2006).
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5.2.2 Descrigdo e andlise das atividades propostas do meme “Bode Gaiato”

Conforme descrito na metodologia, esta secdo se propde a analisar as
atividades interventivas realizadas em sala de aula, num total de 6 etapas.
llustraremos com trechos de repostas dos alunos cujos registros consideramos mais
representativos de determinada recorréncia.

Seguimos a adaptacdo da sequéncia didatica de Lopes-Rossi (2012), com
foco na leitura, e tomamos como parametros os procedimentos € o nivel de
compreensdo adotados pela tedrica. Ou seja, exploramos 0s aspectos
composicionais do género bem como as caracteristicas do texto e os elementos
ndo-verbais a fim de atingirmos o nivel minimo de compreensdo dessa estrutura,
como reconhecimento do género e curiosidades sobre o tema.

Apresentamos aos alunos o meme “Bode Gaiato”, em data show, para o
desenvolvimento da Atividade | (VIDE APENDICE B). Os objetivos eram:

— proporcionar a discussao e reflexado do “falar” nordestino no texto do Bode
Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.

- refletir as relagdes sociais entre mae e filho, aproximando-se do contexto no
qual os alunos estdo inseridos.

Seguindo este paré@metro, fizemos a leitura do meme “Bode Gaiato”, expresso
na FIG. 41, e uma breve discussédo sobre a estrutura do género meme, com
perguntas como:. se conheciam aquele género? Onde ele circulava? Quais as

caracteristicas do género?, atentando para as personagens e o tema abordado.

FIGURA 41 — Meme da atividade |

QUE DIRMANTELO E ESSE

JUNI1O7? ESSAS CACA REA
“%LAEM BAIXO MOSTRANDO
" .A CUECA'FEIT.OJMALANDRO!
.VENHA\CA\ERA'EU AJEITAR

ARMARIA"MAINHA,
PODE NEM ANDAR
.NA MODA MAI
PRONTO. AGOR :
PARECENO UM RAPAIZIN

Fonte: Google Imagens.
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E fato que a apresentacdo do meme “Bode Gaiato” foi uma grata surpresa
para os alunos, pois todos ja conheciam o género. Em seguida, foi distribuido o
questionario para os 22 alunos presentes.

Ao analisarmos o questionamento 1 “O meme “Bode Gaiato” & engragado?
Por qué?”, quinze alunos comungaram do mesmo pensamento atribuindo o efeito de
humor do meme ao modo de falar das personagens. Outro dado relevante € que
estes se mantiveram distantes do contexto retratado no texto, ndo se identificando
com a linguagem representada. Conforme observamos na resposta do Aluno 1,

expresso na FIG. 42.

FIGURA 42 - Resposta do aluno 1

. O MEME ‘BODE GAIATO" E ENGRAGADO? POR QUE?
(2 WAQI_\

Fonte: Autoria prépria.

Ja para sete alunos, o humor do meme também esté ligado a relacdo entre

mée e filho. Observamos esta assertiva na fala do aluno 2, conforme a FIG. 43.

FIGURA 43 — Resposta do aluno 2

™ |
2. ESSASITUACAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE? CONTE-NOS.

Fonte: Autoria prépria.

Portanto, os alunos satisfizeram o primeiro procedimento que versa sobre
uma compreensao minima do género.

Quando perguntados se “Essa situagdo ou algo parecido ja aconteceu com
vocé? Conte-nos”. Apenas quatro alunos responderam NAO. A maioria relatou fatos

que comprovam esta identificacdo, como o que disse o aluno 3 (VIDE FIG. 44).
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FIGURA 44 — Resposta do aluno 3

3. VOCE SE IDENTIFICA COM JUNIO? DE QUE FORMA?

- -

! i“n N ‘In_i a \ \ . . \ Y »
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Fonte: Autoria prépria.

Apenas dois alunos afirmaram n&o se identificar com Junio. Ao serem
sugeridos “Imagine que este dialogo ocorra em outra regido. Teria 0 mesmo
sentido? Justifique”. Todos escreveram suas respostas baseadas na perspectiva de
que a linguagem empregada no meme € a linguagem nordestina, propria de
determinada regido. Apresentada na FIG. 45.

FIGURA 45 — Resposta do aluno 4

4 NAGINE QUE ESTE DIALOGO OCORRA EM OUTRAREGIAQ. TERIA 0 MESHO SENTIDO?
JUST!FIQUE.
Now + O

Fonte: Autoria proépria.

Assim, concluimos que os alunos tém a no¢cdo de que cada comunidade de
falantes tem as suas caracteristicas e particularidades linguisticas que diferem de
outras comunidades de falantes. Ratificando, portanto, a relevancia do estudo sobre
variacao linguistica, conforme (BAGNO, 2002, p. 32).

Solicitados a reconstruir o dialogo, alguns alunos mantiveram o mesmo
vocabulario. O que demonstra um acervo limitado de palavras para a adequacéo da
linguagem em outros niveis. Contudo, boa parte reescreveu o texto atendendo ao

que foi solicitado na questdo, como vemos na resposta do aluno 5, na FIG. 46.
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FIGURA 46 — Resposta do aluno 5
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Fonte: Autoria propria.

Apds responderem os questionamentos, ainda com a folha em maos,
discutimos o texto e listamos no quadro as palavras que representavam o falar
nordestino e discutimos o significado das mesmas. Tal exercicio fez-nos perceber
que os alunos dominam a forma adequada destas palavras e conhecem o0 seu
campo semantico. Ficou claro, pois, que o cerne do nosso trabalho é a construcao
de sentido.

No tocante aos aspectos da linguagem, tratamos da expressdo “ESSAS
CACA REA..”, para abordamos a auséncia de concordancia nominal, os alunos
responderam muito bem nossos questionamentos percebendo a inadequacao e
reescrevendo a frase no padrao formal, apresentamos, ainda, as palavras
‘“ARMARIA” e “MAI”, ambas do repertdrio vocabular dos alunos. Estes compreendem
inequivocamente a escrita destas palavras.

Concluimos a primeira atividade certos de que os alunos precisariam refletir
sua linguagem usual, procurando aproxima-los do género em estudo a fim de
abordarmos o conteudo variag&o linguistica.

Em cada atividade, os objetivos alinham-se as especificidades do respectivo
meme em concordancia com a proposta para o estudo da Variagdo Linguistica e
com o pensamento de Lopes-Rossi (2012) quanto “aos objetivos de leitura inerentes
ao género discursivo e decorrentes da curiosidade provocada pela leitura rapida
inicial.”

Por sua vez, a atividade Il (VIDE APENDICE C) consistia como objetivos:

- proporcionar a discussao e reflexdo do “falar” nordestino no texto do Bode

Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.
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- abordar aspectos da cultura nordestina, em evidéncia a religiosidade,
explorando elementos linguisticos presentes no texto que reforgcam essa cultura.

Ao chegarmos para a etapa 2, retomamos a discussao considerando o
segundo procedimento que uma compreensdo basica do tema e do seu
desenvolvimento. Entdo, expusemos, novamente, em data show, o meme “Bode
Gaiato” (visualizado na FIG. 47), fizemos a leitura e abrimos espago para os
comentarios.

Percebemos os risos dos alunos o que significou uma resposta positiva a

nossa proposta. Entregamos o questionario.

FIGURA 47 — Meme da atividade |
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Fonte: Google Imagens.

Ja na primeira pergunta sobre o humor no meme, percebemos uma
ampliacdo na resposta: os alunos atentaram para o efeito de sentido a partir dos
elementos linguisticos presentes no género, como comprovado na FIG. 48, na

resposta do aluno 1.

FIGURA 48 — Resposta do aluno 1

1. OMEME ‘BODE GAIATQ E ENGRAGADO? POR QUE?

. w |
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Fonte: Autoria prépria.
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Indagados sobre os aspectos da cultura do povo de determinada regiao e de
que regiao se tratava, todos responderam tratar da religiosidade ou crencga na regiao
nordeste. Demonstrando, assim, um conhecimento prévio dos aspectos socio-
histéricos-culturais presentes no texto. Corroborando, portanto, com o segundo
procedimento que versa sobre os objetivos definidos para a leitura do género.

Confirmamos, pois, um exemplo de variacdo diatdpica — que € a diferenga
entre os modos de falar de lugares distintos, em consonéancia com Bagno (2007).

Os questionamentos 3, 4 e 5 abordavam as experiéncias dos alunos quanto a
religiosidade. Muitos demonstraram uma identificacdo confirmando a atitude
maternal representada no meme. No entanto, um fato merece destaque, na
retomada da discussdo desses questionamentos alguns alunos foram categdricos
em responder NAO quando indagados “Vocé se reconhece na cena do meme “Bode
Gaiato” ? Por qué?’ e justificaram por serem evangélicos e “evangélicos nao
acreditam em santo”. Procuramos, porém, nao entrar no meérito da crencga religiosa,
visto que este ndo era nosso objetivo. Nosso foco era o aspecto sociocultural visto
que a religiosidade popular € uma forte caracteristica do nordestino. Eis a reflexdo
para a escolha do material a ser trabalhado.

Quanto ao contexto de realizagao do dialogo, todos falaram no cotidiano, em
casa, nas atividades corriqueiras.

Quando perguntados “Se a situagao fosse apresentada a individuos de outra
regido teria o mesmo efeito de sentido? Por qué?” a grande maioria respondeu que
NAO, justificando no conhecimento acerca dos santos citados. ldentificamos, ent&o,
um fator social extralinguistico, reconhecido na sociolinguistica como de origem
geogréfica: fala caracteristica das diferentes regiées brasileiras (BAGNO, 2007, p.
43). Conforme explica o aluno 2, como pode ser observado na FIG. 49.

FIGURA 49 — Resposta do aluno 2

T SE ASITUAGAO FOSSE APRESENT, ' A
E_NTIDO? A ADAAINDIVIDUOS DE OUTRA REGIAO TERIA O MESMO EFEITO

Fonte: Autoria propria.
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Em seguida, discutimos os elementos linguisticos presentes no texto, como
forma de buscar uma identidade sociolinguistica. Verificamos a consciéncia dos
alunos no que diz respeito aos aspectos culturais e a satisfagcdo em considerar tal
evento como natural e parte de sua pratica sociocultural. Quanto ao aspecto da
linguagem, evidenciamos 0 apagamento do diminutivo — inho na palavra “PADIN”.
N&o houve dificuldade para que os educandos reconhecessem e refizessem a
reescrita da palavra adequadamente.

Chegamos a conclusdo de que os alunos estdo /ampliado o conhecimento e
compreendendo que a variagao linguistica € um fendbmeno da heterogeneidade da
nossa lingua. Este resultado comprova nossa concepcado de trabalhar a variacédo
linguistica a partir de um contexto que favorega a reflexdo da linguagem de uso dos
alunos. O género meme “Bode Gaiato” contempla esta ideia, pois observamos na
resposta dos estudantes uma total identificagédo com a abordagem dos temas nos
memes e a compreensao de que este género € acessivel a outras comunidades de
falantes e portanto passivel de outros entendimentos respeitando as especificidades
de cada comunidade linguistica. Considerando os aspectos sécio-histérico-culturais
dos falantes, conforme afirma Possenti (2012a, p. 35) “As variagdes linguisticas sé&o
condicionadas por fatores internos da lingua ou por fatores sociais, ou por ambos ao
mesmos tempo”. Atingindo, ainda, o nivel de compreensdo esperado que seria,
segundo Lopes-Rossi (2012), a compreensdao basica do género e seu
desenvolvimento.

A atividade 1l (VIDE APENDICE D) abordava as relacdes sociais entre marido
e mulher e seus objetivos eram:

— proporcionar a discusséo e reflexdo do “falar” nordestino no texto do Bode
Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.

- atentar para as relagcfes sociais pai e méae, quanto a direitos e obrigacdes
destes no ambiente familiar.

- promover a reflexdo sobre a importancia do trabalho para a formacao do
cidadéo.

Ao apresentarmos 0 meme “Bode Gaiato” da FIG. 50, perguntamos qual a
estrutura do texto e os alunos foram unanimes em responder que se tratava de um
dialogo entre marido e mulher. Provocando a discussdo, indagamos qual o foco do
dialogo e eles registraram que o trabalho. Os alunos passaram, entdo, a fazer

conjecturas sobre a ideia de “trabalhar” para o personagem Bio. Exploramos este
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exercicio pois entendemos que “a compreensao de texto € uma questdo complexa
como que envolve ndo apenas fendmenos linguisticos, mas também antropolégicos,
psicolégicos e factuais.” (MARCUSCHI, 2008, p. 249).

FIGURA 50 — Meme da atividade Il
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Fonte: Google Imagens.

Nesse interim, entregamos o0s questionamentos com o propésito de
verificarmos o “nivel de compreens&do minimamente critica” (Lopes-Rossi,2012) do
género meme “Bode Gaiato”. Assim observamos: o item 3 trazia a seguinte
indagacao: “A fala da mé&e de Junin leva-nos a pensar a importancia do trabalho
para o cidadao. Por que o trabalho é importante?”’. As respostas evidenciaram para
a importancia do trabalho numa visado apenas consumista, isto &, adquirir “bens”.

Como observamos na resposta do aluno 1. (VIDE FIG. 51).

FIGURA 51 — Resposta do aluno 1
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Fonte: Autoria prépria.
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Em sua resposta, embora esteja claro o reconhecimento do estudo para um
trabalho que oportuniza uma renda maior, sua consciéncia estd na garantia e
conquista de bens materiais.

Essa perspectiva mereceu uma maior atencdo na retomada dos
questionamentos. Desta forma, exploramos o tema trabalho a fim de direcionarmos
a reflexdo do trabalho para a formagdo do cidaddo, registrado como um dos
objetivos desta atividade.

Quanto a construcdo de sentido, o item 4 perguntava “A resposta de Bio
completa o pensamento da mae de Junin? Por qué?”, todos os alunos responderam
NAO e justificaram que era pelo “carater’ do personagem Bio, exemplificado na
resposta do aluno 2. (VIDE FIG. 52).

FIGURA 52 — Resposta do aluno 2
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Fonte: Autoria propria.

Percebemos, portanto, um amadurecimento e uma ampliacdo do
conhecimento dos alunos na produgéo de sentido, identificando recursos linguisticos
Como a ironia neste processo.

Para ratificar a consciéncia da importancia do trabalho, os alunos foram
convidados a pensar sobre “o sentido de “cumer um pao cum o suor da gente”, na
questdo 5. De forma mais resumida e outras mais elaboradas, todos comungam de

um mesmo pensamento, conforme exposto na FIG. 53, na fala do aluno 3.

FIGURA 53 — Resposta do aluno 3

5 PARAVOCE QUAL O SENTIDO DE ‘CUMER UM PAQ CUM O SUOR DA GENTE'?
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Fonte: Autoria prépria.
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Verificamos, entdo, que de forma geral, os alunos reconhecem e valorizam o
trabalho como fator determinante para sua formacgéao cidada.

E imperativo reforcar o processo inferencial para um leitor proficiente. As
questdes 4 e 5 trabalham buscam trabalhar este aspecto pois “O texto ndo explicita
todos os sentidos possiveis; o leitor faz inferéncias, algumas nem mesmo previstas
pelo autor do texto.” (LOPES-ROSSI, 2012, p.158).

Quanto aos aspectos linguisticos, discutimos os tracos de oralidades nas

13 n

palavras “purque”; “‘num”; “cumer’” e “cum”. Os alunos demonstram dominio
satisfatorioi dos usos da lingua, compreendendo que estes fendmenos, apesar de
presentes no falar deles, ndo representam graficamente os respectivos termos.
Sendo, pois, por analogia aos estudos de Bortoni-Ricardo (2004) sobre a fala do
personagem Chico Bento, em seu livro Educacdo em lingua materna: a
Sociolinguistica na sala de aula, continuo de oralidade-letramento. Procuramos com

estas intervencdes redimensionar o estudo da linguagem pois,

uma longa tradicédo escolar acostumou as pessoas a vigiar a escrita e a dar
menos atencdo a fala, por isso muita gente pensa que fala da mesma forma

£ W

que escreve. Na fala, as pessoas dizem coisas como “né”, “océis”, “disséro”,

“téquinico”, pensando que dizem “ndo é”, “vocés”, “disseram”, “técnico”, [...].
(ILARI; BASSO, 2008, p. 181).

Divergindo da tradicdo escolar acerca do ensino da variac&o linguistica, as
atividades est&o organizadas de forma a garantir a progressao da aprendizagem dos
alunos e a formacdo de suas habilidades leitoras. Os questionamentos s&o
elaborados para este fim e ndo apenas para verificarmos a compreensao do texto
(Lopes-Rossi, 2012). Razéao pela qual, a escolha dos memes e a definicdo dos
objetivos estdo verticalmente ligados aos niveis de compreensdo esperados em
cada atividade.

A atividade IV (VIDE APENDICE E) fundamentava-se numa reflexdo sobre o
alcoolismo, uma realidade frequente do dia a dia de nossos alunos, e registrava
como objetivos:

— proporcionar a discussao e reflexao do “falar’ nordestino no texto do Bode
Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.

- Abordar questdes de saude publica, neste caso o alcoolismo, problema

presente, com certa frequéncia, na realidade dos alunos.
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Inicialmente, expusemos os meme “Bode Gaiato” da FIG. 54, em data show, e
promovemos o0 debate sobre o tema em evidéncia. Nossa inten¢do era articular o
terceiro procedimento da sequéncia de Lopes-Rossi (2012) — leitura detalhada do
género ao nivel de compreensao esperada: percepcdo dos elementos linguistico-

textuais caracteristicos do género meme “Bode Gaiato”.

FIGURA 54 — Meme da atividade IV
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Fonte: Google Imagens.

Dessa forma, indagamos sobre o humor do texto, e se ja haviam
experimentado uma situagdo parecida com a de “Junin”. E se, de alguma forma, se
identificavam com “Junin” ou conheciam alguém que representava o comportamento
do pai de “Junin’. Cerca de 90% dos alunos respondeu afirmativamente aos
questionamentos o0 que demonstrou um certo conhecimento do tema alcoolismo.

A construcdo de sentido do texto centrava-se na polissemia da palavra “pinga”
e quanto a esta compreensao numa dimensao de complementar o pensamento dos
alunos, o item 5 questionava “A resposta do pai de Junin é convincente? Por qué?’ e
o item 6 provocava “Qual sua opinido sobre a fala do pai de Junin?”. Como o
entendimento focava na palavra “pinga”, os alunos responderam NAO, quanto ao
quesito 5 e ao 6, entenderam que a “malicia” do pai de Junin resultado da
ambiguidade da palavra pinga. Conforme respostas do aluno 1, observada na FIG.
55.

Observamos a compreensdo do aluno acerca dos usos da lingua e

principalmente o carater social da linguagem. A abordagem de que o personagem é
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nordestino e por isso usa um significado da palavra “pinga” que justifica seu
comportamento deixa claro o progresso quanto ao estudo da variacéo linguistica.
Neste caso, uma variagao dialetal, pois, segundo Travaglia (2009, p. 42) “os dialetos
s&o as variedades que ocorrem em funcédo das pessoas que usam a lingua”. Isto é,
0 sentido da palavra “pinga” decorre da intencdo do pai de Junin, o interactante no

decorrer do discurso.

FIGURA 55 — Resposta do aluno 1

5 A RESPOSTF« DO PAI DE JUNiN E CONWNCENTE? POR QUE?
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Fonte: Autoria propria.

Nesta atividade, o estudo da variagdo linguistica se deu exatamente nesta
concepgao de variedade dialetal — o significado de uma palavra e o contexto &
resultado da intencéo do falante.

No ambito da formacdo sociocultural dos alunos, o questionamento 7
solicitava “Que problema de saude publica é revelado no texto? O que vocé pensa
sobre esta realidade?”. Dos 23 alunos presentes, apenas 2 responderam que era
problema de viséo, e cerca de 80% atribuiram a problemas com o alcool, de acordo
com registros do aluno 2. (VIDE FIG. 56).

FIGURA 56 — Resposta do aluno 2
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Verificamos, assim, que além da identificacdo do problema, ha uma
preocupacao por parte do aluno com os efeitos do alcoolismo. Um pensamento
voltado para o bem estar do grupo no qual esta inserido.

Na anédlise das atividades V e VI (VIDE APENDICES F e G), a seguir,
verificamos nos alunos um entendimento sociocultural da regido em moram bem
como uma compreensao dos aspectos sociogeograficos de sua regido. Estes dados
demonstram o processo para a formagao critica e participativa dos alunos, afirmados
por Lopes-Rossi. E pertinente ressaltar que estes aspectos levam a reflexdo da
linguagem destes alunos que s&o partes de um grupo de falantes de uma regio.

A atividade V apresentava como foco a retomada dos aspectos
sociogeograficos da regido Nordeste. Os objetivos eram:

— proporcionar a discussédo e reflexdo do “falar” nordestino no texto do Bode
Gaiato, construindo os efeitos de sentido que emergem no texto.

- contextualizar aspectos geograficos caracteristicos da Regido Nordeste.

- recuperar as informagdes intertextuais.

Esta atividade teve um diferencial, uma vez que abordamos o tema
intertextualidade de maneira sutil. Para apresentarmos o meme escolhido (vide FIG.
58) para a atividade precisamos socializar com os alunos a musica O Segundo Sol,
do compositor Nando Reis (vide APENDICE H). Entregamos a letra da musica para
os alunos, fizemos uma leitura coletiva do texto e conversamos sobre o que seria,
para eles, “0 segundo sol”. Muitos alunos ja conheciam a musica o que contribui
positivamente para a discussdo. Alguns pensaram em extraterrestres, outros em
fendmenos naturais e uns poucos em mudanga social.

Em seguida, ouvimos e cantamos a musica. Um momento de descontracao.
Logo depois, apresentamos em data show o meme ‘Bode Gaiato” da FIG. 57,
fizemos a leitura do texto e dialogamos sobre os elementos verbais e n&o-verbais do
texto. Quanto a producao de sentido, os alunos consideraram engracado a fala de
Junin visto que era um periodo que estava muito quente em Campina Grande e

viviamos o racionamento de agua. Distribuimos, entdo, os questionamentos.
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FIGURA 57 — Meme da atividade V
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Fonte: Google Imagens.

O quesito 3 perguntava “Junin demonstra preocupacao na sua fala. Ele tem
razao para agir dessa forma? Por qué?”, os alunos responderam SIM e justificaram

pelas razbes de temperatura da regidao. Conforme diz o0 aluno 1 na FIG. 58.

FIGURA 58 — Resposta do aluno 1
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Fonte: Autoria prépria.

O aluno 1 demonstrou um conhecimento da situagdo vigente na época: a
escassez de agua na regido. Contexto caracteristico da regido Nordeste.

Neste momento, trabalhavamos na perspectiva do quarto procedimento da
sequéncia de Lopes-Rossi (2012), isto €, uma compreensao critica a partir das
caracteristicas do género. Dessa forma, considerando o processo de inferéncia dos
leitores, a questao 4 indagava “Que palavra do texto esta intimamente ligada aos

aspectos sociogeograficos caracteristicos da regiao nordeste? Por qué?”. Os alunos
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foram unanimes em responder SOL, como verificamos na resposta do aluno 2 (vide
FIG. 59).

FIGURA 59 — Resposta do aluno 2

4. QUEPALAVRA DOTEXTO ESTA INTIMAMENTE LIGADO A0S ASPECTOS SOCIOGEQGRAFICOS CARACTERISTICOS
DA REGIAQ NORDESTE? POR QUE?
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Fonte: Autoria prépria.

A resposta do aluno ratifica o pensamento de Junin, demonstrando uma total
identificacdo com o tema abordado no meme. E notdria, pois a importancia de
elementos extralinguisticos para a compreenséo do texto. A fim de verificarmos o
conhecimento sociogeografico dos alunos, a questao 6 perguntava “Esta situagcao se
repete em outras regides do Brasil? Explique.”. Observamos a nogdo de aspectos

geograficos, exemplificado na FIG. 60.

FIGURA 60 — Resposta do aluno 3
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Fonte: Autoria propria.

Percebemos a consciéncia geografica do aluno bem como a ideia de recursos
para minimizar o problema do racionamento, utilizando reservatorios.

O meme coloca um problema pontual do Nordeste. Esta escolha busca
confrontar os falantes desta regido em relacdo as outras regiées do pais, mostrando

que assim como as diferencas geograficas, também ha as diferencas linguisticas
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denominadas variagdes. Outro aspecto nestas atividades € suscitar nos alunos uma
reflexdo quanto ao conteudo tratado nos respectivos memes “Bode Gaiato” sobre o
ponto de vista de falantes de outra regido do pais, ou seja, como determinado meme
“Bode Gaiato” seria entendido pelos falantes de outras comunidades.

Isto se justifica por entendermos que o género meme “Bode Gaiato” € um rico
material para se trabalhar a variacdo linguistica sob a ética de outras comunidades
de falantes. Considerando um género de circulagdo instantanea que extrapola as
fronteiras territoriais € sua aceitacdo entre os usuarios digitais, o meme “Bode
Gaiato” torna-se uma proposta didatica consistente para o estudo da variagéo
linguistica, comumente restrita ao personagem Chico Bento e a textos de
compositores como Adoniran Barbosa, Luiz Gonzaga e Patativa do Assare.

Finalizando nossa analise, com base na sequéncia didatica com foco na
leitura, contemplamos o quarto procedimento definido por Lopes-Rossi (2012) que
seria a apreciagao critica do meme “Bode Gaiato” a partir de suas caracteristicas,
bem como ao nivel de compreensao esperado. compreensao critica do género. Para
tanto, selecionamos um meme “Bode Gaiato” que vai além do pensamento dos
falantes da regido nordeste e busca elementos linguisticos da lingua inglesa.

A atividade 6 (vide APENDICE G) dimensionava a oralidade do nordestino e
tracava como objetivos:

— Levar o aluno a pensar o “falar’ nordestino além das fronteiras do nordeste
com foco nas situacdes de uso da lingua.

- Perceber a lingua como elemento de construcdo e formacdo de uma
sociedade.

Nesta premissa, apresentamos, em data show, o meme “Bode Gaiato” da
FIG. 61 e abrimos a discussao acerca dos elementos linguisticos do género.

Demoramos um pouco na leitura do texto porque a marca era a oralidade das
palavras. Logo depois da compreensao e sentido construido a partir dos elementos
linguisticos, os alunos passaram a discutir as estrutura e organizacdo do texto.

Continuamos a atividade com a distribuicdo dos questionamentos.
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FIGURA 61 — Meme da atividade VI
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Fonte: Google Imagens.

O item 2 solicitava “Descreva a cena reescrevendo o texto. Faca uso da
nossa linguagem.” A maioria dos alunos reescreveu o texto conforme a linguagem
do nordestino como percebemos na escrita do aluno 1. (VIDE FIG. 62).

FIGURA 62 — Resposta do aluno 1
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Fonte: Autoria propria.

Verificamos a compreensao do aluno 1 acerca do texto e sua preocupacéo
em descrever o dialogo também na norma-padrao, embora o comando da quest&o
teria sido para fazer uso da nossa linguagem. O item 5 questionava “O que vocé
compreendeu da chamada do meme “O NORDESTINO FALA INGLES POR
NATUREZA”? Observamos que os alunos perceberam o jogo de palavras utilizado
na chamada, como exemplificam os alunos 2 e 3, nas FIG. 63 e 64,

respectivamente.
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FIGURA 63 — Resposta do aluno 2

5 OQUEVOCE COMPREENDEU DA CHAMADA DO MENE 0 NORDESTINO FAI.A INGLES POR NATUREZA'?

Fonte: Autoria propria.

FIGURA 64 — Resposta do aluno 3
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Fonte: Autoria prépria.

Os alunos entenderam que apesar da lingua inglesa parecer téo distante da
linguagem do nordestino, ha elementos linguisticos que se confundem com o modo
de falar de sua comunidade. Tal ideia € uma tentativa de aproximar os alunos a
outros contextos sociolinguisticos e nado segrega-los a uma lingua de menos

prestigio, afinal:

Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.
Mas ha preconceitos decorrentes do valor social relativo que é atribuido aos
diferentes modos de falar: € muito comum considerar as variedades
linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas. (BAGNO, 2007,
p. 27).

Por fim, esperamos que nossos alunos cheguem a conclusdo de que toda
variedade linguistica deve ser valorizada na medida em que a interagdo verbal de
um grupo de falantes se realiza por meio desta. Concluindo nossa proposta de

intervencdo, aplicamos um segundo questionério social (VIDE APENDICE 1)
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elaborado com as mesmas questdes do primeiro entregue no inicio de nossa
atividade, com o objetivo de verificarmos os avang¢os dos alunos apds a aplicacéo da
nossa sequéncia didatica no que concerne ao estudo da variacdo linguistica
considerando as dimensbes linguisticas e socioculturais. Passemos entdo a
confrontar as respostas dos alunos.

Perguntados “VOCE VALORIZA A FALA DO NORDESTINO?” Todos os
alunos responderam SIM. O item 3 questionava “‘PARA VOCE, NOS FALAMOS
CERTO OU ERRADO?”, todos responderam CERTO e a justificativa girava em torno
de “porque € nosso jeito de falar’. No entanto, uma resposta merece destaque visto
que cumpre exatamente o propdsito da nossa pesquisa. A seguir, veja, na FIG. 65, a

resposta do aluno 1.

FIGURA 65 — Resposta do aluno 1
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Fonte: Autoria prépria.

A compreensao do aluno 1 acerca do modo de falar de sua comunidade é o
que almejamos ao estudar variagao linguistica: a consciéncia do uso da linguagem,
o0 entendimento de que n&o ha parametros de certo e errado € que deve haver o
respeito ao “modo de falar’, reforcando a adequabilidade da linguagem. Dirimindo
nas salas de aula a ideia de uma linguagem de prestigio, pois “ninguém comete
erros ao falar sua prépria lingua materna, assim como ninguém comete erros ao
andar ou ao respirar’ (BAGNO, 2003, p. 124)

Mais adiante indagamos “VOCE SE IDENTIFICA COM O JEITO DE FALAR
DO NORDESTINO?”, todos responderam SIM e na questdo 8, todos afirmaram ser
nordestino. Quanto a solicitacdo “APRESENTE-SE. CONSIDERE ASPECTOS DA
LINGUAGEM E DA CULTURA DA SUA GENTE PARA CONSTRUIR ESSA
IDENTIDADE” verificamos a ampliagdo do conhecimento da lingua dos alunos

quanto ao empoderamento da sua identidade linguistica e aspectos socioculturais,
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confirmados nas respostas dos alunos 2, 3 e 4, nas FIG. 66, 67 e 68,

respectivamente.

FIGURA 66 — Resposta do aluno 2
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Fonte: Autoria propria.

FIGURA 67 — Resposta do aluno 3
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Fonte: Autoria prépria.

FIGURA 68 — Resposta do aluno 4
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Fonte: Autoria propria.

Concluimos, pois, que nossos alunos atingiram o nivel esperado quanto a

aplicacdo da sequéncia didatica e, principalmente, reconheceram-se enquanto
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individuos falantes de uma determinada comunidade valorizando sua linguagem.
Conscientes de que s&o sujeitos falantes de um contexto sociocultural, aprendendo
também a respeitar as demais variedades linguisticas. Corroborando, por fim, com o

que de fato pretendemos sobre o tema variagdo linguistica em sala de aula, isto é:

Me parece muito mais interessante (por ser mais democratico) estimular,
nas aulas de lingua, um conhecimento cada vez maior e melhor de todas as
variedades sociolinguisticas, para que o espac¢o da sala de aula deixe de
ser o local para o estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social
e se transforme num laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua
multiplicidade de formas e usos (BAGNO, 2002, p. 32).

Nosso papel, pois, de educador estda em ampliar e oportunizar o estudo da
linguagem em parametros sociais de interacao e construcdo linguistica dos alunos.
Ao finalizarmos a analise de nossa sequéncia didatica constatamos que o trabalho
com género meme “Bode Gaiato” atendeu nossas expectativas, pois extrapola o que
conhecemos até entdo, nos livros didaticos ao abordar a variacdo linguistica.
Afirmamos, portanto, que nossos objetivos foram alcancados: € notéria a
transposicdo didatica ressignificando o ensino da variagdo linguistica no LD.
Percebemos, ainda, na resposta dos alunos (registradas acima) a reflexdo da
variagao linguistica e a identificacdo com sua linguagem de uso como elemento de
empoderamento sociolinguistico e cultural.

Por fim, reiteramos o valor de trabalhar com o género meme “Bode Gaiato”.
Confirmando a escolha do nosso corpus, houve uma total sintonia dos alunos com o
género seja pelo suporte de circulagao seja pelos temas abordados, harmonizando-
se com a construcdo de sentido e os objetivos propostos para cada atividade.

Diante dos dados analisados constatamos que a realizagdo da pesquisa
resultou numa experiéncia exitosa e consistente para o estudo da variagdo

linguistica em salas de aula do Ensino Fundamental Il.



124

6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este capitulo visa ndo somente apresentar as conclusées a que chegamos
apdés a analise dos dados coletados, mas principalmente ratificar que os bons
resultados encontrados respaldam nossa proposta didatica como alternativa possivel
e exequivel para o ensino da variacdo linguistica em sala de aula. Esta proposta
contribui com uma pratica valorativa dos pormenores da variacdo linguistica que
“vdo muito além dos aspectos meramente linguisticos e envolvem, sobretudo,
aspectos sociais, culturais, politicos e de identidade.” (BAGNO, 2007, p. 125)

Nosso estudo teve como principal aporte tedrico a concepgao Sociolinguistica
de Alkmin (2001), Bagno (2007) e Bortoni-Ricardo (2004) e a perspectiva de
sequéncia didatica de Lopes-Rossi (2012) a fim de embasar e fundamentar o
desenvolvimento da pesquisa. Nossa intengdo foi apresentar uma intervencao
didatica com a finalidade de ressignificar o ensino da Variacao Linguistica no Livro
Didatico. Pretendendo sair da tendéncia dos LD’s de estudar a Variacdo Linguistica
com exemplos do personagem Chico Bento e de textos de Adoniran Barbosa e
Patativa do Assaré em Bagno (2007, p. 120), apresentamos o género digital meme
“‘Bode Gaiato” como mecanismo possivel para a construcdo de sentido e para a
reflexdo acerca da variacao.

Esse direcionamento apontou-nos para duas vertentes: a primeira, analisar as
colecdes de lingua portuguesa trabalhadas com os alunos nos ultimos dois triénios e
a segunda, a aplicacdo de proposta didatica na turma de oitavo ano do ensino
fundamental |l. Buscando contemplar tais vertentes nossa pesquisa assumiu carater
descritivo/interpretativo.

Assim, foram estudadas e analisadas as cole¢gbes Para viver juntos:
portugués, de Cibele Lopreti Costa e autores (utilizada no triénio 2014, 2015, 2016)
e Portugués linguagens, de William Cereja (selecionada para o triénio 2017, 2018,
2019). E fato que o livro didatico desempenha um papel importante no processo
ensino-aprendizagem (PCN, 1997, p. 67) e nas escolas publicas essa influéncia &
mais acentuada visto que o LD, em geral, € o principal recurso utilizado pelos
professores em sala de aula. Nessa perspectiva, quanto ao ensino da variagao
linguistica, tem-se registrado um tratamento incipiente ao conteudo pouco

adentrando na variagao social, por exemplo (FARACO, 2015).
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Enveredamos na analise das cole¢des citadas anteriormente com a finalidade
de observarmos o tratamento da Variagdo Linguistica em cada uma. Inicialmente,
analisamos a colegéo Para viver juntos: portugués. Examinamos os quatro livros do
Ensino Fundamental Il e percebemos que 0 assunto da variagdo linguistica &
trabalhado de forma mais acentuada no 6° ano visto que esse conteudo € pertinente
desta série. Nos demais anos, o tema é abordado de maneira bem superficial, pois
surge apenas como complemento de outro conteudo. O manual do professor,
apéndice desta colecao, apresenta um pouco de teoria (comum em todos os anos)
que auxilia a pratica do professor quanto ao tema e ainda, traz orientacdes relativas
as atividades do livro.

Quanto ao tratamento dado a variagdo linguistica, conteudo do sexto ano,
dessa colecdo, observamos que o livro estuda algumas variedades como regional,
social, situacional, mas n&o avanga. Isto &, estas variedades ndo sdo exploradas no
aspecto social da lingua, ficando atrelado a elementos linguisticos. Concluimos,
portanto, que embora a colegcdo Para viver juntos: portugués procure fomentar o
professor acerca de fundamentos tedricos, nas atividades do LD voltadas para o
aluno sao poucos os recursos que promovam a reflexdo destes sobre os usos da
lingua para uma perspectiva linguistica e sociocultural.

Na colecao Portugués linguagens foram averiguados também os quatro livros
e constatamos que o conteudo variacéo linguistica também & componente curricular
do sexto ano. Nas outras séries, o tema é abordado de maneira sutil, mas com
nuances de preocupacdo com o estudo social da lingua, conforme verificado no
nono ano ao comentar o “preconceito linguistico”. O Manual do professor, apéndice
do final do livro do professor, traz uma vasta bibliografia acerca dos conteudos e do
ensino de lingua portuguesa. Verificamos ainda um texto dos autores da colecéo
que registra a preocupacao destes em se trabalhar a interacdo verbal e 0 aspecto
social da lingua.

No livro do sexto ano, notamos que a abordagem do tema variacdo linguistica
considera a perspectiva sociolinguistica. Nas atividades, identificamos elementos
voltados para o estudo linguistico e social da linguagem. As variedades linguisticas
sdo apresentadas como decorrentes de varias situacdes, o que permite a
contextualizacéo dos eventos de variagao.

Em relacdo ao primeiro questionamento da nossa pesquisa “Como se da a

abordagem da Variagado Linguistica em duas cole¢des de LD “Para Viver Juntos” e
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“Portugués Linguagens” — cole¢des Ensino Fundamental II?, concluimos que as
cole¢des analisadas apesar de persistirem na ideia de lingua enquanto fendmeno
social, ao abordar tema variagdo linguistica, conteudo intrinsecamente ligado aos
usos da lingua, ha uma lacuna no que diz respeito a reflexdo e identificacdo dos
alunos quanto a sua linguagem de uso.

A partir do que foi constatado na analise das colecbes oferecemos uma
intervencdo didatica que avanca quanto ao tratamento dado a variagao linguistica.
Reafirmamos nossa perspectiva sociolinguistica e cultural defendida na concepc¢éao
Sociolinguistica de Alkmin, a fim de contemplar as lacunas quanto ao estudo do
aspecto social da lingua.

Nossa empreitada teve como corpus o género meme “Bode Gaiato”. Um
género que faz parte do universo dos alunos, ja que circula em ambiente virtual e
suas especificidades (linguisticas e socioculturais) estdo em concordancia com
contexto comunicativo dos educandos. Ademais, por circular em ambiente virtual, o
género meme “Bode Gaiato” também & compartilhado por outras comunidades de
falantes, isto favorece um estudo da variacdo linguistica ndo apenas entre os alunos
da regiao nordeste, mas de qualquer regiao do Brasil. Assim, o diferencial do nosso
estudo foi a abordagem das atividades propostas que mereceram destaque os
aspectos socioculturais dos falantes, também determinantes para a construcéo da
identidade linguistica de individuos de uma comunidade.

Reiteramos que a proposta de intervencao a partir do género meme “Bode
Gaiato” com foco na leitura e construcdo de sentido para o ensino da variagcéo
linguistica harmoniza-se com a perspectiva da sociolinguistica que se ocupa em
estudar “as diversidades nos repertérios linguisticos das diferentes comunidades
conferindo as fungbes sociais que a linguagem desempenha a mesma relevancia
que até entdo se atribuia tdo-somente aos aspectos formais da lingua”. (BORTONI-
RICARDO, 2005, p.20).

A fim de responder a segunda pergunta de nossa pesquisa “De que forma a
materialidade linguistica dos textos do “Bode Gaiato” favorece um trabalho reflexivo
acerca da Variacao Linguistica?”, analisamos a proposta didatica aplicada na turma
de oitavo de uma escola publica de Campina Grande. Para ampliar a compreensao
dos dados coletados, foram aplicados com os alunos dois questionarios sociais que

permitiram confrontar as informagdes iniciais com o resultado final da pesquisa.
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Observando a participacédo dos alunos, nas primeiras atividades, constatamos
uma compreensdo superficial dos usos da lingua ndo pensando sobre o0 seu modo
de falar como representacdo de uma comunidade. Os alunos reforcavam a ideia do
senso comum de que a linguagem da nossa regido € uma linguagem errada. Neste
momento, entdo, passamos a explorar o aspecto social da lingua levando os alunos
a pensarem sua linguagem de forma contextualizada a partir dos memes “Bode
Gaiato”, um género que faz parte do seu cotidiano com o qual eles se identificam.

Ao serem provocados a refletir a lingua de forma social, na busca da
producdo de sentido e ressaltando os aspectos socioculturais que emergem nos
eventos comunicativos, 0s educandos passaram a perceber sua identidade
linguistica, desconstruindo o paradigma de certo e errado da lingua e reconhecendo-
se falante de uma comunidade.

Diante do exposto, podemos considerar que o objetivo geral do nosso
trabalho foi contemplado, pois o estudo da variag&o linguistica a partir do género
meme “Bode Gaiato” promoveu uma nova postura que vai além do formato
encontrado nos livros didaticos, ja que os objetivos de leitura devem estar ligados ao
género em evidéncia e estabelecer niveis esperados de compreenséo para o estudo
da variacdo. Nossa proposta de interveng¢do ganha ainda mais relevo quando
observamos 0 seguinte trecho: “A minha linguagem € uma variedade linguistica e
nao tem nada haver dizerem que falo errado. O bode gaiato também fala como nos
e as pessoas dos outros lugares do Brasil e até do exterior entende as piadas.”
(aluno participante da pesquisa).

Em suas palavras o aluno concatenou o que esperavamos no final de nossa
acgao interventiva, cumprindo nosso proposito de identificacdo e conscientizacao da
diferenca. Constatamos que a reflexdo e a promog¢do de construcdo de sentidos
decorrentes de aspectos linguisticos e socioculturais presentes no género meme
“Bode Gaiato” propiciaram o empoderamento sociolinguistico e cultural dos alunos.

Encerramos nossas conclusdes certos de que o trabalho com o género meme
“‘Bode Gaiato” foi uma experiéncia exitosa de resultados positivos para o ensino da
variagdo linguistica, constituindo uma pratica didatica na qual confiamos e

acreditamos ser consistente, exequivel e produtiva nas nossas salas de aula.
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APENDICE A - QUESTINARIOSOCIAL |

Univereldade Eatadual da Paralbs
Pro- Reltoria o8 Poa-graduagao @ Pesqulea - PRPGP
Centro de Hemankdades - Campus (1l
Coordenagdo do Mestrado Profissional am # - PROFLETRAS

QUESTIONARIO SOCIAL |

. VOCE WALORIZA O FALAR DA MOSSA REGIADT | 13 JHAD
. CITE UM FATO QUE YOCE VIVENCIOU QUE COMPROVE SUA RESPOSTA.

. PARAVOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADOT

DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESEMTAM 0O MOS30 FALAR. QUAIS DESTAS PALAVEAS
VOCE PERCEBE QUE O SENSO COMUM JULGA ERRADAS? POR QUET

PALAVEAS CONSIDERADAS ERRADAS

. WOCE SE IDENTIFICA COM ESSE JEITO DE FALART | 1 5IM ) 1HAD

SE A RESPOSTA E SIM, EM QUE ASPECTOS ACONTECE ESSA IDENTIFICAGAD?

. WOCE E NORDESTINOF( ) SIM [ I WA

MPRESENTE-SE. OBSERVE ESTES POWTOS PARA CONSTRUIR SUA APRESENTACAD: QUEM SAD
SEUS PAIS; ONDE MORA; SEU COMPORTAMENTOUATITLADE NO MEID EM QUE VIVE; O QUE PENSA DA
CULTURA NORDESTINA
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APENDICE B - ATIVIDADE |

UEPB
Unrversidade PROFLETRAS

U > Universidade Eciadual ds Paralba
Estadual da Paraba Fro- Reltoria oe Poc-graduagdo & Fecquice - PRPOP
Centro de Humanidadec - Campuc &
Coordenagdo do Mecirado Froficcional em Lefrac - PROFLETRA R

ATIVIDADE

ULk DIEMANTELD

= ﬁ JUN IO T ESSAS ¢/
e f A

A AM BAI X O
M LALA TR
VLA

— -

| ARMAR IA MAINMA
FODE MM AMDAR
MNA MODA MA
PFEHONTO. AGOEA-TA
FPARLCING UM EAFAIZIN

APCS A APRECIACAD DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OF SEGUINTES QUESTIONAMENTOS

O MEME "BODE GAIATO™ E ENGRACADO? FOR QUE?

2 EESA SITUAGAC CU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE? CONTE-NCS

3 VOCE SE IDENTIFICA COM JUNIO? DE QOUE FORMA?

4 IMAGINE QUE ESTE DIALOGO OCORRA EM QUTRA REGIAD. TERIA C MEENO SEENTIDO?
JUETIFIOUE

(%]

RECONSTRUA © DIALOGO EM DUTRO CONTEXTO. PENSE NOS RECURSCOS E ELEMENTOS
LINGUISTICOS UTILIZADOS PARA MARCAR OS FALARES DE OUTRAS REGIOEE
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APENDICE C - ATIVIDADE II

4 UEPB
7 Universidace Umiveredace Extadusl ¢u | wribie PROFLETRAS
M Lol daPara sy Proeltedore o NMow-praduscen @ Mesguos - TG
Cantro ow Munmemidides - Camgus 1B
Ceondwmucec do Mewtrucse I'rohswcnsl em Letras = |"TE0FLE THAS

ATIVICADES N

T

JLAT Ars

TS ARLIIAL MR M 1 ALA
A FIDICKLETA NHUM IADA

s CAW T O
APOE A APRECIACAD DA MAGCEM ESCHEVA SOSNE DS SECUNTES CUESTIONUMENTDS

1. OMEME ‘BODE GaATO" € ENGRACADOY POR QUEY

2. NO PRIMEFRD QUADRD, A PALAVRAS DA MAE DF SUNMN DENOTAM UM ASPECTO OA CLLTURA DO
POVO O DETERMNADA RECIAD
ul QUE ASPECTO E ESEEY

b) CONSDERANDO OS5 ELEMENTOS LINGUISTICOS PRESENTES NO WEME MEFLITA: “A CENA
FEPHESENTA BEM A CULTURA DE QUE REGWOT

1. VOCE £ RECONHELCE NA CENA DO MEWE “BOOE GAATO™ MOR OUEY

4. ESSs STLACAD OU ALCO PARECIDO JA ACONTECEL COM YOCE) CONTE.-NOS

8. ALGUEN CON QUEN VOCE CONVIVE SE IDENTIFICA COM A MAE DE JUNIN? OE QUE FOfema)

0 EMOULE CONTEXTO O OMLDSOD ENTRE JUNIN E Sua MAE E AREQLADDY

f. 5 ASITUACAD POSSE APRESENTADA A INDOIVIDUDS D8 DU TRA HEGIAD TERA O MESMO EFEITO
DE SENTIO0? POM Uy
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o e 3 Cantro dw Humsmdedes - Camgus 11
Coondwucse do Msutrude I'rohawonsl wm Letras = I"IRUFLE INAS

UEPB ~
Jnnerudaoe Univeredde Evtadual cu "wrwibe e E pﬁOFLETRAS

ATMIDADE W

CICO, FURQUE TU NUM
ARRUMA UM EMPREGO?
»

CUM O SUORDAGENTE

.
« o

fU PREFIRO CUMER ELE
UM MANTEIGA MERMO,
BIXA REA SEBOZA!

APDE A APRECIACAD DA MAGEM ESCREVA SOSNE DS SECLINTES QUES TIONMENTDS

' O MSMS BOLE GAIATO" E ENGRACADOY MO QLEY

[ =]

£E5A SITUACAD OU ALGO PASECIDD JAACONTECEU COM YOCE OU VOCE JA PRESENCIOU ALGUMA
CENA CUE REMETE AD DIALOCO OA MACENT CONTE-NOS

A FALA DA MAE DE JUNKN LEVA-NOS A PENSAR SOBRE A MPORTANCIA DO THABALHO PARA O
CIDADAD. POR QUE D TRABALHD E RORTANTEY

4 ARESPOSTA DE 510 CONPLETA O PENSAVENTO D MIE DE JLININY POR QUEY

1 PARA VOCE QUAL © SENTIDO OF “CUMER LM PAD CLIM O SUOR DA GENTES
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APENDICE E - ATIVIDADE IV

Universidade Deivwredy Extadual ¢ Wk PROFLETRAS
1"r0- [tariorw ow Su-pradusce o I veguos - HICH

Curriro ow Humemidedes - Camgus 1P
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(@Y

Latachunl da Paraba

AlDAOE Y

COMO O SINMO

) A BEELE

AL FUINO MEDICO & ELE
ME RECEITOU UM COLIRIO
£ PINGA 3 VEZLS POR DIA

APOE A APSIECACAD DA IMAGEM. ESEREYA SDBENRE OS SECLINTES OLESTIONAVENTES

' O MEVE BOCE UAIATDT E ENGMACADOY DN OLEY

S5 SITUACAD QU ALOO PAREODO JA ACCHNTECEL CON YOCE QU JA IESENOIOU ALGUWA, CENA QuE
MENVETE AD DMLDGO DA IMAGENT CONTENOS

L2

“ VOCE 55 DENRTIFICA DOW JUNINY DE OLE oo

i

VOCE CON-ECE ALCUBM CLUIOS COMPOMTAVENTOMTITLDE LEVEREM O MU DE JUNNY EXruous

L4 A RESPOSTA DO M OF NN E CONVRMCENTEY IO OLEY

f OLAC SLA OPYNAD SOBIRE A FALA DO M DE Juki

d QUE PRESL B DE SAU0E PUSLICA E REVELADO MO TEXTO) O OUE VOCE FENSA S08ME £51a REaL0n0e)
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ATRIDALE Y

QUANDO O SEGUNDO
SOL CMEGAR

APCE A APEQACAD DA IMAGEM E DiSOUSSA0 DO TEXTO, ESOREA SOBME (8 SECUNTES QUESTIONANENIOS

' 0 MEME BOOE GAIRTDY E ENGRALADDY MOR LeY

SEEA SITUACAD OU ALCO PANREODO A ACONTELEL CON YOCOE QU JA IMESENDIOU ALGUWWA CENA OuE

N

MEVETE AD DRLDGO DA IMACEND CONTENOS
| JUNRK DEMONSTRA MREOCLIFACAD WA SUA FALA SLE TEM FALAD Pyt ACER DESEA FORMAY IO OQUEY

4 OUE PALAVNA, DO TEXTO ESTA INPIAVENTE LICAOO ADS ASIECTOS SO0DCEOCRY 1008 CAMACTENSIODS
OA RECIAD NORDESTE? POR QUEY

| ESTA SIFUACAD S5 SEPETE EM OUTHAS MEIOES DO S s Y BXUoUE

erudack Umivenedscs Extadual du "wrdbie ,a'l“‘."‘j'r‘: ETQQ‘_‘;
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APENDICE G - ATIVIDADE VI
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ATIDAOE 'V

O NORDESTINO FALA INGLES
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RENT IN BALL RIGHT

DOOR ME. " UNIO
- "

APCE AAMEOACHD DA IMALEM ESEREVA SDENRE O SECUINTES QLESTIONAVEN 1L

f. 0 MEVE BODE GAATLY E ENGRALADOY PON (LEY

- DESINEVA A CENA NEESCNEVENDC O TEXTO FACA JS0 DA NOSEA LINCLACGEMN

1 VOLE FECUNAELE A CENA RETRATAOA AOMAT CUNENTE

“ VOCE S5 IDENTIFICA CON JUNKY DE OUE Soroun?

1 OOUE VOOE COMPFESNDEL DA CaalA, DO MEME * O NORDESTING FALA INCLES MO NATUREZA



APENDICE H — MUSICA "0 SEGUNDO SOL”

i Segurdo Sol
||:‘.1-'n. Elar
Cormporiios Merds Fa'r

Ouarde o segunds ol cRagyer
Psars rimi bmbui i Srinbas S plin el
Derrulands im assomEm e plar
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Do om oulss corisi

Cuands o seuido sol chigger

P v i b il @bk S iy ies
Dermuinda am assomm meae pler
O gua ao s riormars d nank s il
Da o oulss corbis

M g Gusit b o Serpriendi

Ankal U au voiced, voob dse & sl pada
woroidlar

N soch poda i cirkacs

Dagqua & #eu biflefons i s

Erm fus rered Sasn qui e sgonm @ ol b
Ircion S sl rronha corraarifie

Eu 53 i i by costar
Cua au (e 1 e v do sde sum de
E & viti cyme el e st 1 mpdl kel

Cuirds o segudo ol S

P v i bebua e Srtnban S el
Dermulanda s aesamsm moae plar
i qud oo ol rfrormani o Ak e b
De wm oulss corir

Mo doga qusit nbe e Serprend)

Anlas qui au vrices, voob diess @ o sin peda
wcrobilar

M eal poda e Cirkecs

Degua o seu Liskefons i bixsar

Ervt sus fras s i AR sgon @ bnl e
Irecion 2 nesicsl rmunha cormaa i

By %5 g b mastar
Cua au o s e v deo sde sum de
E @ victi cyoe sl e st 1l el

i w dakirk e b ocir
Ermi s rras Cs gan aSngs oo a bnlfa
Irecios i sl rronha corTeR e

Bu 5 gu e bin cxistar
Cua au fa 16 e v dem st sum de
B vidin e sl b e 1 ampl il

Exgbcaghe

M Lo ecpbeadic
Exgboachs, nlo

M o exzbcacic
Exgbcacho, nia lom
M b aozbc i
Exphcacihn

MEs lorn eesbeachc
M lam, riic .

141

O Segundc Sol

Gt Elar
CompoTiins NMerds Fe'r

Suarde o segunds ol cRager

Psirm rima b=Fuar s Srinban i plencies
Dermulindn (am assomBm e plar
0 qua o Edrinoren d indcm e ke
Ot b Sormi

Suarde o segunds ol cRager

Para risabebut an Srinban dod el
Dermulinda cam assomEm aeam pler
O el i i rfwvornd o e e daaler
Oa wn oulss corst

M S Gesi nbo i Sarpnzendi

Anies Gue au vrirsa, voob thase @ B sln pada
ucrchiar

M acch pocks e ol rlass

Da qua ey hifiefona i L

Erm s reras Sin Gui ASrgs agor @ il
Ircies i i i cormaariie

Eu a3 guainr b cosbar
Cua au (o 1 s e v do sds sum de
E i vidi qum il i s el inclo

Cuards o s uds ol g

P o bt il Srinbian S plsnete
DenmuBinda cam assomEnm aoam pler
gl o vt e o e 58 iaaler
Oa wm oubss coris

M dg Gesi nko ma sarpnzendi

Anias que au vores, voob dase @ o Sin peda
norethdar

M eoch poda b ol flecs

De gua o seu biislona i Likar

Exvh s fered Cisis Gl AErgs sgor g tnila
i noseis rrenhs cormazrsie

Eu %5 quesrss b coskar
Sus au fa ls b e v det sis sum de
E i vt cpam il 5 s gl clln

Biw babriare ik locir
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APENDICE | - QUESTINARIO SOCIAL II

1*ro- [Rariorn o 1ol -prad 1"aug =IHI
Estadhual da Paraba * e Erduscn § e - _
Coondmuses g Medirecc I'rohawonil am Letras = "IRUOFLE THAS

UEPB b |
Universidade Umivanadtute Extadual du Pursbe 'm

QUESTIOMARD SOCIAL I

ILVOCE VALORLES A FALA DOMORDESTINGD | J5IM | JKAD

2. CITE U FATOOUE VOLE VIVERCIOU CLE COMPROVE SUA REAPCETA:

3. P WOCE, MOE FALAMGE CERTO OU ERFAEOY
JLISTFIOUE:

A0E EXEWPLOS DE PALAYVRAS OLE REPRESEMTAM O MOSS0 FALKR,

§.0UAE DESTAS PaLAVRAS WOOE PERCEEE OUE O SERSC COMUM JULGA ERRAlASY POR OUE?

H. E VOCE A8 CORSIDERA ERFS DAS?

T.WOCE S5E IDENMFICACOM O JEITD DE FALAR DO NODRDESTIRGY ¢ 15IM { R4S
EE A RESPOSTA E SiM, EM SUE ASPECTOS ACOHTECE ES58 |DENTIFICACKD?

d.VOCE E KOROEETINGT | |SM { | NAD

APHESENTE-SE. CONSIDERE ASPECTOS DA UINGLUSGEM E D& CULTURA DA SUA GENTE PaRa COMSTRUIR
ESE8 IDENTIOADE
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ANEXOS
ANEXO A — TERMO DE ASSENTIMENTO

Termo de Assentimento (TA)

Voog esta sendo convidado(a) como woluntario{a) a participar da
pesquisa "BODE GAIATO™: UMA PROPOSTA FPARA O ENSIND DA
VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO

Neste estudo pretendermos ressignificar o ensine da Varacao Linguistica
no Livro Didatico a partir de uma abordagem didatica com os meme “Bode
Gaiate”, pautando nossa pratica numa concepgao sociocomunicativa A
mportancia desta pesquisa justifica-se por se acreditar que deve ser melhor
trabalhado nas aulas de lingua porfuguesa o conteudo da Variacao Linguistica
apa‘trdealgameae;a.ansﬁunmnte utitzainpelnaechnmd:&q.le &m
caso especiico, @ o genero digital meme Bode Gaiato. Alem de conribuir
fundamentalmente na elevacao dos niveis de letura, construcao de sentido &
producao textual dos alunos, aspectos que 30 Muito ciados por professores
20 tratar das dificuldades dos alunos no processo de ensine & aprendizagem.

Para este estudo adotaremos ofs) seguinie(s) procedimentols):
realizaremos inicialmente uma pesquisa que fundamentara o nosso estudo em
autores que estudam sobre o ensino de Lingua Portuguesa, com foco no
conteddo Vanacio Linguistica, em seguida desenvolversmos uma sequéncia
ddama]mman&pa'mpmnesdapemlsa. nummarnq.lehmalanra.
mierpretagao e, eventualmente, prud:gaudeteﬂm mgena‘nmasnmarn

Para participar deste estudo, o responsavel por vooe devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vooé nao tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Vioos sera escarecidola) em quakquer
aspectn que desejar  estara lvre para participar ou recusar-se. O responsavel
p-nrvmepod-maretmumnsmhmnhaw maTm'q:verasmpHMpagsna
qualgquer momento. A sua patrmpagauevmntanaearecusaempa'hapanm
acametara qualquer penalidade ou modficacao na forma em que & atendido(a)
pelo pesquisador que 13 fratar a sua identidade com padroes profissionais de
siglo. Viocé ndo sera identficade em nenhuma publicacie. Este estudo
apresenta Asco MMM, 5o €, 0 Mesmo risco existente em atividades rotineiras
como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, voce tem assegurado o
dreiflc a ressarcimento ou indenizacdo, no caso de quaisquer danos
sventualmente produzidos pela pesquisa

Os resultados estarao a sua disposicdo quando finalizada, sendo que
S50 nome oU 0 matenal que ndique sua participacao serd mantido em sigio. Os
dados e instrumentos utlizados na pesmsaﬁcama‘mmadmmu
pesquisador responsavel por um periodo de 5§ anos, e apos esse tempo Serao
destruidos. Este termo de consentiments encontra-se impresso em duas vias,
sendo que UMa copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e 3 outra
sera fornecida a voos. Este termao foi elaborado em conformidade com o Art. 223
da Constituico Federal de 1283; Arts. 2° e 104 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente; e Art. 27 do Cadigo Penal Brasieiro; sem prejuzo dos Arts. 3°, 4°
e 5° do Codigo Civil Brasdeiro.
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Eu, .
portadora) do documento de Mdentidade fui
rfmmdo[a}dnsnl:getunsdnpreserteesﬂ.ﬁudemaﬂ{mdaa Sei q.lea
qﬂmmﬁmdﬁaﬁdmmslnfaﬂugcespnm;upesmsm
responsavel listado abaixo ou com o académico Nagida Maria da Silva Pana,
telefone: ou ainda com o Comité de Efica em
Pesguisa em Serss Humanos da Universidade Estadual da Paraiba, telefone
(83)3315-2373. Estou ciente que o meu responsavel podera modificar a decis3o
da minha participac3o na pesquisa, se assim dessjar. Tendo o consentimento
do meu responsavel |3 assinado, declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dada a
oporturidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Campina Grande, PB, de de 2017

Aszinatura do{a) menor

Nome legivel-

Fone:

Aszinatura Dactiloscopica co Particpante da Pesquisa
(DBS: wtilizedo Bpenas oS CASOS &M QUS RAG0 Sja
possvel & oolets da assreturs do pariopant= ds
pesquiza).

Nndah’anadaSMF'ama
Pesquisador Responsavel
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ANEXO B - FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS

) Platoforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Sadde - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
Y (§rasd
¢ FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa;
"BODE GAIATO": UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DA VARIAGAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 25

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:;

NAGIDA MARIA DA SILVA PAIVA

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.%):

490.981.283-00 ARLINDA GOMES DE MEDEIROS MIRANTE 322 CAMPINA GRANDE PARAIBA 23824076875
8. Nacionalidade: 8. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Ema

BRASILEIRO 83991344757 nagida.nmsp@gmail com

Termo de Compromisso: Declaro que cenhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas comole
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resuita
Aceito as responsabilidades pela conduc3o cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd arexas

por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagdo do mesmo.

Data / 1 Godia (1A o
Assinatura
INSTITUICAO PROPONENTE
12. Nome 13. CNPJ: 14. Unigade Orgao:
Universicade Estadual da Paraiba - UEPB 12.671.814/0001-37
15. Telefone: 16. Qutro Telefone:

Termo ce Compromisso (do responsével pela instituigo ); Declaro que conheco e cumprirel as requis!:

s ca Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esla instituicdo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, auterizo sua execugéo.

Responsavel _LKIﬂIQ-,:; D fjﬂ.-”\,ifq DE S Aoy EGPF: £ \T i.f -_{; ( :} ‘-/; (’ Lf
: -

CargoFungdo: (VRONEN AROICN  PROCLETRAS - EAA

Daa: ¢, q I )t | _)L j? Bﬂ&}l}ﬂ T’!ﬂiﬂsﬁw

PATROCINADOR PRINCIPAL

Néo se aplica



ANEXO C - RESPOSTA DO ALUNO 1 DO QUESTINARIO SOCIAL |

(@

Eer

—

UEPB

Universidade Pré- Reitoria de Pés-graduagao e Pesquisa - PRPGP

Aiyal

e
(SN e LR LN (¥ h)

da
Wi

Universidade Estadual da Paraiha

Paratha Centro de Humanidades — Campus 1l
Coordenagao de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

QUESTIONARIO SOCIAL

VOCE VALORIZA O FALAR DA NOSSA REGIAO? _—TSIM () NAO

PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADO? Emori )

DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESENTAM O NOSSO FALAR. QUAIS DESTAS
PALAVRAS VOCE PERCEBE QUE O SENSQ COMUM JULGA ERRADAS? POR QUE?

i i, S,

PALAVRAS CONSIDERADAS ERRADAS M unin® oD (B J‘th i
{‘}n?nn YN TUMeme x

VOCE SE IDENTIFICA COM ESSE JEITO DE FALAR? () SIM (_~ yNAO

SE A RESPOSTA E SIM, EM QUE ASPECTOS ACONTECE ESSA IDENTIFICACAC?

VOCE E NORDESTINO? (_——) SiM ( ) NAO

APRESENTE-SE. OBSERVE ESTES PONTOS PARA CONSTRLUIR SUA APRESENTACAQ: QUEM
SAC 3EUS PAIS, GNDE MORA; SEU COMPCORTAMENTO/ATITUDE N0 MEIO EM QUE VIVE: &
QUE PENSA DA CULTURA NORDESTINA.,

'llhrﬂ-lrn el eyl me .Qu-‘n "anrmrpq' A.ﬁ “hu? 0 DAY

yvawbe e ruﬂh.ivnn T, ‘%r_m
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ANEXO D — RESPOSTA DO ALUNO 2 DO QUESTINARIO SOCIAL |

‘&”G

Universidade Estadual da Paraiba el
Pré- Reitoria de Pés-graduacio e Pesquisa - PRPGP "
Paraiba Centro de Humanidades — Campus [l

Coordenacdo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

QUESTIONARIO SOCIAL
1. VOCE VALORIZA O FALAR DA NOSSA REGIAC? DT SIM ¢ ) NAD
2. CITE UM FATO QUE VOCE VIVENCIOU QUE COMPROVE SUA RESPOSTA.
P P r 0y 408k R [~ VO O P __pmmm‘ P TRAVY
Rauds R onp, ORI 52 gais \.th ax gy Ay ' ' o
Sre S n&bﬁ‘\:\(‘_‘ph“ Q200 ~ Vo b Nasst 31@. A a4 -Nan 250
" 1.-; G 05 Napmd M rorey, r._.‘; r‘\.ﬁj.uvv.-\ \

3. PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADO? . inmmmgmgﬁe

DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESENTAM O NOSSC FALAR. QUAIS DESTAS
PALAVRAS VOCE PERCEBE QUE O SENSO COMUM JULGA ERRADAS? POR QUE?

&:r_u-?fih. \Qi:\ \\ QMLI_W?JJ‘;L 5 gunn»\&.l-./\rtl 4 ﬁ(‘

a\laVal 20 s 4‘1}qu Qelnan

PALAVRAS CONSIDERADAS ERRADAS SNoa G R E,AS; O A A

“pangu.

4. VOCE SE IDENTIFICA COM ESSE JEITO DE FALAR? (< Siv ( ) NAO

SE A RESPOSTA E SIM, EM QUE ASPECTOS ACONTECE ESSA IDENTIFICACAQ?
(eFaVa WAy Core. Ve L‘RMIH%M ]\}A\A\Ur\l

mw carip

5. VOCE E NORDESTING? P><3) SIM ( JNAO

APRESENTE-SE. OBSERVE ESTES PONTOS PARA CONSTRUIR SUA APRESENTACAQO: QUEM
SAC SEUS PAIS; ONDE MORA; 3EU COMPORTAMENTC/ATITUDE NG MEID Evt QUE VIVE, G
QUE PENSA DA CULTURA NORDESTINA. :

Mus ®ay Sanas LAY i ;,nher NS D Sanan brama 2 ce
Lot seal. c‘ﬁhnmA X Newp g

i Bara mab podpuo. NaUoOnan o T
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Universidade Pré- Reitoria de Pés-graduagio e Pesquisa - PRPGP
stadua! da Parath Centro de Humanidades — Campus il

ANEXO E — RESPOSTA DO ALUNO 3 DO QUESTINARIO SOCIAL |

Universidade Estadual da Paraiba

Coordenagao do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

QUESTIONARIO SOCIAL

VOCE VALORIZA O FALAR DA NOSSA REGIAD? 0> S ( }NAO

- CITE UM FATO QUE VOCE VIVENCIOU QUE COMPROVE SUA RESPOSTA.

Mo Scio Jogh Tt . ;
Mﬂmm“ PN NSV MNoaOe® - snew o 2ahe 7 o

PN LY tm‘ e 7] Jcﬁar\n !

. PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADQ? Mm_mw bcgcm

DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESENTAM O NOSSO FALAR. QUAIS DESTAS
PALAVRAS VOCE PERCEBE QUE O SENSO COMUM JULGA ERRADAS? POR QUE?

Aﬂumi_.m.’hmf{mmm‘_,’lﬁ ~AONIO | O
PALAVRAS CONSIDERADAS ERRADAS Mo _rraniona 0ot i snima,
'/ 3 .t oy .....u- 2 e ol movane NGOG en s Vo

. VOCE SE IDENTIFICA COM ESSE JEITO DE FALAR? ) Sin ( } NAQ

SE A RESPOSTA E SiM, EM QUE ASPECTOS ACONTECE ESSA IDENTIFICAGAQ?
oo aden  NgrderToron 4 oredrmitoncm’ 8

VOCE E NORDESTINO? (><) SIM {  INAOD

APRESENTE-SE. OBSERVE ESTES PONTOS PARA CONSTRUIR SUA APRESENT ACAQ: QUEM

QR frm s B o AT MIAR AL G AR APV A & SR T A TIT IR b LA CRE I L e
DAL OSEURD AL, UNUIC WEJIRM, SO0 LUMIF UM AIVICIN IR 1 UUE 1o WICIW Civl Wuc Yive, W

QUE PENSA DA CULTURA NORDESTINA,
. 4 »
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ANEXO F — RESPOSTA DO ALUNO 4 DO QUESTINARIO SOCIAL |

UEPB -

.1"\..

7 Bt Universidade Estadual da Paraiba - wal
rF HamarciAdsAd - - . . = . {5
Q; ,  Universigade Pro- Reitoria de Pés-graduagio e Pesquisa - PRPGP %3;
‘:_/7 Ec a Paratba Centro de Humanidades — Campus il

Coordenagdo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

QUESTIONARIO SOCIAL

1. VOCE VALORIZA O FALAR DA NOSSAREGIAO? () SiM () NAO

2. CITE UM FATO QUE VOCE VIVENCIOU QUE COMPROVE SUA RESPOSTA.

ﬂmﬂ_&u_gohl-.m Anad8 me ol ohge, falimdd cams enn ool mOIA s e

3. PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADO? Pung mam. 24k i maia_ 100 o sdbun.
Y. A0S .
DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESENTAM O NOSSO FALAR. QUAIS DESTAS
PALAVRAS VOCE PERCERE QUF O SENSO COMUM JULGA ERRADAS? POR QIFF’?

Oxe SienYze D Xe, Anmonio. DRuNSL e, .

PALAVRAS CONSIDERADAS ERRADAS _Afmene. 2 Doaneliae

4 VOCE SE IDENTIFICA COM ESSE JEITO DE FALAR? ( X } SIM (  )NAO

SEA RESPOSTA E SiM, EM QUE ASP!:UOb ACONTECE l:""b!\ lDENT!FIC!\CAO?

5. VOCE E NORDESTINO? ( Y ) SiM {  INAC

APRESENTE-SE. OBSERVE ESTES PONTOS PARA ﬁochm IR SUA ADRFC:IIM‘T‘ACAO QLIEM

Xial=

- a
onu DEUO r‘r'h'_‘.- U i\'l\.,"f\!“\ OEU UUHH‘UI‘\H\II’!CN i VH\I l DUUE i\u' IVIEIU C \ll \JUC ViV c, G

QUE PFNSA DA CULTURA NORDESTINA.
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ANEXO G — RESPOSTA DO ALUNO 5 DO QUESTINARIO SOCIAL |

..0
Universidade Estadual da Paraiba E:“;“’;’ Dof
Pré- Reitoria de Pés-graduagdo e Pesquisa - PRPGP gé;é :
Fetadual da Paraiba Centro de Humanidades - Campus 1l

Coordenagao de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

QUESTIONARIQ SOCIAL

1. VOCE VALORIZA O FALAR DA NOSSA REGIAQ? (D<) Sii () NAO

2. GITE UM FATO QUE VOCE VIVENCIOU QUE £ COMPROVE SUA JARESPOSTA,

Q ciu.( mq.m!dtmm

3. PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADO? ﬁg@;

DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESENTAM O NOSSO FALAR. QUAIS DESTAS
PALAVRAS VOCE PERCEBE QUE O SENSQ COMUM JULGA ERRADAS? POR QUE?

ﬁﬂm&d&ﬂﬁmﬁmﬁm}ﬁ*mﬁm&ﬂmﬂﬂ_

PALAVRAS CONSIDERADAS ERRADAS Tadon (VJJ\\

4. VOCE SE IDENTIFICA COM ESSE JEITO DE FALAR? (<) SIM {  )NAO

SEA REQPOSTA E SIM, EM QUE A‘oP CTOS A’“O'\.TECE tSSA IDENT'HCALAD?

5. VOCE E NORDESTINO? (> SIM (  JNAOD

APRESENTE-SE. OBSERVE ESTES PONTOS PARA CONSTRUIR SUA *\DF’.ESE*J TACAO: QUEM

7
nnnnn ala A LI A

OHU JCUD !"P'ID WiNUE WEU[’\.H ua..'.J \..'U[\'!i \.,"‘IHIWI:.N U!HIIIUL-[’ NU IVII:I\J CI\I‘I Wie VIivE,

QUE PENSA DA CULTURA NORDESTINA.

C




ANEXO H - RESPOSTA DO ALUNO 1 DA ATIVIDADE |

é UEPB

O Universidade Universidade Estadual da Paraiba
Estadual da Paraiba Pré- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
Centro de Humanidades — Campus llI
Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

PROFLETRAS

®

ATIVIDADES |

QUE DIRMANTELO E ESSE
ﬁ JUNIO? ESSAS CACA REA
. “ALAEMBAIXO MO“TI\.FLNDQ
ALCUECA'F
VENHA

PODE NEM AN
NA MODA MAI
PRONTO, AGORA-TA
PARECENO UM RAPAIZIN

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:
1. O MEME “BODE GAIATO" E ENGRAGADO? POR QUIE?

SAmm, s "MALdse e QX0
L4 I A Ix -
. 2. ESSASITUAGAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE? CONTE-NOS.
5 Nas

3. VOCE SE IDENTIFIC COM JUNIO? DE QUE EORMA? /
NRL f omt‘,g g XL o (A:’U(;\Aj:n.&h

4. IMAGINE QUE ESTE DIALOGO OCORRA EM OUTRA REGIAQ. TERIA O MESMO SENTIDO?
JUSTIEIQUE.

T

RECONSTRUA O DIALOGO EM OUTRO CONTEXTO. PENSE NOS RECURSOS E ELEMENTOS
Ll GUISTICO UTILIZADOS PARA ARCAR OS FALARES DE OUTRAS REC}‘OES oy
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ANEXO | - RESPOSTA DO ALUNO 2 DA ATIVIDADE |

UEPB

Umvemdade ' Universidade Estadual da Paraiba
Estadual da Paraiba Pré- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
Centro de Humanidades — Campus lli
Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

ATIVIDADES |
Mol O

o

QUE DIRMANTELO E ESSE

ﬁ JUNIO? ESSAS CACA REA
2 LAIEM BAIXO MOSTRANDO

4

¥ A CUECAFEITOIMALANDRO!
VENHAICAIERA'EU AJEITAR
LA 3

W " PODE NEM ANDAR =
. NA MODA MAI il -
PRONTO, AGORA-TA
PARECENO UM RARPAIZIN

iﬂHMARIF\ MAINHA, \

APOS A APRECIACAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

1. O MEME “BODE GAIATO" E ENGRACADO? POR QUE?

4. IMAGINE QUE ESTE DIALOGO OCORRA EM QUTRA REGIAQ. TERIA O MESMO SENTIDO?
JUSTIFIQUE.

5. RECONSTRUA O DIALOGO EM OUTRO CONTEXTO. PENSE NOS RECURSOS E ELEMENTOS
LINGUISTICOS UTILIZADOS PARA MARCAR OS FALARES DE OUTRAS REGIOES.

abedy, ’
? ‘\A..u“/ 4 i‘\/}M

PROFLETRAS
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ANEXO J - RESPOSTA DO ALUNO 3 DA ATIVIDADE |

153

@ Universidade 3 Universidade Estadual da Paraiba “ PRUFLETRAS
Estadual da Paraiba Pré- Reitoria de Pés-graduacgdo e Pesquisa - PRPGP
Centro de Humanidades — Campus Il
Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS
ATIVIDADES |
- : QUE DIRMANTELO E ESSE
: ‘.m JUNIO? ESSAS.CACA REA
= v  4LAEMIBAIXO MOSTRANDO
g U ACUECA'FEITOIMALANDRO!
R NHA{CA\BRATEU AJEITAR
MAINHA.
FODE NEM ANDAR
NA MODA MAI | .
PRONTO. AGORA-TA
FARECENO UM RAFPAIZIN
APQOS A APRECIACAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE 0S SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:
1. O MEME "_BODI?GAIATO" E ENGRACADO? POR QUE?
J (Aot Qe toa poda
2. ESSA SITUAGAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE? CONTE-NOS.
Al o Ulson ale b Varlg poOce o wle (a o aita
LOoecalea (VI Lol AL\ o Ao i e hm;’l o fa U Oy
7' 3. VOCE SE IDENTIFICA COM JUNIO? DE QUE FORMA?
[ Yo oy ol o T W ) NancPo b Doin
T 7 ry i 7 E b
] O Jon | Jod L V] SaAdp o

4. IMAGINE QUE ESTE DIALOGO OCORRA EM OUTRA REGIAQ. TERIA O MESMO SENTIDO?

JUSTIFIQUE.

_ﬂ faratary Q2 QS » gy B renlps PO joala nnala s _{:.—-:‘_M =1\

v

5. RECONSTRUA O DIALOGO EM OUTRO CONTEXTO. PENSE NOS RECURSOS E ELEMENTOS

LINGU

ISTICOS UTILIZADOS PARA MARCAR OS FALARES DE OUTRAS REGIQOES.
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ANEXO K - RESPOSTA DO ALUNO 4 DA ATIVIDADE |

PROFLETRAS

Universidade Estadual da Paraiba

Centro de Humanidades — Campus Il
Coordenacgéo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

ATIVIDADES |

QUE DIRMANTELO E ESSE
JUNIO? ESSAS CACA REA
*LAEM BAIXO MOSTRANDO
. A CUECA'FEITOJMALANDRO!
VENHALCA Pl-m. EU AJEITAR

NA MODA MAI
PRONTO, AGORA-TA
PARECENO UM RAPAIZIN

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE 0S SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

T

O MEME “BODE GAIATO" E ENGRACADO? POR_QUE? )

.;m-.v—-fn-": o\ Sauonao M:;Lﬂ'n:’"’._: n1c.uc}cua

ESSA SITUAGAQ OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE? CONTE NOS.
SU'Y'Y"‘J....‘Y“ EALLQ .L...\ Q_L_Q: (\_A s e ‘\f_A m WA 'ﬂrl.- wlu-qmrun W\n.r\

i Mon'? ou..l.r

ANADE PAAr,  ©

h..wwi'x\ el on rrein ade

IMAGINE QUE ESTE DIALOGO OCORRA EM OUTRA REGIAO. TERIA O MESMO SENTIDO?
JUSTIFIQUE.

Noy —ESAGUAL N b o a0l o o %m&nn o Mendderds

RECONSTRUA O DIALOGO EM OUTRO CONTEXTO. PENSE NOS RECURSOS E ELEMENTOS
LINGUISTICOS UTILIZADOS PARA MARCAR OS FALARES DE OUTRAS REGIOES.
— 8 Aenrroaadle Vo of sane Seimnien) Ernas oo leon jorcn Oc ‘& Doy s sein
son et cnole - TP 1 DU o ﬁ‘v\r\{r.wcﬂ.—\_,lu,.m\n( Y o PaA s (al-TEV RS VOS r.\_z'é‘_.’-_._‘i‘a;.._
- Neone, nemons | @A Y T
- IO t“‘\ihuﬂ\\_J o Tr\{ muv_.,_.vv(.l LS \’\r\x{\r‘-ﬁ-‘-
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ANEXO L — RESPOSTA DO ALUNO 5 DA ATIVIDADE |

UEPB _ 7
6 Universidade PROFLETRAS

i Universidade Estadual da Paraiba
Estadual da Paraiba Pré- Reitoria de Pés-graduagio e Pesquisa - PRPGP
Centro de Humanidades — Campus Il
Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

ATIVIDADES |

QUE DIRMANTELO E ESSE

= ﬂ JUNIO? ESSAS CACA REA
J

YLAEM BAIXO MOSTRANDO

PODE NEM ANDAR
NA MODA MAI i
PRONTO, AGORA-TA
PARECENO UM RAPAIZIN

AR rﬂ'\

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE 0S SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

1. O MEME “BODE GAIATO" E ENGRACADO? POR QUE? :
C\fﬂw"pﬂo Qn\‘\uunfscan \J\QQQW\ ] '\ﬁﬁ&ﬁ_ (‘\_Q \L“‘&C&\ d\-&m‘\ - '\"ﬂu‘:\\&

. L
Aadsvefc e YRon®  teare Aexma. yooin .QL}\%\QC-: 1AS
Y] x

2. ESSA SITUACAO OU ALGO PAR:&CIDO JA ACONTECEU COM VOCE? CONTE-NOS.
Sy Wleen g osy ARCTTaNE e e [SHIRY G w ST n{\)& S QL&*‘AQ
o4 ccouming el echonms 8 Ynomeles fongecs e

3. VOCE SE IDENTIFICA COM JUNIO? DE QUE FORMA?

4. IMAGINE QUE ESTE DIALOGO OCORRA EM OUTRA REGIAQ. TERIA O MESMO SENTIDO?

@ JUSTIFIQUE. : y
Now g Pe ags ohe s amas e Aenls MO &-ﬁ..‘smu;\xkx& [a
\ %ﬁu AaNgrV i [@)

5. RECONSTRUA O DIALOGO EM OUTRO CONTEXTO. PENSE NOS RECURSOS E ELEMENTOS
LINGUISTICOS UTILIZADOS PARA MARCAR OS FALARES DE OUTRAS REGIOES.

° ﬁg AT DS MDD, By a1y LSO S -‘h*igmak Q_DLL'R‘.. '!r\‘).':k MC\iQL&@

Naxseomde iy P:‘;&&wu@&}
. <

L] “’({t 'I“cw 'Y\QSL:L} Lo N TOLAN rgg_e_? ATt Dodas rl._Qn Opvaan

b =T Y ¥ 3\-».@‘:.::.« = Deoevlgs (e ¥ ol 1 Ca NN AT e a BN L A e AR A A R AT 1 ) wm-a’h’“aﬁ

s t 7
ety LA B MEO0a ¢ 1 At Benbe -
o
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ANEXO M - RESPOSTA DO ALUNO 1 DA ATIVIDADE Il

4 UEPB

O Universidade Universidade Estadual da Paraiba
/ Pro- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus il
Coordenagio do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

PROFLETRAS

¢

ATIVIDADES II
XAU MAINHA

PADIN ClcO;
SANTO EXPE

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE 0s SEGU!NTES QUESTIONAMENTOS:
1. O MEME "BODE GAIATO" E ENGRA(}ADO" POR QUE?

o |, Yamho Yy s  comms 000 Qs cdaten !!-J:mafaxm-
Lo n{uu i’gﬁnﬂ"mnnﬂ d‘nrﬂﬂmﬂ SIONTEAN Y Mooy P

2. NO PRIMEIRO QUADRO, AS PALAVRAS DA MAE DE JUNIN DENOTAM UM ASPECTO DA CULTURA DO
POVO DE DETERMINADA REGIAQ. :
8) QUEASPECTOE ESSE? Gauchie do  arbmuning wolomngn o Qialan olmwm

b) CONSIDERANDO OS ELEMENTOS LINGUISTICOS PRESEI‘:ILE}NO MEME, REFLITA: “A CENA
REPRESENTA BEM A CULTURA DE QUE REGIAO?" a))

3. VOCE SE RECONHECE NA CENA DO MEME * BODE GAIATO"? POR QUE? =
4 Do, pein DNETe. Qi warne 44 Loan Wy thm

mew e Qunt

4. ESSA SITUAGCAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE? CONTE-NOS.
bom, en  ovimbn WRF Do LPDN 0000 $iy 1N o8
A% rﬂer}%m e Vaar S v d

5 ALGUEM CO%LE)UEM VOCE CONVIVE SE IDENTIFICA COM A MAE DE JUNIN? DE QUE FORMA?
A f«"‘f“%;m m;m JG;C/YYUOJ'?.Q 4 L ;K](‘x*‘lf'; Ll S5a4
Lde

6. EM QUE CONTEXTO O DIALOGO ENTRE JUNIN E SUA MAE E ADEQUADOQ? _
Faoni 9ot inclis L7 wnacdes 2210 LCaiim  Irvis 6@'}3)-7&1?‘)

7. SE A SITUACAO FOSSE APRESENTADA A INDIVIDUOS DE OUTRA REGIAO TERIA O MESMO EFEITO
DE SENTIDO? POR QUE? )
WAl pon  eede Qmmm tenm qﬁjuman »d/ia?y Y
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ANEXO N — RESPOSTA DO ALUNO 2 DA ATIVIDADE Il

/ UEPB

O Universidade Universidade Estadual da Paraiba
7 Pré- Reitoria de Pés-graduagio e Pesquisa - PRPGP
Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus il
Coordenagédo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

PROFLETRAS

C

ATIVIDADES II
XAU MAINHA
=

AL Clco -5
SANTO EXF

MISERICORDIA}
TABEM MEU FI

3 7 =

APOS A APRECIACAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE 0S SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

1. 0O E‘EME “BODE GAIATO" ﬁ ENGRAGADO? POR QUE?

2. NO PRIMEIRO QUADRO, AS PALAVRAS DA MAE DE JUNIN DENOTAM UM ASPECTO DA CULTURA DO
POVO DE DETERMINADA REGIAQ. P
a) QUEASPECTOEESSE? _ =6 nip

©) CONSIDERANDO 08 ELEMENTOS LINGUISTICOS PRESENTES N MEME, REFLITA: ‘A CENA
REPRESENTA BEM A CULTURA DE QUE REGIAQ?" M

3. Vﬁg SE RECONHECE NA CENA DO MEME "BODE GAIATO"? POR QUE?

4. ESSA SlTUA?AO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE? CONTE-NOS.
JAlae

5. Akgl.‘l_EM COM QUEM VOCE CONVIVE SE IDENTIFICA COM A MAE DE JUNIN? DE QUE FORMA?

6. EM QUE CONTEXTO O DIALOGO ENTRE JUNIN E SUA MAE E ADEQUADO?

101 a0 O

7. SE A SITUACAO FOSSE APRESENTADA A INDIVIDUOS DE OUTRA REGIAO TERIA O MESMO EFEITO
DE SENTIDO? POR QUE? y
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ANEXO O - RESPOSTA DO ALUNO 1 DA ATIVIDADE Il

UEPB

Universidade Universidade Estadual da Paraiba PROFLETRAS
7 Pré- Reitoria de Pés-graduagdo e Pesquisa - PRPGP

Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus Il
Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

ATIVIDADES Il

_C1¢O, PURQUE TU NUM
/" ARRUMA UM.EMPREGO?

w

EU PREF!RO CUMER ELE
CUM MANTEIGA MERMO, 3 &
BIXA REA SEBOZA! ‘! :

.
:“‘

APOS A APRECIACAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE 0S SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

2.

3.

4,

5.

O MEME BODE GAIATO' E ENGRAGADO? POR QUE? . -
LS \n e do snexdo 2l Q0 OONDITHErD srafed lalnm
s Ii)L e © t%u(e;. _\V 9 © oo s natemnde Y

ESSA SITUAGAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE OU VOCE JA PRESENCIOU ALGUMA
CENA QUE REMETE AO DIALOGO DA IMAGEM? CONTE-NOS.

[y
Nee

A FALA DA MAE DE JUNIN LEVA-NOS A PENSAR SOBRE A IMPORTANCIA DO TRABALHO PARA O
CIDADAO. POR QUE O TRABALHO E IMPORTANTE?
B Qiys (% \w.‘ \\_. \En m:f&« BB omnel) k& \‘-"It—x ) r-L{_ﬂ Qa0
A \_M-anr‘«") \U o Soronal 0 Nedn  eErnuan v MO il n 8
e Whey ?v\ g Nervoan) _1[’}-%1

A RESPOSTA DE BIO COMPLETA O PENSAMENTO DA MAE DE JUNIN? POR QUE"
Nes _net Qe o\ Aont L \_\_1‘01.(&-3 AT ALY “{‘\Ilnﬂ (5] (LUU- _'t-”I 1 '[’L,\\h

= J L -
] Uf'l"'i' \.(;)-”-U‘:\‘x LALAYY M ('{I\w\ -;‘4 4 @ enon e Y GLA_‘nh &
\

PARA VOCE QgAL 0 SENTIDO DE “CUMER UM PAO CUM O SUOR DA GENTE?
ku,;_mo ML‘L ALEERS Y u&uwﬁ\u“ A waro  Seanidq aE
amclon Sl m(\u\L"ﬁ‘\. Q
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ANEXO P — RESPOSTA DO ALUNO 2 DA ATIVIDADE Il

UEPB

Universidade Universidade Estadual da Paraiba PROFLETRAS
’ Pré- Reitoria de P6s-graduagdo e Pesquisa - PRPGP

Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus lll
Coordenagdo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

@Y

ATIVIDADES Il

€1€0, PURQUE TU NUM

“" ARRUMA UM.EMPREGO?
. 4

EU PREFIRO CUMER ELE
CUM MANTEIGA MERMO., -
BIXA REA SEBOZA!

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE 0S SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

1. O MEME "BODE GAIATO" E\ ENGRAGADO? POR QUE?

S Ceaad iz DN Ca olp aalry hEa b Y AOC Cy o . 0 oo Vo R o 5t M i.
e ) (8] rs) ¥
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L8 1Y
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2. ESSASITUAGAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE OU VOCE JA PRESENCIOU ALGUMA

CENA QUE REMETE AO DI.&LOGO DA IMAGEM? CONTE-NOS.
S
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3. A FALA DA MAE DE JUNIN LEVA-NOS A PENSAR SOBRE A IMPORTANCIA DO TRABALHO PARA O
CIDADAO. POR QUE O TRABALHO E IMPORTANTE?

Parci o r,gun.rx Ta dionheina o o a'aVslale] A O nli0 GAaiNeH

4. ARESPOSTADE BIO_COI\JLPLETA 0 PENSAMENTO DA MAE DE JUNIN? POR QUE?
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MNad o oomeyn s ol Pa WL v-r-’L“n MROAD, o InOleaghiinmg 4

5. PARA VOCE QUAL O SENTIDO DE “CUMER UM PAO CUM 0 SUpR DA GENTE""
__L-.:xum.ma‘)._.su*m PR o AABDNG 3y IONG _“~ § o NI AT
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ANEXO Q - RESPOSTA DO ALUNO 3 DA ATIVIDADE Il

4 4 UEPB
/ Universidade Universidade Estadual da Paraiba E PROFLETRAS

Pré- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
U Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus Il

Coordenagdo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

ATIVIDADES il

€1¢0, PURQUE TU NUM
“ ARRUMA UM.EMPREGO?
. w

BIXA REA SEBOZA! X

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

1. @ MEME BODE GAIATO" E ENGRACADO'? POR QUE'?

m_gmwa tnamrnfln

2. ESSASITUAGCAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE OU VOCE JA PRESENCIOU ALGUMA
CENA OUE REMETE AO DIAI.OGO DA IMAGEM? CONTE-NOS.

3. AFALA DA MAE DE JUNIN LEVA-NOS A PENSAR SOBRE A IMPORTANCIA DO TRABALHO PARA O
CIDADAOQ. POR QUE O TRABALHO E IMPORTANTE? _
Mo qui 0 guali Sigholho ata Tin s Swnbeiht & com@Qi) 0 Gan Qul-
a0, LON” mé poun Shinad g Fi daaling e acalineyiien

4. ARESPOSTA DE BIO COMPLETA O PENSAMENTO DA MAE DE JUNIN? POR QUE?
Non ada tnfawe i 3 wdd Ay Bin Gavheine 2 onan  ja (hhim g a8 aafinn -

dau
£ detn vimo pe ;q!aip atdaice a8 s QUSIA - Xalathay.

5. PARA VOCE QUAL O SENTIDO DE “CUMER UM PAO CUM O SUOR DA GENTE"?
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ANEXO R - RESPOSTA DO ALUNO 1 DA ATIVIDADE IV

J UEPE . .
@ Universidade Um_versldads Estadual da Paraiba PRGFLETR AS

: Pré- Reitoria de P6s-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus Il

Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

ATIVIDADE IV

FAINHO, COMO O SINHO
COMECOU A BEBER?

Al FUI'NO MEDICO E ELE
_ ME RECEITOU UM cOLiRIO

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

1. O MEME “BODE GAIATO" E ENGRAQADO? POR QUE?

rendasty Cght\b a&'@
2. ESSA SJTUF\CAO U ALGO PARECIDO YA ACONT
REMETE AO DIALOGO DA IMAGEM? CONTE-NOS.

N

ECEU COM VOCE OU JA PRESENCIOU ALGUMA CENA QUE

3. VOCE SE IDENTIFICA COM JUNIN? DE QUE FORMA?

Sam _Jimhe v e obslalia | g -"“**‘i&ﬁ-“—‘mﬂ-&ﬁ——kﬁm*
w_dnn_@sa_@u_mw ~anads’

ALY vy A NCANAG

4, VOCE CONHECE ALGUEM CUJOS COMPORTAMENTO/ATITUDE LEMBREM O PAI DE JUNIN? EXPLIQUE.

L.I.mn-(m Xunts e Liw '{dm.{nﬁm L‘u.u Ak Aaun

Mywnm quanan ds el

5. A RESPOSTA DO PAi DE JUNIN E CONVINCENTE? POR QUE?

. 2 -
o aquiL © addicd  pain LA e
.{xmo. Fa‘_m a4 JGL'.Q'\J‘ s -ttnﬂ'_NhCVLM

6. QUAL SUA OPINIAQ SOBRE A FALA DO PAI DE JUNIN?
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ANEXO S — RESPOSTA DO ALUNO 2 DA ATIVIDADE IV
UEPB

Universidade Universidade Estadual da Paraiba 0 PRDFLETRAS

! Pré6- Reitoria de Pés-graduagio e Pesquisa - PRPGP
U Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus il

Coordenagdo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

@\

ATIVIDADE IV

Al FUI'NO MEDICO E ELE
~ ME RECEITOU UM COLIiRIO
E PINGA 3 VEZES POR DIA

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

1. O MEME “BODE GAIATO" E ENGRAGADO? POR QUE? . ]
BEon KA 16 Anidious  mCutasia ong o eskins 2y pen .{.’dl‘.-t“z
0 o fosndle grdomadion Qi e ) e 0 roliie ¢ Yenmn {y}’Y{JX‘!

EV o . J

2. ESSA SITUA(;AO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE OU JA PRESENCIOU ALGUMA CENA QUE
REMETE AO DIALOGO DA IMAGEM? CONTE-NOS. .
‘ nimuen maloe muiideg onepcele o e 204y
i o ey szw "

Snculiamadig

.S‘v‘lj"""g’\nnxﬂ

3. VOCE SE IDENTIFICA COM JUNIN? DE QUE FORMA?

q 2
Py

4, VOCE CONHECE ALGUEM CUJOS COMPORTAMENTOJ’AT!TUDE LEMBREM O PAI DE JUNlN? EXPLIQUE.
Wb jouxn o SN (NG O el lies 2R oo nolen  ois b oadnus-
cats® ~ovn  Ssdlrcode =

5. A RESPOSTA Do PAI DE JUNIN E CONVINCENTE? POR QUE?

i Aiinyides 'Lf";F‘-!:’."'?JJ vl

lihl.a.:j f{L\ iy heunse qaom m‘f}h 1) Tf} t,n 'O
6. QUAL SUA OPINIAO SOBRE A FALA DO PAI DE JUNIN? L )
hnamin aul ole zaahes DY @pm,mw Am{ ) TCUAS 'bm,Lm% o hur e

o ko do Pr.lie7,

7. QUE PROBLEMA DE SAUDE PUBLICA E REVELADO NO TEXTO? oaQu VOCE PENSA SOBRE ESTA REALIDADE?
AR S5 o e s 0)B o) de lwlwdon ~alpdicco o
m:,lu.bu o dnois  naElrler e e D mis reene Buinmoyanes  eltar
e Ix'nﬂ-mr‘rm Ay  Biordemtin o 00D :
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ANEXO T — RESPOSTA DO ALUNO 1 DA ATIVIDADE V
2 UEPB

’

/ Universidade Universidade Estadual da Paraiba PROFLETRAS
\); Ectadual da Parsihg  Pro- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
Centro de Humanidades — Campus IlI
Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

ATIVIDADE V

QUANDO O SEGUNDO
SOL CHEGAR

v,
NUM D1GAUMINEGOGOIDESSE
NEM BRINGANDOIMINHA

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM E DISCUSSAO DO TEXTO, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

L O MEME "BODE GNA'_I'OLE ENGRAGADO? POR QUE?

o N \t\lt"\:l\[a A D M e o pronledfirng opian glles o0
0 ann ceridda Lo srncant o ocho =

2. ESSA SITUAGAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE OU JA PRESENCIOU ALGUMA CENA QUE
REMETE AO DIALOGO DA IMAGEM? CONTE-NOS.

e > S L] ey | - -
Sepna A0 0SNGO oA nn SADQUNNS AR o LMon o i 09 é,‘.-'\j—f .
200% o0 o SRl Qe Niienuse a0 cenlia Lo RO Ca oy ooen o nen S9N Va'al
A e eovvy poil on QASNGD T dun Yodo opnwn vaannbolo den 0 eVete 2 '

3. JUNIN DEMONSTRA PREOCUPAQAO NA SUA FALA. ELE TEM RAZAO PARA !\GlRIDESSA FORMA? POR QUE?
S .”"f“’t‘.““ aChans ooo Mendle s o U S guager i ool ol 8 e agmdo nol o l

J = ~ = ]
._%u_—x alo cscy men doeleacde ason Bm s o Bico 3 o :‘.-‘wd&_: Aol fad E0

4. QUE PALAVRA DO TEXTO ESTA INTIMAMENTE LIGADO AOS ASPECTOS SOCIOGEOGRAFICOS CARACTERISTICOS
DA REGIAO NORDESTE? POR QUE?

2ol . Goncops oha navurendo o ol o M DReo o o Ouiig, '(3;‘— o

5. ESTA SITUAGAO SE REPETE EM OUTRAS REGIOES DO BRASIL? EXPLIQUE.

Seccn o S dande | WS oncul des SYvvensevia gen nene,
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ANEXO U - RESPOSTA DO ALUNO 2 DA ATIVIDADE V

UEPB

Universidade Universidade Estadual da Paraiba PROFLETRAS

Est ‘ Pré- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
stadual da Paraiba Centro de Humanidades ~ Campus IlI
Coordenagdo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

ATIVIDADE V

QUANDO O SEGUNDO
SOL CHEGAR...

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM E DISCUSSAO DO TEXTO, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

L

O MEME “BODE GAIATO" E ENGRAGADO? POR QUE?

ESSA SITUAGAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE OU JA PRESENCIOU ALGUMA CENA QUE

REMETE AO DIALOGO DA IMAGEM? CONTE-NOS.
o ; My AOEYIRAAAD '

JUNIN DEMONSTRA PREOCUPAGAO NA SUA FALA. ELE TEM RAZAO PARA AGIR DESSA FORMA? POR QUE?
i . ) ; L Covne  parvee @ Menoliali eeqn oo

Dbl Anvmanie  samelaine dnciam |

QUE PALAVRA DO TEXTO ESTA INTIMAMENTE LIGADO AOS ASPECTOS SOCIOGEOGRAFICOS CARACTERISTICOS
DA REGIAO NORDESTE? POR QUE?

= e A

5! mOE ohevan alite Aduitesmcnt 1anan LB CA.

ESTA SITUAGCAO SE REPETE EM OUTRAS REGIOES DO BRASIL? EXPLIQUE.
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ANEXO V - RESPOSTA DO ALUNO 3 DA ATIVIDADE V

~ UEPB

O Universidade Universidade Estadual da Paraiba PROFLETRAS

{ ciRkA
r ‘ Pré- Reitoria de Pés-graduagéio e Pesquisa - PRPGP
u Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus Ill
Coordenacédo do Mestrado Profissional em Letras —- PROFLETRAS

ATIVIDADE V

QUANDO O SEGUNDO
SOL CHEGAR...

e, TN

NUM D1GAOMINEGOCOIDESSE
NEM BRINGANDOIMINHAYEIA

APOS A APRECIAGAQ DA IMAGEM E DISCUSSAO DO TEXTO, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

1 O MEME "BODE GAIATO" E ENGRAGADO? POR QUE?

A, oS auamide ol et 7o, & ey iolag alo *?_;n.mm-mr’;
_.t'\..n()‘) I)}'?’ L eyl N

2. ESSA SITUAGAO OU ALGO PARECIDO JA ACONTECEU COM VOCE OU JA PRESENCIOU ALGUMA CENA QUE
REMETE AO DIALOGO DA IMAGEM? CONTE-NOS,

3% il Gl il ~ A s J
Dim, aaone oo 0niim iz, A0S Ronc¥eS  Aliioa wolhs 0 ~oa kS ¢
s neooe :‘ﬂ}-l‘(‘r(/‘ﬁ ) 1n.--~am.-~r':a b1 Tadls Va2 %'a Yo' 74 olis ol

3. JQNIN_E!EMONSTRA PREOCUPAGAO NA SUA FALA. ELE TEM RAZAO PARA AGIR DESSA FORMA? POR QUE?

Alous, s 07 eDUFYN WO DDLU @ ai oo oecle ellenon
s 00 lAacs —pCROT e culne  Jovples  lole Fernn oevomiid xS
gn— Mopboy Ced]en >y 7 R ) Vo 2 % WIS 11 7 Qf PP I I Mo xeas, fae

4, QUE PALAVRA DO TEXTO ESTA INTIMAMENTE LIGADO AOS ASPECTOS SOCIOGEOGRAFICOS CARACTERISTICOS
DA REGIAO NORDESTE? POR QUE?

i f

: SN Tl X eIy e TersX sl b s Fo' ¥ .4+ O g
200 Chull s ~azy (0 o= ULy ooy B one ST RNy Qi oot
£ mene ol £ i

5. ESTA SITUAGCAO SE REPETE EM OUTRAS REGIOES DO BRASIL? EXPLIQUE. LI
quh oeelenios 2D o dr s N W T el T3V ='d.
"‘j{“‘\‘-&_ L AT TR = T 1200 Forn— 2200 11 rem FeiSay o
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ANEXO W - RESPOSTA DO ALUNO 1 DA ATIVIDADE VI
4 UEPB

Universidade
\J Estadual da Paraiba

C

Universidade Estadual da Paraiba
Pré6- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP

, PROFLETRAS
Centro de Humanidades — Campus II—I

Coordenagédo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

ATIVIDADE VI

O NORDESTINO. FALA INGLES
POR NATUREZA...

RENTIIN EAL. RIGHT

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS

O MEME “BODE GAIATO" E ENGRAGADO? POR QUE?
; : —

t_¢\L"uYY\ 2” bv‘l.r_,?;ACx(.‘.(‘;d.:

o (Asavn
— Naecon Conrian )

DESCREVA A CENA REESCREVENDO O TEXTO. FAGA USO DA NOSSA LINGUAGEM
—\eres Bare S_.zﬁ\

rt;n s areinds

I R R e { Fumatn )
G

VOCE RECONHECE A CENA RETRATADA ACIMA? COMENTE
S "~ - X

ol

e Ol il oy G B
Tr &

VOCE SE !DENTIFICA COM JUNIN? DE QUE FORMA?
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ANEXO X — RESPOSTA DO ALUNO 2 DA ATIVIDADE VI

~ UEPB

~ Universidade Universidade Estadual da Paraiba wa PROFLETRAS
U Estadual da Paraiba Pr6- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
Centro de Humanidades — Campus il
Coordenagdo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

@

ATIVIDADE VI

O NORDESTINO.FALA INGLES
POR NATUREZA... .

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

L. o MEME BODE GAIATO" E ENGRAQADO'? POR QUE?

2. DESCREVA A CENA REESCREVENDO O TEXTO. FAGA USO DA NOSSA LINGUAGEM.

= U Lorn ..hm-ux dunoenan _/‘lruM.A

(fRASE "CORRETA"]

= sembana A finien
%&‘nﬁ > SVELE evaninbin
3. VOCE RECONHECE A CENA RETRATADA ACIMA? COMENTE.
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ANEXOY - RESPOSTA DO ALUNO 3 DA ATIVIDADE VI

~ UEPB

? Universidade Universidade Estadual da Paraiba PRDFLETRAS

7 Pro6- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
U Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus lIl

Coordenacédo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

s

ATIVIDADE VI

O NORDESTINO FALA INGLES

-5 ZNAM, CARRY A SISTERSJESe:
= A3=r"TEND

APOS A APRECIAGAO DA IMAGEM, ESCREVA SOBRE OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

L. O MEME "BODE GAIATO" E ENGRAGADO? POR QUE?
Liprn DAVADY 8JY ApiD @30nl -an(;y-/t cono/

2. DESCREVA A CENA REESCREVE‘NDO O TEXTO. FAGCA USO DA NOSSA LINGUAGEM. i
yeprrn  dy Dbty BRSO 5_.'.'«» MO - Metng Aasl &0 AN

3. VOCE RECONHECE A CENA RETRATADA ACIMA? COMENTE.

wJSadnn, .

4. VOCE SE IDENTIFICA COM JUNIN? DE QUE FORMA? | b - Ee oo
I.r.f.”.';/f{nm‘f\dn WV AAT 0 WA 8 TAA 9 V4! mmi.«;z\r O T 0 an Clormg

5. O QUE VOCE COMPREENDEU, DA CI-IAMADA DO MEME * O NORDESTINO FALA INGLES POR NATUREZA"?
Dy AU TS [N Y] R CIY TR O TN Yo yevy POYAEL AN Tovvws, @SS
(',I(;T\. A 4 PAVEN 0 < \
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ANEXO Z - RESPOSTA DO ALUNO 1 DO QUESTIONARIO SOCIAL li

2 UEPB .
U Universidade Universidade Estadual da Paraiba e PRDFLETRAS

g Pré- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus Il
Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

QUESTIONARIO SOCIAL II

1. VOCE VALORIZA A FALA DO NORDESTINO? 9( )SIM  ( )NAO

2. CITE UM FATO QUE VOCE VIVENCIOU QUE COMPROVE SUA RESPOSTA:

CL,dee Qo Qnpeles pinedty Lo Oian \fb’lﬂr?')&n/v"’lhﬂ QAR M-
A8 0mRx ol . I
7

3. PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADO? ﬁbm ,mf',u O M.Jw .m}nJB .

JUSTIFIQUE_ M Zomally it sugnl® ols £l . iopg ol puscds soos
\D..\Am/f‘lk A Loafo LA oﬁn Amm’ ol ooanln Ro s DOxA
2nmacle ol 7@\1&@&_ 7

]
4.DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESENTAM O NOSSO FALAR. ;ﬁ‘t?mg; Rarpng 1 Ll

5. QUAIS DESTAS PALAVRAS VOCE PERCEBE QUE O SENSO COMUM JULGA ERRADAS? POR QUE?
uw i )"m&u ng’tr.hn‘ 485 {.vﬂt.lr Am L, 0O Ij_mmm,m LX L0 Madiag

6. E VOCE AS CONSIDERA ERRADAS? /%. LA fn Jaqﬁn Dy _sian

7. VOCE SE IDENTIFICA COM O JEITO DE FALAR DO NORDESTINO? ( X )SIM ( )NAO
SE ARESPOSTA E SIM, EM QUE ASPECTOS ACONTECE ESSA IDENTIFICAGAO? o
Zﬂ/ﬂﬁ) LM A’if/é(?/] .

8. VOCE E NORDESTINO? ( /{}SIM ( )NAO

APRESENTE-SE. CONSIDERE ASPECTOS DA LINGUAGEM E DA CULTURA DA SUA GENTE PARA CONSTRUIR
ESSA IDENTIDADE.

m;xtjm o) s %) J)&uﬂ/ Lund on Lwn JQLLQ Vi /CO\/E'I
: A S S ), f
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ANEXO AA — RESPOSTA DO ALUNO 2 DO QUESTIONARIO SOCIAL Il

UEPB

Universidade Universidade Estadual da Paraiba . PROF LETRAS

. Pré- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
U Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus IIi

Coordenagao do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

@\

QUESTIONARIO SOCIAL II

1. VOCE VALORIZA A FALA DO NORDESTINO? (>X)SIM ( )NAO

2. CITE UM FATO QUE VOCE VIVENCIOU QUE COMPROVE SUA RESPOSTA:

, .
m&%ﬁu@;ﬁ%unhmmﬂo Quasmeno alo de golan o onnade, g4,
_ﬁ&'_\._m'_?a Na TSl 2 M~Mr<’(>ﬁl\\?—)“ QAo olan.

e &

3. PARAVOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADO? _g¢ it .

JUSTIFIQUE: Qm - e, do Newdedls | golosmes dern Meilio o soven andenge

m\.a\nﬁ'f\w s foenis -

_4.DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESENTAM O NOSSO FALAR. ‘i oni Cue’ . Avenenic. |
E !i\‘\C\»’V\Q’\DL‘ \Gkﬂ.{\r\t&. . z*’\rp‘-’mrm'w'mfo‘\‘ \Du‘.&ﬂm c:.mj;\.m.

N&nm

5.QUAIS DESTAS PALAVRAS VOCE PERCEBE QUE O SENSO COMUM JULGA ERRADAS? POR QUE?

%’ T VAWV o AMendeste g0 Dovaen A aoen Al b OLJ(C*"L_I:J’Y\;
dar sl n n;mm-:v, onalon oo oovpnd: Mo ovnada. Y

6. E VOCE AS CONSIDERA ERRADAS?

JEY J;}n;ﬁs conarn pelsen~aon o _{LJA{-AW eenraXn g _é.(_uQO.)-'\v

7. VOCE SE IDENTIFICA COM O JEITO DE FALAR DO NORDESTINO? (><)SIM ( )NAO
SE ARESPOSTAE SIM, EM QUE ASPECTOS ACONTECE ESSA IDENTIFICAGAO? _Goifan q nels Socds :
oeXan Qe N o y'fn Ay \a)nﬂa_-\ —an eonvnudarn ot

4

8. VOCE E NORDESTINO? (>C)SIM () NAO

APRESENTE-SE. CONSIDERE ASPECTOS DA LINGUAGEM E DA CULTURA DA SUA GENTE PARA CONSTRUIR
ESSA IDENTIDADE.

Ao do s £n N\'C’-Oe;.d.o Lvn Pmm*"r‘-{jmpp. 2 il ﬁywxﬂu% &% ol
Malo “onmade  ancms 2 oot e e e OO 2alc POA GUaAlran . (v G
fgd M Do Jsalesa . - J

cantol Ave eernidinn Alende D e maves il twwm oncailiho o men

;-—’U’\U\An Vom0 ey | ~evau s hcxv\a W\l’Y“\'\ ' 031:«:-,5-\ L Ou s [N p a0
o garsam <n1-1_amndaxw\om1: TN mN% n,%.w i .
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ANEXO BB — RESPOSTA DO ALUNO 3 DO QUESTIONARIO SOCIAL li

2 UEPB ,_
6 Universidade Universidade Estadual da Paraiba w PROFLETRAS
' 1 Pro- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
Estadual da Paraiba Centro de Humanidades ~ Campus Il
Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS
QUESTIONARIO SOCIAL Il
1. VOCE VALORIZA A FALA DO NORDESTINO? (><) SIM ( )NAO

2. CITE UM FATO QUE VOCE VIVENCIOU QUE COMPROVE SUA RESPOSTA:

3. PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ERRADO? m_,_m_m_m [
JUSTIFIQUE; - 0 o Aa "

4DE EXEMPLOS DE PALAVRAS QUE REPRESENTAM O NOSSO FALAR. Nasm , mmac aasnin s
QmorAQ, ety wione  0DSL ,  maimbo , SobuanXs 3

5.QUAIS DESTAS PALAVRAS VOCE PERCEBE QUE O SENSO COMUM JULGA ERRADAS? POR QUE?

Jdadon (nings).

6. E VOCE AS CONSIDERA ERRADAS?

[y

o AN O

LA L
(¢ "
mmwnmm
L

7. VOCE SE IDENTIFICA COM O JEITO DE FALAR DO NORDESTINO? (5 SIM () NAO
SE ARESPOSTAE SIM, EM QUE ASPECTOS ACONTECE ESSA IDENTIFICAGAQ? Gastan o0 Sdo Aoy

geda i gevw 6 qodks A Jolan oy comidan e

8. VOCE E NORDESTINO? (>} SIM () NAO

APRESENTE-SE. CONSIDERE ASPECTOS DA LINGUAGEM E DA CULTURA DA SUA GENTE PARA CONSTRUIR
ESSA IDENTIDADE.
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ANEXO CC — RESPOSTA DO ALUNO 4 DO QUESTIONARIO SOCIAL li

 UEPB

U Universidade Universidade Estadual da Paraiba
4 Pré- Reitoria de Pés-graduagéo e Pesquisa - PRPGP
Estadual da Paraiba Centro de Humanidades — Campus Ill
Coordenagéo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

N\

PROFLETRAS

QUESTIONARIO SOCIAL Il

1. VOCE VALORIZA A FALA DO NORDESTINO? @M SIM  ( )NAO

2. CITE UM FA'I:O QUE VOCE VIVENCIOU QUE COMPROVI; UARESPOSTA: | .
@&E%LMJM@LLM_ o 0u0p Qb { e olg-
s e

o Q0.
QM0 ) G RaTOE Ny

3. PARA VOCE, NOS FALAMOS CERTO OU ER
JUSTIFIQUE:

L

QUAIS DESTAS PALAVRAS VOCE PERCEBE QUE O SENSO COMUM JULGA ERRADA 7 POR QUE?
M QR 5 NV dadn) S - GO0y l‘\DCik”\ h% Q-

J

o
6. E VOCE AS CONSIDERA ERRADAS? T -

7. VOCE SE IDENTIFICA COM O JEITO DE FALAR DO NORDESTINO? wMSIM () NAD

N
SE ARESPOSTAE SIM, EM QUE ASPECTOS ACONTECE ESSA IDENTIFICAGAQ?
) o
8. VOCE E NORDESTINO? (X )SIM () NAO

APRESENTE-SE. CONSIDERE ASPECTOS DA LINGUAGEM E DA CULTURA DA SUA GENTE PARA CONSTRUIR

@SA IDENTIDADE . 4 ]
) ot )0 L O
$ Y XY ¢
\¥

]

\| . .




