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As mulheres e as criangas Sem Terra, elos considerados mais frageis na luta
cotidiana, mas que dao exemplos diarios de coragem e rebeldia.

Desejo que este trabalho venha contribuir como material didatico a escola do

assentamento Zumbi dos Palmares, para que os/as estudantes que passarem
por ela, saibam da luta que foi empreendida para conquista-la.



PEDAGOGIA DA TERRA

Sonho que brota da terra, regado por liberdade
Com crenga no ser humano, e na coletividade
Dentro da realidade ensinar e aprender

A nossa Pedagogia vai além do ABC.

Pedagogia da terra, povo do campo em agéo
Buscando conhecimento, plantando educagéo
José Marti é exemplo nés somos fermento
Nessa construgéo.

Numa educagéo do campo colhendo cidadania
Homens, mulheres e criangas construindo um
novo dia

Numa cancgé&o libertaria, reforma agraria no
chéo

Queremos ser alicerce de uma nova nagéo.

Educar como sujeito que chega para aprender
Desafiando limites compartilhando o saber
Resgatar nossa cultura, soletrar soberania

E ver presente no povo a nossa Pedagogia.

(Cd Cantares da Educagdo do Campo)
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RESUMO

A educacgao para emancipagao propicia uma pratica dialdgica e conscientizada
dos sujeitos educativos, possibilitando a construcao do saber historico escolar.
Tal proposta motiva a construcao da identidade social do estudante, contribuindo
para sua inclusdo e integracdo através da relagdo comunidade - escola. O
presente trabalho objetiva desenvolver propostas de metodologias participativas,
no ensino de Histdria, na abordagem da histéria local e memoria, a partir das
experiéncias da formagao da identidade social, da turma do 5% ano, da Escola
do Assentamento Zumbi dos Palmares, localizada no municipio de Mari/PB. A
nossa proposta € identificar a concepgao do ensino de Histéria, mediatizada pelo
Projeto Politico Pedagogico. Como referencial tedrico balizando o nosso
trabalho, discutiremos a partir de Caldart (2004-2012), Molina (2004), Batista
(2006), Nunes (1996), Bittencourt (2008), Le Goff (1994), Montenegro (2001)
entre outros. Como abordagem metodolégica trabalhamos com a pesquisa-agao,
na abordagem de Baldissera (2001), articulada com Analise de Conteudo.
Trabalhamos com a pesquisa bibliografica e documental, através de textos e
documentos que nos permitem analisar a proposta no contexto da Educacgao do
Campo. Os sujeitos da pesquisa sédo (as) os estudantes da turma do 5° ano da
escola, além destes participaram da pesquisa a professora da turma, e
moradores que fizeram parte do processo de luta pela terra no assentamento. A
partir das ideias de identidade e memodria e a construgdo de uma Educacéo do
Campo referente ao ensino de histéria local, podemos analisar que a versao da
Histéria que se propbde a Pedagogia do Movimento Sem Terra aprendida no
cotidiano desse movimento vem contribuindo no desenvolvimento da memoria e
da relacido desta com a formacao da identidade social.

Palavras Chaves: Educacdo do Campo. Historia local. Memoria. Identidade.



RESUMEN

La educacion para la emancipacion proporciona una practica dialdgica y
concientizada de los sujetos educativos,posibilitando la construccion del saber
histérico escolar.Tal propuesta motiva la construccién de la identidad social del
estudiante,contribuyendo para su inclusién e integracion a través de la relaciéon
comunidad-escuela.Este trabajo tiene como objetivo desenvolver propuestas de
metodologias participativas, en la ensefianza de Historia,en el encuadre de la
historia local y su memoria, a partir de las experiencias de la formacion de una
identidad social, de alumnos del 5° ano, de la Escuela del Asentamiento Zumbi
de los Palmares ubicada en el municipio de Mari/PB. Nuestra propuesta
es identificar la concepcion de la ensefianza de Historia mediante el Proyecto
Politico Pedagdgico. Como referencias tedricas marcando nuestro trabajo
discutiremos a partir de Caldart (2004-2012), Molina (2004), Batista
(2006), Nunes (1996), Bittencourt (2008), Le Goff (1994), Montenegro
(2001). Como enfoque metodoldgico trabajamos con la investigacion-accion,en
la 6ptica de Baldissera (2001)articulada con Analisis del Contenido.Trabajamos
con averiguaciones bibliograficas y documental a través de textos y documentos
que nos permiten analizar la propuesta en el contexto de la Educacion del
Campo. Los sujetos de la investigacion son los (las)estudiantes del 5° afio de la
escuela ,ademas de estos particparon también la profesora de la clase y
moradores que hicieron parte del proceso de la lucha por la tierra en el
asentamiento .A partir de las ideas de identidad .memoria y la construccion de
una Educacion del Campo referente a la ensefianza de historia local ,podemos
analizar que la version de la Histéria que se propone la pedagogia del
Movimeinto Sin Tierra aprendido en el cotidiano del referido movimiento viene
contribuyendo en el desenvolvimiento de la memoria y de la relacion de ésta con
la formacion de la identidad social.

Palabras clave: Educacion del Campo. Historia local. Memoria. Identidad.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

"Se ndo pudermos dar um passo no futuro ndo
tem problema, muito caminho ja foi feito. Nossas
criangas ja ndo morrem mais de fome e nosso
povo conquistou seu respeito.

Naquela sede que escondia pistoleiros hoje é
uma escola que funciona sem parar,
ali adiante onde tinha uma porteira ha uma
bandeira convidando pra chegar”. (Ademar
Bogo)

Na perspectiva da Educagcdo do Campo, o ensino de Histdria busca
reafirmar a identidade da crianga camponesa, assegurada nos principios
construidos na luta por uma Educacdo do Campo’, que vise os propdsitos de
afirmacgao dos sujeitos do campo e de suas realidades sociais, tendo como
protagonistas os Movimentos Sociais?.

A partir das ideias de identidade e memoria, e da construgdo de uma
Educacdo do Campo, este estudo busca articular o ensino da histéria local na
aprendizagem das criangas do Assentamento Zumbi dos Palmares, na zona
rural do municipio de Mari/PB.

Vale destacar que a escola /6cus da pesquisa foi construida, a partir da
mobilizacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Tal
Movimento se propde a educar nos principios absorvidos no seu cotidiano,
contribuindo, desse modo, com o desenvolvimento da meméaria local e da relagao
desta com a formacéo da identidade e da resisténcia.

Nos documentos do MST, a histéria € um dos elementos importantes na
construgao da identidade Sem Terra, através das narrativas dos principais fatos
histéricos ocorridos e como neles o Movimento atuou.

Segundo Wodward (2000), a redescoberta do passado € parte do
processo de construgcdo da identidade. Nesse sentido, esta pesquisa advoga a
ideia de que a contribuicdo dos Movimentos Sociais do campo, na luta por uma

Reforma Agraria, associada a construgédo de um projeto de politica de Educagao

' Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo, em 2002 (Parecer
CNE/CEB n° 36/2001 e Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002).

2 MST — Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra; MPA — Movimento dos Pequenos
Agricultores; MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens; Quilombolas; Caicaras.
Ribeirinhos; Pescadores; Movimento Indigena, entre outros.
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do Campo, traga a construgdo da identidade camponesa3, a partir da perspectiva
dos proprios sujeitos do campo, tendo como marco, a conquista e a legitimagao
de posse da terra, aspectos fundamentais no contexto desta luta.

O ensino de Historia estabelece correlagao entre a vida cotidiana do
presente e o passado historicizado, desempenhando um papel relevante para a
Educacido do Campo. Desse modo, é primordial que o ensino de tal disciplina
estabelega, como ponto de partida, discussdes em que o “lugar social” seja fonte
de experiéncias histéricas. E possivel motivar a aprendizagem dos e das
estudantes, ndo apenas pelo local, mas favorecendo a construgéo da identidade
campesina.

Segundo Bicalho (2011), a proposta da Pedagogia do Movimento Sem
Terra passa pela discussao dos valores defendidos no campo, tais como: a terra,
a luta, o trabalho, o embelezamento, a cultura, a vida, as bandeiras, o estudo, a
solidariedade e a participagdo coletiva. Esses sdo principios que balizam a
pratica desta Pedagogia, que resultam da convivéncia social, do respeito a
realidade camponesa e da busca pelas relagdes tedricas e praticas.

Nessa interface, Nunes (1996) lembra que o ensino de Histéria tem um
papel politico na selecao e escolha dos conteudos que compdem os curriculos.
Deve ser compreendido com base em seus condicionantes sociais, “este € um
principio basico para estudar a relacado existente entre escola e a sociedade de
classe” (NUNES, 1996, p. 32).

Castells (2002) afirma que é necessario conhecer o contexto histérico,
para entender a questao da identidade. Nessa perspectiva, convém destacar trés
aspectos do papel do Movimento Social na construgdo da identidade e no
contexto do ensino de Histéria: primeiro, a importancia do ensino de Historia na
ressignificagdo da historia local e nos principios do Movimento Social; segundo,
a reconfiguragéo dessa historia pelas agdes desenvolvidas pelo Movimento em
sua base; e terceiro, a possibilidade de afirmacédo da identidade entre os/as

estudantes.

3 Aidentidade camponesa vem sendo construida pelos sujeitos mobilizados e organizados nos movimentos
sociais do campo, ancorando-se na cultura e na especificidade presente nas relagdes sociais e produtivas
dos sujeitos do campo. A afirmagdo da identidade camponesa a partir da valorizagéo e do respeito aos
costumes da tradicdo e aos modos de vida e de trabalho dos trabalhadores do campo se insere huma
dindmica de resisténcia ao processo de diluicdo das diferencgas, reforcando-as pelo pertencimento a uma
territorialidade. O territorio seria a base sobre a qual a cultura estabeleceria a interagao, por exemplo, entre
o rural e o urbano, de modo a garantir a manutengéo das identidades, das diferencas. (CORRERIA, 2011,
p.05)
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Entende-se que a identidade é constituida de significados e experiéncias
de um povo, ou, ainda, € a construgédo de significados, baseados em fatores
culturais ou um conjunto de fatores culturais. Castells (2002) destaca trés formas
de identidade: legitimadora, de resisténcia e de projeto.

Nesse sentido, a identidade legitimadora se encontra numa posi¢cao
hegemdnica, com imposi¢ao do Estado ou por quem detém o poder. A identidade
de resisténcia se constitui da resisténcia coletiva em um processo de opressao.
Em contrapartida, a identidade de projeto é resultado de sujeitos que buscam
mudancgas, que superem a identidade legitimadora. E possivel afirmar que a
identidade dos Movimentos Sociais do Campo, na luta por uma Educagao do
Campo, é de resisténcia.

Caldart (2004) propoe um olhar para a historia da formacgao dos sujeitos
Sem Terra, buscando, nesta percepgdo, uma pedagogia que assuma,
coletivamente, a condi¢do de sujeitos de seu proprio destino, social e humano.
No processo educativo do MST, seus principios estdo fundamentados em
matrizes pedagogicas.

Desse modo, percebe-se que a quinta matriz propde que a pedagogia da
historia tenha uma intencionalidade para a sua valorizagao. Ou seja, de contar e
recontar o passado de luta, agdes e resisténcia do Movimento, trazendo de volta
a memoria coletiva dos Sem Terra e da sociedade. O principio da busca pela
memoria do MST permeia o cultivo e uma intencionalidade pedagdgica, que se
pauta no cultivo da memoéria com o propédsito de compreender o passado,
buscando sentido em uma continuidade coletiva, vivenciada nas experiéncias de
luta.

Segundo Camini (2016), o Setor de Educagéo do MST tem, em seu ideario
pedagdgico, o desafio de construir processos de sistematizagcdo de experiéncias
pedagdgicas escolares e ndo escolares. Com essas sistematizagdes, a ideia é
refletir acerca das praticas, no intuito de transforma-las na perspectiva da
Pedagogia do Movimento Sem Terra.

Nesse sentido, destaca-se o Caderno de Educacao N° 13, Dossié MST
Escola: Documentos e estudos de 1990-2001, conforme consta na bibliografia
ao final deste texto. Pela natureza da sistematizagao, a Colegao envolve varios

educadores, sujeitos destas praticas, nos processos de construgao.
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Nesse momento, € oportuno destacar as propostas tedrico-metodologicas
que orientam e embasam o ensino de Histéria no momento atual.

Caldart (1996) chama a atencado para “como fazer a nossa escola
diferente”, adequando-se aos desafios de acampamentos e assentamentos, no
que se refere a disciplina de Estudos Sociais*. O foco no documento é trabalhar
a nogao de tempo e espaco na perspectiva de “entender o homem como sujeito
de transformacéo da natureza e da sociedade” (MST, 2005, p. 133).

Um dos pontos que merece destaque, entre os doze elencados, € o
numero 10) Nogédo de tempo historico, através da linha do tempo. O texto
enfatiza: “reconstrucao da histéria de vida das criancas dentro das histérias de
suas familias, por sua vez dentro da histéria da conquista do Assentamento
associado com episddios da histéria do municipio, Estado ou Brasil” (MST, 2005,
p. 134).

O documento do MST (2005) enfatiza que a concepgéo de escola, para o
Movimento, percebe o trabalhador Sem Terra como um sujeito com identidade
historicamente construida, relacionando as origens e crescimento do Movimento
com a educacéo, e colocando sua historia como sendo a de uma grande obra
educativa.

No que se refere a disciplina de Historia, o objetivo principal € que os/as
estudantes “se situem no tempo histérico, compreendendo as transformacoes
das sociedades e ampliando seu horizonte de conhecimentos gerais” (MST,
2005, p. 152). Um dos pontos destacados nas orientagdes € que o ensino de
Histéria esteja integrado com o ensino de Geografia, para compreenséo dos
processos sociais, com foco nas nogdes de tempo historico e espago geografico.

E pensando nesses escritos, que as argumentacdes, aqui apresentadas,
constituem um passo inicial, em conjunto com algumas bibliografias, para
desenvolver Sequéncias Didaticas, através de oficinas pedagdgicas que
procurem responder ao seguinte questionamento: o ensino de historia, através

de metodologias participativas, com o uso de oficinas pedagdgicas, que

4 Vale salientar que, na época da publicagdo dos textos, as escolas, de modo geral, tinham em seus
curriculos a disciplina de Estudos Sociais. Disciplina essa que remonta a ditadura militar, onde se articulou
Histéria e Geografia na perspectiva da disciplina de Estudos Sociais. Entretanto, com base na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao 9394/1996, houve uma reforma no ensino, e a disciplina de Historia foi
retirada da disciplina de Estudos Sociais, passando a ter agora o ensino de Histéria e o ensino de Geografia,
que antes estavam intercambiados.
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trabalhem a memodéria e a historia local, se articula com as propostas pedagdgicas
do movimento social Sem Terra e com as diretrizes da Educagao do campo?

O objetivo geral deste estudo estd em desenvolver propostas de
metodologias participativas, no ensino de Histdria, com abordagem da histéria
local e memoria, a partir das experiéncias de formacao da identidade social, da
turma do 5° ano, da Escola do Assentamento Zumbi dos Palmares, localizada
no municipio de Mari/PB.

Destacam-se como objetivos especificos: identificar a concepgdo do
ensino de Historia trabalhada na EMEF Zumbi dos Palmares, na abordagem da
histéria local e memoria, mediatizada pelo Projeto Politico Pedagdgico; verificar
se as acbes da professora, da turma do 5° ano, estdo articuladas com as
propostas da Pedagogia do Movimento Sem Terra, associada ao ensino de
histéria local e memoaria; diagnosticar se os saberes relativos a memoéria e a
histéria da comunidade fazem parte do contexto de aprendizagem das criancas
na EMEF Zumbi dos Palmares, possibilitando a formacdo da sua identidade
social e elaborar a Sequéncia Didatica, através de oficinas pedagdgicas, que
contemplem a histéria local e memodria, tendo como base as Diretrizes
Operacionais da Educag¢ao do Campo e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

Esta proposta de estudo esta situada no campo da Educagédo do Campo,
fazendo uma interface com a Histéria Social, na abordagem do ensino de
Histéria. Nesse sentido, trabalhar sobre Educagdo do Campo, na perspectiva do
ensino de Histdria, traz possibilidades de reconhecer as questdes da trajetéria
do Movimento, nesta territorialidade, e entender que os processos de ensino e
aprendizagem de Histéria estdo se desenvolvendo no contexto do
assentamento.

Vale dizer que esta pesquisa langa mao dos conceitos de Educagao do
Campo, a partir da vis&o de Caldart (2004; 2012), Molina (2004), Batista (2006).
Com relacao a histéria local, a partir de Nunes (1996) e Bittencourt (2008). Os
estudos de memoria, através de Le Goff (1994) e Montenegro (2001). E
Identidade, no contexto de Castells (2002) e Wodward (2000). Além disso, a
pesquisa em questao contempla a analise dos seguintes documentos e textos:
cartlhas do MST; cadernos da Educagao do Campo e o Livro didatico de

Histéria, adotado na sala investigada.
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A pesquisa também esta inserida no campo da histéria social, nas
discussdes na area do ensino de Historia, relativas a historia local e a memoria,
no sentido de desenvolver propostas de metodologias participativas, na
abordagem da histéria local e memoaria, a partir das experiéncias de formagao
da identidade social.

Observa-se, assim, que este estudo tem uma relevancia social e
académica, pois podera contribuir, de forma significativa, para os saberes
relativos a memodria e a histéria da comunidade que faz parte do contexto de
aprendizagem das criangas, na Escola Zumbi dos Palmares, possibilitando a
formacao de sua identidade social.

Nesse sentido, os resultados da pesquisa serdo socializados, com
professores e estudantes na referida escola, no intuito de possibilitar que o
conhecimento, produzido neste trabalho, possa contribuir para o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo de ensino, repensando o curriculo escolar em torno de
propostas que possam convergir com o que a pedagogia do Movimento Sem
Terra sugere.

Desse modo, é importante salientar que o trabalho ira contribuir com a
linha de pesquisa “Ciéncia, Tecnologias e Formagao docente”, do Programa de
Po6s-Graduacdo em Formacédo de Professores, da Universidade Estadual da
Paraiba, na abordagem da Educagéo do Campo, no trato das questdes relativas

a memoria no conteldo dessa escola de assentamento.

1.1 Trajetos e historias da pesquisadora

A trajetdria, em direcao a escolha do objeto e tematica da pesquisa, surge
e é reforcada nas experiéncias de vida dos sujeitos, pois € sabido que os lugares
onde vivem, as atividades que desenvolvem e as pessoas com quem se
relaciona participam de sua formacgao, de modo a auxilia-lo a construir os seus
projetos, pessoais e profissionais.

Essa compreensdo reafirma o entendimento de que a identidade é
processo, no entanto, € peculiar e, como tal, ndo é adquirida, nao € propriedade
ou produto. Ao contrario, “a identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um

espaco de maneiras de ser e estar na profissdo” (NOVOA, 1992, p. 19).
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A chegada ao curso de Pedagogia, com area de aprofundamento em
Educacao do Campo/UFPB, nao foi planejada. Em 2009, prestei vestibular para
acompanhar as questdes de Historia daquele ano (lecionava no Ensino Médio e
ja tinha graduagé@o em Licenciatura em Historia). A minha primeira opgao era
Jornalismo, entretanto, ndo passei. Na lista, da segunda chamada do REUNI,
optei por este curso que, até o momento, sabia apenas que tinha uma forte
relagdo com os movimentos sociais do campo. Como minha trajetoéria vinha do
Movimento Estudantil, me senti motivada. Até aquele momento, nao tinha
nenhuma experiéncia com Educag¢ao do Campo e tampouco com o movimento
camponeés.

O curso teve como objetivo a formagao de educadores, para atuarem nos
anos iniciais das escolas de areas rurais e de Assentamentos da Reforma
Agraria. Essa proposta surgiu das demandas dos movimentos sociais, do
campo, para atender as necessidades de educadores, com formagao de nivel
superior, das escolas do campo e das areas de Reforma Agraria.

Em 2010.2, iniciei o curso, a principio, sem saber muito do que se tratava.
Logo, me senti motivada pelas discussbes e por estar, finalmente, na
Universidade Federal da Paraiba. Decidi que tudo o que a UFPB pudesse me
proporcionar, em relagao a estudo, iria me envolver com a pretensao de entrar
no mestrado (até aquele momento, ndo sabia em qual mestrado).

Logo consegui ser bolsista do Programa de Educacgéo Tutorial/ Conexdes
dos Saberes, coordenado pelo professor Alexandre Magno. O projeto promoveu
e sistematizou processos participativos de produgao de saberes, protagonizados
por estudantes universitarios e jovens do ensino médio, oriundos de
comunidades populares urbanas, visando criar condicdes para que possam
atuar no espago académico, enquanto mobilizadores/as de melhorias soécio-
politicas-educativas-culturais, € nos espacos comunitarios das periferias
urbanas de Jodo Pessoa, balizados na Pedagogia Social e Educagao Popular e
através de atividades de aprendizagem tutorial. Permaneci no projeto por trés
anos.

Nesse contexto, fui voluntaria no Programa e Extensao Universitaria 2013:
Assessoria a Associagdes de Beneficiarios da Reforma Agraria - PB:
Implantacdo de Gestdo Solidaria e Rede Local, coordenado pela professora e

amiga Mayka Zampier do campus |V-Mamanguape/UFPB. O projeto foi
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desenvolvido junto as Associagcdes de Assentados da Reforma Agraria, com
conteudos e acgbes transversais. Tinha como é&rea de abrangéncia
microrregional, englobando trés municipios da regido da Borborema, foram eles:
Boqueirédo, Pocinhos e Campina Grande.

Transpassando esses e outros projetos, fui bolsista do Projeto
PIBIC/CNPq (2010-2014), coordenado, também, pela professora e amiga Maria
do Socorro Xavier Batista. Durante esses anos, promovemos formacao de
educadores; atividades, projetos pedagogicos e diagnosticos de escolas de
assentamentos de municipios paraibanos.

Na minha trajetéria docente, lecionei as disciplinas de Histéria, Etica e
Direitos Humanos durante nove anos, perpassando pelo Ensino Fundamental e
Ensino Superior. Recentemente, trabalho com Extensdo Rural (Educag¢ao nao
formal), junto a Rede dos Nucleos de Desenvolvimento Territorial Sustentavel na
Baixada Litordnea, que assessora e avalia as diferentes agdes de
Desenvolvimento Sustentavel do Territério da Zona da Mata Norte Paraibana.

Em meio a isso, destaco as vivéncias junto ao Coletivo de Educagao do
MST, que proporciona a oportunidade de conhecer, de fato, a Pedagogia do
Movimento Sem Terra. Foram varios os momentos de oficinas junto as criangas
“‘Sem Terrinhas”, com as escolas acompanhadas pelo movimento; as
experiéncias com as turmas da Educacado de Jovens e Adultos e as diversas
formagdes no ambito do Movimento.

Nessas atividades, me senti encantada com a estrutura do Movimento e
as inumeras atividades de educacgao que estavam sendo desenvolvidas e, mais
que isso: entendi, de forma efetiva, que todos os espacos do MST sao
educativos, pois os encontros no assentamento e a alegria do povo Sem Terra
impregnaram a importancia da luta pela terra. Nesse sentido, vale considerar
que o estudo em questdo comegou, portanto, durante as vivéncias anteriores.

Faz-se necessario destacar que o entendimento que culminou, de fato, na
escolha do tema “histéria e memdria” foi a partir da construcao do roteiro e das
filmagens do documentario Contos de um Palmares Renascido, que foi exibido,
na escola, no ano de 2012. A atividade foi desenvolvida com o objetivo de
fortalecer a identidade dos/as educandos/as.

A producgado desse documentario partiu do principio de valorizagdo dos

saberes das criangas, pois este trabalho passou a ser referéncia para sua
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comunidade. Foi possivel perceber que os sujeitos (criangas e adultos do
assentamento) pensassem a sua propria realidade, através da produgao do
documentario, onde poderiam narrar suas lutas, conquistas, seus saberes e sua
historia.

A ideia do video surgiu com o convite da gestora para alguns estudantes
da UFPB, do Curso de Pedagogia com area de Aprofundamento em Educagéo
do Campo?®, para elaboracdo de um documentario que narrasse a historia da luta
pela terra desses trabalhadores rurais no assentamento “Zumbi dos Palmares”.
Os personagens, que fizeram parte da luta, deviam se apresentar no video e
mencionar algumas conquistas importantes. A gestora solicitou que os/as
estudantes da escola estivessem inseridos no processo de criacdo e que
participassem do documentario, o qual foi filmado entre os dias 28 e 30 de
setembro de 2012.

Naquele momento, percebeu-se a possibilidade da discussao, com foco
na Educagdo do Campo em interface com o ensino de Histéria. Partindo da
experiéncia que foi relatada, € oportuno destacar as propostas da presente
pesquisa, do ponto de vista tedrico-metodoldgico deste estudo. E importante
anunciar que a pesquisa segue uma abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-
acao e analise de conteudo, na reflexao sobre a experiéncia de realizar oficinas

pedagogicas na Escola Zumbi dos Palmares.

1.2 A escola do assentamento: o espac¢o da pesquisa

Diante de todos os caminhos percorridos, o I6cus da pesquisa é a Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares, localizada no
assentamento da Reforma Agraria Zumbi dos Palmares®, no municipio de
Mari/PB.

O processo investigativo foi iniciado, percebendo o espacgo fisico da
escola. Nesse sentido, o prédio € construido em alvenaria e se encontra em um

bom estado de conservagao, atendendo, em sua estrutura, as necessidades

5 Estudantes: Leidson Ferreira Martins, Kamila Karine dos Santos Wanderley, Camila dos Santos Rocha
e Rivamberg Virgulino de Souza.

6 No capitulo 4, intitulado “O ensino de histéria na Escola Zumbi dos Palmares: acbes educativas
com metodologias participativas” ha um relato sobre a historicidade na comunidade.
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basicas da escola, disponibilizando as seguintes dependéncias: salas de aula
(03); cozinha (01); refeitdrio (01); biblioteca (01); sala de recursos (01); sanitarios
(02). Possui quadra poliesportiva, entretanto, ndo € coberta.

A recreacao, na maioria das vezes, é realizada no patio da escola. Existe
um (01) bebedouro para os estudantes. As mobilias das salas de aula e dos
outros ambientes sdo adequadas para a estrutura do prédio. Existe uma sala
reservada para orientagdo educacional e assisténcia pedagogica.

Vale destacar, também, que a escola possui, no turno noturno, duas
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, primeiro ciclo, vinculadas ao
Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA), executado pelo Governo
do Estado e acompanhado pelo Coletivo de Educacado do MST na Paraiba.

A escola dispde de servigos prestados, ndo frequentes, acerca do
atendimento de: nutricionistas; servico dentario; orientagdo educacional. A
escolha da diregao é designada pela Secretaria de Educagao. A escola recebe
os seguintes atendimentos: Coordenador/Assistente Pedagdgico; Orientador
Educacional; Psicologo; Assistente Social; Supervisor Escolar. Entretanto, os
servigcos, na maioria das vezes, sao feitos por um (01) profissional que atende a

varias escolas do municipio.

1.3 Percursos metodolégicos e histéria da pesquisa

A abordagem metodoldgica deste estudo esta alicergada na pesquisa
qualitativa, do tipo pesquisa-agao e, para a analise dos dados utilizados, a
técnica de Analise de Conteudo. Desse modo, destaca-se a importancia das
pesquisas em Educagdao do Campo, no sentido de reafirmar o papel dos
movimentos sociais camponeses como protagonistas na luta por essa
concepgao.

De acordo com Molina (2006, p. 10), “a especificidade da Educagao do
Campo, em relacao a outros dialogos sobre educagéo deve-se ao fato de sua
permanente associagdo com as questdes do desenvolvimento e do territério no
qual ela se enraiza”. Com isso, aprender e sentir, em um contexto diversificado,
0 que € o campo, uma educagado que seja dos sujeitos do campo e nao uma
educacgao para os sujeitos. O conceito se constitui numa construgao permanente,

permeada de desafios e perspectivas.
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A pesquisa-acdo se constitui em um conhecimento inicial sobre a
estrutura e o funcionamento do assentamento e seus processos educativos.
Dessa forma, este estudo langa mao da pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa
acao, levando em consideragdo que, nos tempos atuais, essa metodologia de
pesquisa € uma das mais empregadas na area de Educacao. Para Flick (2004,

p. 21), na pesquisa qualitativa:

Precisa-se planejar métodos tao abertos que fagam justica a
complexidade do objeto em estudo. Os objetos ndo séao
reduzidos a variaveis unicas, mas sao estudados em sua
complexidade e totalidade em seu contexto diario.

Nesse contexto, foi fundamental conhecer as conquistas do movimento e
o acompanhamento do setor de Educacao, na realidade pratica da escola, em
sequéncias didaticas que foram realizadas, através de oficinas pedagogicas,
como forma de contribuir para a construgcdo de uma educagdao do campo no
ensino de historia local e meméaria.

Para Neto (2003), na pesquisa-agdo, o participante é conduzido a
produgdo do proprio conhecimento, tornando-se sujeito dessa produgédo e
passando pelas condicdes de trabalho e vida da comunidade. Nessa
perspectiva, somente se justifica a agdo educativa com o envolvimento da
comunidade. Além disso, essa agao precisa ser fundamentada no processo de

participacao das pessoas na mudanca.

Vale salientar que a acao educativa ndo pode ser transferéncia de
conhecimento, mas, sim, um ato dinamico da descoberta do grupo. Esse tipo de
metodologia se distancia das demais e se afirma como fundamental instrumento

de resisténcia e conquista popular.

Esta pesquisa discute o ensino de Histéria, no contexto da Educagéo do
Campo, de modo que sua Ac¢do é evidenciada, através de metodologias
participativas, vivenciadas em oficinas pedagdgicas, em um processo de
Revis&o do conhecimento.

De forma sistematica, segundo Dick (2003), a pesquisa-agao € ciclica (ou
espiral), podendo ser explicita ou implicita. Minimamente, a intengdo ou o
planejamento € anterior a acdo. Por essa razéo, é que se buscou a base tedrica

da metodologia escolhida, sintetizada por Borda (1972, p.41), no seguinte
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aspecto “nao pode haver separagao entre pesquisador e a metodologia. Faz-se
necessaria a militdncia do pesquisador ja que sem a pratica nao sera possivel
deducéao de cunho tedrico ou mesmo a validade ou ndo do conhecimento”.

A analise de conteudo esta sendo aqui compreendida como um conjunto
de técnicas de pesquisa, cujo objetivo € a busca do sentido ou dos sentidos de
um documento. De acordo com Severino (2007, p. 121): “é uma metodologia de
tratamento e analise de informagdes constantes de um documento, sob forma
de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais, imagens,
gestos”.

Este estudo optou por problematizar a memaria da comunidade, a partir
do protagonismo dos/as estudantes. Bardin (2009, p.42) apresenta o termo

andlise de conteudo do ponto de vista do funcionamento e do objetivo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricao
do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigbes de producgao/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens.

Tendo como base o pensamento de Bardin (2009), que leva em
consideragao um procedimento sistematico e objetivo, quantitativo ou néo,
Oliveira et al (2003), chama atengéo que a analise de conteudo se faz a partir de
um “texto”, levando em consideracao os principios filoséficos e tedricos, que
flutuam na organizagao da estrutura de pensar do pesquisador.

A produgao cientifica esta diretamente relacionada as demandas do
momento histérico, assim como as possibilidades oferecidas ao seu
desenvolvimento. Segundo Oliveira et al (2003), o conhecimento ndo pode ser
dissociado da vida humana e das relagdes sociais, 0 conhecimento cientifico
permite agdes dialégicas entre as “complementaridades e antagonismos da
razdo, da experiéncia, da imaginacao e da verificagdo” (OLIVEIRA et al, 20003.
p.04).

Nesta pesquisa, a analise de conteudo resulta em um instrumento de
grande utilidade no trato dos dados coletados. De modo geral, sdo quatro as
principais etapas do desenvolvimento de uma analise de conteudo: organizagao
do material de trabalho; definicdo das unidades de registro; definicdo e
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delimitagao do tema e definigdo de categorias. Destaca-se a analise de conteudo
nos seguintes instrumentos: resultado das entrevistas (diretivas ou nao),
questionarios, discursos ou documentos oficiais, textos literarios, artigos de
jornais e videos.

De acordo com as leituras realizadas e com a proposta do projeto
submetido ao Comité de Etica da UEPB, foram utilizadas quatro técnicas de
coleta de dados e instrumentos de pesquisa, a saber: bibliografia da literatura
existente; entrevista semiestruturada; observacao participante; analise
descritivo-interpretativa e critico-reflexiva.

As vantagens da entrevista semiestruturada dizem respeito a participagao
dos segmentos da populagao (alfabetizados ou ndo). Durante a entrevista, &
possivel repetir perguntas formuladas, de maneira diferente, garantindo que foi
compreendido. Outra vantagem deste tipo de entrevista esta na obtengédo de
dados que ndo se encontram nas fontes documentais, além de se obter
informagées mais precisas, permitindo que os dados sejam quantificados e
submetidos a tratamento.

No momento da aplicagdo de entrevistas semiestruturadas, houve o
proposito de realizar a identificacdo e a analise da pratica do ensino de Historia,
na abordagem da historia local e memodria, como também analisar a
aplicabilidade do Projeto Politico Pedagodgico. Para esse momento, foram
elaborados roteiros de entrevistas que consistem numa “técnica importante que
permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as pessoas
envolvidas”. (RICHARDSON, 1990, p.13)

Em consonéncia com esses fatos, utilizou-se a observagao participante,
que, segundo Richardson et al. (1999, p. 261), através dessa metodologia “[...] o
observador ndo é apenas um espectador do fato que esta sendo estudado, ele
se coloca na posi¢ao e ao nivel dos outros elementos humanos que compdéem o
fendbmeno a ser observado”.

Segundo Marconi e Lakatos (1999 p. 90), a observagao “utiliza os sentidos
na obtencédo de determinados aspectos da realidade. Consiste de ver, ouvir e
examinar fatos ou fendbmenos”. A observacdo participante consiste na
participagao real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Sdo apontadas

duas formas de pesquisa participante, natural e artificial. No caso da pesquisa
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em questdo, destaca-se a forma natural, por pertencer ao movimento

investigado.

1.4 Os sujeitos da pesquisa e os procedimentos de analise

Os sujeitos da pesquisa sdo os estudantes da turma do 5° ano. Além
destes, a professora da turma, a gestora e os moradores que fizeram parte do
processo de luta pela terra no assentamento Zumbi dos Palmares. Vale lembrar
que, para Micarello (2006), os sujeitos da pesquisa se expressam sobre o
mundo, a partir de seus horizontes sociais, de suas experiéncias, expectativas e
desejos.

A turma investigada era constituida de um total de 17 estudantes, sendo
10 do sexo masculino e 07 do sexo feminino. Em relacdo a faixa etaria, os
estudantes tem idade entre 09 a 14 anos. Todos/as estudantes séo filhos/as de
agricultores. A turma reside no assentamento, onde a escola esta localizada e a
maioria utiliza bicicleta para ter acesso a escola.

Além das oficinas, foi aplicado um questionario de sondagem com o
numero de 5 questdes, que versavam sobre o desempenho delas e deles na
disciplina de Historia, além de questdes relacionadas ao assentamento. Ao
entregarem a atividade, realizou-se a analise de todas as respostas, e foi
escolhido o numero de 3 questionarios para constarem no ultimo capitulo desta
dissertacao.

A professora da turma € jovem, tem 26 anos, € formada em Pedagogia
pela Universidade Estadual da Paraiba e possui duas especializagdes, uma em
Psicopedagogia Infantil e a outra em Educagéo Etnico-Racial. Faz nove anos
que leciona para o Ensino Fundamental, e estd na Escola Zumbi dos Palmares
ha 2 meses, entrou via concurso publico.

De acordo com o questionario aplicado (em anexo), nesses dois meses,
ela vem percebendo que o processo de ensino-aprendizagem acontece de
acordo com a realidade dos alunos. Ela relata que, pelo pouco tempo na escola,
ainda desconhece a historia da comunidade. At¢é o momento, ainda nao
participou de nenhum curso de formacao continuada, no trato da discussao de
Educacdo do Campo para proposta do assentamento, entretanto, afirma que

pretende participar.
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O ultimo questionamento dirigido a professora foi: “Vocé trabalha a
historia do assentamento, a memoria e a luta do movimento social Sem Terra
nas aulas de Histéria? Fale sobre”, a resposta foi positiva e relatou que sédo de
acordo com as tematicas do ano letivo. A exemplo do 8 de margo, sendo
trabalhada a tematica “As mulheres de luta do territério”.

A atual gestora da escola é concursada e esta na escola desde o periodo
da lona. Ela é formada em magistério e cursa Pedagogia pela UFPB Virtual. A
gestora também integra o Coletivo de Educagao do MST e procura, no seu
processo de gestdo, direcionar as atividades para a Educagdo do Campo e
efetivar a Pedagogia do Movimento Sem Terra. Ao longo do texto, ha entrevistas
da gestora, realizadas em outro trabalho de nossa autoria, e a entrevista
realizada pelos estudantes, durante as oficinas da Sequéncia Didatica.

Vale dizer que trés moradores, que fizeram parte do processo de luta pela
terra, foram entrevistados. O primeiro foi o Sr. Raimundo, 74 anos, que foi o
articulador no periodo da ocupacgao do Assentamento Zumbi dos Palmares. Em
seguida, a entrevista foi realizada com a Sra. Gesonita, que trabalhou na escola
como merendeira e acompanhou todo o processo da ocupagao com seus filhos.
E a ultima a ser entrevistada foi a Sra. Luiza, 68 anos, que participou, como
acampada, de todo o processo de luta, e, até hoje, é a rezadeira da comunidade.
Todas as entrevistas foram realizadas na casa dos entrevistados, no
Assentamento Zumbi dos Palmares —Mari/PB.

O roteiro de formulagao das perguntas foi seguido: uma pergunta de cada
vez, deixando os/as entrevistados/as a vontade. Foram evitadas perguntas
sugestivas ou que pudessem induzir. Além disso, foram utilizados o gravador e
a filmagem, no caso dos assentados e, em seguida, foi feito o processo de
transcricdo das falas. Em todos os casos, as respostas foram registradas, de
forma simultdnea, no caderno de campo e os registros fotograficos foram
realizados com a permissao dos envolvidos.

Nesse momento, convém explicitar a sequéncia de passos e
procedimentos do desenvolvimento da pesquisa. No primeiro momento, houve a
pesquisa bibliografica e documental, destacando os seguintes documentos:
Diretrizes Operacionais da Educacdao do Campo, Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, Projeto Politico Pedagogico - PPP, Lei de Diretrizes e

Bases da Educagédo Nacional - LDB, Plano Nacional de Educagao - PNE,
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Diretrizes Curriculares para Educacédo Basica, dentre outras Resolugdes e
Diretrizes. Esse primeiro momento resultou na escrita e na tarefa de submeter o
projeto ao Comité de Etica’ da Universidade Estadual da Paraiba-UEPB.

O segundo momento consistiu em conversar com a gestora e a
professora® da escola locus da pesquisa, a fim de coletar as primeiras
informacdes referentes ao espacgo investigado. Para esse momento, ocorreram
0s seguintes aspectos: planejamento da entrevista; conhecimento prévio do
entrevistado; oportunidade da entrevista; condicoes favoraveis e conhecimento
prévio do campo. Vale destacar que todos se mostraram amistosos e
acolhedores.

O terceiro momento ocorreu apés o periodo de qualificacdo, no qual foi
realizada a observacao em sala e a entrevista semiestruturada com a professora.

No que se refere a sala de aula, a rotina das aulas, o uso do livro didatico
e outros elementos foram observados, auxiliando na formulagdo da Sequéncia
Didatica para aquela turma. A entrevista semiestruturada aconteceu durante o
momento em que os/as estudantes estavam realizando a tarefa de sala. Faz-se
necessario registrar que o processo de observacéao e de intervengao foi iniciado
no primeiro més de aula, na turma do 5° ano.

No quarto momento, foi realizada a Sequéncia Didatica, contemplando a
histéria local e memoaria, tendo como base as Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo e o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Este estudo
indica que a realizagdo da Sequéncia desenvolveu o protagonismo e o
conhecimento. Assim, ndo ha apenas a apresentagao do conteudo finalizado em
um livro, mas um processo de produc¢ao histérica, com o recorte do tema, sua
problematizacao, a busca de fontes que o debatam e a construgdo de um novo
conhecimento, resignificado de acordo com as necessidades de cada integrante
do processo.

A Sequéncia Didatica, realizada na turma do 5° ano, na Escola Zumbi dos
Palmares, conseguiu atender as especificidades da historia local e memoria,

com base nas Diretrizes Operacionais da Educagao do Campo, apontadas no

7 A copia do documento de aprovagao do projeto, no Comité de Etica da UEPB, encontra-se em
anexo.

8 O contato com a gestora e a professora da turma, que participaram da pesquisa, foi feito,
diretamente pela pesquisadora, mediante autorizagéo prévia do/a orientadora.
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Projeto Politico Pedagdgico da escola. A sequéncia foi organizada em trés
modulos, usando o espacgo-tempo de 8 aulas. Com o resultado das oficinas, foi
realizada a analise descritivo-interpretativa e critico-reflexiva sobre a aplicagéao
e o resultado.

Nesse sentido, nos trés modulos foram trabalhados: o Tema Gerador;
Oficina de histdria local e memdria — em busca de nossas raizes; e Tempestade
de ideias. Buscou-se problematizar a memodria da comunidade, a partir do
protagonismo dos/as estudantes. Através dos escritos de Moita e Andrade
(2009, p 13), a escolha da realizagao de oficinas pedagdgicas no modulo 2 foi

acertada pelo seguinte fato:

A oficina € uma metodologia de trabalho em sala de aula viavel
devido a sua flexibilizagdo para se adaptar as escolas,
localidades, turmas, séries, idades, disponibilidades de
materiais, tempo e, principalmente, o tema a ser trabalhado. Este
ultimo é um dos pontos principais na elaboragao de uma oficina,
pois se o objetivo é integrar os alunos na construgdo do
conhecimento é importante que eles participem da delimitacao
do tema que sera trabalhado, assim o professor ndo incorrera no
equivoco de levar para sala um assunto que nao corresponde as
expectativas e interesse dos alunos.

E valido dizer que se pretendeu trabalhar, também, dentro das oficinas, a
memodria, através de entrevistas e relatos sobre os fatos presenciados ou vividos.
A histéria oral tem ocupado um grande espago pedagdgico dentro e fora das
universidades. Nesse espaco, os/as estudantes sdo incentivados/as a
entrevistar amigos, colegas, familiares, profissionais de varias areas, para fazer
o estudo e a construgdo da sua historia cotidiana e local. Para seu uso, € preciso
que haja planejamento prévio de como vai ser realizada a entrevista, como
também, deve-se preparar um roteiro com perguntas bem definidas e claras.
Esses testemunhos de historias de vida sdo muito importantes para o ensino de
uma historia dinamica, que dialogue com os sujeitos/atores.

De acordo com Santhiago e Magalhaes (2015, p.38) “a memodria € um
conceito valioso para quem trabalha com histéria oral”. Seria a estrutura para
narragao, permitindo a construgéo de um “eu, através da linguagem”. Quando se
trata dessa abordagem, na perspectiva da relagdo dos grupos de pertenca,
Santhiago e Magalhaes (2015, p.38) apontam que
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A sensacdo de fazermos parte de um grupo vem, entre outras
coisas, da memoria coletiva. Lembrar coletivamente une os
individuos e permite que eles compartilhem vivencias. A ideia de
pertencimento a coletividade é reforgada por recordagdes
comuns. Identificamo-nos uns com os outros porque podemos
dividir tais experiéncias.

A memoria € o principal instrumento e a estrutura no trabalho com a
histéria oral. Na dialética da pratica da historia oral, a modalidade de entrevista
adotada é uma das definicbes importantes nesse processo. Existem duas
modalidades basicas e mais utilizadas, sdo elas: entrevista oral de histéria de
vida e entrevista oral tematica. A pesquisa em destaque utilizou a entrevista oral
tematica. Com relagao a esse tipo de entrevista, Santhiago e Magalhaes (2015,

p.49) dizem que

Entrevista tematica: Assim como acontece nas entrevistas de
historia de vida, as entrevistas tematicas também tém o individuo
como preocupagao principal. Porém, em vez de imergir no
universo do seu narrador, 0 pesquisador visa explorar, junto com
ele, questdes orientadas por um tema. As entrevistas tematicas
buscam informagdes mais precisas, mais localizadas e mais
pontuais. Elas enfocam um assunto previamente delimitado — a
questdo geral do projeto -, abrindo espago para que o0s
entrevistados descrevem como se relacionam com esse
assunto: o que sabem sobre um acontecimento ou como um
fendmeno foi vivenciado, por exemplo.

E importante considerar que as relacdes entre professor, escola,
estudantes na implementacado de um projeto, ou metodologia que faca uso da
histéria oral. Sua utilizagdo na sala de aula é bastante abrangente, “com isso faz
o estudante pensar sobre a forma da consolidagdao do conhecimento historico,
sobre a ideia de que as narrativas historicas consolidadas sao leituras — as quais
se pode somar a dele proprio” (SANTHIAGO; MAGALHAES, 2015, p.50). Nesse
entendimento, no ensino de Histéria, as entrevistas ndo apenas ilustram um
processo histérico geral, elas relatam um processo.

Para viabilizar as a¢des realizadas nas oficinas, foi trabalhado o material
do Inventar com a diferenca: cinema e direitos humanos®. Houve a percepcao de

que, através desse material, a pratica de reflexdo sobre o cinema foi possivel ser

% Este material &€ apresentado no capitulo 4
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realizada com certa relacdo com o outro e com o territorio fora dos muros da
escola.

O video-histéria aparece, nesse contexto, com a particularidade dos
envolvidos serem protagonistas e tendo o foco na memoria, buscando analisar
as fontes orais e visuais. A historia oral, neste estudo, surge como uma maneira
de reconstruir partes de uma historia local que ndo foi encontrada no livro
didatico e que os/as estudantes tiveram pouca oportunidade de conhecer na
escola.

O conjunto dessas metodologias € uma forma importante para a
reconstrucao da narrativa historica sobre o Assentamento Zumbi dos Palmares
e da propria escola, compreendendo que a historia local propicia uma ideia
imediata do passado, permitindo que a memaria nacional possa ser encontrada
ou reencontrada, ouvida, lida nas esquinas, nas ruas, nos bairros. Trabalhar com
as experiéncias da historia local é estabelecer relagdes entre a Micro e a Macro-
Histdria, nesse sentido € privilegiar o particular, sem esquecer o geral, numa
relacao entre ambas. (JUNGBLUT, 2008, p. 44)

No quinto momento, ocorreram as analises dos resultados das oficinas
pedagogicas, com intuito de dar continuidade ao texto dissertativo. Nessa etapa,
buscou-se aprofundar o debate em torno das metodologias utilizadas e das
interpretacoes referentes as entrevistas realizadas com os moradores.

Vale salientar que as metodologias foram reconstruidas durante os
encontros de aplicagédo da Sequéncia Didatica, de modo que foram surgindo
novas possibilidades, que foram incorporadas, de acordo com o
desenvolvimento das agdes.

A devolugcdo dos resultados da pesquisa a comunidade foi um acordo
estabelecido com a atual gestora da escola. Desde o inicio do projeto, tem-se
como objetivo este retorno dos resultados aos sujeitos, ndo somente pelo
compromisso ético com a pesquisa, mas também porque é fundamental que a
comunidade tenha mais acesso ao conhecimento e as informagdes produzidas
por pesquisas sobre o “Assentamento Zumbi dos Palmares”. Com efeito, espera-
se, assim, que o trabalho realizado possa ter contribuido, para que
escola/comunidade tenha um acervo do que vem sendo escrito sobre eles.

No que se refere a estrutura da dissertagao, o texto se apresenta dividido

em quatro capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “Considera¢ées Iniciais”,
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discute sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa,
descrevendo o espago pesquisado e o perfil dos sujeitos da pesquisa, além de
situar os instrumentos mobilizados para a coleta de dados e a construgédo deste
trabalho.

O segundo capitulo, intitulado “Trajetérias da Educacdo do Campo:
Aspectos Teoricos e de lutas”, discute sobre a trajetéria da Educagdo do campo
e as conquistas referentes a questao das politicas publicas, encabegadas pelos
Movimentos Sociais do Campo. O capitulo também busca tecer sobre o
momento atual da Educacdo do Campo no Brasil, dentro de um cenario de
rupturas de direitos.

No terceiro capitulo, intitulado “Meméria, historia local e identidade no
ensino de histoéria: caminhos da Escola Zumbi Dos Palmares”, ha a discussao
acerca do ensino de histéria nos anos iniciais e reflexdes em torno dos saberes
do campo, assim como a percepg¢ao da histéria local e meméria, nas praticas
educativas no Assentamento Zumbi dos Palmares.

No quarto e ultimo capitulo, “O Ensino de Historia na Escola Zumbi dos
Palmares: agdes educativas com Metodologias Participativas”, ha o resultado da
pesquisa empirica por meio da apresentacao e analise das observacgdes feitas
em torno das narrativas sobre a escola do assentamento e seus saberes,
memorias e praticas educativas. Em ultima instancia, destaca-se a analise da
proposta da Sequéncia Didatica trabalhada com as criangas da turma do 5°ano.

Nesses termos, espera-se que as consideragoes levantadas, no decorrer
deste estudo, possam ter fortalecido a construgao dos saberes da Escola Zumbi
dos Palmares, contribuindo com o Programa de Mestrado em Formacgao de
Professores da UEPB e, ainda, seja ponto de partida para que outros pensadores
possam corroborar nesta discussdo, como também contribuir na Educagéao

Popular do Campo.
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2 TRAJETORIAS DA EDUCAGAO DO CAMPO: ASPECTOS TEORICOS E DE
LUTAS

A Utopia esta no horizonte. Caminho dos
passos, ela se distancia dois passos e o
horizonte fica dez passos ainda mais
distante. Entao para que serve a utopia?
Para isso, serve para caminhar. (Eduardo
Galeano)

Figura 1 — Bicicletas das criangas da Escola Zumbi dos Palmares.

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Os caminhos percorridos, que culminaram nesta proposta de trabalho,
apontam para uma analise sobre a Educacao do Campo, com vistas a um melhor
entendimento a respeito de sua trajetdria, aspectos teodricos e lutas, a partir do
pressuposto de que tal area de atuacao implica na importancia do ensino de
historia local e memoéria de escolas em areas de assentamentos rurais.

O capitulo em questao esta dividido em dois tépicos: no primeiro, ha uma
analise do conceito de Educagédo do Campo, dos marcos normativos, trajetorias,
além dos campos em disputa. No segundo, observa-se uma interface entre
curriculo do ensino de historia e suas implicagdes na participagao e didlogo com

a comunidade escolar e seu entorno. E, no ultimo tépico, intitulado “O contexto
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atual da Educagao do Campo”, ha uma discussdo sobre o momento atual da

Educacgao do Campo.

2.1 “Educagao do Campo: direito nosso; dever do Estado! ”

O estudo em questdo compreende o momento atual da Educac¢do do
Campo no Brasil em duas perspectivais: uma, através do projeto social e
educacional para a Educacao do Campo, a partir dos Movimentos Sociais, entre
0s quais se destaca o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
com foco no Assentamento Zumbi dos Palmares; e a outra, através do projeto
hegeménico do agronegdcio.

Tal projeto hegemdnico ndo pensa 0 campo em uma perspectiva de
educacao popular € nem do/no campo conforme os Movimentos Sociais,
caracterizando-se pelo acirramento das contradigdes e disputas de projetos no
campo entre o projeto hegemdnico do agronegaocio.

De um lado, o agronegdcio faz uma “contraofensiva”, tanto na producao
agropecuaria quanto na disputa com os movimentos sociais do campo de projeto
educacional, buscando implantar nas escolas propostas educacionais que
reflitam seu projeto de campo e se apropriando das conquistas do movimento, a
exemplo do Programa Nacional de Acesso a Formacgao Profissional, Técnica e
Tecnolégica e Emprego (Pronatec)’® no campo, pois o agronegocio esta
direcionando os projetos de formacgao, para preparar mao de obra para suas
empresas.

De outro lado, o movimento camponés se mostra articulado e coeso para
o enfrentamento em busca de assegurar seu lugar legitimo de conquistas e lutas
travadas durante toda a génese e a articulagdo de processos educativos da
Educacao do Campo no Brasil. Observa-se que, de acordo com o censo escolar

do ano de 2016, 33,9% das escolas brasileiras se encontram na zona rural.

0 A modalidade Pronatec Campo foi demandada pelo extinto Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), que foi responsavel por mobilizar as bases e levantar o publico interessado em
fazer os cursos. O MDA também foi o responsavel em buscar os ofertantes e fazer a pactuagéo
com o MEC, para que os cursos fossem oferecidos.
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Figura 2 — Porcentagem de escolas na zona rural € urbana no Brasil

Brasil 2016

Fonte: Notas estatisticas do Censo Escolar 2016. INEP.

Segundo Oliveira e Delmagro (2014), na trajetoria da Educagéo do Campo
sao definidas trés perspectivas: a primeira diz respeito ao capital/Estado, que
orienta as atuais politicas de Educagao do Campo; a segunda esta associada
aos trabalhadores organizados, que buscam a transformagéao social; porém, no
momento atual, as lutas sociais ho campo se encontram enfraquecidas. Com
relacdo a terceira perspectiva, ha a defesa da Educacido do Campo como
diversidade, sendo voltada a(s) cultura(s) existente(s) no campo.

Para a compreensdao dos avangos no ambito educacional, faz-se
necessario visualizar como o espaco rural foi tratado nos textos constitucionais
ao longo da Histéria do Brasil. Neste momento, apresenta-se, de maneira
resumida, no Quadro 1, os textos constitucionais, entre os anos de 1924 e 1988.
Melo (2011) organizou a tabela com o ano e o conteudo presente no texto da

constituicdo, como se pode observar a seguir:

Quadro 1 - Educacao no meio rural e os textos constitucionais.

Constituicoes
Brasileiras Educacao
Educacao

1924 -Primeira constituicao.

- Mencionava apenas a garantia de educagao primaria e criagéo de

colégios e universidades.

1891 - Foi resultado da influéncia direta das oligarquias latifundiarias, em

especial, os cafeicultores, por legitimarem o regime de poder

centralizado em suas maos (Coronelismo).
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-Mesmo o Brasil sendo considerado eminentemente agrario, a
educacao no campo foi tratada com descaso.

-A educacao vigente no Brasil priorizou os interesses da metrépole.
1934 -No artigo 149, a educacao ¢é estabelecida como direito de todos e
que o ensino primario integral seria gratuito e de frequéncia
obrigatoria.

-Caberia a Uniao reservar pelo menos vinte por cento do orcamento
a educacao nas zonas rurais. Em sintese, a constituicao estabelece
educacao como dever da familia e da Uniao.

1937 -Preocupagao com o ensino profissionalizante, devido ao processo
de industrializacdo que passou a vigorar no Brasil.

-Destaque para o Art. 132, que prevé periodos de trabalho para
juventude no campo, auxiliado e protegido pelo Estado. No entanto,
desconsiderava-se 0 ensino nas areas agricolas.

1946 -Institui competéncias para a Uniao legislar sobre as diretrizes e
bases da educacao nacional. Nesta constituicdo, a educacéo volta
a se configurar direito de todos. ¢ O Decreto-lei 9.613, de 20 de
agosto, regulamenta o ensino agricola.

-Tal constituicdo é revogada pelo Al 4, de Castelo Branco.

1967 -Promulgada em 1969 a emenda de 24-01-1967, que limitava a
obrigatoriedade das empresas, inclusive as agricolas, com o ensino
primario gratuito dos filhos dos empregados entre 07 e 14 anos.

1988 -Educacao como dever do Estado e direito fundamental subjetivo
reconhecido, independente de residirem nas areas urbanas ou
rurais, amparado na teoria de colaboragao dos entes federados.
-As constituicbes estaduais e a LDB abrem brechas para o
tratamento da educacgéo rural, na perspectiva do direito a igualdade
e do respeito as diferencas.

Fonte: FONSECA, SANTOS E TEIXEIRA (2010). Organizagao — Silas Nogueira de Melo (2011)

Faz-se necessario mencionar a diferenga significativa que ha entre os
conceitos de educagao do campo e educagao rural. Leite (1999) lembra que na
visao da educacao rural, o homem do campo foi sempre afirmado como exemplo
do atraso, e as politicas educacionais se organizavam, de acordo com o0s
interesses capitalistas.

Fernandes (2004) também afirma que, historicamente, o conceito de
educacao rural esteve associado a uma educacio precaria, atrasada, com pouca
qualidade e poucos recursos. Tinha como pano de fundo um espaco rural visto
como inferior, arcaico. Percebe-se que a constituicao apresenta, timidamente,
como os artigos para a educagéo rural foram pensados e elaborados sem seus
sujeitos, mas, sendo prontos para eles.

Com relagao a Educacédo do Campo, esse termo pode ser entendido a
partir do “[...] sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais

dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho”
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(FERNANDES ET AL, 2004, p. 137). A intengao é resgatar o conceito do termo

camponés. Isto é possivel, a partir da compreensao do campo como

[-..] lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar,
estudar com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua
identidade cultural. O campo ndo é s6 o lugar da produgao
agropecuaria e agroindustrial, do latifundio e da grilagem de
terra. O campo é espacgo e territério dos camponeses e dos
quilombolas. (FERNANDES ET AL, 2004, p. 137)

Desse modo, a tematica da Educagcao do Campo é analisada a partir do
conceito de territério, o qual € definido como um espaco politico, campo de acéo
e de poder, onde se realizam determinadas relagdes sociais. Entretanto, na
histéria do Brasil, as politicas publicas educacionais, voltadas para as
populagdes camponesas, sempre ocuparam uma posi¢cao secundaria, devido as
acdes educativas, desenvolvidas a partir de uma visdo urbanocéntrica, que tem
como uma de suas caracteristicas, a transferéncia dos modelos educacionais.
Tais modelos s&o desenvolvidos para o meio urbano e levados, da mesma
forma, para as escolas do campo, sem que fossem respeitadas suas
particularidades.

Segundo Caldart (2015), embora a Educagdo do Campo seja um
fendbmeno recente na historia do Brasil, o seu acumulo de luta e construgao ja
precisa ser considerado, para pensar a realidade educacional do campo. O
conceito de Educacdo do Campo passa pela disputa de diferentes grupos, a
saber: empresarios do agronegocio e seus intelectuais organicos, governos e,
até mesmo, pelos representantes do polo do capital, que realizam um esforco
para associar o nome a uma visdo “modernizada” da “educacgao rural”. Caldart
(2004, p.4) apresenta a disputa travada no momento histoérico atual, no seguinte

trecho:

O conceito de EdoC esta hoje em disputa porque ha uma
diferenga muito importante entre o0 momento historico atual e o
momento em que a EdoC foi instituida, entre lutar para que o
rural voltasse a agenda do pais e o rural (via agronegécio) como
pilar do modelo de desenvolvimento econdmico neoliberal
assumido pelo Brasil.
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A Educacgao do Campo € uma concepgao pedagogica, que surge a partir
da luta dos Movimentos Sociais. No @mbito governamental, é tratada como uma
politica publica, caracterizada pelo resgate de uma divida histérica com os
sujeitos do campo. Os camponeses sempre tiveram negado o direito a uma
educacao de qualidade, fato confirmado desde o periodo colonial e que persiste
na contemporaneidade.

Os modelos pedagodgicos tradicionais sempre marginalizaram esses
sujeitos, ignorando a diversidade sociocultural do Brasil, especialmente dos
diversos sujeitos culturais, que compdem o campo brasileiro.

Nesses termos, faz-se necessario discutir sobre a Educagao do Campo,
para reafirmar a importancia desse principio educativo, que tem por fundamento
permitir que os povos, que vivem em areas rurais, tenham uma educacao de
qualidade e que, acima de tudo, os livros didaticos e os conhecimentos que sao
transmitidos nessas escolas, respeitem os saberes proprios das comunidades e
suas especificidades.

A educacao do campo passou, nas ultimas décadas, especialmente a
partir do final da década de 1990, a ser pauta de luta para os Movimentos
Sociais, em decorréncia do descaso no aspecto educacional que o meio rural
sempre esteve submetido. E a partir das repercussdes causadas por este
movimento, que surgem as primeiras propostas educativas que fomentaram o
surgimento da Educagédo do Campo.

Foi em meados dos anos 1990 que os movimentos sociais passaram a
obter significativos avangos no campo das politicas publicas, voltadas para a
educacgao na perspectiva do campo, além de obterem mais espago na agenda
do Governo.

Nesse contexto, aconteceu na Universidade de Brasilia, em julho de 1997,
o Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria —
ENERA. O Movimento passou a entender que era possivel construir uma escola
diferenciada no campo. Com isso, “nesses territorios, os sem-terras com seu jeito
matuto deram a cismar que construir outra escola era possivel” (FERNANDES,
2001, p. 90).

Desde entdo, as universidades passaram a elaborar uma vasta gama de
referenciais que envolviam questdes pertinentes aos conceitos de Educacao do

Campo. Em julho de 1998, em Luziania/GO, aconteceu a Conferéncia Nacional
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por Uma Educagdo do Campo, que discutiu o “campo como espago de vida e
que é€ legitima a luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo
préprio para quem vive nele” (I CENEC, 2004, p.2). Ainda no ano de 1998,
destaca-se a criagao do Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria —
PRONERA, voltado para formacgao de educadores do campo.

Fruto desses encontros e conferéncias, uma das primeiras conquistas
para a construcao de uma escola especifica para o campo no Brasil, refere-se a
aprovagao das Diretrizes Operacionais para a Educag¢do Basica nas Escolas do
Campo, Parecer n° 36/2001 e Resolugao 1/2002 do Conselho nacional de
Educacao.

Com a aprovagao das Diretrizes, foi desencadeado um processo de
mobilizagao e envolvimento social, que fortaleceu a construgdo de politicas
publicas, que visam o acesso e permanéncia dos povos do campo a uma
educacao de qualidade.

Apenas em agosto de 2004, aconteceria novamente, em Luziania/GO, a
Il Conferéncia Nacional de Educacao do Campo — [| CENEC. Na ocasiao, “foram
assumidos novos compromissos, [...] reinventaram concepgdes, praticas
educativas e foi produzido um corpo tedrico sobre a Educagdao do Campo” (Il
CENEC, 2004, p. 3).

No ano de 2010, foi assinado pelo entdo Presidente da Republica, o
senhor Luiz Inacio Lula da Silva, em um de seus ultimos atos presidenciais, o
Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que regulamenta a politica de
Educacdo do Campo, em que Estados e Municipios passam a ter mais
compromisso com as escolas dessa localidade; além do PRONERA, que passa
a ser tratado como politica de Educacdo do Campo. Os movimentos vém lutando
para que os cidadaos camponeses tenham acesso as politicas publicas sociais,

como afirma Batista (2006, p. 2):

Os movimentos sociais tém assumido importante papel na
afirmacao dos direitos dos homens, mulheres, jovens, adultos
criangas e pessoas de todas as idades, como sujeitos cidadas e
cidadaos; lutando para ampliar os direitos, para garanti-los
formalmente, para efetivar aqueles ja garantidos juridicamente;
resistindo para que ndo se percam os direitos ja conquistados;
fiscalizando e cobrando para que sejam respeitados os ja
consagrados.
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A pratica que envolve a Educacao do Campo esta centrada nos principios
da Educagao Popular, que consistem numa agao pedagogica, focada nas
classes populares e na formag¢ao de uma cultura politico-democratica. Deve ser
parametro da educagao popular um ensino focado nos sujeitos e fundamentado
na coeréncia entre pratica e discurso. Neste sentido, deve-se promover justica
social e a oferta de uma educacao de qualidade para essa populacao.

Os Movimentos Sociais do campo buscam construir outra sociabilidade
na consolidagao por uma Educacao do Campo que valorize: a terra e seu cultivo,
a cultura camponesa, o contato com a natureza, o respeito aos saberes e
experiéncias dos camponeses, € o direito a uma vida digna, com todos os direitos
sociais garantidos. Batista (2009, p. 172) fala sobre esta proposta educativa

emancipadora e contra-hegemonica:

A Educacao do Campo esta se constituindo num paradigma de
educacdo que busca se fazer presente nas politicas
educacionais. Ele envolve uma concepgdo e uma pratica de
educacao com fundamentos filosdficos, sociolégicos,
epistemoldgicos, pedagdgicos e uma proposta curricular que
guestiona e busca se diferenciar da educagdo hegemanica.

Para Fernandes (2005), o paradigma'’ da Educagcdo do Campo é
resultado de processos emancipatorios, sendo espaco de renovagao dos valores
e atitudes, do conhecimento e das praticas. Instiga a recriagdo de sujeitos do
campo, como produtores de alimentos e de culturas, tornando-se um territorio de
criacao e ndo meramente de produgao econdémica.

Vale salientar que a Educagdo do Campo nao existe sem a agricultura
camponesa: foram os seus sujeitos que a criaram e a executam. Para aprofundar
essa analise, o Quadro 2 apresenta o campo do Agronegdcio em contraposi¢ao

ao da Agricultura Camponesa.

" “Paradigmas s&o territorios teoricos e politicos que contribuem para transformar a realidade.
A prevaléncia de um paradigma no processo de produ¢do de um determinado conhecimento, de
elaboracao construgodes tedricas e proposigdes de politicas publicas, contribuem para determinar
a formagéo de uma realidade de acordo com a visdo de mundo dos criadores do paradigma”.
(FERNADES, 2004, p. 1)
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Quadro 2 — Campo do Agronegécio X Campo da Agricultura Camponesa

CAMPO DO AGRONEGOCIO

CAMPO DA AGRICULTURA
CAMPONESA

-Monocultura — Commodities;

-Paisagem homogénea e simplificada;
-Produgao para exportacao
(preferencialmente);

-Cultivo e criagcdo, predominando as
espécies exodticas;

-Erosao genética;

-Tecnologia de excegdo, com elevado
nivel de insumos externos.
-Competitividade e eliminagcao
empregos;

-Concentracao de riquezas, aumento da
miséria e da injustica social,
-Exodo rural e periferias
inchadas;

-Campo com poucas pessoas;
-Campo do trabalho assalariado (em
decréscimo);

-Paradigma da Educagao rural;

-Perda da diversidade cultural;

-AGRO - NEGOCIO.

de

urbanas

-Policultura — uso multiplo dos recursos
naturais;

-Paisagem heterogénea e complexa;
-Producao para o mercado interno e para
exportacao;

-Cultivo e criagdo, predominando as
espécies nativas e da cultura local;
-Conservagao e enriquecimento da
diversidade bioldgica;

-Tecnologia apropriada, apoiada no saber
local, com base no uso da produtividade
biolégica primaria da natureza;

-Trabalho familiar e geragdo de emprego;

-Democratizagdo das riquezas —
desenvolvimento local;
-Permanéncia, resisténcia na terra e

migragao urbano — rural;

-Campo com muitas pessoas, com casa,
com escola;
-Campo do
reciprocidade;
-Paradigma da Educagao do Campo;
-Riqueza cultural diversificada — festas,
dangas, poesia, musica — exemplo: o
Mato Grosso é o maior produtor brasileiro
de milho e nao comemora as festas
juninas, diferentemente do Nordeste;
-AGRI — CULTURA.

trabalho familiar e da

Fonte: FERNANDES, 2004.

Como se pode observar, a agricultura camponesa vive em confronto
permanente com a agricultura capitalista. Segundo Fernandes (2004), quando o
agronegocio avanga, também avangam os movimentos camponeses na
construgao de seus territorios. Embora se percebam alguns avangos na area de
politicas publicas, que regulamentam a Educagcdo do Campo, ainda assim
persistem os dados que revelam a situacao de descaso em que se encontram
as escolas no meio rural.

Mesmo com a aprovagédo de algumas Leis, Diretrizes'? e Decretos que

regularizam a pratica de uma educacao diferenciada para o campo, (conquistas

12 Uma das conquistas mais significativas para a Educagdo do Campo foi a aprovagdo das
Diretrizes Operacionais para a Educagédo Basica nas Escolas do Campo, Parecer n° 36/2001 e
Resolugédo 1/2002 do Conselho nacional de Educagao. A aprovagao das Diretrizes representa
um significativo avango na construgdo de uma nova perspectiva de campo no Brasil, na qual o
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alcangadas a partir do advento do governo do ex-presidente Lula, mediante
pressdo dos Movimentos Sociais), ainda assim, muitas escolas do campo nao
tém conhecimento ou sabem aplicar estes conceitos. Segundo o Grupo
Permanente de Trabalho de Educagao do Campo -GPTE (2005), sdo principios

pedagdgicos da Educagao do Campo:

1) o papel da escola é formar sujeitos, e isso deve articular-se a
um projeto de emancipagao humana; 2) é valorizar os diferentes
saberes oriundos da diversidade de sujeitos no processo
educativo; 3) é valorizar os diferentes espacos e tempos de
formagao dos sujeitos da aprendizagem, pois a educagao do
campo ocorre tanto em espacgos escolares quanto fora deles;4)
€ vincular a escola a realidade dos sujeitos; 5) é ter a educagao
como estratégia para o desenvolvimento sustentavel, 6)
desenvolver a autonomia e colaboragao entre os sujeitos do
campo e o sistema nacional de ensino.

Nesse momento, € oportuno descrever parte do documento das
Diretrizes, no Quadro 3, para a compreensao do que seria a ideia central dessa
educacao, nos seguintes itens: identidade da escola do campo; organizagao
curricular; responsabilidade do Poder Publico com relagao a oferta educacional
e a regulamentacao das diretrizes; organizagao das escolas; Gestdo da Escola;

e formacao de professores.

Quadro 3 — Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo
(2002)
I- A identidade da escola do campo. Artigo 2° - A escola do campo precisa estar
inserida na realidade do meio rural, nos saberes da comunidade e nos movimentos
sociais.
Il- A organizacao curricular (o que e como ensinar na escola). Artigos 4° e 5°.
Destacam-se os seguintes elementos: os temas a serem trabalhados devem ser
ligados ao mundo do trabalho e ao desenvolvimento do campo; a metodologia
também deve ser adequada a realidade do campo, resgatando os materiais
disponiveis no meio ambiente. Esta metodologia resgata a riqueza das experiéncias,
os diferentes procedimentos de ensino, os varios recursos didaticos e os diversos
espacos de aprendizagem.
lll- Responsabilidade do Poder Publico com relacao a oferta educacional e a
regulamentacao das diretrizes. Artigos 3°, 6° e 7°. O sistema municipal devera
ofertar Educacao Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, povoados
ou na sede do municipio.
IV- Organizacao das escolas. Artigo 7°, Paragrafo 1° e 2°. A escola pode organizar
as turmas de diferentes maneiras (classe multisseriada, ciclo, alternancia ou séries)

campo deve passar a ser tratado como espaco vivido, e a escola, um espaco fundamental para
o desenvolvimento humano.
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e 0 calendario da escola do campo pode ser organizado de acordo com a realidade
de cada local, desde que nao prejudique os alunos na quantidade dos dias letivos.
V- Gestao da Escola. Artigos 10° e 11°. As familias, os movimentos sociais tém
direito assegurado de participar da discussdo do funcionamento da escola, na
proposta pedagogica e nas discussdes do uso dos recursos financeiros e sua
aplicacao. Esta participacao pode acontecer em varios espacgos, como no Conselho
Municipal de Educacado, Conselho Escolar, Comités de Gestdo (Caixa escolar,
Merenda, FUNDEF), nas Conferéncias de Educacgéao e ainda de outras formas, como:
movimentos e sindicatos participando na elaboracdo do Plano Municipal e Estadual
de Educacéo.
VI- Formacgao de Professores: Artigos 11°, 12° e 13°. O sistema de ensino municipal
ou estadual devera garantir a formagao do professorado que ainda nao possui curso
normal (magistério) e superior, € que os cursos de formagéo tenham conhecimentos
especificos que contribuam para que os professores possam atuar, respeitando a
realidade do campo. Garantir a formagéao continuada em servigo e a titulagédo do
professorado leigo que estd em sala de aula.

Fonte: BRASIL, 2002. Organizado pela pesquisadora (2016).

Os avancgos e retrocessos fizeram parte do longo processo de construgao
da identidade dessas escolas. As Diretrizes Operacionais para a Educacao
basica nos estabelecimentos estudantis do campo foram aprovadas, mas, como
se percebe, é algo ainda longe da realidade das diversas escolas espalhadas
pelo campo no pais.

Nesse momento, convém notar como, de acordo com o Art. 2 das
Diretrizes Operacionais para a Educacao basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002, p.37), essa identidade é definida:

Art. 2 - Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é
definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua
realidade ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na
rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva do Pais.

Dessa forma, a escola deixa de cumprir sua fungao, transformando-se
numa ferramenta ideoldgica. E esse “reprodutivismo” vem perpetuando todo o
atraso em que hoje esta inserida a educagdao que se tenta desenvolver no
campo. Entretanto, o MST vem desempenhando algumas experiéncias
significativas nos acampamentos e assentamento que vem acompanhando ao
longo da sua histéria de lutas e desafios, para consolidar uma educagao de

qualidade no campo.
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No Setor da Educacgao no Brasil, segundo dados do proprio movimento,
até o ano de 2016 foram construidas mais de 2 mil escolas publicas em
acampamentos e assentamentos. 200 mil criangas, adolescentes, jovens e
adultos com acesso a educagao garantida, 50 mil adultos alfabetizados e mais
de 100 cursos de graduacado em parceria com universidades publicas por todo o

pais. Segundo Morissawa (2001, p. 239),

Durante os primeiros anos de luta, os Sem Terra reunidos sob a
bandeira do MST tinham como prioridade a conquista da terra.
Mas eles logo compreenderam que isso nao era o bastante. Se
a terra representava a possibilidade de trabalhar, produzir e viver
dignamente, faltava-lhes um instrumento fundamental para a
comunidade de luta.

Nesse entendimento, a educagdo se tornou prioridade do Movimento.
Vislumbraram que “a continuidade a luta exigia conhecimentos tanto para lidar
com assuntos praticos, como para entender a conjuntura politica econémica e
social”’. Nesse sentido, em todos os Estados, onde o Movimento estiver, existe
um Setor/Coletivo de Educacao, com tarefas articuladas nacionalmente, de
acoes que fortalecam a luta.

Na Paraiba, o Coletivo de Educacao realiza um esforco para realizar as
acgoes no Estado. O presente estudo pontua algumas metas, que sao tarefas do
Coletivo nos anos de 2016 e 2017:

Quadro 4 — Agdes do Coletivo de Educacao do MST-PB, nos anos de 2016 e 2017.

AGAO ATIVIDADES

Infancia Construgdo do encontro das criangas Sem Terrinhas na PB;
Organizacao das Cirandas Infantis; Construgcao do parque do
Centro de Formagao em Lagoa Seca-PB.

Educacao Basica Pensar atividades nas escolas ja construidas; Encontro de
educadores das escolas.
EJA Projeto de alfabetizacdo para o sertdo; Programa Brasil

Alfabetizado; Escolarizacao.

Formacao do Coletivo | Jornada Estadual, Encontro do Coletivo do Nordeste;

Mapeamento das Levantamento das escolas de assentamento (Mapear as
escolas escolas: numero de alunos e educadores).
Jornada de Incluir a Jornada dentro do Encontro dos Educadores nas

Alimentagao Saudavel | Brigadas (Regionais), incluir a Jornada de Alimentagao
Saudavel dentro do Projeto Pedagogico das escolas.

Fonte: Dados do Coletivo de Educagao do MST-PB. Organizado pela pesquisadora (2016).

Esses direcionamentos, seguindo pelo Coletivo de educagdo, sao
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fundamentais, segundo Batista (2007), no respeito pelos saberes dos povos do
campo, associado a constru¢cao de um desenvolvimento de formagéao politica de
seus militantes que, organicamente, contribua para a construgcido desse
Movimento. No item seguinte, constata-se como & pensando o curriculo da

Educacao do Campo em interface com o curriculo do ensino de Histéria.

2.2 Curriculo da Educacao do Campo em interface com o curriculo do

ensino de Historia

Nesse cenario, entra o curriculo da Educagao do Campo em interface com
o curriculo do ensino de Histéria e suas implicagbes na participagéo e dialogo
com a comunidade escolar e seu entorno. Os conteudos escolares devem ser
redimensionados a partir do contexto produtivo e cultural dos sujeitos do campo.

Costagonda (2014, p.45) pontua algumas sugestdes e desafios dessa realidade:

a) Compreender a educagdo do campo como projeto coletivo
construido pelos sujeitos campesinos; b) Estudar a histéria dos
movimentos sociais campesinos e suas lutas pela terra; c)
Redimensionar a educacdo na perspectiva dos sujeitos do
campo; d) Valorizar os povos tradicionais da terra, seus
territérios e saberes; e) Estudar culturas e identidades dos
sujeitos campesinos; f) Investigar agricultura familiar como base
da organizacao produtiva no campo, a partir de praticas agro-
ecoldgicas, sustentabilidade e economia solidaria; g) Avaliar e
fomentar o processo de produgado organica de alimentos; h)
Discutir o trabalho no campo como praxis/poiesis; i) Desenvolver
praticas de gestao democratica na educagao do campo, com a
criacdo de entidades estudantis e conselhos escolares com
representagdo efetiva de alunos, de pais e professores; j)
Realizar concursos publicos especificos para os profissionais do
ensino; k) Promover programa de formacao inicial e continuada
de professores; ) Mediar elaboragdo e implementagdo de
projetos ambientais, economia solidaria e agroecologia; m)
Promover construgdo, execugado e avaliagao coletiva do projeto
politico e pedagdgico da educagéo do campo.

Segundo Wanderley e Martins (2015), existe um esforgo da EMEIF Zumbi
dos Palmares em trabalhar os principios filosoficos e pedagdgicos que norteiam
a concepcgao de Educacao do Movimento, que sao fundamentados no paradigma
da Educacdo do Campo. A escola vem construindo propostas educacionais

diferentes das tradicionais, que atendem o interesse do neoliberalismo™’.
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Nessa perspectiva, € importante que seja incorporado um curriculo que
contemple a diversidade do campo, de modo que o processo de ensino e
aprendizagem aconteca em um contexto de significados (COSTA, 2010, p. 43).

Nesse direcionamento, as escolas do campo precisam seguir, com
urgéncia, o que determina a LDB, Resolugdo n° 4/07/2010, e o que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica na esfera da

promogao:

Adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regidao, especialmente no tocante a: | -
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural” e incluam
nos projetos politico-pedagdgicos um curriculo que promova um
processo de constru¢cdo do conhecimento que dialogue,
problematize a realidade sdcio histérica do educando, de modo
a incorporar nas aulas, nas atividades didaticas formas de
resgatar a cultura, os valores, a histéria, a memoria e os saberes
dos camponeses que 0s alunos expressam na sala de aula,
resultado da sua vivéncia como filhos de agricultores que
habitam e trabalham no campo. (BATISTA, 2014, p. 07)

A cultura camponesa e a realidade sécio-historica do educando devem
estar contempladas no curriculo voltado para a escola do campo como “[...]
formas de ressignificar a cultura, os valores, a historia, a memoria e os saberes
dos camponeses que 0s alunos expressam na sala de aula, resultado da sua
vivéncia como filhos de agricultores que habitam e trabalham no campo”
(BATISTA, 2014, p. 07). O curriculo é definido por Batista (2006, p. 101) como
“[--] uma construgdo histérica envolto em determinagdes sociais, culturais,

politicas”. Nesta diregdo, segundo Moreira (1997, p.05), o curriculo:

[...] & visto como territdrio em que ocorrem disputas culturais, em
gue se travam lutas entre diferentes significados do individuo, do
mundo e da sociedade, no processo de formacido de
identidades. Essa constatacdo levanta, inevitavelmente,
algumas questdes. Que identidades os atuais curriculos estdo
ajudando a produzir? Que identidades deveriam produzir?
Identidades em sintonia com padrdes dominantes ou
identidades plurais? ldentidades comprometidas com o arranjo
social existente ou identidades questionadoras e criticas?

Dessa forma, o ensino de Histéria estd associado a perspectiva do

curriculo da Educagao do Campo e suas orientacées. Os conteudos curriculares,
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numa proposta de curriculo centrada na pratica vivencial e das experiéncias
locais, numa perspectiva contextualizada, orientada por Temas Geradores,
amplia ndo s6 os conhecimentos cientificos ou sistematizados, mas todos os
saberes apreendidos pela experiéncia de vida dos individuos.

De acordo com Batista (2014), o curriculo na perspectiva da educagao do
campo ndo se apresenta apenas ao espago escolar, mas compreende 0s
saberes e conhecimentos socializados na vida cotidiana dos individuos, o que

torna o ensino de historia significativo nessa realidade.

Quadro 5 — Definigdo dos conceitos utilizados no curriculo da Educagéo do Campo.

CONCEITO DEFINIGAO
a) Conteudos Devem estar vinculados com a realidade dos povos do
curriculares campo, da agricultura camponesa, como ponto de partida e

base do curriculo. Os conhecimentos devem servir de
instrumento para compreensao e resolugdo dos problemas
que afetam as pessoas e a comunidade.

b) Curriculo Centrado | O processo de ensino aprendizagem deve se dar através de
na Pratica um conjunto de praticas que sdo desenvolvidas de forma
planejada pelo coletivo da escola, desenvolvendo
experiéncias dentro e fora da escola. Através aulas de
campo, pesquisa na comunidade, experiéncias de trabalho
pratico com utilidade real: arrumacao da escola, horta, horta
de plantas medicinais. Proporcionando aos alunos
oportunidade de aprender a se organizar, trabalhar em
grupo, dividindo tarefas, tomando decisbes, resolvendo
problemas que a pratica apresenta (Dossié MST, p. 32).

c) Curriculo Uma concepgéao de curriculo que possibilita a construgao de
contextualizado praticas pedagdgicas voltadas para a formacgao de sujeitos
criticos e autdnomos, pois prioriza o dialogo com os varios
elementos da cultura popular que fazem parte do cotidiano e
do imaginario das criangas. Essas ideias partem do principio
de que todo conhecimento origina-se das vivéncias
significativas e dos conhecimentos acumulados pelos alunos
desde seus primeiros anos de vida. (LIMA, 2007, p. 6-7)

d) Curriculo orientado | Sdo assuntos, questdes ou problemas tirados da realidade
por Temas Geradores | das criancas e de sua comunidade. Eles permitem direcionar
toda a aprendizagem para a constru¢ao de um conhecimento
concreto e com sentido real para as criancas e a
comunidade. No curriculo contextualizado, os conteudos
curriculares se desenvolvem, articulando teoria e pratica, de
forma interdisciplinar a partir de projetos, resolugdo de
problemas, estudos de caso, iniciacdo a pesquisa e
elaboracgao de sinteses significativas, de modo a colocar o
aluno, com seus limites e possibilidades, no centro dos
processos, buscando a construcao continua e processual de
sua propria autonomia.

Fonte: BATISTA, 2014. Organizado pela pesquisadora (2016).
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A analise do quadro acima indica que os processos de ensino-
aprendizagem acontecem em um contexto significativo no cotidiano da sala de
aula. Esses conceitos citados s&o concepg¢des que os movimentos sociais do
campo tém ajudado a construir, reforgando sua identidade com a terra, com a
cultura, com um projeto de sociedade (BATISTA, 2014, p. 08).

Como afirma Meire (2004, p. 109), “a sabedoria de Paulo Freire ja
anunciava, ha trés décadas, que nés nao podemos continuar amarrados a uma
forma de interpretar o mundo que nos exclui como sujeitos desse mundo”. O
curriculo, nessa perspectiva, esta contemplado no Dossié MST Escola (2005,
p.52):

O curriculo deve ser desenvolvido a partir da realidade proxima
das criangcas e através das experiéncias praticas. O aluno
precisa perceber claramente que aquilo que esta aprendendo
tem sentido pratico na sua vida no assentamento. Somente
assim ele conseguira avancar no conhecimento da realidade
mais distante: do MST como um todo, do Estado, do pais, do
mundo.

Trazer a importancia do ensino de Histéria, os saberes do campo na
escola do assentamento, representados pela memoria e histérias de luta do
MST, permite fortalecer a concepg¢éo de que venha promover, na abordagem da
historia local e memoria, a discussao em torno da luta do Movimento social e seu
papel politico e educacional.

Nesse sentido, possibilita educar dentro do contexto experiencial da
criangca, modificando a perspectiva de um curriculo que, muitas vezes, é
hermético no que se refere as discussdes em torno do local, dos saberes dos
povos do campo e da luta do movimento social.

Essa proposta educacional esta centrada na pratica dos participantes,
sejam estudantes, professores, visto que € historica e social, e ndo pode se
limitar apenas a constru¢do do conhecimento racional. As praticas na aula
envolvem “ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer,
ser ativo, amar”, focando em todos os setores da vida: social, politico, cultural,
biolégico e econbmico, visando, assim, o homem no seu todo, individual e
coletivo, espiritual e material (BITTENCOURT, 1998).
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2.3 O contexto atual da Educagcao do Campo

Nesse momento, é oportuno tecer, de forma breve, algumas
consideragdes sobre o balango do contexto atual da Educagdo do Campo.
Assim, faz-se necessario tomar como ponto de partida as discussdées que
ocorreram durante o 2° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (Enera) 1.

Para enfrentar os avangos do agronegocio e dos efeitos deletérios desse
processo, em fevereiro de 2014 foi realizado o VI Congresso Nacional do MST,
que celebrou os 30 anos do Movimento, atualizou o Programa Agrario, fez um
balango politico e organizativo, e analisou os desafios. Nesse Congresso, foi
definida a necessidade de se fazer o 2° Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (Il Enera), no ano de 2015", o qual ocorreu
entre os dias 21 e 25 de setembro.

Nesse aspecto, o Centro de Treinamento Educacional (CTI), em Luziania,
Goias, sediou o 2° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (Enera)'. O encontro reuniu 1.500 educadores e educadoras de todo o
pais, e teve como objetivo debater o atual momento da educagao publica
brasileira.

Segundo a coordenagéao nacional do setor de Educagéo do MST, estamos
vivendo em um periodo no qual o capital precisa pensar novas formas de se

reproduzir, € uma destas formas € o avanco cada vez maior sobre a educacgao.

3 Fomos representando o Coletivo de Educagdo do MST-PB e participamos das discussdes e
atividades do 2° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Enera).
40 1l Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Il Enera) aconteceu
em Brasilia/DF, nas dependéncias da Universidade de Brasilia, de 28 a 31 de julho de 1997, com
a participacdo de 534 delegados, de 22 estados e 26 convidados de universidades ou outras
instituices educacionais parceiras, além da representagdo do MAB e das Pastorais sociais da
CNBB. Os delegados eram das varias frentes de atuagao do setor de educagao, com predominio
de alfabetizadores de jovens e adultos. (...) A homenagem principal foi ao educador Paulo Freire,
que morreu meses antes, no dia 2 de maio de 1997: um video gravado com ele no final do ano
anterior comp0s a mesa de abertura do | Enera. Os educadores aprovaram durante o encontro
o “Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao povo brasileiro (...)".
(MST, 2014. p. 19).

5“0 Enera se consolida como um espago de articulagdo entre os trabalhadores da educagéo na
disputa de um projeto de educagcdo que garanta a formagdo dos sujeitos nas diferentes
dimensbes humanas, numa perspectiva de libertacdo e transformag&o”. Disponivel em:
<http://www.mst.org.br/2015/09/21/abertura-2-enenra-construimos-a-ideia-de-que-a-libertacao-
depende-do-povo-controlar-em-primeiro-lugar-o-conhecimento.html>. Acesso em:
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Durante a mesa: “Educacao Brasileira: Situagao, Contradicdes e Tendéncias do
Periodo Atual”, ocorrida no dia 21 de setembro de 2015, a professora Monica
Molina, da UnB, fez uma analise das discussdes realizadas no Forum Nacional
de Educagdo do Campo (FONEC) sobre o atual momento da sociedade
brasileira.

Os principais pontos debatidos pelo FONEC e apresentados por Molina
foram: 1) lutar pela identidade da Educagdo do Campo; 2) juntar as lutas da
Educacao do Campo as da Educagao em geral; 3) fechamento das escolas do
campo; 4) enfrentar a intensa e frequente inser¢cdo do agronegdcio nas escolas.

Portanto, apesar das conquistas que os movimentos sociais do campo
obtiveram na luta por uma educacao do campo, muitos desafios se interpdem na
disputa da luta de classes e de projetos educativos, reafirmando aos movimentos
uma organizagao e luta constantes, para garantir e avangar nas conquistas.

De acordo Caldart (2015), na realidade do Brasil, é visivel uma
desigualdade histérica no atendimento a todos os direitos, sejam eles no ambito
dos direitos humanos, com relagdao a populagcdo do campo (camponeses,
assalariados rurais, povos tradicionais, quilombolas e indigenas), entre outros.

Segundo dados da | Pesquisa Nacional da Educagao da Reforma Agraria
(Pnera), no ano de 2014, sobre a situagdo educacional em 6.338 assentamentos
existentes no Brasil, das 8.679 escolas em area de assentamentos, 25% eram
vinculadas ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. De forma geral,
a pesquisa naquele ano diagnosticou que a situagao educacional, nas areas de
assentamento de reforma agraria, preocupava.

Segundo o MST (2005), no texto Educagédo no MST: Desafios e Diretrizes
para supera-los, apresentou a sintese da discussao da coordenacgao nacional do
MST, reafirmando o compromisso pela luta por escolas e pela ampliagado dos
niveis de modalidade de ensino, pela melhoria nas condi¢cdes de infraestrutura e
dos recursos didaticos, pela inclusao sistematica das questbes pautadas de lutas
das negociagdes nacionais e estaduais do Movimento.

A | Pesquisa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PNERA)
demostrou os dados de forma geral, pois, segundo o MST, varios acampamentos
e assentamentos, que eram acompanhados pelo Movimento, desenvolviam

praticas pedagogicas avangadas (MST, 2005).
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No ultimos anos, houve um avangado fechamento de escolas e, somente
no ano de 2014, mais de 4.084 escolas do campo fecharam suas portas. Dados
comprovam que nos ultimos 15 anos, esta quantidade avangou para mais de 37
mil unidades educacionais a menos no meio rural: “Se dividirmos esses numeros
ao longo do ano, temos oito escolas rurais fechadas por dia em todo pais”
(SILVA, 2015).

De acordo com o cruzamento de dados disponiveis pelo Censo Escolar
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), a educagao no campo corre em sentido inverso. (SILVA, 2015). Na
Paraiba, no ano de 2014, foi um total de 172 escolas paralisadas ou extintas,

como pode ser observado a seguir:

Quadro 6 — Situacao Geral das Escolas Publicas na Paraiba em 2014.

SITUAGAO GERAL DE ESCOLAS PUBLICAS NA PARAIBA EM 2014
Total de Escolas 172
Escolas Paralisadas 163
Escolas Extintas 10
Escolas do Estado 5
Escolas Municipais 167

Fonte: Censo Escolar/INEP 2014. Organizagao: Coletivo de Educagdo MST/PB

Santos (2015), professora da Universidade de Brasilia (UnB), em
entrevista para a pagina do MST, diz que “esses numeros revelam o fracasso da
atual politica de educagao no campo” (SANTOS, 2015). Como se pode constatar
nos numeros divulgados, os municipios mais pobres sao os mais afetados.

Essa questdo vem preocupando, ha bastante tempo, as entidades e os
movimentos sociais ligados ao campo. Ainda para Santos (2015), os resultados
esperados precisam ser revisados para alcangar os objetivos, pois “Nao faz
sentido pensarmos em transporte sem alunos. Ou seja, € um conjunto de
critéerios que demonstram as falhas das atuais politicas educacionais”. Na
Paraiba, no ano de 2014, a situagcdo é a seguinte: de um total de 171 escolas
fechadas, 163 estao paralisadas e 10, de fato, extintas; além de 04 escolas

pertencentes ao Estado e 167 aos municipios paraibanos.
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Comrelagao a situacao nacional do fechamento de escolas, em entrevista
realizada com Hilario (2015) militante do setor nacional da educagédo do MST, o
fechamento das escolas no campo “ndo pode ser entendido somente pelo viés
da educagao. O que esta em jogo € a opgao do governo por um modelo de
desenvolvimento para o campo, que € o agronegocio”. E completa: “a situagao
que vivemos ndo esta isolada desta opgao, porque o agronegdcio pensa num
campo sem gente, sem cultura e, portanto, um campo sem educagao e sem
escola”.

Em dezembro de 2014, cerca de 400 manifestantes ocuparam o Nucleo
de Educacao do Estado do Parana contra o fechamento de escolas. Na ocasiao,
os militantes pediram a reabertura das 65 turmas de ensino que foram fechadas
pela Secretaria de Educagao no Parana.

Outro dado que chama atencgao, € o fendbmeno da “nucleagao”, quando
varias unidades escolares sdo concentradas numa “escola polo”. Esse fenébmeno
nas regioes dificulta o processo de aprendizagem e crescimento de criangas e
jovens. O movimento por uma Educagao do Campo reivindica uma educagao do
e no campo, o fechamento de escolas rurais € uma contradicdo na luta por
educagao nas areas rurais. O movimento defende a nucleagéo escolar (caso
seja realmente necessaria) no contexto intracampo (campo para campo).

Observa-se, na Resolugao n° 2 (CNE/CEB, 2008), que o processo de
fechamento de escolas rurais gera contradigées na propria legislacdo. Segundo
o documento, a Educacao Infantil deve sempre ser oferecida nas proprias
comunidades rurais, nesse sentido, “evitando tanto a nucleagdo quanto o
deslocamento dos alunos desta etapa de ensino e que o primeiro segmento do
ensino fundamental somente excepcionalmente podera ser nucleado, desde que
o deslocamento seja intracampo” (MEC, 2008).

E qual seria 0 motivo encontrado para justificar o fechamento de escolas
do campo? Muitas justificativas sdo fornecidas pelos gestores, mas nao se
explica que a légica do custo beneficio prevaleca pela ideia de que o volume de
recursos, para manter uma escola funcionando com poucos estudantes, nao
justifica a permanéncia de escolas com poucos estudantes matriculados.

Nesse sentido, ndo se observa o direito que os estudantes tém de ter
acesso a educacgao em escolas em suas comunidades. De um lado, argumenta-

se que a falta de investimento das prefeituras locais é apontada como um dos
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grandes motivos para o fechamento das escolas no campo. Do outro, as
prefeituras alegam que o numero de alunos matriculados nao é o suficiente para
manter novas escolas. O que se sabe de fato € que, o fechamento dessas
escolas atingiu cerca de 83 mil alunos em todo o pais.

Para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o problema € a
falta de fiscalizacdo, visto que: “O MEC institui as portarias, as leis sdo
sancionadas, mas, na pratica, quem tem o poder de fechar as escolas € o
municipio. Se o municipio alega falta de alunos e de verbas, as escolas acabam
sendo fechadas, e politicas que poderiam impedir esse fato nao sao colocadas

em pratica”.

Nao faz sentindo investir na formacgéo de professores se ndo tem
escolas, por exemplo. Por isso, bato na tecla de que a questao
central é a articulagdo politica do governo com 0s municipios —
gue sao os responsaveis diretos pelos fechamentos —, e também
um pacote que contemple as demandas prioritarios. Hilario
(2015)

E importante ressaltar que, no ano de 2014, foi langada a Lei 12.960, que
tinha como objetivo mudar as Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), a qual
adiciona ao art. 28 o paragrafo unico, que se refere ao fechamento das escolas
do campo. Um dos pontos previstos era aumentar o grau de exigéncia para que
uma escola fosse fechada, mas, na pratica, ndo foi o que aconteceu. Hilario
(2015), do Setor de Educacéo do MST, destaca: “Dentro desse contexto, eu vejo
um cenario negativo, que s6 podera ser revertido com muita luta, de quem
acredita que a educacgao € a unica maneira efetiva de construcao social”.

Além da questdo do fechamento das escolas do campo, destaca-se a
precariedade de muitas escolas, sem condicoes de infraestrutura fisica e
didatica, para garantir uma educacao de qualidade. E, ainda, o cenario do ano
de 2015/2016, em que se percebe um retrocesso nos direitos conquistados,
sobretudo nos avangos nho campo das conquistas sociais.

Zarref (2015) aponta que o momento politico em que o Brasil vive, permite
que o governo encontre brechas para mitigar as mobilizagdes populares por mais
direitos. Como pode ser encontrado em outros momentos do presente texto, a
Educacao do Campo e a Pedagogia do Movimento Sem Terra buscam defender

valores diversos, como: a luta, a cultura, o estudo, entre outros.
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Em fatos recentes, durante os momentos finais da escrita para a
qualificagdo desta dissertagdo, aconteceram os seguintes fatos, que merecem
destaque na discussdo: a invasdo policial a Escola Nacional Florestan
Fernandes, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e o
movimento nacional de ocupagdes de escolas, institutos federais e
universidades.

Em dia 4 de novembro de 2016, ocorreu o episodio da invasao policial, a
bala e sem mandado de busca e apreensao, no Centro de Educacao e Formacao
do MST em Guararema (SP). Segue um trecho de Freire (2016), Redagao do
Jornal Brasil de Fato “Policia invade escola do MST; uma pessoa fica ferida”, de
04/11/201678.

Na manha desta sexta-feira (4), os policiais civis de Mogi das
Cruzes e Guararema invadiram a Escola Nacional Florestan
Fernandes (ENFF), em Guararema (SP). Mesmo sem mandado
de busca e apreensao, policiais dispararam contra as pessoas
na recep¢ao da unidade e prenderam dois militantes. Segundo
relatos, o cerco é feito por 10 viaturas e os policiais nao estao
identificados. Os policiais chegaram na escola por volta das
09h25, cercaram o local e pularam a janela da recep¢ao dando
tiros para o ar. Os estilhacos, que acertaram uma mulher, eram
de balas letais e ndo de borracha.“E um abuso de autoridade,
uma violéncia desnecessaria, ilegal”’, afirmou Giane Alves,
advogada do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). Segundo Giane, os policiais ndo informam o motivo da
invasao. “Desconfiamos que esteja relacionado com operacoes
que estao acontecendo do Parana. Mas nao sabemos quem eles
estdo procurando”, disse. Em nota publicada no site, o MST
disse “repudiar’ a acdo da Policia de Sao Paulo e “exige que o
governo tome as medidas cabiveis nesse processo. Somos um
Movimento que luta pela democratizagdo do acesso a terra no
pais e ndo uma organizacgao criminosa”, disse.

Situada em Guararema, a ENFF, inaugurada com um grande evento
internacional, em 23 de janeiro de 2005, foi construida de 2000 a 2005, através
de trabalho voluntario de mais de mil trabalhadores Sem Terra e simpatizantes.
A missdao €& de atender as necessidades da formagdo de militantes de
movimentos sociais e organizagdes que lutam por causas populares. Os

recursos para a sua manutencido e funcionamento sao obtidos por meio de

'8Disponivel em:<http://amigosenff.org.br/iindex.php?option=com_content&view=article&id=1
05:policia-invade-escola-do-mst-uma-pessoa-ficaferida&catid=2:uncategorised&ltemid=126&
lang=pt-BR> Acesso em:07 de nov.2016.
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financiamento de projetos nacionais e internacionais, por doagdes de
organizagdes e movimentos sociais, além da colaboragao individual voluntaria.

A ENFF é um importante espaco de formagdo em nivel nacional e
internacional. Ja passaram pela escola mais de 24 mil pessoas, que participaram
de cursos, seminarios, conferéncias e visitas, oriundas de movimentos sociais
do campo e da cidade, de todos os Estados do Brasil, e de outros paises da
América Latina e da Africa.

Segundo o site da Associagao dos Amigos da Escola Nacional Florestan
Fernandes, séo oferecidos cursos superiores e de especializagao, em convénio
com mais de 35 universidades, além de mestrado em Desenvolvimento
Territorial na América Latina e Caribe, por meio de convénio com a UNESP e
Catedra UNESCO de Educagao do Campo. Molina (2015, p.386) ja alertava, em

meados de 2015, sobre

A gravidade do que estd em questdo neste momento é o
tamanho do retrocesso que isto pode significar em termos
concretos de proibi¢cao legal das praticas inovadoras que vimos
construindo na Educac¢ao do Campo pelo Brasil afora, seja com
as experiéncias dos Complexos no Ceara, no Parana, ou com
as inumeras experiéncias baseadas no pensamento freiriano,
entre tantas outras praticas.

As ocupacodes no Brasil tém sido a principal forma de se fazer pressao
frente as medidas do governo, que ameacam os direitos conquistados. Até o
inicio de novembro de 2016, foram ocupadas 204 universidades e 1197 escolas
e Institutos Federais, segundo os dados divulgados no site oficial dos Ocupas no
Brasil'”. A principal reivindicagdo € referente a Proposta de Emenda a
Constituigao, conhecida como PEC 241, que visa cortar investimentos em areas
sociais — especialmente, saude e educagdo — pelos proximos 20 anos, para
assim garantir o pagamento da divida publica.

A PEC 241, até o momento da escrita desta dissertagao, foi aprovada em
duas votagdes na Camara dos Deputados e sera votada no Senado Federal, em
novembro de 2016. No Senado, a PEC passa a se chamar PEC 55/2016.

Na Paraiba, em 10 de novembro de 2016, o MST realizou a doacao de

alimentos da produgao da agricultura familiar, para fortalecer a alianga entre

7 Disponivel em:<http://www.ocupetudo.com.br/>. Acesso em: 07 de nov.2017.
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campo e cidade nos “Ocupas” da Universidade Federal da Paraiba e do Instituto
Federal de Cabedelo. As doagbes contribuiram para as refeicdes de alunos de
mais de 30 cursos das universidades, que também protestam contra o projeto
Escola Sem Partido e a reforma do Ensino Médio'8.

Qual a relacéo desses dois fatos com o momento atual da Educacao do
Campo? A necessidade de articulacdo das lutas especificas da Educacdo do
Campo com o conjunto das lutas em defesa da educacao publica. De acordo
com Molina (2005, p.382):

Nao podemos separar as lutas da Educacéo do Campo das lutas
gerais em defesa da educacao publica. Isso quer dizer que se
temos que manter, ao mesmo tempo, a especificidade das lutas
pela Educacdao do Campo, porque as desigualdades sociais e
educacionais ainda s&o imensas, s6 poderemos ter alguma
vitoria nas lutas especificas se as realizarmos junto com as lutas
mais amplas e articuladas em defesa da manutengcdo da
educacao no ambito dos direitos que enfrenta, nesse periodo
histérico, gravissimo processo de disputa para sua total
transformagcao em mercadoria, para sua retirada do ambito
publico, dos direitos universais.

Freitas (2014) ja alertava que esta em curso um conjunto de politicas que
ameaca a educagao publica no Brasil, ameacgando, igualmente, a Educagao do
Campo. Molina (2015) destaca que um importante desafio a ser assumido por
todos que lutam pela Educacao do Campo, neste periodo historico, sdo as
necessarias lutas a serem travadas, para ndo permitir os retrocessos nas
politicas publicas conquistadas na Ultima década e meia. E nessa conjuntura que
se situa 0 momento atual da Educag¢ao do Campo no Brasil.

Essas sdo algumas indicagdes, em linhas gerais, de uma perspectiva de
Educacdo do Campo, articulada aos movimentos sociais do campo. Para a
compreensao do papel da Educacao do Campo no ensino de Histéria local e
memoria, havera, no terceiro capitulo desta dissertacdo, uma analise desse

contexto.

'8 Informagdes concedidas pelo Coletivo de Formacéo e Educagdo do MST-PB.
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3. MEMORIA, HISTORIA LOCAL E IDENTIDADE NO ENSINO DE HISTORIA:
CAMINHOS DA ESCOLA ZUMBI DOS PALMARES

“E 0 povo em movimento

contra as cercas da concentracao

com um sorriso de felicidade

e a histéria na palma da mao”

Terra e Raiz

(I Oficina Nacional dos Musicos do MST)

Figura 3 — Senhor Raimundo com o livro Histéria da Luta pela Terra e o MST.

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Nos capitulos anteriores, foi necessario tragar uma linha analitica, ligada
a questdao da Educacado do Campo e suas especificidades, assim como a
discusséao sobre a Pedagogia do Movimento Sem Terra. Nesse processo, tomou-
se como ponto de partida, para a analise desta pesquisa, o ensino de Historia
nos anos iniciais e as reflexdes em torno dos saberes do campo, da Historia local
e memoria nas praticas educativas da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/Pb.

Este estudo defende que a disciplina de Histéria, como ciéncia, tem
perspectivas tedricas importantes, contribuindo para a valorizacao da identidade

territorial camponesa. Assim, a partir deste capitulo, ocorre o debate central
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desta dissertagdo, que é apontar e analisar os elementos que levaram a
realizagdo das oficinas pedagogicas'® do ensino de Histdria local e memoria.
Desse modo, no tépico “Ensino de historia nos anos iniciais: reflexdes em
torno dos saberes do campo”, realiza-se uma interface entre Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), Histéria Local, Memoria, Historia Oral,
Pedagogia do Movimento Sem Terra e Curriculo da Educagdo do Campo. No
topico, “Historia local e memodria: praticas educativas na Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/Pb”, ha a analise do
espacgo do Assentamento Zumbi dos Palmares, a trajetéria de luta da Escola, o
livro didatico e o seu Projeto Politico Pedagdgico. Essas discussdes auxiliaram
na construgdo das oficinas pedagogicas, realizadas com as criangas na Escola

Zumbi dos Palmares.

3.1 Ensino de histéria nos anos iniciais: reflexdoes em torno dos saberes do

campo

Desde a institucionalizagdo da historia como disciplina, o objeto e o
método ligados ao pensamento histérico variaram, segundo a sua concepgao,
explicitada nas correntes teodrico-metodologicas, as quais influenciaram as
praticas de ensino. Nesse processo, o método tradicional, de cunho descritivo,
que marcou a historiografia académica, permaneceu, e ainda permanece, como
praxis na sala de aula. Nesse método, observam-se as analises unidimensionais
de cunho positivista.

O ensino de histoéria passou por transformagdées em meados do século
XX, superando sua concepc¢ao tradicional de estudo. Foi questionada,
principalmente, a eficacia educacional dos livros e das propostas curriculares.
Esse periodo foi marcado pela busca de novos enfoques e paradigmas para a
compreensao da pratica docente e dos saberes dos professores. Um dos frutos
desses debates, na década de 1990, foi sobre a renovagao curricular,

alavancada pelos Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs)’.

9 A andlise da realizagéo da oficina se encontra no capitulo 4, intitulada “O Ensino de Histéria
na Escola Zumbi dos Palmares: A¢des Educativas com Metodologias Participativas “

20 “Os PCNs surgiram durante o processo de reforma curricular da Educagéo Basica que ocorreu
no pais a partir, principalmente, da década de 1990, sendo bem recebidos por alguns setores da
educagdo e, como ndo poderia deixar de ser, recebendo fortes criticas de outros”.
(MAGALHAES, 2015, p. 51)
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Os PCNs constituem uma proposta de reforma curricular, oferecida pela
Secretaria de Educagao Fundamental do Ministério da Educacéao e do Desporto,
das secretarias de educacao, escolas, instituicdes de pesquisa, editoras e de
pessoas interessadas em educacao, dos diferentes estados e municipios
brasileiros.

Os Parametros tém como objetivo cumprir e difundir os principios da
reforma curricular e orientar o professor na busca de novas abordagens e
metodologias. Nesse novo cenario, ensinar histéria, para Melo (2015, p. 09),
significa “nos manter esperancosos e otimistas diante do caos em que parece
estar perenemente imersa a situagao da escola e do ensino de histéria nos
Nossos tempos em nosso pais”.

Segundo Le Goff (1994), o ensino de histdria deve estar associado ao
conceito de historicidade, que estabelece a sua insercdo em uma perspectiva de
tempo e em um contexto social.

Nesse entendimento, no Ensino Fundamental |, o ensino de Historia ndo
é “finalistico, cada coisa bem arrumada e perfeita nos seus devidos lugares, bem
dividido onde professores, alunos, diretores, pais e instituicdes tém seus lugares
bem separados e estruturados corretamente”. Certeau (1990) afirma que “ha
uma historicidade da Histéria que implica o0 movimento que liga uma pratica
interpretativa a uma praxis social, que a Histéria oral vai redimensionar a partir
da década de 70”.

Os PCNs de Histéria e Geografia (BRASIL, 1997) apresentaram
ferramentas, em termos de estratégias didatico-pedagogicas, desenvolvendo os

seguintes objetivos gerais, que estao relacionados neste documento:

Identificar o proprio grupo de convivio e as relagdes que
estabelecem com outros tempos e espacos; Organizar alguns
repertérios historico-culturais que lhes permitam localizar
acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de modo a
formular explicagdes para algumas questbes do presente e do
passado; Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes
grupos sociais, em diversos tempos e espagos, em suas
manifestagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais,
reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles;
Reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas,
presentes na sua realidade e em outras comunidades, proximas
ou distantes no tempo e no espaco; Questionar sua realidade,
identificando alguns de seus problemas e refletindo sobre
algumas de suas possiveis solugdes, reconhecendo formas de
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atuagcdo politicas intencionais e organizagdes coletivas da
sociedade civil; Utilizar métodos de pesquisa e de producao de
textos de conteldo histérico, aprendendo a ler diferentes
registros escritos, iconograficos, sonoros; Valorizar o patriménio
sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo as como
um direito dos povos e individuos e como um elemento de
fortalecimento da democracia. (BRASIL, 1997, p. 41)

Os PCNs de historia tém a proposta de orientar os estudos da disciplina,
focalizando pela historia local. Ja que esta contempla a histéria dos e das
estudantes, levando-os/as a compreender melhor os conceitos basicos de
mudanca e permanéncia, semelhanga e diferenca, descobrindo-se como
protagonistas da transformacado de sua prépria realidade. Nesse cenario, a
histéria local tem sido uma alternativa ao ensino tradicional da disciplina citada,
contrapondo ao antigo paradigma dominante no campo historiografico.

Segundo Bittencourt (2010), o professor precisa conectar o seu
conhecimento pessoal com a realidade do estudante e ter uma postura de ensino
critico, abordando a Historia, a partir de questdes, de temas e de conceitos.

Pinsky e Pinsky (2003, p. 25-26) elencam alguns caminhos, tais como:

-despertar o interesse dos alunos, demonstrando a atualidade
de coisas cronologicamente remotas, como as aspiragdes
ambiguas dos burgueses do século XVIII. -capacitar os
estudantes no sentido de perceberem a historicidade de
conceitos como democracia, cidadania, e ideias como a
inferioridade, cultural e moral. - demonstrar com clareza certos
usos da Historia (revolucionarios vistos como traidores, visées
sobre a segunda guerra, sobre as minorias). -possibilitar a critica
a dogmatismo e “verdade” absolutas com base no
reconhecimento da historicidade de situacbes e formas de
pensamento.

Desse modo, esses autores indicam que os estudantes precisam construir
0 proprio conhecimento historico, a partir de conceitos aplicados, selecionando

e interpretando, conforme sua realidade. Para Melo (2015, p. 78-79),

Assim, os participantes da atividade educacional, tanto alunos
como os educadores, ndo sao pessoas abstratas, mas historicas
e reais, de carne e 0sso. Seu desenvolvimento dar-se-a4 em
funcao das caracteristicas do meio social em que vivem
(VYGOTSKY, 1989:64), isto €, de acordo com o meio social em
que vivem. S&o, portanto, o resultado de toda formagado
econdmica, social e cultura humanidade, mas, especificamente,
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do povo brasileiro e, no nosso caso, nordestino e do interior
paraibano.

O ensino de histéria local se apresenta como ponto de partida para a
aprendizagem histérica, pela possibilidade de trabalhar com a realidade mais
préxima das relagdes sociais que se estabelecem. No que se refere ao ensino e
aprendizagem da historia local, Caimi (2010, p. 69) define que esta se configura
como “espaco-tempo de reflexao critica acerca da realidade social e, sobretudo,
referéncia para o processo de constru¢ao das identidades destes sujeitos e de
seus grupos de pertenga”.

A historia local trata de assuntos referentes a uma determinada regiéo,
municipio, cidade, comunidade. Mesmo estando relacionada a uma historia
global, a histéria local se caracteriza pela valorizagdo dos particulares e das
diversidades. Os PCNs para o Ensino Fundamental (1998, p.40), em suas séries

iniciais, valorizam o estudo da localidade:

A preocupagado com os estudos de historia local € a de que os
alunos ampliem a capacidade de observar o seu entorno para
compreensao de relacdes sociais € econdmicas existentes no
seu préprio tempo e reconhegam a presenga de outros tempos
no seu dia-a-dia.

Como estratégia de aprendizagem, a historia local garante o melhor
dominio do conhecimento histérico, valorizando como estudo do meio, “que
possibilita aos estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar indagador
sobre 0 mundo de que fazem parte”, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (1998, p. 9).

Como dito anteriormente, esta proposta de pesquisa trabalha com o
ensino de historia, memoria e historia local, no contexto da Pedagogia do
Movimento Sem Terra. O MST construiu a sua prépria pedagogia e seus

principios estdo fundamentados em matrizes pedagégicas?’, que colaboram com

21 “As matrizes pedagdgicas podem ser simbolicamente consideradas em espagos, nos quais a
pratica dos professores é gestada. Conteido do mundo interno encontram-se com os do mundo
externo e sdo por eles fecundados, originando o novo. A matriz, além de configurar-se como local
de fecundacgdo e gestacdo, também se apresenta como possibilidade de retorno em busca da
regeneragao e da transformacgao”. (MST, 2005, p.51)



64

0 processo de ensino e aprendizagem. A terra tem multiplos significados, sendo
espaco de vida, producio, identidade e cultura.

Dessa forma, torna-se importante a retomada dessa discussao, no ambito
das experiéncias dos movimentos sociais populares do campo, com o proposito
de mostrar seu protagonismo no terreno da Educacédo do Campo e da construgéo
de espacos de valorizagcio da histéria e memoéria dos assentados e acampados.
Nesse sentido, Batista (2007, p.19) orienta que

Olhemos para historia de formagéo deste novo sujeito social
chamados Sem Terra, buscando enxergar nela uma pedagogia,
ou seja, um modo de produzir gente, seres humanos que
assumem coletivamente a condigdo de sujeitos de seu préprio
destino social e humano.

Construiu-se, assim, uma concepg¢ao de educagao pautada na formagao,
baseada na realidade da luta pela terra, no trabalho e na produgao, a partir dos
principios da cooperacdo e do trabalho coletivo e socialmente Util. E possivel
encontrar, no Dossié MST Escola (MST, 2005), os principais documentos
produzidos pelo MST, de 1990 a 2001, sobre a sua proposta de educagao. Para
D’Agostine (2009, p. 115):

Construiram um planejamento curricular em todos os ambitos,
através de temas geradores, contetdos socialmente Uteis e na
relagdo trabalho, producéo e estudo, ou seja, na relagdo teoria e
pratica de forma organica e verdadeira.

A pedagogia do MST propde uma historia transformadora e
problematizadora. Para Freire (1996, p. 11), a educagado é ideoldgica e €&
"fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando”.
Nesse cenario, a Pedagogia do Movimento Sem Terra aceita os riscos do desafio
do novo, enquanto inovador, enriquecedor, e rejeitando quaisquer formas de
discriminagao que separe as pessoas em raga e classes.

A proposta de educagédo do MST, no ensino de histéria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, tem sua pratica norteada pelos PCNs — Histéria,
Geografia. Esse documento procura superar a concepgao tradicional do “ensinar
histéria”, pautada nos grandes feitos e em uma abordagem essencialmente

politica. O documento sugere, como marco inicial, o entendimento por parte da/o
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estudante da nogéo de sujeito historico, entendendo-o como:

[...] agentes de agao social, que se tornam significativos para
estudos historicos escolhidos com fins didaticos, sendo eles
individuos, grupos ou classes sociais. Podem ser, assim, todos
aqueles que, localizados em contextos historicos, exprimem
suas especificidades e caracteristicas, sendo lideres de lutas
para transformacdes (ou permanéncias) mais amplas ou de
situacbes mais cotidianas, que atuam em grupo ou
isoladamente, e produzem para si ou para uma coletividade.
Podem ser trabalhadores, patroes, escravos, reis, camponeses,
politicos, prisioneiros, criancas, mulheres, religiosos, velhos,
partidos politicos, etc. (BRASIL, 1997, p.29)

Segundo Menezes e Silva (2004), a relagdo entre os conceitos de fato
historico, de sujeito historico e de tempo histérico, evidenciados nos Parametros
Curriculares Nacionais de Histéria e Geografia, sdo norteadores da atuagao do
professor, compondo as escolhas de conteudo/atividades, no que se refere ao
ensino-aprendizagem da Histéria. Ainda para esses autores, a constituicdo da
nogao de identidade aparece como um dos objetivos da Histéria ensinada, e se
articula com o elemento memoria. Considera-se que esses dois suportes,
identidade e memoria, podem proporcionar um desenvolvimento de trabalho
pedagogico para os estudos do conhecimento histérico, ndo apenas para o
Ensino Fundamental, mas em todos os niveis de ensino.

A opgao pela historia local, nos PCNs, ¢ justificada com a argumentagao
de que “os alunos ampliem a capacidade de observar o seu entorno para a
compreensao de relagdes sociais e econdmicas existentes no seu préprio tempo
e reconhecga a presenca de outros tempos em seu dia-a-dia”. Nessa abordagem,
o trabalho escolar ganharia mais significado, visto que a abordagem partiria de
objetos e situagdes do cotidiano, da familia e de amigos.

Como objetivos a serem alcancados, os conceitos apresentados no
documento estdo em consonancia com o ensino de historia. Destaca-se ainda a
construgcdo da identidade individual e social, conceito fundamental, tendo em
vista que a identidade e a memoria tém uma estreita relagdo com as
competéncias basicas a serem alcangadas pelos/as estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Ainda na perspectiva de alcangar os objetivos, € indicado o trabalho com

eixos tematicos, com prioridade para sua estruturagao, a partir da histéria local.
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O espaco local ¢ visto como objeto de analise, e este pode e deve ser entendido
como um lugar privilegiado de estudos, ndo apenas na Educagao Basica, como
nas demais fases de ensino. Compreende-se que, a partir da localidade, é
possivel estudar diversos campos da acdo humana. Nesse sentido, destaca-se
a esfera da memodria, através dos depoimentos orais e biograficos no resgate de
atores sociais silenciados.

E de suma importancia entender que o conhecimento é construido,
através da acao coletiva, e também individual, em relagdo aos relatos e
depoimentos, para reescrever a histéria com o procedimento da historia oral.
Para Thompson (1992), a histéria oral pode ser um meio de transformar os

conteudos quanto a finalidade da histéria, através dos usos da memoaria.

3.1.1 Ensino de histéria, no contexto da Pedagogia do Movimento Sem Terra.

No que se refere ao ensino de historia, no contexto da Pedagogia do
Movimento Sem Terra, o Boletim de Educacao, publicado pelo MST em 1995,
Ensino de 5% a 87 série em areas de assentamento: ensaiando uma proposta,
apresenta o objetivo principal da disciplina de Historia, para as escolas do campo
- MST (2005, p. 152):

O objetivo principal € que os alunos se situem no tempo
historico, compreendam as transformagdes das sociedades e
ampliem o seu horizonte de conhecimento gerais em relagéo ao
seu mundo proximo, mas também em relagcao ao pais e o mundo
junto com a Geografia. Esta disciplina é o espaco privilegiado de
formacgéao politica-ideoldgica, de carater cientifico e voltado a
compreensao da propria realidade.

Segundo Perli (2004), em 1999, foi proposta, no “Caderno de Educagao
n® 9”, a pedagogia da histéria, sendo entendida como pratica de ensino de
histéria, para além das atividades tradicionais, memorizadas em sala de aula. O
MST passou a defender a pedagogia da histéria, integrada com um conjunto de
pedagogias conceituadas como “pedagogias em movimento”, Perli (2014, p. 08)

explica que:

A interacdo entre trabalho, producao e cultura delineou a
concepcgao de ensino de historia centrada na pratica, pois no
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movimento social a mistica, as festas, as manifestacoes, os
simbolos, as criagdes culturais encontraram significados quando
atreladas ao trabalho e a produgéo agricola. Suas praticas, seus
usos e significados tornaram-se elementos para os estudantes e
militantes sem-terra compreenderem a histéria, ndo apenas
como conhecimento passado, mas como acdo presente e
motivadora para alcancar resultados futuros na organizacao do
movimento social. Os lugares de memodria identificados no
tempo presente deram ao ensino de histdria a condigao de
permear variados campos de saberes.

No ensino de historia, os “lugares de memoéria” sdo tomados como fonte
de trabalho, como documento. Como em outros espagos de resisténcia, é
urgente que o professor sensibilize seus estudantes dos valores sociais da
comunidade e da memoaria local, para que estes, ao valorizarem os saberes e a
memoaria local, possam afirmar a sua identidade social e seus pertencimentos,

na ressignificagcdo em seus lugares de memoaria. Segundo Nora (1993, p. 13),

Os lugares de memoaria nascem e vivem do sentimento de que
nao ha memoaria espontanea, que € preciso criar arquivos, que é
preciso manter aniversarios, organizar celebragdes, pronunciar
elogios funebres, notariar atas, porque essas operagdes nao séo
naturais. os lugares de meméria séo, antes de tudo, restos.

A pedagogia do movimento “trata-se de uma pedagogia que tem como
sujeito educador principal o MST, que educa os sem-terra enraizando-os em uma
coletividade forte, e pondo-os em movimento na luta pela sua propria
humanidade” (CALDART, 2004, p. 19).

Nesse sentido, verifica-se a importancia do ensino de historia para o
fortalecimento dos sujeitos, com o norte da continuidade da luta pela Reforma
Agraria, sendo enxergado para além do conteudo programatico, de modo a ser

pensado sobre a perspectiva da memoria?2. O MST (p. 3, 2016) afirma que

Na memoéria encontramos o0s elementos que nos dao
“identidade”. Em termos marxistas, o conceito de memoria se
diferencia da historia porque € fragmentada, compondo um
conjunto nem sempre coerente, e que vai mudando conforme
acumulamos experiéncia na vida. A histéria, em contrapartida, é

220 MST constitui, no ano de 2014, uma equipe de Histéria e Memoria, que esta vinculada &
Secretaria Geral da Secretaria Nacional do movimento. Em outubro de 2016, participamos de
uma formacgéao no Estado da Paraiba referente a preservacao das documentagdes e meméria do
movimento nas areas de acampamentos e assentamentos.
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uma narrativa que resulta de analise sistematica, ou seja, é
necessario a aplicagao de um método rigoroso de pesquisa. Seu
objetivo é reproduzir no pensamento o curso dos
acontecimentos.

Histéria e memoadria s&o dois conceitos que estdo diretamente ligados,
visto que “A historia € uma narrativa em que as pessoas e grupos elaboram a
partir de suas experiéncias cotidianas, formando nossa identidade”. No que se
refere ao conceito de memoaria: “da sentido a nossa experiéncia, nos diz o que é
mundo e quem somos nele sendo, portanto algo que pertence ao presente”. Para
esse movimento, os dois conceitos fazem parte de uma tarefa imprescindivel e
que nao deve ser postergada no processo de luta.

Caldart (2004) destaca dois componentes que, em interface, combinam
na intencionalidade pedagoégica do MST, s&o eles: o cultivo de sua memoria € o
conhecimento da Historia mais ampla. Ambos tém o poder de alterar a propria
perspectiva do cultivo da memoéria de um grupo. Dal Ri e Vieitez (2008)
consideram que ha trés variantes de historia cultivadas no Movimento: a) a
histdria erudita; b) a historia cronoldgica; ¢) a histéria memaria. Dal Ri e Vieitez
(2008, p. 183) afirmam que

A forma erudita é a histéria como disciplina de tipo académico,
interpretativa, que se coloca segundo o estatuto da ciéncia. Ela
€ cultivada nas escolas, nos seminarios, nos cursos de formacgao
e nos trabalhos literarios do MST. A historia como cronologia, de
uso mais pratico e corrente, esta sobretudo, presente nos
documentos de popularizagdo do Movimento. A histéria memoaria
€ de uso cotidiano e comumente aparece ligada a mistica. Sob
esta forma popular, ela incorpora-se a percepgao e mentalidade
dos trabalhadores, ou seja, ao seu bom senso, o que ocorre por
processo evocativo, intelectual e afetivo.

Desse modo, é importante ressaltar que o MST foi/é papel determinante
no processo de elaboragao de politicas publicas, como a educacéao, direcionadas
as populagdes do campo. O movimento e suas escolas tém o desafio de produzir
propostas educativas especificas para suas realidades, assim como no que se

refere ao ensino de historia contextualizado.
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3.2 Histoéria local e meméria: praticas educativas na Escola Municipal de

Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/Pb

Retomando o conceito de histéria local e memodria, destaca-se,
primeiramente, que as reflexdes feitas aqui indicam que a histdria local, enquanto
campo de estudo, esta em construgdo. Abordar a reconstrugcdo da memoria e
seus significados possibilita o registro das relagdes que se constituem no
cotidiano em um espago de assentamento rural, com suas especificidades e
peculiaridades. Portanto, este trabalho teve como obijetivo estuda-las a partir da
nossa experiéncia, buscando contribuir para o entendimento de questdes
tedricas e metodoldgicas a respeito da histéria local. (MELO, 2015)

Nesses termos, trabalhar com historia local e memoria tém perspectivas
tedricas importantes, para contribuir para a valorizagao da identidade territorial
camponesa. Nao se pretende, com essa abordagem, uma proposi¢cao para
desfazer ou extinguir a construgao das identidades nacionais. Para Monique e
Proenca (1994), a realidade possibilita uma construgdo diferenciada. Nas
sessbOes seguintes, apresenta-se o contexto da escola investigada e suas

praticas educativas.

3.2.1 Para além de um olhar sobre a Escola Zumbi dos Palmares: caracterizagao

do Assentamento Zumbi dos Palmares

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares
esta localizada no Assentamento Zumbi dos Palmares, espaco geografico do
municipio de Mari, e se situa na Microrregiao de Sapé e na Mesorregido da Zona
da Mata Paraibana.

O municipio € composto, em grande parte, por zona rural e ocupa uma
area de 155 km?, representando 0,2741% do Estado, 0,01% da Regido Nordeste
e 0,0018% de todo o territorio brasileiro. A economia da cidade de Mari &
predominantemente agricola, uma vez que apresenta caracteristicas fisicas, que
possibilitam o desenvolvimento de varias culturas, pois tem um solo propicio a
agricultura. Ao longo de sua historia, vem desenvolvendo diversas culturas de
subsisténcia, predominando a agricultura voltada para a comercializagdo das

culturas do fumo, do abacaxi e da mandioca (INCRA, 2010).
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Figura 4 — Mapa de localizagdo do Municipio de Mari/PB e do Assentamento PA Zumbi
dos Palmares

| ESTADO DA PARAIBA |

......

© Assentamento Zumbidos Palmares

Fonte: IBGE, 2012.

Segundo os dados do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria (INCRA), sobre o Diagnéstico dos Projetos de Assentamento na Paraiba,
o Projeto de Assentamento (PA) Zumbi dos Palmares foi criado no ano 2002,

sendo resultado de uma luta organizada pelo MST.

Quadro 7 — Dados do Assentamento.

DADOS
Denominagao do imovel: Fazenda Cafundé
Denominagao do Assentamento: Assentamento Zumbi dos Palmares
Data do Decreto de Desapropriagao: 19 de setembro de 2001
Data da Emisséao de Posse: 08 de outubro de 2004
Data e niumero da Portaria de Criacao do Portaria n° 16, 08 de outubro de 2004.
Projeto de Assentamento:

Fonte: Laudo Preliminar do Projeto de Assentamento Zumbi dos Palmares

Segundo o PPP (2016), o assentamento recebeu o nome antes de ele ser
registrado. Na comunidade, foi discutida a possibilidade dos seguintes nomes:
Margarida Maria Alves, Che Guevara e Zumbi dos Palmares. Na ocasiao, foi

decidido homenagear Zumbi dos Palmares, devido a bravura de “Zumbi”, homem
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que lutou pela libertagdo da escraviddao dos negros no Brasil. O mesmo

direcionamento foi proposto para o nome da escola:

Em reuniado foi focado elucidar a memoéria de Zumbi, um dos
maiores simbolos para a defesa dos escravos brasileiros, na
Escola Zumbi dos Palmares, localizada na zona rural do
municipio de Mari-PB, surgiu pela necessidade de
fortalecimento da identidade dos educandos que la sao
atendidos. Trazendo assim ndo s6 no nome da escola e da
comunidade como forma de lembrar deste lider, busca-se
também que sejam empregados, nas aulas, métodos que se
relacionem com a cultura afro-brasileira, mas também com a da
prépria comunidade por pertencer a reforma agraria e também
sofrerem opressao da sociedade.(PPP, 2016, p.02)

Atualmente, o assentamento Zumbi dos Palmares possui um total de 85
(oitenta e cinco) familias assentadas. De acordo com o INCRA (2010), o PA
Zumbi dos Palmares é formado por agrovila, no espagamento de 1(um) hectare

para cada casa.

Figura 5 — Rua da Escola Zumbi dos Palmares
NG oy

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

De acordo com o diagnéstico realizado pelo INCRA no ano de 2010, a
Reserva Legal do Assentamento esta localizada na parte central, sendo

destinada a preservacgao de espécies nativas. Essa area tem um total de 218,13
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ha, sendo que destes, apenas 188,490 ha se encontram em bom estado de
preservagao (INCRA, 2010).

APP’s (Areas de Preservacdo Permanente) dos rios, lagoas e alagados
possuem uma soma de aproximadamente 30 ha, em bom estado de
conservagao, porém, apresenta 4,1629 ha em estagio inicial de regeneracgao
devido ao desmatamento realizado em anos anteriores. Os recursos hidricos
totalizam 41,670 ha, sendo que 5,392 ha pertencem a lagoa principal do
Assentamento e 36,282 ha de areas alagadigas se entrelagam com a lagoa
(INCRA, 2010).

Nos lotes das familias, ha o cultivo de feijao, milho, hortaligas, maracuija,
plantas medicinais, como: erva-cidreira, capim santo, sabugueiro. Nas areas
destinadas a produgéao, os principais cultivos sdo de macaxeira, mandioca e

inhame.

Figura 6 — Area plantada com mandioca

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Os aspectos apresentados neste topico sado importantes para o
entendimento de que nao é possivel separar a historia do assentamento Zumbi
dos Palmares da luta pela construgcdo do espago escolar, pois no processo de

conquista da terra, a educacao € o elemento fundamental para sua formacao.
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Nesse sentido, no proximo topico ha um aprofundamento sobre a trajetoria de

luta na Escola Zumbi dos Palmares.

3.2.2 Escola Zumbi dos Palmares: antecedentes histéricos

Para iniciar a analise da trajetoria de luta pela terra na escola em questao,
faz-se necessario lembrar a fala da gestora que participou desse processo: “Se
néo tivessemos metido a cara e entrado e sentado nas cadeirinhas, eu garanto
que ainda estamos la embaixo” (Informagéo verbal)?.

Desde o seu surgimento, no galpdo da casa de farinha, os acampados e
mulheres, que ajudaram a construir o processo de luta da Escola Zumbi dos
Palmares, pensaram em um ensino diferenciado, no qual fossem respeitadas
as especificidades da comunidade, procurando trabalhar os principios
flosoficos e pedagodgicos que norteiam a concepgao de Educagdo do
Movimento Sem Terra.

Segundo Wanderley e Martins (2015), a histéria da Escola Zumbi dos
Palmares e a da luta pela terra, no assentamento Zumbi dos Palmares, sdo duas
lutas indissociaveis. No ano de 2001, durante o processo de disputa pela terra,
0s acampados iniciaram o funcionamento da escola e providenciaram um galpao
para servir como espago para a escola, que também tinha a funcdo de espacgo

para reunides. Com efeito,

No processo de ocupacado as 82 familias participaram das
frentes de luta e das demais organizagées. Muitos pais traziam
as suas criangas, devido a falta de ter com quem deixar,
correndo varios riscos, como atravessar rios, travessias por
matas fechadas, no escuro da noite. Foi devido a preocupagéao
com essas criangas que as familias logo apdés montarem seus
barracos o primeiro objetivo foi alfabetiza-las. Construiram entéo
um barracao e os proprios militantes que tinham por muitas
vezes até quinta ou sexta série, comecaram a alfabetizar essas
criangas. (OLIVEIRA E GARCIA, 2009, p. 167)

De acordo Wanderley e Martins (2015), podem ser destacados quatro

momentos significativos na trajetoria da escola, sdo eles: 1° - surgimento da

escola, a partir do acampamento; 2° - funcionamento, apds legalizacéo; 3° -

23 Este estudo fez uso do depoimento da atual Gestora da Escola Zumbi dos Palmares, que foi
professora da escola na época da ocupacdo do assentamento. (WANDERLEY; MARTINS,
2015). Tais relatos, realizados no ano de 2015, auxiliaram na construgéo da oficina
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insercao dos principios da Educacdo do Campo; e 4° - a ocupagao do novo

prédio escolar. No quadro abaixo, percebe-se essa trajetoria.

Quadro 8 — Quatro momentos significativos no processo de construgéo da Escola
Zumbi dos Palmares

PERIODOS DA R QUAI‘EN;IIEDAD LODC:EAL
ANO E DE OBJETIVOS
ESCOLA ALUNOS EDUCADOR | FUNCION
ES AMENTO
Trabalhar com
(03) alfabetizacao e
(35) Educadoras Galpao da formacao dos
1° | Acampamento 2002 estudantes Colaborador casa de Sem Terrinhas.
em média farinha Nao havia
as .
divisdo de
séries.
. (02) = Pedagogia do
20 Funm:ng;nento 2003 (40) Educadoras G:;zg%ga movimento
re ulapriza 20 Estudantes da farinha e o Programa
9 ¢ comunidade Escola Ativa
Desenvolver a
proposta
(60) L
~ Estudantes Pedagoglc_a da
Insercao dos do escola;
principios da Galpdo da | trabalhar com
~ assentament (03)
3° educacédo do 2007 oedo Educadores casa de temas
campo. farinha geradores;
acampament desenvolver os
0 Pequena projetos em
Vanessa. .
parceria com as
universidades.
Desenvolver a
1 proposta
Prfa d'.o Pedagodgica da
proprio escola;
Ocupacéo do construid ’
. 5 trabalhar com
40 novo prédio 2009 (65) (04) o pela temas
escolar. Estudantes Educadores | Prefeitura )
- geradores;
Municipal
de desenvolver os
Marijpg | Projetos em
parceria com as
universidades.

Fonte: WANDERLEY; MARTINS, 2015.

Durante o periodo de organizagao inicial do acampamento, foram as
mulheres acampadas que assumiram o processo de ensino-aprendizagem das
criangas. Como citado anteriormente, a atual gestora da escola participou desse

periodo e relatou:
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Em conversas, descobriram que eu estudava o curso de
magistério. E eles falaram assim: Tem uma menina que pode
nos ajudar a organizar a escola do nosso acampamento. Neste
acampamento tinha muitas criangas, cerca de 30 a 40 que
tinham vindo das suas localidades e estavam ali morando e ndo
tinham nenhum vinculo com escola. (Informac&o verbal) 2*

Segundo Wanderley e Martins (2015), a iniciativa tinha como objetivo

estimular o processo de alfabetizacdo nos acampados. Embora as aulas nao

fossem computadas como ano letivo, as professoras recebiam formacao,

evitando que as criancas ficassem completamente desprovidas de conhecimento

e aprendizado escolar, durante o periodo do acampamento. Assim,

Em julho de 2001, organizamos, no galpao da casa de farinha, a
primeira sala de aula. Nesta sala de aula, eu fui a primeira
educadora. Ndo tinhamos divisdo de séries, 0 nosso objetivo até
ali, junto com as outras companheiras, era trabalhar com essas
criancgas a alfabetizacao e a formagédo dos sem terrinhas. Eu ndo
conhecia essa formagéo, e a educadora e militante Eva ajudou
muito nesse processo e tinha a fungdo de coordenar essa
escola. Essas criangas do acampamento comegaram a aprender
a ser um Sem Terrinha. Entdo, isso era muito importante.
Quando foi no final de 2002, nés, com a Secretaria de Educacdo
de Mari, conseguimos legalizar verdadeiramente a Escola Zumbi
dos Palmares. Em dezembro de 2002, nossa escola foi
legalizada. (Informagao verbal)®

A estrutura atual da escola surgiu a partir de um longo processo de luta.

No ano de 2002, a escola foi reconhecida pelo Ministério de Educacgao e o projeto

viabilizado pela Secretaria de Educagao do municipio de Mari.

% Entrevista concedida, pela atual gestora, & pesquisadora em 2015, no assentamento Zumbi
dos Palmares em Mari/Pb (WANDERLEY; MARTINS, 2015).

25 |dem.
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Figura 7 — Estrutura fisica da primeira sede da Escola Zumbi dos Palmares.
|

Fonte: Arquivos da Formagao Continuada. UFPB, 2007.

A mobilizagdo para a ocupagao do prédio, onde hoje é a escola, foi
resultado da marcha que ocorreu em 2005, saindo de Goiania, com destino a

Brasilia. Oliveira e Garcia (2009) relatam que:

O primeiro momento de mobilizagdo por essa escola foi na
marcha de 2005, que foi de Goiania a Brasilia, essa foi incluida
como uma das demandas da marcha nacional, e nesse
momento foi acertado que seria obrigacdo do estado a
construgao dessas escolas, que a verba viria do governo federal,
porém seria responsabilidade do estado, e aqui ficou de se
construir 10 escolas. Entdo a mobilizagao foi em 2005, e a escola
so foi construida em 2008, entdo se passaram trés anos para
escola ser construida, e foram trés anos de luta, em todas as
mobilizagdes que ocorriam no Incra sempre essa construgao
dessas escolas entravam como pauta. (OLIVEIRA, 2010, p.111)

De acordo com a gestora, esse prédio seria uma segunda escola dentro
do assentamento: “Até hoje, ndo existe um documento oficial, assinado pela
Prefeitura. Ha apenas um documento assinado pela comunidade, de solicitagcdo

do prédio” (Informagdo verbal)?®. O interesse do Governo do Estado era que a

%6 Entrevista concedida, pela atual gestora, a pesquisadora em 2015, no assentamento Zumbi
dos Palmares-Mari/Pb (WANDERLEY; MARTINS, 2015).
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escola atendesse o publico do Ensino Fundamental do segundo seguimento.
(WANDERLEY; MARTINS, 2015).

Figura 8 — Estrutura fisica da Escola Zumbi dos Palmares no ano de 2007.

Fonte: Arquivos da Formagao Continuada. UFPB, 2009.

No ano de 2009, a escola passou a se localizar na margem da BR 101/PB,
que cruza a cidade de Mari. O entorno da escola € composto por pastos e
plantagbes de macaxeira. Proximo, encontra-se a entrada principal do
assentamento, e a escola pode ser vista neste caminho. A seguir, uma fotografia

recente da Escola Zumbi dos Palmares.

Figura 9 — Imagem recente da Escola Zumbi dos Palmares.
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Por outro lado, a luta por melhorias ndo acabou com a construgéo do
espaco fisico da escola. Atualmente, existe um esforco para equipa-la com
materiais didaticos necessarios. Outro fato a ser destacado € que a escola é
referéncia no Estado da Paraiba, por ser uma escola que atua com praticas
educativas em Educacdo do Campo e que contempla, em seu Projeto Politico
Pedagagico, temas geradores?’.

Na EMEIF Zumbi dos Palmares, o PPP apresenta sua fundamentacao nos
principios filoséficos e pedagdgicos que norteiam a concepgao de Educagao do
Movimento, os quais sao alicergados pelo paradigma da Educag¢ao do Campo.

A escola é fruto da luta do MST e, nesse sentido, tem como meta trabalhar
por uma educagao especifica, que consiga, minimamente, trabalhar praticas
pedagogicas que contemplem a realidade e as especificidades do
assentamento. A discussao sobre o PPP e a implementagao do debate acerca
da Educagdo do Campo surgiria depois de trés anos de funcionamento da
escola. (WANDERLEY; MARTINS , 2015, p.57).

A partir do ano de 2007, a Escola Zumbi dos Palmares articulou
com a Universidade Federal da Paraiba—UFPB, através da
Professora Doutora Maria do Socorro Xavier Batista, um projeto
de formagéao de professores, denominado “Politica Educacional
e Educacgao Popular do Campo nas areas de Reforma Agraria:
trabalho e formagao docente”, que se dava através de oficinas
pedagogicas. O projeto tinha como objetivo contribuir para a
construcdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP), bem como a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

O que se pode constatar, nas vivéncias e leituras no espacgo da pesquisa,
€ que a gestado escolar sempre se preocupou com a elaboragéo de um curriculo
que respeitasse as especificidades da comunidade. E realizado um esforgo no
qual o curriculo esteja desatrelado daquele que esta posto para as escolas

urbanas e com a visdo de que o calendario escolar deve ser formulado, a partir

27 “Os temas geradores sdo temas que servem ao processo de codificagado-decodificacéo e
problematizacdo da situagdo. Eles permitem concretizar, metodologicamente, o esfor¢co de
compreensdo da realidade vivida para alcangar um nivel mais critico de conhecimento dessa
realidade, pela experiéncia da reflexdo coletiva da pratica social real. Esse € o caminho
metodologico: o trabalho educativo dispensa, pois, um programa pronto e as atividades
tradicionais de escrita e leitura, mecanicamente executadas. A avaliagdo € um processo coletivo
cujo foco nao é o ‘rendimento’ individual, mas o préprio processo de conscientizagdo. O dialogo
é, portanto, o método basico, realizado pelos temas geradores de forma radicalmente
democratica e participativa”. (TOZONI-REIS, 2006, p. 104)
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do respeito aos periodos do ciclo de produgcdo, bem como aos periodos de
plantio e colheita; com respeito também, as datas comemorativas, relevantes
para a propria comunidade. (WANDERLEY E MARTINS, 2015).

Observa-se, assim, que nos objetivos gerais do PPP, a proposta curricular
fortalece a concepgao de escola do campo com principios pedagogicos e eixos

tematicos que contemplam a realidade da comunidade. PPP (2016, p. 09):

Objetivos Gerais: Formar educandos com consciéncia critica e
militante na luta pela Reforma Agraria e melhorias da sociedade;
construir uma escola que valorize a identidade camponesa
respeitando as dimensdes politica, social, econdmica e cultural
dos sujeitos assentados; despertar a importancia do processo
educativo pelas vivéncias cotidianas e pelo estudo de tematicas
ligadas a proposta de Educagéao do Campo.

Elementos que priorizam a formagdo dos educadores, com uma
consciéncia critica, como também a construcdo de uma escola fundamentada na
identidade camponesa sao preocupacgdes presentes no documento. Assim, &
oportuno destacar os elementos presentes nos objetivos especificos que

integram o curriculo do PPP (2016, p. 09):

Objetivos Especificos: Cultivar na escola, o MST como o grande
educador dos Sem-Terra; manter uma reflexdo afirmando a
necessidade de vincular a escola com a realidade local;
Fortalecer uma identidade prépria camponesa pensando em
novas formas de desenvolvimento para o campo; contribuir com
uma metodologia em que a construcdo de saberes esteja
associado as lutas sociais tendo como base a pedagogia do
MST e aquelas pedagogias desenvolvidas com foco nos saberes
produzidos no campo e suas tecnologias, possibilitando o
desenvolvimento de sujeitos conscientes da sua historia e de
classe trabalhadora; valorizar o trabalho do agricultor,
associando a valorizagéo da cultura do campo fortalecendo os
valores do camponés; identificar nos educandos as habilidades
e o interesse pela terra, ligando os saberes do cotidiano as
tematicas sobre a Educagédo do Campo.

Percebe-se que o PPP traz elementos importantes na valorizagdo das
especificidades locais. Contudo, os desafios de colocar em pratica os
direcionamentos do PPP nao devem ser esquecidos. Arroyo (2008) advoga que
as escolas nao se dinamizam no ritmo dos movimentos sociais do campo, devido

as resisténcias histéricas muito fortes, advindas de estruturas, culturas e valores.
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Seguindo a andlise do documento, faz-se necessario apontar os temas
identificados e discutidos no PPP (2014, p. 13-14), os quais podem ser

visualizados no quadro abaixo:

Quatro 9 — Temas para composi¢ao do PPP.

TEMAS SUBTEMAS

1) Identidade e cultura Reconhecimento do sujeito: singular e
camponesa. coletivo;

Sujeito na sua localidade;

Suijeito, cultura e valores;

Sujeito e sua Classe;

Sujeito e a luta;

Sujeito e a terra.

2) Reforma Agraria, direitos: A terra e sua fungdo na historia e os
cotidiano das lutas e dos primeiros indicios da agricultura;

\

AN N NI N N N

Movimentos Sociais e a v' A terra e a origem do latifundio;
participacao. v A histéria da exploragdo da terra e o
latifundio — Video de Rosa;
v' A terra na histéria do Brasil. Ex: colonial
(as capitanias hereditarias, a escravidao —
indios e negros);
v" O conceito de Reforma Agraria;
v' E areforma agraria no Brasil.
3) A conquista do
assentamento e a v" Os Subtemas no PPP ainda nao foram
cidadania. definidos.
4) Meio ambiente, agricultura v" O meio ambiente;
e sustentabilidade. v Agricultura familiar.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2017.

O tema trabalhado, durante o ano letivo da escola, é direcionado pelos
Temas Geradores, propostos no PPP. No ano de 2016, a Escola Zumbi dos
Palmares completou dez anos em que trabalha com Temas Geradores, segundo
o PPP (2016, p. 13): “GERADOR por problematizar a realidade, que nao é
apenas a constatacao do que ela é, mais do que ela podera vir a ser”.

Outro ponto que pode ser destacado € que os processos pedagogicos se dao
de maneira coletiva, buscando a participacdo e divisdo de responsabilidades
entre educadores, estudantes, pais, assentados e liderangas, com reuniées para
demandarem encaminhamentos de tarefas pedagodgicas e decisdes do Coletivo

de Educacao do Movimento.
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3.2.3 Livro didatico de Historia: Novo Girassol — Saberes e fazeres do campo

Este tépico apresenta a discussao sobre o livro didatico adotado pela
Escola Zumbi dos Palmares, no sentido de compreender o que propde esse
material direcionado a disciplina de Histéria. No contexto atual, o ensino de
historia local € colocado como um dos varios desafios da Educagao do Campo.

Os livros didaticos das escolas do campo e as propostas curriculares dos
municipios ndo oferecem possibilidades de articular os saberes e memodrias
locais com o conhecimento das criangas.

Segundo Melo (2015, p.107), a producao de material didatico de historia
local, existente nos municipios paraibanos ou sobre eles, indica inadequacao e

escassez destes, indicando ainda que:

O ensino de histdria local se apresenta na forma de matéria
dirigida a memaria e, as vezes, a imaginagao, nao levando em
consideracdo qualquer outra propriedade intelectiva do aluno e
do proprio professor, apresentando-se de maneira fragmentada,
decorativa, repetitiva, enaltecedora de personalidades
histéricas, na qual os fatos sao apresentados como axiomas,
dogmaticamente.

As condicbes reais do ensino, no que se refere a produgdo do
conhecimento local e da elaboragcdao de materiais didaticos que contemplem
“‘uma abordagem de inclusdo dos protagonistas da histéria que efetivamente
fazem parte dos espacgos estudados” (MELO, 2015, p.108) impulsionam ganhos
pedagogicos e tornam evidentes “aquelas narrativas, histérias locais e memoarias
subjugadas que foram excluidas e marginalizadas nas interpretacdes
dominantes da histéria” (GIROUX; SIMON, 1994, p.99).

Melo (2015, p.109) apresenta as fragilidades no fortalecimento das

identidades locais coletivas, quando diz que

O que temos, porém, é que o Estado disciplina a legislagéo do
ensino sem considerar as condigdes de sua aplicacdo, como, por
exemplo, o caso do material didatico produzido que, na maioria
dos casos, deixa a desejar, pois, em nenhum momento,
contempla-se a participagdo popular, nem o cotidiano desses
agentes como seu componente, ficando de fora, assim, a
possibilidade de um ensino que atente para o fortalecimento das
identidades locais coletivas.
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De acordo com Davis (1992), sdo inumeras implicagées quando se exclui
a participagao popular no processo de construgdo da historia. A negagao dessa
participacao é caracterizada como exclusao da atuagao desse seguimento. Essa
acao os classifica como objetos e nado sujeitos da histéria. A respeito disso, Davis
(1992, p. 104) afirma que

Ao negarem a participagao popular na histéria, os livros didaticos
induzem o aluno das camadas populares a pensar que sua
historia ndo tem valor, que sua histéria nao € histéria, que so6 as
iniciativas dos grupos dominantes sao dignas de registro, de
estudo, sdao exemplos. Sendo induzidos a desvalorizar o0 seu
passado, o aluno tendera também a subestimar o seu papel, o
que conduz ao fatalismo, ao sentimento de impoténcia de
transformagao do mundo, e a aceitacao das elites para a diregcao
da sociedade.

Nesse sentido, faz-se necessario desenvolver atividades com o ensino de
histéria local, a partir de uma praxis comprometida com a histéria social. Assim,
o ensino de historia ganha significado e importancia, possibilitando um raciocinio
histérico, construido na coletividade. Chesneaux (1995 apud MELO, 2015, p. 7)

aponta que, para as forgas populares, o passado € um objeto politico,

Pois o0 passado também alimenta as lutas sociais. A memaria do
movimento operario esta cheia de lembranga de greves que sao
por vezes de alcance nacional, por vezes locais, esquecidas em
outros lugares que, porém, marcaram profundamente uma
regido [...]. E uma politica sistematica de comunicac&o entre as
geragbes. As lembrancas de opressdo e luta valorizam a
capacidade politica do povo, sua aptidao para encarregar-se de
seus assuntos no decorrer dos grandes movimentos de massa
como o Salto para Frente ou a Revolugao Cultural.

A participacédo dos sujeitos na elaboragdao do conhecimento promove a
valorizagdo da memoéria, como espago facilitador do resgate da identidade. A
memoria € fonte fundamental na elaboracido da reconstrugdo da Historia.
Entretanto, é fundamental uma elaboragao rigorosa no seu trato e é preciso levar
em consideragao o confronto com outras fontes.

O livro didatico, utilizado pela Escola Zumbi dos Palmares, € o Novo

Girassol: saberes e fazeres do campo, da editora FTD, o qual é distribuido pelo
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0 municipio que a pesquisa foi realizada e integra o Programa Nacional do Livro
Didatico do Campo (PNLD?8 2016 Campo).

O livro também tem a proposta de atender as classes multisseriadas. A
colecao é organizada em dois livros. No volume 1, destacam-se as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Geografia e Historia. No volume 2, ha as disciplinas de
Matematica e Ciéncias. As autoras dessa colegdo, Carpaneda e Braganga
(2016), argumentam que os conteudos da disciplina tem papel no processo de
construcao da identidade histérica, abordando, também, as nocdes de tempo,
memoéria e totalidade, como parte fundante no desenvolvimento social do ser
humano. A seguir, apresenta-se a forma como aparecem os conteudos de

Histéria, propostos na colegao investigada:

Quadro 10: Conteudos Programaticos de Histéria, para o 5° ano, em 2017.

HISTORIA

Unidade 1 Unidade 3
Comunidade, Memoria e Histéria O campo: tempos, sujeitos e historias
Capitulo 1 Capitulo 1
O que é Historia? Os primeiros habitantes do Brasil
Fontes histéricas: marcas da historia, povos e | No tempo do Brasil Col6nia
lugares Capitulo 2
Capitulo 2 Outros tempos, outros sujeitos
Mudangas na vida comunitaria O trabalho escravo na histéria do Brasil
Comunidade no campo e na cidade Capitulo 3
Capitulo 3 Negros africanos
Lugares de memodria Uma historia do Brasil
A memoria dos grupos sociais Lutas de resisténcia no campo

Unidade 2 Unidade 4
Capitulo 1 Cidadania: participacao e organizagao
Povos e Cultura Brasil, pais democratico
Cultura popular Direitos em uma democracia
Folclore A primeira Constituigao brasileira
Capitulo 2 Capitulo 2
A cultura brasileira Governo e cidadaos
A cultura: mudangas e permanéncias De olho na histéria da Republica brasileira
Capitulo 3 Os trés poderes
Grupos étnicos no Brasil Capitulo 3
A arte como expressao cultural Terra e legislagao

Fonte: Livros didaticos de Histoéria. Colegdo Girassol, 2016.

28 Os livros que compdem o PNLD Campo fazem parte da Resolugdo n° 40/2011, do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagado (ENDE). A Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo (Secadi) sdo as responsaveis pela elaboragao dos editais
de convocagao, avaliagao e selegao dos livros.
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Como se pode observar, o livro didatico de Histdéria do 5° ano, em seus
conteudos, vem trazendo temas que, a priori, pretendem relacionar aos
principios propostos pela Educagado do Campo, para um ensino contextualizado
acerca das peculiaridades da vida do campo e de cada regiéo.

Por outro lado, segundo Oliveira (2017), a percepcao € a de que as
atividades, com textos propostos, ndo contemplam, em sua maioria, a realidade
do campo e as propostas curriculares (Escola-Comunidade, Integragéo de Areas
do Conhecimento, Curriculo Especifico, Planejamento Pedagdgico de
Culminancia) que, de fato, dialoguem com os principios da Educagdo do Campo.

Assim,

Em grande parte das atividades com textos, o trabalho de
construir integracbes com a educagdo do campo e 0s seus
diversos contextos sécio-histéricos-culturais fica nas méos do/a
educador/a que precisa ter uma formacdo voltada para a
educacao do campo. Como ja discutido nessa pesquisa, 0
campo tem um contexto especifico e é a essa especificidade que
o livro deveria estar atento. Esses dados merecem ser mais
investigados em outras pesquisas para acompanhar se este
mesmo comportamento ocorre em outros livros desta colegéo
proposta ao dialogo com os principios de uma educag¢do do
campo em todas as suas dimensoes.

De acordo com Oliveira (2017), as imagens, os textos, as formas de
perguntar, assim como a selegao do que faz parte da paisagem do possivel e
visivel indicam “posicdes (geo)(sexo)politicas sobre o que deve ser conhecido.
Ainda que seja dificil falar em retéricas e imagéticas hegeménicas nos livros, a
colonialidade, o racismo, o sexismo se fazem presentes” (OLIVEIRA, 2017, p.
30).

Outro discurso defendido por Oliveira (2017,p.32) € sobre como a
estratégia, politicamente correta, enfraquece a possibilidade de criticas mais
imediatas ao livro, “pois a eventual insercdo do discurso sobre o “respeito as
diferengas” ou a “imagética colorida” dao a falsa impressdo de resposta as
demandas por justica epistémica”.

A autora lembra que a estratégia, politicamente correta, é “vazia” e sem
densidade transformadora, e explica que “em primeiro lugar, porque € uma

estratégia que nao problematiza as discriminagdes e hierarquizagdes”, e
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continua “em segundo lugar, porque mantém a norma como referéncia, como
padrao” (OLIVEIRA, 2017, p.30).

Diante disso, o estudo em questdo pontua que o livro investigado traz
poucas mengdes aos elementos que compdem e caracterizam o campo, O
trabalho no campo e os elementos levantados por Oliveira (2017). Vale lembrar
que, diante das problematicas que compdéem esse material didatico, é que esta
pesquisa propde, no capitulo 4, oficinas pedagodgicas, com abordagem de

metodologias participativas.
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4. O ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA ZUMBI DOS PALMARES: AGOES
EDUCATIVAS COM METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS

Educar

€ o aprendizado
coletivo

das possibilidades da
vida.

(Pedro Tierra)

Figura 10 — Encerramento da oficina de “Memodria € historia local”, com a turma do 5°
ano da Escola Zumbi dos Palmares

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Neste capitulo, destacam-se os resultados da Sequéncia Didatica,
realizada com a turma do 5° da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Zumbi dos Palmares, de acordo com o objetivo da pesquisa, bem
como a aplicagao do mesmo — conjunto de atividades realizadas nas aulas da
disciplina de Historia.

As atividades e as oficinas realizadas com essa turma foram embasadas
em uma proposta educativa, através de metodologias participativas, com a
intencdo de transformar a “escola”’, em areas de assentamento, em uma
instituicdo que tenha como obijetivo a possibilidade de educar numa perspectiva

critica, alicergada pela Pedagogia do Movimento Sem Terra e pela Educagao do
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Campo. Vale lembrar que este estudo levou em consideragao, nessa proposta,
a realidade socio-historica do assentamento.

No item “narrativas sobre o assentamento”, buscou-se analisar as falas
dos moradores da comunidade, a partir de perguntas geradoras, que trataram
sobre a luta, a resisténcia e a escola. A partir dessas falas, foi possivel tecer a
trajetéria de luta do assentamento e realizar o Filme Carta.

Nessa perspectiva, no item “Oficinas pedagodgicas na educacdo do
campo: trabalho com memoaria e histéria local”, ha a descricdo das etapas da
sequéncia didatica, como também uma discussdo tedrica em torno das

metodologias utilizadas durante o processo.

4.1 Narrativas sobre o assentamento

Antes da analise da sequéncia didatica, € oportuno trazer a tona as
narrativas dos assentados, afirmando que, nesse processo de metodologias
participativas, as sugestdes de nomes dos entrevistados, que se apresentam
nesse relato, foram indicadas pelos estudantes?® da Escola Zumbi dos Palmares,
durante as atividades da sequéncia didatica.

Faz-se necessario considerar o conhecimento popular do assentamento,
especialmente de quem participou do processo de luta, pois sua memoria ajuda
a compreender as versdes sobre a historia da comunidade, que, agora, podem
ser vistas pelos estudantes.

Desse modo, é imprescindivel entender o processo de luta pela terra, o
espaco territorial e a organizagao do assentamento onde a escola estéa inserida.
Essa fase da pesquisa foi desenvolvida a partir de visitas in loco aos
entrevistados, onde foi possivel obter relatos, no que se refere a histéria do local
e da estrutura atual do assentamento.

Como ponto de partida, ha o registro fotografico das entrevistas. Destaca-
se a frase dita pela Sra. Luisa, quando esta foi questionada sobre como
conseguiu o boné e a bandeira do Movimento. Ela respondeu: “Eu ganhei na

minha luta!”

29 O proximo item contempla a descricdo desse processo.
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Figura 11 — Luisa, assentada e rezadeira da comunidade que participou do
processo de luta do assentamento Zumbi dos Palmares.

"'Fo'nte: Registro da pesquisadoré, 201'7h.

Segundo Wodward (2000), a construgdo da identidade é simbdlica e
social, e se expressa em seus rituais de valorizagdo da memodria. Esses valores
sao elaborados dentro do Movimento, nas misticas, no culto aos lideres e
martires da luta, calendarios comemorativos, atos publicos, entre outros
aspectos, tais como: bandeiras, roupas, bonés, broches, fotos etc. Segundo
Comilo e Brandao (2010, p.02),

A mistica no MST € um dos principios basicos da organizagao e
um dos pilares pedagdgicos. A realizagdo da mistica alimenta,
fortalece, da esperancas de viver e de luta por justica, assim
como dignidade e resgate de valores aos participantes do
Movimento. E por meio da mistica que as reflexdes individuais,
espirituais e comunitarias sao realizadas e socializadas.

Nesse sentido, quando o Sr. Raimundo foi questionado se ele teria algum
objeto, alguma roupa, algo que lembre aquele periodo de luta, ele respondeu:
“Eu tinha camisa, tinha bandeira e eu amava muito a bandeira. Até isso meus
meninos tiram e leva e nao traz mais. Pelo meu gosto eu tinha a Bandeira e o
chapéu”. Percebe-se, assim, a mistica do Movimento presente no cotidiano do
assentamento. As simbologias trabalhadas, na mistica, sdo representativas na

construcao da identidade pessoal e coletiva dos Sem Terra.
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Esses elementos também s&o trabalhados, de forma interdisciplinar, nas
escolas, em areas de assentamento, com o Movimento. A mistica, segundo
Comilo e Brandao (2010), tem por objetivo a libertagdo dos trabalhadores rurais,
em busca do seu “pedaco de chao”. Na figura seguinte, ha o registro do momento
final com os entrevistados: Sr. Raimundo e da Sra. Gesonita. Ambos

participaram do processo de luta, tanto do assentamento, quanto da escola.

Figura 12 — Entrevista com o Sr. Raimundo e a Sra. Gesonita, assentados que
participaram do processo de luta do assentamento Zumbi dos Palmares.

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Portanto, o registro do conhecimento dos assentados pode contribuir
diretamente com o sentimento de identidade Sem Terra. Assim, o conhecimento
popular, do processo de luta no ensino formal, torna-se essencial para a
ampliagdo do conhecimento e de reconhecer essas narrativas no processo
pedagdgico, pois foram elas e eles que testemunharam o processo do
assentamento e da construg¢ao da escola. Como pode ser analisado, a partir da

fala do Sr. Raimundo:

E vocés estudantes eu pegco que tenha esse compromisso para
0 seu conhecimento e tenha a coragem de enfrentar os grandes
latifundiarios para a desapropriacao de suas terras e para o bem-
estar da sociedade. A Reforma Agraria ndo é feita s6 para
enxada, sdo para muitas outras coisas que sdo para o
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autoconhecimento na parte tecnologica. Nos pedimos aos
estudantes que ndo nos abandone na luta, porque ja estou velho
e cansado e ndo posso avangar mais. Espero que vocés sigam
o0 caminho socialista de uma maneira justa e humana e facam
uma sociedade entre o campo e a cidade, trabalhando pelo bem
comum. (Informagao verbal)*°

Ao inserir, no curriculo escolar, a historia local e a memoria, a escola
estara colaborando para o processo de formacao dos sujeitos, destacando,
assim, o compromisso com a luta da Reforma Agraria e com a luta por uma
escola nas areas de assentamentos.

De acordo com Vantroba (2009), a consciéncia que existe uma realidade
diferente do campo, mas que interfere nas suas condicoes de existéncia
demonstra que a educacgdo propicia, aos mais jovens, uma Visdo mais
abrangente do mundo como um todo.

Tendo como referéncia a fala do Sr. Raimundo, que diz: “A Reforma
Agraria ndo é feita s6 para enxada, s&o para muitas outras coisas que sao para
0 autoconhecimento na parte tecnoldgica”, observa-se que com a inser¢ao de
algumas politicas publicas, durante o governo Lula e o governo Dilma, p6de ser
ampliada a visdo de jovens diante de sua realidade, proporcionando
perspectivas, através de um conhecimento tedrico, vinculado a pratica
camponesa, de modo a comegarem questionar os limites da tradicao no cultivo
da terra. Para Vantroba (2009, p.22),

Esta reflexdo desenvolve sua capacidade de avaliar desde
questdes relativas ao mercado para seus produtos até politicas
agricolas e as técnicas de cultivo desenvolvidas pelos pais.
Nesse processo, os jovens e as jovens do campo refletem a
interferéncia e importancia do saber cientifico no seu cotidiano,
evidenciando que seu conhecimento pratico busca fundamento
nas pesquisas mais atualizadas em relagdo ao trabalho no
campo. Repensar, entdo, o espago ocupado pelo trabalho no
processo.

Para Pollak (1989), a histéria oral traz as histérias e memodrias

subterraneas, valorizando as culturas minoritarias e opondo-se a histéria oficial.

30 Entrevista concedida, pelo Sr. Raimundo, & pesquisadora em margo de 2017, no assentamento
Zumbi dos Palmares-Mari/Pb.



91

Assim, os processos de resisténcia sao testemunhos da luta de um povo, nao

apenas pelo territorio:

Essa memodria “proibida” &, portanto, “clandestina”, ocupa toda a
cena cultural, o setor editorial, os meios de comunicacdo, o
cinema e a pintura, comprovando, caso seja necessario, o fosso
gue separa de fato a sociedade civil e a ideologia oficial de um
partido e de um Estado que pretende a dominagao hegemonica.
Uma vez rompida o tabu, uma vez que as memodrias
subterraneas conseguem invadir 0 espago publico,
reivindicagdes multiplas e dificilmente previsiveis se acoplam a
essa disputa da memodria, no caso, as reivindicacoes das
diferentes nacionalidades. (PALLOK, 1989, p. 03)

A memoria do povo, que participou do processo de luta, ndo representa
apenas testemunhos de vida, mas uma forma de reconstruir sua historia, a partir
do seu ponto de vista. Essas memodérias precisam ser evidenciadas na escola,
como pratica educativa, que resgata as experiéncias subterraneas, discutidas
por Pollak (1989).

Nessa esteira, o Sr. Raimundo diz que: “Nos estamos aqui desde 2001,
na luta pela Reforma Agraria e, nessa luta, passamos por muitos vexames e
algumas dificuldades era grande” (Informag&o verbal)®'. Nessa memoria, é
possivel perceber os perigos e dificuldades durante o periodo do acampamento.

Fato corroborado pela Sra. Luisa:

A primeira terra que nos entremos foi na pressa. Com quinze
dias houve despejo, fiquemos arrodeados no meio do mundo de
policia. Depois do despejo nés fomos la para o tanque. Ai os
capangas chegaram e meteram o cacete nas barracas e nos ia
botar umas macaxeiras no fogo e nés ndo botemos nao, por que
ndés iamos levar cacete. Ai vinha o caminhéo e o trator para levar
a gente para praga de Mogeiro. Arrumaram canto em Gendiroba
e passamos la Sao Joao, Sao Pedro encostado ao pé de pau.
Houve despejo e nés quebremos cerca, levemos tiro e vinhemos
simbora. Enfrentemos os capangas e eu trabalhando na roga.
(Informagéo verbal)3?

Afirmando a fala da Sra. Luisa, Oliveira e Garcia (2009) lembram que o

municipio de Mari-PB tem um grande resquicio do coronelismo, por ter sua

31 |dem.
%2 Entrevista concedida, pela Sra. Luiza, & pesquisadora em margo de 2017, no assentamento
Zumbi dos Palmares-Mari/Pb.
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origem em grandes fazendas agropecuarias agricolas. O municipio foi palco de
grandes conflitos de luta pela terra®3. As condigbes postas de trabalho levaram
os trabalhadores a lutarem, ndo sO pelo acesso a terra, como também pela
melhoria das condi¢des de trabalho.

No ano 2000, chegou a cidade de Mari o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), e o processo de luta que aconteceu na Fazenda
Cafundo, que, futuramente, daria origem ao Assentamento Rural Zumbi do
Palmares. A Sra. Gesonita relata sua percepcao inicial sobre esse momento:
“Primeiro, eu ndo conhecia o MST e, as vezes, quando eu passava e via aqueles
acampamentos eu até criticava dizendo: eu que ndo moro em uma barraca
dessa. E nés nunca sabe onde chega” (Informagéo verbal)34. A fala da Sra.
Gesonita reforga a visdo que a sociedade brasileira, orientada pela midia, pensa
sobre o MST.

Segundo Souza (2002), a medida que o Movimento Sem Terra ganha
forga, no cenario nacional, reivindicando direitos, a grande imprensa atua, de
forma ambigua, pois, a0 mesmo tempo em que da visibilidade ao Movimento,
obscurece suas reais intengdes. Assim € que o MST figura na imprensa nacional:
ora como movimento de reivindicagao, ora como “marginal”, que congrega, em
torno de si, um “bando de desordeiros”.

Nesse momento, é valido observar, através da fala de um dos

entrevistados, os perigos que rondavam o acampamento:

Teve uma coisa que me marcou muito. Em uma madrugada, eu
estava dormindo no acampamento ainda. Meu esposo estava
viajando e eu estava com meus filhos. E eu gosto muito de ler e
eu vivia lendo as histérias que vinham uns jagungos e queimava
as barracas, estuprava as filhas dos acampados. Quando
pensou que ndo, comegou um carro cheio de luz, dizendo que
era a policia, s6 que era os pistoleiros. Queimaram as barracas
e todo mundo correu. Peguei meus filhos e sai correndo com
medo. Eu nunca tinha passado por isso, eu nunca imaginei
passar por uma situacdo daquela. Corri para casa de uma

33 Em 1963, as Ligas Camponesas se formaram em Mari e logo se tornaram um movimento
popular camponés, com grande participagao dos trabalhadores do municipio. As Ligas nao
esperavam as negociagdes dos poderes publicos, elas atuavam através das ocupagdes de terras
que nao cumpriam a sua fungao social: alimentar o homem. Dessa forma, varios foram os
conflitos entre esses trabalhadores, policiais e capangas dos coronéis. Foi na cidade de Mari, no
ano de 1964, onde ocorreu a maior chacina de luta pela terra no pais. (OLIVEIRA; GARCIA,
2009)

34 Entrevista concedida, pela Sra. Gesonita, & pesquisadora em margo de 2017, no assentamento
Zumbi dos Palmares-Mari/Pb.
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companheira. Ela acolheu eu e meus meninos e no outro dia
voltamos. E la ndo era policia nem nada era pistoleiro querendo
acabar com as coisas da gente e foram presos.

Durante o periodo do acampamento, os trabalhadores sofreram dois
despejos, antes da emisséo de posse da terra. Os acampados sofreram muitas
humilhagdes e abusos do poder por parte da policia e dos coronéis da regio.
Luisa, também, como os outros acampados da época, sofreu humilhacdes e

sustos durante esse processo:

Antes deles trazer “os gados”, eu ja estava limpando o mato.
Todo mundo perdeu o rogado e eu ndo perdi o meu. Quando “de
fé: pa”, aquela balinha no ché&o. Ai, eu fui saindo de costas. A
comadre disse: Luisa vai morrer ali. E eu: Deus é grande e Pai.
Houve o despejo e nés fomos para fazenda de novo e teve
tiroteio de novo. Foi tempo que essa terra saiu. Andemos tanto,
minha filha, era para o litoral era para o Incra. N6s fomos tanto
para o Incra! Até em Sousa, eu ja fui; em Brasilia eu fui duas
vezes e tem outra para fazer! (Informagao verbal)3®

De acordo com a fala da Sra. Luisa, e afirmada na visdo de Fernandes
apud Reis (2008, p.4), “a luta se renova e se amplia, territorializando-se. Dessa
forma, os sem-terra migram por todo o territério nacional plantando as raizes da
luta e minando a concentrada estrutura fundiaria”. Nas experiéncias de
ocupacao, o0 espago da luta € materializado na conquista pela terra. A terra
conquistada é um espaco territorial, onde os Sem Terra se organizam, para que
outros grupos de familias possam participar das novas ocupagdes
(FERNANDES APUD REIS, 2008)

De acordo com Reis (2008), a luta pela conquista e democratizagao da
terra € um fendbmeno das ocupacdes coletivas, para garantir a Reforma Agraria
para o MST. Quando indagada sobre a importancia do MST em sua vida, a Sra.
Luisa afirmou que “se nédo fosse o MST, eu néo estaria aqui assentada.
Primeiramente, Deus no céu, e MST na terra, foram eles que ajudou foi muito”.
Nesse cenario, percebe-se que, embora com momentos dificeis, o resultado de

sua luta foi positivo, como pode ser observado, também, na fala de Gesonita:

3 Entrevista concedida, pela Sra. Luiza, & pesquisadora em margo de 2017, no assentamento
Zumbi dos Palmares-Mari/Pb.
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Gracas a Deus, a gente vencemos e estamos aqui. Depois fui
trabalhar na Escola, fazendo merenda e chegou o tempo que eu
parei. Agora, estou mais velha, cansada e agora é s6 cuidar dos
netos. Eu acho importante o apoio do Movimento Sem Terra, que
tira muitas criangas e jovens da rua. Talvez, se eu no tivesse
aqui, como eu morava em Santa Rita, meus filhos ndo fossem o
que séo hoje. Eu s6 saio daqui quando morrer. Aqui, é uma paz,
uma tranquilidade, é uma vida diferente. (Informacao verbal)*

Desse modo, através das ocupagdes, o Movimento consegue ser visto
diante da consciéncia de que nao havera Reforma Agraria sem luta: “Incomodar
para mudar”, implicando, assim, na materializacdo dos espagos de luta e
resisténcia. Como foi relatado por Silva e refor¢cado por Reis (2008, p. 07), “Se
as autoridades publicas agem de alguma forma no caminho da reforma agraria
o fazem por presséo, em razao das atividades de luta dos movimentos sociais”.

Com entusiasmo, o Sr. Raimundo relata o momento atual do

assentamento:

Hoje, estamos na terral Temos laranja, banana e criamos muitas
outras coisas e formamos familia. Os meninos que chegaram
hoje sdo casados e mora com a gente aqui no assentamento.
Para comegar, foi feito 85 casas, hoje tem mais de 130 dos que
se casaram. Estamos de parabéns e 0 nosso assentamento é
muito bom e produz bem. Quando nés chegamos aqui, ninguém
tinha uma bicicleta. Hoje, todo mundo tem carro, trator, casa de
farinha, gado, muita coisa. Tudo melhorou. Nos temos que
agradecer a Deus e ao Movimento Sem Terra, que se somou
com nos nessa luta, e hoje somos vencedores. Temos muitas
coisas para serem resolvida, mas melhorou bastante.
(Informagéo verbal)®’

Os educadores, que nao estao inseridos nesse contexto de Movimento
Social, precisam ser levados a compreender que, para a maioria dos estudantes,
nao é facil falar nos centros de suas cidades e em outros espagos sobre o local
onde moram.

O preconceito com o povo Sem Terra € levado, em alguns casos, como
humilhagao. Por outro lado, a escola e o educador precisam valorizar a historia

de resisténcia dessa comunidade, de modo a exercerem um papel social, no

% Entrevista concedida, pela Sra. Gesonita, & pesquisadora, em marco de 2017, no
assentamento Zumbi dos Palmares-Mari/Pb.

37 Entrevista concedida, pelo Sr. Raimundo, & pesquisadora, em marco de 2017, no assentamento Zumbi
dos Palmares-Mari/Pb.
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sentido de conhecer esses testemunhos, pois, a partir deles, os estudantes
poderao refletir sobre sua condigao social e lugar na sociedade.

A reflexdo em torno dos saberes da comunidade pode auxiliar os
educadores a desenvolverem, em parceria com os estudantes, a releitura de
suas identidades e a valorizarem a historia local e memoria, haja vista que os

estudantes encontrardo sentido no que estao estudando. Assim,

Aprender para viver com os outros homens com quem o mundo
é compartilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de uma
parte desse mundo, e para participar da construgdo de um
mundo pré-existente. Aprender em uma historia que €, ao
mesmo tempo, profundamente minha, no que tem de Unica, mas
que me escapa por toda a parte. Nascer, aprender, é entrar em
um conjunto de relacbes e processos que constituem um
sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo,
quem sao os outros. (CHARLOT, 2000, p.53)

Essa experiéncia também contribuiu na formagao académica de alguns
envolvidos nesse processo de entrevistas. Tanto no processo das entrevistas
quanto no das oficinas estavam presentes estudantes de Geografia e de
Pedagogia-Educacao, do Campo da UFPB, os quais refletiram, também, do
ponto de vista da Universidade, que as transformacdes académicas sao
cotidianamente aperfeicoadas pela vivéncia dos extensionistas, de carater
popular, em comunidades. Nesse sentido, além do conhecimento na area do
ensino de histoéria foi possivel realizar uma interface com as experiéncias dos
universitarios presentes, seus lugares de curso contribuiram para a realizagao
de todo processo.

Segundo Cruz (2011, p.47), as experiéncias de extensado universitaria
“orientadas pela Educagao Popular — a Extensao Popular — vém produzindo
conhecimentos importantes para o atual momento de se repensar a
Universidade, sua estruturagdo e seu papel social’. Nas Universidades
brasileiras sdo varios grupos e nucleos que se dedicam em realizar saber
cientifico fora do espago académico e inclusive levar os sujeitos para dentro das
Universidades. Nas figuras seguintes, percebe-se o momento final das

entrevistas com os envolvidos.
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Figura 13— Casa da Sra. Luisa, com a presenga dos extencionistas e netas.

Fonte: Registro da pesquisadora

Figura 14 — Casa da Sra. Gesonita e do Sr. Raimundo, com a presencga dos
extencionistas e netos.

Fonte: Registro da pesquisadora

A luta do MST ganha profundidade quando os moradores mostram, em
suas falas, o entusiasmo dessa luta. A visdo delas e deles é importante nio

apenas no aspecto histérico, mas em uma dimensao politica e educativa para
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todos os envolvidos. As narrativas permitem ensinar historia local, a partir da
utilizagdo da memaria, a qual é tida como contributo para significagao da historia

do assentamento.

4.2 Oficinas pedagodgicas na educagao do campo: trabalho com a memoria

e a histéria local

Este item apresenta o resultado da sequéncia didatica, com o uso de
oficinas pedagogicas, com os/as estudantes do 5° ano, da Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares. A experiéncia realizada, com
metodologias participativas, no contexto da escola, é afirmada na relagdo que se
faz entre a comunidade e a escola.

Desse modo, o conjunto de atividades realizadas faz parte do contexto
das metodologias participativas. A escolha foi principalmente alicergada nos

principios da Pedagogia do Movimento Sem Terra e no seguinte entendimento:

Metodologia entendida como uma vis&o de mundo, metodologia
como uma filosofia de mundo e de caminhos para a organizagao
da sociedade, acompanhada de processos educativos e com
praticas pedagdgicas que possam orientar na perspectiva de
recuperacao da capacidade humana de pensar e de sentir,
também. Isto, sem qualquer tipo de aprisionamento a
perspectiva racional instrumental que reduz a dimensao
sensitiva humana. (MELO, 2008, p.3)

Na visdo de Masetto (1997, p.35), “a sala de aula deve ser vista como
espaco de vivéncia”. No momento em que se pode estudar nas aulas, discutir e
encontrar pistas para questoes de sua vida e das pessoas que constituem seu
grupo social, o ensino se torna significativo. A sala de aula deve ensinar na

fazendo, isto €, pela pratica.

Nesse caminho da educacdo dentro do MST muitas experiéncias
novas estdo sendo desenvolvidas. Enfrentando as dificuldades
com criatividade e disposi¢ao, estamos construindo um novo jeito
de educar. Uma escola onde se educa partindo da realidade; uma
escola onde professores e alunos sdo companheiros e trabalham
juntos. (MST, 2005, p.31)
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Ensinar a ler, escrever, interpretar ndo apenas no papel. Para Pedagogia
do Movimento Sem Terra, como vimos anteriormente, elas e eles devem
aprender na realidade dos assentamentos. Entendemos, nesse sentido, que ndo
€ preciso “inventar a roda”, isso ja foi feito. Se faz necessario conhecer as
ferramentas e as melhores técnicas para tornar as condigdes das escolas dos
assentamentos favoraveis para os/as estudantes.

Diante do exposto, a realizagao das atividades foi norteada pelo seguinte
questionamento: de que forma a Escola Zumbi dos Palmares mantém contato
com os moradores que fizeram parte do processo de luta do assentamento e da
escola? Alicergada na observacao dos/as estudantes do 5° ano da comunidade
e percebendo a necessidade de uma relacdo com o conhecimento produzido no
assentamento.

Apds o primeiro encontro, etapa de observagao, que teve como objetivo
reconhecer o espago da sala de aula, seguiu-se, entdo, para a parte da
intervencao, usando o espaco de tempo de oito aulas. Foi trabalhado o conteudo
“A Historia local e memoria do assentamento Zumbi dos Palmares”, que integra
o componente curricular “Comunidade, memoria e histéria”.

Os objetivos alcangados na sequencia didatica foram: estabelecer relagao
entre presente/passado; analisar fontes, utilizando diferentes formas de
linguagem (texto escrito, audiovisual, metodologias participativas); identificar
moradores que participaram do processo de luta do assentamento; refletir sobre
0 processo € 0s sujeitos envolvidos.

Nesse contexto, este estudo foi realizado em trés mddulos: Discutindo o
Tema Gerador; Oficina de histéria local e memadria — em busca de nossas raizes;
Tempestade de ideias. Cada modulo foi dividido em momentos distintos, que
justificasse a escolha do trabalho com a sequéncia didatica.

O moddulo 1 teve como objetivo discutir o tema gerador. No primeiro
momento, foi solicitado que as criangas pudessem se apresentar, através de
imagens, e que, nesses desenhos, pudessem retratar e falar a profissao dos
pais. No segundo momento, foram apresentadas trés imagens da escola do
assentamento: uma antiga, uma intermediaria e a outra mais atual, com o
objetivo de trabalhar a trajetoria historica do assentamento, através de imagens,
para que as criangas pudessem, por meio de uma linha do tempo, em forma de

imagens, verificar as fases da escola pelo texto imageético.
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Na figura 15 destaca-se o momento de realizagdo do reconhecimento da

trajetoria histérica da escola:

Figura 15 — Trajetdria histérica da escola, através de imagens.

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Dessa forma, foi solicitado, inicialmente, que os/as estudantes
procurassem reconhecer o que mudou na paisagem — nos tipos de construgdes,
até mesmo nas caracteristicas técnicas da imagem. Nesse momento, os/as
estudantes foram indagados/as acerca das seguintes questionamentos: Vocés
conhecem o prédio antigo? Onde ele fica? Vocés ja visitaram este prédio? O
que precisa melhorar nessa nova escola?

No terceiro momento, foi exibido o documentario. Sem Terrinhas em
Movimento. O documentario € uma produgao da Brigada de Audiovisual do MST
e apresenta, de forma ludica, através de depoimentos e dos desenhos dos “sem
terrinhas”, a discussao da luta pela terra, os direitos das criangas e a participagao
delas no movimento. Com essa exibigao, foi proferido o seguinte questionamento
a turma: o que passou no video, que existe aqui nesse assentamento? Os/as
estudantes foram questionados/as sobre a Histéria da comunidade, sobre o
momento da luta e o da conquista da terra. Apés esse momento, houve uma
discussdo sobre a luta dos assentados, conforme exposto no item anterior.

Constatou-se que os/as estudantes conhecem fragmentos da histéria da
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comunidade e que esses relatos sdo contados por suas familias e, em alguns

momentos, na escola.

Figura 16 — Exibicdo do documentario Sem Terrinhas em Movimento.

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

O uso do cinema e das imagens, na metodologia adotada, no decorrer da
sequéncia, foi fundamental para aproximar os alunos e dinamizar o processo
educativo, através da leitura da imagem e do audiovisual.

Nesse sentido, € de fundamental importancia a pratica da leitura de
imagens e da analise de filmes em sala de aula, pois “ver filmes, é uma pratica
social tdo importante, do ponto de vista da formacao cultural e educacional das
pessoas, quanto a leitura de obras literarias, filoséficas, sociolégicas e tantas
mais” (DUARTE, 2009, p. 16). Como recurso didatico, € um importante aliado
para ilustrar os conteudos e sistematizar tematicas.

A experiéncia com o cinema na escola ndo se reduz a um campo
disciplinar especifico, pois a arte provoca um estranhamento na composi¢ao
escolar rigida. No quarto momento, foram solicitadas sugestdes de nomes de
pessoas da comunidade que poderiam contar a historia desta. Esse momento
dos relatos foi descrito no item anterior. Assim, os nomes sugeridos foram

escritos na lousa. Seguindo essa etapa, a gestora da escola foi consultada se os
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nomes sugeridos eram de facil acesso, e ela indicou o nome de dois homens e
de trés mulheres.

No quinto momento, aplicou-se o questionario da pesquisa para casa,
procurando relacionar questbes sobre o “gosto” das aulas de histdria,
dificuldades encontradas e questdes relacionadas ao assentamento, de acordo
com o conhecimento delas e deles. Vale ressaltar que a atividade foi
acompanhada pela Professora da turma. Segue o quadro com as questdes™.

Quadro 11 — Questionario de sondagem
QUESTOES
1.Vocé gosta das aulas de Histéria? Justifique sua resposta.
2. Que dificuldades vocé sente nas aulas de Historia?
3. Vocé conhece morador ou alguém da sua familia que sabe as
histérias de luta desse assentamento?
4 Vocé conhece o simbolo abaixo? Onde, no assentamento, vocé ja
viu esse simbolo?
5. Para vocé, o que é viver e morar em um assentamento?
Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2017.

Segue algumas respostas que sdo pertinentes para apresentar o perfil
dos/as estudantes da Escola Zumbi dos Palmares:

Questao 1

Estudante 1. Eu gosto de Historia, porque tem alguns fatos
interessantes e € bom saber um pouco da Histéria da
humanidade.

Estudante 2. Porque eu aprendo coisas legais.

Estudante 3. Eu gosto de Histéria, porque fala da Idade Média.
Questao 2

Estudante 1. No momento, nenhuma.

Estudante 2. Em todas as Histdria.

Estudante 3. Tenho algumas dificuldades em responder o
questionario.

Questao 3

Estudante 1. Meu pai e meus avos.

Estudante 2. Sim, Sebastiana Maria Gama.

Estudante 3. Sim. Onde foi ocupado, em 17 de dezembro de
2001, em que teve quatro despejos com muitos conflitos com os
pistoleiros armados. Apds 3 anos veio a emissdo de posse, em
28 de outubro de 2004.

Questao 4

Estudante 1. Sim. Na escola.

Estudante 2. Sim. Na escola.

Estudante 3. Sim. Na escola, onde eu estudo e nos
acampamentos.

Questao 5

3% O questionario oficial segue no Apéndice.
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Estudante 1.E muito bom morar no assentamento.

Estudante 2. O sitio e a agricultura.

Estudante 3. E bom morar no assentamento, porque tenho
liberdade de brincar, também nao temos poluicdo sonora.

Nesta atividade, levou-se em consideracdo o que dizem os PCNs de
Histdria, que o ensino deve se preocupar com o conhecimento dos/as estudantes
e com situagdes particulares, para ampliar os conhecimentos histéricos. E
‘respeitando suas ideias e intervindo sempre com questionamentos, com novas
informacbes e com propostas de socializagdo de suas reflexdes no grupo”
(BRASIL, p.45), que se considera importante a complexidade de entendimento
dos temas.

Ao observar essa amostra, acerca do perfil dos/as estudantes, percebe-
se que estes ndo tém grandes dificuldades no que diz respeito a disciplina,
apenas o estudante 3, no momento em que ressalta: “tenho algumas dificuldades
em responder o questionario”.

Na questdo 3, todos conhecem alguém que participou da luta do
assentamento. O estudante 3, inclusive, relata um pouco da histéria. Na questao
4, todos s@o unanimes em reconhecer a bandeira do MST e de té-la visto na
escola. E na questao 5, todos se sentem satisfeitos em morar no assentamento,
0 que mostra o sentimento de pertenca ao lugar.

Dando continuidade a Sequéncia Didatica, o segundo encontro, Médulo
2, teve o objetivo de trabalhar as oficinas de historia local e memoéria — em busca
de nossas raizes. No primeiro momento, houve uma retomada das discussodes
das aulas anteriores, realizando uma exposi¢ao sobre a historia da comunidade.
No segundo momento, houve a apresentacédo da estratégia e da dindmica, nas
quais se daria o trabalho, e a turma foi dividida em quatro grupos. Essa dinamica
de trabalho foi fundamental, pois proporcionou a troca de conhecimentos. Cada
grupo foi acompanhado por um tutor adulto: professora da turma, dois
estudantes da Pedagogia do Campo, e a pesquisadora. Também, contou-se com
o suporte fotografico da estudante de Geografia da UFPB.

Como suporte de uma vivéncia significativa e orientada nas oficinas fora

da sala de aula, foi utilizado o material do Inventar com a diferenga: cinema e
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direitos humanos®. Houve o entendimento que, através desse material, a pratica
de reflexdo sobre o cinema“’ foi possivel ser realizada com certa relagdo com o
outro e com o territorio fora dos muros da escola.

O material em questao busca compartilhar saberes e praticas para os
interessados em levar o cinema e os direitos humanos para a educagao. Vale
salientar que o material é possivel ser utilizado, mesmo que ndo se tenha
experiéncia com técnicas ou com a linguagem audiovisual (MIGLIORIN, 2014).

De acordo com Migliorin (2014, p.12), as propostas tém como foco o
trabalho “colaborativo, sem competigao, atento ao outro, aberto as diferencas e
aos modos de vida que constituem as comunidades”. Os processos do cinema
com a educacgéo possibilitam a criagao coletiva, com as singularidades de cada
um.

O resultado desses processos sao videos, filmes, experiéncias, narrativas
e pensamentos, em forma de imagens e sons. Das varias propostas reunidas do
material, foram escolhidos quatro exercicios para encaminhar as oficinas de
cinema, no contexto de historia local e memoria. Algumas dessas atividades
foram adaptadas para a realidade da Escola Zumbi dos Palmares.

A agao 1 foi realizada em dois momentos: o primeiro intitulado “Historias

de objetos” e o segundo, “sons ao redor”. A seguir, as orientagdes da atividade:

Quadro 12 — Orientagao das atividades
Acéo 1
Historias de objetos Sons ao redor

1. Encontrar uma pessoa que viveu o | -Pesquisar  diferentes sons na
processo de luta da escola, que fale | comunidade.

sobre algum objeto que esteja ha
muitos anos na familia ou que seja, de
alguma forma, significativo para esta
pessoa Nesse processo.

2. Utilizar a cémera para gravar | 1. Apenas o0 som importa.
somente a narracdo (o audio).

39 No més de janeiro de 2017, participamos do curso: Cinema, Educacéo e Direitos Humanos. O
curso nos deu subsidios para trabalhar o material produzido pelo departamento de cinema da
Universidade Federal Fluminense e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica. O material é fruto de algumas praticas e aprendizados na militAncia nos direitos
humanos e na relagdo do cinema com a educagao.

40 Vale destacar que, de acordo com Duarte (2009), existe uma diferencia¢io entre o filme e o
cinema. O filme é resultado de toda uma producao cultural; e, quando se fala em cinema, trata-
se de um amplo aparato multidimensional, que engloba fatos que vém antes, depois ou por fora
do filme.
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3. Separadamente, filmar este objeto
ou produzir imagens que criem relagao
com esta narragao.

2. Com o gravador do celular ou
camera fotografica, cada estudante
grava até dois (2) sons representativos
da comunidade. A imagem nado deve
aparecer.

4. Montar as imagens filmadas e a
narragao.

3. Os estudantes devem ouvir os
audios captados e solicitar aos colegas
que identifiquem os sons.

5. A narragao deve durar entre um (1)
e trés (3) minutos.

Atencdo: €& importante que o
instrumento de captacao sonora esteja

préximo a fonte sonora.
Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2017.

A acéo 1 teve como objetivo a valorizagdo da memoria e da histéria oral,
chamando ateng¢do para as narrativas da comunidade. O segundo, “sons ao
redor”, teve objetivo pesquisar diferentes sons do assentamento, intensificando
a escuta e as formas dos sons serem constituintes do mundo em que vivemos,
pois “Os sons também constituem paisagens, algumas mais agressivas, outras
mais delicadas” (MIGLIORIN, 2014, p.75).

Nesse sentido, € importante representar o assentamento, a partir dos
sons que ele produz, sejam: ruidos na rua, da natureza, sons de animais,

musicas etc. Nas Figura 17, registro do momento da realizagao da entrevista.

Figura 17 — Entrevista com a gestora da escola.

A— | A

_

|

Fonte: Registro da pesquisadoa, 2017.



105

Na figura 17, observa-se o grupo, realizando a agdo com a gestora da
escola. O objeto escolhido para a entrevista foi a bandeira do MST, que fez parte
do processo de luta da escola e que esta presente neste espago. Na figura 20,
o grupo escolheu captar sons de bichos e animais®!.

A acgao 2 foi intitulada “Molduras e mascaras”, que, basicamente, consistia
em filmar, através de molduras de recorte de papel, enquadrando imagens e
falas do cotidiano. A seguir, as orienta¢des da atividade:

Quadro 13 — Orientacao das atividades
Acao 2: Molduras
Filmar, através de molduras e mascaras, uma porta, uma janela.
1. Recortar molduras em papel e enquadrar imagens do
cotidiano, seja uma pessoa ou uma paisagem, levando em conta
os elementos de composicdo analisados. Fotografar este
enquadramento, mantendo as molduras de papel na foto.
2. Visitar a casa de vizinhos e parentes.
3. Filmar, até (02) dois minutos, através de portas, janelas e
mascaras de papel, a resposta do morador da casa para a
seguinte pergunta: “O que vocé vé a partir daqui? ”
4. Filmar o plano (a imagem do que a pessoa vé€) e o contraplano
(a imagem da pessoa falando o que vé), sempre observando e
enquadrando, a partir das molduras e/ou mascaras.
5. Utilize camera de celular ou camera fotografica; Duas (2)
fotografias por estudante.
Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2017.

A acdo buscou colocar o estudante em uma situagao, na qual ele pode
definir o que deve ser visto na imagem e o que deve ficar de fora. Além de ser
um exercicio de enquadramentos, “reelaborar o olhar para ver diferente,
observar a partir do olhar do outro, porque nosso olhar e modo de ver € sempre
parcial e localizado, um recorte do mundo” (MIGLIORIN, 2014, p.51).

O ato de fotografar e filmar desempenha o papel de olhar para o produto
captado e questionar os elementos destacados. Nas Figuras 22 e 23, registra-
se 0 momento da realizacdo da agcdo na casa do morador que participou do

processo de luta:

41 Os resultados do trabalho do grupo podem ser acessados no Youtube, no link:
https:/lwww.youtube.comiwatch ?v=imWIVUDT1DA
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Foi escolhido um morador que esteve presente na luta pela terra no
assentamento. A escolha desse morador também se deu devido a sua casa se
localizar quase em frente a escola, o que facilitou o acesso. Além de realizar a
entrevista, os/as estudantes puderam conhecer a plantagdo de maracuja. Nesse
espaco, elas e eles puderam registrar esse momento de troca de
conhecimento®.

A acao 3, intitulada “Volta ao quarteirdao”, teve como objetivo central
fotografar os elementos presentes ao redor do quarteirdo da escola. Segue,

assim, as orientacdes da atividade:

Quadro 14 — Orientagéo das atividades

Acao 3: Volta no quarteirdo

Fotografar ao redor do quarteirdo da escola
1. Cada estudante realiza quatro (4) fotos que revelem o
quarteirdo da escola. A regra do jogo € nao sair do quarteirdo.
2. Visualizar todas as fotografias produzidas pelos estudantes. O
debate sobre as fotos com os estudantes pode chamar atengao
as multiplas formas de se enxergar o entorno da escola e sua
diversidade.

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2017.

4 QOs resultados do trabalho do grupo podem ser acessados no Youtube, no link:
https://www.youtube.com/watch?v=LDd7pMUleRg
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Assim como na atividade anterior, a acdo buscou colocar uma situagao,
na qual elas e eles pudessem definir o que deve ser visto na imagem e o que
deve ficar de fora, documentando imagens do entorno da escola, para além da
percepg¢ao imediata do seu cotidiano. O exercicio tem como objetivo “intensificar
o olhar sobre seu territério e redescobri-lo a partir das pessoas que transitam em
seu entorno, notar o que esta proximo e o que ja nao vemos mais” (MIGLIORIN,

2014, p.73). Na Figura 19, registro do momento da realizagdo da agao:

Figura 19 — Dispositivo “Volta ao quarteirdo”. Registro da quadra da escola.

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Segundo relatos dos/as estudantes e da professora da turma, o objetivo
de cada estudante realizar quatro registros nao foi alcangcado. Com a
empolgacdo de estar realizando a atividade, o numero de registros extrapolou.
Foi mantido o objetivo de ser no quarteirdo da escola®. A agéo 4, e Ultima, foi
intitulada “Espacgos vazios”, tendo como foco registrar, em fotografias, o interior
de casas, sem a presencga de pessoas no quadro. Segue as orientagdes da

atividade:

4 Os resultados do trabalho do grupo podem ser acessados no Youtube, no link:
https:llwww.youtube.com/watch?v=B6AgmIAtSmE
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Quadro 15 — Orientagao das atividades
Acéo 4: Espacos vazios
Fotografar o interior de casas, sem a presenca de pessoas no
quadro.
1. Selecionar até cinco casas diferentes para fotografar.
2. Realizar uma (1) fotografia, por estudante, dentro dessas
casas.
3. Visualizar todas as fotografias realizadas.
Estimular, no debate sobre as fotos produzidas, as narrativas
possiveis sobre a casa, a histéria e as formas de vida ali
presentes.
Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2017.

A acao buscou documentar as formas como as pessoas do acampamento
organizam seus espacos familiares, de intimidade, habitos e valores
expressados nos simbolos e sua organizagdo no ambiente visitado. Conhecer
as multiplas formas de vida que nos cercam e as formas do outro organizar seu
espaco, “a casa de uma pessoa as vezes conta mais sobre ela do que seu
préprio testemunho” (MIGLIORIN, 2014, p.71). Nas Figura 20, registro da agao

realizada no acampamento:

Figura 20 — Acao no acampamento que fica por tras da escola

Fonte: Registro da pesquadora, 2017.
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O local escolhido pelo grupo foi o acampamento que se localiza por tras
da escola. Esse momento foi importante, pois remeteu ao periodo em que o
assentamento em que eles moram, foi espago de acampamento em outro
momento histérico. Foi possivel conhecer as multiplas formas de vida que os
cercam e as formas do outro organizar seu espago**.

Finalizando a etapa do estudo em /6cus, houve o retorno para sala de aula
e, em seguida, cada grupo foi convidado a falar sobre suas
percepcoes/conclusdes acerca das acdes propostas. Com o resultado das falas,
percebe-se que com as experiéncias da producdao de audiovisual “os
participantes tém a oportunidade de perceber melhor o mundo a sua volta e, por
sua vez contribuir para a valorizagao da vida e para as transformacgdes sociais”
(MIGLIORIN, 2014, p.11).

Nesse momento, a execugao das agdes do projeto foram realizadas, de
maneira dindmica, favorecendo um novo olhar perante o assentamento. As
atividades (dispositivos) do “Inventar com a diferenga” contribuiram ainda para
ampliar a discussao sobre histéria € memoria.

No Mddulo 3, intitulado “Tempestade de ideais”, foi exibido, em um
primeiro momento, o Filme carta®®, o qual teve como objetivo intensificar a
atencdo dos envolvidos em relagdo ao assentamento, a partir das narrativas
contadas por aqueles/as que participaram do processo de luta. Trata-se do
projeto final da proposta de oficinas com metodologias participativas na escola.
Assim, “Ao conectar historias, sentidos, emocgdes, identidades e diversidades, o
Filme-carta traz a possibilidade de se corresponder através do cinema”
(MIGLIORIN, 2014, p.91).

O Filme Carta contou com a mensagem de trés moradores entrevistados
no dia anterior. As mensagens tiveram o direcionamento de “enviar uma
mensagem falada, em forma de carta, para os estudantes”. Nesse sentido, as
narrativas giraram em torno do incentivo aos estudos e as lutas para os

estudantes da Escola Zumbi dos Palmares, e, também, de agradecimento, pois

# Os resultados do trabalho do grupo podem ser acessados no Youtube, no link::
https://www.youtube.com/watch
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foram elas e eles que sugeriram os nomes desses moradores como referéncia
no assentamento.

Em seguida, foram exibidas as produgdes dos dispositivos de cada grupo.
Entre cada video, foi solicitado aos estudantes que realizassem uma
“tempestade de ideias” sobre suas produgdes. Segundo Drumond (2009), a
tempestade de ideias é uma ferramenta muito utilizada na extenséo rural, na qual
0os membros de um grupo sao estimulados a expressar seu ponto de vista sobre
um tema.

Essa metodologia participativa vem sendo utilizada em diversas
situacbes: “desde o levantamento de opinides sobre a exequibilidade de
processos participativos no manejo de UC, dentro de suas instituigdes gestoras,
até a investigacao, o planejamento, o monitoramento e a avaliagao do processo”
(DRUMOND, 2009, p.40). Nesta experiéncia, foi utilizada como estratégia de
envolvimento dos resultados alcangados.

O potencial criador das etapas promoveu o encontro de diferentes
experiéncias estéticas e de questionamentos. Vale destacar que os métodos
participativos, utilizados no decorrer dessa experiéncia, foram primordiais, no
sentido de promoverem os saberes relativos ao ensino de histéria e memodrias,
permitindo que os/as estudantes pudessem vivenciar um processo de autonomia
do conhecimento e de exercicio da capacidade critica, contribuindo, assim, para

sua prépria formagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Chegando ao término deste trabalho, entende-se que nenhuma pesquisa
ligada a educacéao escolar pode ser dada como finalizada, pois a escola esta em
constante movimento. Além disso, ao colocar o ensino de histéria e memoria
como foco central da presente pesquisa, foi necessario té-lo como mediador de
experiéncias e, também, considerando seu carater e sua importancia na
Educacao Popular, fica ainda mais dificil afirmar que uma pesquisa, que envolva
essas tematicas, se encerre em uma dissertacao.

Desse modo, esta pesquisa foi apresentada na certeza de ter aberto
perspectivas para a realizagdo de outros estudos ligados ao ensino de historia e
memoria, na perspectiva da Educacao do Campo.

A partir desta pesquisa, foi possivel compreender que a histéria e memoria
do Assentamento Zumbi dos Palmares expressam o engajamento na luta pela
terra e pela Reforma Agraria Popular; que os embates que os/as moradores/as
vivenciaram e seu processo de resisténcia sdo importantes para o fortalecimento
da comunidade.

Dessa forma, entende-se que essas memorias sao fundamentais para
que os/as estudantes da Escola Zumbi dos Palmares consigam fortalecer suas
identidades e consigam fazer uma releitura da historia da comunidade. Assim,
a partir desses fatos, foram levantadas as seguintes questées para pensar o
cerne desta pesquisa: o ensino de Histéria, através de metodologias
participativas, com o uso de oficinas pedagdgicas que trabalhem a memoéria e a
histéria local, se articula com as propostas pedagdgicas do movimento social
Sem Terra e com as diretrizes da Educacao do campo?

Constatou-se, nesta pesquisa, que seria necessaria uma analise sobre a
Educacdo do Campo, com o objetivo de compreender sua trajetéria, aspectos
tedricos e lutas, a partir do pressuposto de que tal area de atuacao se
circunscreve em um entendimento construido, de forma a afirmar a importancia
do ensino de histoéria local e memoria em escolas de areas de assentamentos
rurais.

Nesse sentido, houve uma reflexao sobre 0 momento atual da Educacéao
do Campo no Brasil, e os dois projetos em disputa. O primeiro diz respeito ao
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projeto hegemdnico do agronegdcio, que vem realizando projetos para
implementar suas cartilhas de atraso para o trabalhador nas escolas do campo.

Diante desse contexto, torna-se importante chamar atencdo ao projeto
social educativo, desenvolvido pelo movimento Sem Terra, que vem na
contracorrente do projeto em pauta pelo governo atual, pois tal projeto do
movimento esta pautado numa pedagogia da autonomia e emancipagao dos
sujeitos do campo, a partir de uma educagao contextualizada e conscientizadora.

A Educacao do Campo, a partir dos Movimentos Sociais, entre os quais
se destaca o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com foco
no Assentamento Zumbi dos Palmares, vem na diretiva de uma proposta de
articulagao coletiva.

Por outro lado, foi fortalecida, neste texto dissertativo, a interface entre o
curriculo do ensino de Histéria e suas implicagdes na participagao e dialogo com
a comunidade escolar e seu entorno. Com relagdo a esta discusséo, tal estudo
contou com as contribuicbes de Batista (2006), que discute os conteudos
curriculares numa proposta de curriculo centrada na pratica vivencial, assim
como as experiéncias locais em uma perspectiva contextualizada, orientada por
Temas Geradores, de modo que os conhecimentos cientificos ou sistematizados
sdo ampliados, com base nas experiéncias de vida dos individuos.

A partir da indagacao proferida neste estudo, foram realizadas analises
sobre o ensino de Histdria nos anos iniciais e as reflexdes em torno dos saberes
do campo, da historia local e memodria nas praticas educativas da Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/Pb.

A disciplina de Historia contribui para a valorizagao da identidade territorial
camponesa. O trabalho com a memodria, partindo das proposi¢coes de Le Goff
(1994), traz, para o ensino de Histoéria, associado ao conceito de historicidade, a
sua insergao em uma perspectiva de tempo e em um contexto social articulado
a vivéncia e a experiéncia dos sujeitos sociais.

A histéria local e memoria, nas praticas educativas da Escola Zumbi dos
Palmares, faz parte de sua trajetoria e tem vivenciado uma construgao
permanente, para efetivar a Educag¢ao do Campo. Em varios momentos, a escola
proporciona, para seus estudantes, a reflexdo sobre a historicidade da

comunidade.
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Segundo as andlises realizadas, foi possivel identificar quatro fases na
construgao dos ideais pedagogicos da Escola Zumbi dos Palmares: a primeira,
quando, desde sua fundacédo, ja havia uma preocupacao pedagdgica com as
questdes da vida cotidiana e os elementos culturais da comunidade, quando a
escola ainda funcionava no antigo galpao da casa de farinha.

A segunda fase faz referéncia ao periodo em que a escola passou a ser
reconhecida pelas autoridades governamentais, o que passou a proporcionar
melhores condi¢gdes de funcionamento para a escola; a terceira fase remete ao
periodo de intensa formacdo de educadores do campo, com apoio de
Universidades que trabalham com a Educacdo do Campo; e a quarta esta
associada ao periodo de ocupacao do novo prédio escolar, local em que a escola
tem funcionado até os dias atuais.

Entretanto, observa-se que o ensino de Histodria, na escola em questao,
se expressa, principalmente, no livro didatico, visto que o livro adotado ainda
valoriza o paradigma do capitalismo agrario como norteador de suas
abordagens. Isso € preocupante, pois apresenta o campo, a partir de uma unica
dimensado. Por outro lado, destaca-se a compreensao do processo de luta na
construgcdo de uma escola do campo, que permitiu elucidar a importancia e a
necessidade de um livro didatico que respeite as peculiaridades do trabalho e da
vida no campo.

O papel de uma escola do campo, além alfabetizar, deve ser o de permitir
que as pessoas que vivem no campo, possam se enxergar como cidadaos
participantes na sociedade, e que sua participacao é de fundamental importancia
nesse processo. A EMEIF Zumbi dos Palmares conseguiu, juntamente com o
acampamento, resistir nesse processo de luta pela terra e por uma identidade
camponesa, e hoje € um importante espaco de formacao de criangas e adultos,
que hoje vivem naquele assentamento.

Entendendo que o espacgo da escola foi um territorio de conquistas, foram
destacados, nesta dissertacao, os resultados da Sequéncia Didatica, realizada
com a turma do 5° ano da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Zumbi dos Palmares. Portanto, o produto final desta pesquisa teve a intencao de
apresentar um conjunto de atividades que possam desenvolver a reflexdo sobre

as histérias de vida da comunidade e valorizar os espagos em torno da escola.
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Portanto, esta pesquisa favoreceu e oportunizou um contexto real de
ensino e aprendizagem, sendo possivel ampliar as abordagens de metodologias
participativas. A sequéncia didatica possibilitou momentos de agdes concretas
na atuacdo da sala de aula e fora dela, potencializando os processos de
autonomia do conhecimento e de exercicio da capacidade critica.

Nesses termos, convém considerar que o paradigma da Educagdo do
Campo contribui com o ensino de histéria e memodria, e que muitos
pesquisadores vém realizando estudos nesse contexto. Com efeito, a proposta
aqui apresentada contribuiu para o fortalecimento teérico do programa de Pos-
Graduacao em Formacao de Professores da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB). Em nivel pessoal, o programa também propiciou momentos de
aprendizagens, contribuindo para a realizagdo desta experiéncia, de modo a
ampliar o nosso repertorio para a troca de saberes vivenciada na Escola Zumbi

dos Palmares.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DO PROFESSOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA PRO-REITORIA DE P(')S-~
GRADUACAO E PESQUISA MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMAGCAO
DE PROFESSORES

Estimado professor,

Gostaria que vocé colaborasse respondendo a este questionario. Ressaltamos
gue o mesmo € parte integrante de uma pesquisa de campo necessaria para a
construgao do nosso trabalho de dissertagdo. Ao participar da pesquisa sera
mantida o seu anonimato. Sendo importante que vocé responda com clareza e

sinceridade.

Agradecemos a sua valiosa contribuigao!

Orientanda: Kamila Karine dos Santos Wanderley Orientadora: Prof? Dr? Patricia

Cristina de Aragao Araujo
QUESTOES
Data da entrevista: __/__/_____

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome:

Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino ldade:

Cidade onde reside: Zona rural ( ) Zona urbana ( )

Escolaridade

Curso de Graduacao:

Instituicdo: Ano de conclusao:

Curso de Pés-Graduacéo:

Instituicdo: Ano de conclusao:
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Il - DADOS PROFISSIONAIS
1- Ha quanto tempo atua no magistério da Educagao Basica?
2- Ha quanto tempo atua na Escola Zumbi dos Palmares? 3- Qual a turma que

voceé leciona?

Il — CONTEXTO DO ENSINO DE HISTORIA E EDUCAGCAO DO CAMPO

4- Como vocé vé o processo de ensino aprendizagem da Educagéo do Campo,
a partir da realidade da Escola Zumbi dos Palmares.

5- Que dificuldades vocé tem de trabalhar os saberes relativos a histéria e a
memoria do assentamento?

6- Na sua opiniao, a proposta da Secretaria de Educacao do Municipio, para o
curriculo da escola do assentamento, possibilita que vocé trabalhe com os
saberes do campo na sua realidade escolar?

7- Vocé fez algum curso de formacgdo continuada no trato da discussdo de
Educacédo do Campo para proposta do assentamento?

8- Qual sua opinido sobre o material pedagogico (ex. livro didatico) utilizado nas
escolas do campo? A proposta do material que vocé utiliza em sala de aula se
articula com a realidade social das criangas do assentamento?

9- Vocé trabalha a historia do assentamento, a memoaria e luta do movimento

social Sem Terra nas aulas de Histéria? Fale sobre.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DOS E DAS ESTUDANTES (PRIMEIRO
CONTATO)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA PRO-REITORIA DE POS-
GRADUAGAO E PESQUISA MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMAGAO
DE PROFESSORES

Estimado estudante,

Gostaria que vocé colaborasse respondendo a este questionario. Ressaltamos
que o mesmo € parte integrante de uma pesquisa de campo necessaria para a
construgcao do nosso trabalho de dissertacdo. Ao participar da pesquisa sera
mantida o seu anonimato. Sendo importante que vocé responda com clareza e
sinceridade.

Agradecemos a sua valiosa contribuicao!

Orientanda: Kamila Karine dos Santos Wanderley Orientadora: Prof? Dr? Patricia

Cristina de Aragao Araujo

QUESTOES
Nome: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino Idade:
Série:

Local onde reside:

1. Vocé gosta das aulas de Histéria? Marque um (x) e em seguida justifique sua
resposta. ( ) sim () nao

Justifique:

2. Que dificuldades vocé sente nas aulas de Historia?

3. Vocé conhece morador ou alguém da sua familia que sabe a historias de luta
desse assentamento? ( ) sim ( ) ndo

4. VVocé conhece o simbolo abaixo? ( ) sim ( )nado

- Onde no assentamento voceé ja viu esse simbolo?

5. Para vocé o que € viver e morar em um assentamento?
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APENDICE C- PLANO DA SEQUENCIA DIDATICA

Escola Municipal dewEducagéo Infantil
e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares

“Ndo vou sair do campo para poder ir a escola,

educacdo do campo € direito e nado esmola”

SEQUENCIA DIDATICA: HISTORIA LOCAL E MEMORIA DO
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES*

Conteudo: Histéria local e memoria do assentamento Zumbi dos Palmares
Componente curricular: Comunidade, memoria e histoéria
Ano/Série: 5° ano do Ensino Fundamental

Tempo previsto (numero de aulas): 8 aulas

Justificativa

A sequéncia didatica, aqui proposta, insere-se na perspectiva da
Educacdo do Campo. Nesta experiéncia de Historia local e memoéria, busca-se
reafirmar a identidade da crianga camponesa, assegurada nos principios
construidos na luta. Além disso, por uma Educagdo do Campo*’, que vise os
propositos de afirmagéo dos sujeitos do campo e suas realidades sociais, tendo
como protagonistas os Movimentos Sociais*.

A partir dos conceitos de identidade e memoria, e da construgao de uma
Educacao do Campo, este estudo busca articular o ensino da historia local na
aprendizagem das criangas do Assentamento Zumbi dos Palmares, na zona
rural do municipio de Mari/PB. Vale destacar que a escola /6cus da pesquisa foi
construida a partir da mobilizagado do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra (MST), o qual se propde a educar nos principios absorvidos no seu

46 Sequéncia didatica aplicada no més de margo de 2017, na Escola Zumbi dos Palmares-
Mari/PB.

47 Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica nas Escolas do Campo em 2002 (Parecer
CNE/CEB n° 36/2001 e Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002).

4 MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra; MPA — Movimento dos Pequenos
Agricultores; MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens; Quilombolas; Caigaras;
Ribeirinhos; Pescadores; Movimento Indigena, entre outros.
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cotidiano, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento da memodria local e

da relagdo desta com a formacao da identidade e resisténcia.

Objetivos

Estabelecer relagcao entre presente/passado;

Analisar fontes, utilizando diferentes formas de linguagem (texto escrito,
audiovisual e metodologias participativas);

|dentificar moradores que participaram do processo de luta do
assentamento;

Refletir sobre o processo e os sujeitos envolvidos.

MODULO 1 — DISCUTINDO O TEMA GERADOR

Material necessario: papel oficio, data show e computador.

1° momento: Apresentagcao das criangas por imagens: Solicitar, através de

desenhos, que as criangas possam se apresentar e falar a profissdo dos pais.

2°momento: Apresentar trés imagens da escola do assentamento. Uma antiga,

uma intermediaria e outra mais atual.

Solicitar, inicialmente, que os/as estudantes procurem reconhecer o que
mudou na paisagem — nos tipos de construgdes, até mesmo nas
caracteristicas técnicas da imagem.

Neste momento, proferir as seguintes perguntas: Vocés conhecem o
prédio antigo? Onde ele fica? Vocés ja visitaram este prédio? O que

precisa melhorar nessa nova Escola?

3°’momento: Video: Sem Terrinhas em Movimento.

Neste momento, fazer a seguinte indagagao: o que passou no video, que

existe aqui nesse assentamento?

4°momento: Proposta para turma:

Solicitar sugestdes de nomes de pessoas da comunidade que possam
ajudar no video coletivo sobre a Historia da comunidade;

Os nomes serao escritos na lousa;

Apds esta etapa, consultar a gestora da escola se os nomes sugeridos

sao de facil acesso para a filmagem.

5° momento: questionario da pesquisa para casa (em anexo)
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e Recolher as produgoes, para a analise dos conhecimentos que eles tém
a respeito desse assunto.

MODULO 2 — OFICINA DE HISTORIA LOCAL E MEMORIA - EM BUSCA DE
NOSSAS RAIZES

Material necessario: campo de acao

1° momento: Retomar as discussdes das aulas anteriores e realizar uma

exposigao sobre a historia da comunidade.

2° momento: Estratégia e dindmica de trabalho: Dividir a turma em quatro
grupos. Essa dinamica de trabalho € fundamental, pois proporciona a troca de
conhecimentos, como também viabiliza as dificuldades que possam aparecer

durante as atividades propostas.

3° momento: Orientar os adultos que irdo acompanhar os grupos para as

atividades direcionadas e seguir para realizagdo das agoes.
v' Agéo 1: Historias de objetos

1. Encontrar uma pessoa que viveu o processo de luta da escola, que fale sobre
algum objeto que esteja ha muitos anos na familia ou que seja, de alguma forma,

significativo para esta pessoa nesse processo.
2. Utilizar a camera para gravar somente a narragao (o audio).

3. Separadamente, filmar este objeto ou produzirimagens que criem relagdo com

esta narracao.

4. Montar as imagens filmadas e a narragao.

5. A narragao deve durar entre um (1) e trés (3) minutos.
Sons ao redor

Assim como as imagens rodeiam o homem, os sons também constituem
paisagens: algumas mais agressivas, outras mais delicadas. Ao representar o

assentamento, a partir dos sons que ele produz, sejam ruidos na rua, da
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natureza, sons de animais, musicas, etc., o exercicio visa intensificar a escuta e

as formas dos sons do mundo em que vivemos.
-Pesquisar diferentes sons na comunidade.
1. Apenas o som importa.

2. Com o gravador do celular ou camera fotografica, cada estudante grava até

dois (2) sons representativos da comunidade. A imagem n&o deve aparecer.

3. Os estudantes devem ouvir os audios captados e pedir para que os colegas

identifiquem os sons.

Atencao: € importante que o instrumento de captagdo sonora esteja préximo a

fonte sonora.
v" Acao 2: Molduras e mascaras

O dispositivo visa colocar o estudante em uma situag¢ao, na qual ele possa
definir o que deve ser visto na imagem e o que deve ficar no extracampo. Trata-
se de exercitar enquadramentos, reelaborar o olhar, para ver diferente; observar,
a partir do olhar do outro, porque o olhar de cada um e modo de ver € sempre
parcial e localizado, € um recorte do mundo. Entretanto, o que o homem néo

enxerga, nao deixa de existir e de merecer atengao.
-Filmar, através de molduras e mascaras, uma porta, uma janela.
1. Visitar a casa de vizinhos e parentes.

2. Filmar, até (02) dois minutos, através de portas, janelas e mascaras de papel,
a resposta do morador da casa para a seguinte pergunta: “O que vocé vé a partir

daqui?”

3. Filmar o plano (a imagem que a pessoa v€) e o contraplano (a imagem da
pessoa, falando o que vé€), sempre observando e enquadrando a partir das
molduras e/ou mascaras.

v' Acéo 3: Volta no quarteirdo
-Fotografar ao redor do quarteirdo da escola.
-Documentar imagens do entorno da escola, para além da percepgao imediata

do dia a dia. O objetivo deste exercicio é intensificar o olhar sobre o territério da
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escola e suas imediagdes e redescobri-lo; partir das pessoas que transitam em

seu entorno, notar o que esta proximo e o que ja ndo se percebe mais.

1. Cada estudante realiza quatro (4) fotos que revelem o quarteirdo da escola. A

regra do jogo € nao sair do quarteirao.

2. Visualizar todas as fotografias produzidas pelos estudantes. O debate sobre
as fotos pode chamar atengdo para as multiplas formas de se enxergar o entorno
da escola e sua diversidade.

Obs: este exercicio pode ser complementado posteriormente com o uso de
equipamento de audio e video, ao se filmar o relato dos estudantes sobre as
imagens em volta do quarteir&o.

v' Acao 4: Espacos vazios

As vezes, a casa de uma pessoa conta mais sobre ela que seu proprio
testemunho. Neste sentido, faz-se necessario documentar a forma como as
pessoas constroem seus espacos familiares, de intimidade, observando como
as crengas, habitos e valores se expressam, através dos objetos, e sua
organizagdo no ambiente doméstico. Além de conhecer as multiplas formas de

vida que nos cercam e as formas do outro organizar seu espaco.
Fotografar o interior das casas, sem a presenga de pessoas no quadro.
1. Selecionar até cinco casas diferentes para fotografar.

2. Realizar uma (1) fotografia por estudante dentro dessas casas.

3. Visualizar todas as fotografias realizadas.

4. Estimular, no debate sobre as fotos produzidas, as narrativas possiveis sobre

a casa, a historia e as formas de vida ali presentes.

4°momento — Ao retornar para a sala, cada grupo ira registrar suas
percepcdes/concussdes sobre as acdes propostas.
Obs: o professor ira organizar o material coletado para apresentar na aula

seguinte.

MODULO 3 - Conclusdes das atividades propostas

Material necessario: data show, computador, cola, tesoura e cartolina.
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1° momento: Sera exibida a produgao de videos e imagens de cada grupo. Entre
cada video, o professor fara observagdes com relagao ao objetivo de cada
producgao.

2° momento: Tempestade de ideias — solicitar que os/as estudantes busquem
coletar as seguintes informagdes: Qual a principal mensagem dos videos
produzidos? Quais os momentos em que podem ser encontrados o passado, o
presente e o futuro?

3° momento: Havera a formagao de quatro (04) grupos em sala e, em seguida,
ocorrera a distribuicdo de alguns materiais para cada grupo. Cada equipe
correspondera a uma agao desenvolvida na oficina pratica, sendo responsavel
por discutir um pouco sobre o que compreendeu, destacando os principais
pontos que o grupo ficou responsavel. Ao final, sera realizada uma exposicao, a
partir de um painel construido por cada grupo, com o auxilio da professora, no
qual cada grupo tera um tempo de 10 minutos para apresentar a classe o que
fora solicitado. Em seguida, todos os cartazes ficardo expostos na escola.
Avaliacao: Os estudantes serdo avaliados, levando em consideragdo a
participacao ao longo das atividades; a participacdo em grupo; a valorizagao do
tema explorado, bem como o desenvolvimento e elabora¢cdo da exposi¢gao com

base nos objetivos propostos.

Referéncias:

MELO, Vilma de Lurdes Barbosa e. Histéria Local: contribuicbes para pensar,
fazer e ensinar. Joao Pessoa: UFPB, 2015.

MIGLIORIN, C. et al. (Org.). Inventar com a diferenca: cinema e direitos
humanos. Universidade Federal Fluminense; Secretaria de Direitos Humanos e
Ministério da Cultura. Niter6i: UFF, 2014. Disponivel em: Acesso em: 20 jan.
2017.

MOITA, F. M. G. S. C.; ANDRADE, F. C. B. O saber de mdo em méao: a oficina
pedagogica como dispositivo para a formagdo docente e a construgao do
conhecimento na escola publica. In: Anais Educagao, Cultura e Conhecimento
na contemporaneidade: desafios e compromissos. Caxambu - MG: ANPEd,
2006. Disponivel em: http:<//www.filomenamoita.pro.br/pdf/GT06-1671.pdf>.
Acesso em: 20 jun. 2015.

MOLINA, M. C. Educagao do Campo e Pesquisa: questdes para reflexao.
Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006.
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SEM TERRINHA EM MOVIMENTO. [Filme-video]. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=CQF6a838wD0&t=18s>. Acesso em:
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APENDICE C- ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS MORADORES

Nome
Idade
Profissao

Local de Nascimento

- Vocé participou da luta pela terra no Assentamento Zumbi dos Palmares?

-Para o vocé qual a importancia do MST na Historia de luta pela terra desse

assentamento?
-Como foi a participagao dos moradores no processo de luta pela terra?
-Quais as dificuldades que o povo sentiu no processo de luta pela terra?

-Na sua opinido, qual a importancia de levar para escola histéria desse

assentamento?
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ESTADO DA PARAIBA
PREFEITURA MUNICIPAL DE MARI
SECRETARIA DE EDUCAGCAO, CULTURA E DESPORTOS
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO INFANTIL E FUNDAMENTAL ZUMBI DOS PALMARES
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES
CNPJ : 091156560001-24

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intencdo da_realizagdo do projeto intitulado “METODOLOGIAS
PARTICIPATIVAS NA CONSTRUCAO DA EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA
MUNICIPAL ZUMBI DOS PALMARES - MARI/ PB” desenvolvida pela aluna KAMILA KARINE
DOS SANTOS WANDERLEY do Programa de Pés-Graduagéo Profissional em Formacéo de
Professores da Universidade Estadual da Paraiba (PPGFP-UEPB), sob orientagdo do Prof. Dra.
Patricia Cristina de Aragdo Aradjo.

Mari, 05 de Maio de 2016.

Ass.lﬁtura do Responsavel Instltumonal QJ\%

. 3650
Cons. da Esc. Mun. Zumbi dos Palmares

CNPJ. 09.115.656/0001-24
Assent. Zumbi dos Palmares - Mari - P8



UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISADOR
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
PLATAFORMA BRASIL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIB)
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUIS

GOMITE DE ETIC PESQUISA
( ¢ !

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE HISTORIA LOCAL E MEMORIA
ATRAVES DE METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS NA CONSTRUCAO
DA EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA MUNICIPAL ZUMBI DOS
PALMARES - MARI/ PB

CAAE: 56368716.6.0000.5187

Pesquisador Responsavel: Kamilla Karine dos Santos Wanderley
Data da relatoria: 25/05/2016
Situacao do projeto: APROVADO.

Apresentagcdao do Projeto: Projeto intitulado: “O ENSINO DE HISTORIA LOCAL E
MEMORIA ATRAVES DE METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS NA CONSTRUCAO DA
EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA MUNICIPAL ZUMBI DOS PALMARES — MARI/
PB”, encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres humanos, da
Universidade Estadual da Paraiba, para Analise e parecer com fins de elaboracédo e
desenvolvimento de pesquisa, em atendimento aos requisitos para elaboragdo da
Dissertacdo de Conclusdo do Curso, nivel Mestrado Profissional em Formagédo de
Professores, da UEPB. O presente projeto de pesquisa visa desenvolver propostas de
metodologias participativas, no ensino de Historia, na abordagem da histéria local e
memoria, a partir das experiéncias da formag¢ao da identidade social, da turma
multisseriada do 4% e 5% anos, da Escola do Assentamento Zumbi dos Palmares,
localizada no municipio de Mari/PB. A nossa proposta € identificar a concepg¢ao do ensino
de Historia, mediatizada pelo Projeto Politico Pedagogico. Como referencial teorico
balizando o nosso trabalho, discutiremos a partir de Bento (2010), Nunes (2002), Pinsky
(2005), Caldart (2004-2012), Molina (2004), Batista (2006), Verdejo (2006), Marissawa
(2001), entre outros. Como abordagem metodoldgica trabalharemos com a pesquisa-
acao, na abordagem de Baldissera (2001), articulada com Analise de Conteudo.
Trabalhamos com a pesquisa bibliografica e documental, através de textos e documentos
que nos permitem analisar a proposta no contexto da Educac¢ao do Campo. Os sujeitos da



pesquisa serao os estudantes da turma multisseriada do 42 e 52 da escola, além destes
participaram da pesquisa a professora da turma, e moradores que fizeram parte do
processo de luta pela terra no assentamento. A partir das ideias de identidade e memoria
e a construcdo de uma Educacdo do Campo referente ao ensino de historia local,
podemos analisar que a versao da Histéria que se propde a Pedagogia do Movimento
Sem Terra aprendida no cotidiano desse movimento vem contribuindo no

desenvolvimento da memoria e da relagdo desta com a formacéao da identidade social.

Objetivo Geral da Pesquisa: Desenvolver propostas de metodologias participativas, no
ensino de Histéria, na abordagem da historia local e memoria, a partir das experiéncias da
formacdo da identidade social, da turma multisseriada do 42 e 5% anos, da Escola do

Assentamento Zumbi dos Palmares, localizada no municipio de Mari/PB.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios: Considerando a justificativa e os aportes teoricos e
metodologia apresentados no presente projeto, e ainda considerando a relevancia do
estudo as quais sdo explicitas suas possiveis contribuicoes, percebe-se que a mesma

nao trara riscos aos participantes da pesquisa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa: Trata-se de pesquisa-agao, com
abordagem qualitativa. Os sujeitos da pesquisa serdo os estudantes da turma
multisseriada do 42 e 5% da escola, além destes participaram da pesquisa a professora da
turma multisseriada, e moradores que fizeram parte do processo de luta pela terra no
assentamento Zumbi dos Palmares. A presente proposta de pesquisa € de suma
importédncia quanto papel e atribuicbes das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
mormente pesquisa (bem como extensao), estando dentro do perfil das pesquisas de
construgdo do ensino-aprendizagem significativa, perfilando a formagao profissional
baseada na triade conhecimento-habilidade-competéncia, preconizada pelo MEC.
Portanto, tem retorno social, carater de pesquisa cientifica e, contribuicao na formacao de
profissionais da area de humanas (graduando e pdés-graduados), dentre outras areas do

saber cientifico.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria: Todos os documentos

necessarios e comprobatorios encontram-se acostados ao projeto.



Recomendacgoes: O projeto encontra-se completo. Nao ha o que se recomendar.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes: Sem pendéncias. Diante do
exposto, somos pela aprovagao, salvo melhor juizo.

Campina Grande, 25 de maio de 2016



